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RESUMO

Considerando-se a importancia da agua como recurso natural e levando-se em conta o fato do
tema estar relacionado a uma relevante questao ambiental, devido a ma utilizagdo dos sistemas
hidricos e em fungdo das conseqiiéncias desta, que ja se fazem sentir na nossa realidade social, o
objetivo inicial deste trabalho foi verificar como este tema vinha sendo abordado na escola e se
esta abordagem gerava contribuigdes para o desenvolvimento de atitudes coerentes com a
sustentabilidade. A constatagdo de que a tematica ndo estava sendo trabalhada da maneira
considerada como mais adequada a discussdo das questdes ambientais, resultou na possibilidade
de intervir na realidade da escola, buscando procedimentos pedagogicos que pudessem ser
utilizados com aquele proposito. Assim, analisou-se a possibilidade de se trabalhar com alunos
de uma quinta série do ensino fundamental o tema agua, sob a perspectiva da sustentabilidade,
utilizando a Pedagogia Historico-Critica como referencial teorico em Educagdo Ambiental e,
diante desta perspectiva, os objetivos da pesquisa se ampliaram. Considerou-se a necessidade de
se trabalhar, individual e coletivamente, partindo sempre da pratica social atual,
contextualizada, para em seguida passar a teoria que norteia essa pratica cotidiana, a fim de
chegar a uma nova pratica social, mais concreta e coerente com a finalidade de transformagao
social. Assim, as atividades foram desenvolvidas segundo os momentos metodolégicos
propostos por Demeval Saviani: a pratica social inicial, a problematizagdo, a instrumentalizagio,
a catarse e a pratica social final, que mostraram-se adequadas para a pratica da Educagio

Ambiental.

Palavras Chave: Agua; Sustentabilidade; Pedagogia Historico-Critica; Educagdo Ambiental.




ABSTRACT

Considering the importance of the water as a natural resource and taking account the fact of the
theme be related to a relevant environment subject, due to the bad utilization and the
consequences of it can be felt in our social reality, the aim of this project is verify as this theme
has been approached at school and it created contributions for the development of coherent
attitudes with the sustentability. There was also worriment of intervene in the school reality,
searching for pedagogical procedures that could be used qith this reason. Thus it was analized
the possibility of working - with fifth grade students of elementary school - the theme water,

about the perspective of sustentability, through of Historical and Critical Pedagogy, as a

theoretical reference in Environment Education. We consider the necessity of working,

individually or collectively, always with the actual and social practice, contextualized, to after
that start the theory that directs the every day practice, so as to get a new social practice, more
concrete and coherent with the purpose of social transformation. Thus the activities were
developed according to the methodological moments proposed by Dermeval Saviani: the initial
social practice, the problematic, the instrumentalization, the catharsis and the final social

practice.

Key words: Water; Sustentability; Historical and Critical Pedagogy; Environment Education.
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Introdugdo

Como licenciada em Ciéncias Biologicas, tive oportunidade de contato com as
diferentes disciplinas do curriculo, inclusive as pedagogicas, com a certeza de ter escolhido
acertadamente minha profissdo. Assim foi que, ao final do curso, diante do real interesse
voltado para a Educagdo e, mais especificamente, para as questdes associadas a educagdo
ambiental, senti a necessidade de aprofundar os meus conhecimentos na area.

Foi com a certeza de que minha curiosidade, meu entusiasmo e minha disposi¢do
poderiam resultar em contribuigdes positivas para o processo educativo, que tomei a iniciativa
de dedicar-me a pesquisa no ensino de ciéncias, em particular aquela que visasse a discussao
das questdes ambientais. Como considera Jacobi (2003), diante da intensa e permanente
degradagdo do ambiente em que vivemos, se faz necessaria a reflexdo sobre as praticas
sociais, em constante articulagao com a produgao de sentidos sobre a educa¢do ambiental em
torno das relagdes individuos-natureza, dos riscos ambientais - globais e locais - e das
relagdes ambiente-desenvolvimento, visando a construgao de uma sociedade mais equitativa e
ambientalmente sustentavel.

Sendo natural de Bauru (SP), tenho tido oportunidade de presenciar, ler a respeito e
ouvir numerosos debates sobre as diversas situagdes que se apresentam localmente - assim
como tem ocorrido em outros municipios - com relagdo a diferentes problemas ambientais.
Alguns destes estdo associados ao desmatamento das margens dos rios, bem como a
suscetibilidade do solo arenoso a erosdo e a0 mau uso deste, que tém resultado no registro
freqliente da existéncia de vogorocas, de degradagdo da qualidade da agua e de assoreamento
dos corpos de agua que constituem a bacia de drenagem do municipio.

Além dos problemas associados ao comprometimento dos recursos naturais, €
evidente que a qualidade de vida humana também tem sido, concomitantemente, afetada.

Embora a grande maioria da populagdo de Bauru tenha acesso a agua tratada e distribuida pela

Estagdo de Tratamento de Agua do Departamento de Agua e Esgoto ou obtida dos lengois
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Introdugdo 2

subterraneos, existe uma popula¢do que esta indevidamente instalada em areas de protegao

permanente (APP), sob condigdes altamente comprometedoras dos pontos de vista social e
sanitario, em habita¢des precarias construidas as margens de corregos, cujas aguas recebem
seus dejetos e, a0 mesmo tempo, representam a unica op¢ao de lazer para as criangas que ali
vivem. Dessa forma, para a abordagem do tema agua considerou-se ndo s6 a importancia
desta como um recurso natural, mas também o fato de que se trata de uma relevante questao
ambiental, em vista das atuais e evidentes conseqiiéncias da sua utilizagdo inadequada que ja
se fazem sentir em nossa realidade.

Acredito que, para que as pessoas possam reclamar seus direitos a uma vida
saudavel e ao acesso a agua de qualidade, entre outros, € preciso que conhegam os problemas
sob seus diferentes aspectos, de forma integrada, compreendendo a complexidade do
ambiente, refletindo sobre as causas e consequéncias daqueles problemas, agindo
coletivamente na busca das possiveis solugdes. Nas 7eses sobre I‘euerbarch, Marx (1965)
coloca que:

E na pritica que o homem deve provar a verdade. ou scja. a realidade. e a forga,
independente de scu pensamento. (...) A esséncia humana ndo é uma abstragdo
incrente no individuo isolado. Na sua rcalidade, cla ¢ o conjunto das relagoes
sociais. (...) A vida social ¢ essencialmente pratica. Todos os mistérios que levam a

tcoria ao misticismo cncontram solugdo racional na priatica humana ¢ na
compreensido dessa pratica (p.87-89).

As discussdes sobre as localizagdes da escola, do bairro e da regido em que este se
encontra com relagdo ao sistema de drenagem do municipio, bem como sobre as diferentes
agoes antropicas que vém sendo desenvolvidas na area sdo de grande importancia, afirmando
a necessidade da contextualiza¢do de qualquer questdao ambiental a ser tratada. Dessa forma, ¢
possivel compreender que o homem produz a historia e que se transforma constantemente ao

produzi - la.
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Introducdo 3

Assim, reconhe¢o que o conhecimento cientifico € necessario, mas que este ndo
basta para que as solugdes sejam alcangadas. Penso que todas as a¢des, que forem propostas
no sentido de buscar solu¢des para um problema, deverdo ser realmente efetivadas. Para que
isto se torne possivel, considero imprescindivel que os individuos estejam aptos a tomar uma
posi¢do diante da questdao que lhes € apresentada, a decidir sobre o que € prioritario e a agir
coletivamente na busca das solugdes.

No entanto, se ndo existe o conhecimento minimo necessario para garantir que este
posicionamento ocorra por parte dos cidaddos, de modo que estes se sintam seguros para
expressarem suas opinides - com a expectativa que estas venham a ser consideradas,
respeitadas - e que se sintam a vontade o bastante para apresentarem sugestdes e poderem ver
os resultados, os individuos n3o se sentirdo realmente envolvidos no processo de constru¢ao
coletiva.

O estudo da agua foi feito com a inteng@ao de aprofundar conhecimentos e pensando
na necessidade de transformagdo desta nossa sociedade - em que a exclusdo social se faz
sentir das mais diversas formas — em uma sociedade justa e igualitaria, onde todos possam se
fazer ouvir e exercer seus direitos, inclusive aquele de ter acesso a agua, considerada como
um bem comum, assim, este trabalho visou o aprofundamento da questdo sob a perspectiva da
sustentabilidade.

Neste contexto, tomando como base para esta proposta a analise de 204 artigos

publicados no “Jornal da Cidade”' desde 2003 e que foram selecionados e colecionados por

mim, em fungdo das importantes discussdes que vém sendo realizadas em torno das questdes
ambientais relacionadas com a agua, em Bauru, a intengdo inicial desta pesquisa foi investigar

como vinha sendo tratada esta questao pelos professores, em suas salas de aulas, tendo em

'. O “Jornal da Cidadc”, importantc jornal do municipio de Bauru ¢ regido. foi fundado em agosto de 1967
(NAVA, 2000).
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Introdugdo 4

conta o ja reconhecido comprometimento das aguas do manancial que abastece cerca de 40%
da populagao bauruense (rio Batalha — Bacia Hidrografica do Tieté) e diante da falta de uma
perspectiva imediata e viavel de substituicdo desta por uma outra fonte. As questdes que
haviam sido constatadas nos artigos também foram motivos de estimulo para a realizagdo
desta pesquisa, especialmente o fato do municipio nao dispor de um sistema de tratamento de
esgotos, os quais tém sido langados in natura no rio Bauru (também afluente do rio Tieté).

Uma analise das reportagens permitiu a identificagdo dos problemas especificos
que nelas eram abordados e estimulou a inten¢do de utiliza-las como estratégias para a
contextualizagdo e problematizac¢do daquela questdao ambiental, visto que sendo a agua direito
de todos deve ser utilizada de forma consciente e ser distribuida de forma justa.

Atualmente a educagao ambiental (EA) tem sido reconhecida como fundamental
para que seja alcangado o ideal de sociedades sustentaveis, e prova disso sdo as recentes
formulagdes politicas, a difusdo do tema em diferentes movimentos sociais e as propostas de
incorporagdo do estudo do ambiente associado a ciéncia, tecnologia e sociedade no ambito
escolar.

Visto que a acgdo predatoria dos individuos sobre os recursos naturais tem sido
historicamente determinada, acredita-se na possibilidade da EA propiciar a compreensao das
questdes complexas que envolvem o ambiente, permitindo que ocorra o resgate ou aquisigao
dos valores e da mentalidade necessarios para uma atuagdo responsavel, critica e efetiva na
transformacao das relagdes homem-natureza e da sociedade.

O tema agua deve ser tratado, na escola e nos espagos nao formais de educagio, de

forma que seus usuarios possam conhecer os processos que garantem a disponibilidade

daquele recurso natural e como os recursos hidricos estdo inseridos na pratica social das

pessoas. Assim, a abordagem de assuntos relativos a questdo da agua, sob a perspectiva da
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Introdug¢do 5

sustentabilidade, se apresenta como uma estratégia para a discussdo dos aspectos ecologicos,
sociais, econdomicos e culturais a ela associados.

Tais discussOes possibilitariam ndao somente a ampliagao de conhecimentos, mas a
sensibilizagdo diante da questao ambiental especifica, bem como a perspectiva de um novo
posicionamento dos individuos com relagao aos recursos hidricos.

Penso que a escola, como instituigdo compromissada com o processo educativo,
deve oferecer esta possibilidade aos educandos, na expectativa de formar cidadaos que
reconhegam seus direitos e deveres e que estejam aptos a participar ativamente de discussdes,

decisdes e busca de solugdes para os eventuais problemas relacionados a agua. O papel dos

professores e professoras € essencial para impulsionar as transformagdes de uma educagdo

que assume um compromisso com a formagao de valores de sustentabilidade, como parte de
um processo coletivo.

Assim, esta pesquisa visou, inicialmente, investigar se os aspectos associados a
sustentabilidade, com relagdo a agua, eram contemplados pelos docentes em suas aulas.
Também era importante conhecer as dificuldades, os interesses e os anseios que aqueles (as)
educadores (as) demonstravam com relagdo a abordagem do tema, sob aquela perspectiva.

Além disso, era preciso conhecer o grau de importancia que os (as) educadores (as)
atribuiam ao fato do assunto ser - ou ndo - trabalhado daquela forma e, ainda, se conheciam a
pedagogia historico-critica e se a reconheciam a como teoria que apoOia 0 ensino e que €
considerada adequada para a discussdo de questoes ambientais.

Os resultados obtidos destas analises demonstraram que havia a necessidade de
mudar a forma como aquele tema vinha sendo abordado e despertou meu interesse pela
possibilidade de intervir na realidade da escola, propondo que o tema agua fosse discutido em
suas diversas dimensdes - econdmica, politica, social, historica - com o intuito de que os

educandos apreendessem os conhecimentos de forma critica e voltada para a discussdo da
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Introducio 6

sustentabilidade e, ainda, buscando descobrir qual era a real possibilidade de se trabalhar o
tema agua sob a perspectiva da sustentabilidade, utilizando a Pedagogia Historico-Critica
(PHC) como referencial teorico para a educagao ambiental.

Assim, a PHC foi o referencial teorico que apoiou os processos de sensibilizagao,
problematizagdo e instrumentalizagdo que visavam possibilitar aos alunos que viessem a
assumir um novo posicionamento diante das questdes relativas ao tema, objetivando uma
formagdo que contribuisse para que se conscientizassem da importancia da sua atuagido,
enquanto cidaddos, consumidores e trabalhadores em constante interagdo com o meio
ambiente, visto que a PHC entende que a finalidade da educagdo € instrumentalizar os
individuos para uma pratica social transformadora.

O desenrolar desta pesquisa sera relatado em seis capitulos. No Capitulo I sdo
discutidas as questdes relacionadas a ciéncia moderna e a atual crise ambiental, acreditando-se
que esta crise contemporanea reflete por um lado a crise decorrente da maneira como ¢
concebido o conhecimento cientifico moderno e, por outro, a existéncia de diferentes
perspectivas de sustentabilidade, que evidenciam a auséncia de um conceito hegemodnico de
natureza e sociedade, o que caracteriza um periodo de mudangas. Também ¢é apresentado um
breve historico sobre o ambientalismo e o surgimento da educagado ambiental, assim como as
relagdes existentes entre o homem-natureza e o modo de produg¢ao capitalista.

O Capitulo II aborda a relagao intrinseca entre os diferentes conceitos de ambiente,
desenvolvimento, sustentabilidade e a educagdo ambiental. Assim, ¢ dado enfoque especial ao
atual debate em torno do conceito de sustentabilidade e das suas implicagdes nas diferentes
praticas da educagao ambiental.

O Capitulo 11l versa sobre a importancia da abordagem do tema agua sob a

perspectiva da sustentabilidade, visto que este conceito se apresenta em um campo de disputas

de diversos interesses conflitantes.  Assim, buscamos uma melhor compreensdo dos
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Introdugde 7

individuos em torno da complexa problematica da agua, pois esta vem sendo tratada como
uma mercadoria pela logica do capital.

No capitulo IV a educagdao ¢ discutida dentro de uma perspectiva critica,

considerando-se, ainda como a PHC, formulada por Dermeval Saviani, pode ser utilizada para

a abordagem de questdes ambientais.

No Capitulo V € apresentada a metodologia de pesquisa, bem como os
instrumentos utilizados para a coleta dos dados, os sujeitos da pesquisa, 0 embasamento
tedrico para a analise dos resultados e para o processo de intervengao.

No capitulo VI constam os resultados obtidos e as analises destes e, finalmente, sao
apresentadas as Consideragdes Finais relativas ao processo. Todo o material utilizado durante

a intervengdo esta presente nos apéndices e anexos.




CAPITULO1

A Ciéncia Moderna e a Crise Ambiental
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A Ciéncig Moderna e a Crise Ambiental 8

Segundo Loureiro (2004:61), na Idade Média o pensamento era muito influenciado
pelo cristianismo e as verdades sobre o mundo e sobre todas as coisas deviam ser buscadas na
palavra de Deus. Apos aquele periodo, novos rumos foram dados as formas de pensar sobre o
mundo e, entdo, se iniciou a consolidagio do modo de produgdo capitalista, através da
Revolugdo Comercial, com a ascens@o da burguesia. Durante o renascimento cultural surgiu o
Humanismo, corrente de pensamento caracterizada pela valorizagdo do espirito humano.
Assim, o teocentrismo foi deixado de lado e entrou em cena o antropocentrismo € a crenga no
poder absoluto dos homens no dominio da natureza.

Ainda segundo aquele autor, os acontecimentos historicos que caracterizaram o
século XVIII, marcado pela Revolugdo Industrial, provocaram mudangas profundas nos meios
de produgdo humanos, afetando diretamente os modelos econdmicos e sociais de
sobrevivéncia humana. Foi neste contexto que a experiéncia, a razdo e o método cientifico
passaram a ser as Unicas formas de obteng¢do do conhecimento.

Grande parte das interpretagdes sobre a ciéncia e a natureza, que ajudaram a nortear
as agdes dos varios atores e as politicas governamentais, com relagdo ao meio ambiente, foi
constituida com base na visao da ciéncia moderna.

Carvalho (1989) classifica as diferentes interpretagdes para as causas da
degradagdo ambiental em trés grupos principais: as que enfatizam a organizagio da sociedade
com base em alguns aspectos como os de origem religiosa, em valores e até mesmo em

questdes pontuais como a questdo populacional, por exemplo; outras, que consideram as

relagdes sociais de produgdo como sendo a raiz da crise ambiental e, ainda, as que consideram

que o atual modelo de desenvolvimento - presente nas sociedades ocidentais modernas - €
limitado e propdem, portanto, a busca de um novo paradigma.
Alguns autores entendem que a atual crise ambiental reflete uma crise civilizatoria

ou cultural de um modelo de sociedade e de seu modo de produgdo; assim, pode ser
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A Ciéncia Moderna e a Crise Ambiental 9

considerada como a incompatibilidade entre um determinado modelo de desenvolvimento ¢ a
capacidade toleravel do planeta (BRUGGER, 1994; GRUN, 1996; GUIMARAES, 2004).
Griin (op. cit.) considera que a atual crise ecologica é resultado de uma visdo de
mundo, alertando para a necessidade de serem retomados os fatores que levaram a
configuragdo desta visdo, caracterizada pelo antropocentrismo, pela concepgdo de universo-
maquina, pela fragmentagdo do conhecimento, pela crenga no progresso ilimitado, pelo
método cientifico como Unica forma valida de conhecimento e pela neutralidade cientifica.
Mesmo considerando a grande presenga do elemento antropocéntrico na ideologia judaico-
cristd, é com a filosofia cartesiana que esta oposi¢do homem-natureza, espirito-matéria,

sujeito-objeto se complementa, passando a fazer parte do pensamento moderno e

contemporaneo (BRUGGER, op.cit.; GRUN, op.cit.; GONCALVES, 2005).

Uma das principais causas da degradagdo ambicntal tem sido identificada no fato de
vivermos sob a égide de uma ¢tica antropocéntrica. (...) As raizes desta ¢tica ja sc
encontram no velho testamento (...). no entanto, csta ¢tica rcalmente tomara
proporgdcs outras a partir da filosofia de Descartes (GRUN, 1996:23).

A ciéncia moderna, representada por Bacon, Descartes, Newton e Galileu, entre
outros, construiu uma visdo essencialista do mundo em que o sujeito € separado do objeto e o
mundo natural é separado do mundo do homem. Os homens e as coisas tém uma esséncia em
si, 0 que evidencia um determinismo cientifico e, desta forma, o mundo s6 pode ser explicado
pelo conhecimento cientifico. Assim, a realidade é apresentada de forma fragmentada e o
conhecimento cientifico se apresenta como verdade absoluta, livre de valores (culturais e
religiosos, entre outro), com o objetivo de buscar a esséncia das coisas. O mundo ¢€, portanto,
apresentado como em equilibrio e o progresso se apresenta de forma linear (CAPRA, 1982;

BRUGGER, 1994; GRUN, 1996). Assim, a ciéncia moderna vé o método cientifico como:
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A Ciéncia Moderna e a Crise Ambiental 10

...a unica forma valida de conhecimento; a percepgdo do universo como sistema
mccinico composto dc unidadcs matcriais clementarcs; a concepgio da vida cm
sociedade como uma luta competitiva em existéncia; e a crenga do progresso
matcrial ilimitado. a scr alcangado através do crescimento ccondmico ¢ tecnolégico
(CAPRA, 1982:28).

Sendo visto como externo a natureza, o homem devia apenas se apropriar dela e,
assim, os recursos naturais foram considerados ilimitados e gratuitos, podendo ser
despreocupadamente explorados. Estes elementos, conformados numa compreensdo linear de
progresso que valorizava apenas a viabilidade economica, se apoiavam na perspectiva de que
0 avango tecnoldgico e o crescimento econdmico bastariam para a solugio de todos os outros
problemas. Dessa forma, os problemas ambientais compreendidos como externalidades e,
portanto, fora do sistema econdmico, este se apresentava fechado e em equilibrio. Quando
associada a busca pelo lucro e pela reprodugdo ampliada do capital, esta percep¢ao impunha
um ritmo acelerado de exploragdo da natureza, no qual o tempo econdmico ganhava uma
velocidade muito superior a do tempo natural e impedia a natureza de se recompor. Este
processo resultou na geragdo de problemas ambientais crescentes em numero e grandeza, que

nos levam a uma problematica mais abrangente, a social.

Nas décadas de 1960 e 1970, o crescimento dos problemas ambientais em fungdo

do modelo de desenvolvimento gerado a partir da Revolugdo Industrial despertou o interesse

por parte dos cientistas, governos, instituigdes € movimentos sociais, levando a concretizagdo
de eventos de discussdo sobre visdes da realidade e projetos de intervengao.

Segundo Griin (1996), a Conferéncia de Estocolmo (1972) marcou o inicio dos
comprometimentos mundiais, intergovernamentais e interinstitucionais voltados para a
minimizagdo dos impactos da ocupagdo humana sobre o meio ambiente. As posi¢des entdo
apresentadas refletiram visdes opostas frente ao mesmo problema, ou seja, a dos
economicistas (otimistas) e a dos fundamentalistas ecologicos (catastrofistas). Os primeiros

defendiam uma visdo produtivista, entendendo que os problemas ambientais representavam
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A Ciéncia Moderna e a Crise Ambiental 11

apenas externalidades e que o processo econdmico era fechado, autdbnomo. A partir desta
compreensdo, a natureza era vista com rigidas barreiras em relagdo ao universo social e,

assim, os economistas defendiam o ritmo acelerado de desenvolvimento para os paises mais

pobres, como sendo a unica forma de resolugao de seus problemas. Esta concepgdo estava

apoiada nas crengas ilimitadas de que a ciéncia e a tecnologia eram capazes de resolver todos
os problemas da sociedade. Os catastrofistas, alicergados em uma interpretagao malthusiana,
atribuiam ao crescimento demografico a razao principal de grande parte dos problemas da
humanidade. Nao acreditavam no progresso tecnologico e caminhavam para a tese do
crescimento zero.

De acordo com Vargas (1999), embora nio essencialmente com as mesmas razoes,
os naturalistas também criticavam o produtivismo, a partir de uma visdo romantica da
natureza que a transformava em algo intocavel, sagrado.

Podemos considerar que tanto a visdo catastrofista quanto, a visdo economicista
exibem uma interpretagdo fragmentada, devido a idéia do homem separado e em oposi¢do a
natureza, o que reflete a percepgao mecanicista, que entende a realidade como uma maquina.
Essas interpretagoes desconsideram a organiza¢ao econdmica e social da sociedade humana,
que compde a base da interagao sociedade-natureza (GRUN, 1996).

O pensamento moderno teve grande influéncia da filosofia cartesiana e, assim, o
racionalismo cartesiano se apresenta como base da educagdo que hoje esta posta,
caracterizada pela separagao entre o sujeito (ser humano) e o objeto (natureza), por considerar
que o ser humano € o “senhor e possuidor” da natureza e pelo método que decompde um
fendmeno ou problema em suas partes fundamentais para, dessa forma, compreendé-las e

coloca-las em sua ordem logica.
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A Ciéncia Moderna e a Crise Ambiental 12

Griin (1996) considera impossivel trabalhar com os questionamentos colocados
pela problematica ambiental a partir do pensamento cartesiano e destaca que este pressupoe a
diferenciagao do homem da natureza:
Sc a razdo ¢ autdonoma, a naturcza ndo pode sé-lo. Entdo. a naturcza precisa scr
dominada. A questdo ¢ simples: Como posso dominar alguma coisa da qual fago
parte? A resposta ¢ que ndo posso fazer parte da naturcza. Se pretendo domina-la.
preciso me situar fora dela (GRUN, op.cir: 36).
Nao € nossa inten¢do negar as contribuigdes da ciéncia moderna ao conhecimento
cientifico, mas a dimensdo da atual problematica ambiental confirma as limitagdes desta
interpretagao do mundo. Assim, estamos diante do desafio de construir uma nova maneira de

interpretacdo nao dualista, mas que considere a complexidade do mundo, a incerteza da

realidade e a urgéncia de transformagao social.

O Ambientalismo e a Educacio Ambiental

A discussao que considera o modelo de desenvolvimento vigente como deflagrador
da degradag@ao ambiental - relacionada ao possivel esgotamento dos recursos naturais - e da
exclusdo social gerada ndo pode ignorar o fato desta situagao ser decorrente de um processo
historico.

Segundo Cascino (1999), foi num periodo em que ocorreram grandes movimentos
sociais que surgiu a preocupagao com a maneira como deveriam ser enfrentados os problemas
ambientais e foi neste contexto historico - na década de 1960 - que também se iniciaram as
acoes do movimento ambientalista, que questionava os valores da sociedade capitalista.

Diversos grupos colaboraram para a constituigdo deste movimento, como os hippies, os

pacifistas e as feministas, entre outros (GRUN, 1996; TRISTAO, 2004; GONCALVES,

2005).
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A Ciéncia Moderna e a Crise Ambiental 13

Gongalves (2005) afirma que estes movimentos sociais ndo criticavam apenas o
modo de produgao capitalista, mas “fundamentalmente o modo de vida” (p.11). Diante de tal
fato, podemos considerar que a partir daquele momento se foi configurando uma nova
vertente do movimento ambientalista, que ndo apenas se preocupava com a conservagio do
ambiente natural, mas também com outras questdes de origem politica e social.

As reflexdes sobre o tipo de desenvolvimento adotado no planeta e sobre o
progresso foram ganhando proporg¢des cada vez maiores, desde que Rachel Carson publicou a
obra Primavera Silenciosa (1962), a qual apresentava um alerta sobre os efeitos danosos das
agdes humanas sobre o ambiente. Em 1968, estes questionamentos foram sistematizados por
varios especialistas, pertencentes a diversas areas, que discutiram a crise da humanidade.
Assim, o chamado Clube de Roma foi fundado e publicou, em 1972, um relatorio sobre os
“Limites de Crescimento”, enfatizando que o crescente consumo mundial acarretaria a
humanidade um limite de desenvolvimento e, possivelmente, um colapso.

O movimento ecologico surgiu no Brasil na década de 1970, durante a ditadura

militar, quando a politica de desenvolvimento acarretou uma série de problemas socio-

ambientais (GONCALVES, 2005), visto que, segundo Reigota (1995) afirma “a preocupagio

com o meio ambiente era considerada pelos militares e tecnocratas um luxo de paises ricos,
além de um atentado a seguranga nacional” (p.54).

Em virtude da crise ambiental emergente e de uma preocupagdo especifica por
parte da educagdo ocorreu uma “ecologizagao da sociedade”. Naquele momento o ambiente
deixava de ser um assunto exclusivo dos amantes da natureza para se tornar relevante para a
sociedade como um todo. Segundo Griin (1996), foi entdo que a EA efetivou-se como uma
preocupagao da educagao.

A expressao “Educagdo Ambiental” foi mencionada pela primeira vez na

“Conferéncia de Educagido” ocorrida na Universidade de Keele, Inglaterra, em 1965, com a
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recomendagdo de que deveria se tornar parte essencial da educagdo de todos os cidadaos
(MEC/UNESCO, 1998:27). A concepgao que se tinha de EA, naquela €poca, estava
diretamente associada a biologia, no sentido de conservagdo ou a ecologia aplicada. E
importante destacar que antes mesmo do surgimento dos movimentos ambientalistas ja existia
a preocupagao ambiental, bem como aquelas preocupagdes referentes as praticas educativas
afins e que, portanto, foi de uma extensa discussdo sobre os novos caminhos para a
sobrevivéncia do ser humano que culminou a EA.

Na Conferéncia das Nagdes sobre o Ambiente Humano, realizada em 1972 (Suécia-
Estocolmo), a EA teve evidenciada a sua importancia estratégica na busca pela qualidade de
vida e enfrentamento da crise ambiental mundial € em 1975, na lugoslavia (Belgrado), a
UNESCO promoveu um encontro internacional, no qual foram estabelecidos as metas e
principios para um programa mundial de EA. Na chamada Carta de Belgrado a meta da ag@o
ambiental era melhorar todas as relagdes ecologicas, incluindo as relagdes da humanidade

com a natureza e das pessoas entre si. Assim, o objetivo da EA era desenvolver a consciéncia

e a preocupagdo da populagao mundial para com o ambiente, buscando ag¢des - individuais e

coletivas — para solucionar os problemas ja existentes e prevenir 0s novos. Para que esta meta
fosse alcancada, era preciso promover a conscientizagdo, o conhecimento, atitudes e
habilidades, capacidade de avaliagdo e participagdo (SAO PAULO, 1994).

Durante a Conferéncia Intergovernamental de Educag@do Ambiental, realizada em
1977, em Thilisi (Georgia - antiga URSS), foram definidos as caracteristicas e os objetivos da
EA, bem como as estratégias pertinentes aos planos nacional e internacional, os quais foram
acrescentados aos principios basicos da Carta de Belgrado (GRUN, 1996). Ficou definido que
a EA auxiliaria na analise dos sintomas e causas dos problemas ambientais e no
desenvolvimento do senso critico e das habilidades necessarias para a resolu¢do dos mesmos,

utilizando diferentes ambientes e métodos educativos para a aquisi¢io de conhecimentos, a
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realiza¢@o de atividades praticas e a valorizagdo das experiéncias pessoais. Desde entdo, uma
maior importancia foi dada as relagdes natureza-sociedade, originando, mais tarde, a vertente
socio-ambiental da EA.

A Comissdao Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, criada pela ONU
em 1983 e presidida pela 1* Ministra da Noruega, Sr* Gro Harlem Brundtland, pesquisou os
problemas ambientais em uma perspectiva global e, no ano seguinte, publicou o “Relatorio de
Brundtland” ou “Nosso Futuro Comum”, no qual dois novos importantes conceitos
apareceram: “desenvolvimento sustentado” e “nova ordem mundial”, apresentando uma

mudanga de enfoque e apontando para a conciliagdo entre conservagdo da natureza e

crescimento econdmico (GRUN, 1996). De acordo com Briiseke (1998), este relatorio parte

de uma visdo complexa das causas dos problemas socio-econdmicos e ecologicos da
sociedade global. Esse autor sublinha a interligagdo entre economia, ecologia, tecnologia,
sociedade e politica e chama, também, a aten¢do para uma nova postura ética, caracterizada
pela responsabilidade entre as geragdes e entre os membros contemporaneos da sociedade.
Franco (2000) ressalta que as bases da Comissdao Brundtland, eminentemente tecnocraticas,
produziram um relatorio que admite de forma clara que a solugao dos problemas ambientais
poderia ser conseguida por meio de medidas tecnologicas, financeiras e institucionais — sem
questionamento do modelo econdmico vigente. Para Briiseke (1998), em comparagdo com as
discussdes ambientais da década de 1970, o relatorio Nosso Futuro Comum mostra um
elevado grau de realismo e o seu tom diplomatico €, provavelmente, uma das causas de sua
grande aceitagao e popularidade.

Durante a Conferéncia Internacional sobre a Educa¢do e Formagdo Ambiental
(Moscou, 1987) discutiu-se a necessidade de formacgdo de recursos humanos nas areas formais

e nao-formais da EA e da inclusdao da dimensao ambiental nos curriculos de todos os niveis de

ensino (GUIMARAES, 1995).

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



A Ciéncia Moderna e a Crise Ambiental 16

Em 1992, no Rio de Janeiro, durante a “Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o

Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentado” - sem duvida um dos eventos que mais

influenciou o pensamento da populagdo brasileira a respeito do meio-ambiente - foram
produzidos importantes documentos. Um deles, considerado oficial, foi a Agenda 21. A
declaragao e as recomendagoes da Conferéncia de Tbilisi (1977) sobre EA proporcionaram os
principios norteadores deste documento para a promog¢ao da EA: (a) a reorientagao do ensino
no sentido do desenvolvimento sustentavel, (b) o aumento da consciéncia publica; (c) a
promogao do treinamento (CNUMAD, 1994).

Alguns autores destacam que a Ri0-92 documentou o crescimento da consciéncia
sobre os perigos que o modelo atual de desenvolvimento denota; e que apos a conferéncia, a
interligagao entre o desenvolvimento socio-economico e as transformag¢des no meio ambiente
— durante décadas ignorada — entraram no discurso oficial da maioria dos governos do mundo.
Por outro lado, também ha um grande consenso de que muito pouco foi feito desde a Rio-92 e
que a ineficiéncia minou todos os acordos e metas firmadas na época, estabelecendo-se uma
grande distancia entre os compromissos assumidos e as agdes implementadas (BRUSEKE,
1998; BARBIERI, 1997; HOLTHAUSEN, 2000).

Além da Agenda 21, foram produzidos a Carta Brasileira para a Fducag¢do
Ambiental - elaborada pelo MEC - e o Tratado de Iiducagao Ambiental para as Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado pelo forum internacional das ONGs, que
explicitavam o compromisso da sociedade civil para com a constru¢ao de um modelo mais
humano e harmonico de desenvolvimento (MEC/UNESCO, 1998). O Tratado afirmava ser a
educagdo um direito dos cidadaos e se colocava a favor da educag¢do transformadora,
convocando as populagdes a assumirem suas responsabilidades, individual e coletiva, e a

cuidarem do ambiente local, nacional e planetario.
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Assim, ficou estabelecido como objetivo da EA a contribui¢do para a construgao de
sociedades sustentaveis e eqiitativas ou socialmente justas e ecologicamente equilibradas,
gerando mudangas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim como
a harmonia entre os seres humanos e entre estes e as outras formas de vida. A partir de entao
ja ndo cabia apenas desvendar os limites de crescimento, mas também pensar nos homens
conjuntamente, em interdependéncia (CASCINO, 1999).

Segundo Almeida (1999), uma das premissas fundamentais da nogdo de
desenvolvimento sustentavel é o reconhecimento da “insustentabilidade” ou da inadequagao
do padrao de desenvolvimento das sociedades atuais, originada a partir do entendimento do
possivel esgotamento dos recursos naturais e das injusti¢as sociais provocadas pelo modelo de
desenvolvimento vigente na maioria dos paises.

Na “Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e
Consciéncia Publica para a Sustentabilidade” (Thessaloniki — Grécia, 1997), reconheceu-se

que apos cinco anos o desenvolvimento da EA havia sido insuficiente e quando durante a

“Cuapula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel”, a Rio+10 (Johanesburgo, Africa do

Sul, 2002), foi feito um retrospecto sobre o que havia sido efetivado apos 10 anos de Agenda
21, concluiu-se sobre a continuidade da insustentabilidade do modelo economico vigente.
Segundo Tozoni-Reis (2003), neste evento de avaliagdo “foi consenso dar vida aos
compromissos pactuados e a preocupag¢do com a desigualdade social foi o destaque politico
do mesmo. A idéia de reinventar as governangas global e local apareceu nos documentos
como diretriz politica internacional, em defesa de uma sociedade mais justa e menos
desigual”, ficando claro que a EA continuava como estratégia para se alcangar o

desenvolvimento sustentavel.
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A consolidagdo do capitalismo internacional, paralelamente ao paradigma
positivista da ciéncia’, ja ndo responde a complexidade dos novos problemas, dentro do
contexto de uma racionalidade instrumental e de uma ética antropocéntrica. No ambito
educativo, sdo claras as criticas a educagdo tradicional e as teorias tecnicistas, que visam a
formagdo de individuos eficientes e eficazes apenas para o mundo do trabalho, surgindo

movimentos de renovagao em educagao.

O modo de producgio capitalista e a relacio homem-natureza

Gongalves (2005:23) considera que o conceito de natureza nao € natural, pois
advém de uma construgdo social, ou seja, € criagdo do proprio homem. O autor defende que
toda sociedade, toda cultura estabelece uma determinada idéia de natureza e constroi sobre
esta as suas relagoes sociais, sua produg¢do material e espiritual, enfim, sua cultura. Para
garantir sua sobrevivéncia o homem extrai da natureza os meios de subsisténcia e, portanto, €
assim que “inicia o processo de transformagao da natureza, criando um mundo humano, o
mundo da cultura” (SAVIANI, 2005:11). Esta transformagido da natureza se da, portanto,
através do trabalho.

Saviani (gp.cit) afirma que o processo de produgdo da existéncia humana implica,
primeiramente, em garantir a sua propria subsisténcia material e que s posteriormente surge
a produgdo de materiais, em escalas cada vez maiores e complexas, através de um processo

denominado “trabalho material”.

=
“. Desde a Renascenga - o homem se colocou no centro do Universo - firmando seu poder para conhecer ¢ dominar a
realidade. A concepedo utilitarista de ciéneia acredita que o seu valor esta na quantidade de aplicagdes praticas que esta possa
realizar. E o uso ou a utilidade imediata dos conhecimentos que prova a verdade de uma teoria cientifica e lhe confere valor.
os conhecimentos sdo produzidos para resolver problemas praticos. Para o sistema capitalista (produtor de bens materiais) foi
conveniente buscar uma base filosofica positiva, naturalista, materialista, para fundamentar as suas ideologias econdémico-
sociais. Epistemologicamente, o positivismo admite como fonte tnica de conhecimento e critério de verdade, a experiéncia, os
fatos positivos, os dados sensiveis (CHAUI, 1997).
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Entretanto, antes de produzir materialmente o homem antecipa em idéias o objeto da
agdo, representando mentalmente os objetivos reais. Esta representagdo inclui o
aspecto de conhecimento das propricdades do mundo real (ciéncia). de valorizagio
(ética) ¢ de simbolizagio (arte). Tais aspectos. na medida em que sdo objetos de
preocupagio explicita ¢ dircta, abrem uma perspectiva de uma outra categoria de
produgdo. chamada dc “trabalho niio material”- referente a produgdo de idéias.
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes. habilidades. Trata-se da produgdo do
saber, scja do saber sobre a natureza. scja do saber sobre a cultura, isto €. o conjunto
da produgio humana (SAVIANI, 2005:12).

A educacgdo se encontra na categoria do “trabalho nao-material” (SAVIANI, op.cir)

e esta, mais especificadamente a EA, fara o papel de mediadora entre o quadro de degradagao
ambiental e a necessaria transformag¢do nos modos de pensar e de agir da populagao.

“(...) a natureza humana nio ¢ dada ao homem, mas ¢ por ele produzida sobre a base

biofisica. Conscqiicntemente o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, dircta ¢

intencionalmente. em cada individuo singular a humanidade que ¢ produzida
histdrica ¢ colctivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI. 2005:13).

Assim, a relagdo do homem com o ambiente € intrinsecamente ligada aos valores
que uma sociedade elege como dominantes - através de um longo processo historico - sendo
estes os valores que determinam as agdes humanas e a relagdo homem-ambiente. A partir da

revolugdo industrial, devido as ambi¢des econdmicas e as atividades interventoras e

transformadoras do homem sobre a natureza, cada vez mais predatorias, foram causados

grandes desequilibrios no ambiente. Portanto, a historia da humanidade pode ser contada pela

sua grande evolugao tecnologica e, também, pela enorme devastagao provocada no ambiente.
A idé€ia de uma natureza objetiva ¢ exterior ao homem, o que pressupde uma idéia de
homem ndo-natural ¢ fora da naturcza. cristaliza-se com a civilizagdo industrial
inaugurada pelo capitalismo. As ciéncias da natureza se separam das ciéncias do

homem: cria-sc um abismo colossal entre uma ¢ outra c....tudo isso ndo ¢ s6 uma
questdo de concepgdo de mundo (GONCALVES, 2005:35).

Ainda hoje se observa que a relagdo do homem com o ambiente se sustenta, apenas
e claramente, no fato de que so € atribuido aquele ultimo o seu valor utilitario, associado ao

interesse econdmico. Assim, os individuos nao se envolvem com a idéia de que a natureza e o
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ambiente possuem valores intrinsecos, mas unicamente com a idéia de dominagdo daquela e
de apropriag¢ao dos seus recursos para atingir determinados fins.

Karl Marx (1818-1883) analisou a sociedade capitalista nos seus estudos de
economia politica e sempre pensou “0 processo econdmico como constituido por — e
constituindo — relagdes e classes sociais” (GONCALVES, 2005:47).

A natureza aparece na obra de Marx como algo destinado ao fornecimento de
recursos a vida humana: “(...) para Marx, a relagdo do homem com a natureza € fungdo das
relagdes estabelecidas pelos e entre os homens num dado modo de produgao” (MORAES,

1994: 74-75). Entao podemos dizer que os marxistas entendem que as relagdes entre

sociedade e natureza sdo determinadas pela forma como determinada sociedade se organiza

para o acesso e uso dos recursos naturais. Nesta relagdo o homem atua sobre a natureza com o
objetivo de se apropriar de suas matérias para a satisfagdo de suas necessidades organicas, e
no que ele a transforma, transforma também sua propria natureza, caracterizando assim uma
relagao dialética (DUARTE, 1985:63). A natureza, que antes era um meio de subsisténcia do
homem, no modo de produgdo capitalista passa a integrar o conjunto dos meios de produgao
do qual o capital se beneficia.

Nesta relagdo de dominagdo, a natureza ¢ o objeto a ser dominado pelo sujeito, o
homem. Gongalves (op. cit.) enfatiza que esta visdo de natureza-objeto versus homem-sujeito
parece nao levar em consideragdo que a expressao sujeito pode significar tanto um ser ativo,
dono do seu destino, como também pode indicar um ser submisso a determinadas situagdes.

Eis ai o paradoxo do humanismo moderno: sua imperiosa necessidade de afirmar
uma visdo de mundo antropocéntrica, onde o homem ¢ o rei de tudo, o faz esquecer

ou outro significado do termo “sujeito” — o sujeito pode ser 0 que age ou 0 que s¢
submete. A agio tem a sua contrapartida na submissio (GONCALVES, 2005:27).
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Segundo Duarte (1985), o conceito marxista de “intercambio material” introduz

uma nova concep¢ao de relagao do homem com a natureza, na qual a natureza se humaniza e
o homem se naturaliza, estando a forma historicamente determinada em cada situa¢ao

A rclacio do homem com a “naturcza™ para Marx ¢ scmpre dialética: o homem

enforma a naturcza ao mesmo tempo cm que cla o enforma, nio s¢ pode entender

um scm a outra. Para Marx, nada que entra em relagdo com o homem permancee
simplesmente ndo-humano (KAMENKA., 1979 apud DUARTE, 1985: 64).

Para Marx o trabalho humano coloca-se no centro da relagdo homem-natureza.
Assim, a separagcao do homem de suas condi¢des naturais de existéncia ndo € “natural”, mas

historica, tendo em vista que a pratica humana encontra-se vinculada a sua historia

(GONCALVES, 2005).

Antes de tudo. o trabalho ¢ um processo cntre 0 homem ¢ a Naturcza, um processo
em que 0 homem, por sua propria agiio, media, regula ¢ controla scu metabolismo
com a Natureza (...) Ao atuar. por meio dessec movimento sobre a Natureza externa a
cle ¢ ao modifici-la. ele modifica. a0 mesmo tempo. sua propria natureza (MARX.
1988:142).

No inicio de sua obra “O Capital” Marx (1988:45)° faz referéncia a mercadoria

dizendo que “a riqueza das sociedades em que domina o modo de produgdo capitalista

aparece como uma “imensa cole¢do de mercadorias”. A mercadoria é um objeto que satisfaz
as necessidades dos homens e que simultaneamente apresenta valor de uso e valor de troca. O
valor de uso € real, imediato, determinado pela utilidade e as mercadorias com este valor se
diferenciam por sua qualidade. O valor de troca € apenas diferenciado pela quantidade, pois
produtos iguais apresentam o mesmo valor.

Uma espécic de mercadoria ¢ tdo boa quanto a outra s¢ o scu valor de troca for

igual. Pois ndo existe nenhuma diferenga ou distingdo entre coisas de valor de troca
igual (BARBON apud MARX. op.cit:47).

* Data referente a 3* edigio O Capital: Critica da Economia Politica” v.1 - Editora Nova Cultural,
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A quantidade de trabalho aplicado para a produg@o das mercadorias também € um dos
determinantes para o estabelecimento do valor de troca entre elas, portanto, as mercadorias
tém caracteristicas sociais, na medida em que os homens trabalham uns para os outros
(MARX, 1988: 70), ou seja, o homem ¢é for¢ado a transformar a sua forga de trabalho em
mercadoria, a servi¢o do proprio capital, em troca de um salario. A produgdo do valor a partir
da exploragdo do trabalho pelo capital é o ponto central das contradigdes deste sistema social

de produgdao (GONCALVES, 2005).

Todo trabalho ¢. por um lado, dispéndio de forga de trabalho do homem no sentido
fisiologico. ¢ nessa qualidade de trabalho humano igual ou trabalho humano abstrato
gera o valor da mercadoria. Todo trabalho ¢, por outro lado, dispéndio de forga de
trabalho do homem sob forma especificamente adequada a um fim, ¢ nessa
qualidade de trabalho concreto util produz valores de uso (MARX, 1988: 53).

(...) a forga de trabalho como mercadoria s6 pode aparecer no mercado a medida que
¢ porque cla ¢ oferecida a venda ou ¢ vendida como mercadoria por seu proprio
possuidor. pela pessoa da qual ela ¢ a forca de trabalho. Para que scu possuidor a
venda-a como mercadoria, ele deve poder dispor dela, ser, portanto, livre
proprietario de sua capacidade de trabalho. de sua pessoa. (...) Como pessoa, ele tem
de se relacionar com sua forga de trabalho como sua propriedade ¢. portanto. sua
propria mercadoria. ¢ isso ele so pode a medida que ele a coloca a disposigio do
comprador apenas provisoriamente, por um prazo de tempo determinado, deixando-
a a0 consumo, portanto, scm rcnunciar a sua propriedade sobre ela por meio de sua
alicnagdo (MARX, op.cit:135).

O aparecimento da propriedade privada gerou uma alteragdo na divisdo do trabalho.
A partir da divisao do trabalho em trabalho manual e trabalho intelectual surgem outras
dicotomias: gozo e trabalho, produg¢do e consumo, miséria e riqueza. Estas dicotomias
originam um conflito de interesses: o individual versus o coletivo, o pablico versus o privado
(SANTOS, 2005). Este sistema econdmico e social identifica-se pela separagdo entre homens

que vendem sua for¢a de trabalho em troca de salario e os capitalistas, donos dos meios de

produgdo, que compram pessoas, matéria-prima, equipamentos e sistemas para a produgao de

mercadorias, visando obter o lucro.

A naturalizagio das relagdes sociais, em suma, escamoteia o seu carater de relagoes
instituidas através de lutas ¢ conflitos ¢ que, portanto. nada tém de naturais. a ndo ser
para as classes dominantes que concebem a sua dominagdo como obra da propria
naturcza. como sc fossem por cla cleitos. (...) Associar a natureza aos segmentos ¢
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classes sociais oprimidos ¢ explorados ¢ decorréncia de uma sociedade que vé o
homem como senhor ¢ possuidor da naturcza. que criou um “Deus (que) criou o
homem a sua imagem ¢ semelhanga”™, alijando desse privilégio os demais seres que
devem, por isso, servir ao homem. Sdo intimas as rclagdes que se estabelecem entre
a concepgdo de que o homem deve dominar a natureza ¢ a idéia de que o homem
deve dominar outros homens (mulheres, criangas. velhos, negros. indios.
homossexuais, operdrios. camponeses. ctc.) — na medida em que estes altimos sio
socialmente vistos como sercs da naturcza (GONCALVES, 2005:134-135).

Quando o capital busca, cada vez mais, a produtividade do trabalho e,
conseqiientemente, uma maior exploragao do trabalho do homem e dos recursos naturais, faz
ampliar a base de alienac¢do do trabalho e da propria natureza, gerando uma dicotomia entre
esta e a sociedade (MOREIRA, 1985).

A alienagiio do trabalho reproduz-sc a todas as instincias da sociedade capitalista:
alicna-se o homem da natureza. dos produtos. do saber, do poder e dos proprios
homens. Se¢ o poder sobre os homens nas “sociedades naturais™ passa pelo controle
da terra. sob o capital. o poder passa pela alienagio do trabalho (MOREIRA.
op.cir:78).

Pires (1997:87-88) diz que na sociedade capitalista:

o trabalho (atividade vital, essencial) ¢ explorado (comprado por um prego sempre
menor do que produz) definindo. assim. um processo de alienagdo (expropriagido da
atividade essencial em sua plenitude). Se o trabalho, como atividade essencial ¢ vital
traz a possibilidade de realizagio plena do homem enquanto tal (humanizacdo). a
exploragio do trabalho determina um processo inverso, de alicnagdo. Sob a
exploragio do trabalho, os homens tornam-se menos homens, ha uma quebra na
possibilidade de. pelo trabalho, promover a humanizagao dos homens.

No primeiro capitulo de “O Capital” Marx (1988:71) analisa o carater fetichista da
mercadoria, revelando a criagdo de um mundo onde as relagdes sociais acontecem atraves das
coisas

(...) a forma mercadoria ¢ a rclagdo de valor dos produtos de trabalho, na qual cle sc
representa, ndo t€m que ver absolutamente nada com sua natureza fisica ¢ com as
relagdes materiais que dai sc originam. Nio ¢ mais nada que determinada relagdo
social entre os préprios homens que para cles aqui assume a forma fantasmagérica
dc uma relagio entre as coisas. Essc carater fetichista do mundo das mercadorias
provém. como a andlisc precedente ja demonstrou, do cardter social peculiar do
trabalho que produz mercadorias.

Assim, podemos concluir que de acordo com o pensamento marxista a relagdo

sociedade/natureza € determinada por condicionamentos econdmicos, politicos e culturais, ou
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seja, sdo as relagdes sociais de producdo que determinam todo o processo de produgdo e
distribui¢dao dos bens de sobrevivéncia da populagao. Nestas também se incluem as relagdes
de trabalho e propriedade, nas quais se reproduzem as desigualdades entre as varias classes
sociais em relag@o as riquezas naturais e socio-econdmicas. Como diz Gongalves (2005:143):
A luta contra a desigualdade social ndo ¢ uma luta pela igualdade no sentido de que
todos os scres humanos sio iguais. Ao contrario: 0 que os seres humanos tém de
igual ¢ a sua diferenga. E no plano da pdlis, isto ¢, da politica que haveremos de
instituir condigdes iguais para que as individualidades florescam. A autonomia de
cada ser humano se desenvolve no scio da sociedade, portanto. todos devem ser
igualmente livres para estabelecer as regras, as normas, as leis. Ndo foi a Biologia
quem distinguiu homens para pensar. plancjar ¢ decidir ¢ homens para fazer. Foi o
terreno movedico, tenso ¢ contraditorio da Historia que os instituiu assim. E a

Historia ndo ¢ passado. Ela s¢ da aqui ¢ agora ¢ cabe a cada um de nés decidir scus
(nossos) destinos.

Diante destas explanag¢des, e considerando o modelo de desenvolvimento que
domina as sociedades atuais e que, baseado no lucro, no acimulo de riquezas e na exclusdo
daqueles que nido detém o conhecimento e a tecnologia, determina que o homem continue
explorando o homem e os recursos naturais de forma indiscriminada, irresponsavel e
inconsequente, € facil compreender porque a degradagao ambiental é uma realidade crescente
e porque urge a necessidade de buscar agdes que possibilitem a transformag¢ao do modelo de

desenvolvimento vigente e a conquista da sustentabilidade, para que se possa vislumbrar a

garantia da manutengdo das diferentes formas de vida no planeta e para que todos tenham

garantidos os seus direitos a justi¢a social e a vida com qualidade.

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



CAPITULO I

Ambiente, Desenvolvimento,

Sustentabilidade e Educacao Ambiental

Z ¢:¢‘v
cm 1 2 3 4 5 6 q unesp 1012 13 14 15 16 17 18



Ambiente, Desenvolvimento

O Meio Ambiente

Em 1997 o Governo Federal, através do Ministério da Educagao e do Desporto e da
Secretaria de Educagdo Fundamental (SEF), elaborou os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN — (BRASIL, 1998), que propunham a incorporagdo dos Temas Transversais as areas ja
existentes e ao trabalho educativo da escola. Tal iniciativa estava baseada na necessidade de
aprendizagem e reflexao dos alunos sobre a complexidade e dindmica das questdes sociais,
atribuindo-lhes a mesma importancia das areas convencionais. O curriculo tornou-se, assim,
mais flexivel e aberto, visto que os diferentes temas podem ser priorizados e contextualizados

segundo as diferentes realidades locais e regionais e que novos temas sempre poderdo,

também, ser acrescentados. Aqueles que foram propostos pelo PCN incluem: Etica, Meio

Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude, Orientagao Sexual, Trabalho e Consumo.

Estes Temas Transversais tratam de questdes sociais e, portanto, tém natureza
diferente das areas convencionais, pois abordam a discussdo de processos que estdao sendo
atualmente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e pelos
educadores em seu cotidiano. Diante da complexidade destes temas, visto que se relacionam
as questdes da atualidade, nenhuma das areas dispde de meios suficientes para explica-los,
pois a problematica dos mesmos atravessa os diferentes campos do conhecimento.

A proposta ¢ que o Tema Transversal Meio Ambiente seja incorporado ao
cotidiano escolar como EA, por intermédio de todas as disciplinas (BRASIL, op.cit.).
Segundo DIAS (1994), a EA precisa ser trabalhada interdisciplinarmente, através da
colaboragao entre as diversas disciplinas para que ocorra a troca e o incremento na abordagem
de um tema. A partir de uma nova percep¢do de mundo que hoje se impde, a EA tem que
atuar de maneira integral, com ag¢des multi e interdisciplinares, fazendo parte do dia-a-dia dos
individuos e sendo pautada em valores éticos, democraticos e humanistas que constituem a

base da cidadania.
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Na pratica pedagogica, a interdisciplinaridade e a transversalidade alimentam-se
reciprocamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos temas transversais expoe as
inter-relagdes entre os objetos de conhecimento de forma que ndo € possivel pauta-lo num
trabalho baseado na perspectiva rigida de uma unica disciplina. Assim, a transversalidade abre
espago para a inclusio de saberes extra-escolares, possibilitando aos alunos novos

significados referentes a sua realidade (BRASIL, 1998).

As divergéncias sobre o conceito de sustentabilidade

A Conferéncia de Estocolmo (1972) foi marcada pelos intensos debates sobre a
relagao ente meio ambiente e desenvolvimento, colocando em discussdo o famoso documento
produzido pelo Clube de Roma sobre os limites de crescimento econdmico (TRISTAO,

2004:43). Em 1973, Maurice Strong utilizou, pela primeira vez, o conceito de

“Ecodesenvolvimento” para definir uma nova proposta de desenvolvimento, mas foi Ignacy

Sachs quem formulou os principios basicos desta nova visdo e integrou, basicamente, seis
aspectos que deveriam guiar os caminhos do desenvolvimento: a) a satisfagdo das
necessidades basicas; b) a solidariedade com as geragdes futuras; c) a participagdo da
populagdo envolvida; d) a preservagio dos recursos naturais e do meio ambiente em geral; €)
a elaboragdo de um sistema social que garanta emprego, seguranga social e respeito a outras
culturas; f) programas de educagdo (BRUSEKE, 1995:31). Sachs (1986:110) define
Ecodesenvolvimento como: “o desenvolvimento socialmente desejavel, economicamente
viavel e ecologicamente prudente”, utilizando o termo como sindnimo de “desenvolvimento
sustentavel” (DS).

No ano de 1987, com a publicagdo do documento “Nosso Futuro Comum”
(Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel das Nagdes

Unidas), o termo DS foi projetado mundialmente (FRANCO, 2000; LIMA, 2003). O
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documento apontava para a incompatibilidade entre o desenvolvimento sustentavel e os
padrdes de produgao e de consumo, definindo-o como aquele que: “atenda as necessidades do
presente, sem comprometer a capacidade de as gerag¢des futuras atenderem também as suas”
(CMMAD, 1991:09). Mas o termo foi realmente consolidado durante a Rio- 92. Segundo Leff
(2001):

O discurso do desenvolvimento sustentivel foi sendo legitimado, oficializado ¢

difundido amplamente com base na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente ¢ o Desenvolvimento. celebrada no Rio de Janeiro, em 1992 (p.16).

Neste evento foram estabelecidas pela primeira vez as bases para que o DS fosse
alcangado em escala global, fixando direitos e obrigagdes individuais e coletivas, no ambito
do meio ambiente e do desenvolvimento (BARBIERI, 1997).

Como vimos nos capitulos anteriores, a crise ambiental tem trazido muitas
discussdes em todo o mundo. Apesar de todos os eventos que foram realizados nas ultimas
trés décadas terem discutido a problematica ambiental e concluido sobre a necessidade de
mudangas no modelo de desenvolvimento, e de terem ampliado os objetivos da EA,
considerando-a como um dos principais instrumentos para a modificagdo do cenario de
degradag¢do socio-ambiental, ainda existem enormes divergéncias sobre o conceito de
“desenvolvimento sustentavel”.

A id¢ia de que. ao buscar um desenvolvimento sustentavel, hoje, esti-se. a0 menos
implicitamente, pensando em um desenvolvimento capitalista sustentivel, ou scja,
uma sustentabilidade dentro do quadro institucional de um capitalismo de mercado.
No entanto, (...) o conceito corre o risco de tornar-s¢ um conceito vazio, servindo

apenas para dar uma nova legitimidade para a expansio insustentavel do capitalismo
(STAHEL. 1995).

As discussdes sobre o modelo de desenvolvimento vigente incluem a revisao ou

descarte da crenga de que o mesmo estaria amparado nas dimensdes ilimitadas do

crescimento, assegurado nas atividades econdmicas que geraram riscos individuais e globais
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em nome de um progresso que prometia tornar-se comum a toda humanidade, através do
avango da ciéncia e da técnica, mas que nao se realizou dessa forma (FURTADO, 1983).
A cvidéncia d qual ndo podemos escapar ¢ que em nossa civilizagdo a criagdo de
valor ccondmico provoca. na grande maioria dos casos, processos irreversiveis no
mundo fisico. (...) a atitude ingénua consiste em imaginar que problemas dessa
ordem scrdo solucionados necessariamente pelo progresso tecnologico, como sc a

atual aceleragdo do progresso tecnologico nio estivesse contribuindo para agrava-los
(FURTADO. op.cit:19-20).

Furtado (1996) considera que “o estilo de vida criado pelo capitalismo industrial
sempre sera o privilégio de uma minoria”. Certamente, isso demonstra o esgotamento do
estilo atual de desenvolvimento, ndo s6 com relagao aos fatores economico e ambiental, mas
também com referéncia a justi¢a social. Baumgarten (2002) faz uma critica as atuais relagdes
entre os seres humanos e seu ambiente (natural e artificial), concluindo que nio ha

possibilidade de desenvolvimento econdomico e social sustentado que se fundamente na

exploragdo depredadora do ambiente e dos seres que o constituem, bem como no sistematico

desperdicio de bens e desrespeito pela natureza, humana e nao-humana.

Segundo Leff (2001), o principio da sustentabilidade teve sua origem no contexto
da globaliza¢ao, marcando um limite e o sinal de reorientagao do processo civilizatorio da
humanidade.

A crise ambicntal veio questionar a racionalidade ¢ os paradigmas tedricos quc
impulsionaram ¢ legitimaram o crescimento eccondmico, negando a naturcza. A
sustentabilidade ecologica aparece assim como um critério normativo para
reconstrugdo da ordem ccondmica. como uma condigdo para a sobrevivéncia

humana ¢ um suporte para chegar a um desenvolvimento duradouro, questionando
as proprias bases da produgio (LEFF, op.cit: 15).

Para muitos especialistas, uma EA para o desenvolvimento sustentavel ¢
severamente criticada pela dicotomia existente entre "desenvolvimento e sustentabilidade",
pois aqueles alegam que o conceito de desenvolvimento esta associado a um processo

dinamico que, inevitavelmente, gera danos soOcio-ambientais, enquanto a sustentabilidade
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sugere equilibrio ou manutengao de um estado estavel. Brigger (1994) ressalta, ainda, que o
adjetivo “sustentavel” adicionado a “desenvolvimento” tem implicita uma dimensdo técnica e
naturalista provavelmente adequada para lidar com populagdes animais e vegetais, mas
insuficiente para dar conta da complexidade que envolve as relagdes homem-natureza.

Herculano (1992) afirma que o DS representa um primeiro passo no sentido de se
escapar do “insustentavel ou insuportavel”. Para Schwartzman (1999), o DS ¢ “uma ideologia,
um valor, uma ética”. Segundo Beatley (1998), o termo representa, antes de tudo, uma
declaracdo moral sobre como deveriamos viver sobre o planeta e uma descri¢ao de
caracteristicas fisicas e sociais que deveriam existir no mundo. O desvelamento da expressao
desenvolvimento sustentavel ¢ de essencial importdncia, uma vez que o termo estd
fundamentalmente associado a uma suposta nova visao de mundo que abrange os universos
econdmico, politico, ecologico e educacional — envolvendo assim todos os aspectos sociais de
uma nova ética ambiental (BRUGGER,1994). Essa autora ressalta, contudo, a necessidade de
se impedir que a expressao desenvolvimento sustentavel se transforme em um mero
eufemismo capaz de ocultar sob uma “maquiagem verde” as mesmas estruturas que vém
causando a degradacao da natureza (p. 75).

De acordo com Lima (2002), o desafio parece ainda maior — sendo impossivel — se
nos perguntarmos de que modo concretizar a sustentabilidade num contexto social
hegemonizado pelo mercado. E enfatiza que “o atual debate tedrico-politico e a propria leitura
da relagao atual entre mercado e (in) sustentabilidade apresentam argumentos expressivos
que demonstram a inviabilidade das for¢as de mercado serem capazes de realizar uma
sustentabilidade social, plural, democratica, complexa, global e coerente™ (p.122).

Muito temos ouvido falar sobre “sociedades sustentaveis” em substitui¢ao ao termo

ja conhecido e popularizado, o “DS”, isto foi acarretado principalmente pela polémica que

existe entre o que se considera incompativel: o desenvolvimento e a sustentabilidade. O termo
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DS vem sendo usado indiscriminadamente por politicos, economistas, agricultores,
ambientalistas e outros, como se houvesse um consenso e como se todos reconhecessem sua
importancia e, dessa forma, com ele se comprometessem.

Ao utilizar-se a expressdo “sociedades sustentaveis”, foca-se a sustentabilidade ndo
no desenvolvimento e sim na sociedade, compreendendo-se as suas interagdes, centrando-se
no sujeito social e englobando a sustentabilidade socio-ambiental nio necessariamente
implicitos no carater desenvolvimentista anterior. As sociedades sustentaveis sdo pensadas
(no plural, por poderem ser multiplas e diversas) como sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas. Foi no sentido de contribuir para a formagio dessas sociedades,
a partir da EA, que o “Tratado de Educagdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global” explicitava sobre “a formagdo de sociedades sustentaveis” ou a
“transformac@o para sociedades sustentaveis”. O Tratado é considerado como referéncia
basica, pois “(...) retrata uma inspiragdo humanista e cidadd, voltada a inclusdo social, a

valoriza¢do da sécio e da bio-diversidade, ao fortalecimento das organizagdes de cidadania

local e planetaria e a perspectiva de construgdo de sociedades sustentaveis. Interpreta a

sustentabilidade nas suas dimensdes ambientais, sociais, culturais e econdmicas”
(RUSCHEINSKY, 2004:20).

Segundo Lima (2003), o conceito de sustentabilidade apresenta diversas
interpretagdes que disputam entre si 0 reconhecimento como “o discurso verdadeiro” sobre o
tema. O autor acrescenta que apesar da sustentabilidade ter uma base comum identificada
com a idéia de um “futuro viavel” para as relagGes entre a sociedade e a natureza, esta base
acaba sendo muito superficial e permite interpretagdes distintas sobre o que significa um

futuro viavel e sobre quais os melhores meios de alcanga-lo.
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(...) a luta pelo significado legitimo do desenvolvimento sustentdvel expressa
diversas categorizagoes ¢ classificagdes fundadas obviamente, em préticas diferentes
¢ ligadas a multiplas cosmovisdes provenientes de uma pluralidade de pontos de
vista essencialmente conflitantes. (...) Em outras palavras, os diferentes atores do
ambicntalismo formulam e pleiteiam suas diferengas internas dentro desse campo de
significado. denominado ambientalismo multissetorial. (...) Nessc sentido, pode —se
afirmar que as diversas posi¢des do ambientalismo em relagio ao significado da
“transi¢do em dire¢do a uma sociedade sustentivel” implicam lutas simboélicas pelo
poder de produzir ¢ impor uma visdo legitima dc sustentabilidade (VIOLA ¢
OLIVIERI. 1997: 212-213 apud LIMA, 2003:09).

De acordo com Lima (2003), existem dois idearios principais: o “discurso oficial
da sustentabilidade” e o “contradiscurso” a esta versdio. O “discurso oficial da
sustentabilidade” apresenta a hegemonia. Sua proposta de sustentabilidade baseou-se no
relatorio de Bruntdland (Nosso Futuro Comum) e foi reproduzida nas grandes conferéncias
internacionais € nos programas governamentais sobre meio ambiente e desenvolvimento. O
autor diz que esta interpretagdo também foi assimilada devido a forga de sua posi¢do
hegemonica e pelo conteiido que a constitui, por setores ndo governamentais e empresariais.

Este discurso € considerado politicamente pragmatico, pois ressalta a dimensao economica e

tecnologica da sustentabilidade e compreende que a economia de mercado € apropriada para

liderar o processo de transigdo para o DS, por meio de “tecnologias limpas”, da limitagao do
crescimento populacional e do estimulo aos processos de produgio de consumo

ecologicamente orientados.

Este discurso defende a possibilidade de articular crescimento ccondmico ¢
preservagdo ambiental, ¢ entende que o dinamismo do sistema capitalista ¢ ndo so
capaz dc sc adaptar as novas demandas ambientais como também de transforma-las
em novos estimulos 4 competitividade produtiva. Segundo essa visdo, economia ¢
ccologia sdo ndo concilidveis, como também ¢ possivel elevar a produgéo reduzindo
o consumo de recursos naturais ¢ a quantidade de residuos industriais. (...) A
argumentagdo econdmica e técnico - cientifica ocupa uma posicdo privilegiada ncssa
matriz interpretativa ¢ tende a deixar em segundo plano consideragdes Cticas ¢
politicas associadas a valores biocéntricos, de participagdo politica ¢ de justica social
(LIMA. op.cit: 09-10)

A segunda vertente ou “contradiscurso” pode ser interpretada como sendo uma
“concepgdo complexa ou multidimensional de sustentabilidade™ que procura integrar as

dimensdes da vida individual e social. Este ideario identifica-se com os principios da
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democracia participativa, defendendo que a sociedade civil organizada deve ter uma agao
predominante na transi¢do para a sustentabilidade social; preza a igualdade social e apresenta
desconfianga com relagao a capacidade do mercado como alocador de recursos. Estes
preferem utilizar a expressdo “sociedade sustentavel” ao invés de “desenvolvimento
sustentavel”, para ressaltar as idéias de autonomia politica e singularidade cultural de cada
pais, consideradas como necessarias para a concretizagio de uma sustentabilidade complexa.
Para cvitar o cconomicismo ¢ o universalismo implicitos na proposta de
desenvolvimento sustentivel essa matriz prefere utilizar a expressdo “socicdades
sustentaveis™. (...) De forma geral. essa matriz de sustentabilidade fundamenta-se
numa critica ampla da civilizagdo capitalista ocidental que reprova o mito do
progresso, o primado da razdo instrumental, o fetiche consumista, a idolatria

cicntificista ¢ o descentramento do homem ¢ da vida na agenda de prioridades
sociais (LIMA, 2003: 10).

Guimaraes (2004) enfatiza que, atualmente, a crise ambiental ja é um consenso
mundial, embora existam divergéncias quanto a intensidade e a gravidade desta e sobre quais

medidas devem ser tomadas para a sua remediagdo. Alguns pensam que ¢ decorrente dos

modelos de sociedade e de produgdo, enquanto outros acreditam que tal crise podera ser

superada por modificagdes no atual modo de produgdo, as quais poderdo ser feitas pelo

proprio mercado.

Sustentabilidade e Educacio Ambiental

Devido a essas divergéncias existentes no atual debate sobre o conceito de
sustentabilidade, observam-se implica¢des diretas nas praticas da EA. Esta reflexdo se torna
de extrema importancia, pois “educar para a sustentabilidade” pode converter-se em uma

expressao sem sentido, imprecisa e ambigua.

“A cducagdo ambicntal tem sido vinculada em termos tedrico-praticos i
rcformulagdo de valores éticos. individuais ¢ coletivos. Assim, foge do
reducionismo técnico da ciéncia tradicional. Ai estia uma profunda correspondéncia
com a produgdo de sentidos em dire¢do de um processo de aprendizagem
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compromctido com uma cultura sustentivel do desenvolvimento. Portanto, ¢
importanic examinar como esscs sentidos vém sendo disseminados na dindmica das
socicdades™ (TRISTAO, 2004:39).

As diferentes concepgdes de educagao para se alcangar a sustentabilidade, segundo
Guimardes (2004:28), travam um disputa pela hegemonia. Uma vertente esta ligada aos
interesses populares de emancipagdo, de igualdade social e melhor qualidade de vida que se
reflete em melhor qualidade ambiental; enquanto a outra assume prioritariamente os interesses
do capital e a logica do mercado defendida por grupos dominantes, sendo que esta Gltima ¢ a
hegemonica na constituigdo da sociedade atual. Assim, as diferentes vertentes da
sustentabilidade vao refletir diretamente sobre as estratégias e conteidos da EA.

O discurso do desenvolvimento sustentivel ndo ¢ homogéneo. Pelo contririo,
expressa estratégias conflitivas que respondem a visdes ¢ interesses diferenciados.
Suas propostas vio desde o neoliberalismo ambiental até a constru¢do de uma nova
racionalidade produtiva. A perspectiva econdmica privilegia o mercado como
meccanismo para internalizar as externalidades ambientais ¢ para valorizar a

naturcza. recodificando a ordem da vida ¢ da cultura em termos de um capital
natural ¢ humano (LEFF, 2001:247).

Sorrentino  (1995) classificou as “educagdes ambientais” em quatro grandes
correntes: conservacionista, educac@o ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecologica. Esta
altima apresenta duas vertentes: a do desenvolvimento sustentado, do qual fazem parte os
empresarios, governos e algumas Organizagdes nao Governamentais (ONGs) que buscam
alternativas para a crise ambiental, mantendo, no entanto, o atual modelo de desenvolvimento; e
a das sociedades sustentaveis, que € justamente aquela que se posiciona contrariamente a este
modelo de desenvolvimento e que procura promover a constru¢do de uma sociedade mais justa,
igualitaria e ecologicamente equilibrada, acreditando que o respeito a natureza ndo € possivel
diante de um quadro de degradagio da vida humana.

Loureiro (2004) afirma que a complexidade ambiental envolve multiplas dimensdes e

que, atualmente, tem-se verificado que muitos modos de se fazer e se pensar a EA enfatizam

apenas a dimensao ecologica da crise ambiental, como se os problemas ambientais fossem
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independentes das praticas sociais. Assim, a responsabilidade € totalmente atribuida ao
individuo sem que sejam devidamente responsabilizadas a estrutura social e o modo de
produgao do sistema em que vivemos. Para o autor, a EA n3o deve ser entendida apenas como
um instrumento de mudangas culturais ou comportamentais, mas também como um instrumento
de transformagdo social que permita alcangar a desejada mudanga ambiental. Com relagdo ao
proposito educativo de formar cidadaos realmente comprometidos com a constru¢do de uma
sociedade ecologicamente prudente e socialmente justa, € imprescindivel a articulagao dialética
entre a mudanga social e a mudanga cultural.

Manifestando-se sobre a EA, Ab"Saber, admite que se trata de

(...) uma agdo. entre missiondria ¢ utdpica, destinada a formular comportamentos
humanos ¢ recriar valores perdidos jamais alcangados. Um esfor¢o de permanente
reflexdo sobre o destino do homem — de todos os homens — em face da harmonia
das condigdes naturais ¢ do futuro do plancta®vivente”. por exceléncia. Um
processo de educagdo que garante um compromisso com o futuro cnvolvendo uma
nova filosofia de vida ¢ um novo ideirio comportamental, tanto no ambito
individual, quanto na escala coletiva (AB” SABER, 1993:112).

Reigota (1994; 1995) acredita que a EA deve ser entendida como educagao politica,
visto que reivindica e prepara os cidaddos para exigir justi¢a social, cidadania social - nacional e
planetaria - autogestdo e ética nas relagdes sociais € com a natureza. Portanto, deve incentivar o
individuo a participar ativamente da resolu¢do dos problemas que se apresentam no seu
contexto. O autor reconhece que a EA ndo €, necessariamente, uma pratica pedagogica voltada

para a transmissdo de conhecimentos sobre ecologia, mas que se trata de uma educacdo que visa

a utilizagao racional dos recursos naturais e a participagdo dos cidaddos nas discussdes e

decisdes sobre a questao ambiental.
Para Left (2001), a EA:

fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais ¢ novos critérios de tomada de decisdes
dos governos, guiados pelos principios de sustentabilidade ecolégica ¢ diversidade
cultural, internalizando-os na racionalidade ccondémica ¢ no plancjamento do
desenvolvimento. Isto implica educar para formar um pensamento critico, criativo ¢
prospectivo. capaz de analisar as complexas relagdes cntre processos naturais ¢
sociais. para atuar no ambicntc com uma perspectiva global, mas diferenciada pelas
diversas condi¢des naturais ¢ culturais que o definem (LEFF, op.cit: 256).
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O autor defende que a EA traz consigo uma nova pedagogia, diante da necessidade
de orientar a educagdo dentro do contexto social e das realidades ecologica e cultural dos
sujeitos do processo educativo. Esta pedagogia implica ensinamentos que derivam das
praticas concretas que se desenvolvem no meio, devendo levar a valorizagao da relagao entre
teoria e praxis, para fundamentar a reconstrugao da realidade.

Assim, a EA nao se inclui como uma proposta de educagao salvadora, mas como
uma pratica a ser pensada a partir do lugar em que vivem as pessoas, com todas as suas
contradigdes. Tratar, apenas, dos aspectos tecnologicos ou ecologicos relativos a questdo
ambiental seria uma pratica reducionista, caracterizada pela adogdo do ecologismo e pela
desconsideragdo das causas dos problemas ambientais centrados nos modelos de
desenvolvimento adotados.

Dessa forma, numa analise sobre as diferentes concepgoes e defini¢des de EA com
o intuito de evidenciar sua ampla abrangéncia, “fica evidente a necessidade de se buscar uma
diferente visdo de mundo, uma forma de pensar mais complexa, para que se possa perceber o
significado da EA. So entdo sera possivel compreender que esta €, antes de tudo, educagéo e
que, portanto, € um processo intencional, continuo e participativo, que articula a teoria e a
pratica para a compreensdo das questdes ambientais, considerando todas as diversas
dimensdes do ambiente com o objetivo de formar cidadaos participativos na busca de agdes
planejadas, individuais e coletivas, para a construgio de uma sociedade sustentavel ™
Acredita-se que a EA so resultara em agdes que realmente transformardo as sociedades, se a

completa contextualizagdo da complexidade ambiental for incorporada em seu fazer

cotidiano, para se evitar uma leitura superficial da realidade. E preciso que a EA promova as

mudangas culturais necessarias para se construir uma nova ética ambiental, bem como as

mudangas sociais que conduzam a construgio de uma sociedade ecologicamente responsavel

* Produgio coletiva do grupo de alunos da disciplina Fundamentos da EA, ministrada pela Prof* Marilia Tozoni
Reis durante o 2° semestre de 2004 no - Programa de Pés-Graduagdo Educagdo para a Ciéncia - Unesp-Bauru.
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e socialmente justa, incentivando a ag¢do individual na esfera privada e a agdo coletiva na
esfera publica (LOUREIRO, 2004).

Assumindo que a EA ndo deve ser compreendida apenas como instrumento de
mudanga cultural ou comportamental, mas como instrumento de transformagdo social, nao ¢
mais possivel insistir em a¢des pedagogicas que fragmentam a complexidade dos problemas

ambientais e que acreditam que € possivel reverter os quadros de degrada¢do apenas com

mudangas €ticas ou comportamentais. E necessaria uma reflexdo com relagao aos problemas

ambientais que esteja articulada com a contextualiza¢do social, cultural, historica, politica,
ideologica e economica (LOUREIRO, op.cit:14-17).

Assim, concluimos que estes trés eixos: ambiente, desenvolvimento e
sustentabilidade ¢ que evidenciam as necessidades e as possibilidades de mudangas e os
paradigmas que devem nortear as ciéncias e a tecnologia, visando propor um outro modelo de

desenvolvimento, mais justo, economicamente viavel e ambientalmente sustentavel.
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O homem ¢€ considerado como a unica espécie capaz de intervir, beneficamente ou
ndo, na natureza. A partir da Revolugdo Industrial, devido as ambigdes econdmicas do
homem, as atividades interventoras e transformadoras deste em relagdo a natureza se tornaram
cada vez mais predatorias, causando grandes desequilibrios no ambiente. Dentre os principais
problemas que a humanidade vem enfrentando, desde entdo, estdo as questdes associadas aos
recursos hidricos. Muitos autores envolvidos com estudos voltados a conservagdo destes

recursos consideram a importancia de mudangas globais nos padrdes de utilizagdo da agua.

E tanta a agua existente no nosso planeta que somos levados a pensar que ela nunca

ira se esgotar, mas ndo € para todos os seres vivos da superficie da Terra que este recurso,
essencial a vida, pode ser representado pela agua salgada. Os organismos terrestres e aqueles
presentes em ecossistemas aquaticos continentais necessitam da agua doce, presente no
planeta em quantidades bem inferiores aquelas encontradas nos mares e oceanos.

Segundo dados quantitativos produzidos por hidrélogos, 97,5% da agua disponivel
na Terra € salgada e 2,493% da agua doce encontrada no planeta esta concentrada em geleiras
ou em regides subterraneas de dificil acesso, restando, portanto, apenas 0,007% de agua doce
esta prontamente disponivel para o uso humano, presente nos rios, lagos e na atmosfera
(SHIKLOMANOV, 1998 apud MACHADO, 2003).

Ao longo da histéria, o homem tem descoberto diversas maneiras efetivas de
substituir alguns recursos naturais presentes no nosso planeta, mas toda esta engenhosidade
parece ser limitada quando se considera a possibilidade de esgotamento da agua. Atualmente,
os conhecimentos de que dispomos n3o foram suficientes para o descobrimento de algum
recurso alternativo que possa substituir o “combustivel” da vida; sem a agua, a vida que
conhecemos simplesmente deixaria de existir (REBOUCAS, 1999; BRANCO, 1999).

A agua doce € um elemento essencial ao abastecimento do consumo humano e ao

desenvolvimento de atividades industriais, agricolas e de produgdo de energia; sua presenga
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também afeta todo o ambiente, visto que influencia o clima e pode ser um fator limitante para
o desenvolvimento da flora e da fauna em algumas regidoes (REBOUCAS, 1999; SALATI et
al., 1999).

Com o crescimento acelerado da populagdo e o desenvolvimento industrial e
tecnologico, as poucas fontes disponiveis de agua doce ja estdo comprometidas ou correndo
riscos de comprometimento. A polui¢ao dos mananciais, o desmatamento, o assoreamento dos
rios, o uso inadequado da agua na irrigagao e a impermeabilizagao do solo sao decorrentes das
acoes do homem moderno, que tém causado a morte e a contaminagdo dos corpos aquaticos
(MACHADO, 2003).

As aguas utilizadas para o consumo humano e para a garantia de suas atividades
socio-economicas sao captadas nos rios, lagos, represas e nos aquiferos subterraneos. Embora
o volume e a qualidade da agua possam sofrer alteragdes em decorréncia de fendmenos
naturais, na maioria das vezes tais mudangas sdo consequéncias de agdes antropicas como as
que foram citadas acima, incluindo a construgio de barragens (SALATI et al., op. cit.).

As extragoes desmedidas de agua e a contaminagdo desta sdo dois problemas que

tém ocupado as atengdes dos governantes nas ultimas décadas; sdao questdes globais, causadas

pelo consumo crescente de agua para fins domésticos, industriais e agricolas, constituindo
respostas diretamente associadas ao crescimento populacional. Além disso, tradicionalmente,
os rios tém sido os receptores dos esgotos urbanos, de residuos sélidos e de efluentes
agricolas e industriais, 0 que inevitavelmente tem causado o comprometimento da qualidade
das aguas dos mananciais. A derivagdo de um corpo de agua também pode comprometer a sua
qualidade, uma vez que as redugdes do volume desta e da vazao do rio também comprometem
a capacidade depurativa do mesmo, causando o aumento dos riscos de contaminagio e as

consequiéncias desta.
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Segundo Teixeira (2001), a quantidade e a qualidade das aguas subterraneas
também estao ameagadas devido, principalmente, a superexploragiao e/ou a contaminagdo das
mesmas por agrotoxicos e pela deposi¢do inadequada de residuos no solo.

Salati ef al. (1999) discutem que a falta de agua ja ¢ uma realidade contundente
vivida por milhdes de pessoas, em diferentes partes do mundo, sendo uma ameaga a vida do
planeta e, portanto, clamando por solugdes e providéncias urgentes. Analises globais
preliminares confirmam a escassez de agua em areas cada vez mais extensas e alertam para o
fato de que as questdes associadas ao dominio e a distribui¢do deste recurso motivarao futuras
guerras, resultando em conflitos, problemas de seguranga regional e de migragdes em larga
escala.

O consumo humano de agua tem duplicado a cada 25 anos, aproximadamente, ou
seja, a agua doce vem mostrando uma escassez progressiva e adquirindo um valor cada vez
maior, tornando-se um bem econdmico, propriamente dito (MACHADQO, 2003). Atualmente,
mais de 1,3 bilhdes de pessoas sofrem em conseqiiéncia da falta de agua doce no mundo e
diante desta situagdo cabe a todos, em igualdade de condi¢des, promover uma gestdo
integrada e eficiente dos recursos hidricos de modo a impedir o seu mau uso, o que reforga a
necessidade de cooperagdo crescente entre os paises, na medida em que a agua vem se
tornando mais escassa.

Segundo o Censo de 2000, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), nos ultimos cinqiienta anos do século passado a popula¢do brasileira mais que
triplicou, passando de 54 milhdes para 170 milhdes de pessoas (MACHADO, op.cit). Assim,
a agua doce no Brasil também esta ameagada pela crescente demanda, além da ma ocupagao
do solo e do desenvolvimento industrial e tecnologico, causadores de poluigdo e assoreamento
dos corpos aquaticos, de erosdo e desertificagdo do solo e de contaminag¢do dos lengois

freaticos. Sabe-se, ainda, que cerca de 40% a 60% das aguas tratadas sdo perdidas no percurso
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que fazem desde o local de captagdo e tratamento até os domicilios, em fungdo da existéncia
de tubulagdes antigas, vazamentos, desvios clandestinos e tecnologias obsoletas presentes nos
sistemas de distribuigao.

A maior prioridade €, portanto, a reversao urgente dos quadros de desperdicio e
poluigdo dos corpos de agua para niveis que sejam compativeis com a sustentabilidade, seja a
curto, médio ou longo prazo. De acordo com Rebougas (1999), efetivamente, o que mais falta
no Brasil ndo € agua, mas um padrdo cultural que articule a ética com o eficiente desempenho
dos nossos politicos, da educag@o, da sociedade organizada e das agdes publicas e privadas
que promovem o desenvolvimento econdmico em geral e, particularmente, da agua doce.

Sendo a agua um recurso natural essencialmente importante para a vida, para o
desenvolvimento econdmico e para o bem estar social, faz-se necessaria uma gestdo mais
eficaz do que a que tem sido feita, visto que a satide e o bem estar de milhdes de pessoas, bem

como o desenvolvimento e o ecossistema estao em perigo.

A agua: um direito ou uma mercadoria?

A discussdo em torno da agua acarreta visdes opostas diante do problema. Estas

podem ser resumidas em duas vertentes: a daqueles que consideram a agua como um negocio

e a dos outros, que a consideram como fonte de vida. A primeira vé na agua uma mercadoria
como outra qualquer, que apresenta um valor econdomico e que, portanto, pode ser comprada e
vendida. A outra vertente quer preservar a agua em favor da vida, racionalizando seu uso, sem
permitir que esta seja considerada apenas como um objeto de compra e venda. A agua ¢
considerada no seu valor biologico, como fonte de vida; no seu valor social, como um bem
que ¢ direito de todos e que exige um controle; no seu valor simbolico e espiritual, como

elemento cultural e religioso; na sua dimensdo ecologica, no contexto da biodiversidade e da
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conservagao do ambiente. O controle sobre a agua ndo deve ser feito pelos mecanismos do
mercado, mas por organismos publicos e democraticos.

Com o surgimento da questdo da escassez da agua, muitos querem se aproveitar
para administra-la conforme as leis do mercado, transformando-a em objeto de lucro. Assim,
o problema ndo € a escassez da agua, mas seu manejo em relagdo as necessidades humanas e
dos demais seres vivos. Como vivemos em uma economia de mercado que transforma tudo
em mercadoria, assistimos a uma corrida mundial pela privatizagdo da agua. Segundo Boff
(2006), o grande debate contemporaneo acontece nos seguintes termos: “a agua € fonte de

vida ou fonte de lucro”?

Comecemos por cstabelecer que a agua ndo ¢ um bem ccondmico como qualquer
outro. Estd tdo estritamente ligada a vida que devemos considerd-la como parte da
propria vida. E a vida nio pode ser transformada em mercadoria. Para entender a
riqueza da dgua temos quc romper com a ditadura do pensamento instrumental-
analitico ¢ utilitarista impde. Scgundo este, a dgua ¢ um recurso hidrico com o qual
sc pode fazer negécios. Porém, o ser humano também (em razio sensivel, a razio
cmocional ¢ a razdo espiritual. Sio razdes ligadas ao sentido da vida. Sdo razdes ndo
para lucrar, mas para viver ¢ dar exceléncia a vida. A 4gua deve ser vista nesta
perspectiva, como um bem natural e como nicho onde ha 3,8 bilhdes de anos surgiu
a vida na Terra. As dimensdes de fonte de vida e de recurso hidrico ndo se excluem,
devem ser dirctamente relacionadas (BOFF, 2006:36).

Assim, a agua € um direito de todos, ja que todos tém o direito a vida. No entanto,
0 acesso a agua demanda uma complexa estrutura de captag¢do, conservagao, tratamento e
distribuigdo que, conseqiientemente, gera um custo. No entanto, isto ndo pode imperar em
relagdo ao direito a vida e a agua tem que ser acessivel a todos. Segundo Boff (op.cif), o
Estado, em parceria com a sociedade organizada, tem a obriga¢do de criar um financiamento

publico que cubra os custos necessarios para garantir pelo menos S0 litros de agua potavel

gratuita por dia a todos os seres humanos. As tarifas de fornecimento deveriam contemplar os

diversos usos da agua: doméstico, industrial, agricola ou recreativo e a utilizagdo da mesma

na industria e na agricultura deveria estar condicionada ao pagamento pelo servigo.
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Ja se fala em guerra da agua, como recentemente se falou em guerra do petroleo.
Para que isso ndo venha a ocorrer € preciso observar que “(...) ndo podemos manter a
concepgdo ingénua de que sendo a agua dom de Deus, ela nunca faltara. Mas tampouco
podemos aceitar a tendéncia dominante, materialista e utilitarista de ver a agua
predominantemente como um bem econdmico escasso e, por isso, caro. A prevalecer esta
leitura, podemos ir ao encontro de uma incomensuravel catastrofe antropologica e ecologica.
Devemos ver a agua como um bem destinado a vida de todos e, por isso, um Direito Natural
inalienavel, sobre o qual cabe a gestdao democratica e participativa” (CNBB, 2003:76). Assim,
¢ necessario despertar a consciéncia sobre a nossa co-responsabilidade no que se refere a
agua, sendo de extrema importancia uma revolugao na maneira de considera-la.
RUSCHEINSKY (2004) coloca que a luta pela sustentabilidade esta dentro de um
sistema conflitante e desigual:
Se o mundo dos sedentos por agua potivel ¢ por qualidade de vida parece estar em
siléncio nestes ltimos anos, isto ocorre ndo porque o sofrimento ¢ o desespero dos
excluidos ndo sejam audiveis. mas porque. enquanto vitimas do sistema desigual ¢
iniquo ficam alijados para dispor da linguagem necessdria para acessar 0s

mecanismos dos meios de comunicagdo ¢ sofrem a conseqiiéncia da fragilidade de
somar formas de organizagio para sc transformarem em atores sociais (p.03).

Portanto, a racionalidade do capitalismo € irracional. Em outras palavras, a logica
do capital que transforma tudo em mercadoria, seja pela apropriagdo privada da produgio
humana ou dos recursos naturais, ¢ a grande responsavel pelos graves problemas ambientais e
a geradora das desigualdades sociais em nossa atualidade. O autor acima citado, ironizando o
modo de produgdo capitalista, escreve: “(...) queremos ter a certeza de que as futuras geragdes

terdo a esperanca e a certeza de que “existe vida apos o mercado!” (p.20).

E neste contexto que a EA, criada no interior do movimento ambientalista como

instrumento que visava a promogao do envolvimento dos cidaddos em agdes ambientalmente

corretas, na busca de uma sociedade sustentavel, € considerada de extrema importancia. O
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termo educagdao ambiental foi concebido no universo da educag@ao com a recomendagdo de
que deveria tornar-se parte essencial da educa¢do de todos os cidadaos, promovendo a
aprendizagem voltada para o gerenciamento e melhoria das relagdes entre a sociedade
humana e o ambiente, de modo integrado e sustentavel. A EA apresenta como meta a
resolugdo de problemas de modo global e permanente, mediante a efetivagao de agdes que
abarquem as melhores solu¢des (BRASIL, 2001).

Segundo Loureiro (2004), educar para a consciéncia ecologica €, principalmente,
desenvolver uma postura critica em relagdo aos comportamentos humanos, num mundo em
que os recursos ja nao podem ser considerados inesgotaveis, mas sim tesouros que precisamos
defender, preservar e usar com sabedoria. A EA n3o deve ser mais entendida apenas como um
instrumento de mudanga cultural ou comportamental, mas como um instrumento de
transformagdo social que possibilite alcangar, realmente, a mudanga ambiental desejada. A
maioria das acOes pedagogicas fragmenta a complexidade dos problemas ambientais e
acredita que a reversdao da situagdo possa ocorrer apenas por meio de mudangas éticas ou

comportamentais. Assim, atribui toda a responsabilidade ao individuo e ignora as

responsabilidades da estrutura social e do modo de produgido imposto pelo sistema em que

VIVemos.

Ainda de acordo com este autor, a EA deve se adequar a complexidade do mundo
ou, entdo, estara condenada a servir ao sistema capitalista como um instrumento ideologico
que reproduz seu modo de produgio e promove cada vez mais a exclusao social, sem que haja
uma transformagdo efetiva da sociedade. Assim, Loureiro (op. cit.) considera que para
refletirmos em torno da problematica ambiental € necessario articular as dimensdes social,
cultural, historica, politica, ideologica e economica, a fim de que a visdo dualista, que separa

as dimensodes social e natural, nao nos faga subestimar a necessidade de luta pela justi¢a e
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igualdade social, enquanto supervalorizamos a protegdo da natureza e ignoramos o fato de
estarem intrinsecamente relacionadas.

A solugido dos problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais urgente
para garantir o futuro de todas as formas de vida e depende da relagdo que se estabelece entre
a sociedade e a natureza, tanto na dimensdo coletiva quanto na individual. E por essas razoes

que se considera a importancia da inser¢do dos Temas Transversais nos curriculos escolares,

permeando toda a pratica educacional. E fundamental que, ao abordar o tema gerador Agua,

além dos seus aspectos fisicos e quimicos e do seu ciclo na natureza, sejam também
discutidos o seu uso adequado, no sentido de se evitar os desperdicios, a necessidade de
tratamento da agua, bem como os perigos causados pela sua poluigdo, e que haja uma reflexao
sobre a necessidade e o direito de utilizagdo da agua tratada para se evitar a ocorréncia de
doengas. Também € necessario sensibilizar os alunos sobre a importancia deste recurso
natural, como bem comum, e sobre as conseqiiéncias - atuais e futuras - decorrentes da sua ma
utilizagao e do perigo associado a sua transformac¢do em mera mercadoria.

Ha um reconhecimento que a crise ambiental foi gerada pelo proprio modelo
civilizatorio atual, sendo imprescindivel, portanto, a mudanga da relagdo do homem com o
ambiente. O sistema capitalista, que tem como base a produgao e o consumo em larga escala,
promove a utilizagdo indiscriminada dos recursos naturais, causando impactos ambientais que
atingem, na grande maioria das vezes, a populagao que ¢ menos favorecida economicamente,
socialmente e politicamente. Neste sentido, Leff (2001) discute sobre a impossibilidade de
resolugdo dos crescentes e complexos problemas ambientais e de reversao de suas causas, sem
que ocorra uma mudanga radical nos sistemas de conhecimento, nos valores e nos
comportamentos que sdo gerados pela dinamica de racionalidade existente e embasada no

aspecto economico do desenvolvimento.
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As questOes ambientais estao inseridas em um contexto marcado pelo conflito de

interesses e por uma polarizagdo entre visdes de mundo. Assim, € preciso que na busca de

solugdes as respostas apresentem, cada vez mais, um componente de cooperagdo e defini¢ao
de prioridades para a sustentabilidade como um novo paradigma de desenvolvimento. A
sustentabilidade traz “wma visdo de desenvolvimento que busca superar o reducionismo e
estimula um pensar e fazer sobre o meio ambiente diretamente vinculados ao dialogo entre
saberes, a participagdo, aos valores éticos como valores fundamentais para fortalecer a
complexa interagdo entre sociedade ¢ natureza” (JACOBI, 2003:10-11).

Portanto, necessitamos estar atentos aos conflitos em torno da agua, devido a sua
relagdo intrinseca com o conceito de sustentabilidade, sendo que este se apresenta em um
campo de disputas de interesses diferentes e incompativeis. Por isso queremos deixar claro
que optamos por trabalhar na perspectiva das “sociedades sustentaveis” ao invés de
“desenvolvimento sustentavel”, buscando uma melhor diferenciagdo dos sujeitos que se
encontram neste mesmo campo de disputa. As divergéncias entre o conceito de

sustentabilidade foram explicitadas com maior clareza no Capitulo 1L
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Segundo Saviani (2005), o entendimento da natureza da educagdo transita pelo
entendimento da natureza humana, sendo que o homem precisa “produzir continuamente sua
propria existéncia” (p.11). Enquanto os outros animais tém a sua vida garantida pela natureza,
o homem precisa adapta-la as suas necessidades, e ¢ dessa forma que se constitui humano no
ato de produgdo continua da sua existéncia, através do trabalho, agindo sobre a natureza e
transformando-a. Neste processo os homens instituem relagdes entre si, criando simbolos,
representagdes, acumulando experiéncias e transmitindo-as a seus descendentes (p.12).

O mesmo autor afirma que a educag¢do, sendo um fendmeno proprio do ser

humano, € “ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como ¢,

ela propria, um processo de trabalho” (p.12). Para produzir materialmente, o homem precisa

adiantar em idéias a finalidade da a¢do, representando assim os objetos reais de forma mental.
O trabalho educativo pertence, portanto, a categoria do “trabalho nao-material”, pois “tem a
ver com idéias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades, tais elementos,

entretanto, nao lhe interessam em si mesmo, como algo exterior ao homem™ (p.13).

Nessa forma. isto ¢. considerados em si mesmo. como algo exterior ao homem, csscs
clementos constituem o objeto de preocupagdo das chamadas ciéncias humanas, ou
s¢ja. daquilo que Dilthey denomina “ciéncias do espirito” por oposi¢io as “ciéncias
da naturcza” . Diferentemente. do ponto de vista da educagdo. ou scja. da perspectiva
da pedagogia entendida como ciéncia da educagdo. esses clementos interessam
enquanto é necessario que os homens os assimilem. tendo em vista a constitui¢io de
algo como uma segunda naturcza. Portanto. o que ndo ¢ garantido pela natureza tem
que ser produzido historicamente pelos homens, ¢ ai sc¢ inclucm os proprios homens
(SAVIANI. 2005:13).

A escola, como mediadora na apropriacao do conhecimento — compreendendo esta
apropriagdo como elaboragdo ativa do sujeito, em interagdo com o objeto de conhecimento e
com outros sujeitos — tem o papel de socializagdo do saber sistematizado. “A escola tem o
papel de possibilitar o acesso das novas geragdes ao mundo do saber sistematizado, do saber

metodico, cientifico” (SAVIANI, op.cit:75).
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(...) a cscola diz respeito ao conhecimento claborado ¢ ndo ao conhecimento
espontinco; ao saber sistematizado ¢ ndo ao saber fragmentado: a cultura crudita ¢
nio a cultura popular. (...) A cscola existe. pois. para propiciar a aquisi¢do dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber claborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber (SAVIANI, 2005:14-15).

O autor diz ainda que o objeto da educagdo corresponde, “de um lado a
identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo™ (p.13).

(...) para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E necessério
viabilizar as condigdecs de sua transmissdo-assimilagdo. Isso implica dosa-lo ¢

seqiiéncia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo-dominio ao
scu dominio (SAVIANI. op.cit:18).

A educacio escolar trabalha com o conhecimento sistematizado, cuja apropria¢ao

exige e a0 mesmo tempo permite o desenvolvimento do raciocinio metodico, sistematico,

proprio do pensamento cientifico. Assim, o ensino refere-se tanto ao processo de investigagao,

de descoberta, quanto a assimila¢io dos resultados das investigagdes, “o saber sistematizado™.
Se este nao € acessivel impossibilita a descoberta e a produgao de novos conhecimentos. O
ensino se caracteriza pela atividade consciente dos individuos com a inten¢ao de orientar o
trabalho intelectual para o desvendamento da realidade, tanto no que se refere a apropriacao
dos conhecimentos acumulados, quanto na formag¢do da capacidade de investigagdo e

interpretagao necessaria a produgdo de novos conhecimentos (SAVIANI, op.cif).

A compreensdo da naturcza da cducagio enquanto um trabalho ndo-material, cujo
produto ndo se separa do ato de produgdo, permite-nos situar a especificidade da
cducacdo como rcferida aos conhecimentos, idéias, conceitos, valores, atitudes.
simbolos sob o aspecto de elementos necessdrios & formagdo da humanidade em
cada individuo singular, na forma de uma segunda naturcza, que sc¢ produz.
deliberada ¢ intencionalmente, através das relagdes pedagoégicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI, 2005:22).
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Em concordancia com o pensamento de Saviani, podemos dizer que o
conhecimento é um processo inseparavel da relagdo que os homens estabelecem entre si e
com a natureza na produ¢do e reproducdo de sua existéncia, conhecendo os objetos e
fendmenos naturais e sociais, atuando sobre estes e transformando-os. Assim, o trabalho

torna-se principio educativo como atividade humana e como pratica social concreta voltada

para um determinado fim. E esta propriedade de ser ativo e consciente, possibilitando o

desenvolvimento de suas capacidades, que diferencia o homem dos outros animais.

A configuracao moderna da evolugao educacional esta ligada as transformagdes
nas forgas produtivas da sociedade: a decadéncia do feudalismo, a ascensdo do capitalismo
comercial, a revolugdo industrial e a todas as novas relagdes sociais que geraram
transformagdes das condigdes técnicas do sistema produtivo e transformagdes sociais, como a
apropriacao privada e o excedente economico implantado pelo capitalismo. Este ultimo traz a
submissdo econdmica do trabalho ao capital que corresponde a base para a extensdo do
dominio da classe capitalista (LUCENA, 2005).

A educagdo entra nesse contexto como mais uma forma de dominagdao. Para
transformar essa realidade, a educagao precisa ser um projeto social alternativo que questiona,
destroi e substitui o que esta imposto pela sociedade capitalista. Para que isso aconteca €
preciso que o “povo” se compreenda como classe e determine seus proprios interesses. “E fato
que a educacdo depende da economia e politica. Neste sentido, a dimensdo politica da
educagao esta a servigo da classe social dominante” (CARVALHO, 2005:109).

A reunido das elaboragdes teoricas de Marx e Engels deu origem a vertente critica
da educacdo. Estas elaboragdes apresentam uma analise da origem e do desenvolvimento
historico do sistema capitalista, bem como das condi¢des de vida produzidas pelo mesmo,
demonstrando que “a sociedade atual se estrutura sobre relagdes de dominagao entre grupos e

classes sociais” (DUARTE, 1993:8). Marx e Engels, juntos, escreveram a respeito da
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educagdo, afirmando o poder que tem a relagio entre esta e o trabalho para alterar a sociedade
(ROSSI, 1982).

A obra de Marx inspira modelos pedagogicos que modificam as teorias da
educagdo que vinham se apresentando. Segundo Lombardi (2005), estes modelos resultam
numa conjugacao dialética entre educagao e sociedade, vinculando a educagdo e a politica,
propondo sempre que se recorra a praxis revolucionaria, centrando a formag¢do do homem na
finalidade socialista e libertando-o da submissao e da alienacao.

Nesta visao de educagdo esta implicito um projeto historico que pode resultar na
construgao de uma nova sociedade, caracterizada pela busca da igualdade e liberdade.

Marx defendia a escola publica gratuita, o fim do trabalho infantil nas fabricas e a
associagao entre a educagdo e a producao material. Embora parega existir ai uma aparente
contradigdo, o fato € que ele se referia aos paises capitalistas, onde as criangas, os homens e as
mulheres eram explorados em consequéncia da revolugao industrial. Marx criticava a
desumanizagdo e a alienagdo do trabalho tal como ocorriam e criou uma pedagogia
revolucionaria, integrando trabalho e educagdo, valorizando o trabalho e o trabalhador,
visando oferecer alternativas para as organizagdes capitalistas vigentes (LOMBARDI, op.cir).

Segundo Aranha (1996), na concepg¢do marxista da pedagogia do trabalho -

trabalhar para aprender - este € considerado como uma forma de acesso ao conhecimento. Ao

mesmo tempo, o trabalho intelectual e manual, critico e transformador do mundo, objeto de

estudo e integrador da teoria e da pratica.

(...) Ao trabalhar, o homcm transforma a naturcza ¢ a si mesmo. Para nio
permanccer a margem da cultura (¢ da vida), a cducagio precisa interagir o
trabalho 4 escola. como atividade existencial humana fundamental. nio como
passatcmpo, acessorio ou simples aprendizagem técnica (...) (ARANHA., 1996:
212-19).

Gongalves (2005) afirma que “se a natureza € o lugar de luta de todos contra todos,

nada mais sério do que o Estado para impor a lei e a ordem”. Este autor defende que a visao
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da natureza como sendo um lugar de luta, onde todos s3o contra todos acaba por criar uma
justificativa para a existéncia do Estado. E cita que quando um Estado encontra-se em crise,
acusa seus criticos de serem aqueles que desejam “o caos, a barbarie e a selvageria”. Esta
critica a ordem do Estado nao significa que se queira a desordem, “mas sim uma outra ordem”
(p.62).

O Estado nao possui apenas os aparelhos repressivos, tais como a administracao, a
policia, o exército e os tribunais; existem também as instituigdes da sociedade civil, os
chamados Aparelhos Ideologicos do Estado, que sdo os sindicatos, as escolas, as igrejas, as
familias. S@o estes aparelhos que funcionam através da ideologia (SAVIANI, 1999:32-35).

Althusser, citado por Saviani (op. cit.), afirma que a escola é um aparelho
ideologico do Estado e que os problemas educacionais estdo no conceito de que a escola

reproduz desigualdade social, na medida em que contribui para a reprodugao da ideologia das

classes dominantes e mesmo para a reproduc@o das proprias classes sociais, ou seja, o Estado

usa os aparelhos ideologicos e reprodutores de ideologia para manter a dominagao sobre a
classe menos favorecida.
A cscola ¢é. pois. um aparclho ideolégico, isto €. o aspecto ideologico dominante ¢
comanda o funcionamento do aparclho escolar ecm scu conjunto. Consequentemente.

a funcdo precipua da cscola ¢ a inculcagdo da ideologia burguesa (SAVIANI.
1999:37).

Gramsci ndao pensa como a maioria dos estudiosos, como Althusser, por exemplo,
que afirma que a escola reproduz as desigualdades sociais, chegando até mesmo a admitir que
ela seja essencial para a reprodugdo do capitalismo. Gramsci acredita que a escola pode ser
transformadora, se proporcionar as classes subalternas condi¢des para que elas sejam capazes
de se conscientizarem politicamente e se organizarem socialmente (MOCHCOVITCH, 1988).
Segundo este autor, para Gramsci a infra-estrutura (economia) esta articulada dialeticamente

com a superestrutura, que ¢ ideologica e que para ele € representada pela sociedade civil
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(p.29), enquanto para Althuser esta superestrutura representa os Aparelhos Ideologicos de
Estado (p.12). Portanto, € na superestrutura que ¢ gerada a hegemonia (p.26). Na infra-
estrutura (economia) temos o modo de produgdo (capitalismo) e na superestrutura temos as
relagdes de produgdo, que estdo divididas entre os proprietarios dos meios de produgdo e os
ndo proprietarios, os quais vendem sua forga de trabalho aos primeiros, em troca de um

salario.

(...) a disputa pela hegemonia se faz no ambito cultural ¢ ideoldgico. Gramsci
asscvera a indissocidvel unidade dialética entre o conhecimento ¢ as praticas sociais.
Por conseguinte, para a teoria do conhecimento de Gramsci, todo paradigma tedrico-
metodologico ¢ irremediavelmente contaminado pela politica. Essa relagio existente
entre o conhecimento ¢ politica ¢ tdo clara a Gramsci que ¢le proprio resolveu deixar
explicito com todas as letras o seu norte epistemologico, organicamente vinculado as
classes subalternas. Nesse aspecto, pode-se nitidamente ver a profunda identidade
que ha entre o paradigma teérico-metodolégico marxiano ¢ o gramsciano: este.
concebido também como uma “filosofia dc transformagio™ ¢ inovando as
formulagoes daquele, jamais abandonou a perspectiva de classe. tdo cara ao
marxismo originario (MARTINS, 2005:136).

Para Gramsci "a dominagao ideologica € igual a subordinagio intelectual”, ou seja,
quem tem o dominio da ideologia, domina a educagdo e todas as instituigdes ligadas a ela,
direta ou indiretamente. A dominagdo acontece devido a interiorizagdo da ideologia
dominante pelas classes subalternas, que nao apresentam sua propria visio de mundo e que,
portanto, estdo ideologicamente subordinadas, ndo tendo autonomia (MOCHCOVITCH,

1988:13).

Para garantir a dominag¢do ccondmica (exploragdo). existe uma dominagdo politico-
idcolégica, tendo o Estado como defensor dos interesses das classes dominantes,
Essa dominagdo politico-ideolégica se faz pela repressdo - o exéreito. a policia. as
prisdes, a dominagdo pela forga., que sO deve ser acionada explicitamente em
periodos de crise — ¢ pela dominagio ideologica — a produgio de um consenso social
que accita o dirccionamento dado pela classe dominante & sociedade
(MOCHCOVITCH, op.cit:13).

O autor ainda afirma que, segundo Gramsci, a dominagdo ideologica € sustentada

pelo senso comum. Este representa uma concepgao de mundo que aparece de duas formas na

perspectiva gramsciana: ocasional e desagregada (desarticulada), e coerente e homogénea
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(articulada) (p.14). As classes subalternas possuem a visdo desarticulada, ndo pensada, nao
refletida, estabelecida pela ideologia dominante, ou seja, um conformismo cego € uma
obediéncia irracional (p.15). Dentro do senso comum ha o bom senso, ou uma concepgdo de
mundo unitaria, coerente e homogénea, desenvolvida de maneira critica e consciente. Assim,
¢ necessario identificar o bom senso do senso comum, para trabalha-lo e transforma-lo em um

novo “senso comum’ - 0 senso comum do povo - articulado, unitario, coerente ¢ homogéneo
(p.10).
(...) pela propria concepgio do mundo. (que) pertencemos sempre a um determinado
grupo. precisamente o de todos os clementos sociais que partilham de um mesmo
modo de pensar ¢ agir. E isso que acontece. por excmplo. com os individuos das
classes subalternas: eles tém entre si um senso comum que lhes garante (...)
conservar a unidade idcolégica de todo o bloco social. que esti cimentado ¢

unificado justamente por aquela determinada ideologia (GRAMSCI. 1995 apud
MARTINS. 2005: 143).

Segundo Coutinho (1980), a dominagdo de uma classe sobre a outra se da,
portanto, através da produg¢ao de uma hegemonia ideologica, mediante a cria¢do de uma
consciéncia e de um consentimento espontaneo dos membros da classe social submetida ao
poder de Estado.

Mochocovith (1988), em relagdo ao senso comum, afirma que Gramsci salienta a
importancia dos “intelectuais organicos”. O “intelectual organico” necessita refletir a classe a
qual esta organicamente ligado e levar as massas a uma autoconsciéncia critica e significativa.
Estes ndo sao os grandes intelectuais, mas sim aqueles que se misturam as massas,

“procurando elevar a consciéncia dispersa e fragmentaria das massas ao nivel de uma

concepgao de mundo coerente” (MOCHOCOVITH, 1988: 18). Dessa forma, o papel destes

intelectuais € criar uma nova hegemonia, distinta da fungdo hegemonica que a classe

dominante exerce na sociedade civil.

Segundo Mochocovith (op.cit:20), “o conceito de hegemonia representa talvez a

contribui¢do mais importante de Gramsci a teoria marxista”. A hegemonia apresenta duas
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fungdes: fungao de dominio e fungio de dire¢do intelectual e moral. A primeira faz uso da
for¢a pela fungao coercitiva e a outra faz uso da persuasao, promovendo a ideologia burguesa
e estabelecendo a fungao hegemonica.

A dominagdo cultural e ideologica € tao intensa em nossa sociedade que nao se
consegue modifica-la, visto que se tornou senso comum entre as massas, € que a reuniao de

significados e valores esta incorporada de maneira extraordinaria. No entanto, ndo basta a

forga politica, € imprescindivel uma nova hegemonia intelectual, ética, moral, que se

contraponha a burguesia, sendo esta luta travada no campo da superestrutura da sociedade
(MOCHOCOVITCH, 1988:37-42).

Esse autor € de opiniao que a escola deve levar os individuos das classes
subalternas ao conhecimento e ao esclarecimento de seus direitos e deveres na sociedade
atual, o que so ocorrera quando estas classes dominarem os codigos (conhecimentos) das
classes dominantes e quando a escola se tornar realmente eficiente, transformando estes

instrumentos em armas de luta (p.08).

Gramsci ndo nega a fungio reprodutora da escola. Mas seu pensamento tem um
compromisso com a transformagdo da sociedade, e ele procura encarar a escola
como uma institui¢do que, € certo, produz o conformismo ¢ a adesdo, mas, dentro de
certas condigdes. pode trazer um esclarecimento que contribui para a elevagio
cultural das massas (MOCHCOVITCH, op.cit: 08).

De acordo com Lombardi (2005), Gramsci sempre pensa na perspectiva da
transformag¢do da sociedade. Articulando a elaboragdo marxiana com os ensinamentos de
Gramsci, Saviani (1999) compreende que a principal fungdo politica da educagdo ¢ a de
socializagao do conhecimento.

(...) conclui-sc que a importancia politica da cducagdo reside na sua fungdo dc
socializagdo do conhccimento. E, pois, realizando-se na cspecificidade que lhe ¢
propria que a educagdo cumpre sua fungdo politica. Dai eu ter afirmado que ao

dissolver a especificidade da contribui¢do pedagogica anula-se em conseqiiéncia, a
sua importancia politica (SAVIANL op.cir: 98).
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Manacorda (1996) fundamenta seu pensamento afirmando que a educag@o precisa
ser socializada, capaz de tornar o homem livre, proprietario de sua produgao, libertando-o da
alienagao construida ao longo da historia pela divisao de trabalho. Esta cisao ocorre entre o
trabalho bragal e o trabalho intelectual, isto €, o trabalhador ndo tem direito de pensar sobre o
processo de trabalho e nem de ter acesso ao que produz. O capitalista, dono dos meios de
produgdo, sem o trabalho proprio, explora o tempo e a mao de obra alheios, retendo o capital,
enriquecendo e aproveitando o tempo livre para usufruir os bens adquiridos e a possibilidade
de receber a educagdo cultural e cientifica; enquanto a grande massa operaria, alienada, fica
excluida da educagdo que lhe seria necessaria para fundamenta-la filosoficamente, garanti-la
cientificamente e engrandecé-la culturalmente, sendo capaz de liberta-la da quase escravidao
deste capitalismo. A unica educagdo que tem chegado até hoje a essa grande populagio € o
ensino profissionalizante, desvinculado da educagdo necessaria a construg¢do da consciéncia e
a transformagdo da sociedade atual (capitalista, que gera a divisdo de classes) que a oprime e
aliena.

Em 1986, numa entrevista concedida a Maria de Lurdes Stamato De Camillis,

Manacorda teceu consideragdes a respeito de qual pedagogia seria adequada ao mundo atual,

apos tantas transformagdes ocorridas nos vinte anos transcorridos desde a publicagdo do seu

livro “Marx e a Pedagogia Moderna”. A titulo de ilustragdo, transcrevemos alguns de seus
comentarios sobre temas da atualidade, como por exemplo, a informatica, a robdtica e os

computadores, “maquinas que substituem nao s6 a mao, como também o cérebro do homem”

(DEBENEST, 1986:60).

E ¢ isto que comporta possibilidades novas, porque torna maior o tempo disponivel
dos homens para a produgio de bens culturais a disposi¢do de toda a sociedade — o
que resultarda num cnriquecimento cnorme das capacidades humanas. O que sé
ocorrera sc csse tempo for subtraido da apropriacdo que o capital tenderd a afazer
dele. para que se transforme em mais-valia, em mais lucro (MANACORDA. apud
DEBENEST, op.cit: 59).
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Sobre o papel da educagado, especificamente no Brasil, que mal tinha saido de um

periodo de ditadura, Manacorda comentou:

(...) creio que instrugdo scja sempre educagdo. Creio também que uma educagio
voltada apenas para a afirmagdo dos principios de liberdade. democracia.
participagdo cultural, seja sempre inadequada. Nio basta. Porque tal género de
educagdo os inimigos da democracia também podem fazer, no plano do discurso.
Sem negar esses principios ou ignora-los, considero mais importante que os homens
scjam instruidos. isto ¢é. armados dc saber. de tal modo que possam participar
concretamente da criagio de uma vida mais rica, de uma maior capacidade
produtiva. com maior participagdo democratica. Isto significa mais instru¢do. mais
cultura. (DEBENEST, 1986: 60).

Para Saviani (1999), a tomada de consciéncia sobre a opressdao que o homem vem
sofrendo € importante para a orientagdo de novas formas de agdes pedagogicas, propondo
continuidade e ruptura para problematizar a realidade e as condigdes sociais. A pedagogia
progressista se faz ai, fazendo da escola o local de socializagdo do conhecimento, permitindo
que as camadas populares tenham acesso ao estagio atual do saber. Sdo nestas camadas
sociais que estdo os individuos excluidos da escola pelos mais diversos motivos: evasio,
repeténcia e confrontagdo com o dualismo escolar (burguesia com formagdo intelectual, e
proletariado com formagdo profissionalizante) que provoca a ruptura entre o trabalho
intelectual e o manual (teoria e pratica).

Se o que se quer ¢ uma formagao cultural nacional homogénea, € preciso integrar o
trabalho a escola, acabando com a dicotomia entre cultura erudita e cultura popular. A escola
participa das mudangas ocorridas na sociedade, ensinando ler, escrever, calcular, falar e sobre

os conhecimentos basicos dos mundos fisico e social. A formagdo do professor e sua

consciéncia a respeito da pratica social transformadora devem ser unidas a sua competéncia

técnica, com o compromisso politico que o oriente nas escolhas das prioridades em educagao,
por exemplo, com relagao aos conteudos e as maneiras de ensinar (SAVIANI, 2005:53).
Segundo Libaneo (2003), as tendéncias pedagogicas sao classificadas em liberais e

progressistas. A pedagogia liberal € representada por diferentes tendéncias: a tradicional, a
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renovada progressivista € a renovada nao-diretiva, e a tecnicista. A pedagogia progressista
engloba a libertadora, a libertaria e a critica social dos conteidos, também chamada de
Pedagogia Historico-Critica (PHC).

De acordo com Saviani (1994), cada uma dessas tendéncias pedagogicas
fundamenta-se em uma determinada concepgao filosofica, portanto, sua aplicagdo requer a
ado¢do de determinados modelos de educagao (FLEURI, 1985). Dessa forma, podemos
vincular a Pedagogia Liberal a Concepgao Humanista Tradicional e ao Modelo Autoritario; as
Pedagogias Renovadas (progressivista e nao-diretiva), por sua vez, associam-se a Concep¢ao
Humanista Moderna e ao Modelo Liberal. Podemos dizer que as Pedagogias Progressistas
fundamentam-se na Concep¢ao Dialética e identificam-se com o Modelo Libertador, que
inclui a Pedagogia Historico-Critica (ou Critico-Social dos Contetdos), referéncia tedrica
deste trabalho.

Segundo Aranha (2001:108), a filosofia € uma “reflex@o (...) que se faz a partir dos
problemas postos pelo nosso existir; € inevitavel que entre esses problemas estejam os que se
referem a educagdo”. Portanto, a filosofia da educagao € muito importante para que a escolha

da a¢do pedagogica esteja associada a concepgao de homem (aspecto antropologico) que se

deseja educar, aos valores que se pretende desenvolver (aspecto axiologico) e aos

pressupostos que estdo sendo adotados em relagao ao conhecimento (aspecto epistemologico).
Para Saviani (1994), as correntes pedagogicas representam orientagdes especificas
desenvolvidas a luz de determinadas tendéncias da Filosofia da Educagao. O autor agrupa e
classifica as tendéncias filosoficas norteadoras da educagao brasileira de acordo com as
seguintes concepgoes: Humanista (tradicional e moderna), Analitica e Dialética, sendo esta
ultima inerente a PHC.
Na concepgao dialética da filosofia da educag¢ao, o homem é produto das relagdes

sociais e das suas condig¢des de existéncia, isto €, “o homem concreto”, real, “sintese de
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multiplas determinagdes”, conforme defendido por Marx (SAVIANI, 1994:27; SILVA,
1988:125).

A tendéncia dialética surge como uma esperanga para a transformagdo da escola e
da educagdo em: “instrumentos de reapropriagdo do saber por parte dos trabalhadores,
potencializando, assim, a sua capacidade de organizagdo, de reivindicagdo e de pressdao”
(SAVIANI, 1994:43).

Aranha (2001) destaca que “Pedagogia Progressista” foi assim denominada pelo
pedagogo francés Georges Snyders, o qual propds uma teoria que superasse a escola
tradicional e a escola nova. Snyders (1978) propde uma pedagogia progressista inspirada no
Marxismo. Seu pensamento era dialético e afirmava que esta tendéncia seria uma sintese das
pedagogias anteriores, na qual os valores de ambas s3o negados, mas a0 mesmo tempo
conservados pela superagdo dos aspectos negativos de uma e de outra, tendo como ponto de
partida os conteudos de ensino.

As pedagogias progressistas partem da analise critica das realidades sociais,
sustentando as finalidades socio-politicas da educagio e definindo os objetivos educacionais a
partir das necessidades concretas dos alunos, considerando a contextualiza¢do historico-social
destes.

Segundo Libaneo (2003), a “tendéncia da pedagogia critico-social dos conteidos
propde uma sintese superadora das pedagogias tradicional e renovada” (p.32) e ““(...) ndo basta
que os conteudos sejam apenas ensinados, € preciso que se liguem, de forma indissociavel, a
sua significagdo humana e social” (p.39).

Acreditamos que o modelo de educag¢@o que pretende formar o cidaddo apto a atuar

de forma critica na sociedade esta amparado nas pedagogias progressistas, que visam

desenvolver alunos criticos, intelectualmente auténomos, reflexivos, criativos e com poder de

decisdo, que sdo competéncias inerentes ao exercicio da cidadania. Ou seja, um modelo de
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educagdo que forme o cidadao capaz de conviver e se adaptar as constantes mudangas
tecnologicas, cientificas e culturais.

Neste contexto, Snyders (1978) afirma que o marxismo e os conteidos marxistas
tém fundamental importancia, pois promovem a sintese entre a continuidade e a ruptura, o que
aparentemente caracteriza um ensino progressista. “O problema consiste em procurar o que
poderia ser uma transposi¢do de contetidos marxistas para o interior da escola e se essa
transposi¢do seria capaz de trazer uma solugdo a propria metodologia do ensino” (p.324). A
questao do método ¢ fundamental, pois os conteudos tém que assegurar a dialética
continuidade-ruptura.

A dialética ndo € apenas uma oposi¢do, também existe dialética quando dois
opostos podem chegar a uma sintese. Neste caso especifico, os opostos que tendem a se
contrapor sao a cultura escolar e a cultura e o modo de vida dos alunos, e a sintese buscada é o
resultado da apreensdo da cultura elaborada, da cultura escolar, pelos alunos, quando
envolvido o processo de continuidade e ruptura. A continuidade consiste na participagdo e a
ruptura, em fazer avangar, progredir essa cultura. Se esta ruptura for brusca, os alunos ndo
acompanham o processo e acabam se desinteressando, principalmente aqueles que ja
apresentam dificuldades. No entanto, se a ruptura nao ocorre os alunos niao progridem e, dessa
forma, para qué viriam a escola?

Snyders (1978) ainda cita, por exemplo, os alunos de origem da classe do

proletariado, que lutam pela sua existéncia e pela existéncia escolar. A grande maioria deles €

excluida e, muitas vezes, ¢ pela indisciplina que lutam para serem reconhecidos. Dessa forma,
a agdo do professor deve ser de ruptura no sentido de leva-los a uma tomada de consciéncia e
a uma agao real, e nao de se limitar a exclusao dos mesmos. No entanto, segundo o autor, isto

s0 sera possivel se houver a continuidade das experiéncias dos alunos, no sentido de reagirem
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contra a situag@o que lhes é imposta e isto, por sua vez, sO ocorrera diante de uma atitude
progressista, deixando claras as teorias que negam as relagdes de determinagio do real.

Portanto, cabe ao professor levar o educando a aplicar os principios do marxismo,
tanto na teoria quanto na pratica, como quando, por exemplo, estabelece a relagdo entre as
condi¢des de vida dos alunos e os antagonismos de uma sociedade estruturada nas relagdes de
exploragdo de uma classe sobre as outras.

Libaneo (2003) aponta Makarenko, Charlot, Suchodolski e Manacorda, destacando
a atuagao de Demerval Saviani no Brasil, como representantes desta tendéncia. Este ultimo
apresenta autonomia de pensamento, baseando-se no referencial de Marx e aplicando o que ¢
necessario para a compreensdo da nossa realidade. Seus estudos incluem, além de Marx,
autores como Gramsci, Kosik, Suchodolski, Georges Snyders e outros, dos quais retira dados
que favoregam, complementem e enriquegam sua reflexdo.

Saviani (2005:88) expressa a necessidade de compreender que a educagdo
brasileira desenvolveu-se, principalmente, por influéncia da pedagogia catolica, por meio dos
jesuitas que praticamente monopolizaram a educagdo até 1759, quando foram expulsos por
Pombal. Mesmo assim, a educagdo brasileira continuou sendo fortemente influenciada pelos
pressupostos de orientagdo religiosa e, progressivamente, pela pedagogia tradicional leiga,
inspirada no liberalismo classico. Neste periodo, a Pedagogia Tradicional imperava nas
escolas brasileiras e era caracterizada pela autoridade inquestionavel do professor, pelas aulas
expositivas transmitidas aos alunos que apenas ouviam, anotavam e decoravam as
informagdes para depois realizarem as avaliagoes.

De acordo com Saviani (2005), no inicio do século XX surge uma outra corrente
teorica inspirada na Concep¢ao Humanista Moderna, dando origem ao movimento da Escola

Nova. No Brasil, o escolanovismo teve maior énfase a partir de 1924, com a fundagdo da

ABE (Associagao Brasileira de Educagao), reunindo representantes destas novas idéias (p.88).
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Em 1932 foi langado o Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, aumentando os
conflitos entre escolanovistas e educadores catolicos, defensores de uma educagdo de carater
religioso. Em 1947, em decorréncia da nova Constituigao (1946), foi determinado ser fungdo
da Unido fixar as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. A igreja catolica, neste periodo,
tentou se renovar baseando-se em principios da Escola Nova (SAVIANI, 2005:89).

Ainda segundo este autor, até 1960 houve a predominancia do escolanovismo na
educagdo brasileira. A partir dai a Escola Nova comegou apresentar sinais de crise e surgiu
uma outra tendéncia, a pedagogia tecnicista, baseada na concepg¢dao analitica, que se
estabeleceu a partir de 1969. A Lei 5.540, que constituia os cursos organizados a base de
formagdo técnica e de habilitagdes profissionais, foi promulgada dentro deste contexto e em
1971 a lei 5.692 efetivou a tentativa de profissionalizagdo universal. Na década de 1970 o
Regime Militar tentou implantar uma orienta¢do tecnicista ao ensino brasileiro, através dos
acordos MEC/USAID, centrada nas idéias de racionalidade, eficiéncia e produtividade,
caracteristicas da pedagogia tecnicista (SAVIANI op. cit: 90). Este modelo pedagogico foi,
entao, adotado pelo governo militar.

Saviani (op. cit.) relata que se iniciou, entdo, um processo de critica a este

tecnicismo, abrindo caminho para as idéias originadas da chamada concepg¢do critico-

reprodutivista. Estas teorias surgiram no contexto da educagdo européia e, em nosso pais,

tornaram-se conhecidas por apresentarem uma analise critica da educagdo e do papel desta na
sociedade capitalista. O fenomeno educativo € entendido a partir de seus determinantes
sociais, e a educagao € vista como instrumento de dominagdo a servigo dos interesses elitistas,
reproduzindo a sociedade de classes (p.90-91).

As teorias critico-reprodutivista sao as seguintes: a) teoria do sistema de ensino

enquanto violéncia simbolica, formulada por Bourdieu e Passeron; b) teoria da escola
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enquanto aparelho ideologico de estado (AIE), de Althusser; c) teoria da escola dualista,
caracterizada por Baudelot e Establet (SAVIANI, 1999:28).
Este autor faz uma analise critica destas teorias dentro da educagdo brasileira. Se
por um lado elas cumpriram uma importante fungdo, ja que chamaram a atengdo sobre a
relagdo entre educagdo e o processo de dominag@o, por outro lado podemos observar sua
incapacidade, ja que elas ndo estabeleceram alternativas para resolugdo dessa problematica.
Saviani considera tais teorias como criticas, pois entendem a educa¢d@o como instrumento de
discriminagao social, no entanto, elas também sao consideradas reprodutivistas:
(...) no sentido em que chegam invariavelmente a conclusio de que a educagio tem a
fungdo de reproduzir as relagdes sociais vigentes. Sendo assim. essa concepgio nio
apresenta proposta pedagoégica, além de combater qualquer uma que s¢ apresente.
Assim. dada uma sociedade capitalista, sua educagdo reproduz os interesses do
capital. Esta concepg¢do serviu para municiar a denuncia da pedagogia oficial

dominante ¢, no periodo entre 1975 ¢ 1978, cra confundida com a concepgio
dialética (Saviani, 2005: 91).

O autor classifica a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia

tecnicista como teorias ndo-criticas, ja que desconsideram os determinantes sociais que

interferem no fenomeno educativo, adotando uma carater ingénuo, visto que entendem a
educagdo como um instrumento de equalizagdo dos problemas sociais, sem a transformagio
do modelo econdmico/social causador da desigualdade (SAVIANI, op.cit: 90-91).

Com a intengdo de superar a ingenuidade das teorias ndo-criticas € o imobilismo
das teorias critico-reprodutivistas, Saviani elege a concepgdo dialética da historia.
Considerando que a sociedade determina influéncias sobre o processo educativo, o autor
compreende que a educagao também pode reagir sobre o determinante, numa visao dialética
de agdo reciproca. Assim, surge a possibilidade para a formulagdo de propostas pedagogicas
articuladas com o compromisso de transformagdo da sociedade. E entre essas propostas esta a

Pedagogia Historica Critica (PHC), por ele formulada por volta de 1979.
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E esta andlise que ¢m nosso pais comega a adquirir forma mais sistematica a partir
de 1979. quando sc empreende a crtica da visdo critico-reprodutivista ¢ se busca
compreender a questdo educacional a partir dos condicionantes sociais. Trata-se
assim de uma andlise critica porquc conscientc da determinagio cxercida pela
socicdade sobre a cducacdo; no entanto, ¢ uma andlisc critico-dialética ¢ nio
critico-mecanicista. Com cfeito. a visdo mecanicista inerentc as tcorias critico-
reprodutivistas considera a sociedade determinante unidirecional da educagdo. Ora.
sendo csta determinada de forma absoluta pela socicdade, isso significa que sc
ignora a catcgoria de agio reciproca. ou scja. que a educagdo €, sim, determinada
pela sociedade. mas que essa determinagio ¢ relativa ¢ na forma da agdo reciproca
— 0 quc significa que o dcterminado também rcage sobrc o dcterminante.
Consequentemente. a cducagdo também interfere sobre a sociedade. podendo
contribuir para a sua propria transformagio (SAVIANI. 2005:; 92-93).

A PHC, segundo Saviani (op.cit.), procura articular uma proposta pedagogica cujo
ponto de referéncia e compromisso € a transformag¢do da sociedade e ndo sua manutengao, sua
perpetuacdo. Entende o ser humano como sintese de multiplas determinagdes e compreende a
educagdo e o ensino como instrumentos de transformacao social, valorizando os conteudos
culturais no processo educativo e considerando que a educagdo tem a func¢do de
instrumentalizar os sujeitos sociais para uma pratica social transformadora (p.93). Portanto, a
PHC vé a educag@ao como pratica mediadora no seio da pratica social, e coloca esta pratica
como ponto de partida e de chegada do processo de ensino (SAVIANI, 1999:83).

O processo de ensino e aprendizagem, na visao da PHC, deve sempre se iniciar

pela problematizagao, extraida da pratica social (SAVIANI, 1999:80). Nessa perspectiva, a

democratizagao do ensino € condigao basica para o desenvolvimento do nosso pais e, por isso,

a PHC defende a sintese entre qualidade e quantidade, o trabalho com conhecimentos
significativos e o uso de métodos adequados, que estimulem a iniciativa de alunos e
professores.

Segundo Silva Jr. (1994), a PHC contrapde-se a pedagogia liberal, estruturando-se
como alternativa ao negativismo pedagogico, preocupado em denunciar a reprodugio
capitalista no “seio da pratica social global” e que atribuiu énfase ao papel reprodutor da
escola. Esta, como instituicdo de instrugdo popular, entra em contradigdo com o sistema

capitalista porque se opoe a divisao entre trabalho e saber. Na concep¢do de Saviani, a escola
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ndo pode se modificar sozinha, pois ¢ apenas um dos elementos dos antagonismos inerentes
ao sistema e, partindo da contribuigao para a sua manutengdo, ela contribui a0 mesmo tempo
para a sua perda.

Aranha (2001) cita que Snyders considera de grande importancia a transmissao da
cultura e o papel do professor que atua a partir do conhecimento fragmentado e contraditorio
dos alunos. Para aquele autor, as constantes reformas educacionais e a precariedade de nossas
leis provocaram uma “danosa descontinuidade de programas que prejudica o trabalho
educativo™.

A tarefa da pedagogia historico-critica consiste na tentativa de reverter essc quadro,
buscando construir uma teoria pedagogica a partir da compreensdo de nossa
realidade historica ¢ social, a fim de tornar possivel o papel mediador da educagio
no processo de transformagio social. Ndo que a educagdo possa por si s6 produzir a
democratizagio da sociedade, mas a mudanga se faz de forma mediatizada. ou scja,
por mcio da transformagdo das consciéncias (ARANHA, op.cif:216).

Gasparin (2002) traduz a proposta desta pedagogia para a pratica docente,

apresentando-a como forma de planejamento de conteudos e atividades escolares e, também,

como método de trabalho cotidiano em sala de aula. O autor apresenta uma proposta dialética

de trabalho docente-discente que parte da pratica, vai a teoria e retorna a pratica, partindo do
nivel de desenvolvimento atual dos alunos, trabalhando na zona de seu desenvolvimento
imediato, para chegar a um novo nivel de desenvolvimento atual, conforme a Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky.

A perspectiva da Teoria Historico-Cultural encontra-se em concordancia com a
proposta tedrica da PHC, pois entende o desenvolvimento como resultado das interagdes dos
individuos com o meio fisico e social (SCALCON, 2002).

Saviani (1999) afirma que a educag@o e o ensino, em especial, passam a ter uma
fung@o mediadora no seio da pratica social.

O movimento que vai da sincrese (visdo caodtica do todo) a sintese (uma rica
totalidade de determinagoes ¢ de relagdes numerosas), pela mediagdo da andlise (as
abstragdes ¢ determinagdes mais simples), constitui uma orientagdo scgura tanto
para o processo de descoberta de novos conhecimentos (método cientifico) como
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para o processo de transmissdo/assimilagdo de conhecimentos (o método de ensino)™
(SAVIANIL 1999: 83).

A PHC apodia-se nas teorias sobre o desenvolvimento humano da Psicologia Socio-
Historica.

A idéia de que os processos mentais dependem das formas ativas de vida num
ambicnte apropriado tornou-se um principio basico da psicologia materialista. Essa
psicologia também admite que as agdes humanas mudam o ambiente de modo que a
vida mental humana ¢ um produto de atividades continuamente renovadas que sc¢
manifestam na pratica social (LURIA. 1990:23).

Um dos mais citados representantes dessa concepgdo € Lev Semenovitch

Vygotsky. Até o surgimento de sua obra, as concepg¢des correntes sobre a relagdo entre o

desenvolvimento e a aprendizagem podiam ser reduzidas a trés grandes posigdes teoricas:

a) aquelas embasadas na hipotese de que os processos de desenvolvimento da crianga sdo
independentes do aprendizado, sendo este abordado como um processo externo, nao

envolvido no processo de desenvolvimento.

Ao comentar sobre essa corrente, Vygotsky cita Piaget como defensor desta idéia,
apresentando como exemplo da escola que considera que

(...) processos como dedugdo, compreensdo, evolugdo das nogdes de mundo.
interpretagdo da casualidade fisica. o dominio das formas logicas de pensamento ¢ o
dominio da légica abstrata ocorrem todos por si mesmos. sem qualquer influéncia da
educagio escolar (VYGOTSKY. 1989:90).

Cita, também, como outro defensor dessa linha, Binet, que juntamente com outros

(...) admite que o desenvolvimento ¢ sempre um pré-requisito para o aprendizado ¢
que. sc as fungdes mentais de uma crianga (operagdes intelectuais) ndo
amadurcccrem a ponto de ela ser capaz de aprender um assunto particular. entio
nenhuma instru¢gdo se mostrara util. Eles temem. especialmente, as instrugdes

prematuras, o ensino de um assunto antes que a crianga cstcja pronta para cle
(VYGOTSKY. op.cit: 90).

Para os defensores dessa linha, o desenvolvimento precede o aprendizado e,

portanto, a educagao escolar devera levar isto em conta para planejar que as instrugdes sejam
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ministradas apenas quando a crianga tiver atingido a maturagdo necessaria e o estagio de
desenvolvimento adequado.

b) teorias que afirmam que aprendizado e desenvolvimento ocorrem simultaneamente e
coincidentemente. Uma dessas teorias entende o desenvolvimento como o “dominio de
reflexos condicionados” e o processo de aprendizado como “formagao de habitos”.

¢) uma terceira posi¢ao teorica, a qual tenta combinar as duas anteriormente citadas. Como

exemplo, Vygotsky cita a teoria de Koffka, segundo a qual:

(...) o desenvolvimento sc bascia em dois processos increntemente diferentes.
cmbora relacionados. em que cada um influencia o outro, de um lado a maturagdo,
que depende diretamente do desenvolvimento do sistema nervoso: de outro o

aprendizado. que ¢. em si mesmo. também um processo de desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1989:91).

Para Koffka, a maturagao facilita o processo de aprendizado e este, por sua vez,
estimula e desenvolve o processo de maturagdo. Para os seguidores dessa linha, a crianga
aprende e incorpora uma ordem intelectual que lhe permite transferir os principios gerais
descobertos durante a solugao de uma tarefa, para varias outras tarefas. Dessa forma, o
desenvolvimento é sempre maior que o aprendizado.

Vygotsky (op.cit.) analisou estas trés posi¢des teoricas e rejeitou-as, apresentando o

conceito de zona de desenvolvimento proximal que, comprovada por experimentos realizados,

orienta uma visdao mais adequada da relagdo entre aprendizado e desenvolvimento.

O autor concordava com muitos tedricos que afirmavam que a crianga comega a
aprender nos primeiros momentos da vida e que todo aprendizado estava relacionado com a
historia prévia de cada crianga. Porém, discordava que a diferenga entre o saber da vida
cotidiana e o saber escolar fosse, unicamente, a sistematiza¢@o do ensino. Também reconhecia
que o aprendizado deveria ser combinado com o nivel de desenvolvimento da crianga, mas
afirmava que se existe interesse em descobrir as relagdes entre o processo de desenvolvimento
e a capacidade de aprendizado, € preciso determinar, pelo menos, dois niveis de

desenvolvimento. Ao primeiro nivel Vygostsky chamou de “nivel de desenvolvimento real”
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ou o nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais da crianga, que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos ja completados de desenvolvimento. Trata-se do nivel que se
determina, em geral, quando sdo aplicados testes para avaliagao da idade mental das criangas.
Ao outro nivel, que media de maneiras diversas as capacidades de aprendizado de
criangas com iguais niveis de desenvolvimento mental, sob a orientagio de um professor,

Vygotsky chamou de “zona de desenvolvimento proximal™.

Ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real. que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas. ¢ o nivel de desenvolvimento
potencial. determinado através da solugiio de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragio com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1989:
97).

Para o autor, o “nivel de desenvolvimento real” de uma crianga definia fungdes que
ja haviam amadurecido, ou seja, eram os produtos finais do desenvolvimento, enquanto que a

“zona de desenvolvimento proximal” definia aquelas fun¢des que ainda ndo estavam

amadurecidas, mas que estavam em processo de maturagao. Segundo Vygotsky, o processo de

desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de aprendizado e € desta

sequenciagao que resultam, entdo, as “zonas de desenvolvimento proximal”.
(...) embora o aprendizado esteja diretamente relacionado ao curso do
desenvolvimento da crianga. os dois nunca sdo realizados em igual medida ou em
paralelo |...]. Na realidade, existem relagdes dinamicas altamente complexas entre 0s
processos de desenvolvimento ¢ de aprendizado. as quais nio podem ser englobadas
por uma formulagdo hipotética imutavel. Cada assunto tratado na escola tem a sua
propria relagdo especifica com o curso do desenvolvimento da crianga, relagdo cssa

que varia a medida que a crianga vai de um estagio para outro”(VYGOTSKY.
op.cit.: 102).

O conceito de “zona de desenvolvimento proximal” modificou as bases do
planejamento das praticas educativas, pois uma educagdo orientada para os niveis de
desenvolvimento que ja foram atingidos € ineficaz para o desenvolvimento da crianga. Assim,
anogao de “zona de desenvolvimento proximal” requer uma nova forma de educar, que supode

que o aprendizado se adiante ao desenvolvimento.
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Propomos que um aspecto essencial do aprendizado ¢ o fato de cle criar a zona dc
desenvolvimento proximal; ou seja. o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento. que sdo capazes de operar somente quando a crianga
intecrage com pessoas em scu ambiente ¢ quando em cooperagdo com  scus
companheiros. Uma vez internalizados, csses processos tormnam-se parte das
aquisigdes do desenvolvimento independente da crianga (VYGOTSKY. 1989:101).

O método dialético e a Pedagogia Historico -Critica

Segundo Bérbéchkina, Zérkine e Jakovlena (1985:158 apud SCALCON, 2002:105)
a filosofia “é uma forma de consciéncia social, uma visdo geral sobre 0 mundo que oferece
aos homens os principios necessarios da concep¢do de mundo”. Para Saviani (1996), a
filosofia consiste em uma “reflexdo que pensa de modo radical e rigoroso os problemas
surgidos na educagdo, a partir de uma perspectiva de conjunto” (p.48). Assim, a educagdo se
preocupa com a formagdo de um tipo de homem determinado, portanto, sdo nas concepgdes

filosoficas que sao buscados os valores a serem seguidos para esta efetivagao.

Passar do senso comum a consciéncia filosofica significa passar de uma concepgio
fragmentdria. incoerente, desarticulada, implicita. degradada. mecénica, passiva ¢
simplista a uma concepgdo unitdria, cocrente articulada, explicita, original.
intencional, ativa ¢ cultivada. (...) De tudo o que foi dito conclui-se que a passagem
do senso comum & consciéncia filoséfica ¢ condigdo necessaria para situar a
educagdo em uma perspectiva revoluciondria. Com efcito, ¢ csta a tnica mancira de
converté-la em instrumento que possibilite aos membros das camadas populares a
passagem de condigdo de “classe em si” para a condigido de “classe para si”. Ora,
sem a formagdo da consciéncia de classe ndo existe organizagdo ¢ scm organizagio
ndo ¢ possivel a transformagio revolucionaria da sociedade (SAVIANIL 1996: 02-
006).

Marx e Engels sempre ressaltaram a articulagao das idéias e de determinados

interesses de classe que predominam em uma dada sociedade. Assim, as idéias dominantes

(...) a expressio ideal das relagoes materiais dominantes — dizem Marx ¢ Engels — as
proprias rclagdes dominantes concebidas como id¢ias; portanto, as relagdes que
fazem de determinada classe a classec dominante. sio também as que concedem o
papel dominante a suas idéias. A consciéncia que pretende interpretar a realidade ¢
uma consciéncia interessada. Scus produtos levam a marca de certo interesse de
classe que contribuiu para ampliar ou estreitar seu proprio campo, ou para colocar
em primeiro plano determinados problemas ¢ deixar outros na sombra. Nesse
sentido, o marxismo pode colocar-s¢ em relagdo com certa cstrutura social. da qual
faz parte o proletariado. Nao so ¢ produto de determinada situagdo histérica, na
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medida em que cra impossivel sua existéncia enquanto nio se¢ manifestasse ja
amadurccida a realidade que refletia. como também, além disso. corresponde
objetivamente a certos interesses de classe. A teoria marxista da alicnagio, sua
doutrina da mais-valia. sua concepgdo do trabalho, sua visdo historica, etc..
correspondem aos interesses de classe do proletariado. Nesse sentido, podemos
dizer que o marxismo exprime os interesses do proletariado ¢ ¢ a expressio teorica
de scu ser social ¢ de seu movimento (VASQUEZ, 1977:300-301).

O conhecimento cientifico da realidade € produzido socialmente, no entanto, sua
apropriagdo ndo € socializada, o que em parte depende da escola, na medida em que esta versa
especificadamente da apropria¢do da populagdo. O sujeito e a sociedade sdo vistos como uma
so realidade, que se movimenta e se transforma através das relagdes que a sua historicidade

determina (WACHOWICZ, 1991:12).

Saviani (2005) afirma que a “concepgdao pressuposta na visao da Pedagogia

Historico-Critica (PHC) € o materialismo historico™ (p.88) e que, portanto, “seus pressupostos

sao os da concepgao dialética da historia” (p.93).
O método da PHC ¢ dialético, ou

(..) ¢ o modo de pensarmos as contradi¢goes da realidade, o modo dc
compreendermos a realidade como essencialmente contraditoria e em permancnte
transformacio (...) (KONDER, 1988:8).

Com a intengd@o de facilitar o entendimento da dialética, Saviani (1996:22) elabora
um esquema que esta reproduzido abaixo:
1. Acdo (fundada na filosofia de vida ou senso comum) suscita
2. Problema (exige reflexdo: a filosofia) que leva a
3. Ideologia (conseqiiéncia da reflexdo) que acarreta
4. Acao (fundada na ideologia) suscita
5. Novos Problemas (exigem reflexdo: a filosofia) que levam a
6. Reformulacio da ideologia (organizagdo da a¢ao) que acarreta
7. Reformulagio da ag¢io (fundada na ideologia reformulada).
O autor ressalta que esta ¢ uma seqiiéncia dialética, ndo se tratando de uma

seqiiéncia logica ou cronologica. Neste processo “0s momentos se interpenetram,
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desenrolando o fio da existéncia humana na sua totalidade. E como ndo existe reflexdo total, a
a¢ao trara sempre novos problemas que estardo sempre exigindo a reflexdo; por isso a
filosofia € sempre necessaria e a ideologia sera sempre parcial, fragmentaria e superavel”
(SAVIANI, 1996:22).

Como o pensamento de Saviani € baseado nas obras de Marx, estamos nos
referindo a dialética de Marx, considerando que o conceito de dialética é bastante antigo na
historia da humanidade. Segundo Wachowicz (1991), o método dialético elaborado por Marx
criticou a filosofia alema, a politica francesa e a economia inglesa, tais como estas se
apresentavam no século XIX. Portanto, este método foi elaborado para uma interpretagdo
critica e historica da realidade social.

A dialética que aparcce no pensamento de Marx surge como tentativa de superagio
da dicotomia. da separagdo entre o sujeito ¢ o objeto. (...) A separagio sujeito-objeto
promovida pela logica formal ndo satisfazia a esses pensadores que, na busca da
superagdo desta scparagdo. partiram de obscrvagdes acerca do movimento ¢ da
contraditoriedade do mundo. dos homens ¢ de suas relagdes. A logica formal nio
consegue explicar as contradigbes ¢ amarra o pensamento impedindo-lhe o
movimento necessirio para a compreensdo das coisas. Se o mundo ¢ dialético ¢
preciso um método. uma teoria de interpretagdo, que consiga servir de instrumento

para a sua compreensdo, ¢, este instrumento logico pode ser o método dialético
descenvolvido por Marx (PIRES, 1997:84-85).

Gil (1999), em sua obra “Métodos e Técnicas de Pesquisa Social”, relata que

antigamente a dialética era usada no sentido de arte do dialogo, muito utilizada por Platdo. Ja

na Antiguidade e na Idade Média era entendida simplesmente como logica. No entanto, a
concepgao moderna da dialética fundamenta-se em Hegel, filosofo alemao (1770-1831), que a
trata como método baseado no principio da contradigdo, ou seja, a realidade ¢ entendida como
contraditoria e em constante transformagao.

Apesar de utilizar varias idéias de Hegel, fundamentais ao marxismo, Marx e
Engels criticaram essa concepgao hegeliana de dialética, pois ela apresenta natureza idealista,
que admite o dominio das idéias sobre a matéria. Marx e Engels defendem a hegemonia da

matéria em relacdo as idéias e, dessa forma, Marx deu um carater material a dialética,
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considerando que os homens se organizam em sociedade para a produgio e reprodugdo da
vida; também lhe configurou um carater historico, ou seja, considerou como os homens vém
se organizando através de sua historia. De acordo com Gil (1999: 40), “o materialismo
historico fundamenta-se no método dialético e suas bases foram também definidas por Marx e
Engels”. As relagoes entre homem-mundo, consciéncia-matéria, concreto-abstrato e sujeito-
objeto passam a serem concebidas de uma maneira totalmente nova apos o surgimento do
materialismo historico-dialético em oposigdo ao idealismo de Hegel (SCALCON, 2002).
O materialismo dialético ¢ histérico criado por Marx ¢ Engels abriu uma nova
pagina no desenvolvimento da filosofia ¢ constituiu uma revolugio no dominio desta
ciéncia. A filosofia do materialismo dialético ¢ historico diferencia-se radicalmente
da filosofia anterior (o idcalismo) por estar ligada ao movimento libertador das

massas (BERBECHINA; ZERKINE ¢ JAKOVLENA, 1985:159 apud SCALCON,
2002:100).

O método, enquanto meio de apropriagao do conhecimento, € assim entendido por
Marx (1996): “elevar-se o pensamento do abstrato para o concreto, ndo é sendo a maneira de
proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para reproduzi-lo como concreto

pensado” (p.40). Para Wachowicz (1991:34), o método dialético, decorrente do materialismo

historico, entende que a realidade, para ser apreendida, deve ser intermediada pelo

pensamento, passando da abstrag@o a totalidade do real pensado (concreto).

A légica dialética ndo ¢ outra coisa senio o processo de construgdo do concreto de
pensamento (ela ¢ uma logica concreta) ao passo que a logica formal ¢ o processo dc
construgdo da forma de pensamento (cla ¢, assim. uma logica abstrata). Por ai, pode-
s¢c compreender o que significa dizer que a légica dialética supera por
inclusdo/incorporagido a légica formal (incorporagdo. isto quer dizer que a logica
formal jad ndo ¢ tal ¢ sim parte integrante da logica dialética). Com efeito, o accsso
ao concreto ndo s¢ da scm a mediagdo do abstrato (mediagio da analisc como em
outro lugar ou o “detour” de que fala Kosik). Assim. aquilo que ¢ chamado logica
formal ganha um significado novo ¢ deixa de ser a logica para sc converter num
momento da ldgica dialética. A construgdo do pensamento s¢ daria, pois da seguinte
forma: parte-sc do cmpirico. passa-sc¢ pelo abstrato ¢ chega-sc ao concreto
(SAVIANIL. 1996: 04).

Frente a uma determinada situagdo concreta (real), Marx (1996) relata que “(...)

através de uma analise chegariamos a conceitos cada vez mais simples; do concreto idealizado
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passariamos a abstragdes cada vez mais ténues até atingirmos determinagdes as mais simples”
(p.39). Em relag@o ao termo “concreto” este explicita que:
O concreto ¢ concreto porque ¢ sintese de muitas determinagdes. isto ¢, unidade do
diverso. Por isso 0 concreto aparece no pensamento como processo de sintese, como

resultado. ndo como ponto de partida. ainda que scja o ponto de partida cfetivo e.
portanto. o ponto de partida da intuigdo ¢ da representagdo (MARX. op.cir: 40).

Tozoni-Reis (2003) afirma que a importancia desse método de interpretagdo da
realidade reside nos caminhos metodologicos por ele proporcionados:
Em scus estudos sobre metodologia da investigagdo. Marx (1983) descobre a
necessidade de defini¢do de uma categoria inicial de andlise, tdo simples que possa
ser tomada imecdiatamentc pelo pesquisador como ponto de partida. como
fundamental e. a0 mesmo tempo, tdo complexa que possa oferccer as maiores
possibilidades de reflexdo ¢ andlise, para que, de real aparente seja apropriada como

rcal concreto. A essa categoria, Marx chamou de categoria simples, sintese de
multiplas determinagdes (TOZONI-REIS, 2003:04).

Segundo Wachowicz (1991), tanto “a metodologia cientifica empregada no
conhecimento da realidade como a metodologia do ensino empregada na apresenta¢io desse
conhecimento estao na dependéncia do objeto de estudo e de sua finalidade”(p.19). Esta

autora diz que Saviani (1999) contribuiu muito com relagdo as aproximacgoes e distingdes

entre 0 método cientifico e o método de ensino, quando afirmou que o critério de

cientificidade do método de ensino por ele proposto era extraido de uma determinada

concepgao de ciéncia.

(...) ¢ facil perceber de onde cu retiro o critério de cientificidade do método
proposto. Nao ¢ do esquema indutivo tal como o formulara Bacon: nem ¢ do método
experimental ao qual sc filiava Dewey. E. sim, da concepgio dialética de ciéncia, tal
como o explicitou Marx no método da economia politica. Isto ndo quer dizer. porém.
que cu esteja incidindo na mesma falha que denunciara a Escola Nova: confundir o
cnsino com a pesquisa cientifica. Simplesmente estou querendo dizer que o
movimento (do pensamento) que vai da sincrese (visdo caotica do todo) a sintese
(uma rica totalidade de¢ determinagdes ¢ de relagdes numerosas). passando pela
mediacdo da andlise (as abstragdces ¢ determinagdes mais simples). constitul uma
oricntagdo scgura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o
método cientifico) como o processo de transmissdo — assimilagdo do conhecimento.
o método de ensino (SAVIANI, 1999: 83).
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Assim, o materialismo dialético pode ser compreendido como um método de
interpretacdo da realidade, que se fundamenta em trés grandes principios (GIL,1999:31):
1) A Unidade dos Opostos — esta unidade € indissolivel e constituida pelos objetos e
fendmenos que apresentam aspectos contraditorios e organicamente unidos. Estes ndo se
apresentam simplesmente lado a lado, mas num estado constante de luta entre si, que constitui
a fonte do desenvolvimento da realidade.
2) Quantidade e Qualidade — que sdo caracteristicas inerentes a todos os objetos e
fenomenos e estdo inter-relacionadas. No processo de desenvolvimento, as mudangas
quantitativas graduais geram mudangas qualitativas e essa transformagao opera-se por saltos.
3) Nega¢io da Negacio — A mudanga nega o que ¢ mudado e o resultado, por sua vez, €
negado, mas esta segunda negagdo conduz a um desenvolvimento e ndo a um retorno ao que
era antes.
A dialética fornece bases para uma interpretagdo dinamica ¢ totalizante da realidade.
ja que cstabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influencias politicas. econdmicas,
culturais ctc. Por outro lado, como a dialética privilegia as mudangas qualitativas,
opde-s¢ a qualquer modo de pensar em que a ordem quantitativa s¢ tornc norma.
Assim, as pesquisas fundamentadas no método dialético distinguem-se bastante das

pesquisas desenvolvidas segundo a oOtica positivista. que enfatiza os procedimentos
quantitativos (GIL. 1999.:32).

Marx acredita na transformagao do homem e do mundo pelo trabalho, como ja foi

explicitado anteriormente. Nas 7eses sobre IFeuerbarch, Marx (1965) aponta a pratica como

sendo critério de verdade. Portanto, para ele € “na pratica que o homem deve provar a

verdade, ou seja, a realidade, e a forga, independente de seu pensamento” (p.87-88).

A vida social ¢ essencialmente pratica. Todos os mistérios que levam a tcoria ao
misticismo encontram solugdo racional na pratica humana ¢ na compreensio dessa
pratica (Marx. op.cit:89).
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Também ¢ importante considerar a filosofia da praxis, formulada por Vasquez
(1977):

A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformagio.
mas para isto tem que sair de si mesma, ¢, em primeiro lugar. tem que ser
assimilada pelos que vio ocasionar, com scus atos reais, efetivos, tal transformagao.
Entre a tcoria ¢ a atividade prdtica transformadora s¢ inscre um trabalho de
cducagdo das consciéncias, de organizagio de meios materiais ¢ planos concretos
de agdo: tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver agdes reais ¢
cfetivas. Nesse sentido, uma teoria ¢ pritica na medida em que materializa. através
de uma séric de mediagdes. o que antes so existia idealmente, como conhecimento
da rcalidade ou antecipagdo ideal de sua transformagio (VAZQUEZ. op.cit: 2006).

Diante de tais colocagdes, podemos entender que as condi¢des de vida sdo
determinadas pelas relagdes de producdo e, portanto, decorrentes do modo de produgio
dominante, ndo esquecendo da dimensao historica dos processos sociais.

Voltando a PHC e lembrando que esta € constituida de cinco diferentes momentos,

caracterizados por diferentes objetivos e agdes que visam ao conhecimento sobre determinado

tema e a transformagdo da pratica social inicial dos sujeitos envolvidos, € apresentado a seguir

um diagrama que resume o referido método de ensino e pesquisa.

4 - Catarse

5 - Pratica social 3 - Instrumentalizagio
(sintese)

2 - Problematizagao

1- Pratica social
(sincrese)
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Explicitando:

1. Pritica social (ponto de partida): momento de adaptag@o a realidade social do educando.
O professor tem uma compreensao de “sintese precaria”; o conhecimento existente em relagdo
a pratica social € inconsistente, pois ainda nio conhece os niveis de compreensdao dos seus
alunos que, por sua vez, ¢ sincrética, ou seja, fragmentada e desconexa das relagdes que

formam a totalidade.

2. Problematizacio: etapa em que deve ocorrer o levantamento das questdes que despertem a
curiosidade dos alunos, que os estimulem a querer saber mais sobre o assunto. Entdo devem
ser fornecidas as explicagdes necessarias para a aprendizagem, levando em conta o contexto
social.

E o momento (...) quando se torna cvidente a relagio escola-sociedade com as
questdes da pritica social (que precisam ser resolvidas) ¢ os conhecimentos
cientificos ¢ tecnologicos (que devem ser acionados) (...) (VALE, 1994:220).

3. Instrumentalizacio: momento em que o professor oferece condigdes para que o aluno
adquira o conhecimento, mediante o acesso aos instrumentos do conhecimento e um
aprofundamento que permita-lhes a reflexdo. Nesta etapa a importancia esta em possibilitar o
acesso das camadas dominadas ao nivel das relagdes de elaborag¢dao do conhecimento e nao
somente sua produgao.

(..) A produgdo do saber ¢é social. sc da no intcrior das reclagdes sociais. A
claboragdo do saber implica em expressar de forma elaborada o saber que surge da
pritica social. Essa expressio claborada supdc o dominio dos instrumentos de
claboragdo ¢ sistematizagdo. Dai a importincia da cscola: s¢ a escola ndo permite o
acesso a esses instrumentos. os trabalhadores ficam bloqueados ¢ impedidos de
ascenderem ao nivel da elaboragio do saber, embora continuem, pela sua atividade
pratica real. a contribuir para a produgio do saber (...) (SAVIANI, 2005:77).

(...) o nivel de consciéncia dos trabalhadores aproxima-se de uma forma claborada
na medida em que cles dominam os instrumentos de claboragio do saber. Nessc
sentido ¢ que a propria expressdo claborada da consciéncia de classe passa pela
questdo do dominio do saber (SAVIANI, op.cit: 78).

4. Apropriacio (catarse): ¢ o momento culminante do processo educativo, caracterizado

pelo fato do aluno nao ter mais uma visdo parcial e fragmentada do fenomeno, mas de
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compreender o todo, o sentido de sua complexidade e do contexto do fato. Ha uma
transformagdo e a aprendizagem acontece porque houve efetiva apropriagdo do conhecimento

socialmente significativo.

S. Retorno a pratica social (sintese): o educando, tendo adquirido e sintetizado o
conhecimento, tera entendimento e senso critico para buscar seus proprios objetivos, de
maneira transformadora. A pratica social inicial foi transformada e coloca educador e
educando juntos, lado a lado, na busca da transformac¢do e ndo mais com uma relagdo de
dependéncia entre professor e aluno.

Loureiro (2004) afirma que a o método dialético marxista se apresenta como a
melhor forma de pensar e transformar o mundo. O autor exprime a importancia do
conhecimento e do uso desse método como algo imprescindivel para a EA e para toda
discussdo que diz respeito a complexidade ambiental, pois as idéias sdo construidas na
materialidade da vida e ndo como no idealismo e teorias metafisicas, em que a vida ¢ definida

no plano ideal, levando o individuo a alienagdo com respeito as suas condigdes

socioeconomicas e politicas, fazendo-o abandonar o mundo real e viver a espera de um

mundo ideal.

Educagdao Ambiental, antes de tudo. ¢ educagido. Mas ndo uma cducacio qualquer, ¢
sim aqucla embasada nas pedagogias progressistas historico-critica ¢ libertadora.
quc cstdo voltadas para a transformacdo social. (LOUREIRO. op.cit:15).

O homem nasce numa certa circunstancia geografica, social e historica e nela
adquire espontaneamente um modo de entender a realidade e de agir sobre esta; essas
compreensdes constroem “uma visdo de mundo” fragmentada e contraditoria a qual se
denomina “senso comum”. S3o conceitos, significados e valores que se adquire

espontaneamente, pela convivéncia no ambiente em que se vive (LUCKESI, 1994).
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Este senso comum nasce do processo de “acostumar-se” com a explicagdo ou
compreensdo da realidade, sem que esta seja questionada. Forma-se o senso comum quando
se recebe ou se formula compreensdes acriticas da realidade. Segundo LUCKESI (1994),
quando se desvenda efetivamente a realidade € que se produz o senso critico, que vai além dos
limites espontaneos e fragmentarios do senso comum. Dessa forma, a mudanga do senso
comum para o0 senso critico ou do saber espontaneo para o saber sistematizado deve ser uma
preocupagdo da educagdo. Esta mudanga permite que uma visdo de mundo desarticulada,
estabelecida por uma ideologia que esta posta na sociedade, se transforme numa visdo

coerente, resultante da reflexdo critica consciente possibilitada pelo acesso ao conhecimento

cientifico. E preciso conhecer o que as pessoas pensam, para que seja possivel transformar

este pensamento e, consequentemente, transformar a realidade.

As questdes ambientais incluem os aspectos econdmicos, sociais e culturais e
passam pela educagdo, especificamente pela EA, que propde ndo apenas a superagao ou
minimiza¢do dos processos de degradagdo, mas também outras formas de pensamento e
reflexdo sobre a realidade socio-ambiental em que se vive. O papel da EA nas sociedades nao
sustentaveis € o de propiciar a sustentabilidade e, portanto, € crucial. No entanto, a educagdo
orientada para a sustentabilidade € processual e ainda plasmada numa cultura de transi¢do
(CRESPO, 2000).

Dessa forma, as bases ecologicas da sustentabilidade estdao na esfera ideal e na
esfera material, no modo de producdo capitalista e nas relagdes sociais, sendo portanto
necessaria a integragao do método dialético em sua logica de agdo e reflexdo.

Se a meta a ser atingida € a transformagdo da atual sociedade, caracterizada pela
exclusao, desigualdade e injustiga social, em uma sociedade justa e igualitaria, € preciso que a

educagdo assuma modelos pedagogicos que fomentem a reflexdo, a critica, o desenvolvimento
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de competéncias, habilidades e da autonomia necessarios para que os atores sociais se tornem
aptos a opinar, decidir e agir na busca de solugdes para os problemas que os afligem.

A EA n3ao deve ser entendida como uma disciplina, pois se trata de um
posicionamento filosofico-politico baseado no principio de que o bem estar social e a
qualidade de vida dependem da conservagao da natureza. Assim, requer a¢dao, mudanga de
mentalidade, participagdo num movimento no qual todos os habitantes do planeta devem estar
envolvidos.

Segundo Coriolano (1997), a especificidade da EA em relagdo a outras formas de
educagdo consiste no fato de que aquela deve estar sempre voltada para uma pratica social,
buscando a solugao de problemas que comprometem o ambiente e levando a integragao de
todas as pessoas, ja que os problemas a serem enfrentados sdo comuns e a solug¢do interessa a

todos.

E necessario, portanto, enraizar nas praticas pedagogicas a mensagem

emancipatoria que a EA traz em seus pressupostos, pois os sistemas de ensino e, em especial,
as escolas, sdo indutores e facilitadores das transformagdes de valores, comportamentos e
atitudes, sendo estes os primeiros grandes passos para a constru¢do de uma sociedade
sustentavel.

Acreditamos e defendemos a EA que se faz através de uma pedagogia reflexiva,
critica e transformadora das relagoes sociais e ambientais. Considerada desta forma, a EA se
apresenta como um elemento fundamental para a construgdo de um novo projeto de
desenvolvimento, baseado nas premissas da sustentabilidade, da emancipagio e da
autonomia. Enfatizamos a importancia da escola, dos professores e da sociedade na resolugao
destas questdes, tendo como eixo comum o papel da EA como possibilidade para a construgao

de um ambiente sustentavel, realmente humano.
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Lidke e André (1986), citando Bogdan e Biklen (1982), relatam que da pesquisa
qualitativa e do contato direto do pesquisador com a situagdo em estudo obtém-se dados
descritivos, dando-se mais énfase ao processo do que ao produto, com a preocupac¢do de
retratar a perspectiva dos participantes. Sendo a pesquisa qualitativa uma pesquisa descritiva,
os dados sdo recolhidos em forma de palavras ou imagens e nao em forma de numeros.

Os métodos qualitativos sdo apropriados quando o fendmeno em estudo ¢
complexo, de natureza social e nao tende a quantificagdo. Sao normalmente usados quando o
entendimento do contexto social e cultural é um elemento importante para a pesquisa. Para
aprender métodos qualitativos € preciso aprender a observar, registrar e analisar interagdes
reais entre pessoas, e entre pessoas e sistemas (LIEBSCHER, 1998).

Este tipo de pesquisa exige uma abordagem minuciosa do mundo, estabelecendo
questdes para cada detalhe observado. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os

dados obtidos de forma indutiva; os dados ndo sdo coletados para provar, confirmar ou

infirmar hipoteses construidas, mas as abstragdes sdao construidas a medida que os dados

particulares vao se agrupando. Partindo sempre da parte para o todo, permite que se parta das
conclusdes das observagdes para se chegar as generalizagdes. Assim, parte do principio de
que os contextos geram o comportamento do individuo. Marx, em seu texto “O Método da

Economia Politica”, explicita que:

Quando estudamos um dado pais do ponto de vista da Economia Politica,
comegamos por sua populagdo. sua divisdo em classes. sua reparticdo em cidades ¢
campo. na orla maritima; os diferentes ramos da produgio, a cxportagdo ¢ a
importagdo. a produgdo ¢ 0 consumo anuais, os precos das mercadorias etc. Parece
que o correto ¢ comegar pelo real ¢ pelo concreto, que sido a preposigdo prévia ¢
efetiva; assim, em Economia, por exemplo, comegar-se-ia pela populagdo que € a
basc ¢ o sujeito do ato social de produgido como um todo. No entanto, gragas a uma
observagdio mais atenta, tomamos conhecimento de que isso ¢ falso. A populagio ¢
uma abstragdo. sc desprezarmos, por exemplo, as classes que a compdem. Por scu
lado. cssas classes sdo uma palavra vazia de sentido se ignorarmos os elementos em
que repousam. por excmplo: o trabalho assalariado. o capital etc. Estes supdem a
troca. a divisdo do trabalho. os pregos. ctc. O capital. por exemplo, sem o trabalho
assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem o prego etc., ndo ¢ nada. Assim, sc
comegassemos pela populagdo, teriamos uma representagdo caodtica do todo. ¢
através de uma analise. chegariamos a conceitos cada vez mais simples: do concreto
idcalizado passariamos a abstragdes cada vez mais ténues até atingirmos
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determinagdes as mais simples. Chegados a esse ponto, teriamos que voltar a fazer a
viagem de modo inverso, at¢ dar de novo com a populagdo. mas desta vez ndo com
uma representagdo cadtica de um todo. porem com uma rica totalidade de
determinagocs ¢ relacoes diversas (MARX. 1996:37).

Minayo (1994) considera que a pesquisa social tem uma carga historica e, assim
como as teorias sociais, reflete a posigdo frente a realidade, de momentos do desenvolvimento
e da dinamica social, preocupagdes e interesses de classes e de grupos determinados.

Como técnicas para a coleta de dados, neste estudo de carater qualitativo, foram
inicialmente utilizadas: a analise documental dos artigos publicados em jornal e do Projeto
Politico Pedagogico da escola e a aplicagao de questionarios e a realizagdo de entrevistas
informais  junto aos professores. Em fun¢do dos dados obtidos, surgiu a
necessidade/possibilidade de intervir na realidade da escola, buscando, através de praticas
pedagogicas coerentes com o proposito de incluir a discussio de um tema ambiental
especifico sob a perspectiva da sustentabilidade. Assim, foi realizada uma intervengao direta
da pesquisadora, num trabalho desenvolvido com um grupo de alunos de 5* série do ensino
fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de Bauru. A observagio participante
foi, também, uma importante técnica de coleta de dados utilizada durante as diferentes etapas
da pesquisa conduzida na institui¢ao.

Nao se pode dizer que a intervengdo realizada na escola seguiu as propostas da

pesquisa-acdo ou da pesquisa-participante, pois o modo como aquela foi conduzida nio

condiz com as propostas que caracterizam estas ultimas, expostas por Thiollent (2000) e

Angel (2000), visto que o tema que foi discutido e a forma como este foi abordado durante a
intervenc¢ao foram previamente determinados pela pesquisadora, em fungdo dos resultados
obtidos da pesquisa anteriormente realizada com os professores sobre como vinham atuando
em sala de aula com relagdio a uma questio ambiental particular. Portanto, o processo
caracterizou-se pela efetivagao de um conjunto de agdes direcionadas, como propde o método

de ensino que foi utilizado (PHC).
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Segundo Bartolomé (1994), citado por Gomez et al. (1999), a pesquisa cooperativa
¢ uma modalidade de pesquisa-agdo. Esta ocorre quando sujeitos de duas institui¢gdes (uma
orientada para a producdo da pesquisa cientifica e a outra, uma escola, por exemplo, onde
estao os profissionais que se pretende formar) se agrupam e, juntos, buscam a resolugido de
problemas associados & pratica profissional destes tltimos. Este processo vincula a pesquisa a
inovag¢do, ao desenvolvimento e a formagdo profissional, também neste caso, a coleta de
dados e o desenvolvimento de materiais a serem utilizados, entre outras ag¢des, sao frutos de
um esforgo cooperativo.

Neste estudo a intervengdo nao pode ser feita com os professores, como se
pretendia inicialmente, mas sim com os alunos e, também, todos os materiais utilizados foram
selecionados, colecionados e oferecidos pela pesquisadora. Pode-se dizer, no entanto, que a
produgdo e ampliagao dos conhecimentos relativos ao tema, a reflexdo critica sobre uma
questdo ambiental especifica e a possibilidade de utilizagdo futura dos conhecimentos
apreendidos, nas diversas situagdes do cotidiano dos alunos, bem como as perspectivas de
desencadeamento da transformagdo da pratica social dos mesmos com relagdo a problematica
abordada, foram etapas desenvolvidas pelo grupo (professora-pesquisadora e alunos), o que
ndo deixa de caracterizar o processo, portanto, como um trabalho coletivo no qual a

participagao dos envolvidos foi efetiva.

Analise Documental

Lidke e André (1986) e Gil (1999) consideram como documento qualquer
material escrito que possa ser utilizado como fonte de informagdo: leis, pareceres, normas,
cartas, diarios, arquivos escolares, reportagens de jornal, fotografias e outros. Segundo Gil

(op.cit.), os documentos de comunicagdo de massa, como jornais, revistas, fitas de cinema e

programas de televisdo sdo fontes de dados importantes para a pesquisa social, pois podem
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fornecer conhecimentos sobre os mais diversos aspectos da sociedade atual e do seu passado
historico.

Nesta pesquisa a analise documental foi utilizada no sentido de caracterizar a
problematica da agua no municipio de Bauru e de enriquecer os conhecimentos relativos ao
tema, a partir dos dados encontrados nas publicagdes de artigos do jornal local. Na escola,

esta técnica norteou o0 exame do Projeto Politico Pedagogico existente.

Observacao Participante

Ainda segundo Liidke e André (op.cit), é importante que a observagdo seja
planejada, o que significa que devem ser determinados, com antecedéncia, “o que” devera ser
observado e “como” isto devera ocorrer. Assim, deve-se iniciar o processo pela delimitagao
do objeto de estudo, para o preparo das observagdes. Uma vez claramente definido o foco da
investigagdo e sua configuragdo espago-temporal, € possivel evidenciar os aspectos do
problema que deverdo ser cobertos pela observagdo e qual a melhor forma de capta-los. Os
autores se referem a observagdo como sendo “(...) usada como principal método de

investigagdo ou associada a outras técnicas, a observa¢ao possibilita um contato pessoal e

estreito do pesquisador com o fendmeno estudado (...)” (LUDKE e ANDRE, 1986: 26).

Esta técnica permite que o observador se coloque mais proximo da perspectiva dos
sujeitos, pois lhe possibilita tentar identificar a visao de mundo dos participantes da pesquisa,
assim como captar outros aspectos dos problemas estudados (CHAPANI, 2001).

Os dados coletados pela observagdo participante realizada na escola foram
registrados em um didrio de campo. Como eu estava presente durante os encontros, como
professora-pesquisadora, os registros foram feitos logo em seguida a realizagdo das
atividades. Assim, estas anotagOes feitas em sala de aula complementaram os resultados

obtidos da aplicagdo de outros instrumentos, tais como a analise das atividades desenvolvidas
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pelos alunos e registradas em seus cadernos, os cartazes confeccionados e 0s questionarios,

entre outros.

Questionario

Segundo Gil (1994), uma das mais importantes técnicas disponiveis para a
obten¢do de dados nas pesquisas sociais € o questionario. O autor o define como sendo uma
técnica de investiga¢do composta por um determinado niimero de questdes que, apresentadas
por escrito as pessoas, tém como objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses e expectativas destas, bem como das situagdes por elas vivenciadas.

Analisou-se o questionario aplicado aos professores da escola onde a pesquisa foi
realizada, para a obten¢dao dos dados que embasaram as agdes que foram programadas e

desenvolvidas durante a intervencgao feita com os alunos.

Entrevistas Informais

Gil (1994) considera a entrevista como sendo uma forma de intera¢do social. Mais
especificamente, € a forma de dialogo assimétrico em que uma das partes busca coletar dados
e a outra se apresenta como fonte de informag@o. Neste estudo também foi utilizada a
entrevista informal, com o objetivo de complementar os dados colhidos através das outras
fontes de investiga¢ao, assumindo que a técnica permite o aprofundamento em alguns temas

como, por exemplo, o levantamento das concepgdes dos professores sobre a importancia da

EA e sobre como trabalhavam o tema Agua em sala de aula, considerando que os dados

obtidos dos questionarios, apenas, poderiam ter um alcance superficial.
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Segundo o autor, a entrevista informal deve ser o menos estruturada possivel e s0
se distingue da simples conversagdo porque tem como objetivo basico a coleta de dados,

enquanto esta Gltima so possibilita a obten¢ao de uma visdo geral do problema pesquisado.

Intervencao

Os textos publicados sobre as questdes relativas a agua, no “Jornal da Cidade”
(Bauru) e por mim selecionados, foram analisados cuidadosamente para que pudessem ser
identificados os problemas especificos que aquelas reportagens abordavam. Diante da riqueza
de dados assim identificados, pude perceber a necessidade de verificar se e como aqueles
assuntos vinham sendo trabalhados na escola; e se havia alguma preocupagio no sentido de
contribuir para o desenvolvimento, nos alunos, de atitudes coerentes com a sustentabilidade.
Foi entdo que surgiu a preocupa¢do de intervir na realidade da escola, buscando por
procedimentos pedagogicos que pudessem ser utilizados com este proposito, sob a luz da
PHC.

Com a prévia autorizagao da Secretaria Municipal de Ensino de Bauru, uma escola

de ensino fundamental foi visitada para que fossem expostas as inten¢des do projeto a dire¢ao

e a coordenagao pedagogica da instituigdo. Localizada na periferia da cidade de Bauru (SP), a
escola recebe alunos que moram nas suas proximidades ou em bairros vizinhos, oriundos das
camadas populares.

Inicialmente, a inteng¢@o era de trabalhar junto aos professores da 5* série de ensino
fundamental daquela institui¢do de ensino para que, coletivamente, pudéssemos conduzir a
pesquisa, trabalhando no sentido de discutir sobre a importancia do tema e de inovar as
praticas pedagogicas que contribuissem para a formagao daqueles profissionais da educagao,
bem como de ampliar seus conhecimentos sobre as questdes ambientais. Entretanto, a diregao

se manifestou sobre a dificuldade existente para que fossem reunidos todos os docentes em
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um mesmo horario, visto que o tempo disponivel para reunides com propoésitos semelhantes a
este, chamado de “extra—classe”, é privilégio apenas dos professores que tém, no minimo,
cinco anos de servigos prestados em escolas municipais. Além disso, este horario “extra—
classe” pode ser cumprido individualmente pelo professor, ndo havendo um momento
especialmente determinado para que possam ocorrer discussoes e reflexdes em grupo. Ainda
com a intenc¢do de esgotar todas as possibilidades na tentativa de trabalhar com os professores,
solicitel a dire¢dao uma oportunidade de encontro com estes, para que eu pudesse explicitar os
detalhes do projeto e convida-los para um trabalho coletivo.

Foi durante uma reunido do Conselho de Classe que consegui me reunir com 0s
professores. Nas manifestagdes destes, diante do meu convite, pude constatar a existéncia
daquelas dificuldades que ja haviam sido anteriormente colocadas pela dire¢do da escola e,
além disso, soube também que a maioria dos educadores ainda ndo cumpria o horario “extra—
classe” e que muitos ministravam aulas em outras escolas, o que limitava a disponibilidade de
tempo para que pudessem participar, eventualmente, de reunides que viéssemos a agendar.

Naquela mesma reunido busquei sondar os conhecimentos dos (as) professores (as)
com relagdo ao conceito de sustentabilidade e sobre a PHC como método de ensino,
utilizando como técnica a entrevista informal. Também lhes apresentei um questionario

(Apéndice A), contendo questdes que visavam investigar como vinham sendo tratadas as

questoes relativas a agua, em sala de aula. Solicitei, ainda, a coordenagdo que permitisse que

eu consultasse o Projeto Politico Pedagogico da escola, com a inten¢do de conhecer como a
EA estava sendo trabalhada pelos professores.

Como ndo obtive sucesso com relagdo ao convite feito aos professores, considerei
que a intervengdo poderia ser feita com os alunos, pois estava disposta a esgotar todas as
possibilidades de atuar no sentido de tratar daquela questio ambiental, tio importante e

contextualizada, sob a perspectiva da sustentabilidade e utilizando um método de ensino que,
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por sua proposta de transformagdo da pratica social, tem sido considerado bastante adequado
para as discussoes associadas aos problemas ambientais.

Solicitei aos educadores, responsaveis pelas diferentes disciplinas, suas
contribui¢des no sentido de que cedessem algumas de suas aulas para que eu pudesse
desenvolver as atividades propostas, junto aos alunos de uma 5* série. Os professores de
Ciéncias, Historia, Matematica, Portugués e Geografia foram os que se propuseram a
disponibilizar algumas de suas aulas, para que eu pudesse desenvolver atividades com os
alunos.

A pesquisa foi conduzida tendo como fundamento teodrico-metodologico o
materialismo-historico do qual se origina a PHC que, em sala de aula, se expressa na

metodologia dialética de construgao socio-individualizada do conhecimento. Assim, buscando

descobrir quais as possibilidades de se trabalhar o tema Agua sob a perspectiva da

sustentabilidade, utilizando a PHC como referencial teorico, esta pesquisa foi realizada
diretamente com 29 alunos de uma 5* série do ensino fundamental, de faixa etaria entre 10 e
12 anos, durante o horario das aulas cedidas pelos professores das disciplinas anteriormente
citadas.

Foram realizados 11 encontros (24 aulas ou um total de 20 horas/aula) durante os
meses de junho, agosto e inicio do més de setembro de 2005, nos quais estive presente como
professora que desenvolvia atividades voltadas para o proposito de ampliar os conhecimentos
dos alunos com rela¢do ao tema e, também, como pesquisadora que sondava continuamente
os conhecimentos prévios dos alunos sobre a questdo e procurava adequar os materiais
necessarios as discussdes reflexivas e criticas sobre o assunto, sob seus diferentes aspectos:

historicos, sociais, politicos, culturais e econdmicos.
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Foram seguidos os cinco momentos propostos por Saviani para a PHC, com a
intengdo de utilizar procedimentos pedagogicos que pudessem contribuir para o
desenvolvimento de atitudes coerentes com a sustentabilidade.

Também houve a expectativa de que, em vista dos resultados que seriam obtidos,
os professores pudessem vir a assumir a PHC como método de ensino, ndao s6 por
acreditarmos na adequagao do mesmo, mas inclusive porque este satisfaz os pressupostos da
EA, quando da necessidade de se tratar de assuntos ligados as questdes ambientais.

A intervengdo foi feita através de uma variedade de procedimentos e todo o
material utilizado foi providenciado e fornecido por mim (Apéndices A, B, C, D, E, F, G, H,
1, J).

Os alunos se dividiram em cinco grupos, segundo a afinidade ja existente entre eles
e seus colegas. Para que registrassem detalhes de cada atividade desenvolvida durante a
intervengdo, providenciei para cada grupo de alunos um caderno, cola, lapis de cor e caneta
hidrocor. Nestes cadernos foram reunidos todo o conteido das diferentes atividades
realizadas.

Como ja explicitado anteriormente, o processo de interveng¢do realizado nesta

pesquisa seguiu os cinco momentos da PHC, através das propostas apresentadas a seguir

(Quadro 1).
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Quadro 1 - Momentos da PHC seguidos durante o processo de interven¢do com os alunos.

| A PHC e os cinco momentos A INTERVENCAO

[
| 1) Pratica Social Inicial - Ponto de partida

- Problema: interesse social da agua
- O quc os alunos ja sabem sobre o assunto ¢ o0 que gostariam de
saber.

| 2) Problematizacao - Interrogar, questionar a realidade, discutir, contextualizar.
- O conhecimento sera construido nas dimensdes conceitual,
cicentifica. social, historica. econdmica, politica cntre outras,

transformadas em questdes problematizadoras.

3) Instrumentalizacio - Agdes didatico-pedagogicas para a aprendizagem: exposi¢iao
oral pelo professor. leitura ¢ discussdo de textos ¢ artigos de
jornal; rcalizagio de visitas; exibigdo de filmes, seguida de
debates: construgdo de maquetes ¢ figuras: apresentagdo das

atividades desenvolvidas pelos alunos (cartazes).

- Apropriagio dos conteudos sistematizados, que sio colocados a

disposi¢do dos alunos.

|
[
!
l - Momento da construgdo cfetiva do novo conhecimento.

‘ 4) Apropriacio (catarse) - Apropriacdo do conhecimento necessario: o aluno v¢é sentido

no que aprendeu.

|
| - Nova postura mental.
|

| 5) Pratica Social Final - Sintese esclarecedora das diversas relacdes existentes no
assunto estudado.
- Intengdes dos alunos (nova atitude pratica)
- Compromisso de agdo (o que ira fazer) em relagdo aos novos
instrumentos de entendimento da realidade.

- Conscientizagdo das numerosas relagdes sobre o assunto

estudado.

A planilha seguinte contém os temas propostos para os onze encontros realizados.
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Planilha dos temas desenvolvidos nos encontros

Encontros

Tema

Conteudo

Recursos

Duracio

1° Encontro

“Importéncia da
Agua em nossa

vida"h

- O uso da 4gua ao longo do tempo.

- Mais dgua do que terra, entdio, por que
Terra?

- Temos pouca dgua para beber.

- textos

- figuras
- videos

- priticas

2 aulas

2° Encontro

“Por de tras da
torneira”.

- Origem da 4gua em nosso planeta.

- Ciclo da Agua.

- A Agua em nosso pais ¢ na cidade de Bauru
- Abastecimento ¢ Tratamento da dgua.

- textos

- figuras

- videos

- experimento

2 aulas

3° Encontro

“...E depois do
ralo?”

- O Esgoto
- Estacdo de Tratamento de Esgotos (ETE)
- O Esgoto na Cidade de Bauru

- textos

- figuras

- videos

- artigos Jornal

4° Encontro

“Agua, Corpo ¢
Saude”

- A 4gua em nosso organismo.
- Poluigdo e contaminagio da Agua (doengas)

- textos
- artigos jornal
- videos

5° Encontro

“Conhecendo um
rio poluido de
nossa cidade”.

- Rio Bauru: trabalho de percep¢do ambiental
- Tratamento de esgoto alternativo — Alagados
Construidos - Jardim Botanico.

- visita técnica
- mapas

4 aulas

6° Encontro

“Conhecendo como

sc trata a dgua de
nossa cidade.”

- Tratamento de 4gua para abastecimento
(ETA-DAE/Bauru)

- maquete do
DAE de
Bauru.

7° Encontro

Discussdo sobre a
visita realizada no
5° encontro.

- Critérios dec Classificagio ¢ Avaliagdo do
rio Bauru
- Percepgdo ambiental

- mapas
- questionarios

2 aulas

8° Encontro

“Vamos fechar a
torneira?”

- Os desperdicios de 4gua (niveis global e
local).
- O que se pode fazer para poupar a dgua?

- painel fotos
- textos
- artigos jornal

9° Encontro

“A Agua dos
Rios.”

- O caminho dos rios

- Conceito de bacia hidrografica

- Aguas subterrineas

- Bacias Hidrograficas do rio Batalha e do rio
Bauru

- lextos
- mapas
- artigos jornal

10°Encontro

“Analisando o
consumo de dgua
de uma residéncia”.

- Consumo médio de cada familia
- Consumo por pessoa

- contas de
agua
- graficos

- videos

11°Encontro

“Agua Sempre:
Uso Sustentével da
Agua.”

- Educagido Ambiental

- Conceito de sustentabilidade.

- O acesso aos recursos hidricos € um direito
de todos. O que podemos fazer?

- textos
- figuras
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Para Saviani (1995), a educa¢do € uma atividade mediadora, portanto, nao
transforma diretamente a sociedade, mas atua de modo indireto e mediato. O autor considera a
escola como transmissora dos conhecimentos classicos, sistematizados, elaborados e
estruturados durante a existéncia do homem, que s6 fazem sentido se estiverem aliados a
pratica social (SAVIANI, 2005:18).

Acredito que o planejamento prévio e cuidadoso, bem como a execugdo (seguindo-se
os cinco momentos propostos pela PHC) das atividades que constam desta ultima planilha -

através das quais buscou-se contemplar as discussdes de questdes locais associadas ao tema -

aliados a eventual e necessaria flexibilidade que foi dada ao conteudo (respeitando-se os

interesses dos alunos) tenham possibilitado a mudanga da minha pratica social inicial e a dos

alunos, conforme pressupde o método de ensino utilizado.




CAPITULO VI

Resultados e Discussiao

Z ¢:¢‘v
cm 1 2 3 4 5 6 q unesp 1012 13 14 15 16 17 18



Resultados e Discussdo 90

Durante a reunidao em que foi feito o convite aos (as) professores (as) para que
fosse avaliada a possibilidade de realizarmos coletivamente este trabalho, também foi
realizada uma entrevista informal no sentido de obter informagdes sobre o conhecimento que
os (as) educadores (as) possuiam a respeito da PHC como método de ensino.

Os (as) professores (as) demonstraram desconhecimento com relagdo aos
fundamentos tedrico-filosoficos da PHC e se manifestaram dizendo que nunca haviam
trabalhado com este método. Diante de um questionamento sobre quais seriam as eventuais
dificuldades encontradas para trabalharem as questdes ambientais na escola, as respostas dos
professores - em geral - estiveram relacionadas com o desinteresse demonstrado pelos alunos
e com a dificuldade de “conscientiza-los”.

Um outro ponto abordado pelos (as) professores (as) foi a habitual falta de
continuidade dos trabalhos daquela natureza, ou seja, estes acabam se limitando, muitas
vezes, a atividades pontuais. Questionei-os (as), também, a respeito da necessidade de
trabalharem a questdao da agua na escola, e todos (as) responderam que se tratava de um
assunto importante e que deveria, sim, ser abordado. Durante nosso dialogo, pude perceber
que os principais pontos de interesse dos (as) educadores (as) estavam voltados para a
preservagao dos recursos hidricos e do controle do desperdicio da agua.

Com a finalidade de melhor conhecer os (as) professores (as), bem como suas

praticas pedagogicas associadas as questdes ambientais, solicitei-lhes que respondessem a um

questionario que incluia, além da identificagdo da disciplina que o (a) professor (a) lecionava
e do tempo de trabalho por ele (ela) exercido naquela escola, seis questdes relacionadas ao
meio ambiente, bem como as suas praticas pedagodgicas e aos seus conceitos de
sustentabilidade.

Nesta reunido estavam presentes quatro professores (as); uma professora ndo pode

comparecer, pois lecionava em outra escola, e solicitou aos colegas que posteriormente lhe
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repassassem as informagdes. Os questionarios foram entregues e apenas dois deles foram
devolvidos ainda durante a reunido; outros (as) dois (duas) docentes apenas iniciaram o
preenchimento do mesmo, mas disseram que entregariam suas respostas posteriormente,
como o fez um (a) dos (as) professores (as) que estava ausente naquele momento.

Ja durante esta reunido, quando os (as) professores (as) comegaram a responder
seus questionarios, pude perceber certo desconhecimento sobre o conceito de
sustentabilidade. Um (a) deles (as) se manifestou dizendo que “nunca tinha ouvido falar
sobre isso” . Na tentativa de esclarecer a questdao, um (a) outro (a) professor (a) tentou explicar
0 que pensava a respeito daquele assunto, mas acabou se expressando de uma maneira

superficial e simplista, que contemplava apenas os aspectos economicos do desenvolvimento.

Questionario dos Professores (Apéndice A)

O quadro 2, apresentado abaixo, resume as respostas emitidas pelos (as)

professores (as) com relagdao ao tempo de exercicio da profissdao naquela escola.

Quadro 2 — Tempo de servigo prestado pelos (as) professores (as) das diferentes disciplinas
na Escola Municipal de Ensino Fundamental pesquisada.

Disciplinas Tempo de servigo nesta escola

Ciéncias Vinte e trés anos

Geografia Dois anos

Historia Menos de um ano

Lingua Portuguesa Cinco anos

Matematica Mais de quinze anos

A primeira questdo teve a intengao de verificar se os professores incorporavam a
tematica ambiental em sua pratica pedagogica e quais instrumentos utilizavam. Como todos

(as) os (as) professores (as) afirmaram que tém incorporado a tematica ambiental em suas
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praticas pedagogicas, inferimos que naquela escola, aparentemente, a tematica ambiental
poderia estar sendo tratada em todas as disciplinas. Os quadros 3 e 4, apresentados a seguir,

mostram os resultados obtidos para as outras questdes presentes no questionario.

Quadro 3 - Incorporagdo da tematica ambiental a pratica pedagogica pelos professores de
Ciéncias (A), Geografia (B), Historia (C), Lingua Portuguesa (D) e Matematica (E) através

de diferentes instrumentos.

INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Conteudos especificos das disciplinas

Textos: leitura e interpretagio,
¢laboragdo.

Filmes e documentarios

Debates e discussoes

Projetos

Verificou-se que nas respostas emitidas para a segunda questdo e apresentadas abaixo,

todos (as) os (as) professores (as) afirmaram utilizar o livro didatico e disporem de pelo

menos mais um recurso diferente deste para utilizagdo em suas aulas.

Quadro 4 - Recursos didaticos utilizados pelos professores em suas aulas.

RECURSOS UTILIZADOS

Livro didatico

Livro paradidatico

Videos sobre o assunto em questio

Recortes de jornal ¢ revistas

Musica




Resultados e Discussido 93

A terceira questdo tinha o objetivo de colher as opinides dos (as) professores (as)
das diferentes disciplinas em relag@o ao tratamento interdisciplinar da tematica ambiental na

escola. A seguir, temos a transcrigao das respostas obtidas.

Professor de Ciéncias: “Sim. Quanto maior for a participagdo, melhor fica o entendimento, o
respeito, a protegdo, a sensibilizagdo por todos sobre a importincia do tema ¢ cada vez mais
pessoas (alunos) possam aderir ao estudo™.

Professor de Geografia: “Sim, pois o ambiente ndo ¢ dividido em partes; esse ultimo precisa ser
trabalhado de mancira contextualizada, com focos direcionados para todas as disciplinas”™.
Professor de Histéria: “Sim. Porque envolve direta ¢ indirctamente todas as disciplinas, sem
contar que ¢ um assunto de extrema importancia no mundo atual™.

Professor de Lingua Portuguesa: “Sim. Para que o aluno perceba a importancia da preservagdo
ambiental ¢ que ndo ¢ s6 em portugués, mas em todas as disciplinas que pode-se trabalhar o
mesmo assunto”.

Professor de Matematica: “Sim. Dessa forma os alunos irdo perceber que a agua ¢ um recurso

natural ¢ pode acabar. Cabe a nos usa-lo de forma inteligente™.

Todos os (as) professores (as) achavam que a tematica ambiental devia ser
trabalhada na escola, interdisciplinarmente. Realmente, como a questio ambiental envolve
varios aspectos, as agdes de EA devem ser necessariamente interdisciplinares. Segundo
Carvalho (1998), “a interdisciplinaridade traduz o desejo de superar as formas de apreender e
transformar o mundo, marcadas pela fragmentagdo do conhecimento organizado nas
chamadas disciplinas” (p.23).

Ao explicitar acerca do papel do educador ambiental nas praticas educativas,
Loureiro (2004:53) diz que este, “ao implementar processos interdisciplinares e ao trabalhar
com temas geradores, nao pode isola-los da realidade complexa que os formam”. Para Sato

(2002), o trabalho interdisciplinar s6 ocorre se os professores estiverem dispostos a enfrentar

os desafios que aquela pratica exige. E necessario rever conteidos e conhecimentos,

direcionando-os para um entendimento mais amplo e completo da realidade que nos cerca.
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Assim, o ambiente nao pode ser considerado um objeto de cada disciplina, isolado de outros
fatores, mas deve ser trabalhado de maneira que todos os aspectos fisicos, biologicos, sociais
e culturais sejam contemplados.

O (a) professor (a) de geografia fez uma colocagao interessante, que ndo apareceu
em qualquer outra resposta “o ambiente ndo ¢ dividido em partes”. Podemos inferir que este
educador, aparentemente, nao apresenta uma visao fragmentada do meio ambiente, pois
reconhece que o ambiente construido também € parte integrante do meio.

A proxima questdo procurou investigar como estes professores trabalhariam o tema

agua em suas disciplinas, em um suposto projeto de EA na escola.

Professor de Ciéncias: “1°) Colocar os alunos, em primeiro lugar, cientes da problematica que
cnvolve o tema agua . 2°) trabalharia importidncia da dgua -as suas fascs- ciclo da agua —
propricdades — abastecimento — tratamento — doengas — poluigdo™

Professor de Geografia: “Com certcza. Eu ja trabalho com este tema; mas muitas vezes, isso ¢

visto so na disciplina de Geografia. O Projcto scria algo fundamental para a vivéncia dos alunos™.

Professor de Historia: “Agua — trabalharia relacionando-a ao meio ambiente, sua importancia ¢

conscientizagio dos alunos para usa-la com “economia”, sem desperdicio™.
Professor de Lingua Portuguesa: “Através de leituras, trabalhos de colagem, descnhos, filmes,
criagdo de textos ¢, talvez, um teatrinho™,

Professor de Matematica: “Comcgaria pela preservagao™

Através das respostas apresentadas acima, verificou-se a preocupac¢do dos (as)
professores (as) com a situagdo ambiental, inclusive com a questao da agua, pois
demonstraram reconhecer a importancia do assunto e a necessidade da abordagem do mesmo
em sala de aula. No entanto, como se pode perceber, a questdo da agua vinha sendo abordada
apenas sob o ponto de vista da sua preservagdo, através da sua preservagdo, através da
“conscientizagdo” (informagdo) dos alunos no sentido de nao desperdiga-la. Nota-se que,
aparentemente, nao havia articulagdo do problema com os componentes social, politico e

cultural que a questao exige.
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O conceito de desenvolvimento sustentavel surge no contexto de enfrentamento da
crise ambiental, devido a degradagdo desenfreada dos recursos naturais e pelos impactos
negativos gerados por esta degradagdo sobre a qualidade de vida da populagdo. A Agenda 21
apresentou as ag¢des que deveriam ser implementadas para que a sustentabilidade fosse
alcangada e, na conferéncia em que o documento foi elaborado, a principal discussdo foi sobre

como conciliar o desenvolvimento econdomico e a preservagdo dos ambientes naturais

(GRUN, 1996). A Agenda 21 considera complexa a relagdo entre o desenvolvimento e o meio

ambiente, devendo ser considerada a unido da eficiéncia econémica com a justiga social € o
discernimento ecologico, como principios para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
ecologicamente equilibrada. Em relagdo ao significado do conceito de sustentabilidade, os

(as) professores (as) das diferentes disciplinas responderam:

Professor de Ciéncias: “Utilizar os recursos disponiveis na natureza de modo racional, inteligente,
ou scja, sem esbanjar, a fim de que ndo haja falta do mesmo no futuro™.

Professor de Geografia: “Equilibrar o desenvolvimento econdmico com a preservagio ambiental™.
Professor de Historia: Ndo respondeu.

Professor de Lingua Portuguesa: “E conscguir, através dos meios governamentais, até onde
podemos preservar o meio ambiente, sem que venha causar danos ao proprio meio ¢ o
desenvolvimento das industrias, unindo o util ao agradavel, sem prejuizo a populagdo™.

Professor de Matematica: “E um conceito que busca conciliar as necessidades sociais ¢ ambientais
sem comprometer o futuro. Ressalta riscos de uso excessivo de recursos naturais sem considerar a
capacidade de suporte dos ecossistemas. Concilia métodos de protegdo ambiental, justi¢a social ¢

eficiéncia econémica”™.

Podemos notar que os (as) professores (as) de Ciéncias, Geografia e Portugués
responderam a questdo de acordo com a proposta da Agenda 21 (conciliar o desenvolvimento
econdmico e a preservagao dos recursos naturais), mas abordaram apenas os aspectos

economicos, ndo deixando claro se deveriam ser abordados os aspectos sociais do problema.
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O (a) professor (a) de Historia nao respondeu a questdo e o (a) de Matematica
abordou o conceito de maneira mais ampla, englobando os aspectos sociais e economicos das
questdes ambientais. Achamos importante atentar para a resposta do (a) professor (a) de
Matematica, pois esta nos pareceu, realmente, condizente com o conceito de sustentabilidade.
Entretanto, a resposta do (a) professor (a) para a questdo que lhe foi apresentada em seguida,
de certa forma, n3o era coerente com a sua resposta a questdo anterior. Quando questionados
sobre a possibilidade de trabalhar com os alunos a questdo da agua, sob a perspectiva da
sustentabilidade, o (a) professor (a) de Matematica respondeu: “Sim, € mais facil
conscientizar uma crianga sobre o meio ambiente, sua importancia e preserva¢ao do que um
adulto”. Podemos perceber que n3o sdo enfatizados os aspectos econdmicos e sociais citados
na resposta anterior, mas apenas a importancia da preservagdo do ambiente.

A sexta questdo abordava a possibilidade dos (as) professores (as) trabalharem com

os alunos sobre a questdo da agua, sob a perspectiva da sustentabilidade e de que forma o

fariam.

Professor de Ciéncias:"1°) Conscientizando-os de que sc gastarem agua além do normal,
poderemos no futuro ficar sem o liquido precioso™.

Professor de Geografia: “Sim. Conscientizando-os sobre o uso correto da agua, através de varios
incentivos, materiais audio-visuais, textos informativos, visitas, ctc”.

Professor de Historia: “Sim™.

Professor de Lingua Portuguesa: “Sim. Conscientizando os alunos sobre a preservagdo ¢ gasto
excessivo da agua; pois com isso cle pode resolver até os gastos da sua casa ¢ de outros locais™.
Professor de Matematica: “Sim. E mais facil conscientizar uma crianga sobre o meio ambiente,

sua importancia ¢ preservagio que um adulto™.

Percebe-se que a maioria dos (as) professores (as) apresentou uma concepgao de

meio ambiente antropocéntrica e utilitarista. Assumimos uma postura, fundamentada na

opinido da grande maioria dos autores que se preocupam com as questdes ambientais, de que
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a EA ndo pode mais estar relacionada, apenas, a idéia de natureza, & apologia do verde ou a
preservagdo de espécies animais e vegetais, visto que o meio ambiente, além dos seus
componentes fisicos, quimicos, biologicos e ecoldgicos, engloba os aspectos sociais,
politicos, culturais e econdmicos decorrentes das inter-relagdes que nele estdo estabelecidas.
Nas respostas obtidas, a palavra “conscientizagdo” foi bastante citada. Isto
demonstra que para os (as) os (as) professores (as), aparentemente, a importancia de se
trabalhar com o tema meio ambiente esta em promover a “conscientiza¢do” dos alunos, a qual
aparece sempre associada a idéia de preservagdo da natureza. Loureiro (2004), utilizando
como exemplo o problema da escassez da agua, afirma que:
Nio cabe mais em Educagdo Ambiental descontextualizar os temas e se acreditar
ingenuamente que ¢ possivel reverter csse quadro apenas com a diminuigio per
capita do consumo ou com mudanga de habitos familiares e comunitario, colocando
a rcsponsabilidadc no individuo ¢ cximindo dc responsabilidade a cstrutura social ¢
o modo de produgdo. (...) a coeréncia entre os valores pessoais e as atitudes é
fundamental — no caso cm pauta, nio desperdigar por uma questio de principio,
independente do impacto que isso gere ¢ dos efeitos sobre o outro. Afora isso,
existem realmente modos de vida locais em que o gasto da agua ¢ abusivo,
merecendo um trabalho pedagégico especifico focalizado em mudangas culturais.
Contudo, ¢ preciso ir adiante, pensar em outros procedimentos pedagoégicos,

demonstrando que ha niveis de responsabilidade pela escassez muito além da esfera
pessoal e de situagdes particulares (LOUREIRO op. cit.: 53-54)

Para o materialismo historico “ndo € a consciéncia do homem que determina o seu
ser, mas, ao contrario, o seu ser social que determina a sua consciéncia” (REALE e

ANTISERI, 1991:194). A grande caracteristica da consciéncia € a de “refletir a realidade

objetiva, gerando percepgdes, representagdes, conceitos, juizos” (TRIVINOS, 1997:62).

Assim, “a consciéncia do homem € produto do meio em que vive. A produgdo das idéias, de
sua consciéncia esta diretamente atrelada com sua atividade material e esta € a linguagem da
vida real” (p.195), ou seja, o que se tem realmente € a base econdmica, as relagdes materiais e
de produgdo, sendo que tudo o que existe além € decorrente destas relagGes, inclusive a
politica, o direito, a moral, a religido, o estado e a escola (superestrutura ideologica). As idéias

sdo produzidas pela ag@o real, de homens reais condicionados pela estrutura econdmica. Os
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homens produzem sua existéncia, entram em relagdes sociais independentes de sua vontade, e
o conjunto dessas relagdes forma a estrutura economica da sociedade, sobre a qual se levanta
uma estrutura juridica e politica a qual correspondem formas de consciéncia social. Se ocorrer
mudanga na base economica, ha mudanga também na superestrutura ideologica.

Segundo Gongalves (2005), o homem sempre almeja a libertagao, portanto, o seu
anseio € ser livre. Assim, podemos dizer que a conscientizagao € um processo que permite ao
homem entender a realidade que o cerca e como ela se estrutura. Desta maneira, pode reagir e
lutar contra essa realidade, assumindo seu destino com autonomia e procurando sempre por
melhores condi¢des de vida, individual e coletiva.

Voltando as consideragdes sobre os conceitos que os (as) professores (as) tém sobre
DS e Sustentabilidade, percebe-se que ndao os entendem do modo como foi proposto pelo
Tratado de Educagao Ambiental das Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
elaborado pelo forum das ONGs. De acordo com Tozoni-Reis (2003), o Tratado legitimou a
educacao como direito de todos os cidadaos, defendendo uma educagao transformadora, na

qual toda a populagao € incentivada a assumir responsabilidades, no sentido de cuidar do

ambiente local, nacional e planetario. E entdo que a EA se apresenta como estratégia para a

construgao de sociedades sustentaveis - igualitarias, socialmente justas e ecologicamente
equilibradas — objetivando a promog¢iao de mudangas na qualidade de vida e na convivéncia
entre os seres humanos e entre estes e outras formas de vida.

Como a idéia de sustentabilidade apresentada pelos (as) professores (as), em sua
maioria, apresentou um discurso utilitarista, acreditamos ser de grande importancia a
discussao do tema naquela escola para que n3o se incorra, apenas, num discurso
ambientalista, que ndo acarretaria nenhuma mudanga na sociedade. De acordo com Boff
(2006), o discurso dos ambientalistas que lutam pela presenva¢do da agua, na maioria das

vezes, € feito de maneira genérica e abstrata, divulgando apenas uma visdo parcial e distorcida

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Resultados e Discussdo 99

dos problemas que nos cercam e, o que € pior, de suas possiveis solugdes. Este discurso, que
foi apropriado por politicos ou outros segmentos da sociedade em geral, acaba por se
reproduzir conforme o interesse destas pessoas diante da questdo. Este tratamento abstrato da
questdo da agua serve aos interesses dos grupos economicos que defendem a privatiza¢ao
como solugdo global e diretriz para as estratégias nacionais, em detrimento de alternativas
publicas com a participagdo da sociedade. Portanto, a discussio em torno das questdes
relativas a agua doce deve ser problematizada de maneira ampla e complexa, em vista do seu
carater social, cultural, historico, politico, ideologico e econdmico. Assim, dependendo da
maneira como a agua for gerenciada, acarretara conseqiiéncias diversas para todos os seres
vivos do planeta.

Loureiro (1997:148) afirma que as classes populares sio as mais atingidas pelas
dificuldades provenientes do processo de degradagio da qualidade de vida, seja pela
marginalizac@o cultural e social, seja pela distribui¢ao desigual dos bens materiais. Dentro de
uma perspectiva critica da educagdo, € imprescindivel uma educagdo que preze a politizagdo
da populagdo. Para Leff (2001), uma comunidade que conhece e reflete os condicionantes de
dominag@o e poder a que esta submetida (sistema capitalista) e reconhece seus efeitos na
qualidade ambiental e de vida, esta preparada para ir em busca de solugdes. Se as propostas
das praticas de E.A. estiverem limitadas apenas ao provimento de informagdes pontuais e
técnicas sobre determinado problema socio-ambiental, estaremos deixando de educar para

uma efetiva transformagao social.

O Projeto Politico - Pedagogico da Escola

A analise do Projeto Politico-Pedagogico da escola foi realizada com a intengio de
complementar os dados obtidos através da entrevista informal e do questionario aplicado aos

professores, em relagdo a abordagem do tema. Devido a dificuldade de analise dos planos de
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ensino de cada disciplina, em busca de evidéncias sobre como a questdo ambiental estava
sendo tratada, optou-se por busca-las no Projeto Politico-Pedagogico daquela instituigdo de
ensino.

Este documento ¢ uma acao intencional, com um compromisso definido
coletivamente. A intencionalidade da escola é a formagdo do cidaddo participativo,
responsavel, compromissado, critico, criativo e para isso € necessario definir as ag¢des
educativas que permitam que tais objetivos sejam alcangados. Portanto, todo Projeto Politico-
Pedagogico da escola €, também, um projeto politico, visto que esta intimamente articulado
ao compromisso socio — politico e com os interesses legitimos e coletivos da maioria da
populagao (VEIGA, 1995).

Segundo Romao (1997) apud Monfredini (2002), o Projeto Politico-Pedagogico da

escola é:

(...) um processo, um caminhar no cotidiano escolar inscrido na realidade mais
ampla que o tem como clemento constitutivo, a partir da socializagdo da discussdo
critica de sua historia, de sua singularidade. de suas realizagdes ¢ fracassos. de suas
potencialidades e dificuldades. Em resumo, o projeto politico-pedagogico da escola
¢ o processo instituinte permanente de uma nova institui¢io dentro do instituido. (...)
O importante ndo ¢ chegar a um plano acabado, mas ¢ o processo constante de
plancjar. E, nessc permanente plangjar coletivo, as teorias, as concepgdes de escola.
de cspago ¢ de tempo escolares, de curriculos, de relagdes intra e extra-classes. do
instituido enfim, sdo temas recorrentes do processo instituinte. Em outras palavras.
ao invés de o projeto politico-pedagogico da escola se constituir numa estrutura. cle
¢ antes um processo de estruturagdo: a partir do instituido, ¢le é um instrumento
instituinte por exceléncia; ou do ventre do velho existente nasce o0 novo possivel.
como dizia Karl Marx (MONFREDINI, 2002:05).

Silva (2003) argumenta que na escola puablica, o Projeto Politico-Pedagogico
representa o eixo ordenador e integrador do pensar e do fazer do trabalho educativo e,
portanto, ndo ¢ um documento que deva, apenas, ser guardado na secretaria da escola e

manuseado pelos estagiarios dos cursos de licenciatura e pedagogia. Esta autora afirma que na

maioria das vezes € isso 0 que acontece nas escolas onde Projeto Politico-Pedagdgico nao

passa de uma “pega documental”. Se realizado adequadamente, este mostra quem € a
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comunidade escolar, quais sdo seus desafios com relagdo a adequada formag@o, a aquisi¢ao da
autonomia e da gestdo democratica, tendo a escola a capacidade de organizar, executar e

avaliar o trabalho educativo de todos os individuos que a freqientam.

Todos nos sabemos que as discussdes em torno do projeto politico-pedagdgico estdo
hibernadas ¢ que as escolas publicas participam de outros projctos. programas ¢
planos scm ter clarcza de suas origens ¢ intengdes. Pior. migram rapidamente para
outros projetos, programa ¢ planos ¢ arquivam c¢m gavetas o projeto politico-
pedagdgico. Eis o nosso desafio. recolocar o projeto politico-pedagogico no centro
de nossas discussdes e praticas, concebendo-o como instrumento singular para a
construgdo da gestdo democratica (SILVA. 2003:11).

Como pratica social, o Projeto Politico-Pedagogico e a autonomia demonstram as
historicas contradigdes das relagdes sociais nas quais se ddo. Os educadores deparam-se com
o desafio de construir, com embasamento na autonomia oferecida formalmente, uma escola de
qualidade, em um contexto de mudanga em que esta surge como forma dominante de

educagao (MONFREDINI, 2002).

Como apontam Saviani (1994) ¢ Mésziros (1993). a importincia da escola
historicamente hipertrofia-se, pois os processos educativos sdo estratégicos para a
recomposi¢ido do poder de controle do capital sobre o trabalho, retransferindo para o
corpo social como um todo a medida da expansdo ¢ concentragdo do capital. Na
atual fase de acumulagio capitalista a cscola ¢ fundamental para que sc processe
"uma transformagio cultural. uma universalizagdo conscnsual de determinados
valores ¢ instituigdes humanas" (CORAGGIO, 1993:21) capazes de tornar mais
tolerdvel a crescente violéncia que caracteriza o cotidiano, num mundo marcado
pelo desemprego estrutural ¢ pelo abandono do cidadio por parte do Estado. o que
amplia as possibilidades de desagregacdo social (apud MONFREDINLI. op.cit: 06).

Segundo a coordenadora pedagogica da escola onde a pesquisa foi conduzida, o
projeto do ano de 2003 (“Cuidar-se””) ndo havia sofrido modificagdes e estava sendo

utilizado durante 2005, tendo sido apenas inserido aquele mais um projeto. Portanto, o Projeto

Politico-Pedagogico que foi analisado foi o de 2003, acrescido do projeto apresentado para

2005 (“Ninguém é tdo bom sozinho quanto todos nos juntos”). Nao foi possivel localizar o

atual Projeto Politico-Pedagogico (2005), pois a escola encontrava-se em reforma.
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O projeto intitulado “Cuidar-se” apresentava como tema geral a construgdo da
cidadania pautada dentro de uma visao ecologica do mundo.

Em uma analise daquele projeto, desenvolvido com os alunos de 5' a 8" séries,
notou-se a proposta de uso de varios recursos didaticos como: textos, videos, palestras e
debates em sala de aula, contando com a participacdo de toda a escola, além de musicas,
visitas e coleta de materiais reciclaveis.

Na justificativa do projeto, o texto faz referéncia ao fato de que inicialmente a
relagdo do homem com a natureza visava, apenas, a sua sobrevivéncia, mas que a mudanga
dos costumes e dos habitos morais e sociais fez com que o homem passasse a explorar mais
os recursos naturais. Em conseqiiéncia, hoje o homem se “vé frente a uma realidade que
inspir cuidados”. Também ¢ citada no texto a importancia de serem abordados os problemas
ambientais locais e globais, e existe certa preocupacdo com o bem estar da populagdo. No
entanto, alguns aspectos merecem ser considerados, por exemplo, a falta de fundamentagdo
tedrica na apresentagao do projeto e o fato de que, na justificativa deste, os recursos naturais
sao considerados apenas como elementos a servico do homem; em nenhum momento foi

citado qualquer outro ser vivo integrante do meio e que, de alguma maneira, também se

beneficia da manuten¢do da qualidade dos recursos naturais. Verifica-se ainda nos objetivos

do projeto, uma extrema simplificagdo para um tema tao amplo e a falta de clareza sobre quais
as dimensdes do problema a serem abordadas. O objetivo € o de “contribuir para uma visdao
integrada da realidade, desvendando as interdependéncias entre a dindmica ambiental local

e global, revelando as implicagdes e causas dos problemas ambientais”.
Algumas das a¢des propostas no projeto sao apresentadas a seguir:

® “Pesquisas, estudos de textos e videos — girando em torno do tema COLOGIA ™. Isto vem
demonstrar a concepgdo erronea de que a EA € assunto exclusivo de areas da biologia e das

ciéncias naturais. Segundo Briigger (1994), se a EA assume essa dimensido naturalista,
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deixando de englobar os aspectos socio-econdmicos, historico e culturais € porque o conceito
de meio ambiente ¢ entendido da mesma maneira.

® “Manter o ambiente da escola sempre limpo e equilibrado, cuidando inclusive dos
Jardins”. Embora seja considerada a importancia de agdes como estas, verifica-se o carater
meramente preservacionista da natureza, a necessidade de mudar comportamentos € nao o
investimento na necessaria mudanga de valores que possibilite a transformaga@o da realidade.

® “Passeios ecologicos e palestras de preservagdo do Meio Ambiente”. Aqui, novamente,

fica evidente o carater preservacionista, sendo enfatizados apenas os aspectos naturais.

® “Visitas a estagdo de tratamento de agua e a uma estagdo de tratamento de esgoto”.
Embora sem registro de como, porque e em que ocasides as visitas seriam realizadas e
trabalhadas, esta era a Ginica abordagem mais especificadamente feita ao tema agua.

® “Coleta de material reciclavel - garrafas-pet e latinhas”. Nao havia especificagdo de como
seria feita esta coleta; sabemos que se esta for realizada de maneira equivocada, podera
acarretar o estimulo a0 aumento do consumo. Também foram considerados apenas dois tipos

de material reciclavel.

(...) muitos programas de cducagio ambicntal na escola sdo implementados dc modo
reducionista. ja que. em fungio da reciclagem. desenvolvem apenas a Coleta
Seletiva de Lixo. em detrimento de uma reflexio critica ¢ abrangente a respeito dos
valores culturais da socicdade de consumo, do consumismo, do industrialismo, do
modo dc produgio capitalista ¢ dos aspectos politicos ¢ econdmicos da questio do
lixo. E a despeito dessa tendéncia pragmatica, pouco esfor¢o tem sido dedicado a
andlise do significado ideologico da reciclagem, em particular da lata de aluminio
(material que mais sc destaca entre os reciclaveis), ¢ suas implicagdes para a
cducagiio ambiental reducionista, mais prcocupada com a promogdo de uma
mudanga comportamental sobre a téenica da disposi¢do domiciliar do lixo (coleta
convencional x coleta seletiva) do que com a reflexio sobre a mudanga dos valores
culturais que sustentam o estilo de produgdo ¢ consumo da socicdade moderna
(LAYARGUES, 2002:180).

Neste contexto, Layargues (2002) afirma que por de tras da reciclagem da lata de
aluminio a um significado ideologico. Este ndo critica a reciclagem em si, mas como esta vem

sendo administrada pelo mercado, desprovida de politicas publicas, em que esta se tornou
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uma atividade econdmica como qualquer outra. Neste embate encontram-se duas vertentes de

interpretagao da Politica dos 3R’s (LAYARGUES, op.cit:182):

1. Discurso Ecolégico Oficial (fundamentado através da Agenda 21): E defendido pelo
ambientalismo governamental e pelo ambientalismo empresarial brasileiro, sendo
representante da ideologia hegemonica. Sua posi¢do ¢ moderada e conservadora, ndo permite
critica ao consumismo, pois sua fun¢do € conservar os valores culturais consolidados na
sociedade. Para este grupo o problema nao se da pelo consumismo, mas sim pelo consumo
insustentavel, pressupondo, assim a possibilidade da existéncia de um consumo sustentavel.

Aqui a questao do lixo, € vista como um problema técnico, € nio cultural.

2. Discurso Ecolégico Alternativo: E defendido pelo ambientalismo original, representado

pelo movimento social organizado. Apresenta ideologia contra-hegemonica firmando posi¢ao
radical e subversiva a ordem social e econdmica estabelecida. Criticam o consumismo e
acreditam que a questdo do lixo € um problema cultural. Enquanto a primeira vertente deseja
manter o status quo, este grupo deseja transforma-lo.
(...) E se a cultura do consumismo ¢ o alvo da mudanga de valores. preconizada pelo
discurso ecologico alternativo, a reciclagem revela-se contraditéria em relagdo a

redugdo do consumo ¢ a reutilizagdo. pois ndo ameaga o sistema dominante, ja que

nio questiona o consumismo (LAY ARGUES, 2002: p.187).

A Pedagogia dos 3R’s para o “discurso ecologico alternativo” defende a
priorizagao da redugdo do consumo sobre a reutilizagdo e reciclagem; e depois da redugao do
consumo, a reutilizagdo deve ser priorizada sobre a reciclagem (LAYARGUES, op.cit:185).
Ja o discurso oficial altera a prioridade desta pedagogia, em que a reciclagem apresenta
extrema importancia, “em detrimento da redugdo do consumo e do reaproveitamento; desativa
a redugao do consumo, mas para evitar uma lacuna, transporta a importancia da redu¢ao do

consumo para o desperdicio. (...) torna —se uma pratica comportamentalista, em vez de

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Resultados e Discussdo 105

reflexiva, pois reduz a Pedagogia dos 3R’s a Pedagogia da Reciclagem” (LAYARGUES,
2002: 187).

Sabe-se que em nosso pais as desigualdades sociais sdao alarmantes e explicitas,
sendo que boa parte da populagdo vive sem as condigdes minimas de sobrevivéncia.
Refletindo desta maneira, € facil compreender porque o Brasil, através da coleta seletiva, ja
atingiu cerca de 73% de reciclagem de latas de aluminio, se tornando uma alternativa de
geragdo de renda para a populagao brasileira. E, é neste contexto que as indastrias destacam o
beneficio social da reciclagem do aluminio. No entanto, apesar da melhoria da condi¢ao de
vida dos catadores, os ganhos econOmicos com esta pratica estdo mal distribuidos como
confirma um estudo feito por Calderoni (1998) apud Layargues (2002):

(...) sua pesquisa rcalizada no municipio de Sdo Paulo, indicou que a industria da
reciclagem aufere a maior parte dos ganhos. alcangando quasc R$ 215 milhoes
(cerca de 66% da fatia total obtida pela reciclagem do lixo). O restante dos ganhos ¢
repartido entre a Prefeitura, que retém R$ 36 milhdes (11%). os sucateiros, que
rcccbem R$ 32 milhdes (quase 10%) ¢ os catadores. que obtém quasc R$ 43 milhdes
(13%). Neste contexto, os catadores ¢ sucateiros atuam como operarios terceirizados
da industria da reciclagem. desprovidos de quaisquer beneficios trabalhistas. (...) a
indastria paga os pregos minimos nccessarios a sobrevivéncia. (...) essa relagdo
configura a exploragio do trabalho pelo capital de modo sclvagem e revela uma das

engrenagens responsaveis pela concentragio de renda no pais (LAY ARGUES,
2002, p.197-198).

Os responsaveis pelo projeto pedagogico da escola pesquisada sdo os professores
das diversas areas, trabalhando de forma integrada durante as atividades desenvolvidas
durante todo o ano letivo, mas existe uma hierarquizagdo das responsabilidades dos

professores dentro do projeto. A coordenagdo devera ser do professor de ciéncias e as a¢des

diretas deverdo ser realizadas pelos professores de Geografia, Artes, Etica e Cidadania; o

papel dos demais professores (Portugués, Matematica, Historia e Educagdo Fisica) € apenas
de apoio, sendo-lhes atribuida a responsabilidade pela sugestdo e realizagao de leituras e

trabalhos diferenciados.
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Outro ponto que consideramos relevante foi com relagdo a maneira como foi
tratada a proposta de trabalho integrado dos professores para a realizagao do projeto, que
caracterizava uma abordagem interdisciplinar. No entanto, como ja foi visto, a dire¢do da
escola manifestou-se sobre a dificuldade de reunir todos os docentes, ndao havendo um
momento destinado a discussdo e a reflexdo em grupo. Assim, parece impossivel que haja esta
integragdo entre os professores, para a realiza¢ao do projeto de maneira coletiva, como estava
sendo proposto.

Embora o projeto propusesse a participagao da comunidade, ndo estava claro se
este envolvimento permitiria uma participa¢ao na tomada de decisdes com relagdo as agdes a
serem realizadas. Os indicadores de éxito do projeto, segundo a expectativa dos professores
responsaveis pelo mesmo, era a efetiva participacdo dos alunos nas diferentes atividades
propostas e uma mudanga em suas percep¢des do ambiente.

Podemos inferir, assim, que naquela escola as questoes ambientais vinham sendo
trabalhadas multidisciplinarmente pelos professores e que a EA era considerada como pratica
associada a area de ciéncias naturais - aparentemente deixando de englobar os aspectos
sociais, economicos, politicos, historicos e culturais - que visava, apenas, a mudanga de
comportamentos € ndo a mudanga de valores necessaria para uma efetiva transformagao da

sociedade como um todo.

O projeto intitulado “Ninguém é tdo bom sozinho quanto todos nos juntos”
apresenta como tema geral o problema da indisciplina e da falta de interesse dos alunos, bem
como o atual e evidente desdnimo dos profissionais da area de educacio. A justificativa e os
objetivos do projeto estdo pautados na valoriza¢@ao da vida, no relacionamento entre as

pessoas, no encorajamento da ética ambiental, no incentivo ao papel de cada um no trabalho

educativo e na responsabilidade dos alunos diante de suas agdes no ambiente escolar. O

projeto traz como ag¢des educativas: dindmicas e circulos reflexivos envolvendo toda a
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comunidade escolar, como regras para uma melhor convivéncia; resolu¢do, em conjunto, de
eventuais problemas que poderdo surgir no convivio escolar; encontro de jovens, em parceria

com a pastoral da juventude da igreja do bairro, para o desenvolvimento de atividades

reflexivas de fundo ético e moral; exercicios de percepgdo e relaxamento corporal; debates

sobre a cultura estética, com questionamentos sobre os padroes de beleza e satide impostos
pela midia; aulas-passeio, teatro, cria¢gao de poesias, parodias, cartazes, pinturas. Também
constava que as turmas que atingissem seus objetivos (rendimento, compromisso e disciplina)
seriam premiadas com um passeio.

Neste projeto também ¢€ ressaltada a participagdo de todos os professores, que
trabalhariam de forma integrada. A coordenagdo do projeto seria de responsabilidade da
professora coordenadora da escola e dos professores coordenadores de cada turma.

Os resultados esperados no sentido de que fossem atingidos os objetivos propostos
eram: sensibiliza¢do dos alunos para a importancia de realizarem as atividades em sala de aula
e fora desta; a atuagdo em grupo; o respeito aos colegas, professores e funcionarios; a
tolerancia para com as diferengas culturais, sociais e étnicas; a responsabilidade para com a
sociedade e o meio ambiente, através da mudanca de postura e de atitudes; o
comprometimento com seus estudos.

Assim como no outro projeto analisado (“Cuidar-se’), neste também se nota a
intengdo de tratar interdisciplinarmente a questdo, quando na verdade isto tem sido feito
multidisciplinarmente. Considera-se que neste projeto ja existe a proposta de tratar o tema de
maneira mais ampla, quando se compara com a proposta do projeto anterior. Pode-se notar
que as agdes apresentam a preocupagao com 0s aspectos sociais, culturais, econdomicos,
religiosos e relativos a saude. Entretanto, ainda fica a impressio de uma certa

superficialidade, devido a separagdao do homem em relagdo ao ambiente natural.
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Um outro item que merece destaque € em relacdo a premiagado da turma de alunos
que atingisse os objetivos propostos pelo projeto. Pensamos que esta atitude pode estimular os
alunos a cumprirem o combinado apenas pelo prémio, e ndo por sentirem a necessidade de
envolvimento efetivo com o projeto. Ao final do projeto espera-se que os alunos tenham sido
sensibilizados e que tenham participado de todas as atividades, o que novamente denota a
expectativa de que haja, apenas, a mudang¢a de comportamento dos mesmos.

Gadotti (2000a: 22) considera que todas as escolas podem tornar-se um local onde
grandes transformagdes podem ocorrer, se forem ensinados ideais democraticos como:
conexdo, escolha, responsabilidade, decisdo, iniciativa, igualdade, biodiversidade, classes,
entre outros. A transformagdo de nossa sociedade esta relacionada a formag¢do de novos
valores como os de justiga social e equilibrio com a natureza, tendo a participagao como seu
principio basico. Necessita, portanto, ser um processo participativo por meio do qual o

individuo e a coletividade construam valores sociais, adquiram conhecimentos, ajam,

desenvolvam e desempenhem habilidades voltadas para a conquista da qualidade de vida

ambiental no espago habitado, numa perspectiva de justica social. No entanto, segundo
Palanca (2001), a educag¢io, no contexto de dominio cultural, tem sido uma educacgéo reduzida
a formagao de produtores e consumidores em potencial, resultado de uma economia de
mercado, pois tudo se transforma em mercadoria; até mesmo o homem e seu trabalho (p.46).
Para Horkheimer (1991), atualmente, existe uma pequena parcela da populagdo que
consegue resistir aos mecanismos de dominagao, repressao e manipulagido do sistema. Estes
sao os intelectuais, considerados fundamentais como segmentos politicos para a
transformagdo social (p.157). Sabemos que uma EA critica implica ndo s6 em
instrumentalizar intelectualmente os individuos para que possam decodificar, desconstruir e
realizar suas proprias interpretagdes da realidade, mas também em facilitar que a incorporagao

destas habilidades conduza a uma nova construgao social (GAUDIANO, 1997: 11).
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Ja foi discutido que o Meio Ambiente constitui um dos temas transversais
propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), formulados pelo Ministério da
Educagdo de do Desporto (MEC) para o ensino fundamental. Segundo o MEC (BRASIL,
1998), a transversalizagdo de alguns temas sociais tem como objetivo: “contempla-los em sua
complexidade, sem limita-los a abordagem de uma tnica area” (p.65).

Para Carvalho (1989), a EA € um dos possiveis caminhos para a busca de solugdes

para a problematica ambiental. E um processo que envolve toda a sociedade e que nao se

limita, apenas, a preocupagdo com o conhecimento cientifico e a sala de aula. Vista como uma
pratica politica, busca as solugdes individuais e coletivas para os atuais problemas,
acreditando que o engajamento do individuo na luta por melhores condigdes de vida depende,
inicialmente, de uma tomada de posi¢do pessoal, que se modifica pelo fazer politico. Pudemos
perceber que a tematica ambiental estava presente na escola, no Projeto Politico-Pedagogico,
mas ndo sabemos se as agdes promovem, nos alunos e nos professores, efetivamente, a
mudanga de valores individuais e coletivos em relagdo ao meio ambiente.

Bonotto (1998) diz que ndo devemos impor aos alunos estes ou aqueles valores,
mas sim tentar clarear e reconhecer os diferentes valores possiveis de serem considerados para
uma questdo examinada “dando condigdes tanto para que o individuo possa perceber e refletir
sobre seus proprios valores, como para a possibilidade de altera-los” (p.29).

Consideramos que algumas das propostas da escola sdao coerentes com a
sustentabilidade, tais como o interesse pelo tema meio ambiente e a preocupagdo com a
preservacao ambiental. No entanto, em alguns momentos, estimulam ou se fundamentam em
valores que sdo contrarios aquela finalidade, como quando reduzem a relagao entre o ser
humano e a natureza a uma ética antropocéntrica e utilitarista. “No sistema de valores
formado em consonancia com essa ética, 0 Homem ¢é o centro de todas as coisas. Tudo o mais

no mundo existe unicamente em fun¢do dele. O Homem é o centro do mundo” (GRUN,
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1996:23) e considera a natureza como um objeto, uma mercadoria a ser apropriada, em busca
de seu valor utilitario.

Analisando as atividades propostas, percebemos que estas nao contemplam a
aquisi¢do de conhecimentos e de habilidades que permitam a participa¢do dos alunos na
constru¢do de um mundo socialmente mais justo e ecologicamente equilibrado. Acreditamos
ser necessario que a escola considere o entendimento de que seus alunos sdo sujeitos
historicos, agentes capazes de modificar seu ambiente. Além disso, pensamos que deveria
haver incentivo para que os alunos participassem da formulagdo de politicas na propria escola,
com a intengdo de que esta atitude pudesse ser incorporada por eles e aplicada nos diversos
campos de nossa sociedade.

Ramos (2001) e Lima (2003) afirmam que os professores abordam as questdes
ambientais de forma superficial, nao tendo como meta principal de suas agdes a problematica
socio-ambiental e tratando o assunto de forma fragmentada, sendo que nas escolas a maioria
das praticas de E.A. sdo consideradas simplistas e reducionistas.

Lima (op.cif) comenta que, nas ultimas décadas, trabalhos de EA em escolas nao
apresentaram os resultados esperados com relagdo ao atendimento as complexas relagdes
socio-ambientais e que, para avangar neste sentido, faz-se necessaria uma nova abordagem,
sendo que as “mudangas desejadas exigem um novo paradigma integrador — ou holistico”, que
os educadores ambientais ndo conseguiram ainda colocar em pratica, embora ja o tenham

reconhecido retoricamente.

Resultados da Interven¢ido com os alunos

Os dados obtidos das observagoes realizadas durante a intervengao feita com os 29

alunos de uma 5" série do ensino fundamental, foram por mim registrados em um caderno ou

“diario de campo”. Neste foram anotadas todas as observagdes consideradas relevantes
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durante o desenvolvimento das atividades programadas; todos os acontecimentos envolvidos
com os conteidos abordados foram registrados. A intervengdo foi feita com a inten¢do de
contribuir para o desenvolvimento de a¢des adequadas aos principios da sustentabilidade,
buscando procedimentos pedagogicos que pudessem ser utilizados para facilitar tal proposito.

Considerando que o atual modelo de desenvolvimento € injusto e excludente e que
também tem se revelado limitado pela finitude dos recursos naturais, concordamos com

Guimaraes (1995), quando este afirma que € necessario que os individuos apresentem atitudes

consideradas ecologicamente corretas, mas que isto de nada adiantara se nao for questionado

0 consumo excessivo de nossa sociedade. Portanto, acreditamos ser necessaria a discussao
entre as relagdes existentes entre o meio ambiente, o desenvolvimento e o consumo visando a
uma melhor compreensao destas questoes.

Acreditamos que a discussdo de uma nova alternativa de desenvolvimento deve
estar presente na escola, através da EA, considerando que nossa sociedade apresenta e incita
habitos incompativeis com a sustentabilidade. “A Educa¢do Ambiental introduz também o
conceito de sustentabilidade no processo pedagogico da escola, discutido como uma visdo de
futuro articulada a uma agao concreta interdisciplinar pela melhora da qualidade de vida
local” (WEID, 1997:76).

Em consonancia com Brigger (1994), nao consideramos que somente as atitudes
corretas em relagdo ao ambiente, por si sO, possam ser significativas na busca da
sustentabilidade e também acreditamos que o cultivo daquelas, apenas, leva a um
“adestramento ambiental” ou a formagado de cidaddos “ambientalmente corretos”. Assim, nao
podemos mais esperar que as pessoas que se sensibilizam com os problemas ambientais
continuem preocupadas, apenas, em ndo desperdigar a agua ou ndo jogar lixo no chao; ¢

necessario que se preocupem com as origens dos problemas!
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Considerando que as pedagogias progressistas sustentam as finalidades
sociopoliticas da educagdo e que, assim, se apresentam com fungdo transformadora, e
acreditando que a PHC ¢ uma teoria que implica num método de ensino que vem de encontro
com os principios basicos requeridos pela EA e, portanto, visa a apreensdao de conteudos
concretos inseparaveis da realidade social, valorizando o conteiido e a maneira como se
produz o conhecimento e a transformagao da pratica social é que a proposta de intervengao foi

pautada nos cinco momentos propostos por Saviani (1999).

O PRIMEIRO ENCONTRO (07/06/2005) (Apéndice B)

Eixo tematico: “Importancia da agua em nossa vida”.

Duracio: 2 aulas

Conteiido: Agua e Sustentabilidade

Objetivos:

1. Diagnostico dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema agua e sobre o conceito de
sustentabilidade.

2. Sensibilizagao dos alunos sobre a importancia da agua doce.

3. Sintese do que foi discutido sobre a importancia da agua.

Descricao da reuniio e das atividades realizadas

Neste primeiro encontro eu estava um pouco apreensiva com relagdo aos alunos,
pois ndo sabia se estes demonstrariam algum entusiasmo diante da proposta que lhes seria
apresentada. Eu, como professora-pesquisadora, estava ciente do grande desafio que seria
aplicar o método da PHC em sala de aula.

Assim, apresentei o projeto de uma maneira geral, dizendo que trabalhariamos

durante algumas aulas com o tema Agua, discutindo sobre questdes como a disponibilidade

social e a qualidade desta no planeta e na cidade de Bauru. Perguntei se poderia contar com a
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colaboragao deles e todos responderam que sim; pude perceber que ficaram animados diante
do que lhes havia exposto. Solicitei que cada um se apresentasse, dizendo seu nome e idade.
Depois disso, pedi que se dividissem em cinco grupos, de acordo com a afinidade existente
entre eles, e que elegessem um lider para cada grupo.

Distribui um caderno por grupo, explicando-lhes que ali deveriam registrar as
atividades que desenvolveriamos e forneci-lhes, também, canetinhas, cola, lapis de cor e giz
de cera, enfatizando que estes materiais seriam utilizados durante os nossos encontros.
Perguntei-lhes se gostariam de sugerir um titulo para o nosso trabalho e todos responderam
que sim; manifestaram a idéia de que cada grupo deveria receber um nome. Expliquei-lhes
que trabalhariamos sempre em conjunto e que, portanto, era necessario que estabelecéssemos
algumas regras que pudessem nos assegurar uma boa convivéncia durante as atividades. As
regras estabelecidas pelo grupo foram:

v'Respeito: Ouvir sempre o que cada um tem a dizer.

v'Solidariedade: Ajudar um outro grupo que estiver com dificuldades, quando ja tiver

terminado a sua atividade.
v'Participa¢io: Participar sempre de todas as atividades.

Convidei o (a) professor (a) de Ciéncias, responsavel por aquele horario de aula
que estava sendo utilizado para o estabelecimento deste primeiro contato com os alunos, para
acompanhar a exposigao que eu faria sobre o que pretendia desenvolver com os alunos. Ele
(a) aceitou, dizendo que seria muito interessante participar das aulas.

O termo participag@o € bastante citado nos discursos referentes a EA, ficando claro
que esta participa¢ao deve ocorrer de maneira individual e coletiva. No entanto, muitas vezes,
a responsabilidade relativa as solugdes dos diversos problemas é apenas atribuida aos

governantes, as autoridades ou, ainda, apenas aos cidadaos.
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A postura de dependéncia ¢ dc desresponsabilizagio da populagdo decorre
principalmente da desinformagdo. da falta de consciéncia ambiental ¢ de um déficit
de priticas comunitdrias bascadas na participagdo ¢ no envolvimento dos cidaddos.
que proponham uma nova cultura de direitos bascadas na participagdo ¢ no
envolvimento dos cidaddos. que proponham uma nova cultura de direitos bascadas
na motivagio ¢ na co-participagdo da gestdo ambiental das cidades (JACOBI.
1998:12).

Utilizou-se o procedimento do recurso “tempestade de palavras”, com o intuito de
investigar o conhecimento prévio dos alunos sobre os temas Agua e Sustentabilidade, ja que:

O interesse do professor por aquilo que os alunos ji conhecem ¢ uma ocupagio

prévia sobre o tema que scra desenvolvido. (...) isso possibilita ao professor

desenvolver um trabalho pedagégico mais adequado, a fim que os educandos. nas

fascs posteriores do processo. apropricm-se de um conhecimento significativo para
suas vidas (GASPARIN, 2005:16).

Pode-se dizer que esta proposta de investigar o conhecimento prévio dos alunos a
respeito de um determinado assunto, para deste partir em dire¢do ao aprofundamento daquele
contetido, na teoria vigotskiana, corresponderia ao “estagio do nivel de desenvolvimento
atual, no qual o aluno atua com autonomia, resolvendo tarefas diarias por si mesmo. Em
outras palavras, a aprendizagem do educando inicia-se bem antes da escola” (GASPARIN,
op.cit:17).

O procedimento permitiu conhecer as representagdes que os alunos tinham sobre o

tema Agua e seus conceitos de meio ambiente e sustentabilidade, considerando a pratica

social na qual aqueles conhecimentos estavam fundamentados. “A mobilizagao € o momento
de solicitar a visao/concepgdo que os alunos tém a respeito do objeto (senso comum,

“sincrese”)” (VASCONCELLOS, 1993:48 apud GASPARIN, op.cit:17).

a Prtica Social Inicial ¢ sempre uma contextualizagdo do conteido. E um momento
de conscientizagio do que ocorre na sociedade em relagdo aquele tépico a ser
trabalhado. evidenciando que qualquer assunto a ser desenvolvido em sala de aula ja
esta presente na pritica social, como parte constitutiva dela (GASPARIN, op.cir:24).
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Quando propus a “tempestade de palavras” para averiguar o que os alunos sabiam a
respeito da agua, do meio ambiente e da sustentabilidade, obtive respostas que fui anotando
na lousa a medida que os educandos se manifestavam, e que estdo apresentadas a seguir.

Ouvir os alunos possibilita ao professor tornar-se um companheiro: gera confianga ¢
possibilita também que a relagdo entre educador ¢ educandos caminhe no sentido da
superagdo da contradi¢do, da dicotomia que possa existir entre cles (GASPARIN
2005: 23).

O que é meio ambiente para vocés? Respostas dos alunos:

l
} Sobre o meio ambiente:
|

- A natureza.
O que faz parte do meio ambiente? Quais os elementos nele presentes? Respostas:

[ - Arvores.
| - Os animais.
- As flores.
- Os rios.

-0 sol alua...

As respostas dos alunos ndao mostraram os componentes ambientais relativos ao
meio urbano, que ndo foram citados; as criangas limitaram-se a citar apenas os elementos

“naturais”, embora tenham excluido o homem.

Sobre a agua:

O que vocés sabem sobre a Agua? Respostas dos alunos:

- Fonte de Vida.

- knergia Elétrica.

- Utensilios domésticos (mangueira).
- Lazer.

- Mata a sede.

- Saiide.

- Higiene.

- Bebidas, Refrigerantes.
- Alimentos.

- Lavar roupas.

- Lavar o quintal.

- Chuva.

- Tomar banho.
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Observa-se que apenas os aspectos utilitarios da agua foram contemplados,

exceto @ manifestagcdo de um (a) aluno (a) que se referiu a um fenémeno natural, a chuva, um

importante componente do ciclo da agua na natureza.

Sobre o conceito de sustentabilidade:

Vocés ja ouviram falar em desenvolvimento sustentivel ou sustentabilidade? Alguém
poderia me dizer o que isso significa? Respostas:

- Ndo sei o que é isso ndo, professora...

- Eu sei...usar a natureza sem destruir muito, para sobrar para as outras pessoas no futuro.

Consideramos que foram muito pouco representativas estas duas respostas, os
demais (27 alunos) ndo se arriscaram a responder.

Lima (2003) enfatiza as contradi¢gdes e ambigiidades que se inserem entre o
discurso da sustentabilidade e a possibilidade de sua concretizagdo, sendo muitas as

vulnerabilidades apontadas.

A parte a propria contradigio seméntica do termo, a definigio de desenvolvimento
sustentdvel veiculada pelo Relatério Brundtland permite uma pluralidade de leituras
que oscilam, desde um sentido avangado de desenvolvimento, associado 4 justiga
socioambiental ¢ renovagio €tica, até uma perspectiva conservadora de crescimento
ccondmico ao qual se acrescentou uma varidvel ecolégica. Esta polissemia revela o
curioso paradoxo de reunir, a0 mesmo tempo, a for¢a ¢ a fraqueza do discurso, a
depender do olhar e dos interesses de quem observa (LIMA, 2003: 6).

O discurso oficial da sustentabilidade que parece atuar como "a verdade" sobre o
tema, nada mais € que o desdobramento da proposta de sustentabilidade, originada nos
trabalhos da Comiss@o de Brundtland e reproduzida nas grandes conferéncias internacionais e
nos programas governamentais sobre meio ambiente e desenvolvimento.

Apesar do desconhecimento da grande maioria dos alunos em relagio ao conceito
de sustentabilidade, considerando-se as duas respostas obtidas, observa-se que um dos (as)
alunos (as) se referiu apenas ao carater utilitarista, de acordo com o que foi estabelecido no

relatorio de Brundtland: “o desenvolvimento que satisfaz as necessidades do presente sem
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comprometer as futuras geragdes de satisfazerem as suas proprias necessidades” (CMMAD,
1991:09).

Em todos os outros encontros, antes de iniciarmos a leitura dos textos ou qualquer
outra atividade programada, o tema que seria abordado no dia era problematizado, através da
proposi¢ao de questdes que estivessem associadas ao cotidiano e que instigassem o interesse
dos alunos no sentido de quererem saber mais sobre o assunto.

Os aspectos historicos sdo de extrema importancia nas questdes ambientais, pois
auxiliam na compreensdao de muitas situagdes que ocorrem na atualidade e que tém suas
origens em periodos anteriores. Ao analisarmos os problemas contemporaneos, percebemos
que estes nao podem ser compreendidos ou solucionados isoladamente. Podemos dizer que
esses problemas, de um modo geral, foram estabelecidos pela crise da relagao entre o homem

e 0 meio ambiente, resultante de condi¢des historicas determinadas.

Atividade 1 - Texto 1: ~O uso da agua ao longo do tempo™ — (Apéndice 1B)
Para qué usamos a agua? Ela é importante? Respostas:

- Sim, ela é importante!

- Tomar banho.

- Lavar o quintal.

- Sem agua, ndo teria vida.
- Para beber.

- I'azer comida.

| - Aguar as planias.

|

| Antigamente, onde as pessoas viviam? Respostas:

| - Perto dos rios.

|: Por qué? Respostas:

'[ - Para usar a agua.
- Lavar roupa no rio.
i - Tomar banho.

| Vocés acham que a agua sempre foi utilizada da mesma maneira como € hoje? Respostas:
- Ndo.
Por qué? Respostas:

- Antes ndo tinha industria.

| - Agora é usada para ter energia elétrica.
|
|'
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JO professor de Ciéncias pergunta para os alunos: “Sc vocCs sabem que a agua ¢ usada na produ¢510|
| . o . e
‘dc cnergia elétrica, porque vocés erraram na prova’?

‘- Siléncio na sala.

I
| Atividade 2 - Texto 2: “Mais agua do que terra, entdo por quc Terra?” — (Apéndice 2B)

| No nosso planeta, nés temos mais agua ou mais terra? O que vocés acham? Respostas:

I - Todos: Mais dgua.

| Se temos mais agua como vocés disseram, por que o Planeta Terra ndo é chamado de Planeta

,J Agua‘.’

|

| - Ndo responderam.

I\ Atividade 3 - Texto 3: “Temos pouca agua para beber”™ - ( Apéndice 3B)

Nos vimos, no outro texto, que no nosso planeta existe mais agua do que terra. Nos podemos usar
-l toda essa agua para o nosso consumo? Respostas:

- Ndo.

i_ Por qué?

| - Por que tem mais agua salgada.
| - Tem mais mar do que rio.

f

Com o intuito de que os alunos pudessem visualizar de maneira mais concreta a
relagdo entre as quantidades de terra e de agua no nosso planeta (Apéndice 4B), foi realizada
uma atividade pratica na qual foram utilizados quatro frascos idénticos: um deles continha
pedras e areia, numa quantidade que representava a porcentagem de terra total existente no
planeta e correspondente as terras emersas (continentes), ou seja, 29%. Assim, 29% do
volume do frasco estava preenchido com aqueles materiais. Ao lado deste, o segundo frasco
continha agua corada de azul, representando a quantidade de agua total existente na Terra
(71%), ou seja, cerca de 70% do volume do frasco estava preenchido com a agua colorida. O
terceiro frasco continha apenas 3% do seu volume preenchido com agua, representando a
fragdo de agua doce presente no planeta (geleiras e aguas subterraneas) que, teoricamente,

poderia ser utilizada (3%). O ultimo frasco continha uma quantidade muito pequena de agua,
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que mal podia ser visualizada, para representar a porcentagem que pode ser prontamente
utilizada ou que esta realmente disponivel para o consumo humano (aguas superficiais), e que
representa, também, o meio ecoldgico onde vivem milhares de seres vivos, que mal podia ser
visualizada (Figura 1).

Os alunos ficaram intrigados com a coloragdo azul da agua e um deles questionou
se eu havia usado detergente azul. Quando lhes mostrei o ultimo frasco e expliquei que aquela

era a quantidade de agua que tinhamos disponivel para toda a populagdo humana e para a vida

de todos os organismos adaptados a agua doce, a reagdo dos alunos foi de espanto. Até

perguntaram se eu ndo iria colocar agua nele.. Respondi-lhes que a quantidade era tdo

pequena (1%) que mal podiamos representa-la naquela situagao.

Figura 1 - As porcentagens de agua na Terra (atividade pratica).

Também com o objetivo de ilustrar a porcentagem de agua doce presente no nosso
planeta, utilizei uma cartolina branca, dividida em 100 quadrados iguais (Figura 2), para
representar toda a agua da Terra (100%). Posteriormente, fixei sobre trés daqueles quadrados,
trés outros, iguais e de cor azul - para representar os 3% de agua doce existentes no planeta —
enquanto os quadrados restantes correspondiam a agua salgada (97%). Em seguida, dos trés

quadrados de cartolina azul que haviam sido fixados retirei dois, com a intengdo de ilustrar
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que o que restava era o que correspondia a toda a agua doce disponivel para uso (cerca de

1%).

Figura 2 - A porcentagem de agua doce no planeta.

- e
i O que vocés acham sobre essa quantidade de agua disponivel, ou seja, agua boa para nods

! bebermos? Respostas:

| - I muito pouca. professora.

| - Acho gue desse jeito ela vai acabar.

| - Temos que parar de desperdigar a agua.
| - Devemas tomar banho menos demorado.

| - Nao lavar as calgadas. A minha vizinha lava a caleada todo o dia.
|

Com a intengdo de complementar os aspectos abordados em sala, apos a discussio,
foram exibidos alguns trechos do video intitulado “Agua na Boca” (CULTURA, 2001a). Um
destes trechos estava relacionado com a disponibilidade de agua no planeta e um outro
relacionava a historia da humanidade com o uso da agua, com o intuito de dar um fechamento

ao que havia sido discutido até aquele momento.

| Agora eu quero que vocés me digam se o que foi mostrado no filme esta relacionado com o que
 foi dito na aula de hoje. Respostas:

- A agua pode acabar. Ila nio é inesgotavel
- 80 tem 3% de agua doce.
| = E... mais ndo esquece que so 1% pode ser utilizado.

. Por qué? Respostas:
- Porque a maioria da agua ta nas geleiras e embaixo da terra e é caro para retirar...
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A quarta atividade desenvolvida pelos alunos foi a elabora¢@o de um cartaz sobre a
importancia da agua em nossas vidas. Posteriormente, 0s grupos apresentaram oralmente aos
colegas o contetido dos cartazes que haviam sido confeccionados (Figura 3).

O quadro 5 apresentado a seguir, mostra os resultados obtidos nos cartazes

confeccionados pelos grupos e a figura 3 ilustra um destes cartazes (grupo 4).

Quadro S - Resultados dos cartazes confeccionados pelos alunos.

| Grupo 1: "Os Atenciosos”. Abordaram o tema da agua como fonte de vida.

L

i Grupo 2: “Amigos para sempre, da agua”. | Abordaram o tema agua como fonte de vida.

| ; , o
| Grupo 3: “Agua Bela”. Abordaram as situagdes em que a agua ¢ utilizada.

|
|

[ Grupo 4: “A agua ¢ a vida”. Abordaram as utilidades da agua.

|
|
t
|i Grupo 5: “Os Bad Boys salvadores da | Abordaram a necessidade da agua em nossa vida.

[ agua”.

Neste encontro pudemos observar que os alunos enfocaram apenas as diferentes
formas de uso da agua. Em nossa sociedade capitalista os recursos naturais sdo vistos como
mercadorias, sendo-lhes atribuida importancia, apenas, quando apresentam alguma utilidade,
0 que configura uma visdo utilitarista da natureza. (GRUN, 1996). Nesta visio, o homem se

vé fora do mundo natural agindo de maneira controladora.
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Figura 3 — Apresentagdo do Grupo 4 sobre a importancia da agua.

Se a EA tem como principio o desenvolvimento de atitudes individuais e coletivas
que levem a construgdo de uma sociedade sustentavel, € necessario buscar a mudanga
intencional de atitudes dos alunos, e neste contexto a escola tem um importante papel.

a cscola, mesmo de modo implicito. contribui eficazmente como um dos principais

agentes de socializagdo a assimilagdo de um grande leque de valores. de atitudes ¢
de normas (SALVADOR er al.. 2000:332).

Durante a realiza¢do destas atividades, a inten¢ao foi sensibilizar os alunos com

relagdo ao problema da escassez da agua no mundo. O tema foi abordado de maneira que

permitisse o dialogo, a discussao, a reflexdo, visto que apenas a informagdo ndo basta para

garantir que ocorra a mudanga de valores diante do problema exposto (MAYER, 1998). De
acordo com Vasconcellos (1993) apud Gasparin (2005:15) “(...) o trabalho inicial do educador
¢ tornar o objeto em questdo, objeto de conhecimento para aquele sujeito”, isto ¢, para o
aluno. O autor defende que, para que isto ocorra, o aluno deve ser provocado, sensibilizado,
para que note alguma relagao entre o tema abordado e o seu cotidiano, despertando assim o

seu interesse.

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Resultados e Discussido 123

Cabe enfatizar que foram destacados alguns momentos da PHC no decorrer das
descrigoes dos encontros, a fim de facilitar a analise dos mesmos. Os cinco momentos

propostos pela PHC nao podem ser compreendidos de maneira estanque, porque formam um

todo articulado.

Esta caminhada ndo ¢ lincar. Pode scr comparada a uma espiral ascendente em que
sio retomados aspectos do conhecimento que se juntam ao novo € assim
continuamente. Desta forma, o conhecimento constroi-se através de aproximagocs
sucessivas: a cada nova abordagem, sdo aprendidas novas dimensdes do conteudo™.
(GASPARIN, 2005:52).

O SEGUNDO ENCONTRO (13/06/2005) (Apéndice C)

Eixo tematico: “Por de tras da torneira...” (De onde vem a agua usada).
Duracio: 2 aulas

Conteudo:

- Origem da agua.

- A agua no Brasil.

- Abastecimento e tratamento de agua.

Objetivos:

1. Discutir e identificar a origem da agua.

2. Discutir a situagdo da agua no Brasil.

3. Discutir e identificar de onde vem a agua que usamos na cidade de Bauru.

4. Construgao de um prototipo de estagdo de tratamento de agua parecido com a de uma ETA.

Descricdo do encontro e das atividades desenvolvidas

Antes de dar inicio as diferentes atividades programadas para realizagdo durante os

encontros, sempre era feito o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos a respeito

do tema que seria abordado, seguido da problematizagdo, ou seja, das questdes propostas pela
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professora/pesquisadora ou levantadas pelos alunos sobre o assunto (pratica social inicial),
com o intuito de despertar-lhes a vontade de saber mais a respeito.

Durante todos os momentos de problematizagdo a pratica social é questionada,
posta em duvida e o dia-a-dia € confrontado com o conteudo escolar. Desta maneira os alunos
percebem que ndo € satisfatorio apenas reproduzir o conhecimento, € preciso utilizar o
conhecimento apreendido para “encaminhar solugdes, ainda que teoricas, para os desafios que
sdo colocados pela realidade” (GASPARIN, 2005:46).

As agOes didatico-pedagogicas realizadas com a intengdo de obter uma

aprendizagem significativa como, por exemplo, a minha exposi¢do oral, a leitura e discussdo

coletivas dos textos e artigos de jornal, a complementagdo das novas informagdes com

aquelas presentes nos trechos dos filmes apresentados, seguidas de reflexdes sobre o assunto,
corresponderam ao momento da instrumentalizagdo, que tinha o proposito de possibilitar a

apropriagao efetiva do novo conhecimento.

(...) os cducandos, com auxilio ¢ orientagdo do professor, apropriam-se do
conhecimento socialmente produzido ¢ sistematizado para enfrentar ¢ responder aos
problemas levantados. Dentro dessa perspectiva, ndo mais se adquire o conteudo
por si mesmo: a apropriagdo dos conhecimentos ocorre no intuito de equacionar
¢/ou resolver, ainda que teoricamente, as questdes sociais que desafiam o professor.,
os alunos ¢ a sociedade (GASPARIN. op.cit:53).

O eixo tematico deste segundo encontro, intitulado “Por de tras da torneira”,

trabalhou a origem da agua que € utilizada de diferentes maneiras pelos seres humanos.

Atividade 5 — Introducdo: “Origem da d4gua em nosso planeta”. (Apéndice 1C)

Vocés sabem como se originou a d4gua na Terra?Apcnas um aluno respondeu:
- Antes tinha lava vulcdnica que soltava gases no ar e ai formou a agua.

Alguém mais poderia me dizer como a agua se formou?
- Siléncio na sala.

Texto 4: “Dec onde vem a agua?” - (Apéndice 2C)
E entdo pessoal, de onde vem a dgua que nés usamos em casa, na escola, na indistria, na
agricultura? Respostas:

cm
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- Da caixa d dgua.
-Do DAL

- Do rio.

- Da chuva.

Falando em chuva, como vocés acham que se formam as nuvens? Apcnas um aluno respondcu:
- Do vapor de agua.

' E alguém pode me dizer como é o Ciclo da Agua na natureza?
- Ninguém respondeu.

Texto 5: “Sempre a mesma agua™ — (Apéndice 4C)

Vocés acham que a agua que esta na Terra é sempre a mesma agua? Respostas:
- .

- Acho que é...

Solicitei-lhes que, de acordo com o texto 4 (Anexo 2C), que tinhamos acabado de
discutir, completassem uma gravura que lhes havia sido oferecida e que continha as diferentes
etapas do ciclo da agua (Apéndicec 3C). Nenhum aluno fez referéncia, nos desenhos, ao fato de
que a arvore perdia agua por transpiragdo e poucos se lembraram de colocar a fase da
condensagdo. Apos o término da atividade, através de uma transparéncia que tinha o0 mesmo
desenho, pudemos retomar o assunto e esclarecer as duvidas que havia percebido sobre as

diferentes etapas do ciclo.

|

| Atividade 6 — “A Agua em nosso Pais”.

| Texto 6: A Agua no Brasil” — (Apéndice 5C)
| Sera que no nosso pais, a 4gua é distribuida igualmente por todas as regides? Respostas:
| - Nao.

Por qué? Respostas:
- Porque no nordeste tem seca...

|

O Brasil ¢ considerado um pais privilegiado, pois detém cerca de 12% de toda a
agua doce disponivel no planeta e destinada ao consumo humano, a irrigagao e as atividades
industriais (AGENCIA NACIONAL DE AGUAS. 2002). Nossas chuvas sao abundantes e,

além disso, dispomos de varios aquiferos (agua subterrdnea) ainda intocados, mas isso nao
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deve ser considerado motivo para continuarmos esbanjando agua. O privilégio nio justifica a

cultura do desperdicio!

E preciso lembrar que nos, brasileiros, temos graves problemas relacionados a

distribui¢do irregular dos recursos hidricos (AGENCIA NACIONAL DE AGUAS, 2002). A
bacia amazonica, localizada na regiao Norte, onde estido presentes apenas 7% da populagao do
pais, concentra 70% das aguas brasileiras; por sua vez, a regido Sudeste, que apresenta a
maior concentragdo populacional (42,63% do total de brasileiros), dispde de apenas 6% dos
recursos hidricos nacionais, enquanto a regido Nordeste - que abriga cerca de 29% da
populagdo - dispde somente de cerca de 3% das aguas doces do pais. Deduz-se, portanto, que
apenas cerca de 30% do total dos recursos hidricos brasileiros estao disponibilizados para
93% da populagao.

Para que os alunos entendessem a relagdo entre a populagdo existente em cada
regido e a disponibilidade hidrica, nas cinco diferentes regides geograficas do Brasil, foram
utilizados alguns graficos do tipo “pizza” (Apéndice 6C), contendo tais dados, para que eles
colorissem de acordo com a densidade populacional de cada regido e a quantidade de agua ali
disponivel. Os alunos se manifestaram, dizendo que nos locais onde eram menores as
quantidades de agua nao poderia haver desperdicio, sendo algumas pessoas poderiam ficar
sem agua.

No entanto, o maior problema n3o gira em torno da desigualdade de distribuigdo de
agua no territorio brasileiro, mas sim em relagdo a desigualdade ao seu acesso como bem
publico, pois a agua €é um direito social e humano e deve estar acima dos interesses da logica
capitalista.

O crescimento das desigualdades sociais ¢ uma razio a mais para a urgéncia do
debate sobre a defesa da dgua como um bem piiblico de acesso a todos os cidadios.
Os conflitos de interesse como logica do desenvolvimento leva de forma inevitavel
a precarizagdo da vida de parcela da populagdo. E a caracteristica contraditoria: um

longo caminho de violéncia ¢ dec construgiio de dircitos (RUSCHEINSKY. 2004:
04).
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Atividade 7 — “A Agua na Cidade de Bauru™.

Texto 7: “O Abastccimento de Agua em Bauru™ - (Apéndice 7C)
De onde vem & agua que usamos aqui na cidade de Bauru? Respostas:
- Do DAL

Como a agua chega em nossa casa?
- Pelos canos.

Certo. Mas de que local 0 DAE retira a agua?
- A agua vem do rio...

Que rio?
- Do rio que passa em Bauru...

Vocés sabem o nome do rio?
- Todos: Ndo.
- Do rio Bauru, ndo é. La tem esgoto...

Isso. E vocés acham que a 4gua que nés usamos sé pode ser retirada do rio? Respostas:
- Ndo professora, do Agiiifero Guarani também...

O que é o0 Aqiiifero Guarani?
- Eu sei que a agua fica embaixo da terra.

Texto 8: O Tratamento de Agua" — (Apéndice 8C)
Vocés acham que nds podemos consumir a agua do jeito que ela sai do rio? Respostas:
- Nao. tem que tratar antes. .

Por qué?
| - Para ndo pegar doenga...

Na nossa cidade, qual ¢ o 6rgio responsavel pelo tratamento da agua?
- Todos: O DAL

Por que nos temos que pagar pela agua?
- Deve ser porque tem que tratar...

Vocés ja visitaram o local onde ¢ feito o tratamento de agua?
- Todos: Ndo.

Isso. E vocés sabem como é feito o tratamento da agua?
Todos: Ndo.

Apos esta discussao, foram apresentados trechos dos videos "‘Agua na Boca”

(CULTURA, 2001a) e do “Chua-Chuagua” (CULTURA, 2001b) que continham informagdes
consideradas importantes e que suscitavam reflexdes sobre o que havia sido discutido, até
entdo, em sala de aula. Num trecho do primeiro video foi mostrada a distribuigao irregular da

agua, sua origem e o caminho que ela percorre até chegar as nossas casas. No outro video foi
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mostrada uma estagdo de tratamento de agua e como o processo de tratamento ocorre.
Também foi fornecido um esquema de uma estagao de tratamento de agua (Apéndice 9C).
Em relagdo a utilizagdo de filmes como recursos didaticos, Maciel e Domingues

(2001) consideram que se trata de um procedimento didatico

bastante enriquecedor, desde que seja utilizado com objetivos claros tanto
para o professor quanto para os alunos, caso contrario cada qual permanecera
dentro de sua perspectiva. sem que leve a um aprofundamento do conteudo

tratado (p.93).
A discussdo realizada anteriormente a apresentagdo dos videos, bem como a que
era proposta ao final da exposi¢do, ndo somente contextualizava a utilizagdo dos mesmos, mas

permitia que ocorresse o aprofundamento do tema.

I Atividade 8 - Vamos “tratar a agua” fazendo um experimento. (Apéndice 10C)

‘ Como era a agua, antes de passar no filtro? Respostas:
- Cheia de terra...

Como ela ficou, depois de passar pelo filtro?
- Ficou quase transparente.

Essa agua poderia ser bebida?
- Ndo, porque ainda ndo tem cloro...
- 86 tirou a terra.

Para que os alunos visualizassem como ocorre uma das etapas do tratamento de
agua (filtragdo), foi construido o prototipo de um filtro, semelhante ao que existe em uma
Esta¢io de Tratamento de Agua (ETA). Utilizou-se uma garrafa PET, areias de diferentes
granulometrias, e pedregulhos de diferentes didmetros e algoddo para simular o filtro. A um
recipiente contendo agua, foi acrescentado um pouco de terra, para simular a agua barrenta
que normalmente ¢ captada dos rios, especialmente durante os periodos de chuva, e que €

posteriormente tratada e distribuida a populagdo.
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O TERCEIRO ENCONTRO (14/06/2005) (Apéndice D)

Eixo tematico: “...E depois do ralo?” (Para onde vai a agua que ja foi usada?)

Duracao: 2 aulas

Contendo: O esgoto.

Objetivos:

1. Discutir e identificar para onde vai o esgoto produzido e como a agua por ser despoluida
pela Esta¢ao de Tratamento de Esgotos (ETE).

2. Discutir sobre o tratamento de esgoto em nossa cidade e da possibilidade de meios

alternativos de tratamento de esgoto.

Descricao do encontro e das atividades desenvolvidas

Neste terceiro encontro, o objetivo era identificar o destino do esgoto produzido e
refletir a respeito, bem como discutir sobre como a qualidade das aguas residuarias pode ser
melhorada nas Esta¢des de Tratamento de Esgotos (ETE) - antes de serem langadas nos

corpos de agua receptores - evitando, assim, o comprometimento dos mananciais.

| Atividade 9: “Para onde vai a agua usada”.
Texto 9: O Esgoto” — (Apéndice 1D)

Em nossa casa, o que suja a agua? Respostas:
- Detergente

- Sabdo em po

| - Restos de comida

|. - Urina

| - Fezes

- Sabonete

E na escola? Respostas:
- Giz

- Sabdo

- Tinta

- Areia

- Urina

- Fezes

O que sera que contém o esgoto de nossa cidade? Respostas:
- Professora, acho que tem muitas fezes e urina.
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-Restos de comida.

Para onde vai o esgoto da nossa casa? Respostas:
- Para o rio Bauru.

Texto 10: “Para onde vai o ecsgoto™ — (Apéndice 2D)
Como o nosso colega ja disse, para onde vai o esgoto da nossa casa; e o da escola?
- Todos: Para o rio Bauru.

E vocés acham que o esgoto deveria ir direto para o rio? Respostas:
- Nao.

Por qué? Respostas:
- Porque vai poluir.
- Suja a agua.

Entio, o que teria que ser feito antes? Respostas:
- Acho que deveria ser tratado.

Como? Respostas:
- Ndo sei.

As criangas ja sabiam que nosso municipio, ndo dispondo de uma ETE, tem todo o
esgoto produzido despejado in natura no rio que passa pela cidade (rio Bauru). Apos a leitura
e discussao do texto oferecido aos alunos sobre o assunto, forneci-lhes uma figura (Apéndice
3D) para que a completassem representando os diferentes tipos de esgoto conhecidos e,
durante esta atividade, lembraram-se de que também existe o esgoto produzido pelas
industrias.

Naquele momento, tive a intengdo de chamar a aten¢dao dos alunos para os
problemas urbanos de nossa cidade e de discutir quais eram as implicagdes sociais e

ambientais decorrentes do fato do esgoto nao ser tratado em Bauru.

l Atividade 10: “O Esgoto na Cidade de Bauru”.

| Texto 11: “O esgoto em Bauru™ - (Apéndice 7D)
\. Em Bauru existe o tratamento de esgoto? Respostas:
| - Nao.

O que vocé pode fazer para manter a agua limpa? Respostas:
- Ndo jogando lixo.

- Papel.

- Revistas.

- Pneus de carro.

- Garrata de refrigerante.
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Através de um esquema simplificado, os alunos puderam ter uma idéia sobre como
funciona a despoluigdo das aguas nas ETEs (Apéndice 6D) e também m esquema simplificado
da recuperagio de um rio poluido (Apéndice 5D). Também por meio de esquemas
aprenderam como funciona uma fossa séptica (Apéndice 4D) (esta ultima ainda muito
utilizada em regides mais pobres ou na zona rural).

Para problematizar a falta de tratamento de esgoto em Bauru, foi utilizado um
artigo publicado no Jornal da Cidade (Anexo 1), que mostrava que existem meios alternativos
para o tratamento de aguas residuarias, como aquele que foi implantado no Jardim Boténico
Municipal da nossa cidade (sistema de tratamento de aguas residuarias por Alagados

Construidos).

O uso de jornal pelo professor em sala de aula apresenta uma dindmica social,
expondo a vida da forma que acontece, aproximando-se dos assuntos atuais ¢ que
estdo ocorrendo no momento. Sua leitura amplia os horizontes, estimula a
imaginago, desperta a sensibilidade. E um verdadeiro canal aberto entre a sala de
aula ¢ a realidade. Cumpre a dupla fungio de informar ¢ de despertar o desejo
constante de obter mais informagées (MACIEL e DOMINGUES, 2001:192).

Apds esta discussio, foram exibidos trechos do video “Agua na Boca”

(CULTURA, 2001a), visando a complementagdo do que ja havia sido exposto e discutido
anteriormente em sala de aula. Discutimos sobre o percurso que o esgoto faz desde as

residéncias até o corpo receptor e como funciona uma ETE.

(...) a tarefa do professor e dos alunos desenvolve-se por meio de agdes didatico-
pedagogicas necessdrias a efetiva construgdo conjunta do conhecimento escolar nas
dimensdes jd definidas na Problematizagdo. Nesta fase que Vigotski denomina de
zona de desenvolvimento imediato, a orientagio do professor torna-se decisiva, pois
os alunos necessitam do scu auxilio para realizar as agdes necessdrias a
aprendizagem (GASPARIN, 2005: 54).
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O QUARTO ENCONTRO (21/06/2005) (Apéndice E)

Eixo Tematico: “Agua, corpo e saude”.

Duracio: 2 aulas

Conteudo:

- A agua em nosso organismo.

- A poluigo e a contaminagdo da agua e as doengas provocadas.

Objetivos:

1. Discutir sobre a 4gua em nosso organismo.

2. Discutir sobre a polui¢do e contaminagdo da agua e sobre as doengas causadas pela

contaminag¢do das aguas.

Descricao do encontro e das atividades desenvolvidas:

Nesta ocasido, o eixo tematico se referiu a abordagem da relagdo da agua com o

NOSsO COrpo € nossa saude.

Atividade 11: “A Agua em nosso corpo”.

Texto 12: “A agua em nosso organismo™ — (Apéndice 1E)

Em que situacdes nos fazemos uso de agua? Por que isto é importante? Respostas:
- Beber agua.

- Tomar banho.

- Lavar as mdos.

- Escovar os dentes.

- Fazer comida.

O que acontece ao corpo e a saude, se nos ficarmos sem tomar agua durante muito tempo?
Respostas:

- O corpo desidrata.

- Podemos ficar doentes.

- Eu ja fiquei desidratado porque tive diarréia.

Quanto sera que nos temos de 4gua no nosso corpo? Respostas:
- Deve ter bastante!

Texto 13: “Eliminagido da agua”. (Apéndicc 3E)

Alguém pode me dizer como nos perdemos agua do nosso corpo? Respostas:
- Suor

- Urina
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' Como podemos repor essa agua perdida? Respostas:
|: - Bebendo dgua.

| S6 bebendo agua? Respostas:
- Ndo. Acho que alguns alimentos também, por exemplo, a melancia.

| Muito bem. E qual seria a quantidade de dgua necessaria por dia? Respostas:
| - Ninguém respondeu.

Apresentei-lhes uma figura do corpo humano (Apéndice 2E) que representava as
diferentes quantidades de agua existentes em algumas partes do organismo e também as

quantidades de agua existentes em outros seres vivos.

Atividade 12: A Poluigio e a Contaminagio da Agua

Texto 14: ~A Poluigdo da Agua” - (Apéndice 4E)

Quais os tipos de poluigio da agua que vocés conhecem? Respostas:
- Lixo

- Resto de comida

- Esgoto

- Esgoto da nossa casa

- Esgoto da industria

Depois da discussio, os alunos completaram uma figura representando os diferentes tipos
de poluigdo da agua.

| Texto 15: “Doengas causadas por Contaminagido das Aguas”. (Apéndice SE)
| Qual o problema em se beber igua poluida ou contaminada? Respostas:
| - Podemos morrer.

|. - Pegar algumas doengas.

| - Ela ta cheia de microbios.
r| - Bactérias.

E que doengas nos podemos ter? Respostas:
- Dengue.

- Dor de barriga.

- Iebre.

- Dor de cabega.

- Diarreia.

A Dengue nio se adquire bebendo agua. A agua s serve para a criacdo dos mosquitos que,
quando contaminados e nos picam, transmitem-nos o virus causador da doenga.

| E como nés fazemos para evitar essas doencas? Respostas:
i - Néo beber agua suja.
| - Ndo nadar nessa agua.

| E vocés, ja viram alguma enchente? Respostas:
-Ja.
- Perto da rodoviaria.

‘ - Ali no centro sempre tem.
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E a agua da enchente pode transmitir alguma doen¢a? Respostas:
- Sim, tem uma que é por causa do xixi do rato.

E como acontecem as enchentes? Respostas:
- As pessoas jogam lixo ¢ o bueiro entope.

\ E quem suja as aguas dos rios? Respostas:

- Todos: Nos mesmos.

Entédo por qué nio podemos poluir a Agua? Respostas:
- Porque podemos ficar doentes.

- Porque depois ndo dda para usar.

- Pode ter enchente.

- A agua pode acabar.

Com a inteng@o de problematizar a degradagdao ambiental, especificamente aquela
relacionada a agua, na cidade de Bauru, discuti com os alunos um artigo publicado no Jornal
da Cidade: “Estudo do IBGE revela 16 tipos de degradagao ambiental em Bauru”. (Anexo 2)

Apos a leitura e discussao do artigo, os alunos assistiram alguns trechos do video
"Agua na Boca” (CULTURA, 2001a), relacionados a polui¢ao da agua e as doengas que
podem ser originadas por esta, quando contaminada, tais como: poliomielite, desinteria,
hepatite, colera, verminoses, febre tifoide, entre outras.

Neste contexto foi problematizada a utilizagdo de agua impropria para o consumo
humano por uma grande parte da populagdo carente, que vive em situagdes precarias. As
decisdes perante a mudanga vao sendo construidas aos poucos, na medida em que as pessoas
tém acesso ao conhecimento, apresentam a possibilidade de pensar criticamente sobre a
realidade e enxergar que vivemos em um mundo de contradi¢des, e que ainda € possivel
pensarmos e nos organizarmos de forma diferente, na luta por transformagdes em relagdo ao

sistema vigente.

O conflito pelo uso da dgua requer o aprimoramento de instrumentos ¢ de mediagdes
adequadas com o objetivo de dar continuidade ¢ avangar na articulagdo entre
ambientalistas e movimentos sociais e destes com outros sctores cujos interesses nio
coincidem. (...) o debate ¢ a reflexdo para dentro do campo do conflito. buscando
uma aproximagdo sinérgica cntre as lutas democraticas. populares. sindicais ¢
ambicntais (p. 03). A cstratégia politica, para scr viavel a redugio das desigualdades
¢ espraiar os dircitos, deve criar sinergias entre as iniciativas existentes ¢ integrar o
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maximo possivel as politicas publicas dirccionadas a qualidade de vida
(RUSCHEINSKY. 2004:10).

O QUINTO ENCONTRO (28/06/2005) (Apéndice F)

Eixo Tematico: “Conhecendo um rio poluido de nossa cidade”.
“Conhecendo um modo alternativo de tratamento de esgoto™.

Duracio: 4 aulas

Conteudo:

- Classificagao da qualidade do rio Bauru desde a sua nascente.

- Tratamento alternativo de esgoto.

Objetivos:

1. Conhecer a nascente do rio Bauru e seu percurso dentro da cidade, para acompanhar a

degradagao do sistema resultante dos impactos antropicos.
2. Conhecer o tratamento de aguas residuarias por Alagados Construidos do Jardim Botanico

de Bauru.

Descri¢ao do encontro e das atividades desenvolvidas

Realizamos uma visita técnica com o intuito de possibilitar que os alunos
conhecessem a nascente do rio Bauru e o percurso deste pela zona urbana do municipio, para
que pudessem acompanhar o estado de degradagido daquele sistema aquatico, resultante dos
impactos antropicos. Portanto, naquele momento foi utilizado um outro recurso para a
instrumentalizagdo dos alunos (a visita ao campo). Nesta visita estavam presentes 22 dos 29
participantes.

Para que pudessem localizar cada ponto do rio que iriamos observar, distribui a
cada grupo, inicialmente, mapas da Bacia Hidrografica do rio Bauru. Com base em

observagdes simples, os alunos realizaram uma atividade de avaliagdo e classificagdo da
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qualidade do rio Bauru (Apéndice 1F). As observagdes mais significativas receberam notas
que variaram de zero a trés, de acordo com alguns critérios previamente estabelecidos, como:
cor da agua, cheiro, presen¢a de vegetagao, entre outros. Esta avaliagdo foi feita com base nas
observagdes feitas em quatro pontos do rio Bauru, mostrados nas figuras 4 a 9, apresentadas a

seguir:

TRECHOS VISITADOS DO R10 BAURU

Ponto 1 Nascente (proximo ao residencial Lago Sul) — Rodovia Bauru — Ipaugu (SP- 225).

T

Ponto 2 | Bairro Parque das Nag¢des (trecho muito poluido, proximo ao residencial Tivoli).

Trecho proximo a Rodoviaria (Avenida Nagoes Unidas).

Trecho proximo ao bairro Mary Dota.

|
.
|
|

Figura 4 — Aspectos da nascente do rio Bauru
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Figura 5 — Os alunos na regido da nascente Figura 6 — Os alunos no Bairro Parque
do rio Bauru. das Nacoes.

Figura 7 — Aspectos do rio Bauru no bairro Parque das Nag¢des.

No ponto 3, proximo a rodoviaria, o que mais chamou a aten¢ao dos alunos foi a

confluéncia que existe entre o Ribeirdo das Flores (subterraneo na Avenida Nagdes Unidas) e

o Corrego do Castelo e destes com o rio Bauru (Figura 8). No local existe um monumento,

com trés pilares de concreto que representam as confluéncias destes trés corpos de agua; cada
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pilar esta representando um daqueles trés rios. Os alunos ficaram surpresos ao saber que

embaixo da Avenida Nagoes Unidas corre um dos afluentes do rio Bauru.

Figura 8 — Rio Bauru, proximo a rodoviaria, e ao fundo os trés pilares (N) representando a

confluéncia entre os rios.

Figura 9 — O rio Bauru, proximo ao bairro Mary Dota.

No trecho do rio Bauru proximo ao bairro Mary Dota (Figura 9), os alunos

puderam perceber o assoreamento do leito do rio e a enorme quantidade de lixo ali presente.
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cm 1 2 3 4 5 6 i unespw-l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Ficaram chocados com a situagdo do corpo de agua e criticaram a falta de tratamento de

esgoto na nossa cidade. A seguir, s3o apresentadas as falas de alguns alunos:

- Nossa professoral Bem que o rio Bauru podia ser sempre como ele é la na nascente.
- Meu pai falou que quando ele tinha a minha idade ele até pescava no rio Bauru.
- Agora ndo tem nem mais peixe, e o cheiro é horrivel.

- A agua ¢ tdo suja...

As observagdes feitas durante a visita ao rio Bauru permitiram que os alunos
conseguissem entender que os homens realmente transformam o ambiente em que vivem e
que, na maioria das vezes, causam conseqiiéncias de dificil ou impossivel reparo. Também
compreenderam que as relagdes entre os homens, e entre a natureza e os proprios homens sdo
construidas historicamente e afetam a qualidade de vida de toda a populagao.

Segundo Gasparin (2005), o aluno passa a notar a realidade conhecida antes como
“natural” de forma “histérica”, “visto que € produzida pelos homens em determinado tempo e
lugar, com intengdes politicas explicitas ou implicitas atendendo as necessidades
socioeconomicas situadas, desses mesmos homens. Ou seja, nada em que o homem pde sua
mao € natural, mas tudo se torna historico, social, artificial, criado, modificado, feito por ele a
sua imagem e semelhanga” (p.129).

Qutro local visitado foi o Jardim Botanico Municipal de Bauru. Ali, os alunos

puderam conhecer como ocorre o tratamento de aguas residuarias por meio do sistema de

Alagados Construidos, assunto que ja havia sido tratado em sala de aula, por ocasido da

leitura e discussdo de um artigo de jornal que abordava o assunto. As figuras 10 e 11 mostram

os alunos durante a visita.
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Figura 10 — Os alunos no Jardim Botanico
Municipal de Bauru.

Figura 11 — O sistema de Alagados Construidos.

O SEXTO ENCONTRO (29/06/2005)

Eixo Tematico: “Conhecendo como se trata a 4gua da nossa cidade”.
Duracio: 2 aulas

Contetdo: Tratamento da agua.

Objetivos:

1. Entender como ¢ feito o tratamento da agua que utilizamos em nossas casas
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Descri¢cio do encontro e das atividades desenvolvidas

Com a intengdo de enriquecer os conhecimentos sobre o que os alunos ja haviam
visto com relagao ao tratamento de agua, durante este encontro foi feita a exposi¢ao de uma
maquete da ETA do DAE de Bauru (Figuras 12 e 13). Gentilmente, dois funcionarios daquela
autarquia, os Srs. Emilio e Dimas, se dispuseram a levar a maquete até a escola para
mostrarem como esta havia sido elaborada e como funcionava. Foi uma interessante maneira
de se discutir como ocorrem e porque sao importantes no processo de tratamento, os
fendomenos fisicos como a floculagdo, a decantagao e a filtragdo, além dos aspectos quimicos
referentes a cloragdo e a fluoretagao da agua de abastecimento.

Os alunos ficaram bastante interessados e alguns deles disseram ja conhecer a
maquete. Fiquei surpresa diante do interesse particular de trés alunos que manifestaram,

inclusive, a vontade de construir uma maquete semelhante aquela que lhes foi apresentada.

Figura 12 — Os alunos durante a exposi¢ao da maquete da Esta¢do de Tratamento de Agua do

DAE-Bauru.
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Figura 13 — Maquete da estacdo de tratamento de agua do DAE-Bauru.

O SETIMO ENCONTRO (30/06/2005) (Apéndice G)

Eixo tematico: “Conhecendo um rio poluido de nossa cidade”.
“Conhecendo um modo alternativo de tratamento de esgoto”.
Duracio: 2 aulas

Conteudo:

- Classificacao da qualidade do rio Bauru desde a sua nascente.

- Tratamento alternativo de esgoto.

Objetivos:

1. Apos a visita a nascente do rio Bauru e seu percurso dentro da cidade, discussao do que foi
observado durante a visita.

2. Discutir o que foi visto apos a visita do tratamento de aguas residuarias por Alagados

Construidos do Jardim Botanico de Bauru.
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Descri¢io do encontro e das atividades desenvolvidas

Nesta ocasido discutimos sobre o que havia sido observado durante a visita a
nascente do rio Bauru e aos diferentes pontos do mesmo, no seu percurso pela cidade.

Em relagdo a atividade de classificacio da qualidade da agua do rio Bauru
(Apéndice 1F) foram somados os pontos obtidos da avalia¢do de cada trecho observado pelos
alunos, com base nos seguintes critérios: cobertura vegetal das margens, cor da agua, presenga
de algas, espumas e corpos flutuantes, bem como cheiro, presenga de peixes, larvas e vermes
vermelhos, larvas e vermes transparentes ou escuros e conchas. De acordo com a pontuagio
obtida para cada trecho, os alunos classificaram a qualidade da agua como: péssima, regular,
boa e muito boa; também atribuiram cores diferentes para representar cada uma destas
classificagdes € com estas coloriram, posteriormente, nos mapas da bacia hidrografica, os
diversos segmentos do rio Bauru. A classificagdo da qualidade do rio Bauru foi baseada no

Projeto Dourado “Vamos Salvar o Rio Pardo” realizado pela Prefeitura Municipal de Ribeirdo

Preto — Divisdo de Plancjamento ¢ Educagdo Ambiental (SAO PAULO, 2002). Os resultados

estdo apresentados no quadro 6 a seguir.

Quadro 6 - Resultados obtidos pelos alunos com relagdo a qualidade da agua do rio Bauru.

Pontos Visitados do Rio Bauru Total de Pontos Classificacio Cores
Obtidos atribuidas

Ponto 1 - Nascente 19 Boa Azul

Ponto 2 — Bairro Parque das Péssima Vermelho

Nacdes

Ponto 3 — Rodoviéria Péssima

Ponto 4 — Bairro Mary D »
onto airro Mary Dota Péssima
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Um dos momentos que mais chamou a aten¢do dos alunos, durante a visita, foi
aquele referente a observagdo do trecho do rio no bairro Parque das Nagdes. Trata-se de uma
regido muito carente e 14 o rio Bauru encontra-se bastante poluido. Bem proximo deste ha um
condominio fechado, luxuoso, atestando a grande desigualdade social também existente em

nossa cidade.

- O trecho do Parque das Nagdes.

Por qué? Respostas:
- Porgue ali o rio ja é bem poluido ¢ na nascente, que ¢ tao perto dali, a agua ainda ¢é limpinha.
| - Tinha muito lixo.
| ) rio era muito fedido!
r - I, 0 cheiro era insuportavel, ndo sei como conseguem morar ali...
- O esgoto escorre a céu aberto!
- Tinha um bode. sei la, bebendo agua no rio.
- Tinha muitas criangas brincando ali perto do rio, descalgas!
-IX também tinha algumas criangas brincando com o lixo...

‘ Pessoal, eu queria que vocés colocassem o que foi que mais marcou esta nossa visita. Respostas:
!
|

E vocés acham que isto é certo? Respostas:
- Todos: Ndo

Por qué? Respostas:
- Porque as criangas podem ficar doentes. brincando na dgua suja.

|' - Nao, se beberem esta agua também.

Sé brincando? Respostas:

Vocés acham que ali tem dgua encanada?

Respostas:

- Lembra, professora, que nos perguntamos para aquela mulher que estava passando na pontinha,
se la tinha agua encanada?

Lembro, mas conte para os outros também. Respostas:
- Entdo, ela falou que em algumas casas tinham e outras hao.
- Eu vi mesmo que em algumas casas tinha caixa d'agua e em outras néo.

Vocés lembram que bem ali do lado tinha um condominio, com muitas casas bonitas?
Respostas:
Todos: Sim.

E o que isso significa? Respostas:
- Muitas pessoas pobres e do outro lado, pessoas ricas.

Certo. Mas isso tem um nome, nio tem?

A professora de Geografia, que estava na sala, disse: - De... E assim os alunos completaram.
Respostas:

- Desigualdade Social.

- £, professora, de um lado uns com tanto conforto e do outro o esgoto é a céu aberto, com

um cheiro horrivel, vivendo muito mal.
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- Acho até que aquelas criangas podem beber aquela agua do rio.
- A casa deles é igual a da favela.

Depois da discussao, foi aplicado um questionario que visava a caracterizagao
ambiental, em fung¢ido da percepgdo com respeito a degradagao do rio Bauru.

Pude observar que, realmente, o ponto que mais chamou a atengdo dos alunos
durante a visita ao percurso do rio Bauru foi o trecho correspondente ao bairro Parque das
Nagoes. Pelos relatos dos alunos, nota-se que o contato com a realidade contribuiu para a
(re)construgdo de conhecimentos, possibilitando-lhes (re)pensar a relagdo ser
humano/ambiente. Os alunos conheceram uma realidade que lhes apresentou um mundo
diferente; uma realidade na qual os problemas ambientais, em toda a sua complexidade, se
mostraram relacionados com os diversos elementos sociais, politicos e econdmicos,
evidenciando questdes como a pobreza, a fome, a falta de seguranga e as diferengas de classe.

Os alunos também demonstraram ter percebido que as condi¢des econdmicas nao
podem ser dissociadas das questdes ambientais. Apesar de ndo concordarem com a construgao
de “barracos” em locais tdo proximos ao rio (como tiveram a oportunidade de constatar
naquele local), os alunos compreenderam os motivos que levam aqueles moradores a terem
esta como a Unica op¢ao, embora causando o desmatamento da mata ciliar e o assoreamento
do rio. Além disso, o esgoto dos barracos € despejado diretamente no rio e nas margens deste
¢ lancado muito lixo, evidenciando o desconhecimento dos moradores com relagdo as
consequiéncias destas agdes e, o descaso ou esquecimento por parte das autoridades com
relagdo aquela regido.

Assim, em consonancia com a EA definida por Reigota (1996), como uma

educagdo politica, “no sentido que ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir justi¢a

social, cidadania nacional e planetaria, auto-gestdo e ética nas relagdes sociais € com a

natureza”(p.10), entendemos que € imprescindivel que a escola propicie atividades em que o
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aluno possa refletir sobre os problemas que afetam a sua vida, a vida da comunidade, do seu
pais e do mundo.

De acordo com Gadotti (2000), o consumismo incentivado pelo sistema capitalista
¢ o principal responsavel pela degrada¢do e esgotamento dos recursos do planeta e também
pela grande exclusio social em nossa sociedade.

Também nesta ocasidao foi discutido o que havia sido visto durante a visita ao

Jardim Botanico, com relag@o ao sistema alternativo de tratamento do esgoto.

| E otratamento de esgoto do Jardim Botanico, o que vocés acharam? Respostas:

- Fu ndo podia imaginar que o esgoto podia ser limpo por bactérias e pelas plantas.
- I, mas a gente ndo pode beber daquela dgua, ela ndo tem cloro. S pode usar para criar os
peixes, molhar as plantas...
- Lu lembrei que antes da agua chegar na planta ela passa por um filtro com pedrinhas e areia.
- O que eu achei mais legal foi o laguinho com os peixinhos.
- Quando eu fui pescar com o meu pai, eu vi a taboa, mas eu ndo sabia que ela se chamava taboa.
- Professora. eu achei bom. porque vocé ja tinha dado a noticia do jornal e depois a gente foi la ver
como funcionava, ai deu para entender.

E possivel concluir que os alunos perceberam que é imprescindivel a modificagdo

da rela¢ao do homem com a agua, visto que alguns homens causam danos a ela em favor dos
interesses de uma minoria que esta preocupada apenas com o lucro e o crescimento
econdomico. Mas, a0 mesmo tempo, outros sao capazes de criar solugdes para os problemas,
como € o caso da estagdo de tratamento de esgoto no Jardim Botanico. Dessa forma,
entenderam que € preciso conhecer a origem dos problemas ambientais de nossa cidade para
poder clamar e exigir por providéncias urgentes, pois todos nds somos cidadaos responsaveis
pela cobran¢a da mudanga de postura por parte do prefeito em nossa cidade, seja pela falta de
tratamento de esgoto, seja pelo descaso com relagao aos moradores da regido do Parque das
Nagdes, que nao tém as condigdes minimas apropriadas para desenvolverem-se plenamente

como homens e cidaddaos. Devemos fazer a nossa parte !!!
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O OITAVO ENCONTRO (16/08/2005) (Apéndice 1H)

Eixo tematico: “Vamos fechar a torneira?” (O desperdicio de agua)
Duracéao: 2 aulas

Conteudo:

- Retomada da discussao sobre o que foi visto durante a visita técnica.
- O desperdicio de agua.

Objetivos:

1. Apresentar e discutir o painel de fotos da visita técnica ao rio Bauru e ao Jardim Botanico

2. Discutir sobre a situa¢do do desperdicio de agua no Brasil.

3. Discutir sobre a situagdo do desperdicio de agua em Bauru.

Descricao do encontro e das atividades desenvolvidas

Este foi o nosso primeiro encontro, depois das férias escolares dos alunos. Antes
de iniciar outras atividades, achei prudente retomar o assunto que ja havia sido discutido,
através da exposigdo de painéis de fotos que haviam sido feitas durante a visita técnica. As

figuras 14 e 15 mostram os painéis, expostos para observagao pelos alunos.

Figuras 14 e 15 — Alunos observando o painel de fotos.
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Atividade 16 - “O Desperdicio de Agua”.
Texto 16: <O desperdicio de Agua” — (Apéndice 1H)

Depois da leitura do texto, questionci-os:

Diante de tudo o que nds viemos discutindo até entdo sobre a agua, o que nas, cidadios,
podemos fazer diante dessa situa¢@o? Respostas:

- Nédio gastar tanta dgua.

- Ndo poluir os rios.

Texto 17: Exemplos de desperdicio (Apéndice 2H)

Alguém poderia me dar algum exemplo de desperdicio de agua? Respostas:

- Eu tenho uma vizinha que lava a calgada todo o dia.

- Tomar banho demorado.

- Escovar os dentes com a torneira aberia.

- A minha irmd lava a cabega todo dia e ela tem um cabelo grande e demora muito no banho.

Texto 18: O que sc pode fazer para poupar Agua - (Apéndice 3H)

- Como vocés economizam a agua? Respostas:

- A minha mde, quando lava a roupa na maquina, ela aproveita a dgua para lavar o quintal.
- Eu fecho a torneira para escovar os dentes.

- O meu pai lava o carro e ai ele ja aproveita a agua para lavar a calgada também.

- Pode varrer a calgada. em vez de lavar.

- Lavar a louga, rapido.

Para complementar o tema relativo ao desperdicio, selecionei um trecho do video
“Agua na Boca” (CULTURA, 2001a) que abordava o assunto.

Também através de alguns artigos publicados no Jornal da Cidade, abordamos a
questdo do desperdicio de agua na cidade de Bauru: “Bauru gasta 3 milhdes de litros d’agua

para escovar os dentes”; “Bauru perde 26% da agua tratada em vazamentos” (Anexo 4) e

“Agua: desperdicio da multa” (Anexo 5), comprovando a ma utilizagdo dos recursos hidricos

na cidade de Bauru, mas n3o perdendo de vista a critica em relagdo ao sistema capitalista que

estimula o aumento do consumo, tratando a agua como mercadoria.

(...) simultancamente ao processo de variagdes de atitude individuais (mudanga de
habitos e diminui¢do no desperdicio domestico ¢ percepgdo ampliada da dgua como
naturcza), ¢ preciso atuar (nos educarmos) em esferas coletiva, politicas e
problematizadoras da realidade que revertam a logica produtiva, a degradagio ¢ a
ocupagdo das nascentes. No ambito formal isso significa vincular a escola as
formas organizacionais de pais, funcionarios, professores ¢ comunidade; rediscutir
a propria gestdo escolar, repensar os conteudos ¢ as atividades extracurricularcs a
partir do cotidiano de vida. colocando a questdo definida como geradora da pratica
cducativa ambicntalista em sua rcal complexidade. No ambito dos projetos em
comunidades significa estimular a compreensio global da realidade em que se vive.
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a socializagio da informagdo ¢ do dialogo entre saberes. mudando condutas locais ¢
favorecendo a organizagio ¢ mobilizagio para processos de intervengdo nas
politicas publicas. de cobranga ¢ dialogo com governo ¢ iniciativa privada
(LOUREIRO. 2004: 54).

O NONO ENCONTRO (18/08/2005) (Apéndice I)

Eixo tematico: “A agua dos rios”.

Duracao: 2 aulas

Contendo:

- Os rios — bacia hidrografica.

- Aguas subterraneas.

Objetivos:

1. Discutir sobre a importancia dos rios, o seu percurso, os conceitos de bacia hidrografica e

de aguas subterraneas.

2. Discussdao do conhecimento prévio dos alunos sobre os rios de nossa cidade e a bacia

hidrografica a qual pertencem.

Descricao dos encontros e das atividades desenvolvidas

Inicialmente foi feito um levantamento do que os alunos ja conheciam a respeito

dos rios de nossa cidade.

|
|

Atividade 17: “Os Rios”
Vocés se lembram que nés ja conversamos sobre os rios da cidade de Bauru; quais sio eles?
Respostas:
- O rio Bauru, que recebe o esgoto.
| - O rio Batalha, onde o DAE tira agua.

E vocés sabem alguma coisa sobre estes rios? Respostas:
|. - Professora, meu pai disse que, antes, no rio Bauru tinha peixe.
- Meu avé falou que ja nadou no rio Bauru.
- No rio Bauru sempre tem enchente!

- Fu ja vi o rio Batalha!

- Minha mae disse que, antes, estava se falando que ia fazer uma limpeza no rio Bauru para
despoluir, mas ainda ndo fizeram...

; - Eu owvi falar que o rio Batalha ta perdendo agua.
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| Vocés sabiam que agora é lei, as cidades terem estacio de tratamento de esgoto?

| Respostas:
- I, mas Bauru ainda ndo tem!
- Professora, entdo é por isso que sempre sai no jornal que estao colocando uns canos para
pegar o esgoto?

|: - Meu pai falou que se eles ndo colocarem, da multa.

Isso mesmo! As cidades tém um prazo para se adequarem a lei e construirem a sua estacio de
tratamento de esgoto. Em Bauru estdo colocando estes tubos que coletam o esgoto para nio
deixa-lo cair diretamente no rio. Mas tudo isso ¢ muito caro, e parece que ainda levara um
tempo.

Texto 19: “O caminho dos rios™ - (Apéndice 11)
Texto 20: “O quc ¢ uma bacia hidrografica 7 - (Apéndice 21)

Vocés sabem o que é uma bacia hidrografica? Respostas:
- Todos: Ndo.

Quando nés fomos visitar o rio Bauru, eu lhes entreguei um mapa da bacia hidrografica do
rio Bauru, certo? Respostas:

- Entdo. professora, ¢ uma bacia hidrografica porque tinha no mapa um monte de riozinho
menor. que caia no rio Bauru?

Isso mesmo! A bacia hidrografica é uma regiio que compreende toda a irea drenada por um
rio principal, no caso o rio Bauru, e seus afluentes, ou seja, os rios menores que desiguam no
rio principal.

Entdo, distribui aos alunos dois mapas para que pudessem colorir. Um dos mapas
continha as principais bacias hidrograficas do Brasil e outro a bacia hidrografica do rio Tieté,

contendo a sub-bacia do Tieté/ Batalha (Apéndice 31).

Texto 21: “As aguas subterrancas como fonte de agua doce™ - (Apéndice 41)

Vocés lembram que um colega ja tinha comentado, em outra aula, sobre o aqiiifero
Guarani? Respostas:
- Todos: Sim.

Entio hoje nés vamos ver como isso é possivel. Como vocés acham que é a agua subterrinea?
Respostas:

- I como se fosse uma bacia gigante e a dgua esta la dentro.

Sera que é assim mesmo? Respostas:
- Siléncio na sala.

A igua ndo esta solta como se tivesse dentro de uma bacia grande, a 4gua permanece dentro da
rocha, ou seja, a rocha que absorve a agua (como uma esponja). Depois nés vamos ver uma
reportagem sobre o aqiiifero Guarani e vocés vio entender tudo direitinho.

Vocés acham que o aqitifero Guarani é muito grande? Respostas:
- Acho que é.
| - Nao sei ndo.
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- Iu vi na conta de agua escrito que o agiiifero Guarani abastece Bauru e por isso ndo
podemos desperdigar.

- Professora, sabe a Estela, que se candidatou a prefeita, ela falou numa reportagem que
Bauru tinha que tirar mais agua do agiiifero Guarani...Eu lembro que os outros acabaram
com ela, falando que era um absurdo!

Atividade 18: “Os Rios da nossa cidade”

Texto 22: “A Bacia Hidrografica do Rio Batalha” - (Apéndice 5I)

Texto 23: “A Bacia Hidrografica do Rio Bauru” - (Apéndice 6 I).

Também discutimos sobre as bacias do rio Batalha e do rio Bauru, através de textos

e mapas (Anexo 6). Conforme afirma Guimaraes (1999):
As bacias hidrograficas ndo significam apenas a area ocupada pelo Ieito do rio. mas
revelam uma rede de relagdes cntre difcrentes aspectos tais como os fisicos.
ccondmicos, politicos ¢ culturais. (...). o rio ¢ o reflexo das a¢des humanas. Quando
cducadores. alunos ¢ a comunidade comegam a buscar explicagdes para a degradagio

dos rios. estes cidaddos vido incorporando a nogdo de bacia hidrografica. Por qué?
Porque tudo que acontece na drca da bacia hidrografica vai se refletir nos rios (p.178).

Para os alunos perceberem a realidade da questio da agua em Bauru foram
selecionados dois artigos do Jornal da Cidade para que refletissemos sobre o problema do rio
Bauru, verdadeiro “esgoto” que corta a cidade e sobre a possibilidade de esgotamento da

capacidade do rio Batalha no sentido de abastecer a popula¢dao de Bauru. Os artigos utilizados

foram: “Agua contaminada corta a cidade” (Anexo 7) e “Bauru pode racionar agua em 10

anos” (Anexo 8). Estes artigos possibilitaram que os alunos discutissem a existéncia de
situagdes preocupantes em relagdo a agua em nossa cidade, pois enquanto o consumo de agua
aumenta por habitante, ha também o aumento da quantidade de lixo e esgoto produzidos por
pessoa. Os alunos chegaram a conclusdo, diante do conteido destes artigos, que a agua
necessaria a todos os seres vivos tem se tornado escassa progressivamente, tanto em termos de

qualidade quanto em quantidade disponivel.
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O DECIMO ENCONTRO (25/08/2005) (Apéndice J)

Eixo Tematico: “Analisando o consumo de agua de uma residéncia”.

Duracio: 2 aulas

Conteudo:

- O consumo de agua

- Bacia Hidrografica e Aguas Subterraneas

Objetivos:

1. Discutir sobre o consumo racional de agua.

2. Analisar as contas de agua trazidas pelos alunos trazidas; construgdo de graficos com os
dados de consumo médio pelas familias dos alunos.

3. Continuagdo da aula anterior com enfoque em relagdo as aguas subterraneas (Aquifero

Guarani) e a Bacia Hidrografica do Rio Batalha.

Descricio do encontro e das atividades desenvolvidas

Para a realizagdo da Atividade 19: “Consumo de Agua na minha casa”, solicitei aos
alunos que trouxessem contas de agua para calcularmos o consumo desta em suas residéncias.
Poucos alunos as trouxeram. Alguns disseram que os pais ndo tinham autorizado e outros
alegaram que seus pais jogavam fora as contas ja pagas. Utilizamos os dados das faturas que
haviam sido trazidas para, além do calculo do consumo médio nas residéncias, também
calcularmos o gasto de agua por pessoa. Posteriormente, foram construidos graficos com os
dados obtidos (figuras 16 e 17). As figuras apresentam as diferengas de consumo nas épocas

de seca (inverno) e de chuvas (verdo). No quadro 7 temos os resultados obtidos.
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Quadro 7 . Resultado dos calculos das contas de agua das residéncias dos alunos.

l |
‘ ALUNOS | MESES | GASTO (L) CUSTOS N° de Consumo Consumo
' (RS) Pessoas | (Litros/dia) (Litros/dia/
pessoa)
166,606 55,55

5.000 R$ 0,12

Dez. RS 28,46 783,33 183,33

Maio RS 54,89 1.000,00 250,00

Dez. 5.000 , R$ 0,12 3 i 166,66 35,55

Nov. RS 23.60 | 666,66 166,66

“Junho RS 29,11 666,66 60,60

Dez. RS 13.50 400,00

Junho RS 28.96 666.66

Nov. ’ RS 22.20 600,00

OBS: Segundo a ONU (Organizagao das Nagdes Unidas), a quantidade minima de agua
destinada a cada pessoa, por dia, deveria ser de 50 litros.

@ Seca
m Cheia
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| Seca
m Cheia

Figura 17 — Quantidade de agua consumida por pessoa, ao dia nas residéncias dos alunos
A,B,CeD.
Esta atividade foi relevante, pois nem sempre os alunos conseguem estimar a
quantidade de agua utilizada em situagdes do seu cotidiano. Mesmo a conta mensal de agua,

que traz o volume total de agua utilizada a cada més, acaba tendo pouco significado para as

pessoas, seja pelo fato de nio entenderem a unidade utilizada (m’), seja pela dificuldade de

representarem as grandezas expressas.

Durante a discussao, os alunos conseguiram identificar quem estava gastando mais
agua e inferir sobre as possiveis justificativas para aquele consumo exagerado. Por exemplo, o
aluno C disse que em sua casa havia um vazamento e, por isso, 0 gasto era elevado nas faturas
de agua da sua residéncia.

O aluno B atribuiu o consumo elevado de agua em sua residéncia ao numero de
pessoas que la residem; disse que na sua casa nao havia problema com vazamentos, chegando
a conclusao que o que estava ocorrendo era, mesmo, o desperdicio de agua e que era
necessario economizar: “Assim que eu chegar em casa, vou mostrar aos meus pais os calculos
feitos aqui na sala, para a gente nao desperdi¢ar mais .

Um outro aluno diante, dessa situacao, disse:

- Ja sei. Quando falta agua la em casa é porque o “aluno B” gastou toda a agua...
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E vocés acham que nés temos o direito de desperdicar a dgua que os outros podem ou
precisariam utilizar? Respostas:
- Todos: Nao.

Um dos papéis da EA é incentivar as pessoas a participarem da resolugdo dos
problemas da sua realidade. Assim, ndo basta que os alunos reconhegam os problemas em
relativos ao uso da agua ou apenas reflitam sobre como corrigi-los; seja a questdo o
desperdicio ou o uso inadequado da mesma, € necessario leva-los a aceitar a responsabilidade
que isso implica. Apesar de que o local em que os alunos daquela escola residem ndo
apresenta problemas relevantes quanto ao abastecimento de agua, procurei estimula-los para
que assumissem atitudes responsaveis com relagdao ao uso da mesma porque sao cidadaos,
elementos integrantes do ambiente, e para que entendessem que a abundancia de agua da qual

usufruem ndo é partilhada por todos. Na Agenda 21, a agua é tratada como elemento

fundamental para a vida na Terra, sinalizando para a necessidade de preservagao da sua

qualidade: “Assegurar que se mantenha uma oferta adequada de agua de boa qualidade para
toda a populagdo do planeta, (...) adaptando as atividades humanas aos limites da capacidade
da natureza” (REBOUCAS, 1997:64). Aqui fica claro que nao se pode desperdigar ou permitir
a degradacgdo da qualidade da agua, mesmo que ela seja abundante em um determinado local,
sendo necessario o seu consumo responsavel, em virtude de ser um bem comum e de direito
de todos.

Como na ocasido do 9° encontro (o anterior) ndo houve tempo para os alunos
assistirem aos videos, estes foram exibidos na segunda aula deste encontro. Um dos videos
continha uma reportagem sobre o Aqiifero Guarani, feita pela Rede Globo de televisao, no
inicio do ano de 2005. A escassez de tempo ndo permitiria que assistissemos a0 documentario
todo, portanto, selecionei os trechos que contemplavam a teoria que ja havia sido discutida em

sala. O outro video continha um documentario feito pelo DAE, em parceria com a ONG
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Forum Pro-Batalha, de Bauru, a respeito do rio Batalha e intitulado “A Batalha das Aguas”

(FORUM PRO-BATALHA/DAE-Bauru), enfocando a importancia daquele manancial para a

cidade, o processo de degradagdo que o rio vem sofrendo e o que vem sendo feito para a sua

recuperagao.

O DECIMO PRIMEIRO ENCONTRO (01/09/2005) (Apéndice K)
Eixo Tematico: “Agua sempre: Uso sustentavel da agua”.

Duracgio: 2 aulas

Conteudo:

- Educacdao Ambiental.

- Uso sustentavel da agua.

- Acesso a agua ¢ um direito de todos.

Objetivos:

1. Discutir sobre a Educagao Ambiental:

-0 que é?

- Como Surgiu?

- Por que?

- Para quem?

- Quem deve fazer?

- Como Fazer?

2. Entender o conceito de desenvolvimento sustentavel e discutir sobre o uso sustentavel da

agua.

3. Proposta de ac¢ao dos alunos.
Descricao do encontro e das atividades desenvolvidas

Esta ultima reunido marcou o encerramento das atividades de intervengao
realizadas na escola com os alunos daquela 5 série, e teve como objetivo retomar a discussdo

do papel da EA, do conceito de sustentabilidade e do estabelecimento de propostas de agdo
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por parte dos alunos diante do que havia sido trabalhado durante os nossos encontros. O eixo

tematico deste encontro foi intitulado “Agua Sempre: Uso Sustentavel da Agua”.

Antes de iniciarmos as atividades, perguntei as criangas 0 que o meio ambiente
representava para elas, depois de todas as discussdes que haviamos feito durante os nossos

encontros. Obtive as seguintes respostas:

- Ah. professora, o meio ambiente é tudo que esta a nossa volta...
- Fu entendi que o meio ambiente ndo é so a natureza preservada, a cidade também faz parte do
meio ambiente...

E vocés acham que nés também fazemos parte do meio ambiente? Respostas:

- Sim...

- Nos fazemos parte do meio ambiente e, como a professora explicou, a gente também modifica o
meio ambiente. A gente viu isso na visita do rio Bauru, na nascente ele tava limpinho e depois ja
ficava poluido, cheio de lixo ¢ depois, la na Nagdes Unidas, ele passava em baixo da rua. Antes,
ndo era assim; as pessoas que fizeram...

As respostas obtidas dos alunos sobre o ambiente durante o primeiro encontro,
apenas incluiam os elementos naturais, restringindo-se a arvores, flores e animais,
considerando o ambiente como um espago onde os seres vivos (ndo incluindo o homem)
habitam. Nestes relatos apresentados acima podemos notar certa ampliagao desta concepg¢ao,
pois os alunos entenderam que o meio ambiente inclui, também, o ambiente construido (além
do natural) e que o homem, que o modifica e o constroi, € claro, faz parte dele. Durante os
nossos encontros, tive a preocupagdo de mostrar-lhes que, como afirma Meyer (1991), o
homem vive desempenhando papéis nas diferentes relagdes sociais produzidas no consumo,
no convivio, na transformagao e na destruigdo da natureza.

Gasparin (2005) coloca que € em um dos momentos da PHC - a Catarse — que o
aluno € capaz de traduzir oralmente ou por escrito o entendimento que teve de todo o processo
de trabalho. Assim, “expressa sua nova maneira de ver o contetido e a pratica social. E capaz

de entendé-los em um novo patamar, mais elevado, mais consistente e mais bem estruturado”

(p.128).
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Segundo Saviani (1999), Catarse ¢

a expressio claborada da nova forma de entendimento da prética social (...) Trata-sc
da cfetiva corporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora cm clementos
ativos de transformagdo social. (...) Dai porquc o momento catirtico pode scr
considerado como o ponto culminante do processo educativo, ji que ¢ ai que s¢
rcaliza pela mediagio da andlise levada a cabo no processo de ensino. a passagem da
sincrese 4 sintese; em conseqiiéncia. manifesta-se no alunos a capacidade dc
cxpressarem uma compreensdo da pratica em termos tdo claborados quanto cra
possivel ao professor (p.81-82).

O que vocés entendem por esta frase: “Todos fazemos parte do meio ambiente. Hid uma
ligagio em tudo. Todos somos responsaveis pela construc¢io de um mundo socialmente justo e
ecologicamente equilibrado”. Respostas:

- Nos fazemos parte do meio ambiente.

A primeira parte da frase vocés entenderam; e o restante o que significa? “7odos somos
responsaveis pela construgdo de um mundo socialmente justo™, ou scja, todas as pessoas tém dircito
a uma boa qualidade de vida, ndo tém? Respostas:

- Tém.

E vocés acham que aquelas pessoas que moravam la no Parque das Nagdes tinham uma
qualidade de vida boa? Respostas:
- Ndo.

Por qué? Respostas:
- Porque la o rio ¢ fedido.
- O rio é cheio de lixo, tinha saquinho de mercado, garrafa eu vi até roupa jogada...
- O esgoto escorre pela rua e cai no rio.
- As criangas brincavam descalga no rio todo poluido.
- Acho que aquelas criangas nem vdo a escola...
- As pessoas moram em barracos...
- A maioria das casas ndo tem agua boa para beber.
- Os animais bebiam agua no rio com o esgolo.
- Muita pobreza!
- I a desigualdade social professora, uns tem muito e outros ndo tem quase nada..

E o que vocés acham que significa a frase “ecologicamente equilibrado?” Respostas:
- Siléncio na sala.

Eu vou tentar explicar melhor. Vocés acham que nés temos o direito, por exemplo, de poluir o
rio Bauru com o nosso esgoto? Respostas:
- Ndo.

Por qué? Respostas:
- Acho que ¢ porgue o rio ¢ de todos.
- Nos precisamos de dgua para viver e ficamos sujando ela.

Entéao nés poderiamos dizer que devemos usar os recursos naturais, como a agua, por

exemplo, de maneira consciente e que ela é um direito de todas as pessoas? Respostas:
- Sim.
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A intengdo, naquele momento, era que as criangas percebessem que ao nos
preocuparmos com o0s problemas ambientais ¢ de extrema importancia e necessidade que
busquemos solugdes ndo apenas para a conservagao, preservagao ou recuperagao dos recursos
naturais presentes no meio, mas para todos os problemas que a humanidade, nele inserida,

apresenta, ja que todos tém o direito a uma vida digna.

Atividade 20 — Educa¢ao Ambiental (Apéndice 1K)
Texto 24: O que ¢ Educagao Ambiental? — (Apéndice 2K)
Depois da discussao anterior, os alunos leram um texto sobre o que ¢ a EA, e como
esta surgiu como uma nova proposta no processo educativo, entre outros aspectos.
O Texto 25, de autoria do médico veterinario Lélio Costa e Silva (Anexo 9) traz uma
historia simples, interessante e criativa que auxiliou no entendimento das criangas sobre o

conceito de sustentabilidade.

Depois de termos lido esta histéria, o que vocés entenderam? Respostas:
- Que o cao era o planeta Terra e as pulgas, os carrapatos e os piolhos eram o homem.
- Eles estavam sugando muito sangue do cachorro...

Isso mesmo! E ai, o que aconteceu? Respostas:
- Perceberam gue o sangue estava diminuindo.
- O carrapato comegou a por a culpa nas pulgas e ai eles comegaram a brigar.

Entio nés podemos dizer que é mais ou menos isso que acontece no nosso planeta?
Respostas:

| - I professora, as pessoas comegam a usar tanto os recursos naturais e que eles podem comegar a
faltar.
- Achei legal a hora que eles ficaram com medo, na hora que o cachorro se cogou ¢ eles estavam
achando que era um terremoto...

Mas ai tem alguém que tenta ajudar a resolver a situagio, ndo tem? Respostas:
- Tem a arvore.
- I£ 0 que a arvore fala?

| - Que antes, tudo era diferente...

| Diferente? Como? Respostas:

| - Ah. que tinha um monte de arvores, tinha orquidea, borboletas, animais...
- I£ 0 que aconteceu?
- Comegaram a desmatar, e varrer as suas folhas.
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E o que o piolho perguntou para a arvore? Respostas:
- O que era desenvolvimento sustentavel.

E o que ela respondeu? Respostas:
- Que era sugar sem exageros o alimento e dar tempo ao “planeta” para se recuperar.
- Vamos ter que produzir economizando (o aluno fez a leitura do texto).

E o que isto significa para nés, em nosso planeta? Respostas:
- (_)H(.' também temos que usar os recursos sem exagerar.

E o que significa dar tempo ao planeta para se recuperar, e produzir economizando?
Respostas:
- Siléncio.

Vocés nio acham que noés podemos usar os nossos recursos, por exemplo, a dgua de forma
responsavel para ela, um dia, néo vir a faltar? Respostas:
- Sim.

Mas ai, 0 que aconteceu depois que as pulgas e os carrapatos decidiram que tinham que mudar
esta situacio, criando manifestos, leis ambientais, como nés também fazemos em nosso
planeta? Respostas:

- Nao deu mais tempo, porque no outro dia o cachorro morreu!

- Coitado do cachorro, ndo agiientou tanta gente chupando o sangue dele.

E o que vocés acham que aconteceu com as pulgas, os carrapatos, os piolhos depois que o
cachorro morreu? Respostas:
-Também morreram, ndo tinha como elas se alimentarem mais.

Nos podemos dizer que isso também pode acontecer com o nosso planeta? Respostas:

- Sim.

- Se as pessoas continuarem a destruir tudo, poluindo a agua, desmatando as crvores, ndo vai dar
para usar mais e a gente vai morrer também.

Entio o que vocés entenderam sobre o conceito de desenvolvimento sustentavel?
Respostas:
- Devemos usar os recursos naturais sem exageros, para sempre poder usar.

Ainda continuando esta discussao, fizemos a leitura do texto 26 (Apéndice 3K), a
fim de complementar o entendimento sobre o conceito de sustentabilidade, relacionando-o

com a questao da agua.

Atividade 21 - “Agua Sempre: Uso Sustentivel da Agua”.

Texto 26: - “Desenvolvimento Sustentavel” — (Apéndice 3K)

- “Agua, necessidade e direito de todos”.
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Texto 27: ~O acesso aos recursos hidricos ¢ um direito de todos™. O que podemos fazer?(Apéndice
4K).

Se a 4gua é uma necessidade e direito de todos, qual é o nosso direito de desperdica-la?
Respostas:
- Nenhum.

Que direito nos temos de jogar esgoto no rio? Respostas:
- Nenhum.

Diante de tudo o que nés discutimos até aqui, o que vocés acham que nés podemos fazer para
tentar mudar ou melhorar esta situa¢fio em relacfio ao uso da agua? As respostas dos alunos
[ estdo no quadro 8, apresentado a seguir.

Quadro 8 - Intengdes dos alunos e compromisso de agdo em relagdo a agua.

Nova atitude pratica: Intengoes Propostas de Aciio

1. Economizar agua. 1. Ndo gastar muita agua.

2. Fazer cartazes para combater o desperdicio

4. Lavar a roupa de uma vez s6.
5. Sempre que possivel, reusar a agua utilizada, menos para o

Nnosso consumao.

} 3. Venificar vazamentos na cscola ¢ em nossas residéncias.
|
L

| 2. Exigir o tratamento do csgoto 1. Cobrar das industrias que tratem os scus ¢sgotos.

|
|
|

na nossa cidade. 2. Cobrar do prefeito o tratamento de esgoto da cidade, para

possibilitar o reuso da agua. Exemplo: limpeza das ruas.

e oo 1. Cobrar do prefeito o encanamento do ¢sgoto ¢m todos os
3. Exigir o dircito ao sancamento p &

basico para toda a populagio da bairros.

sidaia 2. Cobrar do prefeito o acesso a agua tratada em todos os

I bairros.

\ 4. Evitar a poluigdo dos rios ¢ de | 1. Nao jogar lixo nos rios.

aguas subtcrrancas da cidadce. 2. Nio jogar lixo no solo, para cvitar a contaminagio da agua
subterranca.
3. Saber sobre o nivel de poluigdo dos rios ¢ encaminhar ao

prefeito os resultados.

|
5.

| 5. Compartilhar o conhecimento | 1. Realizagdo de uma Feira de Ciéncias intitulada “ECO
sobre a questdo da agua. Feira”™ para compartilhar o que aprendemos com os outros
alunos da escola.

2. Divulgar o que aprendemos para a nossa familia ¢ vizinhos.
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A “praxis social” € a atividade de grupos ou classes sociais que tem como fungao a
transformagao da organizagao e do direcionamento da sociedade, ou a obteng¢ao de adequadas
mudancas mediante a atividade do Estado, sendo este modo de praxis — exatamente a
atividade politica. Neste sentido Vasquez (1977) considera que:

A praxis politica enquanto atividade pratica transformadora alcanga sua forma mais
alta na prixis revolucionaria como ctapa superior da transformagdo pratica da
sociedade. Na sociedade dividida em classes antagonicas, a atividade revolucionaria
permite mudar radicalmente as bascs ccondmicas € sociais em que sc baseia o poder
material e espiritual da classe dominante, ¢ instaurar assim uma nova sociedade. O
agente principal dessa mudanga ¢ o proletariado. através de uma luta conscicnte.
organizada c dirigida (p.201).

Gasparin  (2005:146) defende que - ndo sdo as agdes individuais que
transformardo a escola e as estruturas sociais - no entanto, adverte que se o aluno nio for
provocado a colocar em pratica, em um determinado direcionamento politico, os
conhecimentos adquiridos na escola, todo o empenho para utilizar este método de ensino-
aprendizagem sera apenas reproducao dos métodos tradicionais, escolanovistas e tecnicistas,
nao indo além da sala de aula.

Uma analise das respostas permite concluir que os alunos se propdem a cobrar dos

governantes aquilo que, realmente, cabe a estes decidir para atender as necessidades e direitos

da populagdo. Também envolvem a sociedade civil, ao proporem ag¢des de responsabilidade as

industrias, cobrando destas o tratamento dos efluentes que produzem. Propdem, também,
agoes por parte da populagdo - na qual se incluem - tais como: evitar o consumo
desnecessario; ndo poluir; ter mais aten¢do com relagdo a possiveis vazamentos nas
residéncias. Isto, de certa forma, sendo levado em conta a importancia de que sejam buscadas
solugdes para o problema verificado, estaria garantindo uma melhor qualidade de vida para as
pessoas envolvidas. Também querem compartilhar os novos conhecimentos aos quais tiveram

acesso durante o processo, 0 que nos permite inferir que valorizaram o trabalho que foi
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conduzido e que lhes possibilitou ter esta nova visdao, mais ampla, mais fundamentada e
amadurecida e, aparentemente, mais responsavel a respeito do tema.

De acordo com Gasparin (2005), ndo basta o aluno apresentar a compreensao
teorica e concreta da realidade, mas devemos propiciar condigdes para que o entendimento
teorico dos alunos se configure em agdes, “uma vez que a pratica transformadora € a melhor
evidencia da compreensao da teoria” (p. 144).

Desenvolver agoes reais ¢ cfetivas ndo significa somente realizar atividades que
envolvam um fazer predominantemente material, como plantar uma arvore. fechar
uma torneira, assistir um filme etc. Uma agdo concreta, a partir do momento ¢m que
o educando atingiu o nivel do concreto pensado. ¢ também todo o processo mental
que possibilita anilisc e compreensdo mais amplas e criticas da realidade.
determinando uma nova mancira de pensar, de entender ¢ julgar os fatos, as idéias. E
uma nova acdo mental (GASPARIN, op.cit:144).

No final da aula, trés alunos apresentaram a maquete do prototipo do tratamento de

agua, que haviam construido (Figura 18), com base naquela que lhes havia sido mostrada

pelos funcionarios da ETA-DAE. Esta atitude me surpreendeu bastante! No encontro em que

havia sido exposta a maquete, estes mesmos alunos haviam mostrado interesse em reproduzi-

la, mas achei que era so uma curiosidade e que nio tentariam, de fato, levar a cabo tal idéia.
Os alunos explicaram para os demais colegas, passo a passo, como haviam construido a
maquete, quais os materiais que haviam utilizado e, também, como era o funcionamento da

mesma.

Reproducio da fala dos alunos em relagio a construgio da maquete:

- Bem pessoal, a gente resolveu fazer esta maquete parecida com a do DAL pegando materiais
como garrafa de refrigerante (plastica); agua com barro para fazer de conta que ¢ a agua do
rio; agua com po de giz para fazer de conta que colocamos aquele produto pra formar os
flocos. Ah, também pegamos um pedaco da garrafa para colocar a areia, as pedrinhas, e 0
algoddo para poder filtrar a agua. E também vamos fazer de conta que colocamos cloro para
tratar a dgua.

- Entdo a gente fez assim: pegou as garrafas abriv uma parte em cima e foi colando com fita
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crepe uma garrafa na outra. A gente cortou as garrafas para a agua poder cai, como se fosse

uma escadinha... la na ultima garrafa a gente tampa um pouco, por que se deixar aberta todo
lempo cai muita agua para salr na lorneira.

- A primeira coisa é colocar a dgua com o barro e faz de conta gue colocamos aguele negocio,
ndo lembro o nome (0 aluno cstava sc referindo ao sulfato de aluminio), para formar os flocos

com a terra, para ir pro fundo da garrafa: ai depois disso, passa pela garrafa com o filtro.

coloca cloro e ai sai aqui na torneira.
- Professora se vocé quiser ficar com a maquete pode, mas meu pai pediu para eu levar

embora a torneira.

Gasparin (2005) afirma que este novo procedimento pratico, obtido no final do
processo, pode referir-se tanto a agdes intelectuais quanto a trabalhos de ordem social ou,
ainda, a atividades manuais. Assim, dentro da perspectiva do método de ensino através do
qual foi conduzido este processo de intervengao na escola, os resultados obtidos pareceram-
me bastante animadores. Na pratica social final os alunos se posicionaram frente a realidade e
expressaram, em grupo e com o professor, suas propostas de ag@o, tendo como referéncia o

conteudo apreendido.

A Pritica Social Final ¢ a confirmagdo de que aquilo que cducando somente
conscguia rcalizar com a ajuda dos outros agora o conscgue sozinho. ainda quc
trabalhando em grupo. E a expressao mais forte de que de fato s¢ apropriou do
conteudo, aprendeu. ¢ por isso sabe ¢ aplica. E o novo uso social dos conteidos
cientificos aprendidos na escola (GASPARIN. op.cit: 146).
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O ponto de chegada do processo pedagogico, na perspectiva historico-critica, € o
retorno a propria pratica social.
A Pritica Social Final ¢ a nova mancira de compreender a realidade ¢ de
posicionar-sc nela, ndo apenas em relagdo ao fenémeno. mas a esséncia do real.,
do concreto. E a manifestagao da nova postura pratica. da nova atitude. da nova
visdo do contetdo no cotidiano. E, ao mesmo tempo, o momento da agdo

conscicnte, na perspectiva da transformagio social, retornando a Pratica Social
Inicial, agora modificada pela aprendizagem (GASPARIN, 2005:147).

Saviani (1999) afirma que a Pratica Social Inicial e a Pratica Social Final s3o e nao
$a0 a0 mesmo tempo a mesma pratica. Sa3o a mesma pratica no sentido que o problema social
que estimulou o processo educativo, nao muda. Mas nao sdo a mesma pratica a medida que
tanto o professor quanto os alunos modificaram sua maneira de enxergar e compreender a
pratica.

Assim, podemos considerar que as mudangas de entendimento da pratica social
podem fazer com que os alunos influenciem as a¢des de suas familias e da comunidade onde
moram, pois como no diz Saviani (op.cif), “para transformar a sociedade esta “pedagogia
revolucionaria”, ndo € outra coisa, se ndo aquela pedagogia empenhada decididamente em

colocar a servigo da referida transformacdo das relagdes de produgao” (p.85).

E neste é o momento que o aluno pode agir de forma independente. Todo o

trabalho na “zona de desenvolvimento imediato” que, neste processo, se deu durante os
momentos da Problematizag@o, Instrumentalizagao e Catarse, foi concluido com a aquisigdo
de um novo “nivel de desenvolvimento atual”, quando o aluno manifesta que se superou, ou

seja, que o conteido escolar produziu nele um desenvolvimento, um crescimento.

Sec a educagdo ¢ mediagdo. isto significa que cla nio sc justifica por si mesma mas
tem sua razio de ser nos cfeitos que se prolongam para além dela ¢ que persistem
mesmo apds a cessagdo da agdo pedagogica. Considerando-se, como jid se
explicitou, que dado, o carater da educagdo como mediagdo no scio da pratica
social global, a rclagiio pedagégica tem na pratica social o scu ponto de partida ¢
scu ponto de chegada. resulta inevitivel concluir que o critério para sc aferir o grau
dc democratizagdo atingido no interior das escolas deve ser buscado na pritica
social (SAVIANI, op.cit:86).
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Como ja foi dito antes, o papel da escola na concepgdo da pedagogia historico-
critica € o de socializar o saber sistematizado, com a intengdo que os alunos se apropriem de
instrumentos tanto de ordem cultural, quanto cientifica, para o conhecimento e entendimento
das realidades sociais. A produgdo de novos conhecimentos pelo aluno, integrada as
condigdes de seu contexto de vida, permite a reflex@o critica sobre a pratica, sendo este capaz
de propor solugdes aos desafios que estao postos. Assim, diante de tais reflexdes e levando
em consideragao o nosso papel enquanto educadores ¢ que defendemos o ensino de maneira a
torna-lo concreto e que este possa ir de encontro aos interesses dos educandos.

Dentro da perspectiva critica da educagdo, o acesso ao conhecimento elaborado se

transforma em instrumento de poder, de luta, ou seja, possibilita ao aluno a tentativa de

modificar a realidade em que vivemos. Neste contexto, o conflito € essencial para instigar a

critica e desvelar as contradi¢des de nossa sociedade e supera-la, pois na busca da mais-valia
o sistema capitalista transforma tudo e todos em mera mercadoria, inclusive a agua que € um
bem social comum.

Ferreira (1996) denuncia e condena a realidade da desigual distribuigdo de poder e
de recursos no Brasil. O caminho apontado pela educagdao ambiental critica, em busca da
redugdo das desigualdades sociais e da depredac¢ao dos recursos naturais, se da pela promogao
da capacidade de decisdo e participag¢ao politica da populagao. Neste sentido, o método da
PHC demonstra ser um caminho possivel para atingir este proposito, articulando teoria e
pratica.

Os resultados obtidos durante o desenvolvimento das atividades programadas no
sentido de estimular uma reflexdo e analise critica das questdes associadas a agua, com o
objetivo que ocorresse um salto qualitativo com rela¢ao ao conhecimento dos alunos sobre o
tema, demonstram que a PHC se mostrou efetiva como método de ensino e para a discussao

das questdes ambientais, sob todos os seus aspectos.
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A discussdo das questdes relativas a agua sob a perspectiva da sustentabilidade €
bastante complexa, uma vez que exige que sejam considerados os varios aspectos a ela
associados e que a sociedade capitalista, na busca constante do lucro, tem transformado a
agua em mera mercadoria.

Esta pesquisa procurou mostrar a grande importancia de se trabalhar os conteudos

sobre o tema Agua de forma contextualizada com as realidades sociais, local e mundial.

Constatamos que os (as) professores (as) participantes da pesquisa demonstraram
desconhecimento com relagdo aos fundamentos teorico-filosoficos da PHC, manifestando que
nunca haviam trabalhado com este método de ensino. Os (as) educadores (as) apresentaram
como eventuais dificuldades encontradas para trabalhar as questdes ambientais na escola o
desinteresse demonstrado pelos alunos, bem como a dificuldade enfrentada para
“conscientiza-los” e a falta da continuidade das atividades relacionadas aquelas questoes.

No entanto, durante a realizagdo deste estudo, ndo foi observado desinteresse por
parte dos alunos que, ao contrario, participaram ativamente das atividades que lhes foram
propostas. Provavelmente o fato se deva a inovagdo da pratica pedagogica, que parece ter sido
o principal fator responsavel pelo estimulo da curiosidade e da participagdo efetiva dos
estudantes no processo.

Quando questionados a respeito da necessidade de trabalharem a questao da agua
na escola, todos afirmaram que se tratava de um assunto importante e que deveria, sim, ser
abordado, mas ficou claro que os principais pontos de interesse dos professores com relagao
ao assunto estavam, apenas, associados as questdes de preservagdo dos recursos hidricos e aos
desperdicios da agua.

Observou-se que a maioria dos professores entrevistados apresentava uma
concepgdo antropocéntrica e utilitarista sobre o meio ambiente e que ndo conheciam o

conceito de desenvolvimento sustentavel ou de sustentabilidade como proposto pelo Tratado
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de Educagdo Ambiental das Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado
pelo forum das ONGs.

Assumimos que a EA ndo pode estar relacionada, apenas, a idéia de preservagdo da
natureza e manutencdo da biodiversidade, visto que o meio ambiente engloba - além dos seus
componentes fisicos, quimicos e biologicos e das interagdes entre estes - também os aspectos
sociais, politicos, culturais e economicos.

Assim surgiu a expectativa de que uma intervengdo na escola, abordando o tema

Agua sob os seus varios aspectos, através da PHC, poderia estimular a ocorréncia de

mudangas de valores e atitudes com relagdo a questdo ambiental considerada, em todos os
atores envolvidos no processo (alunos e professora-pesquisadora), que pudessem resultar em
mudangas nas suas praticas sociais e que viessem a permitir a possivel transformagdo da
realidade.

A intervengdo realizada com os alunos de uma 5 série do ensino fundamental teve
a intengdo de contribuir para o desenvolvimento de agdes adequadas aos principios da
sustentabilidade, através de procedimentos pedagogicos que pudessem ser utilizados com
sucesso para tal proposito. A utilizagdo da PHC como método de ensino durante a intervengao
objetivou n3o somente sensibilizar os alunos, mas problematizar a questio em pauta, ¢
instrumentaliza-los para que pudessem enxergar a possibilidade de assumir um novo
posicionamento diante das questoes relativas ao tema, visando a formagao global daqueles, de
modo a contribuir para que se conscientizem da importancia da sua atuagdo enquanto
cidadaos, consumidores e trabalhadores em constante interagdo com o meio ambiente, e
confirmando a possibilidade de aplicagdo da PHC como referencial teorico em educagio
ambiental.

Embora o tema tenha sido abordado de uma forma diferente, tentando considerar

todos os aspectos da questdo ambiental associada a agua, considero que o tempo disponivel
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para o desenvolvimento das atividades foi muito curto e, portanto, ndao se pode afirmar que,
efetivamente, houve alguma mudanga de valores nas criangas. No entanto, acredito que lhes
foi oferecida a possibilidade de refletir a respeito das questdes sociais, éticas e politicas e que
foram estimulados a se posicionarem de uma forma diferente diante do problema, relevando
as questoes sociais € o comprometimento da qualidade de vida humana e dos outros seres
vivos, implicitos e decorrentes da degradagao ambiental.

O processo de socializacao do saber decorre também da abertura de espago, por

parte do professor, para que os alunos possam expressar suas opinides. O tema Agua e seus

multiplos enfoques no ensino de Ciéncias, sob uma perspectiva critica de educagao, permite
que os educandos desenvolvam suas capacidades de pensar sobre o impasse atualmente vivido
pela humanidade, possibilitando-lhes propor agdes concretas para a utilizagdo adequada dos
recursos hidricos, seja em sua cidade ou em qualquer outro lugar, lembrando que a agua é um
bem comum e direito de todos os cidadaos.

Valorizar o pensamento, as idéias dos alunos faz parte do papel do professor. Para
que os alunos possam avangar no seu conhecimento € necessaria a media¢do do professor,
para que o pensamento seja resignificado e ampliado. No entanto, na nossa realidade, essa
compreensao de totalidade € dificultada pela falta de entendimento das multiplas relagdes que
estao estabelecidas em nossa sociedade.

O sistema capitalista € responsavel tanto pelas relagdes economicas e de mercado,
como também pelas relagdes sociais e a forma de apropriagdo e usos dos recursos naturais.
Assim, nao ha como refletir e propor as necessarias estratégias de a¢do que busquem a
solugdo para estas questdes, sem discutir as relagdes sociais decorrentes do capitalismo. Os
conflitos e as disputas de poder, envolvendo as questdes ambientais, se refletem na forma
como se da a apropriagdo da natureza e, consequentemente, na estrutura social resultando em

desigualdades. Diante do exposto, sdo evidentes as necessidades de democratizagdo do saber,
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de repensar o papel da escola, de instrumentalizar os alunos para que estes possam reivindicar
seus direitos e cumprir seus deveres de cidaddo.

Na perspectiva critica da educagdo, o acesso ao conhecimento elaborado se
transforma em instrumento de poder, de luta, ou seja, permite ao aluno a tentativa de mudar a
realidade em que vivemos. Dessa forma, o conflito ¢ fundamental para estimular a critica e

revelar as contradigdes de nossa sociedade e supera-la, pois na ansia pelo lucro o sistema

capitalista transforma tudo e todos em mera mercadoria — inclusive a agua — um bem social

comum. Assim, podemos inferir que a partir dos resultados obtidos durante o
desenvolvimento das atividades com os alunos, a PHC mostrou-se efetiva como método de

ensino para a discussdo das questdes ambientais, sob todas as suas dimensdes.
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QUESTIONARIO 1 - PROFESSORES

Caro (a) professor (a),

Sou licenciada em Ciéncias Biologicas, aluna regularmente matriculada no curso de Pos —

Graduagao em Educagdo para a Ciéncia, Area de Concentracdo: Ensino de Ciéncias da Unesp de

Bauru, sob orientagao da Prof® Dr Jandira Liria Biscalquini Talamoni.

Estou desenvolvendo a parte pratica do meu projeto de dissertagdo, que se refere a
importancia do uso sustentavel da agua que sera realizada com os alunos de uma 5 série desta
escola.

Assim, solicito ao (a) colega que responda as questOes abaixo, importantes nesta primeira
etapa da pesquisa. O questionario € anonimo e servira exclusivamente para coleta de dados da
pesquisa.

Agradecendo sua colaboragao, coloco-me a disposi¢ao para maiores esclarecimentos.

Muito obrigado,

Priscila Machado Ranche. priranche@hotmail.com / fone: (14) 32323786.

Data:  /  /

Disciplina:

Ha quanto tempo leciona nesta escola?

I. Vocé tem incorporado a tematica ambiental na sua pratica pedagogica?

() Sim . De que maneira?

() Nao. Por que?

. Quais os recursos didaticos que vocé mais utiliza em suas aulas?
) livro didatico
) livro paradidatico
) videos sobre o assunto

) outro especificar:




3. Vocé acha que a tematica ambiental deve ser trabalhada na escola interdisciplinarmente:

() Sim. Justifique

4. Se fosse proposto um projeto de Educagdo Ambiental em sua escola com o tema relacionado a

questdo da agua, como voce trabalharia em sua disciplina o tema proposto?

5. O que ¢ sustentabilidade ou desenvolvimento sustentavel?

6. Vocé acha que € possivel trabalhar com os alunos a questdo da agua sob a perspectiva da

sustentabilidade?

() Sim. Como?

() Nao. Por qué?
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Atividade 1
Texto 1: "O Uso da dgua ao longo do tempo”.

Ao redor de todo mundo, as cidades foram se
estabelecendo e crescendo préximas a grandes
cursos d' dgua.

A dgua tem sido um bem de extrema importancia
para o homem desde a descoberta de que a
produgdo de alimentos dependia da oferta de
dgua usada no cultivo.
Posteriormente, a dgua corrente também passou
a ser utilizada na movimentagdo de mdquinas que
cortavam madeira, em moinhos de grdos e
finalmente em processos industriais.

A grande quantidade fez da dgua a substdncia

ideal para ser empregada como solvente universal

na limpeza e transporte de praticamente todos

os residuos gerados pelo homem.
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Atividade 2 Apéndice 2B

Texto 2: “Mais agua do que terra, entdo, por que Terra?”

Vocé sabia que os nossos ancestrais
desconheciam desta realidade: nosso planeta é
recoberto por aproximadamente 71% de dgua e,

portanto, hd apenas cerca de 29% de terras
emersas (incluindo rochas e montanhas).
Eles ndo tinham condigdes de saber que a maior

parte da superficie do planeta é recoberta por

dgua. Conheciam apenas pequenas massas de dgua

como rios e lagos. O mar imenso, era para eles
um desconhecido. Pouco sabiam o que podia haver
além da costa. Por isso, em muitos lugares do
mundo o nome do planeta é sinonimo de solo, a
parte sélida da superficie. Em portugués, por
exemplo, Terra é o nome do nosso planeta e

terra é o nome do solo em que pisamos.
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Atividade 3
Texto 3: "Temos pouca dgua para beber”.

E tanta a dgua existente no nosso planeta

que somos levados a pensar que ela nunca ird
se esgotar, mas atualmente tem se
demonstrado que a quantidade de dgua
propria para beber estd diminuindo.
Vocé sabia que cerca de 97% da dgua de
nosso planeta € salgada, e estd presente nos
oceanos e mares?

A dgua doce corresponde a apenas 3% do
total, sendo que 2% estd distribuido nas
geleiras ou em regides subterraneas de

dificil acesso, restando apenas 1% de dgua

doce para o uso humano, disponivel nos

rios, riachos, lagos e na atmosfera.
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“Mais dgua do que terra.” Apéndice 4B

Nosso planeta apresenta cerca de
29% de terras emersas (incluindo
rochas e montanhas)

Frasco 1. TERRA

Nosso planeta é recoberto por
71% de dqgua.

Frasco 2. Total de AGUA

Temos 3% de dgua doce.

Frasco 3. Total de AGUA DOCE

Apenas 1% de dgua doce disponivel
para o uso humano.

Frasco 4. AGUA DOCE disponivel.
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Apéndice 5B

é ESQUEMA - "IMPORTANCIA DA AGUA"

J| Para beber

!

saneamento e higieng | indstria preparo de alimentos lazer aqudtico

’ faz parte do ambiente ‘

predomina nos mares e rios !
|

transporta residuos I

\ J

;};ansporte: tipos de embarcagées ’ l

l poluigdo

v
presente no subsolo (

\ enchentes nas cidades ‘

v

___(i[.lEdGS d'_‘ci-g_ua—:ger'agﬁo de ener'gia elétrica o ‘

A
AVAVAY

VA
cm 1 2 3 4 5 6 7 8unespm 12 13 14 15 16 17 18 19



APENDICE C
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Apéndice 1C

“Por de tras da torneira”.

Atividade 5: "Origem da agua”.

Introdugdo

Hd aproximadamente quatro bilhdes de anos, quando
ainda nenhum ser vivo habitava nosso planeta,
ocorriam na Terra muitas erupgdes vulcanicas.

Das lavas vulcanicas desprendiam-se gases e grande

quantidade de vapor de dqua.

O vapor de dgua foi se acumulando na atmosfera
durante séculos. Quando a temperatura ficou mais
baixa, os vapores se transformaram em liquido,
caindo na crosta terrestre sob a forma de chuvas
abundantes.

A dgua das chuvas foi se acumulando lentamente nas
cavidades da superficie terrestre, dando origem aos
oceanos, mares, lagos, e se infiltrando solo abaixo,
criando os lengdis de dgua subterrdneos ou lengéis
fredticos, que aparecem na superficie através de
fontes de dqua.
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Texto 4: “"De onde vem a agua”.

Para entender de onde vem a dgua, vamos relembrar
os estados fisicos em que ela se encontra.
Existe dgua no estado gasoso na atmosfera,
proveniente da evaporagdo de todas as superficies
Umidas - mares, rios e lagos; em estado liquido, nos
grandes depdsitos do planeta, oceanos e mares (dgua
salgada), rios e lagos (dgua doce) e no subsolo,
constituindo os lencdis fredticos; e em estado sélido,
nas regides frias do planeta (geleiras).

Da atmosfera, a dgua se precipita em estado liquido,
como chuva, orvalho ou nevoeiro, ou em estado solido,
como neve ou granizo.

Esse vaivém da dgua da atmosfera para a superficie
terrestre e da superficie terrestre para a atmosfera,
passando ou ndo pelos seres vivos, constitui o ciclo da

dagua na natureza.
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Apéndice 3C

VAMOS COLORIRI!! Complete o desenho abaixo com as etapas do ciclo da

dgua:

LW e

Lencol de Aqua Subterranea

Ciclo da Agua

St

O CICLO DA AGUA NA NATUREZA

¢ A dgua evapora-se das superficies terrestres e aqudticas (solos, rios, mares,
etc.). Na atmosfera, encontrando camadas mais frias, o vapor de dgua se
condensa e forma as nuvens. A dgua das nuvens precipita-se na superficie da
Terra na forma de chuva, neve ou granizo.

~ & No solo, a dgua pode escorrer e chegar até um rio, lago ou mar. Pode também

se infiltrar no solo e atingir um lengol fredtico e dai surgir como fonte e
chegar até um rio, por exemplo.

¢ A dgua do solo pode ser absorvida pelas raizes das plantas. Das plantas, a
dgua pode passar para a atmosfera, na forma de vapor, através da

transpiragdo do vegetal.

¢ Os animais obtém dgua bebendo-a ou através dos alimentos que comem,

devolvem-na para o ambiente através de diversas maneiras: urina, suor, fezes
e respiragdo (quando expiramos emitimos vapor de dgua). A dgua contida na
urina ou nas fezes, por exemplo, se evapora e reforna para a atmosfera.

5 4 5 6 7
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Apéndice 4C
Texto 5: "Sempre a mesma Agua”.

Tudo € uma Unica dgua. Ela constitui
mais da metade dos seres vivos. A dgua
dos mares e dos rios, a dgua que sai das

torneiras, a dgua do nosso sangue, da
seiva das plantas, do liquido dos frutos,

das lagrimas, do suor dos corpos. Toda

essa dgua é sempre a mesma dgua. A

dgua dos oceanos, dos mares, da chuva.
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Atividade 6 - “A Agua em nosso Pais".

Texto 6: "A Agua no Brasil".

O Brasil € privilegiado, pois detém cerca de 12% da dgua
doce do planeta, destinada ao consumo humano, irrigagdo e
atividades industriais. Nossas chuvas sdo abundantes, e,
além disso, temos vdrios aqliiferos (dgua subterranea) ainda
intocdveis. Mas isso ndo € motivo para continuarmos
esbanjando dgua.

No Brasil temos graves problemas relacionados a
distribuigdo irregular dos recursos hidricos e o
desperdicio presente em todos os niveis da sociedade. Na
regido Norte, onde estd situada a bacia amazonica estdo
70% da dgua brasileira e vivem apenas 7% da populacdo; a
regido Sudeste, que tem a maior concentragdo populacional
(42,63% do total brasileiro), dispde de apenas 6% dos
recursos hidricos, e a regido Nordeste, que abriga 28,91%

da populagdo dispde apenas de 3,3%.
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Apéndice 6C

Populacao Brasileira

O Regiao Norte

00 Regiao Nordeste
00 Regido Sudeste

Fig.1. Grdfico da populagdo das Regides Norte, Nordeste e Sudeste do Brasil.

Disponibilidade de Agua

0O Regiao Norte

O Regiao Nordeste
O Regido Sudeste

Fig.2. Grdfico da disponibilidade hidrica das Regides Norte, Nordeste e Sudeste do Brasil.

6
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Apéndice 7C

Atividade 7 - “A dgua na Cidade de Bauru”.

Texto 7: “O abastecimento de Agua em Bauru”.

O abastecimento de dgua em Bauru € proveniente de

dguas subterrdneas (pogos) e superficiais (rios).

A dgua subterrdnea abastece a 58% da populagdo da

cidade. Sdo retirados 700 litros por segundo de dgua.
O DAE (Departamento de Agua e Esgoto) jd perfurou
41 pogos para o abastecimento de Bauru, sendo que
apenas 28 estdo em operacdo atualmente.
As dguas superficiais sdo retiradas do Rio Batalha, e
abastecem a 42% da populagdo de Bauru.

Em Bauru além de ter a fungdo social de fornecer a
dgua para a cidade € um marco geogrdfico. Seu
percurso € o limite de municipio entre Bauru e

Piratininga.
Segundo o DAE 100% da populagdo € atendida pelo

tratamento de dgua.
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Apéndice 8C

Texto 8: "O Tratamento de Agua".

O fornecimento de dgua potdvel ndo é tdo fdcil e barato
quanto abrir uma torneira, pois exige a construgdo de
estagoes de tratamento que sdo caras e complexas. Mais de
2 bilhdes de pessoas (no mundo) ndo tem dgua potdvel.
Os procedimentos necessdrios para realizar a retirada da
dgua em nascentes, pogos, rios, cacimbas que coletam dgua
da chuva sdo diferentes e, de algum modo modificam o
ambiente. Para atender a demanda de dgua de grandes
populagdes, as dguas dos rios e nascentes sdo represadas.
Para ficar livre de impurezas e microorganismos e tornar-se
potdvel, boa para beber, a dgua captada em represas ou em
outras fontes vai para uma Estagdo de Tratamento. Através
de uma rede de abastecimento formada por canos e tubos,
depois de tratada a dgua limpa é distribuida para nossas

casas, locais de trabalho e de lazer.
Em Bauru o DAE € responsdvel pela captagdo,
tratamento e distribuigdo da dgua em nossa cidade,

além da coleta dos esgotos domésticos.
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légéndice 9C

sulfato de
aluminio

filtro de
tanque de tanque de cascalho depdsito
floculagdo decantagao e areia de cloro
| floculos
4 L, reservatorio

T, A B/t i 4 ‘y
e ey SR . védlvula

AL

Esquema de uma estagdo de tratamento de Ggua.A dgua passa por todos os , recebendo
tratamento diferente em cada um deles, até sair purificada.

- Em Bauru, a dgua que consumimos é captada no Rio Batalha, que uma vez tratada, serd servida a -
- populacdo. Ao sair do Rio Batalha, através da gravidade, a dgua caminha para um canal de captagdo
. até a caixa de areia, onde ficam retidas as particulas mais grossas (impurezas), ai vai para um pogo
. de sucgdo. ;
. éBombeamento |
. A casa das bombas envia a dgua do pogo de sucgdo até a ETA (Estagto de Tratamento de Agua). :
- Sdo quatro conjuntos de motores bomba: trés trabalhando continuamente e um reserva. Cada
. conjunto capta 750.000 litros de dgua por hora. "
éFlocuiagdo :
. A dgua € conduzida até floculadores (tanques com uma solugdo de sulfato de aluminio com |
- hidréxido de cdlcio) onde é agitada levemente por pds mecdnica para provocar a formagdo de
fléculos que rednem em torno de si as impurezas. '
. eDecantagdo e Filtragdo

- A dgua caminha para os decantadores, onde os fléculos ficam depositados no fundo dos tanques, os

. fldculos que ndo depositarem no decantador, passardo para o filtro, que passa por uma limpeza
- diariomente. '
- 4Fluoretacdo e Cloragdo i
- O fidor é muito imporfanie na prevencdo da cdrie dentdria, por isso eie é adicionado apds a
! filtragdo, e em seguida é adicionado o cloro, controlado por um aparelho chamado dosador de cloro.
- #Reservatério ' |
: Depois de concluido o tratamento, é feito o controle de qualidade da dgua, diariamente, pelos
. técnicos do laboratério, e assim distribuida aos reservatérios do DAE. _ :
éDistribuigdo :
. Através de uma rede de distribuigdo a dgua chega até o cavalete de sua residéncia. A partir dai
. vocé é o responsdvel pela conservag@o da dgua que utiliza, mantendo sua caixa d'dgua sempre limpa -
- (Fonte: DAE). :

wy
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Apéndice 10C

Atividade 8: "Tratar a Agua fazendo experimentos”.

Vamos fazer um filtro como os das estagdes de tratamento de agua.

¢ Vamos precisar de:

- 3 colheres de chd de terra

- 1 colher para mexer

- 1 copo de areia grossa

- 1 copo de cascalho

- dgua

- 1 copo de vidro vazio

- 1 garrafa pldstica com a parte de cima cortada para fazer um funil
- 1 chumago de algoddo para vedar a boca da garrafa

Faga assim:

Primeiramente no copo:

A) Coloque dgua no copo vazio até quase enché-lo.

B) Acrescente as trés colheres de terra e mexa com a colher. Como ficou a dgua?

C) Observe o copo depois de uma hora. Como esta a dgua agora? Vocé vé alguma semelhanca

nas estagdes de tratamento? Se sim, qual?
Prepare o filtro da seguinte forma:

A) Arrume a parte de cima da garrafa pldstica cortada sobre a outra parte (como se fosse

um funil). Feche o gargalo da garrafa com o chumago de algoddo (ndo aperte muito).

B) Arrume o cascalho sobre o algoddo. Com cuidado para ndo amontoar, despeje o copo de
areia grossa por cima do cascalho. Se for preciso, arrume a areia com a colher. Por cima
da areia grossa, despeje o copo de areia fina. Vocé construiu um filtro parecido com
aqueles usados nas estagdes de tratamento.

C) Dé outra mexida no copo de dgua com terra. Derrame a dgua sobre o filtro. Faga isso

devagar e com cuidado, para ndo desmanchar as camadas do filtro.

D) Deixe de um dia para outro e observe.

© Como ficou a daua debois de passar pelo filtro? Essa daua boderia ser bebida???
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Apéndice 1D

"...E depois do ralo?”

Atividade 9: “Para onde vai a dgua usada”.

Texto 9: "O Esgoto”

A vida doméstica, o trabalho na industria, a rotina nos
hospitais e tantas outras atividades humanas utilizam e
sujam a dgua que estava limpa. Assim, € produzido o esgoto,
que carrega materiais muito variados, desde resto de
alimentos, fezes, urina, até detergente, sabdo e os residuos
téxicos que saem das fdbricas e hospitais.

O esgoto também é chamado de residuo liquido, pois de
cada 100 partes 99 € dgua, enquanto o lixo, € um residuo
sélido. O langamento dos esgotos diretamente no solo
ocorre em locais de extrema pobreza e pde em risco a
saude das pessoas que moram no local. Nas cidades
brasileiras, muitos cérregos acabam se transformando em

depésitos de lixo e esgoto, facilitando a ocorréncia de

inundagdes e a propagagdo de doengas.

A¥i
AVAYAY

5 6 7 8unespm 12 13 14 15 1o 17 18

19



VAMOS COLORIR!! Complete o desenho abaixo:

Apéndice 2D
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Texto 10: "Para onde vai o esgoto”.

Como os servigos de saneamento publico ainda ndo atingem
todos os lugares do pais, freqiientemente o esgoto é
destinado ds fossas proximas das casas. A fossa séptica é
importante para prevenir a contaminagdo do solo com
microorganismos.

Muitas vezes, os esgotos de uma cidade sdo encaminhados,
por meio das fubulagdes, diretamente para o mar ou para os
rios. Também a dgua das chuvas que escorre pelos bueiros
vai para os esgotos e, assim, volta para os rios ou o mar
carregando muita poluigdo. A vida marinha e a satide dos
pescadores correm perigo com o langamento de esgoto
diretamente no mar.

O destino de todo o esgoto deveria ser uma Estagdo de
Tratamento de Esgoto - ETE. Por meio de decantagdo,
filtragdo e outros processos, a sujeira mais grossa é
retirada e, assim, isola-se grande parte das impurezas em
caixas especiais. Desta maneira, a dgua devolvida ao mar ou

rios estd mais limpa e ndo causa poluigdo.
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Eﬁéndice 4DJL

¢ A fossa séptica é um tanque
subterrdneo de concreto. A parte sélida
paredes de concreto e orgdnica dos residuos fica na fossa e
vai se decompondo e formando um
liquido com os residuos da decomposigdo.
Esse liquido vai para uma escavagdo
maior, o sumidouro que fica em nivel
mais baixo que o da fossa. O sumidouro
tem paredes de concreto, mas o fundo é

*fossa séptica” de terra, para que a parte liquida seja

LR R
sumidouro

a absorvida pelo solo.

Esquema (g% uma Fos?aj‘.‘:épﬁca.
A o2
Nascerite (Captacao de dgua bruta Z\

Reservatério de
} \ égua potavel
s " ?lﬁu
— 4 ‘

R R T S

T4

_ bt x5 " Estagdo de ,
Distri nbuicao:de dgua potavel e .1 ‘Rede d “7 tratamento @ '
- recqlhl_r_nento deesgotp v RN " "esgotos """ de esgoto :

Tlustracdo _de. modo simplificado, de um modelo ideal de captagdo, tratamento e distribuicdo
de &gua para ¢ abasteciments de uma cidade, incluindo a purificagdo dos esgotos.

@ Rio nascente

&) Captagdo da dgua bruta

©) Estagdo de tratamento de dgua

@ Reservatdrio de dgua potdvel

® Distribuicdo de dgua potdvel e recolhimento de esgoto
® Rede de esgotos

@ Estagdo de tratamento de esgoto

Rio=» recebendo o esgoto jd tratado
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Apéndice 5D
Recuperagdo do rio

Veja no esquema abaixo, de forma simplificada, como funciona a despoluigdo das dguas pela
Estagdo de Tratamento de Esgoto e a recuperagdo do rio.
éRio em seu estado original

A dgua recebe oxigénio do ar e mantém a vida de peixes e plantas.

0@4 00

PP

¢ Rio poluido

O % L %% N > 9@
L 5% <« 3

As bactérias alimentam-se de matéria organica do esgoto e multiplicam-se, acabando com o
oxigénio da dgua.

¢ Rio despoluido

Na ETE, o oxigénio é adicionado ao esgoto. Dessa forma as bactérias consomem a matéria
orgdnica, despoluindo a dgua.

Lsgoto tratado Rio ﬁés-ﬁbl-l-nido

AVA |
cm 1 2 5 4 5 6 7 8 unesp - 12 13

14 15 1o 17 18 19



Eﬁéndice?d)l

Terra e areia se depositam
e sdo retiradas.

Grades retém lixo y
e outros materiais. - Lodo de @
——— matéria organica
O esgoto ¢ agitado b G AP < se deposita
e aerado para promover ntinf 4 - . no fundo do tanque.
a decomposigao do resto
da matéria ! O lodo pode ser tratado e
organica. <= : aproveitado em
™ y biodigestores
para a produgdo

0O liquido
é tratado e
despejado
no rio

i

Estagoes de tratamento de go‘l'o e agu

1.6radeamento: Os esgotos e dguas residuais sdo forgados a passar através de grades
metdlicas, que retém latas, papéis, pldsticos e uma quantidade de objetos que, em seguida
sdo transportados como lixo para aterros sanitdrios.

2.Caixas de areia: Nestas, o material passa com velocidade reduzida, de medo a permitir
que areia, terra e particulas minerais se precipitem, sem consumo de oxigénio.

3.Decantagdo primdria: Em grandes tanques de decantagdo pela agdo da gravidade, sdo
sedimentadas matérias sélidas no fundo do recipiente, enquanto o liquido decantado escoa
ou transborda, lentamente. O material sedimentado fica no fundo e o liquido que transborda
contém somente compostos orgdnicos e minerais em solugdo aquosa.

4 Lagoas de estabilizagdo: A dgua que escoou ou transbordou, sofre agdo de
microorganismos fotossintetizantes, as algas. Um grande nimero de algas se desenvolve
utilizando os nutrientes existentes e a luz solar. Os nutrientes resultam da prdpria
decomposigdo dos compostos orgadnicos, feita pelos decompositores que respiram o oxigénio
produzido pelas algas. A lagoa tem que ser rasa, no mdximo 2 m, a fim de garantir a
penetragdo da luz solar, permitindo a fotossintese.

5.Lagoa de captagdo: Numa ultima lagoa, o processo continua, jé com dgua de pureza
aceitdvel, que depois € devolvida aos mananciais.
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Atividade 10: "O Esgoto na Cidade de Bauru”.

Texto 11: "O Esgoto em Bauru”

A maioria das cidades do estado de Sdo Paulo
ndo apresenta tratamento dos seus esgotos.
Em Bauru a situagdo ndo € diferente.
Assim que comegou a ocupagdo humana em
Bauru, a mais de 100 anos, as primeiras
pessoas, jG comegaram a ocupar dreas nas
margens do Rio Bauru. Hoje a cidade inteira
estd dentro de sua Bacia Hidrogrdfica,
langando quase todo o esgoto (in-natura) sem
tratamento em seus afluentes.

Sdo quase 1500 litros por segundo de esgoto

langados nos rios.
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Anéndice 1E

ot ] AL
[

“Agua, Corpo e Satde".

Atividade 11: “A Agua em nosso corpo”.

Texto 12: "A agua em nosso organismo”.

Para sobreviver, os seres vivos necessitam
manter no organismo uma adequada e
constante quantidade de dgua. Existem
animais, como € o caso da medusa (animal
marinho), que sdo constituidos quase que
totalmente de dgua. Em nosso organismo, a
dgua representa 60 a 70% do peso do corpo,
regula a nossa temperatura interna (suor) e é
essencial para o funcionamento do organismo,
mas a quantidade de dgua varia nas diferentes

partes do nosso corpo.
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Apéndice 2E
6 “"Quantidade de Agua em nosso organismo”.

?Ce reh ro - SD% %...................

Quantidade d2 qua (*:

&= ®

carne amendoim
Lol allace morngo balata hoviml - tronco de

S viva (nmsgila)  pinlwito

Contedido do agua em alguns seres vivos
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Apéndice 3E

Texto 13: “Eliminagdo da Agua”

A dgua € continuamente eliminada de nosso
organismo. Perdemos dgua através da urina, do
suor, das fezes.

Toda a dgua eliminada pelo suor, pela urina,
pelas fezes e ainda aquela utilizada pelo préprio
organismo vdo fazer falta na constituicdo de
nosso organismo. Ao bebermos dgua ou
ingerirmos alimentos, repomos a quantidade que
foi consumida ou eliminada.

Uma pessoa adulta precisa repor em média 2,5
litros de dgua por dia.

Quando a reposigdo da dgua perdida ndo é

suficiente o organismo fica desidratado.

A
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Atividade 12: "A Poluigdo e a Contaminagdo da Agua'

Texto 14: “A Poluicdo da Agua”

A dgua geralmente é o destino final de qualquer material
contaminado e de poluentes jogados na atmosfera ou no
solo. Os poluentes podem descer até os lengdis fredticos,
escorrer para os lagos, rios e oceanos. Lixo e esgotos
domésticos e industriais sdo os poluentes mais comuns.
A matéria orgdnica (como fezes, papéis, restos de comida)
despejada nos rios alimenta as bactérias que ali vivem e
que sdo decompositoras. Quanto maior a quantidade de
matéria orgdnica, maior a populagdo desses
microorganismos decompositores e, portanto, maior a
quantidade de oxigénio que serd consumida na
decomposigdo. Quando o oxigénio desaparece da dgua
morrem todos os seres vivos que dele dependem, inclusive
estas bactérias. Restam apenas aquelas que ndo precisam
do oxigénio para sobreviver: as bactérias anaerdbias. A
presenga, apenas, dessas bactérias na dgua de um rio
demonstra que este estd praticamente morto.

As cargas orgdnicas ndo sdo o Unico problema para a dgua.
Também temos substancias téxicas que podem atingir a
dgua como € o caso de residuos de merctrio (metal
venenoso) que os garimpeiros usam nas margens dos rios
para separar o ouro de outras particulas que vém junto ou
grudadas nele.

A
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Apéndice 5E

Vamos Colorirlll Complete o desenho abaixo com os tipos de poluigdo presentes:

A POLUICAD

Condensagto

Evaporagdn

o

"

% AR “._-» —_— i * .
LEREOL b6 AGUA SUBTERRANEA 7 R

4 L]
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Apeéndice 6E

Texto 15: "Doengas causadas por Contaminacdo das Aguas".

A dgua dos rios, lagos e mares é freqilientemente
contaminada por bactérias, vermes, protozodrios,
ovos e larvas de seres vivos causadores de doencas.
Em geral, toda essa contaminagdo é causada pelos
esgotos das cidades.

Aqui estdo alguns exemplos das principais doengas
transmitidas por ingestdo de dgua contaminada:
Colera, febre tifoide, desinteria bacilar,
poliomielite e hepatite infecciosa.

Outras doencas sdo transmitidas indiretamente, ou
seja, a dgua parada serve de criadouro para os
vetores que causam doengas, como € o caso da
dengue, maldria, febre amarela e

esquistossomose.
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Apéndice 7E

CONTAMINACAO E POLUICAO DA AGUA

Geralmente, usa-se a palavra poluigdo para tudo o que é acrescentado ao ambiente
ou tem concentragdo acima do normal, prejudicando, assim, o ambiente. Mas existe
diferenga entre poluigdo e contaminagdo.

Contaminagdo: E sempre causada por seres vivos, como bactérias, vermes, que
provocam doengas.

Poluigdo: Significa a ocorréncia de substdncias toxicas em excesso no ambiente.
Exemplos de duas substdncias tdxicas que podem atingir a dgua: residuos de
mercurio e o dleo despejado por navios.
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APENDICE F
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Apéndice 1F
“CRITERIOS PARA AVALIACAO E CLASSIFICACAO DA QUALIDADE DO RIO
BAURU".
Aula 5: 28/06/05

Atividade 13: Visita d nascente do rio Bauru e pelo seu percurso.
Turma: 5° série C

Nomes dos integrantes do Grupo n°® __ :

"Vamos classificar o nosso rio Bauru”.
Esta atividade de avaliagdo e classificagdo da qualidade do rio Bauru é baseada em
observagdes simples. A observagdes mais significativas que foram receberdo notas variando

de zero a trés, de acordo com os seguintes critérios:

| l Nascente 1 Ponto 3 | Ponto 4
' 1. Cobertura vegetal

|

[ Margens desmatadas, erodidas
' Presenca apenas de vegetacdo
rasteira

Também vegetagdo arbustiva
Também vegetagdo arbdrea

|' 2. Cor

' Muito alta (cor de coca ou
\ outra cor)

| Alta (chad forte)

Baixa (cor champanha ou palha)
| Ausente (cristalina)

' 3. Algas (clorofila)

| Muito alta (como sopa de

ll ervilha)

| Alta (como caldo de cana)

| Baixa (levemente esverdeada)
| Ausente (cristalina)

'/- 4. Espumas

|

Muito alta (placas espessas)

| Alta (espuma fina, espalhada)
| Baixa (sé em pontos

| localizados)
 Ausente




Nascente 1 Ponto 3 | Ponto 4

|

. Outros corpos flutuantes

Alta (muitos corpos flutuando)

|

E

|

! Muito alta (superficie coberta)
| o

|

|

Baixa (poucos)

i Ausente

| 6. Cheiro

Muito forte (forte cheiro de
ovo podre)

Forte (cheiro fraco de ovo
podre)

Fraco (leve cheiro de mofo ou
indefinido)

| Ausente

7. Peixes

Ausentes

| Poucos (cardume localizado de
| peixes)

' Normal (peixes diversos)

\ Muitos (ou peixes grandes)

f 8. Larvas e vermes vermelhos

|
[ Grande quantidade (no lodo)

| Média quantidade

Pequena quantidade

Ausentes

9. Larvas e vermes

transparentes ou escuros e

| conchas.
|

[ Ausentes

[ Raras

| Quantidade média

Quantidade grande

TOTAL DE PONTOS

CLASSIFICACAO

AVA
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Uma vez atribuidos os pontos a cada um desses itens, deve-se somar o total de pontos. A

avaliagdo final da qualidade do rio serd feita segundo a tabela:

N° de Pontos o Qualidade

De zero a 11 Péssima

De 12 a 18 Regular

De 18 ar.23 " Boa

De 23 a 26 Muito Boa

[ Pontos Visitados do Rio Bauru Total de Pontos | Classificagdo
1

;! Ponto 1 - Nascente (Préximo ao residencial Lago Sul)

_i
l
' Ponto 2 - Trecho do rio Bauru préximo ao residencial

' Tivoli.
|

| Ponto 3 - Trecho do rio Bauru préximo a Rodovidria.

|
 Ponto 4 - Trecho do rio Bauru Mary Dota.

AVA |
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Apéndice 16
QUESTIONARIO - “CARACTERIZACAO AMBIENTAL POR PERCEPCAO DA
DEGRADACAO DO RIO BAURU".
Aulab-__ /__ /2005
Atividade 14: Visita a nascente do rio Bauru e pelo seu percurso.
Turma: 5% série C

Nomes dos integrantes do Grupo n°® __

Baseados no que vocés viram durante a visita d nascente do rio Bauru e pelo seu percurso

dentro da cidade respondam ao questiondrio.

1. Em relagdo ao rio Bauru, quais os tipos de poluigdo foram visualizadas:

& | Poluigdo da dgua do rio Bauru | Pouco Regular | Muito | Ndo Existe Ndo Sabe

a)Causada por industrias

| b)Causada pela agricultura

¢) Lixo

d)Esgoto doméstico

2. Na nascente do rio Bauru, ha:

Nascente do rio Bauru | Pouco Regular i Ndo Existe | N&o Sabe

l
I
l

a)Presenca ou conservacao

das matas nativas.

‘ b)Presenca ou conservagdo

| e
| das matas ciliares (matas

| no entorno do rio).
|

3. Na nascente do rio Bauru, quais os problemas encontrados:

il Nascente rio Bauru Pouco |Regular | Muito | Ndo Existe | Nado Sabe

[!” &) Erosdo

Jfl::) Assoreamento

¢) Lixo

d) Odor desagraddvel

AVA |
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4. Na nascente do rio Bauru, foi possivel identificar:

| Moradias i rregulares

Pouco

Regular | Muito

Nao Existe

Nado Sabe

a) Presenca de favelas e
corticos  proximos da

nascente.

b) Loteamentos préximos

da nascente.

5. Ao longo do percurso do rio Bauru ocorre a:

| Entorno do rio Bauru

Pouco | Regular

Nado Existe

Ndo Sabe

i a) Preservacdo ou
i conservacgdo das matas

‘ nativas.

' b) Preservagdo ou
’, conservagdo das matas

|. ciliares.
L

6. Ao longo do percurso do Rio Bauru, ha:

Moradias irregulares

| Pouco Regular

Muito

Nao Existe

a) Presenga de favelas e

b) Loteamentos proximos

|

|

[

\ cortigos proximos do rio.
|

b

} do rio.

1T

7. Ao longo do percurso do Rio Bauru, existe:

|

Pouco

Nado Existe

| a) Erosdo

' b) Assoreamento
}_c) Lixo
|

Ld) Odor desagraddvel

1 2 5 4 5 6
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14 15
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8. Em sua opinido, como estd o rio Bauru em relagdo aos seguintes aspectos:

=

| m_ao rio Bauru Pouco | Regular | Muito |I ~ Ndo do Sabe
' a) No rio ainda existem [ 5‘

|

\

| peixes?

'b) Se eles existem
! poderiam ser pescados e

‘ consumidos?

E N
!
!
|

;! ¢) Sdo possiveis

’| atividades de lazer no
|

| rio Bauru, como por
|
' exemplo a natagdo?
|
|

9. Em relagdo ao esgoto da cidade de Bauru:

Esgoto de Bauru Sim

I
] 1
| a) E enviado ao rio Bauru ;

| diretamente, sem fratamento?

' b) Existe a canalizagdo do esgoto

' em todo o municipio?

AVA |
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Atividade 16 "Vamos fechar a torneira?”

oy
)

Como nos jd vimos em outras aulas o nosso planeta Terra,

Apéndice 1H

Texto 16: “O Desperdicio de Agua”

poderia muito bem se chamar Aguc;, pois esta cobre a maior

parte da superficie. Isso ndo significa, porém, abunddncia de

recursos, ja que boa parte da dgua estd congelada nos pélos
ou € salgada. Segundo a ONU, metade da populagdo do

planeta sofre com a falta d' dgua.

Apesar do Brasil apresentar a maior reserva de dgua doce do
planeta, ele ndo estd fora de perigo!!!l No Brasil nossos
recursos hidricos abundantes sdo, muitas vezes, utilizados
de forma inadequada, com o crescimento desordenado de

cidades, poluigdo de lagos, cérregos, rios, e, pelo desperdicio.

A questdo da dgua envolve todos os segmentos da sociedade.
Em relagdo ao agravamento dos problemas de abastecimento
em muitas cidades de nosso estado, os governantes precisam
tomar providéncias em relagdo ao controle do desperdicio,
inclusive na prépria distribuigdo e da poluigdo dos mananciais.
Outra medida que pode ser eficiente é a implantagdo de

condigdes para reuso da dgua.

E nds cidaddos, o que podemos fazer?

AVA |
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EMBORA A CADA ANG MAS E

MAIS PESSOAS VIVAM NA TERRA, A
QUANT:DADE DE AGUA QUE DISPOMOS
PARA USAR E A MEGMA?

NAS NAGOES EM DESENVOLVIMENTO
APENAS METADE DA POPLELAGAD TEM
ACESS50 A AGUA POTAVEL?

A AGUA DO MAR E DAS GELEIRAS
DODE SER USADA PARA CONGUMO
SOMENTE SE ADEQUADAMENTE
TRATADA, EXIGINDC UM GRANDE
GASTO ENERGETICC E PODENDO SER
ECONCMICAMENTE INVIAVEL?

CERCA DE 80% DAS DOENGAS
HUMANAS ESTAO RELACIONADAS A
AGUA NAD TRATADA, SANEAMENTO
PRECARIO £ AUSENCIA DE HIGIENE?

A CADA ANO, APROXIMADAMENTE
TRES MILHOES DE CRIANGAS MORREM
OF DESIDRATAGAD CAUSADA POR

DIARREIA E QUE ESTA SITUAGAD |

Apéndice 2H

PODERIA SER REDUZIDA COM
INVEST!MENTOS- EM SANEAMENTO
BASICO?

EM TODC MUNDO, A IRRIGACAO

DAS TERRAS DE CULTIVO RESPONDEM
POR T3% DO CONSUMO DE AGUA, AS
INDUSTRIAS POR 2% E 05 6%
RESTANTES DESTINAM-SE AD USO
DOMESTICO? E QUE APENAS 37% D05
SISTEMAS DE ‘RRIGAGAO SAD
EFICIENTES?

UM VAZAMENTO QUE ENCHA UMA
XICARA DE CAFE EM 1 hora
DESPERDIGARA APROXIMADAMENTE
24 xicaras por dia?

SE A TORNEIRA FICA ABERTA
ENQUANTO ESCOVAMOS 05 DENTES,
A PERDA DE AGUA PODE CHEGAR A
20 LITROS?

SE A AGUA FICA ESCORRENDO
ENQUANTO 05 PRATOS SAD
LAVADOS, MAIS DE 100 LITROS
PODEM ESTAR SENDO JOGADOS
FORA?

AVA |
cm 1 2 3 4 5 o 7 8unespw 12 13 14 15 16 17

18

19



Apéndice 3H

0 QUE SE PODE FAZER
PARA POUPAR AGUA

»
e bEvitar perdas de
dgua nos sistemas
de irrigacdo.
""""—_-‘ﬁ

A

,—-——-—-—n
s Usar baldes e bacias para
auxiliar certas atividades (em
lavagem de carros, por exem-
plo, evitar o uso de mangues-

ras).
g -

s fechar as torneiras enquan-
to se ensabod no banho, na la-
vagem das mdos, dos pratos e
das roupas, ac barbear-se e
do esCovar os dentes.

w——

- am

m Usar torneiras e chuveiros
de fluxo frace, ndo wutilizando

toda capacidade de vazdo des-
ses equipamentos.
’,.-—-—"“—%
s Providenciar rapidamente
consertos de vazamentos que
oCorram em sua
residéncia

— —
m Informar aos
érgdos competen-
tes sobre vaza-
menios em dreas
poblicas.

T —

s Poupar energia elétrica:

- sempre que possivel,
abra svas yanelas e dé pre-
feréncia d lvz natural: s6
acenda ldmpadas quando
reaimente necessdrio,

- $0 abra a porta da gela-
deira quando necessitar de
falo;

- desligue sempre a tele-
visdo, 0 ferro de passar, o
chuveiro elétrico e ouvlros
aparelbos eletrodomésti-
cos, quando ndo os estiver
uvtilizando.
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Atividade 17 “A Agua dos Rios" Apéndice 1T

Texto 19: "O Caminho dos Rios”

O homem sempre procurou se fixar ao longo das margens dos rios para
garantir a sua sobrevivéncia. A existéncia da dgua contribuiu para que
os seres humanos deixassem de ser nomades e se fixassem em um
lugar. Com a dgua foi possivel desenvolver a agricultura, o comércio e

mais tarde a inddstria.

No Brasil, a maioria dos rios € pluvial, isto €, suas nascentes sdo alimentadas pelas chuvas.
A falta de chuva pode gerar problemas como a diminuigdo da dgua nos rios, provocando
seca ou até o racionamento de dgua. Dos relevos mais altos, os rios sdo formados a partir
das nascentes ou da unido de rios menores, comegando a sua jornada. Os filetes de dgua
das nascentes vdo se unindo a outros, formando os cdrregos, que por sua vez se unem a
outros, formando os riachos, que desembocam em rios maiores, até alcancarem o oceano.
Assim, cada curso d'dgua vai sendo engrossado pela chegada de muito outros que sdo
chamados de afluentes, formando-se dessa maneira o que se denomina rede hidrografica,
que € o conjunto de cursos d'dgua que fomam uma diregdo dominante, comandados por um
rio de maior porte, o principal. A forga com que a dgua se desloca permite que o rio
transporte sedimentos, que, ao se depositarem nas margens, podem mudar o curso do rio.

Os rios de dreas urbanas ou de periferias sdo, geralmente, muito diferentes daqueles que
atravessam as matas ou dreas naturais. Nas florestas e nas dreas naturais, quase metade
da dgua que cai se infiltra no solo. Jd na drea urbana isso ndo ocorre, porque nas cidades a
construgdo de casas, prédios, ruas, estacionamentos interfere quando a chuva cai nessas
dreas, porque ndo hd terra fofa coberta por plantas, para que a dgua nela penetre. Em seu
lugar, hd superficies impermedveis, como ruas asfaltadas, calgadas pavimentadas ou terra
descoberta sem vegetagdo, que impedem a infiltragdo da dgua no solo. A dgua das chuvas
ndo tem escolha a ndo ser descer pelas ladeiras, entrar nos bueiros, canos de esgotos,
cérregos e dai para os rios. A dgua extra de uma chuva forte, facilmente transborda as

margens do rio, inundando os arredores, causando as enchentes.
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Apéndice 2I

Texto 20: "0 que é uma Bacia Hidrogréficaﬂ

ﬁ Ndo importa onde vocé mora, vocé sempre estd na drea de uma
4% bacia, seja no Brasil ou em qualquer parte do mundo. Uma bacia
hidrografica é a drea compreendida por um rio principal e seus
afluentes, localizada num ponto mais baixo da paisagem sendo
separada das outras bacias por uma linha diviséria denominada divisor de dgua. Inclui
naturalmente as cabeceiras, os cérregos, os riachos, pequenos rios e o grande rio que,
geralmente dd o nome a bacia.
A dgua da chuva escoa pelos corregos e riachos e acaba alcangando o grande rio da bacia e
a dgua escoa normalmente dos pontos mais altos para os mais baixos. Esse conjunto de
corpos de dgua constituem uma bacia hidrogrdfica. Tudo o que ocorre na drea abrangida
pela bacia hidrogrdfica (atividade industrial, lixo urbano, esgoto domestico, agricultura,
mineragdo e outros) vai provocar alteragdes e conseqliencias em relagdo d qualidade da
dgua de toda a bacia.
No Brasil hd cinco grandes bacias hidrograficas que sdo a dos rios Amazonas, Tocantins,
Parnaiba, Sdo Francisco e do Prata (que € subdivida em Parand, Paraguai e Uruguai).
O estado de Sado Paulo retine bacias hidrogrdficas de grande extensdo territorial, como a
do rio Tieté, que de sua nascente até a foz percorre 1.100 km, € um dos maiores rios do
estado, nascendo na Serra do Mar a 780 metros de altitude, na cidade de Salesdpolis. Sua
importdncia € extrema, pois nele existem dezenas de hidrelétricas e barragens, que

garantem a produgdo energética de toda a regido sudeste, porém recebe toneladas por dia

do interior.
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Apéndice 31

OCEANO
ATLANTICO

i | Bacia hidrografica do rio Amazonas

| 7™ Bacia hidrografica do ric Tocantins

il Bacia hidrogrdlica do rio Parnaiba
l_l Bacia hidrografica do rio Sao Francisco

| | Bacia hidrografica do rio da Prata
1. Sub-bacia hidrografica do rio Paraguai
2. Sub-bacia hidrografica do rio Parand
3. Sub-bacia hidrografica do rio Uruguai

(] Bacias costeiras do Norte
(] Bacias costeiras do Nordeste ocidental
[ Bacias costeiras do Nordeste oriental
{___] Bacias costeiras do Sudeste

E:] Bacias costeiras do Sul
| S

Sub-bacias hidrogréficas:

1. Alto Tleté

2. Sorocaba/Médio Tieté

3. Piracicaba/Capivarl/Jundial
4, Tieté/Jacaré

5. Tieté/Batalha

6. Baixo Tieté
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Texto 21: “As Aguas Subterrdneas como fonte de dgua doce”  Apéndice 4T

Existe uma grande quantidade de dgua também debaixo do solo, conhecida como dgua
subterranea. Dependendo do local, formam-se verdadeiros rios subterrdneos, conhecidos
como lengdis d'dgua ou fredticos. Em muitos locais sdo feitos pogos ou perfuragées no solo
para se captar esta dgua. As dguas subterrdneas sdo fundamentais para o abastecimento
publico e privado ndo sé no Brasil, mas em todo o mundo. Grande parte da populagdo
mundial (urbana e rural) tem sua necessidade suprida pelo manancial subterrdneo. Um
outro aspecto do papel das dguas subterrdneas € a descarga em cursos de dgua superficial,
como os rios e lagos. O abastecimento de dgua em Bauru € proveniente de dguas
subterrdneas (pogos) e superficiais (rios). A dgua subterrdnea abastece a 58% da
populacdo da cidade. O DAE jd perfurou 41 pogos para o abastecimento de Bauru, sendo
que apenas 28 estdo em operagdo. As dguas superficiais sdo retiradas do Rio Batalha, e

abastecem a 42% da populagdo de Bauru.
O Aqiifero Guarani

O Agiiifero Guarani € considerado a maior reserva estratégica de dgua doce subterrdnea da
América Latina, abrangendo quatro paises: Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai. No Brasil estd
localizado nos estados do Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goids, Minas Gerais, Sdo Paulo, Parand,

Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

OCEANO

ATLANTICO

Além do Guarani, sob a superficie de
S3o Paulo, hd outro reservatdrio,
chamado Aquifero Bauru, que se
- formou mais tarde. Ele é muito menor,
mas tem capacidade suficiente para
suprir as necessidades de fazendas e
pequenas cidades.

OCEANO
ATLANTICO

oceano |
| PACIFICO ¢ < b { 5] Area do aquifero Guarani |
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Apéndice 51
“"Os Rios da nossa cidade”

Texto 22: “A Bacia Hidrografica do Rio Batalha”.

O Rio Batalha nasce em Agudos na Serra da Jacutinga, sendo que sua Bacia Hidrogrdfica
integra 11 cidades (Agudos, Piratininga, Bauru, Avai, Duartina, Regindpolis, Presidente
Alves, Uru, Gdlia, Balbinos e Pirajui). E um dos mais importantes afluentes do Rio Tiete,
pertencendo a sub-bacia do Tieté/Batalha.

Sua extensdo € de 167 Km , sendo que da nascente até a captagdo de dgua de Bauru temos
22 Km . Em Bauru além de ter a fungdo social de fornecer a dgua para a cidade € um marco

geogrdfico. Seu percurso € o limite de municipio entre Bauru e Piratininga. Nesta regido

viviam os Indios Caingangs ou Coroados e, devido ao grande nimero de batalhas entre eles

e os Bandeirantes, o rio recebeu nome de Rio Batalha. Hoje os indios ainda vivem na

margem do Batalha em Avai, na Reserva Indigena de Araribd.
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Apéndice 61

Texto 23: “A Bacia Hidrografica do Rio Bauru”

Assim que comegou a ocupagdo humana em Bauru, a mais de 100 anos, as primeiras
pessoas, jé comegaram a ocupar dreas nas margens do Rio Bauru. O rio Bauru nasce na
antiga Fazenda Fortaleza (recém loteada no Bairro Lago Sul), percorre toda a cidade e
recebe toneladas de esgoto (in natura) sem tratamento.

O rio Bauru estd no nivel quatro, ou seja, no maior grau de polui¢do. Sua dgua ainda que
tratada ndo pode ser consumida. Até chegar a sua foz no rio Tiet€, o rio Bauru passa por
vérias propriedades rurais onde alguns animais saciam a sede, recebendo dgua ndo

potdvel.

] L xde
Bunrl

Usina .lrmo
Souza Lima

n@uuu ml o2% [ o ][
\_ml o J[Ctoox J[ 2 ]
mmnmm
_ m| sex J[ o J[ 1z J[ 1208 ]
o o o
3_—34| o [ o J[zes J[ 2e2e |
;;QM[ or% [ toew [ e0 [ e )
i I (o J[ox J[e J[_ves ]
B o e e e




APENDICE J

%

| S
em 1 2 3 4 5 6 7unesp 11 12 13 14 15 16 17 18



Atividade 19 Apéndice 1)
“CONSUMO DE AGUA DE MINHA CASA"

ALUNO ] MES J GASTO (L) | GASTO $ N° Litros/dia Q Litros/dia por
| Pessoas | pessoa
Allef Julho ( 5.000 L R$ 0,12 3 | 166,66 L/dia | 55,55 L/dia por
pessoa
Dezembro 5.000 L R$ 0,12 166,66 L/dia | 55,55 L/dia por
pessoa
Guilherme | Dezembro 22.000 L RS 28,46 783,33 L/dia 183,33 L/dia
; por pessoa
Nathalia Maio 30.000 L RS 54,89 1000 L/dia 250 L/dia por
pessoa
Novembro 20.000 L R$ 23,60 666,66 L/dia 166,66 L/dia
| | por pessoa
Junho 20.000 L R$ 29,11 60,60 L/ por
pessoa
36,36 L/dia por
Dezembro 12.000 L RS 13,50 400 L/dia pessoa

Junho 20.000 L RS 28,96

Rosiane
666,66 L/dia -—

Novembro 13.000 L R$22.20 ’ 600 L/dia J -—

OBS: Segundo a ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas), a quantidade minima de dgua destinada a
cada pessoa por dia deveria ser de 50 litros.

“Grifico do Consumo de Agua por dia” “Grifico de quantidade de agua que
cada pessoa de sua casa
consumiu por dia”,

@ Seca | ' = @ Seca
@ Cheia ! 18 mCheia

A
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Atividade 20 “EDUCACAO AMBIENTAL"

O QUE E?

COMO
FAZER?

EDUCACAO
AMBIENTAL

QUEM DEVE
FAZER?

PARA QUEM?

"TODOS FAZEMOS PARTE DO MEIO
AMBIENTE. HA UMA LIGACAO EM
TUDO. TODOS SOMOS RESPONSAVEIS
PELA CONSTRUCAO DE UM MUNDO
SOCIALMENTE JUSTO E
ECOLOGICAMENTE EQUILIBRADO".

Apéndice 1K

COMO
SURGIV?

POR QUE?




Texto 24: "Educacdo Ambiental” Apéndice 2K

Os anos de 1960 a 1980 foram marcados por fortes
impactos do homem sobre a natureza. Milhares de
florestas foram derrubadas; bilhdes foram investidos
em armamentos,; produtos tdxicos eram usados

indiscriminadamente; a erosdo do solo era crescente

em todos os paises e a poluigdo do ar provocava

doengas, mortes, comprometendo a temperatura e o clima do planeta; nos paises pobres o
indice de mortalidade crescia a cada dia, os esgotos corriam a céu aberto, a quantidade de lixo
produzido era assustadora, os rios se encontravam em estado de degradagdo, os animais
estavam ameagados e as indudstrias poluidoras continuavam aumentando.

Esses foram os alarmes que soaram em nivel mundial por volta dos anos de 1960, chamando a
atengdo do mundo para o esgotamento dos recursos naturais e fontes de energia, alertando
para o comprometimento de nossa vida em sociedade.

Algumas pessoas julgam valer a pena esta destrui¢do intensa do ambiente como forma de
promover o progresso e o crescimento econdmico, e ac mesmo tempo se vé diante de
profundas desigualdades sociais, econdmicas e politicas, em que a maioria das pessoas ndo tem
suas necessidades bdsicas garantidas. A Educagdo Ambiental busca a consciéncia critica que
permita o entendimento e a intervengdo de todos que fazem parte da sociedade, para o
surgimento de um novo modelo de sociedade, na qual a preservagdo dos recursos naturais seja

compativel com o bem estar sécio-economico de toda a populagdo.

Todos devem fazer Educagio Ambiental

Meios de Comunicacio

Poderes Piblicos

lgrejas
Grupode Jovens
Familia

Clube de Servigos
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Atividade 20 ) ) Apéndice 3K
"AGUA SEMPRE: USO SUSTENTAVEL DA AGUA".

Texto 26: “"Desenvolvimento Sustentavel”

O atual modelo de crescimento econdmico gerou enormes
desequilibrios; se por um lado, nunca houve tanta riqueza
e fartura no mundo, por outro lado, a miséria, a
degradagdo ambiental e a poluigdo aumentam dia-a-dia.
Diante deste fato, surge a idéia do Desenvolvimento Sustentavel (DS), buscando conciliar o
desenvolvimento econdmico com a preservagdo ambiental e, ainda, ao fim da pobreza no mundo.
Hoje convivemos com a dificil tarefa de mudar nossa forma de nos relacionar com o meio
ambiente, pois vivenciamos as conseqiiéncias de um uso indiscriminado dos recursos naturais a
nossa disposigdo. Teremos de aprender a regular nossas agdes ndo apenas em termos de nossas
préprias necessidades, considerando as condigdes comunitdrias e locais, como também refletir
sobre as necessidades de todo o planeta. Temos de tornar nosso ambiente sustentdvel para o

presente e para as futuras geragdes, para os seres humanos e para os seres vivos.

OBJETIVOS OBJETIVOS
SOCIAIS ECONOMICOS

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL OBJETIVOS

ECOLOGICOS

“Agua, necessidade e direito de todos".

Ao longo da historia, o0 homem tem descoberto diversas maneiras efetivas
de substituir alguns recursos naturais da Terra, mas toda esta criatividade
parece ser limitada quando se considera a possibilidade de esgotamento
da agua — com os conhecimentos atuais de que dispomos, jamais
encontraremos um substituto para o “combustivel” da vida — sem a agua,
a vida que conhecemos simplesmente deixaria de existir. Usar a agua de

forma sustentavel é usa-la racionalmente, permitindo que todos tenham




Apéndice 4K

Texto 27: “O acesso aos recursos hidricos é um direito de todos”. O qué podemos fazer??

Gxigir dos Levar a
governantes discussdo do Discutir
saveamento bésico | / uso da dgua para\ /obre o consumo
(fratamento do o seu sindicato, da agua com
esgoto, lixo assoclagdo de seus vizinhos e
moraderes, clube na reunido do
de jovens, sua condominio.

sevs fithos
informando-os

Motivar o

== diretor da sua
Educar os \\_\ escola a promo-
seus pais Gy OAF! var eventos que |

demonstirem a
importdncia de
se cuidar do

dando exem-

M7 /2 uma cntidade

: ,—.r\% do movimento
' 'L: ) ambientalista ou

Se a inddstria ?//fﬂ.- NN .,
/ polui, ecerever pary o A }W ) /Denunciar aos
o dono sobre ot prefui- _ l~ / 6rgdos ambientais

| z0¢ que ectq causando 3 | a poluico que
comunidade. Divulgue \“"H‘.‘il estd prejudicando
cug carfy noe jornaic Con'versal_' a comunidade.
da cua cidade. com seu amigo
. acerca do gue
ele ac&a sobre o
lixo jogado na
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Jornal da Cidade

Encxo l|

Bauru, sdbado, 16 de outubro de 2004 - P&gina 11

leda Rodrigues
Com Redagéao

O Jardim Botinico de
Bauru passou a tratar toda
4dgua utilizada no parque,
como.a que escorre da ir-

rigagio.do orquiddrio e do }

viveiro de plantas, a oriun-
da da cozinha e o esgotlo
produzido nos banheiros,
inclusive os usados pelos
visitantcs Apés o trata-
mento, 'a dgua é canaliza-
da para um lago, onde se-
rio criados peixes. Até
agora, o csgoto ia para uma
fossa séptica.

JC nos Bairros

O sistema de tratamen- =

to de esgoto, desenvolvi-

Bauru,. foi

do pela Universidade Es- a5
tadual Paulista (Unesp)-de §
apresentado §

ontem -ao piblico, como &

partc . da comemoragdcs
pelos dez anos de funda-
¢do do. Jardim Boténico.
“Além'do tratamento das
dguas jresidudrias e do es-
goto, como o espago &
aberto a7visitagdo, também
dard condigdes para fazer
um. trabalho de educagio
ambiental”, frisa Luiz Car-
los de iAlmeida Neto, dire-
tor do Jardim Botinico.
A criagio de peixes é
uma forma de mostrar a efi-
ciéncia’ do tratamento, que
nao exala odor, ressalta
Neto. O sistema adotado é
de alagados construidos,
que consiste cm uma parte
fisica onde a dgua ¢é filtrada
da arcia, e um processo bi-
olé6gico, que se di pela de-

composi¢io da matéria or-

ginica, através das bactéri-

as,”¢-absorgdo dos nutricn-

tes pelas plantas (veja mais
no quadre ao lado).

Jardim Botamco comeca a
tratar agua usada e esgoto

Fotcls Dmlgucﬁa’PnscinMM
' e

PROCESSOS ENVOLVIDOS

Flsico

- FILIRAGAO - AREIA E PEDRAS ol s B

BIOLOGICO - DECOMPOSICAO DE MATERIA ORGANICA - BACTERIAS | - -
= ABSORCAO.DE NUTRIENTES - PLANTAS y

-1 Além .da parceria na
cxecugio do projeto, a
Unesp cstd acompanhan-
do todo o processo com
levantamentos semanais
para andlise da dgua. A

principio, scriio tratados
cercaj.de 1 mil litros de
dguas’ residudrias por dia.

6 7

. 'unesp“.,

“Quem. visitar o local po-
derd acompanhar- detalha-
damente o processo atra-
vés de -painéis explicati-
vos, iinclusive elaboramos
material explicativo volta-

'do'ds criangas”, comenta

Neto.

13 14 15

' O sistema de tratamen-
to de'dguas residudrias é
resultado de uma parceria
entre'a Prefeitura de Bauru,
que .administra o Jardim
Boténico, Unesp, Grupo
Lwart ¢ o projeto Amigos
do, Jardim Boténico, forma-
do' pela Agrosolo, Bauru
P.xmés ¢ Complexo Juridi-
co' Damdsio de Jesus.

le 17 18 19
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Jornal da Cidade

Anexo 2|

Bauru, sdbado, 14 de maic de 2005- Pdgina i e 10

JC nos Bairros

Estudo do IBGErevelal6 tipos
de degradacaoambiental

cm

Bauru

,.“q-A.S‘ formas de poluicdo incluem esgoto doméstic, residios industriais,
AR _-; queunadaa ¢ ocupagao desordenada'

meme nas Imedlacbes do trevo d_g

_dearadada

L uclana La Fortezza
|
i ‘I' ‘Bauru enfrenta quase
todas as formas de degra-
dacdo ambiental indicadas
lem pesquisa divulgada
i ontem pelo Instituto Bra-
{ sileiro de' Geografia ¢ Es-
tatfstica (IBGE). Dos 18
tipos - que incluem por
exemplo queimadas, esgo-
to ‘sem tratamento ¢ conla-
mmnqﬁo de nascente - 16
foram confirmados na ci-
dade por meio de questio-
nério respondido em 2002
pela prefeitura (leia qua-
dro ao lado).

“No ‘entanto, o conted-
do*do cstudo realizado em
pnrccrm com o Ministério
do Meio Amblentc. sé nilo
|é ‘pior ,porque Bauru dis-

de. dc instrumentos para
mclhorar a gestio ambicn-

950 do mecio ambicnte no
municfpio é melhor sc com-
purada o outras cidudes do
mesmo pmlc.

6 7

tal ‘Além disso, a condi-’

4 AFETARAM éﬂHDICﬁES DE VIDA

Jxj * Contaminagfio de nascente

® Contaminacho de rlo, bala, elc.
= Contaminac8o do recurso solo

® Eacassez de dgua

® [nundaglio

iy ¢ Polulgho sonora
i ® Presenca de lixio
[ ® Presenca de vetor

® Esgoto a céu aberto

® Quelmadas

® Reducdo do esloque pesqueiro
* Tralego pesado na érea urbana

NAOD AFETARAM

® Doslizamdhlo do oncosla
® Qulras elleragbes amblantals
rolavantes nos Gllimos 2 anos

0'QUE POLUI A AGUA

* Crlag8o de animals

® Dospejo do roslduos Induslrials

* Dospojo do esgolo domdslico e

® Ocupagdo irregular curso d'agua

® QOcupagdo irregular éreas de lengdis
subtorrAnecs

* Por uso do agroldxico ou fortilizanto -

0 QUE POLUI 0 AR

L A AT,

yoaa
o a-u ‘r‘*l"i
e

® Allvidade Industrial e
® Mineragdo
* Queimadas

# \ias ndo pavimentadas

0 QUE POLUI 0 SOLO

* Alividade pecudria

* Chorumao

® Sumbtlouros

» Roslduos ldxicos efou melals
posados

. unesp™

-'_m'l-l‘y_':mdﬂ, Poiflldow Miriclpios Brasliofos + Talo Aimbionlo 2002

—OW5/]
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Limite de
Municipio

Municipio
de Piratininga

*Area urbana
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Usina Alvaro
» Souza Lima
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‘Bauru gasta

Bauru, domingo, 28 de margo de 2004 - Pdgina 9 D
" JAnexo 4

3 milhoes de litros

d’agua para escovar os dentes

!_-g!v.?_o_nt.a

Pode nio parecer. mas
deixar a tormeira aberta por
cinco minutos enquanto se
escova os dentes gasta, no
minimo, 10 litros de dgua
potivel, tratada e... desper-
digada. Dessa forma, se 90%:
dos 330 mil habitantes de
Bauru escovarem os dentes
pelo menos uma vez ao dia
sio 3 milhdes de liros, Le-
vando-se em conta que a
Sociedade Brasileira de
Odontologia recomenda no
minimo trés escovagdes did-
rias, uma apds cada relei-
¢do, esse nimero triplica ¢
pode chegar & casa dos 10
milhdes de litros que vio
pelo ralo, quando 180 mil
litros seriam suficientes,

Essa adverténcia vem
sendo feita por Kliudio Cé-
ffani Nunes. presidente do

+ Instituto Amibiental Vidigua,
nas palestras educativas pelas
paréquias de Bauru. integran-
do a séric de atividades da
Campanha da Fraternidade dJa
Igreja Catdlica deste anv, cujo
tema ¢ “Agua: Fonte de Vida™.

Nunes aponta que no
Brasil, o desperdicio de dgua
chega a 70% nas residénci-
as, sendo que até 80% do
consumo de dgua residenci-
al é gasto no banheiro, onde
as vilvulas de descarga siio

vilds ainda maiores que as

torneiras.

Em Buauru, scgundo es-
tudos do Departamento de
Agua ¢ Esgolo (DAE) ¢ do
Viddgua, praticamente me-
tade da dgua produzida pelo
goBatalha-e-pelos 28 pogos
éxistentes na cidade ¢ des-
perdigada. Além disso. o
municipio conta com um in-
dice de perda de 30% origi-
niria de vazamentos pelo
sistema hidrdulico, até mes-
mo o roubo em ligagdes clan-
destinus.

“Eum indice muito alto,
Em outros pafses, esse ni-
mero oscila entre 12% ¢ 15%.
No Japdo, a perda é de 7%.
pois eles ji conscguiram
implantar programas de con-
role”, acrescenta o ambien-
talista Rodrigo Agostinhe,

Mas o primeiro passo

para que esses programas
sejam implementados ¢ a
propria conscicntizagiio da
populagio, adverte KLudio
Coltani Nunes.

Ele revela que o consu-
mo de dgua nas descargas de
vilvula na parede chega até
a 20 litrog por togque. O que
equivale a 6 milhdes de li-
tros, se usarmos O mesmo
cileulo: um tnico uso didrio
em 300 mil habitantes,

As alternativas sdo sim-
ples. No caso das descargas,
hoje a inddstria de materiais
de construgio ji substitui as
vilvulas de parede por cai-
xas de descarga, que conso-
mem apenas 6 litros por to-
que. 0 que ¢ considerado um
gasto satisfatorio.

“Para escovar os dentes,
a dica ¢ simples: basta ter um
copo com dgua, como se vé
nos filmes americanos, mo-
Ihar a escova e depois da ¢sco-
vagio fazer um bochecho. Para
iss0 nio se gasta mais que
200ml de dgua”, alerta Nunes.

6 7

-
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R efo 1. redestentam-reduzir
fesseindite;*mas Departamento de
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Jornal da Cidade Bauru, terca-feira, 22 de fevereiro de 2005 - Pdgina 1

d' :

Leido vereador Rodrigo Ag ostmho dprovadaontem, so terd]

ﬁ(‘ama com ecrem ded esab asteczment

el

[ %;_Mlecr;pal cimento. Depois de al-
provou guns meses em debate, 0

' projeto foi finalmente
eadop;Rodrlgo .aprovado, com oito vo-
gos nh '[\PMDB) que: tos favordveis e sete con-
\b 'des%re' 10%  trdrios. Na avaliagio fi-

: nal da maioria dos vere-

", adores, a nova lei é mui-

to mais educativa do que

_punitiva Saiba o que

e- .seré considerado des-

; : ] perdi de 4g Pig. 4|
Agostinho: “Maiorla das pessoas acha que a dgua que qal do.céu nunca faltarad’
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Jornal da Cidade

[Anexo 7

Bauru, domingo. 3 de abril de 2005~ Pdgina 2

JC nos Bairros

r4

“A falta de tratamento do esgoto é atualmente o assunto mais evidente no que diz

Agua contaminada cor

Rose Araujo

Enquamn a Justiga
discute a responsabilida-
de do municipio com re-
lagdo A promessa de con-
clusio da estagio de tra-
tamento de esgulo yue
nio foi cumprida, a popu-
lagdo convive com o mau-
cheiro e a degradagiio dos
ros e chrregos yue cor-
rem pela cidade.

suais ¢ olfativos, hi outros
mais graves, que afetam di-
retamente a populagio de
baixa renda, que nio tem
coma se defender ¢ apenas
aceita a sua condigio.

A dona de casa Anair
Silva Pimentel mora hd 14
anos préximo & margem
do edrrego Agua da Res-
saca, no Parque das Na-
¢oes. Nesse local, o riacho

Problemas mais
comusts causados

peia agua

contaminada

¢ Febre tiféide e paratiféide

%! Escabiose (doenca parasitaria
cuténea conhecida como sarna)
20 :Tracoma (mais freqliente nas

dguas contaminadas e
penetram no organismo
via cutineo - mucosa

¢ Disenteria amebiana

]
* ¢ Verminoses, tendo a 4gua
, - como um estagio do ciclo

Cdlera, febre tiféide e
paratiféide sdo as doengas
mais freqlientemente

P, gestiol
¢ Célera

¢ Disenteria bacilar

¢ Gastroenterite

¢ Giardise

¢ Hepatite infecciosa
¢ Leptospirose

¢ Paralisia infantil

¢ Salmonelose

Pelo'contato:?

zonas rurais)

¢ Esquistossomose

¢ Déngue

! Febre Amarela
¢ Filariose

¢ Malaria

ocasionadas por

como é o caso
de via oral

respeito a poluigdo na cidade”.

céu aberto.

Para ela, o grande pro-
blema gerado pelas dguas
polufdas ¢ o excesso de
Mosguilo gque aparece em
casa twdos os dias. “Quan-
do esquenta o tempo, flica
pior”, ressalta.

Avéd de Evelyn e Pedro
Henrique, ela conta que
por sorte as criangas tém
boa sadde. “Eles ndo cos-
tumam ter problemas cau-
sados por essa poluigio.
Mas tenho de ficar de olho,
nio deixo brincar no cér-
rego”, salienta,

A vizinha dela, a tam-
bém dona de casa Maria
Aparecida da Silva, salien-
a que o esgote desce da
regido mais alta da cidade,
onde estio bairros como
Jardim Estoril ¢ Jardim
América, ¢ passa bem em
frente & sua casa, sem ne-
nhuma protegdo. “Nin-
guém faz nada pela gente,
ndo. Os politicos s sabem
pedir voto, depois so-
mem"”, frisa.

Além do esgoto, o cér-
rego recebe lixo domésti-
co, entulho e, de vez em
quando, até méveis ¢ cle-
trodomésticos velhos, que
sdo descartados pela po-
pulagio.

Rio Bauru

O problema nio se res-
tringe ao Parque das Na-
goes. A poluigio das dguas
corre por toda a extensio
do municipio, levando a
contaminagio para as pes-
soas de uma forma direta
ou indireta.

O gerente da agéncia
local da Companhia Esta-
dual de Tecnologia ¢ Sane-
amento Ambicntal (Ce-
tesb), Rogério Chini, lem-
bra que a regido préxima
& rodovidria ¢ outra parte
da cidade gue solre com a
poluigio das dpuas do rio
Bauru, “Tem dias gue o
cheiro esti isuportivel.”

Ele salientia que a po-

pulagio nio deve, ja-
mais, utilizar a dpua dos
rios ¢ corregos da cidade,
pois todos eles carregam
consigo dejetos e conla-
minagio, “Até mesmo a
dgua com aparéncia lim-
pida pode estar contami-
nada”, frisa.

'd 0 MuUNICIpIO

Além dos problemas vi- ¢ um verdadeiro esgoto a ; R 1 o
i
*‘
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“Bauru, sexta- fmra 22 da ]ulho de 2005 Péglna 10 - @ JOanI dO Gdﬂde

Ricardo Santana

Um problema que
Bauru terd que enfrentar
imedi ¢ o esgota
mento da capacidade de
caplagio de dgua para con-
sumo da populagio nos
mananciais superficiais. O
relatério do Diagndstico
Ambiental de Bauru, apre-
sentado ontem pela cm-
presa SHS Consultoria ¢
Projetos de Engenharia,
confirma que o rio Bala-
tha, principal manancial
de Tornecimento de
para a cidade, estd salura-
da. Os téenicos da SHS
identificaram como alter-
nativa vidvel & saturagdo
do Batalhu a caploglio no
corrego Agua Parada, vi-,
tima do crescimento da
zona urbana e da degrada-
¢lo com esgoto.

Na avalingio do ve-
reador ¢ consclheiro do
Instituto Ambiental Vidi-
gua, Rodrigo Agostinhe
(PMDB), o rio Batalha jd
nio apresenta condigdes
para fornecer dgua, pordm,
us autoridades ambicntiais
aceitam a retirada por se
tratar de abastecimento pi-
blico. Ele alerta que entre
trds ¢ cinco anos o rio ndo
servird mais como fonte.
“E uma guestdo de des
anos para u populagdo sen-
ur a falta de dgua. Bauru
ainda nido tem problema
de rodfzio como tem S5do
Paulo. A partir do momen-
to em que o populagho
cresce mais que 0 volume
de dgua disponfvel vai ter
esle tipo de problema.”™

Agostinho justilica
yue o Batalha sofre, além
da captagdo superior i sua
cupacidade, o impacto do
assoreamentu com ero-
sdes. O corrego Campo
Novo poderia ser lonte
para o ubastecimento mas
estd comprometido por re-
ceber esgoto industrial,
que mesmo tratade pode
inviabilizar o uso da dgua.

0 Agua Parada ¢
apontado como luturo ma-
nancial para abastecer
Bauru. Entretanto, Agos-
tinho diz que o cdrrego
recebe esgoto da Pousada
¢ 2, Vila Sio Paulo, Ni-
cleo Ldson Gasparini, Ni-
cleo [ndia Vanuire ¢ Jar-
dim Helena, na zona nor-
e, Ele ressalta como agra-
vante a proximidade de
un seenle lll] g
wial vom o alerro san Il' i
do municipio. Qutro pro-
hlema apuntado pelo ve-
remdor ¢ o chrmego receber
0 espoto tratado das Peni-
tencidrias 1 ¢ 2 de Bauru,
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1o um uirlﬂ_u que ¢
o qgue ainda tem uni
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certn disponibilidade para ™ !

furnecer dgua parn Bau-
ru”, avalia.

O Diugnéstico Ambi-
ental analisa o potencial
do Aylifero  Guarani
como funte para captagdo
subterrdnea. A grande pro-
fundidade do reservatdrio,
cerca de 500 metros, é
apontada como limitador
para retirada de dgua do
subsolo, “Tirar essa dgun
¢ muito caro. E uma figua
que também tem limite
porque voed ndo pude re-
tirar mais do que o capaci-
dide de recarga do nyiif-
fero. Voed pode até tirar
uma quantidade agora,
mas daqui a dez, 15 anos,
ocorre um rebaixamento
do aqilifero.”

O ambientalista ava-
lia gue o municipio preci-
sa plancjar seu crescimen-
to e diagndsticos ambicn-
tais WEm que ser uma cons-
tante, Apostinho defende
a eriaglo de um instituto
de plangjamento que pro-
duza avalisgdes periédi-
cas. Ele diz que o Plano
Diretor ¢ instrumento para
regular o desenvolvimen-
to da cidade e também
obras de infra-estruturn
com necessidade de pre-
visdo em legislagio orga-
mentdria, “Precisamos re-
ver as leis urbanfsticos,
Bawru estd hoje com 414
bairros e virios projetos
urhanfsticos pré-aprova-
dus. A cidade ndio para,
mas 0 erescimento tem que
estar ordenado de acordo
com esses dingnosticos,
Nio podemos mais achar
que o cidide ¢ sem limi-
tes™, alirma,
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ws nmbxentn[s da\fSHS

* consultgria,’ Sheila’ Y,l]l:-...

la, cila Lomp gqy'lgno RArR
nhusl.e.clm:nmnd¢ Bu, rua
descohtentraglio, dos pons
1os dn‘captnqnéJJ'Dos Jels
to que’ estdo, ds fontes de™”
captagho estlio, esgotadas

1 1 .O HY

““n r*.’: 1

) fraglltdadc de”
ta de tratamento de’ essuln
omiclliar. “E urgente-que:
s¢"faga 'umaestaglo ¢ que
« 'separe do laru;nr esgolo no
Tid'Bauru” '
7 '4:10.secretdrlo municipal
de'Meio Ambiente de Bau-
ru Curlus Bntbu.rt. dI.Z que

‘:qué, como o cbrrego estf
numa Arean de Proteglo
Ambiental (APA), serio
definidos critérios que liv
mitem a ocupuglio da re-
gidlo, “Vai poder utilizar
desde gue se tenha critérl-
o0s. Para movimentagio de
terrn, mancjo de drew, nté

pio como um' todottem
fontes do cuptaglo bous.
Comexceglo, do rio Bau-’

| serd
unlmdo no, Plano Diretor
para’ definir, um modelo de
zoneamento: para o reglio

lote Isso wol ser
estudadu nu ¢riaglo de zo-
neamento dessa APA que
¢ nosso futuro mananelnl

ru, ‘que”estd muito’ poluf:

do", uvalia. Ela’cita como ~ Parada. Barbieri

Consumo

diario é de

291 litros
por habitanfe

Cada habitante de Bau-
ru consome, em nédia, 291
litros de fgua por dia cn-
quanto que normas interna-
cionais recomendam 200 li-
tros didrios. O secretirio do
Meio Ambiente, Carlos Bar-
bieri, aponta como safda para
o risco de desabastecimen-
to a aprovagio de legisla-
¢do federal, em fase de cla-
boraglio, que estabelece co-
branga pela dgua. Hoje, sio
cobrados pelo tratamento de
dgua e esgoto. Conforme de-
fende o sccretdrio, cada mu-
nfcipe teria uma cota de con-
sumo e pagaria mais sobre o
cxcedente.

unesp ™

13

mique estf o cérrego.Agua

explica runte o sceretdrio.

Barbieri cita a necessi-
dade de programas educati-
VOS que promovam i cons-
cientizagio combatendo o
consumo irresponsdvel.
Um dos problemas aponta-
dos no relatdrio da empresa
de consultoria é a necessi-
dade de preservaglo e prin:
upp]lt}cnlc recuperagio 51.1\
maltas, ciliares o longo doy
mananciais, como rio Bata-
lha ¢ Agua Parada.

14 15 16

‘de dguas superficiais”, ga-
(RS)
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Bauru pode racionar agua em 1 anos

Diagnostico Ambiental mve!a qute capacidade do rio Batalha estd esgotada; Agua Paracdu .sr)j.f ¢ wm awm(‘() u b(w() e esgoto
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A 9
Texto 25: PARA REFLETIR!! nexo

Eram 169 pulgas, 38 carrapatos e 75 piolhos. Todos moravam num cdo de rua. Naquele “planeta” os
carrapatos preferiam o interior das orelhas, os dedos, a cernelha e as axilas. No dorso, lombo e abdomen
viviam as pulgas. Os piolhos no restante. O cdo era uma coceira s0. Sugavam o sangue inoculando-lhe uma
saliva irritante. Dia e noite, domingos e feriados.

Um dia alguém percebeu que o alimento estava caindo de qualidade — um sangue ralo e cada vez mais cor-
de-rosa. Seria necessaria uma assembléia de todos os moradores. Na semana seguinte teve inicio a |
Conferéncia Planetaria do Meio Ambiente. O forum escolhido foi o dorso do animal. Compareceram 292
pulgas, 94 carrapatos e 101 piolhos. Apods a aprovagao do regimento da Conferéncia, uma pulga fez o uso da
palavra:

- Senhoras e Senhores, tenho notado uma drastica diminuigdo dos nossos recursos naturais. O planeta esta
anémico!

- As culpadas sdo vocés mesmos suas pulgas imediatistas... atacou uma fémea de carrapato entumescida de
sangue.

- Que nada, nos até sabemos reciclar. ..

- Nao entendi, interpelou um piolho.

- Nossas larvas, futuras pulgas, sdo alimentadas com nossos proprios dejetos... isto € ou nao € reciclagem?
- Acho que tudo € uma questao politica, completou outro carrapato.

E a reuniao prosseguiu acalorada.

De repente o “planeta” comegou a balangar. ..

- Efeito estufa? Aumento na temperatura global? Queimadas? Terremotos? Ou efeito do buraco na camada de
0z0nio?

Na verdade era o c@o que se cogava desesperadamente num solitario jequitiba...

Ouvindo toda a discussao a arvore tentou ajudar:

- Gente! Vocés ja ouviram falar em “desenvolvimento sustentavel”? Todos silenciaram para escutar.

- Antigamente essa praga era uma floresta. Inimeras arvores de variadas espécies. Produziamos flores, frutos,
abrigos, sombra e madeira. As folhas mortas e os restos dos animais se decompunham rapidamente com a
acao do calor e da umidade freqiente. Assim todos os nutrientes eram devolvidos a terra-mae, alimentando-
nos e possibilitando o nascimento de novas plantas. Tudo aqui era biodiversidade. Existiam orquideas,
bromélias, cipos e toda a vida animal. As copas amenizavam a queda de chuva que suavemente deslizava
entre os galhos. Nao havia erosdo. De vez em quando cortavam algumas arvores. Nem precisavam
reflorestar. NOos mesmas faziamos o replantio com a ajuda dos morcegos, frugivoros, cutias, gralhas,
borboletas, beija-flores e até do vento. Assim a floresta se AUTO-SUSTENTAVA.

Mas um dia comegaram a desmatar além da conta.. logo fiquei sozinha e hoje virei mictorio de caes e de
gente. As minhas folhas sao impiedosamente varridas. Ndo tem mais direito de apodrecer ao pé da arvore-
mae...

- Mas afinal o que € desenvolvimento sustentavel? — perguntou um piolho aflito.

- E cada um sugar sem exageros o alimento e dar tempo ao “planeta” de se recuperar...

- Vamos ter que produzir economizando, lembrou um carrapato demonstrando preocupagdo — afinal todos
nos podemos jejuar mais de um meés. .

E a plenaria efervesceu. Foram criados manifestos e leis ambientais. Publicaram a “Carta dos Ectoparasitos”.
Elegera-se delegados. Todos se comprometeram. Ao final dos debates ja haviam 3. 090 pulgas, 2. 348
carrapatos, 2. 251 piolhos...

No dia seguinte, o cdo morreu. O que vocé concluiu com o texto?

Meédico Veterinario Lélio Costa e Silva
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