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RESUNO

Iiste estudo ¢ resultado da tentativa de melhor compreender
os problemas do cotidiano escolar. em especifico das relagdes existentes
no processo ensino aprendizagem. principalmente na quinta série do
nsino de 17 grau. Com a aquiescéncia ¢ participagio do corpo docente.
discente ¢ diregiio. foi desenvolvido um projeto com as quintas séries do
ensino de 19 grau. em uma escola de 1° ¢ 2° graus da rede oficial de
eNSIno.

A decisdo resultou de uma analise que indicou a quinta sere
como a que vem apresentando os maiores indices de evasiio e repeténcia
da Unidade Escolar, assim como de problemas disciplinares ¢ de
aprendizagem.

A forma de pesquisa adotada [o1 a etnografica. sendo
utihzada. em seu decorrer. a analise de dados obtidos pela aplicagao de
instrumento de coleta de dados em forma de entrevista imdmvidualizada.
dialogos ¢ entrevistas informais com docentes. diregdio ¢ estudantes. além
da observacio. deserigio ¢ mterpretagio dos dados.

A observacio sistematica “in loco™ ¢ a- analise dos dados
coletados mcidiram sobre a vivéncia ¢ o cotidiano das relagoes existentes
no ambito  da escola como um todo. com ¢ntase na reahdade das
relagdes existentes no- processo ensino aprendizagem das classes de
quinta sénié.

Os resultados revelaram aspectos provocadores de rellesdes
¢ de mudancas no enfrentamento dos problemas encontrados pela equipe
no trabalho escolar. Apesar das linitacoes do campo utihizado para o
presente estudo. os resultados podem constituir-se em uma contribuiciio
para outras mstituigdes pela generalidade dos problemas abordados. e
que. por serem comuns. nem sempre sio adotados como objeto para
pesquisas.  Constituem  também  um  mdicador da  necessidade  do
exercicto da autocritica. da mudanga de postura dos prolissionats da
cducacio. da acettagio de novos paradigmas dentro do  processo

ensino aprendizagen. além de olerecerem algumas possibilidades viaveis
no sentido de se evitar desperdicios e implementar maior dindmica o
sistema de ensino. neste linal de s¢eulo e micio de miléhio.
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ABSTRACT

This study is the result of an attempt at better understanding
our daily school problems, particularly the relations which exist in the
learning/teaching process, mainly inthe Sth grade of Junior High School.
With the compliance and participation of both teachers and students and
the school director, a project was carried out which envolved all the 5th
grades of a Junior High and High School belonging to the public
tcaching system.

Such a decision resulted from an analysis which indicated

that the 5th grade is the one that has been presenting the highest rates of

failure and quitting, as|well as problems of discipline and learning.
The approach adopted for the research was the ethnological
one, and, during its development, it was used the analysis of data

obtained by the application of a data collecting device in-the form of

personal interviews, dialogues and informal interviews with teachers.
director and students. besides the observation, description and
interpretation of data.

The systematic observation “in loco™ and the analysis of the -
collected data focused on the living and daily. occurrences of. the
relations which exist within the school-as a whole. with an_ emphasis on
the reality of the relations which exist in the teaching/learning process in -
the 5th grade classes.

The results revealed provoking aspects which lead to
reflections and changes concerning the facing of the problems found by
the research team in the school work. In spite of the limitations of the
ficld used in the present study, the results may constitute a contribution
to other teaching institutions due to the generality of the problems taken

into consideration, which, being common, are not always adopted as a -

subject for research. They also constitute an indicator to the need of

exercising autocriticism, of. changing of posture on the part of the
education professionals, of accepting new paradigms within  the
teaching/learning process, besides their oflering some feasable

possibilities i the sense of avoiding waste and implementing more

dynamism in. the teaching system in the end. of this century and
beginning of-a new millennium.
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INTRODUCAOQO

1. Objeto e perspectiva de analise.

Os altos indices de estudantes que se perdem durante o
trajeto entre as séries iniciais de escolaridade e as séries finais do
primeiro ¢ do segundo grau, que se juntam aos jovens e criangas que
nem mesmo tém tido acesso aos bancos escolares, formam um exército
de individuos frustrados e desgastados social ¢ psicologicamente. Essa
situagdo gera insatisfagdo nos profissionais da educagio, observando-se
um certo desestimulo desses profissionais na busca de novas formas ¢
procedimentos capazes de transformar a educagdo em mola geradora de
fronteiras com resultados altamente positivos.

Cada estudante que se perde nessa caminhada, frustrado ¢
desgastado, transforma-se em Onus para a nagdo, pois deixa de lhe
oferecer contribuigdes nos varios campos do conhecimento e da ciéncia,
sendo canalizado para empreendimentos outros que ndo a criatividade e
a satisfagdo pessoal. Engrossadas as fileiras dos insatisfeitos, raramente
vemos pessoas realizadas com o que fazem e felizes com o seu trabalho,
ndo sendo raro encontrar-se muitas delas exercendo fungdes ndo
vinculadas a sua formagdo. Importante perguntar, at¢ que ponto a
educagdo tem buscado ensinar, sem preocupar-se em frustrar? E a escola
uma instituigdo que se coloca como mais um espago propiciador de
condigdes favoraveis para que o conhecimento acontega de forma
natural, acomodando-se ao individuo, sem traumas ou imposigdes?
Como o Estado tem direcionado esforgos a questdo da qualidade de
ensino, evasio e retengdo escolares? Quais as repercussdes dos baixos
indices de estudantes que conseguem chegar aos estudos de nivel
superior?

Talvez a relevancia social esteja exatamente em fazer da
escola esse espago aberto para a geragdo de novos conhecimentos e
desenvolvimento da cultura, com o objetivo de tornar o homem mais
pleno, mais produtivo e, portanto, mais feliz. A sociedade, através desses
cidaddos, haveria de se transformar ao transforma-los também em
cidadios conscientes e seguros de sua verdadeira fungdo social.

O presente estudo tera, como foco de investigagdo, os
possiveis prejuizos causados ao desenvolvimento do aluno como um todo
no contexto social, conseqiientes dos cortes arbitrarios e interrupgdes
existentes no sistema curricular das Escolas de 1° e 2° Graus.

Com esse objetivo tentaremos desvendar, através de
investigagdo e pesquisa, os momentos causadores de insatisfagdo dos
estudantes e professores, utilizando instrumentos de coleta de dados e, a
partir deles, buscar alternativas que tentem excluir procedimentos
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02
convencionais  considerados  inadequados, diante das recentes
informagdes resultantes da pesquisa educacional.

2. Consideracgoes teorico-metodologicas.

Conforme ROCKWELL (1987), a pesquisa etnografica
coloca-se como um método de investigagdo social que se caracteriza
como uma forma singular de construgdo do conhecimento. A origem
antropologica ndo restringiu a evolugdo da etnologia, que, transpondo a
sua propria origem em diregdo as Ciéncias Sociais € Humanas, evoluiu
de uma concepgio de “cronista do mundo” e do estudo de “sociedades
agrafas”, para o estudo da “nossa vida cotidiana”.

Dessa forma, o pesquisador educacional precisa se
distanciar do que lhe ¢ familiar e proximo para poder langar um olhar
critico em relagdo a realidade que o cerca.

Isso significa, segundo GEERTZ, buscar, a partir de uma
“descrigdo densa”, as significagdes implicitas nos fatos, nos gestos, nos
simbolos e nas praticas, registrando-se aspectos ndo documentados e
dando-se a expressio ao que ndo ¢ dito, significado ao emergente, enfim,
ler nas entrelinhas.

Para HAMMERLEY e ATKINSON (1983), a reflexdo
continua na investigagdo e a explicitagdo dos sentimentos, das crengas e
dos valores do pesquisador sdo importantes para se entender a
interpretagio etnografica.

Em que pesem as divergéncias quanto a pesquisa
etnografica, existem alguns pontos comuns entre os autores. Dentre eles
podem ser citados: o de fazer parte de uma abordagem qualitativa da
pesquisa; o de necessitar de pesquisa de campo;, o de incorporar a
pesquisa do pesquisador e o de ter como ponto de partida o cotidiano.

Ao sugerir que a definigdo da etnologia seja elaborada em
seus proprios termos, ROCKWELL (1987) a reconhece como produto
das perspectivas tedrico-sociais do pesquisador, assim como. das
potencialidades tedricas e praticas da propria metodologia.

Assim, a visdo do pesquisador se orienta € o seu
conhecimento se constrdi, de acordo com a perspectiva tedrica, a partir
da observagio da realidade.

A pesquisa etnografica oferece, portanto, a possibilidade de
recuperar o particular, o local, o significado dado pelos sujeitos,
localizando-os socialmente. A partir da historia da realidade néo
documentada e implicita, é possivel buscar a construgdo de sua historia
real, hipotetizando-se sua transformagao.

Ao adotarmos a perspectiva de que a teoria esta
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03
intrinsecamente ligada a pratica, a trajetoria percorrida pela pesquisa se
fara nas diferentes etapas de observagdo, descrigdo, analise e
interpretagdo.

A escolha de referenciais, objeto a ser investigado ¢
procedimentos orientou-se pela teoria.

Na investigagdo cientifica em que a concepgdo de
conhecimento ndo decorre diretamente do trabalho de campo, mas
também de um trabalho de analise e interpretagdo, ¢ que encontramos a
possibilidade de construgdo do conhecimento pelo inter-relacionamento
dos dados coletados com o contexto sdcio-economico, resultando a
objetividade, mais de um trabalho tedrico e interpretativo, do que
positivamente dos dados coletados.

A analise se fardA ao mesmo tempo que o processo de
observagio e coleta de dados, favorecendo a construgdo de categorias
mais concretas e proximas da realidade, conforme o avango do processo
de investigagdo, permitindo redefini¢des continuas tanto do objeto como
dos procedimentos utilizados.

3. Como esta organizado o trabalho.

O presente estudo sera organizado em quatro partes. Na
PRIMEIRA PARTE, procuraremos delinear a organizagdo do trabalho
na escola de 1° e 2° graus de forma genérica (item I). Em seguida,
merecerio énfase duas questdes importantes, consideradas pertinentes ao
estudo, tendo em vista o trabalho pedagdgico que se realiza na unidade
escolar e os critérios utilizados para a avaliagdo do desempenho tanto
dos docentes como dos discentes, a luz da legislagdo vigente. A questdo
do curriculo escolar e suas implicagdes na visdo de alguns estudiosos do
assunto (item II), e a questdo da avaliagdo e verificagdo do rendimento
escolar que sera trabalhada dentro da realidade legal em consonéncia
com a pratica escolar (item III).

A SEGUNDA PARTE tera como foco um delineamento da

pesquisa, sendo colocados os objetivos, a forma de trabalho, assim
como o pessoal envolvido, procedimentos de coleta de dados e analise de
dados (item IV).

A unidade escolar tera espago na TERCEIRA PARTE,
quando buscaremos apresenta-la ao leitor, tornando-a conhecida
principalmente no que tange aos resultados obtidos no periodo de 1991 a
1994 (item V), e dando destaque ao problema central do estudo e
periodo em que houve a co-participagdo da escola no desenvolvimento do
projeto da pesquisa. Ainda nessa parte, incluiremos o didlogo com a
equipe escolar e os caminhos percorridos no  decorrer da investigagdo
(item VI), assim como forma de utilizag@o dos instrumentos de coleta de
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04
dados (item VII) e de observagdo sistematica realizada nas classes (item
VIII).

A QUARTA PARTE, desdobrada em dois itens, sera
dedicada a analise dos dados, sendo analisados os dados coletados
através de questionarios em forma de entrevista (item 1X), ¢ a analise
das aulas observadas (item X).

A partir da DISCUSSAO dos dados, seriio feitas reflexdes
¢ colocadas algumas possibilidades, delas brotadas.
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I. ORGANIZACAO DO TRABALHO NA ESCOLA DE 1°
E 2° GRAUS.

1. A escolha do problema.

Os problemas na area da educagiio sio muitos ¢ as tentativas de
solugiio, embora timidas, tém buscado, em nome da qualidade de ensino,
através do desenvolvimento de projetos e de reformas, soluciona-los sem
SuCesso.

Dentre os problemas, destacamos para investigagdo, como a
estrutura e o funcionamento das escolas do sistema de ensino, em especifico, o
adotado no Estado de Sdo Paulo, tém dificultado as relagSes existentes nas
escolas de 1° e 2° Graus. Relagdes estas criadas pela forma de organizagido das
classes, elaboragdo de horarios, admissio de professores, distribuigio das
classes nos turnos, dentre outras.

Sabemos que qualquer organizagio, por mais simples que possa
ser, pressupde imposigdes e certo grau de coergdo. Mas sabemos também que
existem formas de organizagio onde as relagdes podem ser facilitadas ou
dificultadas, dependendo do nivel de rigidez imposto e das teorias
administrativas adotadas.

A adogio de um sistema seriado, com objetivos democraticos

declarados, mas ndo democraticos de fato, ao indicar para a grande
seletividade, tem deixado pelo caminho um grande nimero de brasileiros sem
condigdes de escolarizagdo, aumentando o indice de analfabetos, que se junta
ao dos analfabetos escolarizados, em virtude da ineficacia dos curriculos
escolares aliada a outros problemas enfrentados pela educagio brasileira.

No periodo que antecedeu a Lei Federal n® 5692/71, o Sistema
Escolar Brasileiro possuia a seguinte estrutura:

a. Um ENSINO PRIMARIO ministrado nos antigos grupos escolares, cuja
finalidade era a de oferecer educagdo fundamental e basica para o povo. Tinha uma
duragio de quatro séries anuais, podendo em locais onde houvesse condig&es, atingir
até a sexta série. A quinta série era equivalente ao Curso de Admissdo e a sexta
série A primeira série ginasial.

b. Um ENSINO MEDIO subdividido em dois ciclos estruturados da seguinte
maneira: o primeiro ciclo (ginasial) com quatro séries anuais e o segundo ciclo
(colegial) com trés ou quatro séries. O segundo ciclo (colegial) era subdividido em
ramos: um secundério e outro técnico-profissional. Neste ciclo manifestava-se o
dualismo, heranga da educagfo nacional, pela caracterizagdio dos objetivos a que se
propunham esses ramos. O SECUNDARIO (classico e cientifico) destinava-se ao
preparo para o curso superior, ou seja, ao preparo da elite social nacional, através de
um ensino académico (propedéutico). O TECNICO-PROFISSIONAL destinava-se a
formagdo de méo- de- obra, portanto, voltava-se para a formagdo da classe
trabalhadora.

As portas do Ensino Superior s6 se abriam para os alunos do
ramo secundario, pois os estudantes que faziam os cursos técnicos-profissionais
ndo podiam continuar estudos, a ndo ser em cursos especificos. Mesmo com a
equivaléncia de estudos para efeito de continuidade, dificilmente o estudante
conseguia chegar ao curso superior, pois as disciplinas exigidas estavam mais
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proximas das disciplinas do ensino secundiario que das do ensino técnico-
profissional.

Os alunos submetiam-se a exames de adaptagido, que eram
elaborados com conteudos desenvolvidos no ensino secundario, nio
conseguindo, portanto, a aprovagdo. Esses exames eram feitos em escolas
oficiais determinadas para esse fim. Com relagdo ao aspecto administrativo, a
dualidade também se fazia presente. As escolas secundarias académicas e
superiores estavam subordinadas ao controle federal, enquanto as escolas
primarias e vocacionais  (reduzidas as Escolas Normais), estavam
subordinadas ao controle estadual.

Com a Reforma de Ensino de 1971 ( Lei Federal n°® 5692), cujas
diretrizes e bases tiveram suas raizes na Reforma Universitaria de 1968 (Lei
Federal n°® 5540) delineou-se um conjunto mais harmonioso de normas. As
escolas PRIMARIA ¢ MEDIA tornaram-se mais solidarias (em tese), nio se
observando ramos de ensino, assim como as barreiras claras existentes até
entio entre as escolas Primaria e Secundaria, Secundaria e Técnico-
Profissional e, entre estas e o Ensino Superior.

O Governo Federal passou a estabelecer as normas para todas as
escolas em nivel de diretrizes e bases, assim como a regulamentagio bésica
comum. O Governo Estadual passou a legislar com base na legislagdo geral
(Lei Federal n® 5692/71),para a partir dai proceder a sua complementagio e
enriquecimento.

A partir da Lei Federal n° 5692/71, o 1° Grau passou a ser ministrado
em oito séries anuais, o de 2° Grau em trés ou quatro séries anuais e 0 Superior
com numero varvel de séries.

Em 1984, o Estado de Sdo Paulo, com base no Artigo 104 da Lei
n° 4024/61, procede outra experiéncia no ensino de 1° Grau, onde as duas
primeiras séries passam a ter a denominagdo de Ciclo Basico, trazendo, em seu
bojo, uma visdo mais realista do aluno em relagio ao sistema escolar. Essa
experiéncia tem como objetivo a diminui¢do dos indices de repeténcia e de
evasdo nas séries iniciais, assim como uma nova proposta de alfabetizagio.

Em 1992, com a implantagio das Escolas-Padrio, o mesmo
Estado tenta uma reformulagdo também no 2° grau, nos cursos de formagao de
professores, tentativa que ndo chegou a ser concretizada.

A estrutura geral do ensino regular no Brasil antes de 1.971 e
apos a Reforma pode ser melhor visualizada no esquema elaborado na folha
seguinte, que se torna um dado importante por deixar clara a inten¢do de
dificultar o acesso, a permanéncia e a continuidade de estudos pela populagio
estudantil. Antes de 1971, o exame de Admissdo era o obsticulo para se ter
acesso ao nivel médio. Dentro do nivel médio, outra barreira se erguia para
evitar a entrada de alunos no ensino médio secundario. A barreira maior que
persiste até hoje é a do vestibular, que separa a grande massa estudantil das
universidades publicas e também particulares.

Além  desses pareddes, as séries eram e continuam sendo
obstaculos anuais para a continuidade de estudos. Muitos obstdculos se tornam
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09
intransponiveis pela rigidez e exigéncias das escolas (uniformes, material
escolar, requisitos minimos, provdes, ...).

A partir de 1971, o exame de Admissdo, que ja comegara a ser
ignorado por algumas instituigdes particulares ainda que timidamente desde
1961, tem sua extingdo consolidada de vez. A equivaléncia também
desaparece. As escolas no entanto ndo conseguem se livrar do fantasma da
selegdo. Sdo criados novos pontos de estrangulamento e novas formas de
dificultar, de forma simulada, o acesso e permanéncia das criangas de classes
menos favorecidas aos bancos escolares.

Até aqui, as colocagdes evidenciaram um sistema de ensino
truncado, com curriculos pobres, organizados e articulados de maneira
inadequada por profissionais produzidos por um sistema de ensino com os
mesmos vicios, de pouca qualidade e ineficaz, atendendo mais aos interesses da
equipe escolar que da propria comunidade escolar.

O desenvolvimento dos curriculos ocorre a revelia do
desenvolvimento dos estudantes, criando formas ilusérias de avaliagdo, que
polarizadas, tiram de foco o que é essencial na vida escolar: ensinar para que os
alunos aprendam.

N3o ha aproveitamento dos periodos de transigdo
(intermediarios) do desenvolvimento, com conseqiiéncias prejudiciais aos
alunos, ao sistema e ao processo educacional brasileiro.

Os titulos e sistema de notas (mengdes) nio correspondem a
verdadeira realidade vivenciada pelo aluno. A apropriagdo de conhecimentos
pelos alunos mostram resultados nao fidedignos e de validagdo duvidosa pela
aplicagio de instrumentos de avaliagdo construidos de forma leiga e
ultrapassada.

O sistema de corregdo, sem critérios estabelecidos previamente
d4a margem a injusti¢as e subjetividades, constituindo-se em um criador de
conflitos dentro das relagdes humanas das instituiges.

Quanto a estrutura, a idéia de integragdo vertical e horizontal ndo
se concretiza e na pratica, a harmonia entre ensino e fases do desenvolvimento
ndo passa de um arremedo.

Como se ndo bastassem as divisGes legais refletindo motivos
socio-econdmicos e estratificagdo social, ou seja, a divisdo em graus e séries, ha
ainda divisdes semestrais, bimestrais, mensais e até semanais, interrompendo o
processo e criando obsticulos ao desenvolvimento dos estudantes e sua
escalada aos patamares mais elevados de ensino.

As interrup¢des também se apresentam no decorrer das aulas
evidenciando uma fragmentagdo que permeia todo o processo de ensino, com
conseqiiéncias na aprendizagem.
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II. A QUESTAO DO CURRICULO ESCOLAR.

YOUNG (1975), citado por MOREIRA (1990) coloca duas
concepgdes contrastantes de curriculo:

1. O CURRICULO DE FATO que entende a educagfio como transmissfio
cultural e como socializago em determinados valores e habilidades; como um
conjunto de conhecimentos objetivos, sociaimente prescritos, externos ao aluno,
prontos a serem adquiridos; entende o papel do professor como o de transmitir
conhecimentos produzidos por outros e inculcar valores preestabelemdos abstrai
o conhecimento dos homens que historicamente o criam e dos professores e
alunos aos quais se destina; ea valoriza a disciplma como forma mais adequada
de organiza¢io do conhecmmento escolar.

2. 0 CURRICULO COMO PRATICA que entende a educaglio como
atividade prética que ocorre através da interag#io humana, cujo fim & propiciar ao
aprendiz a possibilidade de atribuir significados a sua vida e a0 mundo; considera
o conhecimento como uma construgdio social, ouseja, como produto do
engajamento ativo dos homens na histéria e suas tentativas de organizar suas
relag8es com a natureza e com outros homens; entende o curriculo como uma
selegfio arbitrnia, feita pelos que detém o poder, de um universo mais amplo de
possibilidades (e nfio como um conjunto de conhecimentos essenciais eternos,
atemporais e desligados da realidade social dos homens que os escolhem), coloca
responsabilidade de professor e alunos pelo que sabem, negociam, trocam e criam
quando trabalham juntos, o que significa exigir que eles se reconhe¢gam como
autores de seus préprios discursos e questionem os pressupostos que norteiam suas
priticas; rejeita o isolamento normalmente existente entre as disciplinas escolares
e defende uma abordagem mais integrada do conhecimento curricular.

YOUNG delineou os principios basicos de uma terceira
concepgdo de curriculo, onde enfatiza

a necessidade de que pessoas niio ligadas as escolas sejam envolvidas nas agGes
de professores e alunos para que estas se tornem uma possibilidade real de luta pela
emancipagio do homem. Realga a importiincia de que asagSesde professores
e alunos nfo fiquem apenas no cenério educacional onde acontecem,
articulando-se com estratégias e lutas mais amplas. E importante que se criem, no
interior da escola, contetidos novos que comrespondam a uma representagfio cul-
tural prévia de um futaro melhor. Para isso é essencial que professores e alunos
fagam um exame critico do conhecimento que trazem para a escola. (1).

Ainda YOUNG (1988) acentua que um didlogo mais caloroso
entre as comunidades das disciplinas tedricas e as comunidades das disciplinas
praticas, bem como os adeptos das diferentes tendéncias e orientagdes das
disciplinas pedagdgicas, poderiam ajudar na superagio de falhas curriculares.

TOMAZ TADEU DA SILVA (1992) declara ndo acreditar

“que se possa pensar num curriculo progressista ou critico em termos absolutos
e abstratos. Ao invés disso, devemos pensar em formase variedades de
curriculos criticos e progressistas, os quais surgiram e viio surgira partir do
encontro de educadores, estudantes e das outras pessoas envolvidas na educacgio
com as situagBes concretas e suas lutas especificas. As teorias podem ajudar a
iluminar as multiplas experiéncias, como resultados de elabora¢des e de praticas
educacionais passadas. E no encontro da teoria com a histéria que reside a
esperanga de uma educagiio e de uma sociedade mais democritica.(2).

(1). MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Escola, cumriculo e a construgio do conhecimento. IN:
Escola Basica. Coletdnea CBE. Campinas: Papirus, 1990.

(2). SILVA, Tomaz Tadeu da. O que produz e o que reproduz em educagdo: ensaios de sociologia
da educagdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.
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O mesmo autor também discute a questdo do curriculo explicito e
do curriculo oculto, chamando a atengédo sobre o poder do curriculo oculto de
maneira a alertar para que as propriedades desse curriculo sejam utilizadas de
forma positiva.

Ao estudar a questdo curricular do ponto de vista ideologico,
APPLE (1982) coloca a estruturagio do conhecimento e do simbolo nas
institui¢des educacionais como estando relacionada intimamente aos principios
de controle social e cultural de determinada sociedade. Preocupa-se ainda com
a analise das escolas, enquanto instituigdes sociais de preservagdo e
distribuigdo cultural, enquanto produgio ¢ reprodugdo de consciéncias que
permitem a manutengdo do controle social onde grupos dominantes recorrem a
mecanismos de dominagdo. Essa questdo indica para a necessidade de um
exame da relagdio entre a dominagdo econdmica e a dominagdo cultural. Ao
analisar a pseudo neutralidade do modelo tecnicista, APPLE (1.989) coloca
que : “ Durante a maior parte deste século a educa¢io em geral, a darea do
curriculo em particular, tém dedicado uma boa dose de sua energia a busca de
uma coisa especifica: um conjunto geral de principios que oriente o planejamento
e a avaliagio educacionais. Em grande parte, isto tem se reduzido a tentativas de
criar o método mais eficiente de elaboragio de curriculos. Nio precisamos mais
do que descrever a historia interna das tradi¢cdes dominantes na area - desde
Thorndike, Bobbitt e Charters nos primeiros anos do século vinte até Tyler,
incluindo mesmo os mais vulgares behavioristas e gerenciadores de sistemas
instrucionais dos dias de hoje - para comec¢ar a nos dar conta de quanto esta
énfase no método niao tem ocorrido sem conseqiiéncias. Ao mesmo tempo que a
racionalidade processo/produto crescia, o fato de que a educagio é, do comego ao
fim, um empreendimento politico, perdia importincia. (...) o fato de que os
métodos que empregavamos tinham suas raizes nas tentativas da induastria para
controlar os trabalhadores e aumentar a produtividade, nos movimentos de
eugenia popular e em grupos com interesses particulares de classe, era
obscurecido pela caréncia extrema de uma visdo historica na darea. Ao mesmo
tempo, pareciamos supor que o desenvolvimento deste método supostamente
neutro eliminaria a necessidade de lidar com a seguinte questio: o conhecimento
de quais grupos deveria ser ou ja estava sendo preservado e transmitido pelas
escolas? (...) podemos analisar as escolas e nossas agoes em relagio a elas de duas
formas: primeiramente, como uma forma de melhoria e de resolugio. de
problemas através dos quais ajudamos estudantes particulares a progredirem,; e,
em segundo lugar, numa escala muito mais ampla, detectando quais sio os
padrdes que se formam em relagio aos tipos de pessoas que conseguem progredir
e quais sdo os resultados latentes da instituicio. Esses padroes e resultados
sociais mais amplos podem nos dizer muito sobre como a escola funciona no
processo de reprodugio, uma fungio que tem tudo para ficar oculta se dermos
prioridade demasiada a nossos atos individuais de ajuda”( APPLE, 1.989, p. 28-
30).

O mesmo autor coloca ainda que:

“ E importante questionar dois aspectos do curriculo. O primeiro
diz respeito ao préoprio contetiido. Qual ¢é esse contetido? E de forma igualmente
importante: o que nio faz parte desse conteudo? Nas palavras de Macherey,
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questionamos, assim, os siléncios de um texto para descobrir quais os interesses
ideologicos em funcionamento. (...) O segundo aspecto a ser examinado é a forma.
De que modo o contetido, a cultura formal é reunida? O que esta ocorrendo ao
nivel da propria organizagio do conhecimento?. (...) A maior parte das atividades
pedagogicas, curriculares e avaliativas mais importantes é planejada de tal modo
que os alunos interagem com o professor apenas individualmente, nio uns com
os outros (exceto durante os “recreios”). O professor ‘“gerencia” o sistema. Isto
tanto aumenta a eficiéncia quanto facilita a disciplina. Poderiamos perguntar: o
que ha de errado nisso? Nio é essa a pergunta a ser feita se estamos interessados
na reprodugio ideologica e em como a escola reage a crise. Uma pergunta mais
adequada é: qual é a codificacio presente no material? Como esse material
organiza nossas experiéncias sob formas similares ao processo de consumo
individual e passivo de bens de servico pré- especificados , os quais foram
submetidos a logica da mercantilizagio, tio necessaria para a continua
acumulagao do capital? (APPLE, 1.989, p.46).

DOMINGUES (1986) trabalhou trés enfoques na construgio do
curriculo, estando cada um deles relacionado a cada tipo de conjunto dimensio
da vida humana: Enfoque Empirico/Analitico, com base no conjunto
Trabalho/Técnica;, Enfoque Historico/Hermenéutico, com base no conjunto
Linguagem/Consenso e Enfoque Praxiologico, com base no conjunto

Poder/EEmancipagdo.

O primeiro tem como fundamentos epistemologicos a hipotese
ontolégica de um mundo permanente estruturado ¢ a primazia do método,
saracterizado por um rigor que sacrifica a realidade em fungéo da logica sobre
o objeto. Nesse enfoque ha uma aceitagdo prévia da neutralidade cientifica e a
objetividade resulta do rigor metodologico. O acesso aos fatos se faz pela
observagdo do comportamento.

No segundo enfoque, a objetividade decorre do consenso de
intersubjetividade, conseqiiente da interagdo social. Neste enfoque, o acesso ao
fato se faz pela compreensido de simbolos criados pelas pessoas para comunicar
significados e interpretagdes dos acontecimentos do cotidiano.

O terceiro enfoque rompe com os dois anteriores, procurando
captar a realidade a partir do estabelecimento de uma relagdio dialética ‘entre
sujeito e objeto. Caracteriza-se pela apresentagdo de categorias fundamentais
como: IHistoricidade, Processo, Transformagio Social, Conflito Social,
Contetdo e Forma, indissociaveis, onde o contetido ¢ dado pelo conjunto de
elementos e processos que formam o objeto ou fenémeno dado e a organizagio
do contetudo define a forma. Apesar de na relagiio dialética entre contetido e
forma , o conteiido ter um papel determinante, a forma goza de certa
autonomia, podendo, em determinadas circunstincias, atrasar ou acelerar o
desenvolvimento. Mesmo o conteudo tendendo a mudangas ¢ a forma a
estabilidade, ambos néo sido excludentes e convivem mutuamente. A mediagio
pode ser definida como o “estabelecimento de conexdes por meio de algum
intermediario”(BOTTOMORE, 1988). Para MARX, a aquisigio do
conhecimento se da através de varias ¢ sucessivas mediagdes (LEFEBVRE,
1979).
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“O curriculo enquanto rol de conhecimentos transmitidos pelo
professor aos alunos, funciona como uma instancia mediadora entre o saber
produzido e os alunos” (3), isto ¢, SUJEITO/OBJETO (onde o sujeito € o
objeto possuem uma existéncia real e objetiva, a0 mesmo tempo que interagem
um com o outro”(4).
A partir dos enfoques anteriores, foram estabelecidos trés
paradigmas: Técnico-Linear, Circular-Consensual ¢ Dinimico-Dialégico.
O paradigma Técnico-Linear surgiu em 1918 com JOHN
FRANKLIN BOBBIT, com a publicagio da obra “The Curriculum”.
Influenciado por TAYLOR, colocava o curriculo como “aquele conjunto ou
série de cousas que as crian¢as e os jovens devem fazer e experimentar
a fim de desenvolver habilidades que os capacitem a decidir assuntos da
vida adulta.” Fazia uma analogia do processo educacional com o industrial,

com base em Taylor, levantando dois fins basicos na construgio curricular:

1. Preparar individuos para desempenhar fun¢bes definidas em uma situagiio também definida; 2.
Basear o conteiido curricular numa anslise de funcdes especificas a serem desempenhadas e na
situagiio também especifica em que devem ser desempenhadas.

O modelo Técnico-Linear tem como fundamento os principios de
controle, predi¢iio e mensuracio, e os aspectos politicos inerentes a qualquer
modelo curricular s3o traduzidos em problemas técnicos.

TYLER (1949) e TABA (1974) aperfeigoaram o modelo de

BOBBIT (1918), que exerceu influéncia na construgio dos curriculos no
Brasil. Apesar da maior énfase dada por TABA a questido cultural, ambos tém
como comando a racionalidade técnica. Para TABA (1974), a cultura ¢ a
sociedade, o processo de aprendizagem e a natureza do conhecimento e as caracteristicas especificas
de cada disciplina s30 fontes que fornecem o esbogo geral para o curriculo, que,
segundo a autora, inclui:

a. Diagnéstico de necessidades;

b. Formulagfio de objetivos;

c. Selecfio de conteidos;

d. Organiza¢fio de contetidos;

e. Selegfio das atividades de aprendizagem;

f. Organizagfio das atividades de aprendizagem;

g Determinagfio do que vai se avaliar e as maneiras e meios de fazé-lo (5).

Esse esbogo assemelha-se ao esquema de TYLER que tem duas

preocupagoes basicas: 1. Definir os elementos relevantes ou variveis envolvidos no curriculo;
2. Criar um sistema de tomada de decis3es para o desenvolvimento do curriculo.

A partir de 1970, o modelo de TYLER passou por
aperfeicoamentos, sendo-lhe incorporada a Teoria dos Sistemas. Baseado em
TYLER, JAMES POPHAM e EVA BAKER (1970), estabeleceu os seguintes
passos:

(3).FILHO, Jodo Cardoso Palma. Educacdo FPuiblica: tendéncias e desafios. Sio Paulo. Editora
Cered, 1.990.

(4). DOMINGUES, José Luiz. “Interesses Humanos e Paradigma Curricular”. Revista Brasileira
Pedagogica. 67 (156): 351-66. Maio/Agost/86. Brasilia.

(5). TABA, Hilda. Elaboracion del curriculo: teoria y prdtica. Tradugao de Rosa Albert. Buenos
Aires: Troquel, 1974.
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a. Os objetivos educacionais a serem atingidos devem ser identificados
com o desempenho dos alunos;

b. As decisdes de planejamento devem ser tomadas conforme
“inputs” definidos;

¢. O conjunto de estratégias alternativas deve ser pensado;

d. As medidas de avaliagdo devem ser planejadas para verificar se os
objetivos instrucionais foram atingidos.

O paradigma Circular-Consensual preocupa-se em trabalhar com
a dimensio humana da linguagem. As categorias que a racionalidade
hermenéutica confere a esse paradigma sdo a apropriagio, a intencionalidade e
intersubjetividades.

Como argumenta GIROUX: “a racionalidade hermenéutica ¢ sensivel a

no¢dio de que, através do uso da linguagem e do pensamento, os seres humanos opostamente
produzem significados bem como interpretam o mundo em que se encontram.”(6). i

A construgdo curricular feita nos termos do paradigma circular-

consensual, dentro de um enfoque Historico/Hermenéutico é centrada “nas
experiéncias dos alunos e nas suas necessidades latentes e/ou manifestas.”(7)

As discussdes em sala de aula sdo tomadas de modo coletivo € a
participagdo de todos ¢ imprescindivel. A critica normalmente feita a esse
paradigma esta na pouca énfase dada a aprendizagem de novos contetidos que
acaba por criar obsticulos para as camadas populares terem acesso aos
aspectos mais dinamicos da cultura contemporanea. Isto ocorre porque ao
centrar-se¢ no aqui ¢ no agora, substitui a descrigio teodrica pela troca de
experiéncias, suprimindo a curiosidade intelectual.

Ao analisarmos os elementos centrais do paradigma técnico-
linear e circular-consensual, ocorre-nos a comparagio feita por
SUCHODOLSKI (1984) entre a pedagogia da esséncia e a pedagogia da
existéncia, observando-se no formato curricular um certo paralelo entre o
paradigma circular-consensual e bases da pedagogia da existéncia.

O paradigma dinamico-dialogico teve sua origem no enfoque
praxiologico, tendo como base as seguintes premissas: 1. O curriculo ndo pode ser
separado da totalidade social, deve ser historicamente situado e culturalmente determinado; 2. E um

ato inevitavelmente politico que objetiva a emancipagdo das camadas populares; 3. A crise que
atinge o campo do curriculo nfio € conjuntural, ela é profunda e de carater estrutural.

Esse paradigma ofereceu duas contribuigdes importantes para a
teoria do curriculo: curriculo oculto e conflito no curriculo, podendo acrescentar-se
ainda uma pcdagogia impregnada “por uma paix3o e otimismo que falam de
possibilidades.” (8).

O paradigma dinamico-dialégico considera a escola como um
espago de luta, de contradigdo, transmitindo nesse sentido uma mensagem
otimista de esperanga. Os contetidos sdo problematizados a partir de
(uestionamentos como:

1.Quais conhecimentos sio considerados pela escola?

2.Como os conhecimentos escolares sfo organizados?

3.Quais os codigos subjacentes a estrutura de tais conhecimentos?
4.Como sfo transmitidos os conhecimentos considerados?

S.Como ¢ determinado o acesso a esses conhecimentos?

(6). GIROUX, Henry. Teona Critica e Resisténcia em Educagiio. Petropolis. Editora Vozes. 1986, p.
24.

(7). DOMINGUES, Op.cit. p.359.

(8).ARONOWITZ, STANLEY and GIROUX, Henry A. Education under Siege, the Conservative Liberal
and Radical Debate over Schooling Massachussetts, Berben & Govery, Inc.1985, p.145.
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6.Que espécie de sistema cultural tais conhecimentos legitimam?
7.Quais interesses s¥o servidos pala produgdio e legitimagfio do
conhecimento escolar?(9)

Esses questionamentos levantam aspectos essenciais da

construgao curricular tais como: Cotidiano/1/; Curriculo Oculto/3/; Pratica Escolar/2/; As
relagBes de poder no interior da escola/4/5/6/7/.

O paradigma dindmico-dialégico focaliza a tensdo
poder/emancipagio ndo se satisfazendo com o conhecimento da realidade

simplesmetﬁ.e. “A rafio dialética nfio quer apenas conhecer racionalmente a realidade, quer
antes de tudo modelé-la racionalmente.”(10)

Ao sustentar-se na abordagem praxiologica, o paradigma em tese
encara o processo educacional em termos dialéticos, que vé a escola como uma
instituigdo social onde s3o produzidos, a0 mesmo tempo, a dominagido € a
resisténcia. Nesse paradigma, a exigéncia pela reforma curricular se faz pelos
“intelectuais transformativos”, por serem eles, que no cotidiano, procuram
explicar através de sua agdo profissional “os fundamentos de uma pedagogia
critica”(11). Para GIROUX (1986), a tarefa dos intelectuais transformativos
é “tornar o pedagogico mais politico e o politico mais pedagégico.”(12) O
conhecimento e o poder sio indissocidveis. Tornar o politico pedagogico
significa “utilizar formas de pedagogias que tratem os estudantes como
agentes criticos, que problematizam o conhecimento mais significativo,
de forma a torni-lo mais critico, a fim de fazé-lo emancipatorio”(13).
Significa ainda lutar contra a atual organizagdo burocratica da escola, que
procura no seu dia a dia separar a questio do conhecimento da questio do
poder. A tarefa dos profissionais da educagdo, enquanto intelectuais
transformativos, serd a de estabelecer um espago para discussio critica no
interior das escolas, utilizando-o para o questionamento critico dos curriculos
escolares existentes, assim como para a discussdo de outros temas importantes.

Para LENIR BASSO ZANON( 1993), a organizagsio curricular deve

basear-se em temas e eixos tematicos extraidos das realidades vividas, cada vez mais penetradas

pelas conquistas das ciéncias e das tecnologias. Coloca a escola como a instancia de mediaglio
e de tensdo (permanente e continua) entre senso comum e o conhecimento cientifico.

Complmnenta que “ Mesmo rico em atividades de laboratério e rico em uso de materiais
concretos, muitas vezes o ensino se dé de forma linear e niio produz aprendizagens significativas, isto
¢, ndio possibilita a efetiva construgfio do conhecimento.”(14).

Para GIROUX, o ensino transformativo nio pode ser reduzido
nem a transmissao do conhecimento, nem a conscientiza¢gdo. Ambos nio devem
ser isolados. Tudo que é ensinado e aprendido precisa sé-lo criticamente. Essa
posigdo coincide com a de PAULO FREIRE (1989), que considera importante
tanto a dimens3o tedrica como a dimens3o politica da pratica curricular, pois o

(9).ARONOWITZ, Op.cit. p.145.

(10). GIROUX, Henry. Teoria Critica e Resisténcia em Educagdo. Petrépolis: Vozes, 1986.

(11) .GIROUX, Henry. apud Maria das Gragas Furtado Feldmans e Maria Estela D.P. Franco (org.) In:
Ensino e Realidade. Porto Alegre, Editora Uhufio do Rio Grande do Sul, 1986.

(12). GIROUX, Op. cit. p.71.

(13). Idem, Tbden:.

(14). ZANON, Lenir Basso. A investigacio temdtica da realidade vivida e a construgio do conhecimento
no curriculo escolar. In: Espagos da Escola: Editora UNIJUL. Ano 3,n.8, Abril/Junho, 93. p. 31-38.
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que PAULO FREIRE nio aceita ¢ a separagio entre transmissdo ¢ produgio do

conhccimcmo, pOiS “o0 conhecimento nfio se transfere - se produz - se recria. E para que eu
produza, recrie, adquira, conquiste conhecimento, eu preciso funcionar como um sujeito curioso e
nfio como um sujeito objetivado memorizando a transferéncia da descri¢do do perfil do conteiido
(PAULO FREIRE, 1989).

MOREIRA (1990) sugere que deve haver uma integragdao de
todos os elementos do processo curricular.  Os especialistas em curriculo
devem desenvolver propostas onde as questdes curriculares, metodoldgicas, de
relacionamento professor-aluno e de avaliagio sejam tratadas de maneira
articulada, oferecendo aos especialistas e professores, principios que os
auxiliem no desenvolvimento de priticas pautadas em interesses
emancipatorios.

Analisando-se a estrutura do sistema de ensino, observa-se que a
formagio dos professores ndo acompanhou a filosofia da educagio implicita e
pretendida pela legislagdo de ensino. A principio houve uma tentativa em se
formar professores direcionados as areas de estudo (Comunicagio e Expressdo,
Estudos Sociais e Ciéncias) para atendimento aos alunos nas séries
intermediarias (Professores II - Licenciaturas curtas ou breves), o que nio
chegou a se concretizar na pratica.

A busca da qualidade de ensino exige tomada de decisdes mais
agressivas, que coloquem, nas administragdes escolares maior autonomia na
sele¢do do quadro de professores. A legislagio existente facilita a entrada de
professores sem selegiio alguma, prejudicando irreversivelmente a qualidade. A
situagdio é conseqiiéncia do ensino nas instituigdes de ensino superior, que
passam pela mesma precariedade.

Ao examinarmos algumas criticas feitas ao ensino no Brasil,
BEISIEGEL (1983) faz algumas colocagdes que mnos ajudam a melhor
entender a questido da qualidade. Lembra que a escola de 1° Grau nio é mais a
escola secundaria do passado, cuja fungdo era a de preparar segmentos bem
definidos da classe dominante para ingressarem em escolas superiores. Ao se
abrir para os setores mais amplos da populagdo a partir dos anos sessenta, o
proprio governo estadual (1967) passou a admitir as escolas secundarias como
uma continuidade do ensino comum fundamental feito na antiga escola
primaria. Ao eliminar o exame de admissdo tradicional, substituindo-o pelo
exame de admissdo Unico, com critérios rebaixados, garantindo o ingresso de
todos os aprovados nesse exame facilitado, em escolas publicas e secundarias,
incorporou segmentos da populagdo, antes excluidos dessa area de
escolaridade.

Com a Lei de Reforma de Ensino de 1° e 2° Graus, a escola
secundaria se transforma, na pratica, numa escola comum, aberta a todos. Isso
significa que a escola, na verdade, ndo perdeu qualidade na medida em que foi
sc estendendo a setores cada vez mais amplos da populagdo. A escola mudou,
isto ¢, a escola do passado ja ndo ¢ mais a escola de 1° grau do presente
(BEISIEGEL, 1983).

Para o autor, a critica conservadora a crise do ensino atual,
voltada ao passado, desconsidera essa mudanga radical da escola e toma como
parametro, uma escola que ndo existe mais. A qualidade de ensino e o
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conteudo das disciplinas sdo pensados a partir de uma escola que ja foi
superada. A realidade hoje é outra e exige um quadro tedrico de reflexio
diferente. Nos ultimos anos, a expansdo do ensino comum e o crescimento dos
graus superiores de escolaridade provocaram mudangas na composigdao dos
alunos e do corpo docente das institui¢des escolares. A demanda de alunos e
professores incorporou um contingente extraido de setores heterogéneos da
populagio. Em todos os niveis a escola vem apresentando-se como o local de
encontro de todos os setores da populagdo e de repercussio de tensdes da
sociedade moderna.  Nas criticas ao processo de democratizagdo, muitos
acreditam que é preciso fazer a “revolugdo” fora da escola para trazé-la depois
para dentro dela. Para BEISIEGEI (1983), parece ndo ser possivel pensar a
sociedade, sem pensar em seus componentes, pois a sociedade resulta da
interagdo de grupos nas diversas 4reas. Aceitar a escola como ela existe é
aceitar a qualidade da populagido que a conquistou. Essa aceita¢do € o ponto de
partida para que a escola seja capaz de dar a essa populagdo algo mais do que
ela esta oferecendo. Assim, para o autor, “e possivel aceitar a democratizacio do
ensino”. Os que defendem essa democratizagdo ndo podem criticar a qualidade
do aluno dessa escola. E, como ndo se pode mudar essa populagio, € preciso
que a escola passe a responder a essa populagdo, atendendo-lhe as
expectativas. Complementa o autor que, quando se diz que foi por causa da
expansio do ensino que se chegou a essa situagdo de crise no ensino, que essa
expansido levou a uma deterioragdo do ensino, estd-se dizendo, de forma nao
declarada, que é preciso tirar da escola essa populagdo que ndo rende, porque
assim seria possivel se voltar a ter a qualidade anterior, o que seria
democratizar com uma das maos e tirar com a outra.

Sobre o assunto, GARCIA (1982) coloca que “a medida que, pela
pressdo das classes trabalhadoras, a escola foi obrigada a se abrir para elas, houve
uma mudanga qualitativa e quantitativa. Qualitativa, porque a qualidade do alunado
mudou e quantitativa, porque a qualtidade de alunos se ampliou”. “Esses alunos,
qualitativamente diferentes e quantitativamente mais numerosos, deixaram a escola
perplexa. Nao sabendo lidar com estes alunos diferentes, ela projetou neles a sua
incompeténcia e passou a chama-los de incompetentes” (15).

A reflexdo sobre esses assuntos orientou a escolha do problema a
ser investigado, tomando maior consisténcia na observagio da pratica docente e
tendéncias dessa pratica, assim como na analise de dados comprobatérios sobre
o0 aproveitamento escolar.

Ainda no que tange a questdo da qualidade, DEMO (1987) faz
uma distingdo entre a qualidade formal e a qualidade politica. A primeira,
referindo-se a instrumentos ¢ métodos (qualidade técnica) e a segunda,
referindo-se as finalidades e contetidos, tendo cada uma delas a sua prépria
perspectiva. A qualidade politica “refere-se fundamentalmente a contetidos e ¢, em
conseqiiéncia, histérica. Ndo é de meios, mas de fins. Ndo é de forma, mas de
substincia.”(DEMO, 1.987).

Nesse contexto, Maria Helena dos Santos Matos em seu
trabalho de mestrado considera que “a avaliagdo do rendimento

(15).GARCIA, Regina Leite. A qualidade comprometida e o compromisso da qualidade. Revista ANDE, Ano
1, n° 3, 1982, p.51-52.
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escolar, representa a fechadura da porta pela qual se efetivam a
seletividade, a discriminagdo, a expulsdo de criangas e adolescentes,
notadamente dos setores populares, do sistema de ensino e, repensar a
avaliagdo com base nesse novo quadro teorico de reflexdo constitui-se
sem duvida, um inicio do resgate”. (MATOS, 1993).
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I11. A QUESTAO DA AVALIACAO E VERIFICACAO DO
RENDIMENTO ESCOLAR.

A Lei Federal n°® 4024, de 20 de dezembro de 1961, ao fixar as
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, coloca nas alineas “d” ¢ “e” do
Artigo 1°, os seguintes fins da Educagao:

“d”. o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participagio na obra do bem comum,;

“e”. o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos
recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades
¢ vencer as dificuldades do meio, dentre outros.

A Lei Federal 5692, de 11 de agosto de 1971, ao fixar as
Diretrizes ¢ Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus ¢ colocar os objetivos para
esse ensino, fixa no “caput” do Artigo 14, as diretrizes ¢ bases para a
verificagdo do rendimento escolar nos seguintes termos:

Artigo 14 - A verificagdo do rendimento escolar ficara, na forma
regimental, a cargo dos estabelecimentos, compreendendo a avaliagiao do
aproveitamento e a apuraciio da assiduidade.

Os paragrafos do referido artigo preceituam que:

“1- Na avaliagdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou
mengdes, preponderardo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os
resultados obtidos durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta
seja exigida;

2- O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprova-
¢io mediante estudos de recuperagido proporcionados obrigatoriamente pelo
estabelecimento;

3- Ter-se-a como aprovado quanto a assiduidade:
a. o aluno com freqiiéncia igual ou superior a 75% na
respectiva disciplina, drea de estudo ou atividade;

b. o aluno de freqiiéncia inferior a 75% que tenha tido
aproveitamento superior a 80% da escala de notas ou mengdes adotadas pelo
estabelecimento;

c. o aluno que ndo se encontre na hipotese da alinea
anterior, mas com freqiiéncia igual ou superior ao minimo estabelecido em
cada sistema de ensino pelo respectivo Conselho de Educagio, e que demonstre
melhoria de aproveitamento apds estudos a titulo de recuperagio;

4- Verificadas as necessarias condigdes, os sistemas de ensino
poderdo admitir a adogo de critérios que permitam avangos progressivos dos
alunos pela conjugagiio dos elementos de idade e aproveitamento.”
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Em dezembro de 1983, pelo Decreto n° 21833, ¢ instituido no
Estado de Sdo Paulo, o Ciclo Basico como uma alternativa para reduzir as
retengdes, a evasdo escolar nas séries iniciais ¢ manter o aluno pelo menos por
dois anos na escola. A sistematica de avaliagdo no Ciclo Basico mereceu toda
uma Resolugdo (Resolugdo SE. n° 241, de 29/11/85) encontrando-se nela o
ponto chave para um sistema de ensino onde o autoritarismo servia de entrave
a uma proposta democritica de ensino para todos. A instituigdo do Ciclo
Bésico coincidiu de certa forma com uma nova visdo do processo de
alfabetizagdo, sendo iniciadas discussdes sobre idéias e propostas resultantes
de pesquisa, no campo da pedagogia e da psicologia. Dentre elas podem ser
citadas as idéias de EMILIA FERREIRO, que acabaram por servir de estimulo
a estudos ligados as Teorias de Ensino Contemporaneo e, principalmente,
reativaram estudos no campo da psicologia, realizados por JEAN PIAGET e
VYGOTSKY. Ao dispor sobre a sistemética de avaliagdo do Ciclo Basico, a
referida Resolugdo coloca que: “a avaliagdo do rendimento escolar ¢ a parte
integrante da proposta educacional do Ciclo Basico e que, portanto, deve ser
feita em fungdo dela, deixando de ser um instrumento destinado a mera
aprovagiio ou retencio do aluno para se constituir em importante
recurso de que dispde a escola, possibilitando a identificacio dos fatores
que facilitam ou dificultam a aprendizagem e a tomada de decisdo sobre
estratégias mais adequadas para aborda-las.”

Em seu Artigo 1°, mostra com clareza que: “a avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem devera abranger o desempenho do aluno, a
atuagdo do professor, o funcionamento da escola e do sistema de ensino,
ensejando providéncias com vistas a: (I) adequar o processo ensino-
aprendizagem ao ritmo do aluno e as suas caracteristicas socio-culturais;
(II) orientar a escolha de métodos e estratégias de ensino; (III) subsidiar
as decisdes da escola sobre a organizacio do seu trabalho; (IV) subsidiar
decisdes a nivel de sistema de ensino.” Continua, nos artigos subseqiientes,
que: a avaliagdo devera ser baseada na observagio sistematica do desempenho
do aluno nas varias atividades registradas, em trabalhos realizados, e nos
resultados de provas eventualmente aplicadas; a avaliagdo do aproveitamento
do aluno devera retratar o processo de evolugdo do aluno em relagdo a
programagido do Ciclo Basico e os registros deverdo ser feitos de forma
continua, durante todo o processo, tendo seus momentos de sintese ao final de
cada semestre, quando o professor fara sua aprecia¢io a respeito do
desempenho global do aluno, no semestre considerado.

Ao final de dois anos serd promovido para a terceira série do
primeiro grau o aluno que tiver freqiiéncia igual ou superior a 75% do total de
dias letivos e tiver atingido o dominio dos contetdos de Lingua Portuguesa e
Matemitica em fungdo de critérios estabelecidos pela Secretaria da Educagéo
(Fichas Descritivas adotadas para os alunos do Ciclo Basico). Os alunos com
freqiiéncia regular que apresentem rendimento aquém dos parametros
previstos, mas que estejam proximos deles, poderdo ser promovidos a critério
da escola, através da elaboragio e execugdo de um plano de
complementagio de estudos a ser homologado pela Delegacia de Ensino.
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Alunos com defasagem idade/série que tiverem atingido os
objetivos ¢ conteuidos em menos de dois anos poderdo ser, excepcionalmente,
promovidos para a terceira série, independentemente do minimo de freqiiéncia
(75%). Aos que ndo atingirem os objetivos propostos devera ser assegurada a
continuidade de estudos, sem repetigdo dos conteudos ja dominados.

A Resolugdo SE. n° 13/84 exclui os artigos do Regimento
Comum que se referem a atribuigdo de conceitos (mengdes) para efeito de
promogio ¢ os que se relacionam com a freqiiéncia ¢ as mengdes para 0 mesmo
efeito.

O tratamento dado a questdo da avaliagdo pela legislagdo citada
acena para uma visdo e postura diferentes diante do processo de ensino e
aprendizagem. Ao excluir a atribuigio de mengdes e colocar a andlise dos
professores sobre os resultados obtidos pelos alunos ao final de cada semestre,
avangou no sentido do que se deve entender por avaliagdo. Esta é colocada em
um plano de abrangéncia onde, além do desempenho do aluno e atuagido do
professor, nio tem a preocupagio de notas ou mengdes utilizados como
instrumentos de reprovagio, mas de controle e crescimento tanto dos alunos
como dos professores.

1. Propositos da Avaliacao

O Artigo 14 da Resolugdo SE. n° 13/84 deixa explicito que “a
AVALIACAO do aproveitamento do aluno, centrada no processo ensino-
aprendizagem, servira para diagnosticar seus progressos em relagio ao que sabia,
considerando as habilidades e atitudes que desenvolveu.” Fica implicito que o
proposito da avaliagio é o de proporcionar tanto ao estudante como ao
professor informagdes sobre o seu desempenho e atuagio para que possam ser
tomadas decisdes importantes sobre o que fazer para que ambos possam
progredir.

O proposito da avaliagido é portanto, o de DIAGNOSTICAR,
RETROINFORMAR e FAVORECER o desenvolvimento individual do
aluno e também o do professor. Segundo TEREZINHA DINIZ (1982) a
avaliagiio tem como fungdes:

‘“-assegurar o dominio da aprendizagem,;
-demonstrar  os efeitos da metodologia emprega-
da no processo ensino-aprendizagem,;

-analisar os objetivos de ensino e revelar conseqiién-
cias da atuagio do professor;

-fornecer dados para avaliar a eficacia do curriculo
escolar.”’(16)

Como DIAGNOSTICA , a avaliagiio possibilita a identificagdo

(16). DINIZ, Terezinha. Sistema de avalia¢do e Aprendizagem, Rio de Janeiro: L.T.C. Livros técnicos
e Cientificos.
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de aspectos ¢ pontos que necessitam de maior atengdio, com a criagio de
condigdes para experiéncias adequadas ao nivel de desenvolvimento dos
alunos.

Como RETROINFORMACAO, a avaliagio oferece informa-
¢Oes, durante o desenvolvimento do processo, assim como ao seu final, sobre
o ensino ¢ a aprendizagem. Durante o processo a avaliagio (Formativa) ¢
sistematica e, ao final de unidades de trabalho, a avaliagio (Somativa ¢
Diagnostica) € periodica. Tanto em uma modalidade como em outra, as
informag¢des sdo importantes, pois, no dizer d¢e SANDRA ZAKIA LEON DE
SOUSA, servem para:

- “controlar a eficacia dos planos propostos;

-auxiliar na classificagio dos objetivos educacionais
propostos;

- verificar se os objetivos estio sendo atingidos pelos
alunos, possibilitando redimensionar a aprendiza-
gem durante o processo;

-controlar a eficiéncia dos métodos, procedimentos
e recursos didaticos que foram adotados pelo pro-
fessor, assim como dar experiéncias de aprendiza-
gem organizadas;

-possibilitar a todos os elementos envolvidos no pro-
cesso educacional (professores, alunos, administra-
dores, funcionirios e outros) um acompanhamento
dos resultados que vem sendo obtidos.”

A avaliagao diagnostica atravessa todo o processo de ensino
aprendizagem, estando presente tanto na avaliagio Formativa,
como na avalia¢io Somativa.

Segundo BENJAMIN BLOOM (1983), a Avaliagio Diagnéstica
assume dois propositos: o primeiro € o de determinar o ponto de partida em que
o estudante deve se colocar adequadamente e o segundo, é o de descobrir as
causas ¢ circunstancias que dificultam a aprendizagem no decorrer do processo,
a fim de ue sejam tomadas medidas para corrigir e eliminar os obstaculos para
o progresso. A Avaliagdo Formativa € sistematica ¢ visa ao grau de dominio
de uma determinada tarefa de aprendizagem, assinalando com exatiddo a parte
ndo dominada. Sua finalidade ¢ ajudar o aluno a caminhar seguro em busca
dos meios necessarios para chegar ao dominio da aprendizagem. Fornece um
feedback continuo ao professor sobre o seu desempenho para uma analise ¢
reformulagiio de estratégias. Essa informagdio também é oferecida em relagio
ao desempenho do aluno para que verifique suas falhas e se recupere
imediatamente. O mesmo autor coloca ainda que a avaliagdo ¢ mais util
quando ndo ¢ atribuida nota ao aluno antes da recuperagdo, para evitar
frustragdes e para que o aluno se sinta motivado em atingir melhor nota na
avaliagiio somativa.
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A Avaliagio Formativa apresenta vantagens como:
- feedback ao aluno;
- feedback ao professor;

- motivagio para que os alunos conquistem o aprendizado;
- facilidade para o aluno estabelecer seu proprio ritmo
de estudo;

- permitir recuperacio paralela a avaliagio;

- proporcionar ensino individualizado e adequado a cada
aluno.

A Avaliagio Somativa ¢ utilizada no final de um periodo, curso
ou programa e tem o objetivo de:
- classificar os alunos segundo os niveis de aproveitamento
expressos em graus ou conceitos;

- verificar o produto final da aprendizagem,;

- servir de diagnostico para estudos seguintes, devendo o
professor ter o cuidado de nao tratar os alunos como
fracassados.

2. Enfoques da avaliagio.

A avaliagao, caracterizada como um meio € nio como um fim em
st mesma, esta delimitada por uma teoria e por uma pratica que a
circunstancializa, e, portanto, ndo pode ser considerada como neutra. Nio
ocorrendo em um vazio conceitual, esta a servigo de pedagogias que traduzem
concepgdes tedricas da educagdo, que traduzem, por sua vez, concepgdes
tedricas de sociedades. Dessa forma, serve a determinados modelos sociais.

A tendéncia pedagodgica utilizada pelo professor na sala de aula
com seus alunos exigira uma forma de avaliagio que, determinada por essa
pedagogia, ira garantir o modelo social pretendido. Exemplificando: Se a
educagiio é vista como um mecanismo de conservagio e reprodugio da
sociedade, a avaliagdo que ird garantir esse modelo social sera autoritdria.

A visiio “bancdria” de educagiio colocada por PAULO FREIRE,
por exemplo, estd a servigo de uma pedagogia liberal conservadora que impede
a transformagiio social. A avaliagiio escolar exigida por essa pedagogia esta
ligada a conservagio e reprodugio da sociedade.

Segundo JOSE CARLOS LIBANEO (1983) as Tendéncias
Liberais (conservadora, renovada progressivista e renovada ndo-diretiva) estdo

em suas modalidades, a servigo de um modelo social conservador, pois ndo
permitem propostas que buscam possibilidades de transformagdes sociais.
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A avaliagdo na pratica docente dessas tendéncias tem o propodsito
de conservar o “status quo” através da utilizagio de avaliagdes autoritdrias,
preocupadas em elitizar e selecionar os cidadios o mais possivel, para que
possam servir a uma pedagogia ¢ modelo dominantes.

As Tendéncias Progressistas (libertadora, libertiria ¢ de
contetidos), por outro lado, ao partirem de uma andlise critica das realidades
sociais, sustentam implicitamente as finalidades socio-politicas da educagio.
Pelas dificuldades em se institucionalizarem nas sociedades capitalistas,
constituem-se¢  em instrumento de luta dos professores ao lado de outras
praticas sociais .

Dentro dessa linha de pensamento cabe-nos analisar o processo
de avaliagio dentro das praticas docentes existentes. Estariam eles voltados
para o atendimento as Tendéncias Liberais, ou as Tendéncias Progressistas?

A resposta a essa questdo poderia nos oferecer uma visio mais
aproximada dos objetivos buscados pelos docentes em suas praticas e a
possibilidade de construirmos o perfil do cidadido, dentro de cada uma das
tendéncias utilizadas pelos professores.

Para GROUNLUND (1971) a avalia¢do pode considerar dados
qualitativos e quantitativos, referindo-se estes, exclusivamente, a medida. O
mesmo autor estabelece ainda principios que “proporcionam dire¢io ao

processo de avaliacdio, e servem como critérios para verificar a
efetividade de procedimentos e praticas”. Sio eles:

‘“ a. Determinar e clarificar o que vai ser avaliado sempre
tem prioridade no processo de avaliagio,
b. As técnicas de avaliacio devem ser selecionadas em
termos dos propoésitos a que servem;
c. A avaliagio compreensiva requer uma variedade de
técnicas;
d. O uso apropriado das técnicas de avaliacio requer
consciéncia  de suas limitagoes e possibilidades;
e. A avaliagio € um meio para alcancar fins e nio um
fim em simesma.”(17)

Os autor coloca a avaliagio como independente da medida,
enquanto  TABA, MCDONALD e EBEL colocam-na como dependente da
medida ¢ TYLER ndo faz diferenga entre o termo medida e avaliagio.
LUCKESI (1990) questiona a questdo da avaliagio do aluno e a questio da
democratizagio de ensino. Considera que a democratiza¢gdo de ensino e a
avaliagio implicam, em primeiro lugar, a democratiza¢io do acesso a
educagiio escolar, em segundo lugar, a permanéncia do educando na escola
e conseqiiente terminalidade escolar e, em terceiro, a qualidade de
ensino. Esses trés fatores ¢ que definem a democratizagio de ensino.

(17). GROUNLUND, N. E. Measurement and avaluation in teaching. Nova lorque.
Mcmillan, 1971, p.21.
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Acrescenta que uma avaliagio conduzida de forma inadequada pode
possibilitar a repeténcia, que tem conseqiiéncias na evasdo, podendo
inviabilizar a democratizagio de ensino. A avaliagiio existe para garantir a
“qualidade de ensino” do aluno e nio a classificagdo. Entende o autor que a
avaliagio como um juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em
vista uma tomada de decisdo. Trés varidveis devem estar sempre juntas
para que o ato de avaliar cumpra o seu papel: um juizo de existéncia que se
relaciona ao aspecto substantivo do objeto, encerrando-se na negagdo ou
afirmagdo do que um determinado objeto ¢; um juizo de qualidade,
relacionado ao aspecto adjetivo e qualitativo do objeto, que deve estar
fundamentado sobre os dados relevantes da realidade; uma tomada de
decisio, decorrente do juizo de qualidade. A tomada de decisao implica trés
possibilidades:

1. Deixar continuar a situa¢io como esta;

2. Introduzir modificagdes para que o objeto ou
situagiio se modifique para melhor;

3. Suprimir a situagio ou objeto.

No que tange a avaliagdo da aprendizagem, a tomada de decisio
¢ decidir sobre o que fazer com o aluno quando a aprendizagem se mostra
satisfatoria ou insatisfatoria. SO com a tomada de decisio o ato de avaliar
completa o seu ciclo construtivo.

E o mesmo autor ainda que conclui: Pela avaliag¢io, nés
professores, muitas vezes “matamos” nossos alunos, matamos a alma
bonita e jovem que eles possuem; reduzimos sua criatividade, seu
prazer, sua capacidade de decisao. (18)

A professora Arlete D’Antola (1989) coloca que a avaliagio
deve ser Continua, Sistematica, Cientifica e Integral.

Continua porque deve estar presente em todas as
atividades escolares, para que ndo sejam perdidas oportunidades em se corrigir
falhas consistentes do ndo aproveitamento;,

Sistematica porque deve ser planejada com o
estabelecimento de critérios a serem definidos antes de sua operacionalizagio;

Cientifica porque as técnicas e instrumentos usados
devem apresentar certa confiabilidade dos resultados, avaliando o que se
propde a avaliar; 1.¢, devem ser objetivas e coerentes com suas fungdes,
devendo os profissionais terem consciéncia de suas limitagdes, ndo
considerando os resultados como absolutos, mas sujeitos a reconsideragio;

Integral porque deve avaliar todas as atividades escolares

(18). LUCKESI, Cipriano Carlos. Pratica docente e avaliagdo. Rio de Janeiro. ABT,
1.990.
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¢ procurar abordar o aspecto técnico-pedagogico em relagio as atividades de
ensino-aprendizagem.

Para Z¢lia Domingues Mediano (1976), “a avaliag¢iio é integral
quando ocupa-se do aluno como um todo. Julga nio apenas aspectos
cognitivos, mas também dominios afetivos e psico-motores.”

Apesar dos varios enfoques sobre a avaliagio, ha um
consenso entre a maioria dos autores de que ela deve ser continua; deve ser
compativel com os objetivos propostos, deve ser ampla e procedida de varias
formas.

3. Instrumentos da avaliagio e anilise de resultados.

A partir do século XIX , multiplicaram-se os estudos ligados a
criagio de instrumentos para coleta de dados, na tentativa de se separar
julgamentos de valor e julgamentos de fato. Os instrumentos deveriam
possibilitar a “objetividade” da coleta, neutralizando a interferéncia do
pesquisador, como se a referida interferéncia nio estivesse presente na propria
constru¢io do instrumental. Era necessario, portanto, despender grandes

esforgos nas tarefas intermediarias e produtos finais das pesquisas, que se
mostravam bastante frageis para explicar a realidade.

Para FRANCO (1990), a explicagio de tal fato encontra-se na
propria natureza epistemoldgica do modelo objetivista, que ao fragmentar a
realidade, pressupde que a totalidade pode ser concebida pela associagdo de
elementos parciais que somados e interligados, podem, em tese, explicar o todo.

No inicio do século XX, Edward Lee Thorndike, que vinha
realizando estudos na area das diferengas individuais, defendia a posigdo de
que s6 com instrumentos adequados seria possivel identificarem-se tragos
caracteristicos dos seres humanos. Foram, entdio, construidos os primeiros
testes para uso escolar. Esses testes tinham como base a padronizagio e.a
medida de habilidades e aptiddes dos alunos, incluindo testes para medir a
qualidade dos desenhos, qualidade da caligrafia, além de outros. Essa
concepgdo de avaliagdo como tecnologia da mensuragio das capacidades
humanas foi a ténica nas primeiras décadas deste século.

Mas, “a medida que se desenvolvia uma filosofia de educagio,
focalizando o aluno, ndo apenas como um conjunto de habilidades e
conhecimentos, i.é., nio apenas como um conjunto de informagdes, os objetivos
educacionais foram sendo ampliados, os testes como instrumentos de medidas,
rigidos e aplicados “objetivamente”, foram perdendo sua razao de ser e sua for¢a
dentro da pratica educacional.”( MARTINS, 1980, p.65).

A partir da década de vinte, os estudos sobre avaliagdo, além de
enfatizarem a medida dos resultados da aprendizagem através de testes
padronizados,  passaram também a ter preocupagdes avaliativas mais
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abrangentes, como atitudes, interesses, ideais, adaptagiio social e pessoal de
professores e alunos, envolvendo uma atitude de abertura para a educagio em
sua totalidade.

Entretanto, mesmo com a ampliagio do objeto a avaliar, nio foi
excluida a ideologia do controle, pois “a ideologia psicologica e humanista de
conhecer melhor o aluno é recuperada pela ideologia de controle na institui¢ao
escolar, ainda que esta va disfar¢ada de mentalidade técnica de conhecer melhor e
mais fidedignamente as realidades educativas.”(...) Como a fungio de controle ¢
inexcusavel para a grande maioria das instituigoes escolares e se converteu num
valor dominante, inclusive naquelas que, como na educagiio priméria, ndo tem a
lungio seletiva, a mentalidade dos professores estda condicionada por tal fungio,
conturbando as proprias relagdes pedagogicas e de poder na classe. Qualquer
modificagio ou proposta que se faga nas colocacoes avaliativas provocadas pelos
motivos que sejam, como o querer o melhor conhecimento dos alunos com
avaliagoes mais compreensivas, dispor de uma avaliagio continua, sera
recuperada de alguma forma, inevitavelmente, pela faceta controladora que tem a
avaliaciio dos alunos. Este efeito recuperador que apresenta a faceta controladora
da avaliagdo deve ser levado em conta ao colocar propostas de atua¢ao para os
professores dentro do sistema educativo.”(GIMENO, 1988, p.393-394).

TYLER (1976), como um dos representantes dos modelos de
avaliagio baseados em objetivos, ao aperfeigoar o modelo curricular de

BOBBIT (1918), que fazia uma analogia entre o processo industrial e o
processo educacional, enfatizava o preparo do individuo para o desempenho de
fungdes sociais mais especificas, por meio de tarefas altamente padronizadas

Ao enquadrar-se no paradigma técnico-linear, valorizou as
formas cientificas e técnicas de planejar e avaliar o curriculo, fundamentando-
se nos principios de controle, predigio, mensuragio e tradugdo de problemas
politicos em termos de problemas técnicos. Sua preocupagio estd em medir a
consecugdo dos objetivos alcangados pelos programas de curso e de ensino.
Para o autor, “o processo de avaliagio consiste essencialmente em determinar em
que medida os objetivos educacionais estio sendo realmente alcangados pelo
programa do curriculo e do ensino. No entanto, como os objetivos educacionais
sio essencialmente mudancas em seres humanos - em outras palavras, como 0s
objetivos visados consistem em produzir certas modificagcdes desejaveis nos
padroes de comportamento do estudante - a avaliagdo é o processo mediante o

qual se determina o grau em que as mudangas de comportamento estio realmente
ocorrendo.”(TY LER, 1977, p.98-99).

MARIA HELENA DOS SANTOS MATOS (1993) em seu
trabalho de mestrado sobre a questio da avaliagiio, faz a seguinte referéncia:
“0O ponto central da avaliagio é o produto, isto é, a avaliacio é encarada como o
controle de produto, controle do planejamento. K a racionalidade técnica que

comanda a construgdo curricular e, portanto, o processo avaliativo.”(MATOS,
1.993, p.18).

“Deve ficar claro que a avaliagio torna-se, entio, um processo cuja
finalidade é verificar até que ponto as experiéncias de aprendizagem, tais como
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foram desenvolvidas e organizadas, estio realmente produzindo os resultados
desejados, e o processo de avaliagio compreendera a identificacio dos pontos
fortes e fracos dos planos (...). Em resultado da avaliagdo, é possivel notar sob

3

que pontos de vista o curriculo é eficiente e a que respeito necessita ser
melhorado”. (TYLER, 1976, p.98).

‘ssa concepgdo de avaliagdo traz no seu bojo a marca da matriz
epistemologica positivista, pois o comportamento ¢ analisado dentro da
perspectiva behaviorista, cujo controle do comportamento pode ser feito através
de estimulos e conseqiiéncias. Esse controle de comportamentos como
procedimento curricular é que fornece o método apropriado de avaliagio.

MAGER (1962), cujas idéias também sdo defendidas por
POPHAM, wvai além do tecnicismo de TYLER ao introduzir a
operacionalizagio dos objetivos educacionais, que consiste na explicitagio do
comportamento observavel do aluno, na especificagdo das condigdes em que o
comportamento ocorre ¢ na definigdo do padrio de rendimento aceitavel.

Concordando com GLASER (1971), BLOOM enfatiza que os
resultados obtidos pelo aluno devem ser comparados ndo com os resultados de
outros alunos (norma - referéncia), mas com os seus proprios resultados, ja que
a importincia estd em se conhecer qual o desempenho de um dado individuo
em comparagio com o desempenho desejado (critério - referéncia).

BLOOM (1983) considera a avaliagdio como um sistema de
controle de qualidade, pelo qual se pode determinar cada passo do processo de
aprendizagem, se ele esta sendo eficaz ou ndo, e caso ndo esteja, que mudangas
devem ser feitas para assegurar sua eficacia, antes que seja tarde demais.

Dessa forma, nos tipos de avaliagio da aprendizagem para o
dominio, de BLOOM, estdo contidos os pressupostos bésicos do sistema
curricular de TYLER, que ndo consideram os aspectos pedagogicos e politicos,
tornando a pratica avaliativa inutil no que se refere ao aperfeigoamento do
processo de ensino, a0 maximizar o controle do planejamento.

Dentre os criticos do curriculo ¢ avaliagdo tecnicista estdo:
SOUZA (1991), que denuncia o seu autoritarismo no curriculo e na avaliagio
¢ ndo considera os aspectos pedagogicos e politicos tornando a pratica
avaliativa sem sentido para o aperfeigoamento do processo de ensino; ROSSI
(1980), por conferir a escola a imagem de “escola-empresa”, cujos objetivos
sdo tragados pelos detentores do poder, que em nome da técnica dificultam as
criticas em delesa dos interesses das classes dominadas; MESSICK (1990), por
colocar o curriculo como produto, entendendo-o como um esquema que inclui
os conteidos e métodos com a finalidade de alcangar objetivos pré-
estabelecidos, tendo a avaliagdo o papel de aperfeigoar o produto desenvolvido
para harmonizar resultados e objetivos; SILVA (1990), por considerar o
tecnicismo como uma via de dominagdo cultural e ideolégica ao tornar o
curriculo o mediador da ordem sdcio-econdmica junto ao individuo,
encarregando-se o processo de escolarizagio de promover a interiorizagdo dos
significados ¢ comportamentos desejaveis, em dire¢gio ao curriculo
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hegemonico. Acrescenta que a tecnocracia em edu'caqiio tem como
caracteristica, além da absolutizagdo dos meios, a sonegagio dos fins ¢ a
negagiio da dimensdo politica. O processo de decisio sob critérios de
racionalidade técnica tem, como conseqiiéncia o fortalecimento do poder das
técnicas e o enfraquecimento do poder de decisio do professor na sala de aula
para orientar a agiio educativa. O fato de estabelecer o que deve ser ensinado e
antecipar os resultados do ensino limita o trabalho do professor no resgate da
cultura dos alunos; GIROUX (1988), por se opor a nogio de que os
professores devem estar envolvidos ativamente na produgio de materiais
curriculares adequados aos contextos socio-culturais em que trabalham. As
pedagogias tecnicistas ignoram as especificidades culturais, o julgamento dos
professores, as experiéncias e as historias de vida dos alunos, que se relacionam
de perto com o processo de aprendizagem. Anuncia que os curriculos
tecnicistas tém o compromisso basico de separar o poder do conhecimento e de
abstrair a cultura da politica; MARTINS (1980), ao afirmar que essa
concepgiio de curriculo e de avaliagio afasta-nos da idéia de individuo -
humano, levando-nos a assumi-lo apenas como uma instrumentalidade;
STAKE (1981), por considerar os avaliadores como “simplificadores”,
afirmando que o trabalho com simplificagdo acaba por condicionar as pessoas,
que tem como resultado a perda da consciéncia de atividades fundamentais do
processo ensino-aprendizagem; FREIRE e GUIMARAES ( 1982), pelo seu
autoritarismo no ato de programar, declarando que de certa forma, o
“conhecimento” ja vinha embrulhado cabendo, ao professor, desembrulha-lo
em doses homeopaticas e trabalha-lo junto as classes. Lembram as dificuldades
encontradas para a dosagem das “pilulas do conhecimento” devido as
diferentes velocidades com que as criangas aprendem e das dificuldades em
tratar com criangas reais, que tinham problemas especificos, encaixando-as em
termos de resultado de aprendizagem, no modelo previsto.

Como se pode ver, o ponto comum das criticas recai na pseudo-
neutralidade do modelo tecnicista, que da énfase ao método, a eficiéncia, a
produtividade, a ocultagio politica e atuagiio a caminho da dominagéo cultural
e ideologica. Em que pesem as criticas, foi o modelo de maior impacto nos
meios educacionais. “Sob a égide do positivismo, o racionalismo e funcionalismo,
o critério de competéncia do professor deslocou-se do “saber fazer” no concreto
para o “saber planejar o que fazer” no papel.”(FRANCO, 1990, p.65).

“A influéncia do pensamento positivista no tocante a avaliagio da
aprendizagem impregnou o ambiente académico brasileiro (...) Essa influéncia, no
entanto, extrapolou o ambito académico, tendo subsidiado toda uma legislagio
sobre avaliagdo, tanto a nivel federal como estadual, e traduzindo-se em leis,
decretos e pareceres que orientaram as praticas da avaliagio em escolas de 1° e 2°
graus.”(SAUL, 1988, p.32)

Na pratica concreta dos professores, “observa-se uma pratica
avaliativa que compreende, no inicio do processo, o estabelecimento de objetivos
pelo professor (na maioria das vezes relacionados estreitamente a itens do
conteido programatico) e, a determinados intervalos, a verificagdo através de
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testes, dos alcances desses objetivos pelos alunos. Quando inserida no cotidiano,
a acdo avaliativa restringe-se a correcio de tarefas diarias dos alunos e registro
dos resultados. Assim, quando se discute avaliaciio, discutem-se, de fato,
instrumentos de verificacio e critérios de analise do desempenho
final.”(HOFFMAN, 1991, p.41).

Entdo, assim como a avalia¢do esta a servigo de uma concepgao
de educagdo que esta a servigo de uma sociedade, os instrumentos de avaliagdo
estdo a servigo de cada situagido de ensino. A determinagdo em cada situagdo
do que sera avaliado em termos de objetivos ¢é que indicard os
procedimentos a serem selecionados no processo de avaliagio.

A definigdo prévia dos objetivos definira as dimensdes do
comportamento que se espera do aluno, e que serdo avaliadas. Para uma
avaliagdo objetiva é indispensavel que o objeto da avaliagdo seja dimensionado
em seus aspectos mais simples, para maior facilidade na sele¢do das condigdes
em que o aluno podera expressar o comportamento que se deseja avaliar.

As condigdes oferecidas, situagdes adequadas e oportunidades
possibilitam a expressdo e exteriorizagdo de cada tipo de comportamento
esperado.

Na area cognitiva a criagdo dessas situagdes é mais facil. Os
alunos podem ser avaliados em situagdes de provas, observagdes e trabalhos.
Entretanto na area afetiva ha maior dificuldade, pois além da criagio de

situagdes, ha necessidade de se ficar atento as situagdes onde o comportamento
possa acontecer.

Nos Artigos 76 ¢ 81 do Regimento Comum das Escolas
Estaduais de 1° Grau e Regimento Comum das Escolas Estaduais de 2° Grau,
respectivamente, estd explicitado que “Na avaliagiio do aproveitamento escolar
deverio ser utilizados, no decorrer de cada bimestre, dois ou mais instrumentos,
elaborados pelo professor sob a supervisio do Coordenador Pedagogico, ou, na
inexisténcia deste, do Diretor da Escola.” E esclarecido ainda, no paragrafo
unico, que “na elaboragiio dos instrumentos devera ser observada a norma da
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.”

Os dois ou mais instrumentos pressupdem que na avaliagdo
adequada das realizagdes dos alunos, ¢ importante que se disponha de
diferentes formas que evidenciem o progresso dos alunos. A supervisdo do
Coordenador ou do Diretor ajudam no aprimoramento dos instrumentos em
termos de adequagdo 'a natureza da matéria, objetivos propostos e tratamento
metodoldgico dado a matéria, com vistas ao nivel de escolaridade do aluno e ao
tempo disponivel para a sua aplicagio.

A anilise dos instrumentos de avaliagdo contribui para maior
precisdo do processo de avaliagdo do desempenho do aluno, além de servir
como recurso eficaz para acompanhamento, avaliagdo e controle do
desenvolvimento do plano curricular.
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Com relagio a preponderancia ¢ aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, subentende-se que, além da reten¢gdo de informagdes, sdo
também avaliados itens que envolvam compreensdo, relacionamento,
generalizagio e aplicagio do conhecimento. A qualidade sera avaliada pelo
nivel de habilidade do aluno em organizar e reorganizar informagdes.

Os citados regimentos, nos artigos 77 e 82, dispdem ainda que
“as sinteses bimestrais dos resultados da avaliacio de aproveitamento serio
expressas em conceitos refletindo diferengas de desempenho claramente
discerniveis, registradas em mengdes.”

Apesar do conceito ou nota serem estabelecidos como critérios,
ha casos em que ndo se pode estabelecer tais critérios pela propria natureza do
objetivo e dificuldades na determinagdo de critérios quantitativos. Esses casos
sdo comuns quando se avalia, nos alunos, a capacidade de relagdes humanas,
havendo uma referéncia mais qualitativa que quantitativa.

Identificados ¢ definidos de forma clara os objetivos e preparadas
as listas de situagdes, passa-se a elaboragio e sele¢io dos instrumentos de
avaliagdo a serem utilizados.

“Ao professor cabe escolher a técnica de coleta de dados para a
medida e avaliagio; os recursos auxiliares de ensino, os métodos e os

instrumentos de avaliagio adequados a cada topico da matéria trabalhada, e aos
objetivos propostos.”( 19).

Quanto maior a variagdo dessas técnicas e estratégias, maior
eficiéncia tera o processo ensino-aprendizagem. Nio ha portanto instrumentos
de avaliagiio melhores ou piores, ha a capacidade do professor em escolher o
instrumento que melhor atenda ao que pretende avaliar, pois existem
imstrumentos mais apropriados para comprovar objetivos da drea cognitiva,
outros mais eficientes a drea afetiva e ainda os que melhor se adaptam a area
psicomotora.

Sdo vidrias as técnicas (formas) de coleta de dados para medir e
avaliar. TAFURI (1979) coloca como técnicas de coleta de dados:

1. OBSERVACAO que pode ser formal e informal (ane-
dotarios, listas de “checagem” ou fichas de acompanhamento individual),

2. INQUIRICAO (questiondrios, inventarios, escalas de
atitudes, entrevistas e sociogramas),

3. TESTAGEM (testes padronizados e de escolaridade).

Depois de coletados, os dados sdo registrados e analisados. Os
resultados de um teste, por exemplo, indicam a extensiio na qual os objetivos
foram atingidos. A analise dos resultados possibilitam a localizagdo das falhas
e possivels causas.

(19). PENIAGO, Tafun. Maria do Carmo Tafuri ¢ outros. Avaliagdo do rendimento
escolar. Minas Gerais: Universidade de Vigosa, 1.979, p.13.
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ETHEL BAUZER DE MEDEIROS (1975) recomenda que os
resultados das provas sejam comentados com os alunos logo apds a corregio
para que o professor possa perceber a atuagio dos alunos na prova, reforgar
objetivos importantes e descobrir falhas que possam ter ocorrido, por acaso, na
propria corregiio. A troca de idéias com os alunos num clima de confianga e
franqueza, ajudam no crescimento do aluno e do professor.

A objetividade é fundamental no critério de corregdo adotado.
Mesmo nas provas que ndo sejam especificamente de Portugués, a exigéncia e
o ensino no momento apropriado da grafia correta, concordancia ¢ outros, ndo
devem ser esquecidos, ndo devendo ser descontados. A diferenga de atitude
aparecera no momento de medir.

Como processo importante, a avaliagio ¢ um momento didatico
merecedor de cuidados e de ateng@o. O professor ndo tem como fugir a essa
responsabilidade, quer quanto a determinagio de objetivos, ao trabalho com
os contetdos, a avaliagdo, a analise dos dados e ao replanejamento de tarefas.

A Deliberagdo n° 15/85 do Conselho Estadual de Educagio
dispde sobre a questdo da avaliagdo nos casos de transferéncia, ao colocar, no
seu Artigo 17, que se o aluno chegar a nova escola sem um componente
curricular, devera ser avaliado em fung¢io dos bimestres cursados na escola
recepiendaria. O mesmo sera aplicado quando nos registros de transferéncia
faltar alguma mencao. Se houver tempo e condig¢des, nada impede que a escola de
destino avalie o aluno.

Os instrumentos de avaliagdio serdo no minimo dois, ¢ a analise
dos resultados levara em conta a avaliagdo final e a avaliagdo durante o
processo ensino-aprendizagem. O aluno serd avaliado em sua globalidade e
ndo de forma fragmentada. Essa forma de avaliagiio acabou por dar origem a
Deliberagdo CEE. n° 03, de 02/08/91, sendo introduzidas alteragdes pela
deliberagio CEE. n® 09, de 02/12/92, que dispde sobre pedidos de
reconsideragiio e recurso referentes aos resultados finais da avaliagdo de alunos
do sistema de ensino de 1° e 2° Graus do Estado de Sdao Paulo, publico e
particular, regular e supletivo. A referida deliberagdo diz em seu Artigo 1°
“O resultado da avaliagio final deve refletir o desempenho global do aluno
durante o periodo letivo, no conjunto dos componentes curriculares cursados,
indicando sua possibilidade de prosseguimento de estudos” e, no Artigo 2°, que:
“O resultado final sera registrado nos termos regimentais, em documento escolar
proprio e devera expressar o desempenho global do aluno.”

4. Compensac¢io de Auséncias

A compensagdo de auséncias esta ligada a questdo da apuragio
da assiduidade e integra a avaliagdo no sistema oficial de ensino nos termos do
Artigo 14 da Lei Federal n® 5692/71.

Pela Lei serda aprovado o aluno que tiver freqiiéncia superior ou
igual a 75% na disciplina, drea de estudo ou atividade e que tiver freqiiéncia
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inferior a 75%, mas com aproveitamento superior a 80% da escala de notas ou
mengdes adotadas pelo estabelecimento (alineas “a”e “b”, do paragrafo 3° do
Artigo 14 da Leir Federal n® 5692/71). Continua ainda que os alunos com
freqiiéncia igual ou superior a 75% poderdo ser aprovados desde que
demonstrem melhoria no aproveitamento apos estudos de recuperagio. ( alinea
“c” do paragrafo 3° da Lei Federal n® 5692/71). Os alunos que ndo atingirem
freqiiéncia poderdo compensar auséncias.

A possibilidade de compensar auséncias ¢ contemplada na
Resolugdo SE. n® 134, de 04/05/76 nos artigos 21, 22 ¢ 23, conforme se
observa a seguir.

“Artigo 21 - Nos conteudos curriculares, cuja apuracido
decorrer de assiduidade, o aluno de freqiiéncia inferior a 75%, mas igual ou
superior a 60%, devera cumprir atividades de reposi¢io para compensar
auséncias no decorrer do ano letivo, 2 medida que o registro bimestral indicar
freqiiéncia inferior a 75%.

Artigo 22 - As atividades de reposi¢io deverdo
obrigatoriamente realizar-se sob a supervisio do professor, que determinara a
natureza de tais atividades, bem como o controle de sua execugao e registro;

Artigo 23 - A reposi¢ao devera efetuar-sec no proprio
. Ty . . r e »"
estabelecimento, em horario coincidente com o horirio normal do aluno.

Os Decretos Estaduais que aprovaram o Regimento Comum das
Iiscolas Estaduais de 1° Grau (Decreto n® 10623/77) e de 2° Grau (Decreto n°
11625/78) incluem nos artigos 85 e 88, respectivamente, os artigos
anteriormente citados.

Ainda com relagdo ao assunto em pauta, nos componentes
curriculares (atividades ou disciplinas) onde o aluno dependa somente de
assiduidade para promogio, devera ter no minimo 75% de freqiiéncia
(computadas as compensagdes de auséncia) até o ultimo dia letivo antes da
recuperagiio final (Artigo 10 da Resolugio SE. n® 07/89, Parecer CEE. n°®
610/88 ¢ Regimento Comum das Escolas Estaduais de 1° ¢ 2° Graus).

Nio sera necessaria a compensagdo de auséncias em casos de
transferéncias durante o ano, em componentes curriculares que nio constem no
curriculo da escola que recebe o aluno (Artigo 17 da Deliberagio CEE.
n°15/85).

Em sintese, a compensagio de auséncias pode ocorrer:

-Para freqiiéncia: entre 60 e 75% em qualquer componente
curricular.

-A partir do segundo bimestre até o ultimo dia letivo antes da
recuperagio final.

-Quando o Conselho de Classe julgar os casos e decidir quais

alunos poderio compensar auséncias (Parecer do CEE n° 610, aprovado em
01/07/1988).
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- Através de atividades, sempre na mesma unidade escolar, em
periodo diverso ao das aulas, com controle de presencas e supervisio do
professor (ndo ha necessidade de ser sob supervisio direta), podendo ser
realizada em outra classe da mesma série. Nos seguintes casos:

-molivos religiosos;
-situacdo de trabalho do aluno;
-motivos pessoais justificados.

Ndo serd necessdria a compensagdo de auséncias em casos de
transferéncias durante o ano em componentes curriculares que ndo constem
da grade curricular da escola que recebe o aluno.

Enquanto para os alunos com freqiiéncia insuficiente hda o
recurso da compensagdo de auséncias, para os que ndo tiverem aproveitamento
satisfatorio ha o recurso da recuperagio, que sera  oferecida obrigatoriamente,
na propria escola, em horério diverso.

S. O processo de recuperagio

“O aluno de aproveitamento insuficiente poderi obter aprovagio
mediante estudos de recuperagdo proporcionados obrigatoriamente pelo
estabelecimento.” (Lei Federal n. 5692, de 11/08/71, Artigo 14).

A obrigatoriedade do oferecimento de estudos de recuperag@o nio
se refere explicitamente ao final do ano letivo, mas a um processo de
recuperagido paralela ao processo ensino-aprendizagem ao longo dos bimestres
¢ também a uma recuperagio ao final do ano letivo (Parecer CEE.n.424/77).

O aluno podera se utilizar da recuperagdo durante o ano,
podendo ou ndo ter acesso aos estudos de recuperagio final.

“A recuperag¢io nao constitui algo que se aplique indistintamente a todos os
alunos, em todos os graus e niveis, em todas as disciplinas e, afinal em todas
as circunstincias sob os mesmos critérios. Por outro lado, ela nio esta
necessariamente referida a periodo especial, mais uma excegiio que a regra.”
(Parecer CFE.n. 2194/73).

A ¢poca, duragiio e sistematica do processo de recuperagdo
deveriio ser especificados no Plano Escolar. O Parecer CFE.n® 2194/73
conclui que:

- as hipoteses de “aproveitamento insuficiente” devem ser
caracterizadas com clareza, para efeito niio s6 de recuperagio durante o processo
ensino-aprendizagem ou periodo especial, mas também para evitar a repeticio
pura e simples da disciplina, drea de estudo ou atividade a recuperar;

AVA
AVAVA

3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1o .17

18



35

- seja dada importancia a recuperagiio paralela, tendo-se a
realizada em periodo especial como segunda alternativa;

- a recuperacgdo deve ser conduzida individualmente e com
acompanhamento de estudos que levem o aluno a superar insuficiéncias de
aproveitamento; '

- na recuperag¢ao sejam considerados os diferentes graus e
niveis escolares, principalmente as caracteristicas muito especiais dos primeiros
anos de ensino do 1° Grau;

- sejam previstos 0 minimo e 0 maximo de tempo em que a
recuperagiio podera ser feita nos casos de periodo especial.

Os resultados obtidos nas atividades de recuperagio nio alterardo
os registros bimestrais efetuados, mas convergirdo para os comportamentos
terminais esperados para a série. Esse procedimento visa a simplificagdo e
sistematica de registros escolares dos alunos. Entretanto, os estudos de
recuperagiio final poderdo ou nido reformular o conceito final, isto porque
apesar de nio substituirem os resultados no decorrer do ano, deverio integrar o
conceito final definitivo. Fica excluida a hipotese de que o conceito final
definitivo, apds estudos de recuperagdo, seja inferior ao emitido antes dos
referidos estudos.

No final do ano letivo, os Conselhos de série e de classe reinem-
se para apreciar, para efeito de promogao, retengdio ou estudos de recuperagio,
0S Casos:

-de discrepancia entre o conceito final e os bimestrais e de mengio
final D ou E, sem discrepancia, em um ou mais componentes curriculares.

Nos casos de recuperagio  deverdo ser respeitadas as
determinagdes da Lei Federal n® 5.692/71 (Artigo 14) ¢ as normas regimentais
estabelecidas pelos estabelecimentos de ensino, para o encaminhamento dos
alunos a estudos de recuperagio final.
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IV. DELINEAMENTO DA PESQUISA
1. Objetivos da investigacio
A presente investigag¢do terd como objetivos:

1.1. analisar os reflexos da fragmentagdo do ensino em graus e
séries na pratica pedagégica do docente na sala de aula;

1.2. observar se a quebra da continuidade dos estudos, os cortes
abruptos e as interrupgdes existentes no sistema curricular sdo os possiveis
provocadores de evasdo e retengdo escolar,

1.3. contribuir para a mudanga de comportamento de professores
em sua pratica pedagdgica, no caso especifico da quinta série de uma escola da
rede oficial de ensino;

1.4. refletir sobre o assunto com os professores e oferecer
algumas possibilidades viaveis no sentido de minimizagio da fragmentagio e
desperdicio no sistema de ensino;

1.5. compreender melhor as relagdes interpessoais existentes na
estrutura e funcionamento da unidade escolar utilizada como campo de estudo.

2. A co-participacio de uma unidade escolar: problemas e
definic¢oes.

Foram feitos contatos como unidades escolares da Delegacia de
Ensino “Prof. Theodomiro Monteiro do Amaral”, em Votuporanga. Depois de
analisadas, ndo bastaram os indices de retengdo e evasdo escolar para defini¢io
do campo a ser investigado. Era preciso que houvesse disponibilidade e
interesse das unidades pelo projeto, a partir dos critérios para a escolha
inicialmente colocados:

a. Namero de alunos retidos e evadidos por série nos ultimos dois

anos.

b. Predisposicido da equipe escolar em participar desse projeto de

pesquisa.

c. Interesse da diregdo e dos professores em melhorar a qualidade

de ensino oferecido pela escola e em transformar o atual quadro
escolar.

A EEPSG. “Prof* Enny Teresa Longo Fracaro” foi a primeira a
mostrar interesse pelo projeto através da diregdo da escola. A proposta
comegara a delinear-se em meados de 1993, quando iniciamos naquela
unidade, um trabalho com os professores e coordenadores, a convite da dire¢io
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¢ com a aquiescéncia dos professores. O trabalho tinha como objetivo a
realizagio de um ciclo de palestras e discussdes para atualizagio dos
professores com relagdo ao processo ensino/aprendizagem, avaliagio do
rendimento escolar, qualidade de ensino e Teorias de Piaget e Vygotsky.

ApOs a primeira palestra, pudemos perceber um certo interesse
por parte da equipe, em aprofundar conhecimentos tedricos para uma pratica
docente com bases mais solidas e realistas. Esse interesse continuou nos
convites posteriores, sendo feitas outras palestras e discussdes com a equipe de
professores e coordenadores. O trabalho mencionado e o interesse aparente da
equipe escolar apontavam para a escolha da instituigiio como o bergo ideal para
o desenvolvimento da pesquisa em tese. As sementes ja estavam langadas para
se colocar, na pratica dos professores, uma nova filosofia de trabalho.

Apos apresentarmos os dados dos dois anos anteriores aos
professores da quinta série, escolhida como objeto da pesquisa, para
consciéncia dos professores sobre o problema, foi entido apresentada no inicio
de 1994 uma proposta de trabalho a ser viabilizado com a participagdo de
todos os envolvidos, de forma direta ou indireta, com os sujeitos em questio.

A equipe escolar foi esclarecida sobre a flexibilidade e construgio
da proposta na medida que se fizessem necessarias alteragdes para maior
eficiéncia na sua execugio e eficacia nos seus resultados.

A flexibilidade seria decidida nas reunides ja previstas no
calendario escolar do Plano Diretor (Escola-Padrdo), em horarios de Trabalho
Pedagogico e reunides extraordinarias, se necessario.

As discussdes e busca de alternativas teriam sua origem na
pratica docente e aproveitamento escolar dos estudantes numa dindmica S.0.S,
ou seja, de corregdo de falhas e mudangas na prdtica e postura do professor, no
momento subseqiiente a sua ocorréncia. Isso seria feito de forma consentida
pela equipe escolar e alunos, tendo a dinamica o objetivo de socorrer o
estudante antes de perdé-lo.

Para isso seria necessario muita reflexdo sobre a pratica escolar e
muitos estudos para fundamentagio tedrica de praticas ainda ndo
experimentadas.

Um aspecto importante estaria ainda na disposigdo em deixar-de
lado certas praticas convencionais de ensino e avaliar o estudante, decobrindo-
se novas formas de relacionamento e novas fontes de conhecimento na cultura ¢
experiéncias vividas pelos alunos.

Fugir do convencional para criar, com os colegas ¢ alunos,
formas eficazes e coerentes com a época atual de tratar os conhecimentos
cientificos acumulados historicamente pela humanidade, transformando-os em
algo vivo e necessdrio para melhorar as condigdes de vida do cidadio na
sociedade.

Além disso o objetivo estaria em buscar a esséncia do
conhecimento, em um conteido compreendido pela sua qualidade ¢ ndo
(uantidade e superficialidade.

A equipe a principio concordou, admitindo que ndo seria facil
para pessoas com formagio muitas vezes autoritaria, auto educar-se dentro de
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uma tendéncia mais progressista (democratica), abrindo mio de conceitos ¢
atitudes ja cristalizadas através dos muitos anos de trabalho no magistério.

Mas ... pareceu-me haver, de forma latente, uma vontade de
quebrar as correntes da rotina e de experimentar outros caminhos, mesmo
sabendo que depois da caminhada ndo seriam mais 0s mesmos.

O envolvimento dos pais e dos alunos nessa experiéncia seria
inevitavel, para que fossem entendidas certas decisdes ¢ posturas manifestas
pela equipe escolar, no sentido de uma maior colaboragio com a execugdo da
proposta. Esse envolvimento seria buscado através de encontros, programados
ou ndo, com os alunos e pais de alunos.

Também a equipe escolar teria que desenvolver uma postura de
compreensdo, que resultasse em uma harmonia escolar produtiva.

Oferecemos entio um periodo para o amadurecimento da idéia
aos professores, em relagdo ao trabalho de pesquisa, pois eles seriam as pegas
fundamentais para o sucesso da mesma.

Voltamos a escola em meados de margo ¢ tivemos um encontro
com os professores, que tiveram a liberdade para fazer as perguntas que
julgassem necessarias para melhor compreensdo do que se pretendia realizar.
Ndo sentimos desta vez entusiasmo por parte dos docentes, que pareciam
bastante preocupados. Sugerimos, entdo, a dire¢do que observasse se havia
algum problema, pois se algum professor fosse contrario ao projeto, melhor
seria niio coloca-lo em pratica.

Nesse interim, ja haviam sido elaborados questiondrios para os
professores e estavam sendo processados os questionarios para um diagnostico
dos alunos da quinta série, por sugestdo dos proprios professores.

Retornamos a escola em abril e percebemos que alguns colegas
nio estavam tdo interessados como nos havia parecido no ano anterior.
Sentimos que ndo podiamos contar com eles (minoria), que se colocavam, pelo
comportamento apresentado, mas nio declarado, contrarios ao desenvolvimen-
to do projeto, por “n” causas.

A resposta nos chegou através de um telefonema da vice-diretora,
pois a diretora encontrava-se em férias, informando-nos que alguns professores
nio aceitaram participar do projeto. Em seguida, recebemos o material que ja
se encontrava na escola para ser aplicado aos professores. Sem as condigdes
necessarias, desistimos da unidade escolar com relagdo ao desenvolvimento do
presente estudo, sem que isso tenha abalado nossa assessoria a escola, o que
continuamos fazendo, sempre que solicitados.

No final do primeiro bimestre, duas escolas nos procuraram nio
para o desenvolvimento do projeto, mas para pedir nossa colaboragio no
sentido de tentar mudar o quadro apresentado dos resultados das primeiras
avaliagdes. IHavia preocupagdo por parte dos diretores, pois o nimero de
alunos com aproveitamento insuficiente logo no primeiro bimestre era
realmente excessivo. Falamos entdo sobre o projeto ¢ ambas o aceitaram.
Entretanto, iniciamos o trabalho em apenas uma delas, com aquiescéncia da
diregiio, dos professores e dos alunos.
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Ficou entio definido, como campo para a investiga¢do, a
EEPSG. “Prof. Faustino Pedroso”, jurisdicionada a Delegacia de Ensino “Prof.
“Theodomiro Monteiro do Amaral” de Votuporanga. A proposta foi
apresentada a diregdo e aos professores, que concordaram em participar da
mesma. Fizemos duas reunides com a diregdo, tomando conhecimento do
aproveitamento dos alunos no corrente ano, assim como das expectativas da
diregdo em relagio ao corpo docente. Nessas reunides foram discutidos pontos
da proposta e ouvidos os problemas encontrados pela diregdo, considerados de
dificil solugdo. Dois se evidenciaram: aproveitamento insuficiente dos alunos
¢ indisciplina em sala de aula. Esses problemas foram confirmados nas
reunides com os professores, principalmente com os que trabalham com as
quintas séries, onde pudemos, inclusive, discutir alternativas para tentar
soluciond-los.

3. Pessoal envolvido.
3.1. Alunos e professores.

Foram envolvidos na investigag¢do, como sujeitos, 104 (cento e
quatro) alunos da quinta série do 1° Grau, representando 100% dos alunos
dessa série na escola, distribuidos em trés classes, funcionando duas no periodo
da manhi e uma no periodo da tarde. Também serviram de sujeitos 10 (dez
professores III que atuam na escola, todos professores das quintas séries em
tese (representando também 100% dos professores dessa série).

Em julho de 1994, houve mudanga na dire¢do da unidade
escolar em virtude do Concurso de Remogdo, nio havendo interferéncia
significativa no desenvolvimento dos trabalhos.

3.2. Colaboradores.

Além dos alunos e professores envolvidos, participaram como
colaboradores:

-Diretora e Vice-Diretora da Escola

-Supervisor de Ensino responsavel pela escola

-Delegado de Ensino da Delegacia de Ensino “Prof. Theodomiro

Monteiro do Amaral”, de Votuporanga.

-Pais de alunos

-Uma aluna do curso de graduagio de Pedagogia das Faculdades

Integradas de Votuporanga

-Duas professoras da EEPSG. “Dr. José Manoel Lobo” de Votu-

poranga, ex-alunas das Faculdades Integradas de Votuporanga.

3.3. Locais utilizados na investigagiio.

Foram utilizados, além de uma sala determinada para os
trabalhos, gentilmente cedida pela diregdio da escola, a oficina pedagégica da
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Delegacia de Ensino, a biblioteca, o laboratorio, a sala de video, as salas de
aula e o patio da escola.

4. Procedimentos de coleta de dados.

4.1. Levantamento de dados a partir da documentagio e
arquivos da unidade escolar de 1991 a 1993 e dos registros de 1994.

a. A EEPSG. “Prof. Faustino Pedroso™.

-Breve historico.

-Area de atuagio.

-Recursos humanos.
-Instituigdes auxiliares.
-Organizagio e funcionamento.
-Objetivos.

b. Avaliagdo e movimentagio escolar de 1991 a 1993.
c. A unidade escolar em 1994.
d. Avaliagiio e movimentagio escolar em 1994.

4.2. Dialogo com a equipe escolar (interagiio continua).

a. Reunides com a equipe e didlogos com os professores, indivi-
dualmente.

- Discussio do projeto.

- Apresentagio de dados para reflexdo.

- Dinamica da sala de aula.

- Fundamentagio tedrica.

- Leitura e discussio de textos.

- Depoimentos de alunos e professores.

- Andlise e discussdo de dados para redirecionamento da
investigagao.

- Tomada de decisdes.

- Revisdo do instrumento de coleta de dados.

- Apresentagiio dos resultados.

4.3. Utilizacao de instrumento de coleta de dados.

a. Elaboragio do instrumento.

b. Treinamento de trés aplicadores.

¢. Aplicagio do instrumento em quatro sujeitos para adequagdes-
testagem do instrumento.

d. Adequagio do instrumento apods testagem.

e. Forma de aplicagao.

f. Tabulagdo dos dados.

6
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4.4. Observagio “in loco” (sistem:tica) da dinimica da sala
de aula pela pesquisadora.

a. Registro das aulas observadas.

b. Registro das observagdes da pesquisadora durante a observa-
¢do das aulas e analise individual das aulas registradas.

c. Levantamento de dados a partir das observagdes.

AVA
AVAVA

3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 16 17 18



TERCEIRA PARTE

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



V. A UNIDADE ESCOLAR (PERIODO DE 1991 A 1994).

1. Uma Escola de 1° e 2° Graus de Votuporanga - SP.
1.1. Breve Historico.

A EEPSG. “Professor Faustino Pedroso” estd localizada na Rua
Vila Rica, n°® 263, no Jardim Sio Remo, em Votuporanga. Foi fundada em
27/11/65, conforme Decreto n° 17698, e sua instalagio ocorreu em 01/06/66,
com o nome de Grupo Escolar do Bairro de Santa Luzia. No periodo de 01/01 a
16/09/76, teve como denominagio EEPG. do Bairro de Santa Luzia. Depois,
pela Lei n® 1060, de 17/09/76 passou a denominar-se EEPG. “Prof. Faustino
Pedroso”. Com a instalagiio do Ensino de 2° Grau, em 1982, passou a ter a
denominagio de EEPSG. “Prof. Faustino Pedroso”, a partir de 25/05/82, pela
Resolugio S.E. n° 195. O dia 17 de setembro , atualmente, é considerado o dia
do Patrono da Escola.

1.2. Area de atuagiio.

Como Escola Publica, a EEPSG. “Prof. Faustino Pedroso” tem
um papel fundamental na comunidade em que esta inserida. Localizada num
bairro de classe média alta, atende alunos de intimeros bairros circundantes, o
que caracteriza o seu atendimento para uma variedade de alunos dos diversos
padrdes socio-econdmicos, desde alunos carentes, até alunos de bom e de
excelente poder aquisitivo. Em termos percentuais, segundo registros do Plano
Escolar de 1993, dez por cento (10%) dos alunos sio de classe média alta, trinta
por cento (30%) de classe média, quarenta por cento (40%) de classe média
baixa e vinte por cento (20%) de classe baixa (muito pobre).

Os principais bairros atendidos pela escola sdo: Santa Luzia,
Jardim Santo Antonio, Vila América, Vila Zan, Nova Boa Vista, Parque
Brasilia, COHAB, Parque das Nagdes, Pozzobon ¢ Parque das Brisas, além do
Jardim Sido Remo. Oferece atendimento também a alunos oriundos da zona
rural, transportados pela municipalidade para a zona urbana.

1.3. Recursos Humanos.

Em 1992, a escola contou com dezenove (19) funciondrios no
setor administrativo, dos quais dez (10) estaduais e nove (09) municipais,
incluidos nesse total, o Diretor e o Assistente de Diretor da Escola.

Atuaram também quarenta ¢ trés (43) professores. Destes, doze
(12) eram Professores 1 (Ciclo Basico até a 4* série) e trinta e um (31) eram
Professores III ( 5° série em diante). Em 1993, o nimero de funciondrios
continuou o mesmo, enquanto o nimero de professores passou de quarenta e
trés (43) para cinqiienta e seis (56). Destes, quatorze (14) atuaram como
Professores 1, dois (2) como Professores Estagidrios e quarenta (40) como
Professores I11.
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1.4. Institui¢oes.
A Escola tem como instituigdes auxiliares:

Associagiio de Pais ¢ Mestres, que tem como finalidade
“colaborar no aprimoramento do processo educacional, na assisténcia ao
escolar e na integragdo familia-escola-comunidade” (Artigo 2° do
Estatuto da APM, instituido pelo Decreto n° 12983, de 15/12/78).

b. Conselho de Escola, que, conforme o disposto no Artigo 95
da Lei Complementar n® 444, de 27/12/85, é de natureza deliberativa. O
Conselho de Escola tem como atribuigdes:

(D). Deliberar sobre:

Diretrizes e Metas da Unidade Escolar;

Alternativas de solugio para os problemas de natureza administrativa e
pedagogica,

Projetos de atendimento psico-pedagogicos e material do aluno;
Programas especiais visando a integragio escola-familia-comunidade;
Criagiio e regulamentagio das instituigdes auxiliares da escola;

Prioridades para aplicagio de recursos da Escola e das instituigOes
auxiliares;

Indicagdo, a ser feita pelo respectivo Diretor da Escola, do Assistente de
Diretor de Escola, quando este for oriundo de outra Unidade Escolar:;
Penalidades disciplinares a que estiverem sujeitos os funciondrios,
servidores e alunos da Unidade Escolar;

(II). Elaborar o Calendario ¢ o Regimento Escolar,
observadas as normas do Conselho Estadual de Educagio e a legislagio
pertinente.

(III). Apreciar os relatorios anuais da escola, anallsando
seu desempenho em face das diretrizes e metas estabelecidas.

c. Grémio Estudantil, fundado em 26/06/1987, registrado com o
nome de Grémio Estudantil “Alta Liberdade”. Sdo objetivos do grémio:

Congregar o corpo discente da escola;

Defender os interesses individuais ¢ coletivos dos alunos da escola;
Incentivar a cultura literdria, artistica e desportiva de seus membros;
Promover a cooperagio entre administradores, professores, funcionarios e
alunos no trabalho escolar, buscando seu aprimoramento;

Realizar intercambios e colaboragdo de cariter cultural, educacional,
civico, desportivo e social, com entidades congéneres, assim como a
filiagdo as entidades gerais ( Municipal, Estadual e Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas);

“’A
AVAVEY

3 4 5 6 if unespw 13 14 15 1¢ 17




46

e Pugnar pela adequagdo do ensino as reais necessidades da juventude e do
povo, bem como pelo ensino puiblico e gratuito;

e Pugnar pela democratizagio, pela independéncia e respeito as liberdades
fundamentais do homem, sem distingiio de raga, cor, sexo, nacionalidade,
convicgio politica ou religiosa;

e Lutar pela democracia permanente na escola, através do direito a
participagdo nos foruns internos de deliberagio da escola.

d. Biblioteca, que tem como fungdo primordial a de “ser o
manancial, onde a crianga e o adolescente buscario satisfazer motivagdes e
interesses intimos, muitas vezes inconscientes”.

1.5. Organizagdo e Funcionamento.

a. Cursos

A Escola oferece para a comunidade os seguintes cursos:
Educagio Especial para Deficientes Mentais;
e Primeiro Grau Regular;
e Segundo Grau Regular - Inciso III do Artigo 7° da Deliberagdo CEE. n°

29/ 82.

b. Periodos

Funciona em trés periodos:
Das 7:30 as 12:50 horas;
e Das 12:30 as 17:50 horas;e,
Das 19:15 as 22:50 horas.

c. Atendimento

No ano de 1992, a escola recebeu 992 (novecentos € noventa e
duas) matriculas de alunos, das quais 15 (quinze) de alunos de classe Especial
para Deficientes Mentais, 815 (oitocentos e quinze) de alunos para classes do
Curso de 1° Grau e 162 (cento e sessenta e duas) de alunos para classes do
Curso de 2° Grau. Em 1993, foram atendidos 1l (onze) alunos de classe de
Educagio Especial para Deficientes Mentais, 805 (oitocentos e cinco) alunos
de 1° Grau ¢ 229 (duzentos e vinte ¢ nove) alunos do curso de 2° Grau,
totalizando um atendimento a 1045 (mil e quarenta e cinco) estudantes.
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1.6. Objetivos.

1.6.1. Objetivo Geral

O ensino de 1° e 2° Graus tem como objetivo geral,
proporcionar ao educando a forimag¢do necessaria ao desenvolvimento de
suas potencialidades como elemento de auto - realizagdo, preparagdo para
o trabalho e exercicio consciente da cidadania.

1.6.2. Objetivos Especificos

a. Da Educacio Especial

O Curso de Educagdo Especial tem como objetivo favorecer o
ajustamento do individuo no seu meio, capacitando-o a estabelecer relagoes
interpessoais e integrar-se em seu ambiente de maneira harmoniosa.

b. Do Ensino de 1° Grau

O Ensino de 1° Grau tem como objetivo a formagdo da crianga
e do adolescente (7 aos 14 anos) no sentido de capacita-los a exercer
plenamente sua cidadania, preparando-os intelectual, cientifica e
profissionalmente para compreender a realidade social, econdmica, politica
e cultural, para que participem do processo de mudanga dessa mesma

sociedade.

¢. Do Ensino de 2° Grau

O Ensino de 2° Grau destina-se a formagdo integral do
adolescente, visando ao desenvolvimento de suas potencialidades, como
elemento de auto-realizagdo, prepara¢do para o trabalho e exercicio
consciente da cidadania.

2. Avaliagio e Movimentagio de Alunos da Unidade Escolar
de 1991 a 1993.

O Atendimento, Avaliagio e Movimentagdo Escolar serdo
apresentados para uma melhor visualizagdo nos quadros abaixo relacionados.

a. Quadro 1 - Avaliagio e Movimentagido de Alunos referentes
ao ano de 1991.

b. Quadro 2 - Numero de alunos matriculados por classe, no ano
de 1992.

c. Quadro 2.1 - Avaliagdo ¢ Movimentagio de Alunos referentes
ao ano de 1992.

d. Quadro 3 - Numero de alunos matriculados por classe no ano
de 1993.

e. Quadro 3.1. - Avaliagio e¢ Movimentagio de Alunos
referentes ao ano de 1993.
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Quadro 1- Avaliacio e Movimentacio de Alunos referentes
a0 ano de 1991.

SERIES MT TR EV RF RAV PR MF EV% R% PR%
1° Grau Diurno
CBI 115 11 - - 104 104 - - 100%
CBC 1181601 04 97 102 1% 4% 95%
3% 121 10 02 04 105 111 2% 3% 95%
4? 103 07 01 - 95 96 1% - 99%
5% 116 07 08 28 93 109 1% 25% 68%
6* 828 (3 14 65 (1= 18% 82%
e 58 10 05 02 41 48 10% 4% 86%
8’ 47 05 02 - 39 42 5% 2% 93%
1° Grau Noturno
6* 37 02 06 02 27 3500 17% 5% 78%
7 41 04 03 02 31 37 8% 8% 84%
8" 40 08 02 - 30 32 6% - 94%
2° Grau Noturno
1? 70 01 09 06 54 69 13% 7% 80%
2 38 03 03 - 06 26 35 8% 17% 75%
32 370502 01 - 29 32 6% 3% 91%
T.G. 1023 92 44 03 68 816 931 5% 7% 88%

chcnda: MT - Matricula Total; TR - Transferéncia Expedida, EV - Alunos Evadidos;, RF - Retidos
por Frequéncia; RAV - Retidos por Avaliagio, PR - Promovidos; MF - Maticula Final; EV% -
Porcentagem de Evasiio; R% - Porcentagem de Retengido, PR% - Porcentagem de Promogfo, TG- Total
Geral.

IFonte: Quadro Anexado no final do ano ao Plano Escolar da EEPSG. “Prof. Faustino Pedroso” do ano
de 1991.

Em 1991, a EEPSG. “Prof. Faustino Pedroso” recebeu um
contingente de 1023 (Mil e vinte e trés) alunos durante o ano, terminando o
periodo letivo com 931 (novecentos e trinta ¢ um) estudantes. Mostrou uma
mobilidade de 92 (noventa e dois) alunos por tranferéncia. Dos 931
(novecentos e trinta e um estudantes, 115 (cento e quinze) se perderam,
representando  12,35% do total de alunos. Destes, 71 (setenta ¢ um) foram
retidos ¢ 44 (quarenta e quatro) foram registrados como alunos evadidos da
Escola.

Observando-se e comparando-se os resultados, verifica-se que o
menor indice de aprovagdo e o maior indice de retengio e evasio incidiu sobre
a 5% série do 1° Grau.

No ano de 1992, foram matriculados, inicialmente, 992
(novecentos e noventa e dois) alunos, distribuidos em 32 (trinta e duas) classes,
com uma média de 31 (trinta e um) alunos por classe. Esses dados podem ser
verificados em seguida, no Quadro 2.
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2.Quadro 2 - Numero de alunos matriculados por classe no
ano de 1992,

SERIES  M.Inicial Classes SERIES  M.Inicial _ Classes
C.Esp. 15 01 52 31 01
CBI 28 01 52 33 01
CBI 27 01 52 32 01
CBI 27 01 6? 32 01
CBI 28 01 6? 31 01
CBC 26 01 6? 30 01
CBC 27 01 72 34 01
CBC 27 01 7 34 01
CBC 28 01 7t 34 01
38 34 01 8 37 01
gt 32 01 8 34 01
38 33 01 1° 35 01
4 34 01 1? 35 01
4 35 01 23 31 01
4? 34 01 gt 31 01
58 33 01 3 30 01

Total de Alunos: 992 (novecentos ¢ noventa ¢ dois) alunos.
Numero de classes: 32 (trinta e duas) classes.
Meédia de Alunos por classe: 31 (trinta ¢ um) alunos.

As matriculas atingiram ness¢ ano um total de 1064 (mil ¢
sessenta e quatro) alunos, com o recebimento de 72 (setenta e dois) alunos por
transferéncia. Foram expedidas, no periodo, 89 (oitenta e nove) transferéncias
de alunos. Dos 975 (novecentos e setenta e cinco) alunos que chegaram ao
final do ano letivo, 135 (cento e trinta e cinco) ndo atingiram os objetivos
educacionais previstos, sendo registradas 98 (noventa e oito) retengdes e 37
(trinta e sete ) evasdes. Com relagdo ao ano anterior (1991), houve um
aumento no nimero de retengdes, que passou de 71 (setenta e um) em 1991,
para 98 (noventa e oito) em 1992, e uma sensivel diminuigao no nimero de
evasdes, que de 44 (quarenta e quatro) em 1991 passou para 37 (trinta e sete)
em 1992. Também neste ano verificou-se o0 mesmo fato do ano anterior, isto é,
o menor indice de aprovag¢io e o maior indice de reteng¢io e evasio
incidiram sobre os alunos da §* série do 1° Grau.

Esses dados podem ser verificados no Quadro 2.1. que mostra a
Avaliagdo e Movimentagdo de Alunos referentes ao ano de 1992. Para leitura
deste quadro, utilizaremos a mesma legenda apresentada no Quadro 1.
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Quadro 2.I. - Avaliacio e Movimentacio de Alunos
referentes ao ano de 1992,

S__ERIES MT ° EV RF RAV PR 1 EV% R% PR%
1° Grau Diurno

CBI 121 - - 110 - - 100%
CBC 117 01 14 92 01% 13% 86%
3" 112 01 14 88 01% 14% 85%
42 108 01 11 89 01% 11% 88%
5? 146 05 26 99 20% 20% 76%
6? 104 03 15 72 90 17% 17% 80%
72 70 01 02 65 68 03% 03% 96%
8 37 - 01 31 32 03% 03% 97%
1° Grau Noturno

i 39 04 04 29 37 11% 11% 78%
8’ 38 01 01 31 33 03% 03% 94%
2° Grau Noturno :

1? 75 11 07 53 71 10% 10% 75%
28 63 08 03 49 60 05% 05% 82%
32 34 01 - 32 33 - - 97%
l(} 1.064 89 37 98 840 975 04% 10% 86%

FFonte:Quadro Anexado no final do Plano Escolar da EEPSG.”Prof. Faustino Pedroso”do ano de 1.992.

Em 1993, a escola recebeu, no inicio do ano, um contingente de
1018 (Mil e dezoito) alunos, distribuidos em 34 (trinta e quatro) classes, com
uma média aproximada de 30 (trinta) alunos por classe. O Quadro 3 mostra o
numero de alunos matriculados por classe no ano de 1993.
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Quadro 3 - Namero de alunos matriculados por classe no
ano de 1993,

SERIES M.Inicial Classes SERIES  M.Inicial Classes

C.Esp. 11 01 D 31 01
CBI 27 01 6* 32 01
CBI 26 01 6° 36 01
CBI 24 01 6" 35 01
CBI 23 01 1k 26 01
CBC 27 01 T 27 01
CBC 28 01 1+ 35 01
CBC 28 01 8 28 01
CBC 26 01 8 30 01
33 33 01 8 36 01
32 36 01 13 27 01
3 30 01 1* 37 01
4 31 01 1° 38 01
4* 31 01 2 38 01
4 26 01 2 33 01
35 33 01 3% 29 01
2 31 01 3° 217 01

Total de Alunos: 1018 (Mil e dezoito) alunos.
Nuamero de Classes: 34 (trinta e quatro) alunos.
Média de Alunos por classe: 30 (trinta) alunos.

O numero de alunos apresentado no Quadro anterior chegou a
1138 alunos, com uma movimentagio de 204 (duzentos e quatro) alunos,
sendo recebidas 120 (cento e vinte) e expedidas 84 (oitenta e quatro)
transferéncias, registrando-se 1054 (Mil e cinqiienta e quatro) alunos
matriculados no final do ano. Desse total, 67 (sessenta ¢ sete) foram retidos e
44 (quarenta e quatro) se evadiram, somando uma perda de 111 (cento e onze)
alunos.

Comparando-se os dados com o ano de 1992, houve uma
diminuigio no indice de retengéio que passou de 98 (noventa e oito) em 1992
para 67 (sessenta e sete) em 1993, e um aumento sensivel no indice de evasdo,
que de 37 (trinta e sete) em 1992, passou para 44 (quarenta e quatro) em 1993,
Os dados referentes ao ano de 1993 podem ser verificados no Quadro 3.1.
Para a leitura do Quadro 3.1. pode ser utilizada a mesma legenda utilizada no
Quadro 1 e no Quadro 2.1.

AVA
AVAVA

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



52

Quadro 3.1. Avaliacio e Movimentacio de Alunos
referentes a0 ano de 1993.

SERIES MT TR EV _RF RAV PR MF EV% R% PR%
1° Grau Diurno

CBI 106 05 - 101 101 - - 100%
CBC 120 08 08 104 112 - 7% 93%
32 105 07 04 94 98 - 4% 96%
4° 94 06 05 83 €188 - 6% 94%
5% 139 12 26 94 127 6% 20% 74%
6° ik il 14 76 94 4% 15% 81%
T SR ()2 01 54 SONE2% 2% 96%
8 61 03 - 58 58 - - 100%
1° Grau Noturno

8 42 02 04 29 40 18% 10% 72%
8 40 03 03 01 33 37 08% 03% 89%
2° Grau Diurno

18 3606 =R03 02 25mn30 8801 0% = 07% 83%
2° Grau Noturno

1? 81 06 10 02 63 75 13% 03% 84%
24 760055 08 - O3/ ] 11% - 89%
38 o902 01 - 66 67 01% - 99%
TG. 1.138 84 44 67 943 1.054 4% 06% 90%

F()lltC:Quad:o Anexado no final do ano ao Plano Escolar da EEPSG. “Prof. Faustino Pedroso”
do ano letivo de 1993,

Mais uma vez observamos o fenémeno ja apresentado nos anos
de 1991 ¢ 1992, ou seja, o menor indice de aprovagio e o maior indice de
retengiio e evasiio recairam sobre os alunos de 5" séries, seguida pelos
alunos de 6 séries.
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3. A Unidade Escolar em 1994 (periodo durante o qual foi
co-participante do projeto).

Em 1994, atuaram na Escola 20 (vinte) funcionarios, dos quais
14 (quatorze) da rede estadual (incluidos Diretor e Vice-Diretora) e 06 (seis)
da rede municipal. Trabalharam também 42 (quarenta e dois) professores ,
sendo 10 (dez) professores I e 32 (trinta e dois) professores III.

Nesse ano a escola atendeu um total de 1036 (mil e trinta e seis)
matriculas iniciais, das quais 794 (setecentos e noventa e quatro) de alunos do
ensino de 1° Grau e 242 (duzentas e quarenta e duas) de alunos do ensino de 2°
Grau. Esses alunos foram distribuidos em 32 (trinta e duas) classes, com uma
média de aproximadamente 32 (trinta e dois) alunos por classe. O Quadro n°

04 mostra o nimero de alunos matriculados distribuidos por classe, no ano de
1994.

Quadro n° 04 - Numero de alunos matriculados por classe
no ano de 1994

SERIES M.Inicial Classes SERIES M.Inicial Classes
C.E.Esp. 15 01 6* 35 01
CBI 32 01 6? 36 01
CBI 2 01 6° 32 01
CBI 33 01 T 36 01
CBC 34 01 75 23 01
CBC 34 01 T 34 01
CBC 32 01 8 25 01
32 30 01 8 24 01
3? 30 01 8? 39 01
33 34 01 15 23 01
4° 36 01 12 42 01
4 31 01 1? 43 01
42 25 01 2% 34 01
52 i 37 01 2% 35 01
52 38 01 32 33 01
53 37 01 3? 32 01

Total de Alunos: 1036 (Mil e trinta e seis) alunos.
Numero de Classes: 32 (trinta e duas) classes.
Média aproximada de alunos por Classe (trinta e dois) alunos.

Constituiram-se sujeitos da pesquisa apenas os alunos das trés
classes de quinta série, sendo duas do periodo da manha e uma do periodo da
tarde, totalizando inicialmente 110 (cento e dez) alunos, dos quais 73 (setenta
e trés) no periodo da manha e 37 (trinta e sete) no periodo da tarde.
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Até o més de julho, foram transferidos cinco alunos e recebidos
03 (trés) por transferéncia, estando matriculados, portanto, 108 (cento e oito)
alunos na referida série.

Desses alunos, quatro ndo foram entrevistados, participando da
pesquisa 104 (cento e quatro) sujeitos da quinta série, dos quais cinqiienta e
nove do periodo da manhd e 45 (quarenta e cinco) do periodo da tarde.

O numero de sujeitos sofreu outras alteragdes até o final do ano,
pois, dos 108, foram transferidos mais trés alunos, sendo registradas duas
desisténcias, que caracterizamos como evasdes. Na realidade chegaram ao final
do ano letivo 103 (cento e trés) estudantes, somando a matricula Total 113
(cento e treze) alunos, no corrente ano.

3.1. Professores dos alunos de quinta série da EEPSG.
“Prof. Faustino Pedroso”.

5% SERIES (MANHA)
Terezinha Donini Quatrochi
Cleidinei Alves Fernandes
José Antonio Molina Navarro
Rubia Pousa Paes Secafem
Maria Barceloni Dias

Cleusa Rodrigues Martins
Sueli Maria Cabral de Mello.

5* SERIE (TARDE)
Terezinha Donini Quatrochi
Maria de Lourdes F. dos Santos
Sérgio Vilalva Figueira
Claudia Angela de Morais
Cleusa Rodrigues Martins
Sueli Maria Cabral de Mello.

Dez professores participaram da pesquisa e dispuseram-se a
trabalhar dentro do projeto apresentado, numa tentativa conjunta de tentar
melhorar o quadro apresentado pelos alunos da série. Pode-se deduzir,
entretanto, que as mudangas refletir-se-do em outras séries onde os professores
também atuam. Importante lembrar que os professores  anteriormente
relacionados representam  cem por cento dos professores de quinta série da
Escola.
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3.2. Resultados de 1994,

3.2.1. Aproveitamento Escolar dos sujeitos nos quatro
bimestres de 1994 (5% séries).

CLASSE 1

NUMERO BIMESTRES

Portugués Matemética  Histéria Geografia Ciéncias Ed.Artistica
§ 1234CF 1234CF 1234CF__1234CF 1234CF 1234 CF
01 DCCB CCDD DDAC CDCD CCBD CCCC
02 D C 6 e C C tr
03 DCCB CCCcC DCcCcC CCBB DBAC CCcCcC
04 BCCC DCCC DCCC ACCA CCcCcC CCBC
05 DBDC CCDD CDDD CCDD CCCD DCDE
06 CCD DDD AL BC
07 D D E D tr
DDDD DDDD CCDD BCDD
DDDD CCDD DCCD DBCC
DC ' CcD CCHRIT
CDCD DCDD DCDC
DCDD CBDD CCDD
CCDD DDDD ) DCDD
DCDD CcCDD ks DCDD
DCCC o C CBCC CCCC
DDCD CcChD DCDD
DDE | CEE CCDE ev
CCDD BACC CCBB
DCDE 5 CDDE CCDE
CCCC CCDB DCDD
By B0 DCDD cccc
DDCE DDDE ) CCDD
Dcee DCDD CCCD
CBBC CCDD CCBC
CCCC CCCC CCCC DCDD
DCCB BCCC DCBC ABAB
BAAA AAAA AAAA AAAA
CBBB AAAA BBAA BBAA
CBCC BCCC DCBB BCCC
CBEB AAAA BBAA BABA
CBCB CCeCcc CCAA BBAA
CCD ACEC cccce BCDC
CCBB CCAB CCBB
BB BB AB fr
CBEB BCAB CBAA
DBCC B DCRBC DDBD
DBCC CCAD CCCA

Pioraram
Melhoraram

Sem alteragao




[CLASSE 2

NUMERO

Histéria Geografia Ciénciasg Matemdtica _Ed Artisitica
1234CF 1234CF _1234CF 1234CF  1234CF
ACBA BAAA CCAC AAAA ABBC
CCCD ccce DCAC CBBC CACD
DDDD BCDC DCBD ccce DDDD
BCAC BBAB DCBB CCBC CCBB
DCCB BCCC DCBC CCCB BCCC
BBAA AAAB CBAB BBAA CBCC
CCDD CADC CCBC CDCD DDCD
DCDD DCDD DCBD DCCD DCBD
DDEB BACC DCBD CCBB DCCD
CCCB CBAB DBAB BCBB BCBC
DCAB CCBB DCBC DCBC DDCD
DDDD cDDC DCBD CDCD DDCD
DCCC BCAC CCBC BBBB BCAB
DDAC CCBB DCBC CBBC BCBC
CACC AACB DCAC BABB CDDD
BCCD CABC DCBC CDBC BCCD
DDDD BBECD DCCD CDCD DDDD
DDCC BCAB DCAC ccee CCBD
DDCD CDCB DCBD ccce CDDD
cccc CABB DBAC CCCB ccce
cccc DCCD DCBC DCCD DCDC
CDCD DCCD CBBB ACDD
DDC- DBD- CCcC- DDAC tr
DDDD CCDD CDDD DCDC
DCCB CBCC DCCD ACAC
CCCB BBBC cccc BDBC
CCDD ccce CCBC BCBB
CCCD BABC CBBC ACBC
BCCC CAAC CBBC BBDC
BCCC DDDD CBCC BCAC
CCAC DCBC BCBC
ABAA BAAA BBAA
BCCB ACAB 2 CCBB
ABAC BCAC
CBAB BBBC
E--- E--- ev
BBAC BCAA
ccee 3 DCDD

Pioraram 03

_Melhoraram 17
Sem alteragio 16




CLASSE 3

NUMERO

i -____ 1€ Historia Geografia Ciéncias Matemaética Ed. Artistica
e - 1234CF 1234 CF 1234 CF 1234CF 1234CF

01 CDDD DDCD EDDD DEEE CCDD
ABBB BBEB CBCB BBEB AACA
ABBC BBBC COCC CABB AAAB
CDDD CCDD DDDD DDDD CCDB
CCCE DDDE DDDE CDEE DCDE
ABBB AABA AAAA AAAB CAAA
AABB AAAB BBCB AAAB BAAA
ABBA ABCB BBCB BBCB CBBA
ABBB CCBC cCCDC CDDB DACA
ABBC ABAB CCCB BCBB CABA
AABB BBAB BBBB ccce ACAA
AACC BBCB CBBC CABC BBAA
ABBB BBAA BABA CABC AACA
DDDD DDDD DDED CCDA
DCDD DDDD DDED CDCD
C--- C--- C--- C---tr
BECB BBAB ABAB AAAB
AAAA AAAA AAAA AABA
BBBC CCCB CBCC AABB
CCDC DDCD DDDD CCBC
AAAA CABB BBBC AAAA
Cccce DCCD cDDC BCBA
BBBB BECB BBCB ABAA
AAAB CBAB ABAB ABBA
CCDE EDDE DDE - DCDE
BBBB BBAB ABBB AABA
AABA BCAB AAAA AAAA
CBCC cccee CDDC BBBA
BBAB CCAB CBBEB BABA
CBCC CCCD BDDD CBBA
AAAA BBAA ABAB AABB
CCDE DDDE DDEE BCDD
CBBA cccc BCCC AAAA
CBBC ccce BCBB ABCB
cccae DCCD DDDD BCCB
BBBA CBRBC CACB ABAA
AAAB BAAA ABCB BAAA
AA - - AC-- DB - - AB--tr

____Pioraram 07 11 03 14 10
Melhoraram 15 02 2 10 04 12
Sem alteragao 14 02 03 23 18 14

Os dados acima demonstrados foram colhidos gradativamente a
partir do terceiro bimestre. Ao mesmo tempo que acompanhidvamos os
trabalhos escolares, através de observagdes, relaciondvamos aspectos
observados com os dados colhidos através do instrumento de coleta de dados.

Muitos dados revelados nas entrevistas puderam ser comprovados
nas observagdes “in loco” nas salas de aula. Nesse periodo, mantinhamos,
além das reumdes, dialogos com os professores individualmente, pois nem
sempre havia possibilidade de reuni-los todos em um mesmo horario. Esse fator
pareceu-nos como uma das causas da fragmentagio do trabalho desenvolvido
pelos professores, que se encontram raramente para discutirem problemas
surgidos em sua pratica escolar com referéncia a aspectos pedagdgicos, de
conteidos e mesmo disciplinares.
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Muitas vezes o professor ndo sabe como agir diante de situagdes
inesperadas e, ao inv€és de resolvé-las, acaba desencadeando agravamento de
problemas.

4. Avaliagio e Movimentagao escolar de alunos em 1994.

Quadro n° 05 - Avaliaciao e Movimentacio de Alunos no ano

de 1994.

SERIES

STRSEMT STR.

1° Grau Diurno

CBI 102 06 01 - 95 95 ) -
CBC 102 07 - 10 85 95 109
3? 96 06 01 03 86 89 1% 39
42 97 05 - 06 86 92 - 6%
5% 113 08 02 21 82 2% 20%
6" 110 13 02 08 87 95 2% 8%
72 65 04 02 06 53 59 3% 10%
8 53 08 - - 45 45 - -

1° Grau Noturno

72 36 09 07 02 18 20 35% 10%
8" 43 04 06 02 31 33 18% 6%
2° Grau Diurno

12 29 03 01 02 23 25 4% 8%
2° Grau Noturno

1? 89 02 13 07 67 74 17% %
28 70 04 12 03 51 54 - 5%
33 i72 03 01 - - 68 68 -

TG. 1077 82 48 - 70 877 947 5% 7%

Fonte: Quadro elaborado pela escola no final do ano, para analise dos resultados.

O Quadro n° 06 contém um resumo do niimero de sujeitos com
aproveitamento insuficiente por bimestre, distribuidos por disciplina e por
classe, construido para mostrar a instabilidade no resultado das avaliagdes
dentro de uma mesma disciplina e nas varias disciplinas, assim como para
discussiio dos resultados finais.

Quadro n° 06 - Numero de sujeitos com aproveitamento
insuficiente nos bimestres, distribuidos por disciplina e por classe.

i mm_l}isciplinns Classe ] classe 2 classe 3

Bimestres

e 2553 1IN N3 04 1 2 3 4

Portugués 06 11 16 03 08 08 05 06 06
Historia 16 13 17 12 07 09 01 05 0

Geografia 05 16 04 06 04 07 07
Ciéncias 00 01 28 01 00 08 08 08 11
Matemitica 09 21 04 06 01 07 08 13 09
Ed.Artistica 00 13 10 09 14 03 06 05

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1o

17
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Ha nesses dados uma incoeréncia aparente do processo de
avaliagio, pois a instabilidade demonstrada caracteriza-se como sintomatica
quanto aos critérios ¢ instrumentos de avaliagdo utilizados pelos professores na
sala de aula.

Quadro n° 07 - Numero de sujeitos reprovados distribuidos por
classe e por sexo e respectivas porcentagens. '

i classe 1 classe 2 classe 3 Total

N° de Sujeitos M F M F M E M E
TOTAL 09 - 03 01 05 03 17 04
Porcentagens _8,73% - 2,91% 097 | 4.85% _291% 16,5% 3,88%
Total classe 8,73% 3,88% 7,76% 20,38%

Para maior consisténcia dos dados, isolamos os resultados
referentes as quintas séries nos anos de 1991, 1992 ¢ 1993.

Quadro n° 08 - Resultados apresentados pelas quintas séries do
1° orau nos anos de 1991, 1992 e 1993

5°s SERIES
ANOS MT TR EV R PR MF EV% R% PR%
1991 116 .07 08 28 73 109 7% 25% 68%
1992 146 12 05 26 99 130 4% 20% 76%
1993 139 12 07 26 94 127 6% 20% 74%
TG. 401 31 20 80 266 366 54% 218%  72,6%
TEEV el R0z sy e

Dos 71 (setenta e um) alunos retidos em 1991, 28 (vinte e 0ito)
eram alunos da 5* série, representando 39,4% dos alunos retidos da escola.

Com relagdo aos evadidos, do total de 44 alunos, 08 (oito) eram
alunos dessa mesma série e representaram 11,2% do total de alunos evadidos
da escola.

Ao observarmos os dados numéricos do ano de 1992, verificamos
que, das 98 (noventa e oito) retengdes da escola, 26 ( vinte e seis) incidiram
sobre alunos da 5% série, e representaram 26,5% do total das retengdes. Quanto
aos evadidos, dos 37 (trinta e sete) alunos evadidos da escola, 5 (cinco) eram
da 5% série, representando um indice de 13,5%.

Em 1993, a escola registrou 67 (sessenta ¢ sete) retengdes e 44
(quarenta e quatro) evasdes. Desses alunos, 26 (vinte e seis) dos alunos retidos
¢ 7 (sete) dos alunos evadidos eram alunos da 5* série, representando 38,8% e
15,9% respectivamente.

Dessa forma, constatamos que nos ultimos trés anos (1991, 1992
¢ 1993), os resultados negativos incidiram sobre os alunos da 5° série do 1°

Grau. No Quadro n® 09 | sdo demonstrados, numericamente, os dados acima
discutidos.
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Quadro n° 09 - Namero de Retengoes e Evasoes dos alunos
de 5" série e respectivas porcentagens aproximadas nos anos de 1991,
1992 e 1993.

Retidos  Retidos Evad. Evad... %Ret. % Ret. %Evad. %Ret,

Escola  5%érie Escola 5* Escola 5% série Escola  5%érie

71 28 44 8 7% 39% 5% 11%

98 26 37 5 10% 26% 4% 13%

67 26 44 7 6% 38% 4% 15%

Somando-se os 28 (vinte e oito) alunos retidos com os 8 (oito)
evadidos, temos que, em 1991, do total de 115 (cento e quinze) alunos (71 +
44), 36 (trinta e seis) se perderam, representando 31,3% de alunos
pertencentes a 5* série. Seguindo-se o mesmo calculo, em 1992, constatamos
que dos 135 (cento e trinta e cinco) alunos (98 + 37), 31 (trinta e um) ndo
conseguiram alcangar os objetivos educacionais, representando 22,9% de
alunos da 5 série, mostrando uma queda nos indices em relagdo ao ano
anterior (1991). O indice de 31,3% em 1991 cai para 22,9% em 1992 .

Em 1993, os numeros voltam a subir. Pois, do total de 111 (cento
¢ onze) alunos (67 + 44) entre retidos e evadidos, 33 desses eram alunos de 5°
série, representando 29,7% do total de alunos.

Os dados apresentados e sua analise indicaram  obstaculos
maiores com relagio ao processo ensino aprendizagem na 5* série. Estariam
esses obstaculos localizados no aluno, no professor, no sistema de
funcionamento da escola como um todo? Como teriam esses alunos chegado a
essa série?  Estariam os resultados do processo de avaliagio mantendo a
correspondéncia com a qualidade de ensino dos alunos? Como responder a
essas questdes sem um estudo mais profundo das caracteristicas do alunado,
dos professores e da escola em seu trabalho educativo?

Apos diagnoéstico dos resultados obtidos pela escola e pelos
alunos da instituigdo nos trés ultimos anos (1991, 1992 e 1993), para
localizagio do problema, os dados foram apresentados ao corpo docente. Foi
elaborada, entdo, uma proposta com o objetivo de reverter o quadro através da
utilizagio de instrumentos e procedimentos da equipe escolar (postura do
professor e pratica docente).

A partir dos dados existentes, eram feitas orientagdes aos
professores com acompanhamento do processo ensino-aprendizagem, com
registros ndo so da agdo dos professores e alunos, como também da reagio e
dos resultados a partir das orientagdes.

Uma idéia foi a de “alteragio do processo de avaliagio”,
privilegiando-se a avaliagio diagnéstica em detrimento da avaliagio
classificatoria, com vistas primeiro a qualidade ¢ compreensio e s6 depois a
quantidade.
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A avaliagdio diagnostica foi, em todo o processo, o instrumento
orientador para indicar o desenvolvimento do contetido programatico. A partir
dela, eram feitas discussdes em reunides, de onde saiam as decisdes sobre os
novos procedimentos a serem tomados pelos docentes , com a participagio dos
clementos envolvidos na proposta.

Nesse momento, eram discutidas formas alternativas (técnicas e
estratégias) de desenvolver o contetido, com base na decisdo tomada pela
equipe no inicio dos trabalhos. Essa postura tentou tirar de foco as provas
convencionais, despolarizando as verificagdes, entrando em seu lugar a
preocupagido com o ensino ¢ ndo com a prova e os resultados negativos por cla
provocados.

A postura anterior abria a possibilidade de eliminar os cortes,
possiveis facilitadores da evasdo e retengdo dos escolares ( provas bimestrais e
provas finais). A avaliagdo diagndstica como procedimento ndo evidencia os
insucessos, fazendo deles momentos de crescimento ¢ desenvolvimento que
ddao ao processo de ensino e aprendizagem a continuidade e a seqiiéncia
necessarias a reciprocidade, com o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

A avaliagio diagnoéstica, formativa e somativa concorrem para
que o avaliar se constitua em um mecanismo orientador de todo o processo de
aprendizagem e, portanto, do desenvolvimento humano.

Em 1994, dos 118 (cento e dezoito) alunos (70+48) entre retidos
¢ evadidos, 23 (vinte e trés) eram da quinta série, representando 19,49% em
relagdo ao ano de 1993 nas quintas séries.

Apresentamos, em seguida, no Quadro n° 10, os dados que
serviram de embasamento para as discussdes anteriores.

Quadro n° 10 - Indice de perdas com retenciao e evasao da
Escola e da quinta série em relacio a Escola.

1991 1992 1993 1994
Retidos 71 98 67 70
ESCOLA Evadidos 44 317 44 48
___Total _ | B S REHETIRD K I IEEEtat b U SRt § U Rt
Retidos 28 26 26 21
5* SERIE Evadidos 08 05 07 02
Total : 5 36 Sl SRR e R .-:E.:...E:23 i
% Total 31,30% 22.96% 29.72% 19.49%

- /8,34%/  16,76%/ - 110,23%

Em que pese o aumento do numero de retidos e evadidos da
escola, os dados demonstraram um indice de perda, juntando-se retengdo e
evasdo, menor em relagdo a quinta série no ano de 1994, quando comparamos
esses dados com os dos anos anteriores, constituindo-se no menor dos ultimos
quatro anos.
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VI. O DIALOGO COM A EQUIPE ESCOLAR
(INTERACAO CONTINUA).

Durante o desenvolvimento da pesquisa, mantivemos dialogo
constante com a diregiio, com os professores ¢ também com os alunos, vivendo
o cotidiano das relagdes da Unidade Escolar.

Em todo o processo do estudo, procuramos uma co-participagio
dos integrantes da unidade escolar envolvidos com o objeto da pesquisa. Essa
co-participagio se fez através de reunides, assim como de didlogos com
professores individualmente, ouvindo-os e discutindo com eles sugestoes. A
escolha desse caminho ofereceu-nos uma interagio rica de informagdes que
contribuiu para melhor entendermos as relagdes existentes no funcionamento
da escola quanto aos aspectos administrativos e pedagdgicos, revelando-nos
pontos interessantes do dia a dia do professor € dos alunos na sala de aula e
fora dela.

1. Discussio do Projeto.

Inicialmente nos reunimos para discutir o projeto e os objetivos
nele propostos de forma a enriquecé-lo e desenvolvé-lo com a aquiescéncia e
participagio democratica da equipe, entendendo-se essa participagdo como a
autonomia para tomar decisoes conjuntas e facilitadoras da realizagdo dos
objetivos. Todos puderam se manifestar, havendo uma aceitagio e
receptividade positiva favoravel ao desenvolvimento do projeto.

2. Apresentagiio de dados para reflexio.

Apds levantarmos dados sobre os resultados obtidos nos anos de
1991, 1992 e 1993, relacionados com a avaliagdo e movimentagdo escolar
dos alunos, fizemos duas reunides para refletirmos sobre eles. Essa reflexdao ndo
se esgotou nas reunides. Discutiamos também questdes pertinentes ao estudo
nos intervalos, assim como antes e apds o periodo de aulas, com grupos
menores ou com professores individualmente, dadas as dificuldades de reunir a
todos em um mesmo horario com freqiiéncia. '

As reflexdes e discussdes evidenciaram a localizagio do
problema nas quintas séries, nos anos em tese. A partir da consciéncia do
problema, fo1 entiio discutida uma proposta com o objetivo de se tentar reverter
o quadro nos resultados das quintas séries com relagdo ao problema da
repeténcia, evasio e disciplina, surgindo em uma das reunides, sugestdes como:

- Elaborag¢do e aplicagio de um instrumento para melhor
conhecer os alunos (sujeitos), o seu pensamento ¢ o de seus responsaveis sobre
o trabalho realizado na escola, assim como sobre aspectos do dia a dia da sala
de aula.

- Discussdo e andlise dos dados levantados junto aos alunos
apos aplicagio do instrumento.

- Observagio das aulas para detectar pontos em que os
professores poderiam fer uma visdo, a partir do observador, da sua pratica
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docente, pois o seu envolvimento no trabalho cotidiano niio permite uma cisdo
facilitadora da percepg¢do realista das agdes desencadeadas nos alunos como
conseqiientes do seu proprio comportamento na sala de aula.

- Comentarios e analise das aulas observadas.

As observagdes deveriam conter registros nio sé dos contetidos
desenvolvidos, mas também das a¢des dos professores ¢ alunos, que deveriam
ser discutidas para uma melhoria da pratica docente, havendo um
acompanhamento do processo ensino/aprendizagem.

Nesses encontros, foram levantadas questdes ligadas a avaliagio,
consideradas relevantes pelas suas conseqiiéncias. Pudemos nessas
oportunidades, sentir juntos que a resisténcia quanto a mudangas no processo €
uma realidade. As discussdes, com raras exce¢des mostraram um processo de
avaliagio de ensino e avaliagio (mengdes e notas) como um processo
importante para o controle disciplinar na sala de aula e, em alguns casos, até
fora dela. Essas observagdes levou-nos a uma hipoétese inicial de que o processo
de avaliagiio constitui-se em um freador de comportamentos pela sua fungio
classificatoria ¢ ndo em um momento de reflexdo e decisido da escola quanto
aos conhecimentos em beneficio do aluno e do professor, caracteristica basica
da fungio diagnostica da avaliagio.

3. Tomada de decisdes com a participacio da equipe
envolvida na pesquisa.

Com base nas reflexdes e discussdes sobre os dados apresentados
de 1991 a 1993, ¢ nas sugestdes dai advindas, foram tomadas decisdes pela
equipe escolar com a pesquisadora, direcionando e ordenando as atividades a
serem desenvolvidas. Decidiu-se, entdo, que seria claborado e aplicado um
instrumento diagnosticador para um aprofundamento nos conhecimentos sobre
0s sujeitos, assim como para se tomar consciéncia da visdo da comunidade em
relagiio a escola e ao trabalho desempenhado pela escola.

Seriam também feitas observagdes, pela pesquisadora, das aulas
dos professores (todos aceitaram) para que a equipe tivesse um retorno do seu
trabalho, podendo discuti-lo criticamente com o objetivo de melhoria no
desempenho pedagdgico e nas relagdes da sala de aula, através de possiveis
mudangas de comportamento.

Ficou também decidido que os resultados seriam apresentados
periodicamente e que aspectos da dindmica da sala de aula seriam discutidos
em reunides ¢/ou individualmente com os participantes do projeto.

4. Dinamica da sala de aula.

Realizamos também encontros para discutir e refletir sobre
ocorréncias da sala de aula. A partir das observagdes, entrdvamos em contato
com a equipe, ou com o professor particularmente, para trocar idéias sobre
problemas de aprendizagem, de ensino e comportamentos adotados na pratica
dos docentes. A sala de aula ofereceu-nos um material rico de revelagdes, que
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foi exaustivamente discutido, principalmente com a dire¢iao da unidade escolar,
sendo possivel se detectarem diferengas profundas nas tendéncias pedagogicas
utilizadas pelos diversos professores.

5. Fundamentagiao Teorica.

As reunides de reflexido sobre os dados e observagdes trouxeram
a possibilidade de uma fundamentagiio teérica aos professores sobre teorias de
aprendizagem e, principalmente, em estudos que buscam respostas para os
grandes desafios na area educacional, dentre os quais, a repeténcia, a evasio ¢
os problemas disciplinares. Foram momentos de ‘“atualizagdo discutida”,
estreitamente relacionada a pratica, ficando clara a caréncia do professor
quanto a esses momentos, pela fragilidade de dominio tedrico refletido na sua
pratica pedagogica. Durante os espagos abertos, foram sugeridos textos para
leitura e alguns foram até discutidos informalmente, na ansia de aprofundar
conhecimentos quanto as pesquisas educacionais mais recentes.

6. Analise e discussio de dados para redirecionamento da
investigagio.

A andlise e discussdo de dados ocorreu de forma natural, sendo
pingadas sugestdes, atendidas sempre que possivel no decorrer do estudo. Por
exemplo, foi sugerido que se ministrassem aulas de reforgo para alguns alunos
em Portugués e Matematica e que se trabalhasse com um sujeito quanto ao
aspecto comportamental (sexualidade). Atendemos as sugestdes e, em periodo
diverso, trabalhamos com alguns alunos e conseguimos, com a ajuda da
equipe, resolver alguns problemas. Na medida que se obtinham informagdes
advindas das observagdes parciais, as necessidades de dialogar aumentavam,
abrindo-se um canal para comunicagdes entre a pesquisadora, diregdo, equipe
de professores e alunos.

7. Revisio do instrumento de coleta de dados.

Ap6s a elaboragio do instrumento de coleta de dados
preliminarmente pela pesquisadora, foi feita uma reuniio para que a equipe
opinasse ¢ avaliasse o instrumento. Foram retiradas algumas questdes e
colocadas outras, julgadas de maior importancia pela equipe. Foi possivel,
através desse trabalho, aperfeigoar o instrumento elaborado, sendo também
definida sua forma de aplicagdo, apds testagem em um grupo pequeno de
sujeitos.

8. Apresentagio dos resultados.

Os dados coletados foram analisados, assim como as
observagdes, sendo entdo o produto dessa andlise apresentada a diregdo e
equipe de professores da escola. As discussdes e conclusdes também foram
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apresentadas, assim como algumas propostas de alternativas e possibilidades
que poderiio ser colocadas em prética e utilizadas no funcionamento da escola.
Algumas decisdes foram tomadas, em nivel de escola, quanto ao
desenvolvimento de um projeto interessante no sentido de diminuir a evasio e
melhorar a freqiiéncia dos alunos no periodo noturno.

Algumas agdes que nasceram a partir do estudo foram as

seguintes:

- promogdo de discussdio ampla sobre a questio do curriculo
oculto e explicito existente na escola;

- utilizagdo de referenciais do estudo para a organizagio das
classe no inicio de cada ano;

- adogdo da fungiio diagnostica da avaliagdo e discussdo do
significado das mengdes e notas;

- investigagiio das causas de insatisfagio dos sujeitos em alguns
componentes curriculares;

- analise, com a equipe, de problemas de discrepancias no
aproveitamento escolar, conforme o professor; /

- reformulagido e aprofundamento de alguns conceitos sobre a
pratica de docentes, dentre outras.
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VII. UTILIZACAO DE INSTRUMENTO DE COLETA DE
DADOS.

1. Elaboracio do instrumento de coleta de dados.

Conforme decisdo tomada pela equipe escolar e pesquisadora, foi
elaborado um instrumento de coleta de dados (Anexo 1) com o objetivo de
aprofundar conhecimentos sobre a comunidade escolar. Constaram do
instrumento: Identificag3o e dados pessoais; Dados gerais da familia; Dados
escolares dos sujeitos; Auto avaliagdo, Dados sobre os sujeitos dentro e fora
da escola; Relagdo escola-comunidade. Esses itens incluiram uma gama de
questdes mais abrangentes, tendo como objetivo oferecer um retrato, o mais
aproximado possivel, da realidade escolar.

2. Treinamento de aplicadores.

Depois da elaboragdo e revisdo do instrumento de coleta de
dados pela equipe escolar, foram treinadas trés pessoas (uma aluna do terceiro
ano e duas ex-alunas do curso de pedagogia das Faculdades Integradas de
Votuporanga) para aplicagdo do mesmo. As aplicadoras foram orientadas para
que, no final de cada aplicagdo registrassem alguns comentirios para
complementagio de dados, assim como sobre os sujeitos e suas reagdes.

3. Aplicagio do instrumento em quatro sujeitos para
adequacdes (testagem).

Como exercicio as aplicadoras e para se corrigirem questdes
pouco compreensiveis ou de sentido ambiguo, o instrumento foi aplicado em
quatro sujeitos. A partir da testagem, foram apontados alguns pontos para
adequagdes.

4. Adequacgiio do instrumento apés testagem.

Foram feitas adequagdes sugeridas pelos aplicadores com relagio
aos termos disciplina ¢ matéria, passando a se utilizar o primeiro no sentido
comportamental e o segundo, como componente curricular. A adequagio foi
necessaria por ter causado confusdes conceituais nos sujeitos que participaram
da testagem.

5. Forma de aplicagéo utilizada.

A aplicagio foi feita em forma de entrevista e individualmente.
Para isso foi utilizada uma sala cedida pela diregdo da escola. As aplicadoras
(entrevistadoras), além das respostas dos sujeitos, faziam registros das
observagdes e comentarios sobre as reagdes e impressoes dos sujeitos, depois de
terminada cada entrevista. Esses registros seriam utilizados, se necessario, para
esclarecer duividas ou auxiliar na melhor compreensdo de cada um dos sujeitos.
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A opgdo pela interagdo individual e pessoal entre sujeitos e

entrevistadoras teve a intengiio de uma aproximagio entre as partes e uma fuga

da rotina da sala de aula, dando-se maior liberdade para que os sujeitos

pudessem se manifestar. Terminada a fase de entrevistas, os dados foram
tabulados para andlise e discussio.

6. Tabulag¢io de dados.

Foram tabulados os dados obtidos pela aplicagdo do questiondrio
em 104 (cento e quatro) alunos (Anexo 2) e realizada a andlise quantitativa e
qualitativa dos mesmos no item IX.
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VIIL. OBSERVACAO SISTEMATICA EM SALA DE AULA.

1. Registro das aulas observadas.

A observagio das aulas pela pesquisadora se fez simultaneamente a
aplicagdo do instrumento de coleta de dados conforme decisao da equipe escolar.
A pesquisadora observava as aulas cada dia em uma classe, acompanhando a
trajetoria do prolessor e as suas relagoes e expectativas nas diferentes classes.
assim como as relagdes e expectativas das diferentes classes em relagio ao
professor.

Houve opgdo por uma observagio de nimero maior de aulas em
uma das classes. considerada pela equipe escolar. como *“a pior”.

As observagdes foram registradas sem direcionamento. exatamente
para facilitar a analise da presenga de aspectos pedagogicos e de relacionamento.
nas aulas dos professores.

Os professores permitiram as observagdes e mostraram-se dispostos
a discuti-las, numa tentativa de melhorar a sua pratica e também, no sentido de se
entender melhor o comportamento dos alunos, na busca de criatividade, tanto por
parte dos sujeitos como dos professores

2. Registro de observagoes da pesquisadora durante a
observacio das aulas.

No decorrer das aulas, a pesquisadora também registrava suas
observagdes e comentarios sobre a aula em seus varios aspeclos, para uma visio
melhor do que ocorre nas relagdes em sala de aula. no momento da efetivagio do
processo de ensino ¢ de aprendizagem.

Esses comentiarios momentineos serviram como referencial para
uma analise mais aproximada da realidade vivida por alunos ¢ professores na sala
de aula.

3. Levantamento de dados a partir das observagoes.

Depois de registradas. as aulas observadas foram utilizadas como
amostragem para o presente estudo. Esse procedimento serviu para subsidiar e
ilustrar qualitativamente os dados colocados pelos sujeitos nas entrevistas, dando
maior consisténcia as discussdes e andlises, pelos professores, das aulas
observadas. Possibilitaram ao professor a formag¢iio de uma idéia sobre como ¢ a
sua pratica docente, niio s6 de seu ponto de vista. mas também do ponto de vista
dos sujeitos. do observador ¢ da comunidade (mesmo que de forma sensivel). Foi
possivel avaliar-se a pratica docente dentro de uma lungiio diagnostica, voltada
para a qualidade do seu trabalho, a partir de uma pesquisaragiio e do trajeto agiio-
reflexdo-agiio, caminho indicado para a melhoria do trabalho pedagogico nas
quintas séries da unidade escolar.
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4. Amostragem das aulas observadas: aspectos qualitativos.

AULA N° 01

5* SERIE A

10/10/94

MATEMATICA: MULTIPLICACAO DE NUMEROS DECIMALIS.
-FRACOES

a. 9/100= d. 3/1000=

b. 65/1000= e. 68/1000=

¢. 9/10000= f. 14/10000=
-EFETUAR AS OPERACOES:

a.10+0,5= f. 334-0,14
b.11-0,2= g. 2,5x5,2+0,88=
c.532+0,22= h.7,8x0,2-3,5=

d. 882-0,16= ; i. 9,38-2,59=
e.735x0,25= j. 7,32x0,35+1,25=
1. 8,323-7,356= m. 0,8x0,7-0,2=

Apreciagio: Muitos exercicios, pouca explicagdo. Prejudicou a aula seguinte, pois os
exercicios foram colocados no final da aula, o que levou os estudantes a utilizarem a
aula scguinte para copia-los. Inadequagio.

A descrigao dessa aula revela como o comportamento do professor
esta ligado ao desempenho dos alunos. Observamos, na parte inicial da aula, os
exercicios colocados sem enunciado, expresso apenas verbalmente pela professora.
Esse procedimento pode refletir uma certa desorganizagio nos registros efetuados
pelos alunos no caderno. Outra observagio pertinente centra-se na nio explicagdo da
professora de como os alunos deveriam fazer os exercicios, suscitando perguntas por
parte dos alunos, o que teve como conseqiiéncia a desconcentragio e a interrupgdo
da tarcfa a cada pergunta. A proposta da tarefa, sem orientagio clara ¢ adequada,
resultou em baixo desempenho dos alunos, pois poucos a realizaram corretamente.

O objetivo da tarefa era o de transformar as fragdes em nimeros
decimais, o que poderia ser feito de varias formas, percorrendo caminhos diferentes de
raciocinio. A colocagdo de um exercicio de cada vez, com explicagdes detalhadas, até
que houvesse compreensio pelos alunos e a discussiio das varias formas de se chegar
aos resultados facilitariam a aprendizagem. Tal procedimento poderia diminuir a
margem de erros ¢ frustragbes advindas do fracasso daqueles que ndo conseguiram
desempenhar a tarefa corretamente em um primeiro momento. Possibilitaria, assim,
maior alegria ¢ sensagdo de sucesso, pois, depois de compreendidos, ao terem que
resolver os exercicios sozinhos, as chances de acerto seriam maiores. O sucesso no
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desempenho, por conseqiiéncia, seria altamente estimulador para a realizagio de outras
tarefas.

O desenvolvimento da aula mostrou uma dosagem inadequada de
tarcfas e, portanto de conteudo. Essa premissa s¢ confirma na seqiiéncia da aula,
quando sdo colocados varios exercicios sem previsio de tempo para a solugdo dos
mesmos. Além disso, os exercicios colocados na seqiiéncia exigem outro tipo de
mecanismo mental (estruturagio diferente ) e que, novamente sem explicagdes , nio
havia como os alunos, com algumas excegdes, serem bem sucedidos.

A inadequagdo da dosagem acarretou, no caso, uma invasio da aula
scguinte, provocando conflito entre a professora ¢ os alunos, resultando na nio
realizagdo plena da tarefa, pela ndo compreensido do professor da aula subseqiiente,
que apagou a lousa ¢ iniciou a aula, sem que os alunos terminassem de copiar os
exercicios. A aula apresentou-se sem seqiiéncia logica do conteddo e sofreu
interrupgdes pelo questionamento dos alunos, pela nio compreensio da tarefa em
virtude da nio explicagio da professora.

AULA N° 02

5* SERIE A

CIENCIAS  (10/10/94)

Professor entra e ndo cumprimenta alunos. Comega a colocar o seguinte na lousa:

-Como diferenciar as transformagdes fisicas e quimicas:
1. Providencie:

1 pedago de giz

1 pedago de parafina (2cmx2cm)

2 folhas de papel.

1 cubo de gelo

2 ml de alcool

1 palito de fésforo

1 pires de café de aghcar.

O professor copia do livro € ndo fala com a classe.

2. Proceda assim:
1* atividade: (a). Faga uma tabela ¢ complete-a com os dados
antes e depois de cada procedimento.

Alunos perguntam ¢ professor responde fragmentadamente. Alunos
conversam. Boa parte da classe ndo copia ¢ trata de outros assuntos. Professor ndo
toma conhecimento da classe (laissez- faire).

Material utilizado Cor Estado Fisico Espécie da Substincia
substancias

Antes Apos  Aulcs Apods  Antes Apds

Aluno pergunta. Professor responde. Fazer em casa e trazer a conclusio que “vocés
da”.
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2% atividade:  (b). Esmague o pedago de giz.
(c). Queime a folha de papel.
(d). Rasgue a folha de papel em pedagos pequenos.
(e). Derreta a parafina e deixe-a esfriar.
(f). Coloque o aglicar em uma colher e leve ao fogo até
formar uma massa escura.

Alunos totalmente desinteressados. Lideranga de um aluno na
desordem da classe. Todos conversando, professor ndo tenta atrair a atengdo dos
alunos. Aula totalmente improdutiva.

3. Faga uma analise destes procedimentos, respondendo as questdes abaixo:

a. Anote para cada substancia utilizada o tipo de mudangas ocorridas.

b. Em quais procedimentos a substancia formada apresenta as mesmas
caracteristicas antes ¢ depois da transformagio?

c. Em quais procedimentos foram formadas novas substincias? Cite-as.

d. As novas substancias formadas podem voltar ao que eram antes?

-Alunos reclamam: Chega professor.

Professor responde:  Quando faltar cinco eu paro.
-Alunos voltam a reclamar.

Professor diz: _ Entdo chega.

Nao foi dada nenhuma explicagio completa sobre a experiéncia, nem
sobre os cuidados na sua realizagio.

Alunos retiram-se da sala sem licenga antes de terminada a aula. Um
grupinho de alunos se aproxima do professor e pede explicagdes. O grupo se retira.
Alguns alunos ficam em volta do professor ¢ os outros reclamam que elas sio “puxa
saco”.

Uma aluna coloca walkman e ouve musica. O professor dispensa os
alunos que restaram na sala para tomarem a sopa.

Apreciagdo: Aula totalmente improdutiva, que poderia ter tomado outro rumo a partir
de uma outra atitude do professor. A experimentagdo poderia ter sido feita na classe
ou no laboratorio. Os estudantes de 5* série tem necessidade de aulas mais praticas,
onde possam participar de forma ativa dos assuntos. Nio houve nenhum esforgo por
parte do professor em tomnar a aula interessante, pois os alunos foram ignorados o
tempo todo. Se sua pedagogia fosse voltada para a linha construtivista, com colocagio
de hipoleses € possiveis resultados da experiéncia, a aula teria tido outra conotagio.
Um assunto que poderia ter suscitado ampla discussio sobre temas como ecologia,
preservagio da natureza, educagio ambiental, reciclagem de materiais, poluigio e
outros acabou perdido. Nao houve nenhuma contribui¢iio para o enriquecimento do
conhecimento dos alunos.

No dia seguinte a0 da aula (11/10), foi publicada a aposentadoria do professor.

A aula de ciéncias, ministrada pelo professor as wvésperas da
aposentadoria, frouxe com ela preocupagdes em relagdo ao desenvolvimento dessa
disciplina pelo professor ¢ por outros professores. Seria esse comportamento uma
rotina de professores que estdo proximos da aposentadoria? Quanto tempo é
considerado como proximo da aposentadoria pelos professores? As conseqiiéncias da
aposentadoria nos alunos sdo justas? Sera que os dirctores tém conhecimento do que
ocorre na sala de aula, quando ndo ha reclamagdes ou denfincias dos alunos? As
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respostas a cssas € outras questdes mostram a que tipo de ensino estdo submetidos
alunos nas salas de aula.

Observamos que a aula ficou restrita a uma copia da lousa pelos alunos
¢ do livro didatico, na lousa, pelo professor. Esse procedimento pode ser interpretado
como evidéncia da falta de preparagio da aula e revela acomodagdo do professor, que
nao mostrou, em momento algum, interesse pelo trabalho dos alunos. As perguntas
durante  a “copia”, interrompendo-a a todo instante, comprovaram sua nio
compreensdo ¢ a fragmentagdo nas respostas do professor, ao contrariar o sentido de
totalidade  constitutivo do mecanismo natural do pensamento, provocou
desconcentragao, transformando a aula em desperdicio de tempo € 0 seu momento em
um perfeito “laissez-faire”. Ao usar de indiferenga, o professor estimulou
comportamentos inadequados ¢ facilitou o dominio de uma lideranga negativa
envolvente e contagiante que passou a conduzir a classe. Além da inadequagio da aula
com relagdo ao procedimento do professor, foram registrados erros nas verbalizagdes
que depdem contra a postura de um educador. Ao curvar-se aos alunos, o professor
demonstrou auséncia de autoridade pessoal, perdendo totalmente o controle sobre a
classe.

A dosagem exagerada e o conteido sem atrativo algum pela estratégia
de ensino escolhida, dificultou a aprendizagem dos alunos. O conteudo da aula, que
restringiu-se a copia de uma série de ordens (procedimentos experimentais), exigia
uma técnica voltada para a pratica em laboratério, ou mesmo na sala de aula, e, ao
nao ser adotada, prejudicou e tumultuou a turma, que nio apresentou aproveitamento
algum. O desenvolvimento da aula, considerado como seu momento essencial, ficou
para ser feito em casa, sem acompanhamento ou mesmo uma orientagio segura sobre

as atividades, ja que apenas algumas informagdes foram obtidas fragmentadamente ¢
arrancadas do professor através de perguntas no momento da copia.

Entendemos, nesse particular, que uma pratica da experiéncia, isto €,
que a realizagdo das atividadess com a presenga e orientagido do profesor teria dado
um brilho especial a aula e atendido as necessidades e expectativas dos alunos, criando
um clima de maior dinamismo ¢ mais satisfatério ao processo de aprendizagem. Tanto
alunos como professor teriam sido melhor sucedidos em seus objetivos. As
observagdes dessa aula foram positivas a0 mostrarem que a escolha da técnica, da
estratégia, do procedimento do professor pode determinar o sucesso ou o fracasso de
uma aula. Evidenciaram que a produtividade dos alunos em uma aula pode ter suas
raizes no dominio de conceitos, em procedimentos didaticos especificos a
determinados conteddos, na autonomia, no didologo ¢ na autoridade pessoal do
professor, que constitui-se na chave do processo educacional. Apesar de as relagbes
entre alunos e professor terem se apresentado como boas, sua caracteristica basica
era a brincadeira ¢ ndo a seriedade, aspecto que foi explorado exaustivamente pelos
alunos. Outra ligio tirada das observagdes refere-se a importancia do exemplo a ser
dado quanto as normas da escola. O comportamento do professor, ao se curvar ao
pedido dos alunos, dispensando-os antes do sinal, ou seja, antes de terminar o horario
da aula, abriu precedente para o ndo respeito, pelos alunos, das normas escolares.
Essa atitude poderia se constituir em problemas para outros professores ¢ mesmo para
a diregdo em termos de controle do trabalho escolar. O fato de o professor estar a
véspera de sua  merecida aposentadoria, com uma predisposigio para outros
interesses, ndo pode ser justificativa para a aula que observamos. Esse fato traz a
tona as preocupagdes ja referidas anteriormente, mesmo porque a experiéncia da
rotina  vem demonstrando que nido se muda de um dia para outro. As tcorias de
condicionamento também tém comprovado que a extingio de comportamentos
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aprendidos precisa de um tempo para se concretizar, sem contar com o fato de que um
bom profissional dificilmente muda para pior.

I; pertinente lembrar que o preenchimento de espagos importantes por
um laissez-faire e espontaneismo excessivos tem se constituido na  regra, em nome de
novas tendéncias pedagogicas, € que a interpretagio equivocada de conceitos €
principios da psicologia por professores tem desviado os verdadeiros objetivos
propostos pela escola.

AULA N° 03

5" SERIE A

PORTUGUES (10/10/1994)

TEXTO: Analise
-Exposigdo de um aluno da analise do texto “O cio e o lobo”.
Classe interessada.

Analise:

Quanto a forma: prosa - pega de teatro.

Quanto ao conteudo: descrigio.

Personagens principais: o ciio € o lobo.

Espago: periodo do encontro dos dois personagens até a despedida.
Tempo: O cio esta conversando com o lobo - presente.

Foco Narrativo: Nio tem porque ¢ uma pega de teatro.

Cena: Liberdade e Prisdo

Enredo: A situagdo do cdo é de prisioneiro ¢ a do lobo € de liberdade. Este nio tem
casa, passa fome ¢ ainda ¢ perseguido pelos cagadores, enquanto o cdo € bem tratado
nio passa fome, tem casa, mas ndo tem liberdade.

Discussio: L possivel viver como o lobo? Sim ou Nio? Por qué?
- Alguns preferem viver como o lobo e outros como o cdo, explicando suas razoes. Ha
de certa forma uma projegao da personalidade dos alunos em suas opgoes.
O que o autor quis mostrar?
-A realidade humana.

Professora explica o que ¢ uma fabula: - Historia ou narragio em que
0s personagens sdo animais, plantas ou objetos, dando uma ligio ao homem.

Ligdo: mensagem ou ensinamento (moral).

Apreciagio: Aula muito boa. Alunos atentos e com bastante participagdo. Contetdo
considerado dificil pelo observador, mas a classe atendeu a expectativa da professora.
Durante reunides ¢ cncontros, a professora mostrou confianga nos alunos. A
professora admite que os alunos sio inteligentes ¢ capazes de aprender com
possibilidades de crescimento. A aula foi uma exposigdo da analise do texto “O cio ¢ o
lobo” feita por um aluno que s¢ saiu muito bem, tendo em vista a faixa etaria ¢ a séric
que cursa (5* série).
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- Ap0s a aula marcamos um encontro com os alunos que fariam exposigoes de outras
analises para auxilid-los naquilo de que precisassem, nio s6 com relagdo a Portugués,
mas também a outras disciplinas. Mostraram-se interessados.
- No dia marcado, nenhum aluno apareceu.

As aulas de Portugués ministradas por essa professora sio produtivas
pelo que pode ser observado. Didaticamente, sabe como manejar a classe de forma
que os alunos se mantenham interessados. Nio utiliza a indiferenga ou a agressividade
verbal para lidar com eles. Tem autoridade pessoal, usa do didlogo e ¢ exigente dentro
daquilo que os alunos podem lhe oferecer. Conhece suas limitagdes € as aceita,
valorizando cada avango apresentado. Tem caracteristicas que a (hsn:ngucm de outros
professores. Essa caracteristica estd no vinculo que conseguiu criar com os alunos. E
consciente ¢ se solta ao falar do seu trabalho. Diz, por exemplo, que muitas vezes
langa mio de técnicas que sabe serem consideradas até tradicionais, mas que elas tém
dado certo em alguns casos, ¢ que, no fundo, os alunos até gostam (chamada oral, por
exemplo). Sabe como estimular ¢ chamar os alunos a participagdo, reforgando os
alunos nos acertos ¢ explicando aos que encontram dificuldades. Demonstra sua
alegria e fica feliz quando os alunos conseguem realizar suas tarefas. Isso pode ser
percebido pela observagio da aula e também quando, informalmente, conversamos
com a professora. Ao falar dos alunos, fica claro que acredita neles, mesmo nos mais
indisciplinados, que sdo vistos como portadores de grande potcnc:al a ser
desenvolvido. E consciente quando afirma que, mesmo tendo consciéncia da fase por
que passam alguns alunos (adolescentes), muitas vezes perde a paciéncia, admitindo
que ainda lhe faltam conhecimentos sobre estratégias para lidar em algumas situagdes.
Complementa dizendo que esti receptiva quanto a alternativas que facilitem a
aprendizagem dos alunos. Estid, como o professor da aula anterior, as vesperas da
aposentadoria, no entanto, mostra uma postura diferente diante dos alunos.

A aula mostrou o trabalho excelente de um aluno de quinta série junto
a seus colegas. Além de atrair a atengdo de todos, manteve-os interessados todo o
tempo. Na verdade, a técnica utilizada pela professora foi adequada ao conteiido que
desenvolvia junto aos alunos. A forma encontrada bascou-se nas necessidades do
proprio desenvolvimento nessa faixa etaria, quando a jactincia caracteriza-se como
uma de suas necessidades basicas. Ao colocar os alunos para exporem as analises dos
textos aos colegas, eles sentiram-se importantes e valorizados, o que, estrategicamente,
funcionou pelos resultados satisfatorios obtidos tanto quanto ao ensino como quanto a
aprendizagem.

Observamos, mais uma vez, a importancia da postura do professor,
quando uma mesma turma comporta-se diferentemente, conforme seu estilo de
lideranga. Fica evidenciada ainda a propriedade de plasticidade de energia que pode
ser utilizada conforme o grupo, tanto fisica como psiquicamente, possibilitando as
adaptagdes necessarias ao desenvolvimento das pessoas no meio em que vivem
(desenvolvimento da personalidade).

AULA N° 04
5* SERIE B
MATEMATICA (14/10/1994) - (outro professor)

-Exercicios para prova.
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1. Faga a leitura das fragdes seguintes:

w2 b. 7/3 d. 9/5

. 3/100 f. 115/1000 h. 10/50

. Transformar em fragao impropria.

2182/3 b.3 4/5

.5 1/6 e. 4 7/10

. Transformar em nimeros mistos.

. 6/4 b. 7/6 cHl2

d. 12/5 e. 9/4 f.17/3

Apreciagio: bom aproveitamento da aula. Todos os alunos comegaram a fazer os

exercicios. A professora caminhando pela classe auxiliava-os onde havia duvidas.
Aula interrompida pela diretora para falar sobre limpeza da escola. Depois que a
diretora saiu, combinamos um encontro na segunda- feira para a limpeza do quintal da
escola. Espontaneamente alguns concordaram em fazé-la.

-Terminada a aula, dirigimo-nos para a 5° série A para sabermos o porqué das
auséncias do encontro marcado. Obtivemos desculpas normais de adolescentes. Um
esqueceu, o outro precisou trabalhar, o outro teve que sair ¢ assim por diante.
Combinamos, entdo, um novo encontro, sem determinar alunos. Colocamo-nos a
disposigio para auxiliar aqueles que quisessem.

- No dia ¢ hora marcada compareceram trés estudantes da 5° série A.

- Nesse encontro, analisamos o texto “O Magico de Oz”, conforme orientagdo da
professora. '
- Em seguida, estudamos matematica iniciando com nimeros ¢ fragdes decimais.
Explicamos ¢ elaboramos exercicios, colocando-os um a um no quadro ¢ fazendo a
avaliagio imediatamente. Os alunos preferiram ndo usar o caderno. Os exercicios eram
feitos na lousa, avaliados, e apagados, colocando-se um de cada vez ¢, a cada divida ,
pardvamos ¢ explicivamos novamente o processo. Foram trabalhados nesse encontro
os conteudos que as professoras vém desenvolvendo na sala de aula.

A professora da 5 série B ndo € a mesma da 5 série A. Seu trabalho ¢
diferente. Apesar de os exercicios terem sido colocados todos de uma sé vez na lousa,
a professora usa o expediente de caminhar pela classe € auxiliar os alunos em suas
dificuldades. Essa forma de trabalho da certo nessa classe. Mostrou o aspecto negativo
de ndo ter solucionado os exercicios no quadro com mais explicagdes para a maior
compreensio dos alunos que poderiam ainda estar com davidas. A aula ficou
incompleta no sentido de ndo ter sido encerrada, ficando a corregdo dos exercicios
para outra oportunidade. Os alunos mostram mais interesse que os da quinta série A.
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Onde estariam colocadas as divergéncias de comportamento nas duas classes da
mesma séric? Nos alunos ou na postura do professor? Na verdade, o fato de cada
classe apresentar caracteristicas peculiares ¢ cada professor constituir-se em uma
individualidade com formagao diferente, fica dificil a detecgido das razdes disciplinares.
O que sc pode acrescentar as observagdes ¢ que cada sala de aula se transforma em
um laboratorio de relagdes, onde ocorrem situagdes inéditas que exigem do professor
grande dose de criatividade e capacidade de decisdo. Isso indica para a necessidade de
o professor estar sempre estudando para poder fundamentar-se pedagogicamente,
correndo assim menos riscos de cometer erros.

AULA N° 05

5" SERIE B
HISTORIA (14/10/1994)

-Professora entra e faz a chamada.

-Em seguida, devolve as provas ¢ faz uma leitura das questdes apresentadas. A classe
parece ter ido bem com excegdo de alguns alunos. A prova refere-se¢ a uma “Carta
Enigmatica”, que deve ser desvendada pelos alunos. Professora tira dividas.
Professora utiliza mengdes como C+, B-, .......

-Continua fazendo a avaliagio (checagem) de quem fez a pesquisa extra-classe sobre
“O Rio de Janeiro atual”. A classe esta em siléncio total.

-Nido fica brava com os que ndo fizeram. Apenas marca no diario de classe os alunos
que fizeram ¢ os que ndo fizeram. O aluno apenas mostra o caderno com a pesquisa
realizada. Nio ¢é feita qualquer mengiio ou verificagido detalhada dos trabalhos. Ha
uma certa ingenuidade ou honestidade por parte dos alunos. Quem fez mostra e
quem ndo fez diz que nio fez e porque nio fez. A professora comega a colocar o
seguinte texto na lousa, com uma letra muito bem feita pedagogicamente ¢ uma boa
distribuigdo do quadro negro. Alunos em total siléncio.

“Uma cidade suja ¢ insalubre”.

Apesar das obras de urbanizagdo, iniciadas ja no tempo do conde
Bobadela, a cidade ndo era tdo maravilhosa como sua paisagem sugeria. As praias
estavam sujas, coalhadas de detritos* ¢ excrementos*. No centro das ruas, quase todas
de terra batida, corria uma valeta que servia para escoamento das dguas €, a0 mesmo
tempo era viveiro de sapos € mosquitos.

A Camara Municipal ndo podia

-A professora da uma volta pela classe, observa
a postura dos alunos ¢ pede que coloquem a data nos
cadernos (alunos em total siléncio).

cuidar de todas as vias publicas, concentrando sua atengdo em tr€s ou quatro mais
centrais, por onde o vice-rei costuma passar. Os demais serviam de pastagem
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-Chega uma pessoa na porta da classe ¢
conversa com a professora por aproximadamente dois
minutos.

aos cabritos, vacas ¢ cavalos, ou ficavam entregues as galinhas ¢ perus, que se
encarregavam de catar os insetos e vermes do chio. Lixo ¢ animais mortos

-Aluno pede  para professora mudar a
posigdo da porta, devido ao reflexo da claridade na
lousa.

-Todos os alunos copiando o texto e
total siléncio.

acumulavam-se nos lugares mais inesperados ¢ s6 eram levados pelas violentas chuvas
de verdo, que limpavam naturalmente a cidade.

-Barulho na rua, alunos nio ouviram,
pelo menos nido se¢ manifestaram.  Estavam atentos
copiando o texto. Parece que s6 eu havia percebido.

Cada esquina tinha um nome: o canto do Jodo da Guitarra, o canto do
Taquareiro, o canto do Manuel Lagarta; era como as pessoas se orientavam, pois as
casas ndo tinham numeragio,

-Alunos perguntam sobre alguns termos e
a professora esclarece. Alunos fazem colocagdes
do dia a dia sobre “taquara”, “taquareiro”,...

sendo identificadas pelo nome de seus habitantes.

Professora metddica. Tem autoridade junto aos alunos e nio é do tipo
brincalhdo. E exigente no sentido de disciplina e controla o comportamento dos alurios
através de pontos positivos ¢ negativos. O registro das mengdes também traduz
subjetividade no processo avaliatério pois sdo acompanhadas de sinais (B+, C-, E+,...).

Assim como em outras aulas, o observador fez uso de uma linha
horizontal para dar énfase as interrupgdes no desenvolvimento da aula, no exato
momento de sua ocorréncia.

Retomando a descrigio da aula, observamos que, ao fazer a “avaliagio”
do trabalho extra-classe, a professora apenas verifica se o aluno o fez ou nio, sem
analisa-lo qualitativamente. Para os que ndo fizeram a punigio, de forma nio
declarada, ocorre pelo registro de marquinhas no dirio de classe. Esse procedimento
freqliente reporta-nos a questdo sobre o comportamento silencioso dos alunos. Seria
esse comportamento resultante de uma decisdo natural ou de uma pedagogia do medo
imposta pela professora? Em que pese a forma de trabalho da professora com os
alunos, o siléncio total da classe ¢ o controle exercido durante todo o tempo,
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aparentando um bom trabalho, os resultados nio mostraram aproveitamento ou
melhoria de rendimento pela maioria dos alunos, principalmente na classe 1. Isso pode
ser constatado quando analisamos os resultados do ano de 1994, nessa disciplina,
onde, de sessenta ¢ scte alunos, dezenove melhoraram, vinte ¢ trés pioraram ¢ vinte €
cinco mantiveram o mesmo desempenho desde o inicio do ano.

A aula observada resumiu-se em uma copia do texto na lousa
pela professora ¢ da lousa, no caderno, pelos alunos, estratégia utilizada também pelo
professor de ciéncias, tendo como resultado a ndo produtividade dos alunos. Sec a
professora tivesse distribuido o texto aos alunos, discutindo com eles o seu contetido,
a riqueza ¢ encaminhamento da aula seriam outros, podendo ser elucidados detalhes e
extraidas, dai, atividades diversificadas, como por exemplo: trabalho em grupo,
exposi¢io do trabalho extra-classe que versava sobre o mesmo assunto, trabalhando-o
comparativamente com o texto em questio, montagem de maquetes, consulta a
dicionarios sobre termos ndo conhecidos, desenhos ilustrativos, cartazes, composigdo
de musicas, criagdo de poesias, valendo a criatividade tanto do professora como dos
alunos. Também caracterizou-se como negativo, o nimero de interrupgdes (cinco) € a
nio explicagio do texto, que ficou prejudicada pelo fator tempo. O essencial da aula
poderia ter sido melhor trabalhado com explicagdes da professora e participagdo dos
alunos, sendo ilustrado com exemplos e contribuigdo das demais disciplinas.

AULA N° 06
5" SERIE A _
MATEMATICA (17/10/1994)
-Corregdo de Tarefa
. 4,723x10=
. 8296x100=
. 7,435x1000=
1. 6,49x1000=
. 0,478x100=
. 5,7x1,4=
. 0,42x0,3=

1. 14,5x0,5=

i. 13,2x0,16=

-Alunos desatentos, com outros interesses, discutindo o “amigo secreto” do
final do ano. :

-Professora faz os exercicios na lousa, um a um, explicando-os. Vira-se para a
classe ¢ dizz _ “Se a classe ndo prestar atengdo na aula, ndo deixo fazer amigo
secreto”.

Continua fazendo os exercicios.

-Alunos ndo param, mudam de um lugar para o outro. Estdo sempre em
lugares diferentes. Alguns alunos estdo totalmente desligados da matematica. Sdo, na
verdade, quatro ou cinco estudantes. O desperdicio de tempo ¢ grande. Professora
perde muito tempo chamando a atengdo. Sempre dos mesmos alunos.

Continua a corregdo da tarefa. Coloca mais exercicios na lousa, agora,
sobre divisio.

a. 38,6:2=
b. 7,6:1,9=
c. 3,5:.0,7=
d. 17,92:5,6=
e. 155:0,25=
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-Professora explica um de cada vez, passo a passo. Poucos alunos interessados.
Toca o sinal. Os alunos saem e deixam a professora falando sozinha.
Nao € o sinal para o intervalo, € sinal para mudanga de aula e troca de professor.

-Apreciagdo- Aula improdutiva para a maioria dos alunos. A professora sente-
se constrangida pelo comportamento dos alunos € tenta se explicar com o observador.

Com base na aula n° 01, ja discutida, dialogamos com a professora
oferecendo-lhe algumas sugestdes como contribuigao ao seu trabalho.

A presente aula teve inicio com a corregdo dos exercicios de casa, que
foram colocados todos de uma vez no quadro, o que significou o nio atendimento a
nossa sugestio de colocar poucos exercicios na lousa e explica-los gradativamente ¢
em detalhes, pois, a nosso ver, a relagio entre professor e aluno se concretiza de fato
nas explicagdes, que devem tomar boa parte do tempo da aula. Nao foi criado um
clima propiciador de aprendizagem pelo pouco interesse de boa parte dos alunos da
classe. A professora ndo toma conhecimento dos alunos e, depois de colocar os
exercicios na lousa, comega a resolvé-los ¢ a “explica-los” um a um. A explicagio
parece ser para si mesma, pois os alunos t€ém outro interesse mais palpitante. Eles estio
discutindo o “amigo secreto” que sera revelado pela classe no final do ano, na
verdade, em breve. Por um momento, a professora se volta para a classe e diz: __ “Se
a classe nio prestar atengdo na aula, ndo deixo fazer amigo secreto”. Essa colocagdo,
que esconde uma ameaga, nio tem nenhum efeito sobre 0 comportamento da classe,
que continua ignorando a professora. Pode-se conchuir do fato que esse expediente é
utilizado com freqiiéncia em outras situa¢des e ndo é levado a cabo pela professora, ou
seja, a professora ndo cumpre o que diz. Nado acreditando no que ela diz, os alunos
continuam no comando da aula. O desperdicio € evidente, pois a maior parte do tempo
da aula ¢ utilizado para chamar a atengdo dos alunos, quase sempre em forma de
indiferenga, que nessa classe ndo surte efeito algum. A aten¢do exagerada aos alunos
indisciplinados faz o professor se esquecer dos disciplinados, ¢ a n3o captagio e
valorizagdo correta, no momento certo, dos alunos quando estdo trabalhando,
principalmente dos indisciplinados, deteriora a autoridade da professora que chega a
ficar constrangida diante do observador.

Terminada a corregdo, a professora repete o mesmo ato, ja
comprovadamente ineficiente, de colocar outra séric de exercicios para serem
resolvidos pelos alunos.

Uma reflexdio sobre a sua rotina de trabalho indicaria para uma
mudanga de técnica com essa classe e para a criagdo de situagdes problemas onde os
conhecimentos a serem transmitidos pudessem ser utilizados na realidade social e
cultural dos alunos. Os exercicios “frios” a principio, sem enunciados vivos, poderiam
adquirir concreticidade se aplicados a vivéncia e realidade dos alunos. Numa quinta
série, o “fazer por fazer”, abstratamente, nio se apresenta como o forte para despertar
interesses, pois muitos alunos ainda nio desenvolveram plenamente o pensamento
formal, prevalescendo em muitos casos o “ver para crer”, que caracteriza a
aprendizagem como uma possibilidade s6 possivel ainda a partir do concreto.

O pensamento formal pressupde o levantamento ¢ comprovagio de
hipéteses (raciocinio hipotético-dedutivo), o que poderia ser utilizado como uma
estratégia interessante e rica pela professora, pois viria ao encontro das necessidades
dos alunos nesse momento do seu desenvolvimento. A hipotese tem caracteristica de
desafio ¢ desafiar os jovens e adolescentes constitui-se em um procedimento eficaz
nessa faixa etaria.
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As observagdes resultaram na interpretagio de que faltou a professora a
criatividade necessaria para lidar com o contetido, ¢ conhecimento de alguns principios
para lidar com a turma, aspectos que dificultaram o desenvolvimento da aula ¢ a
aprendizagem dos alunos.

AULA N° 07
5* SERIE A
CIENCIAS (17/10/1994)
(Professora Substituta - No lugar do professor que se aposentou)

Professora entra ¢ cumprimenta os alunos. Tenta dialogar com cles.
Poucos lhe dio atengdo. Pede para que os alunos coloquem o caderno em ordem.

Inicia a aula colocando na lousa o contetido da aula, copiando-o do
livro didatico, dando seqiiéncia a aula anterior (do professor que se aposentou). A aula
anterior ndo foi mencionada e avaliada. Copia do livro o scguinte:

3. Analise as transformagdes ocorridas nas situagdes abaixo: classifique-as.
a. O sal de cozinha dissolve-se na agua.
Por evaporagiio a dgua transforma-se em vapor ¢ o sal € recriado.
b. Com o decorrer do tempo, sobre um prego de ferro forma-se uma
camada superficial de uma nova substancia, a ferrugem, resultante da

Alunos brincam. Professora vira-se para
a classe ¢ langa um olhar de reprovacio e diz:
_Vocés quendo estio copiando como vio
responder depois?

oxidagiio lenta do ferro.
¢. Uma porgio de argila é transformada

Um aluno chama a professora. Esta nio
lhe da atengdo.

em uma pega decorativa.

d. Aquecendo-se uma mistura de cobre e ouro, o ourives confecciona
uma alianga de ouro.

e. Obtém-se o vidro, moendo arcia, soda ¢ pedra calcaria € em seguida
aquecendo a mistura a uma temperatura aproximada de 1.500°C.

4. Faga:
a. Uma lista das transformagdes que vocé observa diariamente.
b. Classifique as transformagdes de sua lista em fisicas e quimicas.

-Apreciagdo- Aula totalmente improdutiva. Passaram o tempo inteiro
copiando, a professora do livro ¢ os alunos da lousa. A professora nio explicitou aos
alunos o que deveriam fazer. Ndo deu nenhuma explicagio sobre a agdo dos alunos.
Boa parte da classe ndo copiou. Apenas conversou.
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Conforme o combinado, saimos com um grupo de alunos para fazer
uma limpeza na parte de fora do prédio onde funcionam as classes. O trabalho foi
iniciado, mas ndo terminado, por riscos (cacos de vidro) e excesso de papéis,
principalmente provenientes das campanhas politicas. A escola faz divisa com uma
avenida bastante movimentada que serve de acesso a cidade.

Os alunos mostraram boa vontade em realizar esse trabalho. Todos
queriam sair da sala para fazé-lo.

Ap6s a aposentadoria do professor, as aulas da classe foram assumidas
por outra professora, depois de uma semana. Ficou nitida a quebra de seqiiéncia ¢
continuidade do conteido. A ultima aula do professor nio foi avaliada ¢ os resultados
da experiéncia que deveria ter sido realizada em casa ndo foram discutidos,
constituindo-se 0 procedimento em desrespeito aos que fizeram a tarefa. Se o
procedimento foi bom para os que ndo a realizaram, foi altamente frustrador para os
que a realizaram. Cabe neste particular inferir que, quando se solicita qualquer
atividade dos alunos, ¢ de fundamental importancia que ela seja avaliada, ou entio,
melhor ndo solicita-la.

Ficamos surpresos quando verificamos que a nova professora, ao
assumir as aulas, passou a utilizar o mesmo expediente do professor anterior (copia do
livro didatico na lousa e os alunos da lousa no caderno), com uma diferenga, que para
nossa analise é fundamental: ela ndo estd as vésperas da aposentadoria, encontrando-
se, ao contrario, no inicio de sua carreira.

Ao cair na monotonia usual, nio desperta interesse na maioria dos
alunos, que brinca € nio copia o que estd sendo passado na lousa. Também aqui o
horario da aula € insuficiente para uma discussio e a explicagdo nao ocorre. Como nao
da tempo para nada, a professora pede aos alunos que fagam em casa a tarefa, ficando
os alunos, mais uma vez, no prejuizo. A inadequagdo de técnica e procedimento
didatico da professora, assim como a dosagem excessiva para a aula, determinam o
seu fracasso e dificultam a aprendizagem pelos alunos.

A maneira como a professora chama a atengdo da turma ndo produz
efeito algum ¢ o olhar de reprovagio que langa aos mais atirados também nao
consegue scu intento. O desperdicio de tempo e ndo produtividade apresentam-se
como as principais caracteristicas da aula.

AULA N° 08
5* SERIE A _
PORTUGUES (17/10 /1994)

Terminado o intervalo, chego i sala para fazer a observagdo da aula.
A professora encontra-se a porta, bastante nervosa, ¢ diz que vai deixar a sala porque
ndo agiienta mais alguns alunos. Os alunos ja estio com o material deixando a sala.
Professora sugere que eu fique na biblioteca com eles. Convido-os para me
acompanharem até a biblioteca. Sdo nove alunos ao todo. Nenhum deles preparou a
analise do texto pedida na aula anterior pela professora. Trabalho com os alunos até as
onze horas e trinta minutos.

Seis alunos terminam a atividade solicitada pela professora com a
minha ajuda e ajuda de dois alunos que tém certo conhecimento sobre o assunto.
Fizemos uma leitura do texto e o analisamos em conjunto.O texto analisado foi “O cado
¢ o lobo”.

Trés dos nove alunos nio conseguem prender a atengdo na atividade.
Dos trés um se sobressai por um vocabulario vulgar, outro por um comportamento
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engragado. O mais velho ¢ atencioso, mas ndo se interessa em fazer a atividade. Logo
os trés se afastam da mesa onde estamos trabalhando e juntam-se num outro local.
Mas ndo conseguem ficar juntos por muito tempo ¢ logo se dispersam, voltando a
mesa mexendo com os que estdo trabalhando. De certa forma, atrapalham o trabalho.
Percebo que niio sabem fazer o que a professora pediu. Talvez o desinteresse surja
dai. Também ndo mostram vontade de aprender. Insistimos que, na sexta feira,
estaremos a disposigio dos alunos para atendé-los naquilo de que precisarem.
Convidamos também os alunos das classes para que nos procurem, sem determinar ou
dizer que precisam vir. E notorio que as imposigdes ndo sio aceitas. Pego aos alunos
que voltem para a sala e pegam licenga a professora antes de fazé-lo.

A aula é normal, com bom aproveitamento dos alunos, apesar do
incidente. Foi um dos momentos em que a professora perdera a paciéncia como ja
admitira em nossa conversas informais.

A experiéncia de permanecer com os alunos na biblioteca, por sugestio
da professora, abriu oportunidade para observarmos as liderangas existentes na classe
¢ aprofundarmos conhecimentos sobre os referidos alunos.

O comportamento desses alunos difere dos demais, pois se encontram
em idade superior a maioria dos colegas de turma, formando um grupo com interesses
bem diferentes. Sao alunos com grande vivéncia social, demonstrando, nas suas agdes
¢ linguagem, influéncia de grupos que nio pertencem ao meio escolar, constituidos de
pessoas adultas de habitos consolidados. Pudemos verificar que alguns alunos desse
grupo trabalham em um: periodo, estudam em outro ¢ participam de outros grupos
para sair a noite, quando freqiientam ambientes noturnos e t€ém outras experiéncias ¢
contatos, inclusive com bebidas.

A reflexdo sobre nossas observagdes ¢ andlises nos convence de que
cada aula constitui-se em uma “caixa preta”, ou em uma “caixinha de surpresas”, pelas
caracteristicas individuais dos alunos ¢ as situagdes inéditas que se criam nas relagdes
dessas individualidades na rotina escolar. E como um laboratério onde qualquer
aditivo pode desencadear resultados inesperados, ou seja, agdes € procedimentos
surpreendentes.

AULA N° 09
5* SERIE A ,
EDUCAGAO ARTISTICA (19/10/1994)

Professora chega a sala e inicia a aula dando uma musica. Dois alunos
comegam uma briga. Professora interfere. Desiste da musica.

Muda de atividade. Pede aos alunos que fagam um desenho sobre “O
dia do pintor”. Coloca o tema na lousa. Alunos perguntam: _ Que pintor? Professora
responde: _ Qualquer pintor.

Nio ha uma discussdo sobre pintura, ou formas de pintura, sobre a
profissdo de pintor nas diversas areas. Ha apenas a ordem na lousa. Ordem que alguns
obedecem, outros nem ouvem. Alguns alunos comegam a desenhar. Terminado o
desenho, pego para ver o trabalho de um aluno. Gosto ¢ dou sugestdes para enriquecer
o trabalho. Logo outro aluno também se aproxima para mostrar o desenho. HA uma
necessidade implicita no comportamento desses alunos. Eles querem que alguém veja
e valorize seus trabalhos. O aluno atendeu as sugestdes e volta com o desenho para
que eu veja. Achei o desenho legal. Ele também ficou satisfeito. Sorriu.
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A aula tem seqiiéncia. Boa parte da classe esta desinteressada ¢ nio
cumpre a tarefa. A professora se aproxima. Fago entdo algumas sugestdes, ao que cla
responde: “Ja tentei de tudo e ndo consegui resultado algum”. Toca o sino. Os alunos
sacm.

Observa-se, neste registro, a falta de interesse dos alunos ¢ a
vulnerabilidade da professora, que atende as reclamagdes da turma ¢ muda a
atividade da aula, sem mais nem menos. O clima de liberdade é total, ndo sdo
colocados limites que sinalizem para os excessos. Esse clima facilita a manifestagio de
violéncia, que reflete a vida 14 fora. A briga a que assistimos dentro da sala expressa o
reflexo da realidade social que vivemos, de um lado, ¢ a falta de autoridade ¢
fragilidade da professora, de outro. Isso fica claro quando a professora, ao separar a
briga, ndo trata as partes com a devida atengdo € com a energia necessiria para sc
fazer respeitar. O comportamento de ndo tomar conhecimento do trabalho dos alunos
pelo professor irradia desinteresse (curriculo oculto) quanto as tarefas realizadas ¢, em
conseqiiéncia, acaba desestimulando esse fazer. A experiéncia dessa aula demonstrou
a necessidade implicita no aluno de ver seus trabalhos avaliados ¢ como a atengdo ¢ 0
estimulo do professor, mesmo que verbalmente, sio gratificantes.

No campo das artes, as alternativas de atividades sdo ricas, estejam clas
relacionadas as artes cénicas, plasticas ou musicais. O que pudemos verificar, quanto
ao desenvolvimento da disciplina, foi um dominio de atividades ligadas a geometria,
com pouca énfase nas areas realmente ligadas as artes. Comprovamos essa observagio
em didlogo informal com a professora, que manifestou suas dificuldades ¢ scu
despreparo para desenvolver atividades musicais ou teatrais em virtude de sua propria
formagao académica. Dentro dessa realidade, a questio que se coloca € a do direito
do aluno em ter acesso aos diversos campos do conhecimento. Sem querer
generalizar, esse fato ndo poderia estar também ocorrendo em outras disciplinas, onde
o professor, ao ndo dominar alguns aspectos do conteudo programatico, estaria
sonegando informagoes importantes para o desenvolvimento dos alunos?

Ao fazer algumas sugestdoes para a professora percebo sua resisténcia
cm mudar de postura diante da turma, pois a cada sugestdo ela responde que ja
experimentou ¢ niio deu certo, sendo essa resisténcia selada com a frase: “Ja tentei de
tudo ¢ ndo consegui resultado algum”.

AULA N° 10
5" SERIE A
GEOGRAFIA (19/10/1994)

Numa conversa informal, a professora perguntou-me sobre o que eu
achava com relagido a realizagdo de uma maratona de Geografia para sutilmente levar
os alunos a estudarem um pouco mais. Achei boa a idéia ¢ que ela melhor que
ninguém para saber o que era melhor para a classe. Entio ¢la decidiu colocar a idéia
em pratica. Coloquei-me a disposigio para ajuda-la se fosse preciso.

Nessa aula foi iniciado projeto idealizado pela professora. Coloca a idéia para os
alunos ¢ comega a organizar as cquipes.

- Diretora  entrana classe ¢
chama a atengiio de um aluno. Quando perce-
be que estou na sala, faz uma mengdo a  minha
pessoa. Aprovetto a oportunidade ¢ falo para a
diretora que ja conhego alguns alunos da classe
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e tego alguns elogios sobre alunos, inclusive
sobre oque ela chamou a atengdo. Ha uma
descontragdo. Esportivamente, a dirctora brinca
com alguns alunos da classe ¢ se retira.

A professora continua: Pergunta quem quer ser o lider dos meninos €
das meninas. Comeca o barulho. Todos falam ao mesmo tempo. Pego licenga e sugiro
que seja feita uma eleigio democratica. A professora inicia uma elei¢do por aclamagdo.
Volto a interferir € sugiro uma eleigio com voto secreto. Sugestdo ¢ aceita. Os alunos
gostam. A eleigio ¢ feita e democraticamente sdo escolhidos os lideres dos dois
grupos.

Separa entdo os alunos em dais grupos, ficando cada um sob a
lideranga do colega eleito. Alunos se organizam para elaborar as questdes que serio
aplicadas ao outro grupo. Participo da aula. Eles ja me conhecem bem ¢ me chamam
pelo nome para auxilia-los.

Volto ao meu lugar e continuo a observar.

Alunos comegam a trabalhar. Ha dificuldade em alguns alunos. Um
aluno chega para participar e percebo uma certa rejeigdo do grupo. Mas o aluno acaba
ficando no grupo.

As meninas parecem mais organizadas. Trabalham em siléncio. Tém
maior facilidade de concentragdo. A lider tem certo dominio sobre as demais colegas.

Nio acontece 0 mesmo com 0s meninos. Demoram e tém mais
dificuldade para se organizarem. Dois nio participam. Isolam-se. Nao passa muito
tempo e os isolados ja sdo trés. Logo sdo quatro. Ligam um radio que se encontra na
primeira carteira e ficam ouvindo musica, totalmente desinteressados da aula.

A professora se aproxima e desliga o radio e pede para que cles
colaborem com o grupo que esta trabalhando. Um deles da uma ma resposta para a
professora, que mantém a diplomacia ¢ a calma. A professora sai de perto € volta a
auxiliar as equipes.

Apreciagio: Ha uma certa produtividade, principalmente na equipe feminina.
Entretanto, apesar das excegdes, a equipe masculina se esfor¢a para elaborar as
questdes. Toca o sinal. Os alunos saem.

Depois de trocarmos algumas idéias com a professora sobre o
aproveitamento insuficiente dos alunos e, ao verificarmos que a regra geral utilizada
nas aulas baseava-se em questionarios, surgiu a idéia de desenvolver com os alunos
uma maratona (competi¢gdo). O objetivo da atividade era o de quebrar a rotina e
estimular os alunos a estudarem um pouco mais. Na verdade, a atividade continuava
incluindo questionario, mas os grupos trabalharam e tentaram organizar questdes para
a compeli¢io entre meninos e meninas. Alguns meninos (o grupo dos mais velhos) nio
se interessaram. Estavam mais interessados em ouvir musica em um dos cantos da sala.
Nossa observagdao mais uma vez nos leva a crer que houve falha na organizagdo dessa
turma, pois o grupo de alunos interessados em musica tem dificuldade em acompanhar
os trabalhos realizados pelos colegas em virtude de seus interesses, que sao outros. Se
0 grupo estivesse estudando com uma turma de idade proxima a sua, talvez o
rendimento pudesse ser outro. Além disso, sdo alunos que ja fizeram a quinta série
varias vezes ¢ nido agiientam mais ouvir falar de determinados assuntos. Se a
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professora oferecesse atividades mais diversificadas, possivelmente a chance seria
maior em haver interesse desses alunos em alguma delas.

Uma das falhas que observamos quanto a preparagdo da maratona foi
o ndo acompanhamento do trabalho dos alunos apos elaboradas as questoes. Um dos
grupos procurou-me para avaliar se as questoes estavam bem formuladas, ou se havia
necessidade de melhora-las. Junto com o grupo ( o das meninas), refizemos algumas
questdes, suprimimos outras € conservamos algumas outras. Os meninos nio se
interessaram. Outra falha foi a ndo preparagdo dos alunos quanto a possibilidade de
perderem a competigdo. Esse fato gerou, no final da atividade, a exaltagdo dos animos
dos participantes da turma perdedora, que tiveram que ser acalmados.

AULA N°11
5* SERIE B

GEOGRAFIA (26/10/1994)
PROVA

Professora entra na sala ¢ coloca a prova na lousa.

1. No comércio internacional, o que constituiu as vendas ¢ as compras?
R=3

2. O que permitiu :1 ocupag¢ado de grandes espagos do mundo?
R.3

3. Quando ocorreu um rapido desenvolvimento nos meios de transporte?
R. 2

4. Que vantagens apresentam os meios de transportes?
R:2

5. Por que o coméreio € o transporte sdo importantes atividades econémicas?
R.5

6. O processo de crescimento das cidades, além de ligado as modificagdes nos -

transportes ¢ ao desenvolvimento do coméreio, a que ele esta relacionado?
R. 3

7. Quais sdo as vantagens de se construir estradas em regides novas?
R. 4

8. Por que quando se constrdi uma rodovia numa regido nova, o asfalto so6 é
colocado depois de decorrido tempo?
R. 4

9. Quais sdo as vantagens do transporte aéreo?
R. 3

10. “O progresso dos transportes ndo tem apenas aspectos positivos”. Comente
a afirmagdo.
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OBS: O nlimero que aparece depois do R (Resposta) refere-se ao nimero de
linhas que o aluno devera utilizar para as respostas, segundo a informagio da
professora.

Professora nio 1€ ou fornece explicagiio alguma para a prova. Ha em
seguida uma freqiiéncia na solicitagdo da professora para explicagdes individuais.

Os alunos se comportam. Nao hd preocupagio em copiar do colega ou
do caderno, num primeiro momento.

A classe esta silenciosa. Os alunos que niio sabem, tentam se comunicar
sutilmente. Professora continua dando atendimento individual aos alunos. Para ao
meu lado perto de um aluno e diz: _ Vocé ndo sabe nada? Esta vendo, vocé ndo presta
atengio nas aulas ¢ agora nfo sabe. Esta vendo o prejuizo? _ Vocé ndo sabe estudar?

Comega a haver conversas na classe (comunicagdes). A professora
interfere: _ Se vocés nfio pararem e continuarem conversando, ndo vou mais nas
carteiras. Vocés me chamam e enquanto atendo um aluno vocés conversam.

Alguns alunos arriscam perguntar para os outros as respostas das
questoes.

Um aluno que ja terminou a prova olha para mim ¢ diz: _ Terminei.
Entdo, cu pergunto:  Vocé gosta de geografia? Ele responde: _ Gosto! mas prefiro
matematica. Volto a perguntar: _ Vocé vai bem nas provas? Ele responde: _ Mais ou
menos. Preciso tirar C para passar de ano.

Professora pergunta: _ Quem terminou? Alunos se manifestam
erguendo a mio. Professora dispensa os alunos que terminaram fileira, por fileira
recolhendo as provas.

Aproximadamente 50% dos alunos da classe se retiram. Sdo nove
horas. A prova teve inicio as sete horas ¢ trinta minutos.

Alguns alunos fogem a guarda da professora ¢ arriscam, assim que a
professora sai de perto, uma comunicagdo. E um comportamento normal, sem
acidentes ou fatos que chamem a atengao.

Toca o sinal. Os alunos comegam a se¢ desesperar. Um pergunta
desesperadamente para o colega do outro lado, que nio lhe pode dar a atengdo porque
a professora esta proxima.

Os alunos que sairam ja retornam para a aula seguinte. Professora
pede que agnardem, até que alguns alunos terminem a prova.

Uma aluna pede para apagar a lousa. £ a mais pequenina da classe.
Professora permite. Esforga-se para apagar a parte alta da lousa. De pulinho em
pulinho, consegue deixar a lousa completamente limpa. Apagar a lousa para a aluna ,
além do prazer parece, na verdade, constituir-se mais em um exercicio de alongamento
benéfico e realizador. :

Professora acaba de recolher as provas ¢ sai.

Comega entdo a aula seguinte, que pelo horario, ¢ Matematica.

Nio fugindo a rotina das aulas, apesar do presente registro referir-se a
outra turma, a avaliagio (prova) constituiu-se em mais um questionario, com
excegdo da ultima questdo. Apesar do siléncio aparente da classe, os alunos utilizam
formas diversas de se comunicarem, ou até de copiarem as respostas uns dos outros.
As perguntas, como pode ser verificado, tém deficiéncias de elaboragdo quanto a
objetividade, apresentam falhas lingiiisticas na construgio dos enunciados, ( por
exemplo a questdo n° 6) possibilitando, algumas delas, interpretagdes ambiguas. A
estratégia dos alunos em chamar a professora para desviar a atengdo dos demais €
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bastante utilizada. Enquanto a professora atende um, os demais se comunicam. A
claboragdo da prova € tio metodica ¢ limitada que sdo detecrminados espagos para as
respostas. Para algumas respostas sdo reservadas trés linhas, para outras cinco ¢ assim
por diante. O formato da “avaliagio” ndo indica para a compreensio, mas para a
medigdo ¢ memorizagdo. Se as questdes fossem melhor construidas, as chances de
uma avaliagdo diagnostica seriam maiores ¢ a de os alunos expressarem seus
conhecimentos também. As possibilidades para rever pontos, aprofundando alguns
aspeclos do conteado, seriam ampliadas ¢ favorecidas.

AULAN® 12
5* SERIE B
MATEMATICA (19/10/1994)

Professora entra na classe. Nio ¢ pereebida pelos alunos que continuam
conversando ¢ brincando uns com os outros. Nio ha comportamentos agressivos. Sao
brincadeiras proprias da idade. Ingénuas até demats.,

A prolessora nao diz nada. Coloca o material na mesa ¢ senla-se. SO

ntio diz: Vou fazer a chamada. Os alunos ndo ouvem. Entio a professora diz, agora
cm tom bem mais alto: Eu quero fazer a chamada. Aos poucos os alunos vio se
acalmando. A professora inicia, entdo, a chamada numero por numero,
vagarosamente. Os alunos nio prestam muita atengdo, ndo estdo interessados na
chamada, com exce¢do dos que siio os proximos a serem chamados.

Um aluno esta olhando uma caneta. Daquelas que a tinta veste ¢ despe
uma mulher nua. Pego para ver naturalmente. Deixa-me ver sem problemas . Entido
pergunto: Voc€ acha interessante? Nio diz nada, apenas que foi o seu irmdo que lhe
deu. Entdo digo: E bem cnativa. Ele concorda.

Professora termina a chamada e diz: Vamos fazer a corregdo e revisio
da prova. Alunos cobram a nota ¢ a professora responde que nio terminou de corrigir
as provas.

Professora comega a escrever na lousa.

REVISAO DA PROVA

. Observe a fragio 7/19. Agora responda:
a. Qual € o numerador?
b. Qual ¢ o denominador?
¢. Qual ¢ a soma dos termos?

. Jos¢é comeu 3/5 de uma barra de chocolate. Agora responda:
a. Que fragdo representa a parte que sobrou?
b. Qual ¢ o denominador dessa fragio?
¢. Qual € o numerador?

. Silvia acertou 7/10 dos 10 problemas de uma prova. Responda:
a. Quantos problemas cla acertou?
b. Quantos ela errou?
¢. Que fragdo representa o nimero de problemas que ela errou?
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Alunos a vontade. Professora ndo interfere, ndo se volta para a classe.
(Continua colocando as questdes na lousa. Alguns alunos niio copiam, principalmente
0s que foram bem na prova.

Um aluno chega perto de onde estou e diz que me conhece. Que ja me
viu em determinado lugar. Digo-lhe que naquele enderego mora minha mae. Pergunta
se tenho determinado carro. Digo que sim. Me da entdo o seu enderego e diz que a sua
mice também me conhece. Acrescenta que mora ali perto da casa de minha mée ¢ que
mudou para 1a ha pouco tempo. Pergunta onde trabalho, o que fago. IFaz uma
entrevista completa a meu respeito. Ficamos amigos. Digo que fiquei contente de saber
que ¢le ¢ vizinho de minha mace. Ele gostou de ouvir isso.

A professora continua escrevendo na lousa.

4. Observe a fragao 3/8. Agora responda:
a. Em quantas partes foi dividida?
b. Quantas partes foram tomadas?
c. Como se I€ a fragdo 3/8?

Um aluno proximo nao copia. Entdo eu lhe pergunto:  Por que vocé
nio faz as questoes. Ele diz:  Ja fiz na prova. So6 errei duas. Tirei B.

A professora continua escrevendo as uestoes na lousa, sem se voltar
para a classe.

5. Passe para a forma mista as seguintes fragdes improprias:
a. 11/3 b. 19/8 c. 26/5 d. 59/2

6. Transtorme cada niimero misto em fragdo improprias.

a.2 173 b.3 2/4 c.4 2/7 aalileer/9

O aluno, vizinho de minha mie, continua do meu lado, dizendo que
poderia estudar em outra escola mais proxima de sua casa atual, mas que prefere
continuar nessa escola por que gosta dela e sempre estudou nela, desde a pré-escola.

Prolessora termina de passar as questdes na lousa. Ao terminar, pede
para que fagam. Senta-se a mesa € comega a CorTigir as provas (ue nio terminara de
corrigir.

Nio fornece explicagdes, 0 que descaracteriza a revisdo de prova. Os
alunos que ndo fizeram os exercicios na prova, certamente nio os fario agora. A .
prolessora ndo fala com a classe. Nao caminha pela classe, nio verilica se os alunos
estio ou nio fazendo os exercicios.

Um aluno me pergunta:  Eu tirei dois pontos positivos € um negativo,
sera que fico com C ou D? Respondo que vai depender do critério da professora.

Alguns alunos me procuram ¢ perguntam sobre as questdes. Ajudo-os

um pouco.

Professora niio se manifesta, continua sentada corrigindo provas.

Os alunos que estio fazendo as questdes me procuram nas davidas.
Um ou outro procura a professora que continua sua atividade.

A pscudo-aula tem seqiiéncia. Professora ndo da explicagdes € o0s
alunos continuam perfeitamente a vontade.

Em determinado momento, a professora ergue a cabega. O primeiro
aluno visualizado em pé leva uma bronca.
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Os alunos ja estio motivados para o intervalo. Toca o sinal. Os alunos
sacm. Observo que a revisdo da prova constituiu-se  na prova feila pela segunda vez,
sem orientagdo ¢ explicagio nenhuma.

A importancia do registro descritivo dessa aula  foi a clareza com que
apresentou o equivoco entre o objetivo declarado e o efetivamente buscado pela
professora, isto €, entre o seu discurso ¢ a sua pratica. A revisio da prova,
caracterizada como a esséneia da aula, ndo ocorreu de fato, pois os alunos
simplesmente fizeram a prova mais uma vez e, pior, sem o esclarccimento de davidas e
dificuldades pela professora.

A corregiio da prova na hora da aula foi um desrespeito aos direitos dos
alunos, principalmente como se realizou, totalmente sem a participagio dos estudantes.

A injustiga demonstrada para com o aluno que coincidentemente estava
fora do lugar quando a professora ergueu o olhar foi flagrante, pois muitos tiveram o
mesmo comportamento o tempo todo ¢ ndo foram interpelados.

A “revisio da prova” ndo aconteceu, ja que ndo houve leitura da prova,
corregio de exercicios € nova explicagdo de pontos ndo compreendidos indicados na
realizagio da prova, que, por acaso, também ndo haviam sido corrigidas.

Quando o aluno pergunta;  Se eu tiver dois pontos positivos € um
negativo, sera que fico com C ou D? fica claro um sistema de controle de
comportamento através de pontos positivos ou negativos, que, pela forma como o
aluno perguntou, podemos deduzir, interferem nas mengdes atribuidas  aos alunos no
linal do bimestre.

AULA N° 13
5* SERIE A
MATEMATICA (19/10/1994)

Alunos preparam uma festa para a professora de Matematica. Percebe-
se que os alunos gostam da professora pelo bom relacionamento. Rapidamente
organizam a sala para a revelagio de um amigo scereto ( troca de chocolates) ¢ para a
festa da professora. O barulho € grande. Ha dificuldades na organizagio. Uns querem
de um jeito, outros, de outro.

A professora ja se encontra na sala. A festa parece ser agora, muito
mais para cles mesmos que para a professora. Alguns alunos faltaram. Outros nio-
sabem para quem (€m que dar o presente. A confusido ¢ generalizada.

A professora interfere. Todos ouvem.  Vamos organizar a classe ¢
fazer o amigo secreto. Alguns alunos comegam a abrir os refrigerantes. As meninas
passam as guloseimas que trouxeram. Nao ha o cuidado em manter a classe limpa.
Jogam tudo no chio.

Inicia a revelagio do amigo scereto por uma aluna. Na  entrega do
presente que € para um menino, troca trés beijinhos. A turma aplaude ¢ manifesta-se
a moda adolescente. Os trés beijinhos sdo  trocados com seriedade, com um ar de
comportado nio normal na rotina da classe. A revelagio prossegue. Quando o amigo
scereto ¢ do mesmo sexo, ha uma dispensa dos beijinhos, também a moda adolescente.
Meninas ndo querem beijar meninas € meninos niao querem beijar meninos.  Nas
meninas, os (rés beijinhos entre meninas parcce mais normal que entre 0s meninos.
Uns brincam com os outros. Um dos meninos, tido como indisciplinado, faz questao
de dar os trés beijos no colega, para fazer gracinha. Todos dio risada. Percebe-se uma
ingenuidade nos abragos e beijos, propria de quem csta iniciando um processo
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saudavel de utilizagio da sexualidade. Tudo pode acontecer de forma séria ¢ engragada
cm uma revelagio de amigo secreto.

A aula de matematica transformou-se em uma revelagio de “amigo
secreto”. Fugiu a rotina ¢ mostrou o comportamento dos alunos em uma situagio de
decontragio, olerecendo um rico repertorio de observagoes, principalmente na arca da
sexualidade dos adolescentes.

I'oi possivel observar as mudangas de comportamento dos alunos
claramente. Por exemplo, alguns alunos de comportamento introvertido numa
situagiio normal de aula mostraram comportamento extrovertido nessa nova situagio.
Os mais extrovertidos e “elétricos” nas aulas,pareciam timidos ¢ cnvergonhados
quando trocavam chocolate com os colegas, principalmente quando a revelagao
mostrava um colega do sexo oposto. A experiéncia dessa aula trouxe a tona os reflexos
da educagio de cada um, demonstrando facetas que dificilmente podenam ser
observadas em uma situagdo de rotina. FFoi uma experiéncia interessanle para os
alunos, indicando que a criagdo de situagoes diferentes, podem ser valiosas para
enriquecer o scu conhecimento, assim como ampliar diagnosticos ¢ referéncias do
professor, aspectos facilitadores do processo de aprendizagem.

AULA N° 14
5" SERIE A
MATEMATICA (01/11/1994) - Outra professora.

Iixercicio

1. Os lados de um triangulo medem 4em, 3cm ¢ Sem. Qual o seu perimetro?

2. Um quadrado tem 7cm de lado. Qual o seu perimetro?

3. Um retangulo tem 4cm de base € 2,5¢cm de altura. Qual o seu perimetro?

4. Um retangulo tem 10cm de base e sua altura mede a metade da base. Qual o
perimetro desse retangulo?

5. O perimetro de um quadrado mede 20cm. Calcule a medida do lado do
(quadrado.

6. Calcule a medida do lado de um tniangulo equilatcro cujo perimetro mede
18cm.

7. O perimetro de um losango mede 30cm. Calcule a medida do losango.

A professora coloca os exercicios na lousa, todos de uma s6 vez. Os
alunos que ndo lizeram na aula anterior, pois estes sdo os mesmos exercicios dados na
aula anterior, terdo que copia-los cinco vezes. A punigio foi apenas a de copiar os
exercicios € ndo a de fazé-los, porque os alunos se recusaram a fazé-los na aula
anterior.

A professora inicia a solugdo dos exercicios, explicando-os através do
desenho. TIa uma boa participagdo da classe ¢ também um bom aproveitamento pela
qualidade da participagio dos alunos. No sétimo exercicio, a professora relaciona o
losango com a bandeira brasileira. Os alunos entendecram bem esse contetudo. Isso
pode ser comprovado pela participagio de boa parte da classe.

No final da aula, a professora chama a dirctora para verificar os alunos
que copiaram cinco vezes os exercicios. O comportamento da classe ¢ bom. Pergunto
sobre um aluno da classe, por ter notado a sua auséncia. O aluno do meu lado me diz
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¢ue cle brigou com um colega na aula anterior e foi suspenso por scis dias.

Um aluno aproxima-se feliz. Mostra o caderno ¢ diz que ganhou um
“Parabéns™ Aproveito para cumprimenta-lo também. I um aluno irrequieto, nio para.
Gostou do “Parabéns”.

Prolessora coloca outros exercicios na lousa.

Um aluno aproxima-se e pergunta:  Vocé vem hoje a noite? Digo que
ndo ¢ pergunto:  Por qué? Ele ndo quer dizer. Volto a perguntar: Vocé esta com
problemas em Natematica? Ele responde que sim com a cabega. Entdo digo: Podemos
marcar para sabado de manhd. Outros alunos também se interessam. Marco, entdo,
um cncontro com os alunos na faculdade. Os alunos parecem animados.

A prolessora comega a colocar na lousa um novo conteudo.

Circunferéncia.

Numa circunferéncia:

Diametro-¢ o segmento que une dois pontos.
Toca o sinal. Os alunos saem.

A observagio dessa aula teve como destaque o “castigo” a que foram
submetidos alguns alunos, caracterizado como um procedimento inadequado
pedagogicamente. Além de ndo ter objetivo algum, a ndo ser o de punir, teve como
desfecho a colocagdo da autoridade da professora em risco. No momento em que a
dirctora ¢ chamada para verificar se os alunos copiaram cinco vezes cada exercicio,
onde fica a autoridade da professora? Por coincidéncia, a dirctora substituta cra a
professora de Historia, cuja aula ja  tivemos a oportunidade de analisar. Se a
professora (diretora substiluta) tivesse mais experiéncia, talvez nio tivesse tomado essa
atitude, mas sim a de orientar a professora diante da situagio.

Um outro aspecto negativo da aula foi o de a professora ter iniciado
um novo conteudo no final da aula, mesmo sabendo que nido haveria tempo habil para
as explicagdes.

Apesar desses incidentes, a aula teve aspectos positivos. Um deles foi o
procedimento da professora de ter explicado os exercicios, um de cada vez,
solucionando-os com a participagio dos alunos e fazendo relagdes, representagdes
com desenhos, o que atraiu a atengdo dos alunos. Deu para perceber a compreensio
do conteudo, pela forma como a classe participou da aula.

Ficou evidente, ainda, que o estudante gosta de ver seus trabalhos

avaliados ¢ de receber elogios quando se sai bem em suas tarefas, aspectos que muitas’

vezes sio ignorados pelo professor.

AULA N° 15
5" SERIE A
MATEMATICA (11/11/94)

Lxercicios

Iifetuar as adigoes de subtragdes simplificando.
a. Va+ Va=

b. 1/6 +1/6 +1/6 =

c.3/8 +1/8 =

d. 47 -1/7=

€. 8/3-4/3-2/3=

[.5/6-1/6=
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g 411 +2/11 =
h. 3/8 +2/8 - 4/8 =
i. 4/10-1/5 -

Resolve os exercicios e coloca outros exercicios do mesmo tipo no quadro.
Termina a aula.

Aula de rotina, sem aspectos merecedores de destaque. Procedimento
comum ¢ inceficiente em promover a aprendizagem. Ndo ha acompanhamento do
trabalho dos alunos pela professora, que perde excelentes oportunidades de aperfeigoar
suas aulas, a partir da analise de equivocos cometidos na solugdo dos exercicios.
Quando o professora acompanha o trabalho dos alunos, ¢ possivel perceber
dificuldades comuns aos alunos, e ao solucionar os exercicios no quadro, a énfase
pode ser dada exatamente nesses pontos, possibilitando melhor aproveitamento ¢
maiores possibilidades de sucesso por parte dos alunos. O cstudante bem sucedido,
além de estar sempre interessado, gosta de desempenhar as atividades prop()stas pelo
professor.

AULA N° 16
5" SERIE A
HISTORIA (11/11/94)

Entra a nova professora de Historia. A professora € substituta. Esta
substituindo a professora que esta substituindo a dirctora que se encontra em férias. A
professora entra com uma cara muito brava e ndo cumprimenta os alunos. E ainda
muito jovem ¢ bonita. Diz que quer siléncio porque vai fazer chamada. Alunos
conversam. Nem cscutam a professora. A professora comega a se irritar ¢ grita que
quer siléncio. Um aluno responde gritando. A professora pediu para ndo gritar.

Alguns alunos nio estdo interessados. A professora pede o caderno de
historia a um dos alunos. Parece mais uma guerra que aula. A professora nao fala com
os alunos. Nem mesmo chama os alunos pelo nome.  Menino, fica quicto. Oh,
menino, vira p’ra frente. Oh! vocés dois ai!.

Pega o caderno e compara com o livro diditico ¢ comega a folhea-lo
para ver onde parou. A aula ndo foi preparada. A professora diz:~ Se eu olhar ¢
pegar um aluno conversando ou olhando para tras!  Cadé o apag:,ador" Acha o
apagador ¢ apaga a lousa. Os alunos continuam na mesma ¢ nada acontece. As
amcagas continuam.  Quem quiser sair, saia agora. Um aluno se levanta. A
professora diz: ()ual o scu namero? Ele responde:  Quem disse que eu vou sair? A
prolessora continua, sem dominio algum sobre a classe. ~Senta ai ou vai sair. A
professora tenta escrever na lousa. O aluno pergunta o que ¢ para fazer ¢ ¢la responde:

E para copiar. Ah, €! Pensei que era so para olhar. A professora fulmina o aluno
com o olhar ¢ diz: Isso vai cair na prova. Nio tem acordo. A professora perde um
bom tempo discutindo com os alunos.

Enfim, comega a escrever na lousa.

SOCIEDADE ACUCAREIRA.

Professora grita. _Se eu passar ¢ vocés nio estiverem copiando, vou
marcar na cadorneta. VocCs pensam que a prova vai ser facil? Vocés vio ver. Depois
ndo vao reclamar. Um aluno pergunta: _Professora que dia vai ser a prova? Prolessora
responde:  Nio sei! O aluno retruca:  Eu também ndio sci ¢ quero saber.
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Professora conlinua 0 ue CONICEOU a Csuleved.

A socicdade agucarcira era a socicdade formada por pessoas que viviam
Para de novo: Vamos parar de
palhagada?
nas regioes produtoras de cana de agucar, nos engenhos. A primeira coisa que s¢ pode
dizer sobre essa sociedade € que era uma sociedade agraria, rural, uma sociedade que
vivia da exploragio da terra.

Alunos estdo mais quictos.  Apcnas um
ainda continua destoando da classe. Canta, fala,
pergunta aos alunos coisas que sdo respondidas
em coro por todos.

Nessa pequena sociedade fechada que era o engenho, havia dois grupos
mais importantes, o grupo

Duas meninas estudam Geogralia  para
a maratona que sera na aula seguinte. Uma
toma a ligdo da outra.

da casa grande, habitagio do senhor de engenho,

Um aluno reclama que o colega nio
a deixa fazer a ligio. O aluno diz que o seu
caderno sumiu. A professora explode: Quem
pegou o caderno desse  rapaz  devolve!
Devolve agora!

¢ 0 grupo da senzala, moradia dos escravos.

A classe ja estd inquicta de novo. As
vésperas de nova guerra. _Ei rapazinho,  senta
ai vai! Apesar de jovem, a professora fica com
uma cara amarrada ¢ brava o tempo todo. Nio
da um sosorriso.  Volta-se e diz para um dos
alunos: O seu proximo lugar vai ser 14 fora,
falar com a dirctora.

Um aluno chama a atengdo da professora
sobre a palavra IHabitagiio (professora escreveu
errado). A professora nio gosta.

Vira-se para a classe: Por que comegaram o
barulho de novo?
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Dois grupos totalmente diferentes, mas que se relacionavam entre si: os
escravos trabalhando para o senhor, ¢ este controlando ¢ dominando os cscravos.

Professora continua copiando o texto do
livro na lousa ¢ os alunos da lousa no cademo.
O menino, nio falei p’ra vocé sentar!

Em meio a esses dois mundos viviam alguns trabalhadores livres. A

casa grande era uma constru

¢io  cnorme, com  grandes salas,
acomodagocs confortaveis, mansio

A professora quer que os alunos
fiquem sentados. E dificil. _ Ei, vocé ai, em pé
outra vez moleque.

nameros (em vez de numerosos) quarlos,

_Ah! mas ele ta pedindo.  Ta pedindo!
Sera que vocés ndo vio ficar quietos? Nao
adianta querer ser amigo de  vocés. Vocés
querem ser fratados com ferrdo. Os alunos
respondem em coro: Ferrio?

As meninas  ndo fazem muito
barulho. Copiam ¢ quando falam, falam baixo.
Nao chegam a incomodar.

térrea ou sobrado, a casa grande tinha scmpre um estilo imponente ¢ geralmente era

construida

Interrompe de novo. _ Menino, senta
naquela carteira. Na verdade, o menino que
ela pediu que trocasse de carteira ndo é o que
esta incomodando, ¢ sim o scu colega.

num lugar central ¢ um pouco clevado da propriedade.

Professora nio  domina. Pega entdo a
caderneta (diario de classe) ¢ anota 0  nlmero
de alguns alunos. Estd nervosa e grita:

_Para de gritar, menino!  Ela ndo percebe que
também esta gritando ¢ ameagando, mas nio
cumpre as ameagas. Um menino bate no
rosto de uma menina. Os demais se  voltam
contra o colega.

_ Onde jase viu bater em  mulher, cara!

A prolessora esta descontrolada. Chega perto do
menino ¢ dizz - Qual o scu nome, menino? E
continua: ~ Nio pensa (ue vai ser uma prova so
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para a classe ndo. Vocés vio ver?  Senta ai!
Cala sua boca! O aluno refruca: _Cata meu
caderno e ainda levo.

A professora grita, perde o controle. Nao
consegue falar normalmente. Fica o tempo todo
gritando com os alunos, ¢ volta para a lousa.

de onde se poderia ter uma visdo das demais construgdes

__E) moleque! Como vocé chama?  P’ra
fora! Vai p'ra fora! Jate falei. Os alunos nio
a respeitam. O aluno sai. A professora ndo
consegue se conter ¢ bate a porta assim que o
aluno sai. Comega a falar sobre a prova. Que dia
ela marcou para vocés? A aula estd no fim.
Resumiu-s¢ em uma copia do texto. A briga
continua entre  professora ¢ alunos. _Vocés vao
aprender a agir como gente. Eu nio vou
explicar essa matéria hoje. Nao vou explicar até
vocés ndo aprenderem a ter respeito.

Comega a ditar:

_ O que, professora? E ditado?

O que vocé entendeu sobre a sociedade agucareira, sobre os senhores €
08 escravos?

_Como? Se a professora nio explicou?

Estabelegam as principais diferengas ¢ a relagio entre elas.

_Tem que agir como doido aqui na sala.
Nao ha possibilidade de se entender mesmo que
a professora queira. Nio vou explicar a matéria.
S6 vou explicar a matéria quando eu entrar nesta
classe e vocés estiverem quietos.(Nunca).

Uma aluna diz: _Nio entendi nada.

A aula termina! Parece que houve um alivio tanto para a professora
como para os alunos. Somente agora a professora percebe que cu eslive em sua classe
¢ assisti a sua “aula”. Ela se aproxima ¢ pergunta: Vocé€ estava ai? Digo que sim.
Vocc esta fazendo estagio? Respondo:  Nio! Estou fazendo uma pesquisa.  Ah ,bom.

O registro ¢ descrigao dessa aula demonstra como uma aula
pode ser improdutiva ¢ rica de procedimentos ineficientes ¢ dificultadores do processo
de aprendizagem. A postura da professora, logo ao entrar na sala, gerou antipatias ¢
um clima propicio as relagdes conflituosas. Sua forma de agir, primeiro ndo
cumprimentando  a turma, tratando-a depois com indiferenga ¢ dando-lhe ordens
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acabou por irritar os alunos, que passaram a provocar a prolessora, levando-a a se
desequilibrar em alguns momentos. O comportamento de copiar o texto do livro
didatico deixou claro que a aula ndo foi preparada, o que desencadeou a deterioragio
da mesma. A aula trancorre entre gritos ¢ amcagas, (ransformando-se em guerra
declarada  entre professora ¢ alunos. Ao ser colocado no quadro, o texto ¢
interrompido treze vezes, servindo de fundo para uma disputa de forgas ¢ poder. Nio
ha interesse  da professora em explicar o texto ou discuti-lo ¢ a estratégia utilizada
para ndo fazé-lo evidencia seu ndo conhecimento do assunto, pois s6 tomou
conhecimento dele no momento da aula. A forma como o texto foi colocado no
quadro, o grande nimero de interrupgdes ¢ o nivel de tensio permeando o
comportamento das partes, nio se constituiram em clima favoravel para o ensino e
tampouco para a aprendizagem. Prova disso foi o fato de a professora sé ter percebido
a presenga do observador no final da aula, quando os alunos se retiraram € 0 mesmo
permaneceu no fundo da sala. Isso mostra a auséncia ¢ indiferenga nas relagdes da
prolessora junto aos estudantes. Sera que os alunos foram “vistos”™ pela professora?
Que aprendizagens teriam ocorrido nessa aula? Vale lembrar a questdo do curriculo
explicito e do curriculo oculto discutidos por TOMAZ (1992), e reporta-nos para a
rellexdo de que a aprendizagem € um processo e de que a semiotica da aprendizagem
preve aprendizagem em qualquer experiéneia do individuo. Essa reflexdo indica que
possivelmente os alunos ndio tenham atingido os objetivos propostos pela professora,
mas tenham atingidos outros que prevalesceram pela experiéncia vivida na aula muito
mais de forma oculta do que explicita.

AULA N° 17
5 SERIE A
PORTUGULS (11/11/94)

Entra a professora. O siléncio da classe ¢ total. Ndo parece a mesma
classe onde estive na aula anterior. A professora entra, caminha pela classe ¢ observa
os alunos que faltaram e se interessa. Hoje o Robert ndo assiste aula. O Francisco esta
na classe. Entdo ndo ha aula para o Robert. A professora brinca. A classe continua
silenciosa. Na verdade ¢ uma forma de fazer a chamada. Nota as auséncias
demonstrando seu conhecimento em relagdo a cada aluno que ali estuda. A professora

aproxima-se naturalmente de meu lugar e pergunta como estou. Digo que estou bem.

Iim scguida conversa com o0s alunos.

Agora que estamos no {inal do ano, nada mais justo do que a gente
sair para descontrair. Entio, no comego de dezembro, nos poderiamos sair. Os alunos
{tm o calendario da escola e consultam, programando ¢m conjunto o passeio.
Programam um passeio a um clube proximo a escola.

Comega entdo a aula.

Ontem nos vimos sobre verbos ¢ hoje vamos corrigir os exercicios.
Pede a um aluno que leia cinco oragdes e indique os verbos. Cumprida a ordem, a
professora diz: O Robert vai falar mais cinco. Os alunos vio acompanhando. A
professora vai fixando e tirando davidas quando elas surgem. Os alunos tém certa
facilidade ¢m atender a professora. Todos participam. Surge uma davida na oragio:

* O vento estava soprando”

A professora coloca a oragio na lousa ¢ explica: “estava soprando” ¢
uma locugio verbal. O verbo indica a agdo . A agiio ¢ o que se faz. Os alunos que
sabem falam junto com a prolessora.
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A prolessora continua: ~ Maria de Cassia, fala mais cinco. A aluna
alende a professora, mas comete um erro. A professora coloca a oragdo na lousa ¢
explica para toda a classe.

“Pluft ficou assustado”. O verbo ficar ¢ um verbo de... (a classe
responde) ligagio. A professora continua:  IE um verbo de ligagio porque liga o
sujeito ao estado. O que € o estado. O estado ¢ uma qualidade que muda. E continua
explicando. _

A classe esta trangiiila. A professora também. A professora utiliza o
livro didatico, mas de forma diferente.

Continua:  Vanessa, fale mais cinco. Agora o Saraiva. E assim por
diante. Os alunos vio falando e indicando os verbos, as locugocs ¢ 0s sujeitos. Os que
ainda nio falaram pedem para falar. A professora vai sugerindo nomes ¢ os alunos vio
participando. Ela vai dando as explicagdes ¢ os alunos ajudando e acompanhando.
Ouando ha falhas, a professora para e chama a atengdo dos alunos, esclarecendo todas
clas, detalhando as explicagdes. Todos os alunos sio solicitados. E uma corregio
diferente. Bem discutida. Aproveitada.

Aparece na porta um aluno (o que fala palavroes) e pede licenga. A
aula ja esta ha quinze minutos do final. A professora vai at¢ o aluno ¢ niao da licenga,
explicando ao mesmo, educadamente, que pegue o caderno ¢ estude 13 fora até que a
aula termine. O aluno se retira sem problemas.

A professora tem autoridade. Os alunos a respeitam.

Os alunos comegam a se inquictar. A professora chama a atengido para os direitos ¢
deveres. Orienta os alunos pacientemente. O tom de sua voz € sempre 0 mesmo.
Continua a aula.

Agora é a vez do Bruno. A aula segue num clima agradavel, sem
discussoes ou agressoes. A professora € exigente. Nio gosta de ver os alunos parados ¢
diz para os proprios alunos de sua tristeza quando algum aluno niio [az a ligdo ou nido
vai bem.

A aula termina. Combino com dois alunos para voltar "a tarde.

Ao ser comparada com a anterior, o registro desta aula mostra a
importiancia do prolessor e de sua postura diante dos alunos. Iniciada logo em seguida
a aula de historia, na mesma classe, com a mesma turma, observa-se uma mudanga
total de¢ comportamento. Parece outra realidade, os alunos parecem outros ¢ soO
ocorren uma variavel: A PROFESSORA. A prolessora impoe um  ritmo ¢ uma
relagio positiva com os alunos, conseguindo a atengiio ¢ participagdo de todos. O seu
interesse pelos alunos, observando cada um, chamando-os pelo nome ¢ interessando-
se pelas presengas ¢ auséncias, demonstra um vinculo afetivo importante para um
bom relacionamento. [a na aula um clima de respeito mutuo, de ordem, de interesse ¢
participagdo que facilitam a aprendizagem. Professora e alunos dialogam naturalmente,
tomando decisdes coletivas que direcionam os trabalhos. Os alunos participam do
plancjamento  de  atividades ¢ ttm consciéneia  quando  se  comportam
imadequadamente. A professora sempre usa 0 mesmo tom de voz ¢ trata a todos da
mesma maneira, deixando claro quando nido aprova as suas atitudes ¢ porque nio as
aprova, sempre ficando emergente a sensa¢io de que gosta muito deles. Esse vinculo
nao ¢ demonstrado com palavras, mas na forma de agir ¢ lidar com as situagdes na sala
de aula ¢ fora dela. Os alunos demonstram gostar da professora ¢ sempre a procuram
quando estio em alguma cnrascada, quando a mesma transforma-sc em confidente ¢
consclheira tanto da turma como  de cada um, individualmente. Essa cumplicidade, no
caso, ¢ positiva, pois, normalmente, os adolescentes tém grande dificuldades em falar
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de scus problemas com outras pessoas. A confianga na professora ¢ um canal aberto
para didlogos e troca de informagdes importantes ¢ que deve ser utilizado para
orientagoes ¢ canalizagio das energias de forma positiva ¢ produtiva,
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IX. ANALISE DOS DADOS COLETADOS VIA
QUESTIONARIO.

\,

Ao analisarmos os dados referentes as entrevistas realizadas, alguns
resultados chamaram  a atengfio, merecendo maior reflexdo e discussdo, no
sentido de melhor compreender os comportamentos ¢ os problemas levantados
pelos docentes que atuam nas classes onde estudam os sujeitos. principalmente
com relagiio’a classe que chamaremos de CLASSE 1.

Na pratica, os problemas colocados pelos docentes e que puderam
ser detectados  estatisticamente quando da identificagio do problema ¢ por
observagdes. incidiram sobre questdes como:

1. Evasio e reteng¢ao de alunos;
2. Aproveitamento escolar abaixo do esperado;
3.Problemas disciplinares ligados a aspectos comportamentais.

1. Idade dos sujeitos e as reprovagoces.

Um dos aspectos em que centramos a atengiio foi a constatagio de
que, dos 104 sujeitos participantes da pesquisa, apenas 34, representando 34,69%
estiio em idade regular para freqiientar a quinta série. Os outros 70 (67,30%)
estiio com idade defasada, ou seja, com idade superior a onze anos, concentrando-
se a maior defasagem na classe que sera tratada no presente estudo como
CLASSE 1. Esse aspecto indica para fatores como repeténcia, ingresso escolar
tardio ou retorno a escola apos periodo de abandono.

Além da concentragiio de defasagens, constatamos que ¢ também na
classe 1 que a heterogeneidade se apresenta de forma mais evidente ¢ marcante.
Mesmo com uma variagio entre 11 e 18 anos, na idade dos sujeitos, algumas
observagdes apontam para uma maior possibilidade de agrupamentos com
sujeitos em momentos diferenciados da adolescéncia ¢ distantes entre si, assim
como para o fator sexo. Esses fatores (maior possibilidade de agrupamentos por
idade ¢ sexo dos sujeitos) estdo presentes com destaque na classe 1, onde o
nimero de sujeitos do sexo masculino ¢ maior que os do sexo feminino de
maneira signilicativa, principalmente na faixa de 13 ¢ 14 anos distante da idade
de 11 anos, considerada como a idade regular para a séric em questio. '

Nossa observagiio passa pela classe que chamaremos de CLASSE 2.
onde o nimero de sujeitos do sexo masculino ¢ maior que o do sexo feminino.
Fica claro, no entanto, um maior equilibrio se comparado com 0 que ocorre na
classe 1. Enquanto na classe 1 ha 7 sujeitos do sexo masculino ¢ 1 do sexo
feminino com idade cronologica de 13 anos. na classe 2 ha 4 do sexo masculino e
4 do sexo feminino nessa mesma faixa. Esse desequilibrio ocorre também na
classe 1 com relagdio aos sujeitos de 14 anos (6 sujeitos do sexo masculino e 1 do
sexo feminino).

A classe que chamaremos de CLASSE 3. considerada uma classe
“boa™ pelos docentes. ndo apresenta desequilibrios tao grandes, tendo um namero
maior de sujeitos do sexo feminino ¢ menor do sexo masculino. Ficou evidente
ainda, uma defasagem menor com relagio as idades dos sujeitos do sexo feminino.
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Os fatores acima destacados podem indicar para problemas ligados
a questoes disciplinares ¢ de aproveitamento escolar. ja que este pode ser uma
decorréncia daquele, principalmente na classe 1, undc. segundo os docentes, ha
maior incidéncia de problemas tanto disciplinares como de aproveitamento
escolar.

Na Tabela 1 estio contidos os dados coletados relacionados as
idades dos sujeitos. podendo-se observar os aspectos discutidos anteriormente.

TABELA 1 - Idade dos sujeitos participantes da pcqqmﬂ
distribuida por classe e por sexo.

RS R e el e

! : MEEaTa el MER RS M T e M

111 anos 02 5 08 K 07 ) 17 17 34
12 anos 06 : 09 , 08 ) 23 17 40
{13 anog 07 04 11 035 16
! 11 anos 3 0l - 07 03 10
'I 15 anos 01 - 01 01 02
118 anos - O eresc % I 02 02

I'Total

1415 19 59 45 104

O Grafico n® 1 mostra com maior clareza a idade dos sujeitos das
Cs classes pe unup‘mlu nos Graificos n°2, 3 ¢ 4, a distribuigdo dos sujeitos por
ILLIdL ¢ apresentada por classe.

Outro dado interessante que contribui com as observagdes anteriores
pode ser constatado na Tabela 2, ao revelar que 43.26% dos sujeitos ja foram
reprovados alguma vez, estando o maior ntimero entre os sujeitos do sexo
masculino ¢ a maior incidéncia localizada na classe 1. onde estdo 48,88% dos
sujeitos reprovados. Os 51,11% dos reprovados restantes estdo distribuidos nas
classes 2 e 3, estando a menor incidéncia na classe 3, que conforme a Tabela 1 e
o Grafico 4 ¢ formada com um nimero maior de sujeitos em idade regular ¢
heterogeneidade nédo se apresenta de maneira tio caracterizada como nas classes 1

e 2.

TABELA 2 - Numero de sujeitos que ji foram reprovados
alguma vez, distribuidos por classe ¢ sexo.

classe 1 classe?2 classe3 Total

|
| NSNS T B

43,26%

;sun 172005 0T 0 o3y

xRk H K

48.88%

|Na"iu 04 07 13 (U35l 16 36.74%

104 100%

3
Total| 21 L2 3 14 15 19 SO

Surpreendentemente os dados coletados nas entrevistas apontam,

conforme  pode ser verificado na Tabela 3. que dos 45 sujeitos reprovados.
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Grafico n° 01: Distribui¢ao do ntiimero de sujeitos das trés classes

por idade e respectivas porcentagens.
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.(Jrahco n°® 02: Distribuicio do nimero de sujeitos da classe 1 por '
idade e respectivas porcentagens.
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por '

¢d0 do niimero de sujeitos da classe 2

Grifico n® 03: Distribui
ntagens,

idade e respectivas porce
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Gra
ifico n° 04; Distribuiciio do niimero de sujeitos da classe 3 p

idade e respectivas porcentagens, i
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53.33% loram reprovados apenas uma vez ¢ 46.66%0 mais de uma vez, numa
variagdo de duas a quatro vezes.
Outra observagio pertinente ¢ a de que dos que foram reprovados
mais de uma vez, 66,66% estiio na classe 1, enquanto 28,57% estdo na classe 2 ¢
apenas 4,76% estudam na classe 3.

TABELA 3 - Namero de reprovacoces sofridas pelos sujeitos
das classes 1, 2 ¢ 3 distribuido por sexo.

T L TR
Voo N 1 (LN [ 1N O

] R M IESNL S
Uma 06 . 02 07 03 04 02 - 17 . 07 .. :24.:::.53,33%
Duas 08 03 03 : 07 18 " mais de uma
Treés 02 - - 5 02 vez: 46,66%
Quatro 01 - 01 01 *)
Tolal ez | PV 12 23 R R A TR 5 e 1 9 59 BT S T 104 10Q%

()
% Reprovados mais de uma vez % classe 1

% classe 2 %classe 3

BT A6,66% S 66.66%  2857% 4,76%

Das reprovagdes declaradas pelos sujeitos na Tabela 3, o maior
namero concentrou-se na quinta série (64.44%)*, caracterizando e comprovando
o problema detectado para investigagiio ao verificarmos que desses, 62,06%**
estudam na classe 1, indicada pelos docentes como a que apresenta maior nimero
de problemas disciplinares e de aproveitamento escolar. (Tabela 4)

TABELA 4 - Séries em que ocorreram as reprovagoes dos

sujeitos das classes 1, 2 e 3. Distribui¢io por sexo.

classe3  Total TG

|Série  classe classe 2

‘ M X M E M
- - - - 01
|22 02 01 03 03 : 07
13 01 02 e 03 04
|4t 03 o= 04 04

l1a
¥

21 64.44% |

5° 140045004203 |
3 IR LA [ ST 100 N

[EotalS17AEN0 S SN0 06

03

FReprovagdes na quinta série
N? alunos DA
29 _ 64,44%0

_¥Reprovados na quinta séric que estio na classe 1
INE alunosHeSERVIIRIEE . %0

22 62,06%
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O Griéfico n° 5 mostra a concentragdo dos sujeitos reprovados nas
classes 1, 2 e 3, indicando o nimero de alunos e respectivas porcentagens que
evidenciam maior indice para a classe 1.

Ainda com relagdo a questdo das reprovagdes, ficou demonstrado
que os meninos levam vantagem sobre as meninas, pois o nimero de sujeitos do
sexo masculino reprovados (72,41%) é maior que o do sexo feminino (27,6%),
conforme demonstramos no Gréfico n°® 6.

Essa superioridade prevaleceu nas trés classes pesquisadas,
conforme pode ser verificado no Gréfico 6, onde demonstramos o nimero ¢ a
porcentagem dos sujeitos das classes 1, 2 e 3 e a maior incidéncia de
reprovagdes entre os sujeitos do sexo masculino.

2. Motivos da reprovacio segundo os sujeitos.

Tomando como critério a localizagdo dos motivos das reprovagdes,
a escola e o sujeito, os resultados dos dados coletados evidenciaram que a maioria
dos sujeitos atribuiu os motivos das reprovagdes a si mesmos.

A Tabela 5 mostra que 86,66% (39 sujeitos) colocaram como

causas das reprovagdes, dentre outras: a. “Baguncou, ndo estudou e ndio prestou atengdo as
aulas”; b. “Nfio conseguiu tirar notas”; c. “Nfio assistiu as aulas de recuperagio®; d. “Nio fazia as

provas e nfio estudava”; e. “Nfio estudou”; f. “Ndo fazia as tarefas”, todas elas localizadas nos
sujeitos.

Outras causas cCOmo: a. “Por causa da greve”; b. “Foi empurrada na 2°* série”;
c. *Professor deixou de lado”, colocadas por 13,33% (06 sujeitos) localizaram-se na
escola, mais especificamente no professor.

Os dados anteriores sdo importantes porque a escola é tirada de
foco, ndo sendo considerada a causadora das reprovagdes. A escola passa a ndo
ser responsabilizada pelas reprovagdes, transferindo essa responsabilidade para os
estudantes, salvo raras exce¢oes. Esse posicionamento pode trazer acomodagdo
da equipe escolar pela utilizagdo de um processo de avaliagdo descaracterizado
de reflexdo e desafios, que se constituem no aprimoramento do trabalho
pedagégico, assim como no desenvolvimento dos alunos, do professor e, por
conseqiiéncia, do sistema educacional.

A reflexdo sobre os resultados e o que eles significam no contexto
decisorio do trabalho escolar é fundamental para as exigéncias de modernizagio
do processo educacional e adogio de novos paradigmas em educagio.

A colocagdo das causas da retengdo nos proprios sujeitos pode
refletir a teoria da profecia auto-realizadora, onde os estudantes incorporam o
fracasso, atendendo as expectativas dos professores que poderiam, através de uma
outra perspectiva, desenvolver nos alunos a “cultura do sucesso” e ndo a do
fracasso.
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Grafico n°
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05: Distribui¢iio do niimero de su jeitos
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- Motivos das reprovagies segundo os sujeitos:
distribuidos por classe e sexo.
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“ NMolivos quc foram considerados como localizados na escola.

3.Matérias de que os sujeitos mais gostam.

Quando perguntados sobre as matérias de que mais gostam, 0s
sujeitos manifestaram sua preferéncia por Historia (28.84%). vindo depois,
Matematica (25.96%), Portugués (23.07%), Ciéncias (9,61%), Geogratia
(8.65%0) ¢ Educagiio Fisica (0,96%). O componente ]dumqao Artistica nio
aparcceu nas respostas dos sujeitos.  Apenas 2,8% (3 sujeitos) disseram que
gostam de todas as matérias.  Interessante observar-se que o gosto pela Educagio
Fisica aparece em ultimo lugar, quando normalmente as criangas gostam de
desempenhar atividades fisicas ¢ recreativas, muitas delas, inclusive, freqiientam
academias ou praticam modalidades esportivas em clubes ou outros espagos
existentes no bairro.

A ausénecia de Educagio Artistica também  exige reflexdo, pois
criangas nessa faixa etaria gostam de desenhar, cantar, dangar, pintar, dramatizar
¢ dcscmpcnhar atividades manuais.

Na tabela 6, sdo apresentadas as matérias de preferéncia dos
sujeitos e na tabela 7. as razdes pelas quais  gostam delas. Merecem destaque as
indicagdes  desse gosto, localizadas no professor direlamente, assim como as que
poderiam estar ligadas a ele de forma indireta. Dos sujeitos entrevistados, 44,
|'Cplcwnl'|mlo 42,30%, localizaram, de forma direta, no professor as razdes pelas
quais gostam  de determinada malum. através das scguintes justificativas:  a.
Professor ¢ legal™; b. “Professor explica bem™; c. “Professor ensina bastante”; d. “Professor chama
Outras razoes como: a. “Por que

“Acha facil”; d. “Tem facilidade de
e."Entende mais”; [ “Gosta das atividades”; g. “Tira mais nota”, foram colocadas
44.23% dos sujeitos. As razoes localizadas a principio nos sujeitos, se
analisadas com mais profundidade sugerem questoes como: Que fatores teriam

para ganhar pontos” , e “Tem mais disciplina na sala de aula™.
agosta de estndar™; b, “Costa de fazer contas ¢ problemas”; ¢
aprender™;

]’)(\l‘
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contribuido para o desenvolvimento desse gosto pelo estudo, pelo fazer contas ¢
problemas, pela facilidade de entendimento dentre outros? Niao poderia ser o
professor um fator indiretamente ligado a essa questio, pela forma de ensinar, por
procedimentos didaticos adequados, bom relacionamento com os alunos, enfim
por ser ele o facilitador desse desenvolvimento nos sujeitos?

Além das razdes mencionadas anteriormente, também destacamos
razoes localizadas nos contetidos dos componentes curriculares, tais como: a. “Por
causa da historia antiga”; b, “ I interessante”; c. “Ensina sobre o nosso pais”. IEssas razoes foram
citadas por 10,57% (11 sujeitos) e, dependendo da profundidade da andlise,
poderiam estar ligadas de forma indireta ao trabalho desenvolvido na sala de aula
pelo professor. Os 2.90% restantes responderam niio saber as razdes pelas quais
gostam das matérias apontadas.

TABELA 6. Matérias de que os sujeitos mais gostam:
Distribui¢ao por classe e por sexo.

Matérias classe ] ISR classe 2 IR RS classe 3 B0 il TG %

Mo PR M R M R

Portugués 03 03 11 0s 02 24 C23,07% i
l
|

| Matemifica 08 03 07 04 02 : 25,96%
(éncias 01 02 02 04 01 9.61%
Historia 01 02 01 - 08 : 28,84%
Geografia 03 01 02 01 8,065%
Ed Fisica - - - 01 0,96%
T'odas QR e oA = 03 2,80%

Tl Rt | S 101003 e 14 i[5 NN 1 9 R 10418 100%

A preferéneia da classe 1 e da classe 2 recaiu sobre matematica,
enquanto a da classe 3 ficou com historia (destaque em negrito na Tabela 6). Esse
dado ¢ importante, quando comprovamos que o professor de matematica da classe
I ¢2¢umeodaclasse 3 ¢ outro, ocorrendo a mesma situagio com relagio ao
ensino de Historia.

Os resultados do trabalho na sala de aula esdo relacionados
dirctamente ao perfil do professor, observando-se claramente divergéncias no
comportamento da classe quando professores diferentes atuam com a mesma
turma em uma utnica disciplina. Com um professor, os alunos comportam-se de
uma forma ¢ com o outro, de outra. Por exemplo, quando o professor de uma
disciplina sai da sala ¢ entra em outra, a classe também parece outra, sofrendo
grande transformagiio. Iisse comportamento certamente esta ligado ao perfil do
professor ¢ a forma como ele conduz a turma nos trabalhos desenvolvidos em
classe.




TABELA 7 - Razoes pelas quais os sujeitos preferem as
matérias indicadas na Tabela 6.

jl\‘.:u,r’-."'\cs clagse /1 classe 20 T ¢lasse 3 I | BT (A
i VI EESE [ /] (NS i1 M :
1.0 professor ¢ le-

|gal 03 02 01 02 02
|2 O professor ensi-

!'I‘I:I bastante 01 0]
(3. Tem mais  disci-

[phina na sala de

faula.

14 Professor expli-

ca bem.

5 Professor chama

|para ganhar pontos. - - ; ek | Lot
|Subtotal 42.30%
|6 Porque gosta de
|estudar.

|7.Gosta de  fazer

iproblemas.

'8 Acha facil

10 Tem facilidade de
aprender.

10, Entende mais.
[11.Gosta das ativi-
[dades

| 12Tiramaisnota, - - e A AL
Subtotal 46 | 44,23%
| 13 Por causa da his- |

[Loria antiga 03
|14 A matéra € inte-

02 0] 0] 0] 07
{15 Lnsina sobre nos-
|50 pais 3 NS TN O] Sevae- (e - SR B O]
|Subtotal 03 a3 RE o1 01 B TR 1 078995
[16. Nio sabe -~ 02 01 - - 2.90%
Total 12 23 4 15 19 104 100%

Nota: Foram consideradas razoes localizadas nos prolessores as relacionada de
01 a 05, nos sujeitos as de 06 a 12 ¢ nos contendos as de 13 a 15.

4. Matérias de que os sujeitos menos gostam.

Nesse item, ficam com os menores indices de preferéncia as
seguintes. em ordem decrescente: Matematica (22.11%). Ciéneias (21.15%).
Portuguds (17.30%). Historia (12,50%), Geogralia (8.65%) ¢ Educagiio Artistica
(6.73%).
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Dos sujeitos, 11.53% responderam  “nenhuma®™, nido  sendo
mencionado o componente Educagio Fisica, chamando a atengiio pelas razdes ja
apresentadas anteriormente.

A Tabela 8 mostra esses indices ¢ a Tabela 9 as razdes pelas quais
0s sujettos nio gostam das matérias indicadas.

Como no item anterior, as razdes se localizaram nos professores, nos
sujeitos ¢ nos contetdos, com 27,88% (29 sujeitos). 22.11% (23 sujeitos) e
34.67% (36 sujeitos), respectivamente. Omitiram-se¢  em responder a esse item
16 sujeitos (15.38%).

TABELA 8 - Namero de sujeitos, porcentagens e matérias de
que os sujeitos menos gostam, distribuidos por classe.

Materias ~ o classe20 0 T classe 3 IETGH | PRS0
M : ) M F

Matematica 06 6 05 : 22,11%
Ciéncias 01 06 12 21,15%
Portugués 07 02 17,30%
Historia : 01 12,50%
Nenhuma 01 11,53%
Geografia )5 8,65%
Ld.Artistica - - - |07 | 673%
Total a2 1 2 ; _ ] 100%
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TABELA Y - Razdes pelas quais os sujeitos gostam menos
das  matérias: Namero e porcentagens de indicagoes do
sujeitos por classe e sexo.

[Razdes classe | classe 2 classe 3

M I M I M I

A professora ¢ cha-

lta. nio consegue a-
prender. ela nfio ex-
iplica. 01
12 Professor diz que

leu tenho problema. 01
[3 Prolessor nio ex-
!|~1l}-:l 03
;-l A prolessora ¢ bra-

lva

'S Professora da pon-

tos para estudar
|6.Professora grita

imuito
| 7
[7 Nio gosta da pro-

{tessora

8 A professora deixa

la classe fazer bagun-
G )

19 Prolessor  escreve
rapido. nfio espera
'Subtotal G 27.88%
1O NAo me dou bem :

{com amatena.

i I 1 Niio consegue en-

Htender muito bem.

|12 Nio gosta de es-

\crever

l I3 Tem que decorar.

{14 Gosta de todas as
(Inatérias SECINRTINIIE, S e 03N 07 =
|Subtotal | 1230E0122:11%
[15.A matéria ¢ difi-
il Il 23
{10. A maténa é com- .
{phicada 01 01 03 ) 08
17.A matéria ¢ enjoa-

Liva, ja aconteceu, - - 01 - 0l
|18 Emuta matcria Se - SSVIE SRS O2 500U =N (2 SSISTR R (4 I
{Subtotal 10

0109 07 36| 34.67%
[19.Ndoresponderam - 09 02 028 03T T 60 (] 6:34%
Total 21 12 23 14 15 19 104 | 100%

Nota: Foram consideradas razdes localizadas nos professores as relacionadas de 01 a
09, nos sujeitos as de 10 a 14 e nos conteudos as de 15a 18
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Aqui. as mesmas observagdes feitas em relagiio ao item sobre “As
matérias de que os sujeitos mais gostam e razoes”. Por exemplo, quando 23 (vinte
¢ trés) sujeitos respondem que ndo gostam da matéria porque acham-na dificil.
varias questdes poderiam ser levantadas, dentre as quais se nilo poderia estar no
prolessor o motivo das dificuldades encontradas na matéria pelo sujeito. A forma
como se ensina, como se colocam os conteudos ¢ a utilizagio de meios pelo
professor podem facilitar ou dificultar o seu entendimento, ou seja, podem tornar
uma matéria ficil ou dificil. dependendo das predisposigdes de quem aprende ¢
de quem ensina. Esse e outros questionamentos podem ser feitos no que se refere
as demais razoes expressas pelos sujeitos na Tabela 9.

5. O que os sujeitos gostam de fazer na escola.

Os resultados  encontrados através dos  dados levantados nas
entrevistas nio se distanciaram de forma significativa daquilo que se esperava,
comprovando a hipotese de que os sujeitos gostam das atividades oferecidas pela
escola, tais como: estudo, lazer e alimentagiio.

A maioria declarou que na escola gostam de estudar(44,23%). Mas,
SC AssoCIarmos as I‘CS])(‘JSI:]S “gosto de Educagdo Fisica”, “fazer provas”, “ter aulas e escrever”,
“estudar e conversar” ¢ “tudo”. verificamos que o indice atinge 67.30%, podendo ser
considerado signilicativo ao apontar aspectos relacionados as relagdes simbolicas
(acesso ao conhecimento, as artes e as ciéneias). As atividades ludicas oferecidas
[h.‘]zl escola como: “brincar”, “recreio”, “divertir-se com os amigos”, “tomar lanche "e
“comversar”,  foram indicadas por 32.69%0 dos sujeitos (34 sujeitos). Uma
observagio interessante € a de que os dados apresentados na Tabela 10 revelaram
as atividades oferecidas pela escola, que tenta atender os sujeitos de uma forma ou
de outra. procurando cumprir a sua fungdo nstitucional.

TABELA 10 - O que os sujeitos gostam de fazer na escola:
numero e porcentagem de indicag¢oes  distribuidos por
classe e sexo

| classe 1 classe2  classe 3
" A F M ERSE M
IBrincar ns 04 02
[Recreio 03 02 0l
}I‘i\‘t-lm - S

COMH O3 nl-
| 208, 01
| Conversar -
| Tomar lanche.
iSubtotal
|Ed. Fisica -
”f.\lih]i!l ‘ \
| Fazer provas
| Ter aulas e es-
[crever,
[Fstidar e con-
Iversar

'l

_32,69%

N

I 6'.';3(]" 0
100%
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As atividades indicadas pelos sujeitos revelaram um processo
educacional ue se desenvolve na instituigiio através de um curriculo tanto na

forma t.‘.\pll't'-ilil como oculta. “As vivéncias externas as paredes da escola adentram na sala de

anla, através dos significados e representagdes que cada individuo traz consigo”(20). As suas
preferéncias ¢ vivéncias manifestam-se no desempenho das atividades escolares ¢
a cscola cria espagos onde os conhecimentos socio-culturais  possam  ser
construidos através do processo ensino-aprendizagem. pois o aluno ndo ¢ apenas

0 “sujeito da construg¢do de um conhecimento especifico. Ele ¢ um ser humano integral e a
aprendizagem ¢ o resultado desta sua constitui¢@io multifacetada™(21).

A escola  oferece as condigdes ¢ os espagos para que cada sujeito
possa usufruir daqueles de quem aprendeu a gostar, sentindo prazer em ocupa-lo
da forma que mais lhe agrade, dentro das limitagoes ¢ normas  estabelecidas, de
forma coletiva ¢ consentida, pela instituigdo.

IFica evidente que apesar de as respostas dos sujeitos terem revelado
uma certa diversidade de atividades desenvolvidas  na escola, ainda que
sutilmente pode-se inferir que sdo insuficientes, tomando-se por parametro as
inovagoes e formas alternativas do mundo moderno.

Cabe aqui uma reflexiio mais demorada sobre a questio curricular.
Iissa rellexdo poderia resultar em formas e variedades de curriculos mais criticos e
progressistas, gerados a partir de encontro de educadores, estudantes ¢ pessoas
envolvidas ¢ comprometidas com a educagdo das novas geragoes.

Tem ainda pertinéncia a questio do poder do curriculo oculto ¢ a
sua utilizagiio de forma positiva. TADEU TOMAZ DA SILVA (1992) inclui
como veiculos do curriculo oculto que ndo sio explicitamente tidos como meios
de aprendizagem: Rituais e praticas - utilizadas pela escola (formagio de [ilas,
hasteamento de bandeiras); Relacoes hierdarquicas e de_poder presentes  no
ambiente escolar; Regras e procedimentos (formas de vestir, sentar na carteira,
dirigir-se ao professor);_Caracteristicas fisicas do ambicnte escolar (distribuigio de
cspagos): _Caracteristicas da natureza do agrupamento humano (criangas da mesma
‘idade por exemplo). Além dessas, o mesmo autor considera como fontes do
curriculo oculto, veiculos usados para o curriculo explicito, que vado desde as
mensagens implicitas nas intervengdes verbais do professor (gestos. entonagdes)
até¢ os livros textos. Coloca também que apesar dos eleitos do curriculo oculto
serem colocados na categoria de atitudes,dos resultados afetivos, de formagio da
subjetividade ¢ dos valores, ndo ficam de fora dos componentes cognitivos. Os
resultados educacionais constituem o efeito composto de um emaranhado de
lontes e influéncias, sendo que do sucesso da andlise desses resultados dependera
o sucesso da intervengdo educacional.

Ao se identificar um curriculo oculto com  efeitos negativos, deve-
se aproveitar o poder do ensino ndo declarado ¢ substitui-lo por objetivos
descjavets, colocando-o a servigo dos verdadeiros objetivos educacionais. Ter
consciéncia de que objetivos declarados niio estio sendo atingidos, enquanto os
nido declarados estio, € fator relevante para uma analise do curriculo da escola.

(20). LIMA. Elvira Souza. Do individuo e do aprender: algnmas consideragoes a partir da perspectiva socio
interacionista. In Fducagdo em Revista, Belo Horizonte: Faculdade de Educagito da UFMG. (12): 14-20, dez
1990,

(21).0p. cit.
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“E importante considerar que o curriculo ¢ o coragiio da atividade educacional. A

escola € sem duvida a instituigio que deve servir a alguns objetivos que facilitem o processo continuo de
cducagio e apresenta uma diversidade de possibilidades, assim como de atribuir diferentes

resultados”™(22).

6. Importincia das notas.

A andlise referente a este item mostrou que 100% dos sujeitos dio

grande importancia as notas (Tabela 11). Desses, 72 representando 69,23%
declararam quce $40 illl[)l)l'lillllcs porque *“servem para passar de ano”. Os demais

porquce: “Selecionam os alunos mais inteligentes e esfor¢ados”; “Mostram o que o aluno estudou”;
“Sem nota ninguém passa de ano”; “Nio sabem”; “Mostram quem ¢ o melhor da classe”; “Ajudam no
comportamento”; “Representam se o aluno é bom ou ruim”; “Avaliam o quanto o aluno sabe”; “Nio

sabe”. (‘Tabela

Razoesmens
|Para passar de
lano.

{Para selecionar
3:llunos mais in-
Elciigcnlcs ¢ es-
{tor¢ados.

Mostra o que o
aluno estudou.
Sem notas nin-
[guem estuda.
[Mostra quem é
lo melhor da
| classe.
| Ajuda no com-
portamento.
Representam se
o aluno ¢ bom
fou ruim
Avalia o quanto
o aluno sabe.
Nio sabe,
Total

12).

TABELA 11 -Numero e porcentagem de sujeitos que acham
as notas importantes nas trés classes.

BN clagce)? BREEMININ clssse 3 SNRENAN | SUINT (- S

104

TABELA 12 - Porque os sujeitos acham as notas importan-
tes: Numero e porcentagens distribuidos por classe .

_classel  classe2  classe3

| ST Ota| %

19 31 22 72 69,23%

1,92%
0.96%

5.76%

1,92%

4,80%

01 ¢ 04 3.84%

02 - 05 07 6,73%
L3048, : 10) B 0J et 4.80%

dyiiiued] 347c 0 |0 t104 | 1100%

(22) SILVA, Tadeu da. O que produz e o que reproduz em Educagiio: ensaio de sociologia da educagiio.
Porto Alegre: Artes Medicas, 1992,
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Através de observagdes e didlogos foi possivel verificar o
significado da nota para os sujeitos. Ela esta estreitamente ligada ao conceito de
passaporte para a série seguinte e nio ao conceito de momento de reflexdo e
tomada de decisdo. Observa-se que ndo existe a preocupagdo com 0 que a nota
representa, ou seja, se ela esta representando a real posigdo do aluno no processo
de aprendizagem ou refletindo os conhecimentos construidos através das
atividades curriculares. O interesse estd na nota pela nota e ndo naquilo que ela
pode representar de fato. Assim ndo importa os meios para consegui-la. Dentro
dessa perspectiva, incentivada pelos proprios professores, até de forma
inconsciente, os sujeitos langam mao de diversos recursos como: colas muito bem
preparadas; copias das provas e trabalhos dos colegas, que sempre d4o um jeitinho
de facilitar as intercambiagBes; comunicagdes verbais que deixam nervosos os
professores na hora das avaliagdes; gestos indicadores das solugdes corretas,
dentre outros. Por tras desses comportamentos hia toda uma rede de
negociagdes como por exemplo: Vocé me ensina matematica na hora da prova,
que eu te ensino portugués, Me ensina que eu te pago um sorvete no recreio; Se
vocé ndo me ensinar te bato no caminho, e assim por diante. Ha ainda
combinagdes como: Chama a professora para distrai-la enquanto copio do
colega. Depois eu chamo enquanto vocés se comunicam. As estratégias sdo as
mais diversas, ¢ muito bem pensadas e inteligentemente planejadas. Esses
comportamentos constituem-se nos bastidores de uma visdo de avaliagio que
privilegia a classificagdo, bastante discutida por LUCKESI (23).

A fungdo classificatoria assim como a diagnostica surge como uma
conseqiiéncia da tendéncia pedagdgica utilizada pelo docente na sala de aula. A
fungdo classificatoria da avaliagdo vé a educagdo como um mecanismo de
conservagdo e reprodugido da sociedade, dai a sua caracteristica autoritaria. Esta
voltada mais para a quantidade que para a qualidade, estando a servigo de
tendéncias pedagégicas liberais , por uma visdo “bancaria” de educagio na
concep¢do muito bem explicitada por Paulo Freire.

Ao refletir sobre os motivos pelos quais os sujeitos deram grande
importancia as notas, percebemos conotagdes ocultas conforme passamos a
elucidar: “Servem para passar de ano” (para mais nada); “Selecionam os alunos
mais inteligentes e esforgados” (S6 os que tiram notas sio inteligentes); “Mostram
o que o aluno estudou” (que deve ser apenas o que o professor ministrou); “Sem
nota ninguém estuda”(como se o estudo fosse possivel s6 com a finalidade de se
tirar uma nota);, “Mostram quem é o melhor da classe (os que ndo tiram notas sao
ruins); “Ajudam no comportamento”(porque ¢ tirada dos que n3o se comportam
dentro dos padrdes estabelecidos pelo professores nas aulas, mas ndo ¢ aumentada
para os que se comportam, sendo utilizada como forma de controle disciplinar,
ndo raro, confundido com o aproveitamento escolar); “Representam se o sujeito é
bom ou ruim” (se tira nota e bom, se ndo tira € ruim); “Avaliam o quanto o aluno
sabe”(se a nota é baixa o aluno nada sabe, como se s6 o0 que o professor ensina
pudesse ser aprendido).

(23).LUCKESI, C.C. Avaliagiio educacional escolar: para além do autoritarismo.ANDE n. 10, p.47-51 en. 11,
p.47-49, 1986.
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[1a em cada resposta uma determinagiio discriminadora, aprendida
nio explicitamente, mas por um curriculo oculto, cujo poder é exercido e
transmitido de geragdio em geragio, sendo mantido e deixando suas marcas na
formagiio dos sujeitos.

Duas afirmagdes dos sujeitos merecem uma reflexio maior: 1.
“Sem nota ninguém estuda”- Apesar do cardater de verdade com que ¢ usada,
constitui-se numa premissa falsa, pois a nota ndo representa fator obrigatorio e
unico para se estudar. A escola em seu cotidiano lhe da esse carater de verdade
quando passa a atribuir nota a tudo que ¢ feito pelo sujeito, descaracterizando o
estudo como “impulso cognitivo”, que deve ser utilizado como o mais importante
tipo de motivagiio ao considerar “ o impulso para a obtengio do conhecimento
como um [im em si mesmo, independente de recompensas externas ao organismo
que aprende.”(24). Ausubel coloca que:

“Ao nivel humano, v impulso cognitivo (o desejo de conhecimento como um fim em si
proprio) ¢ wais importante na aprendizagem significativa do que na de memorizagio oun instrumental.
Iula ¢, pelo menos potencialmente, o mais importante tipo de motivagdo para a aprendizagem da sala de
aula. Isso se deve a sua poténcia inerente e porque a aprendizagem significativa, contrariamente a

ontros tipos de aprendizagem humana, fornece automaticamente sua propria recompensa (Ausubel et
alii, 1980, p.334).

A cristalizaglio da premissa [alsa como verdadeira ¢ evidenciada
dentro do processo educacional  que se apresenta no dia-a-dia sempre que o
professor orienta qualquer atividade ¢ o sujeito pergunta: I para nota? Se ¢ para
nota. o sujeito faz, se nio ¢ faz se quiser. Lssa pritica pode ter conseqiiéncias
negativas tanto para o sujeito como para o professor ao criar um clima de laissez-
faire (desorganizagiio). baixo aproveitamento escolar, indisciplina e sentimento de
fracasso, principalmente no professor. A nota assume cariter controlador pelo seu
aspecto reforgador, indo ao encontro da linha behaviorista, onde o individuo pode
ter o seu comportamento manipulado  conforme as consequéncias. O sujeito
so trabalha mediante algum prémio ou castigo. Utilizada como controle, a nota
tem o poder de fazer falar, fazer calar, de neutralizar idéias, de provocar
contestagdes, de inibi-las, de obrigar os sujeitos a fazerem o que ndo desejam e a
nio fazer o que realmente desejam. Ela condiciona o sujeito a estudar sé para tirar
nota, ou seja, se ndo tiver nota, ndo precisa estudar.
2. “Ajuda no comportamento”- Também aqui, emerge das relagdes em sala de
aula a conotagiio de nota como agente punitivo. Se me comporto a nota € uma, se
ndo me comporto, a nota ¢ outra, sendo o ultimo caso mais considerado que o
primeiro.

Um sistema de controle por “pontos”™ e “marquinhas” ¢
desenvolvido nos bastidores da sala de aula permeando o processo avaliatorio.
deformando seu sentido e descaracterizando a sua validade. Boa parte dos alunos
age conforme as “marquinhas™ ¢ “pontos”que lhe siio atribuidos. Sio marcas
positivas ¢ negativas que interferem na nota ou conceito final, ligando-se mais a
questoes disciplinares que ao ensino propriamente dito, pelo peso que o professor
Ihes atribui.

(21).FARIA, Wilson de. Aprendizagem e Planejamento de Ensino. Sio Paulo - (Professor de Diditica
da UNESP- Campus de Marilia-SP.): Sio Paulo: Editora Atica, 1989,
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Na perspectiva anterior observa-se que a nota, apesar de ser
considerada importante por todos, é aversiva pelo cardter punitivo que representa
¢ por caraclerizar-se como responsavel pelo fracasso, muito mais que pelo
sucesso dos sujeitos. Esse carater aversivo pode ser comprovado pelas respostas
dos sujeitos a pergunta: “Como vocé se sente na hora da prova?” demonstradas na
Tabela 13.

TABELA 13 - Como os sujeitos das trés classes se sentem
na hora da prova.

REACOES classel ~ classe?2  classe 3 T G
Nervoso 22 22 21 65
Medo 01 03 02 0o Alleragoes
Frio na barriga 02 01 02 05
Desespero 0l - 01 emocionais
'orag¢iio bate forte - 02 -
Quando nao estudo

fico nervoso. 02 01 = vl A
Subtotal 28 29 26 79.80%

Normal 06 18,26%

Nio responderam _ 02 1,92%

O momento da prova transforma-se em momento de desequilibrio ¢
desarranjo psicologico, que muitos ndo conseguem superar. A prova representa o
meio para chegar a nota ¢ constitui-se num fator que interfere no emocional de
boa parte dos que siio submetidos a ela, principalmente dos que jd possuem
experiéncias de fracassos. As respostas evidenciam comportamentos aversivos, de
fuga ¢ esquiva, chegando a causar alteragdes orginicas nos sujeitos. Dos
entrevistados, 83 sujeitos, representando 79.80%, sentem alguma forma de
desconforto ¢ descontrole na hora da prova. Descontando-se 1,92% (2 sujeitos),
que se omitiram em responder, 18,26% (19 sujeitos) responderam ndo sentir
desconforto algum nesse momento .

Esses dados levam-nos a inferir que o processo de avaliagdo
utilizado tem fungdio classificatoria, caracterizando-se como autoritdrio, voltado
para o atendimento a tendéncias da pedagogia liberal que vé na educagio um
mecanismo de conservagio do “status quo” e reprodugiio da sociedade. A fungio
diagnostica da avaliagiio, apesar de bastante discutida teoricamente, € pouco
utilizada. O processo de recuperagiio comprova esse fato, pois ndo se desenvolve
no sentido de acelerar o processo de aprendizagem ao constituir-se em mais uma
prova, sem valor pedagégico pelo seu cardter classificatorio, com conseqiiéncias
negativas para os sujeitos que nio aprenderam determinados conteudos. A
avaliagiio com a [ungdo diagnostica tem como objetivo garantir a qualidade de
ensino. Inclui necessariamente uma tomada de decisiio sobre o que fazer quando
a aprendizagem do sujeito ¢ satisfatoria ou insatisfatoria. Inclui uma mudanga de
atitude do professor diante do seu proprio modo de agir ¢ ensinar para promover a
aprendizagem do sujeito.  Pertinente a questiio, os resultados das entrevistas
mostraram que 41.34% dos sujeitos ja se sentiram injustigados nas avaliagdes. O
maior namero de declaragdes de injustigas centra-se em sujeitos dos sexo
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masculino, apesar de o numero de sujeitos do  sexo feminino também  se
mostrar significativo (Tabela 14). Destes, 2,88% ndo s¢ lembram do fato,
enquanto  97,11% responderam ter sofrido alguma forma de injustica nas
avaliages. As injustigas em sua maioria estiio relacionadas a questdo da nota ¢ da
prova. assim como da utilizagiio desses instrumentos pelo professor (Tabela 15).
As situagdes declaradas revelam o senso critico dos sujeitos nessa faixa etdria,
trazendo “a baila” comportamentos dos professores bastante reveladores e
mostrando como se desenvolve a pratica pedagdgica na sala de aula.

TABELA 14 - Numero de sujeitos que jai se sentiram

injusticados em alguma avaliagiio, por classe e sexo.

[ clasel clase2  classe3  Towl T %

! IV S RN 1, T SR < NS V] SRR [/ SSoar [V S8
04 07 09

R16 e Sen 08BN OB e 1000 30 T 200 1T OLITT IO8.63%

14 15 19 S§9 45 | 104 | 100%

Sin 10 44,34%

| Nio k. ik
|Total 21

12 23

TABELA 15 - Injustigas sofridas do ponto de vista dos
sujeitos das classes 1,2 e 3.

Injusticas classe 1 classe 2
Professor den matéria em um -

dia e prova no outro. 01

*olocou a nota que quis por=

que ficou nervoso com a clas-

e, 01

Nao acreditou que eu nido es-

tava com a calcnladora.
Canna prova matéria - que
nio toi dada nn classe.
Rezponden igual a0 e colega ¢
¢le tiron nota maior.

Estudon e tiron k.

Fez tudo na prova e nio tiron
nota.

Esperava wma nota e tirou ou-
tra

Professora achou que {éz wna
prova que nao havia feito.

Mio colocou a bibliogralia no
traballio, mas a  amiga tam-
bém nio.

Nota mal dada

F'éz um bom trabalho e o pro-
| fessor niio deu nota porque a-
chou que niio merecia

Foi bem na provae o profes-
sor deu nota baixa.

Professor nio explica.
Prolessor niao deu outra prova.
Deu prova para a
como castigo,
Comportamento  valen mais
que aproveitamentn,

Professor nio den tempo para
ferminar a prova

classe toda

| Profes<or nio ligou quando o
colega colon.
Nio lembra

Total

14 13

01

01

02

** 2.88% - nao se lembram da injusti¢a.
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O prolessor aparece como foco causador das injustigas, revelando
as provas € notas como momentos criticos para os estudantes.

Os maiores indices de injustigas na questdo da avaliagdo estiveram
por conta dos professores de Matematica (28,88%), vindo em seguida Ciéncias
(22.22%). Historia (17,77%) Portugués (4,8%), Geografia (4,65%) e Educagiio
Artistica (2,32%). Trés sujeitos representando 6.97%, revelaram ja ter passado
por essa situagdo em varias disciplinas e 2.32% responderam que ndo se lembram
em que disciplina sofreram injustigas (Tabela 16).

TABELA 16 - Disciplinas onde estio localizadas as injustigas
segundo os entrevistados: Numero e porcentagens de
sujeitos das classes distribuidos por sexo e por classe.

G e

Matérias classel = classe?2 classe3 ~~ Total
AN SR (e 2 A T M S9i T0 F i e M oS TR0 M F M_ F
Portugués 02 - - 01 01 01 03 02 05 4.80%
Matematica 04 01 01 02 03 02 08 05 13 | 28,88%
Ciéncias 01 04 01 - 04 05 05 10 | 22,22%
Historia 02 01 = 01 04 04 08 | 17,77%
Geografia 01 - - 02 - 02 4.65%
Ed. Artistica - 01 - - 01 01 2,32%
Vanas - _ 0l 0l 01 02 03 6,97%
Nao lembra - - S 1) ] FRR - S, U 11 - 01 | 232% |

T tal BT 0 L 04 IR 7 AN 00 I R 1O 43 | 100%

Com base na Tabela 16, pode-se deduzir que a nota e a prova sdo
utilizadas de forma ndo criteriosa, conforme a situagdo, provocando insatisfagdes
que podem estar relacionadas ao desempenho insatisfatério, assim como ao
comportamento inadequado dos sujeitos nas aulas.

As injustigas também siio apontadas com relagdo a problemas
disciplinares por 33,63% dos sujeitos ( Tabela 17).

TABELA 17 - Namero de sujeitos que ja foram prejudica
dos com relagio a problemas disciplinares, distribuidos
por sexo e por classes. '

__classe2

BNl classe =3 KRR [ Ot | I | ] €77

; classe |

M1 BR0 [ L {e ) A L B U T SV

Ll e 0 05 0. 30
Nio 071885 000 WIToW AT ] 30 LN 0 S R 0B 400 | 60 8] 669
[ Zotal BN 1 12 8 2 308 11 4 S 5 B 19 BN SOl eS I 04 | IET00%

* Dos sujeitos prejudicados, 85.71 ( 30 sujeitos) sdo do sexo masculino e 14, 28% ( S sujeitos)
do sexo feminino.

Dos 33,63% que responderam ji terem sido prejudicados por
punigdes ou mjustigas com relagiio a problemas disciplinares, 71,42% revelaram
ter sido punidos por mais de uma vez, localizando-se 0 maior nimero também nos
sujeitos do sexo masculino, a exemplo dos dados referentes 4 questio das
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avaliagdes. A partir desses resultados pode-se inferir que as meninas em geral tém
melhor aproveitamento escolar ¢ mostram-se mais acomodadas no aspecto
disciplinar, havendo maior discrepancia entre meninos ¢ meninas no segundo
aspecto. Outra observagdo pertinente ¢ a de que o maior nlimero de punigdes e
injustigas quanto das questdes disciplinares apresentaram-se na classe 1.
Entretanto a classe 3, considerada “boa™ pelos docentes, foi a que teve maior
incidéncia de declaragdes com relagiio a questiio das injustigas na avaliagio feita
pelo professor.,

Na Tabela 18, mostramos o nimero de vezes em que os sujeitos se
sentiram  prejudicados no aspecto  disciplinar ¢ mais uma vez a maior
concentragiio de punigdes na classe 1.

TABELA 18 - Numero de vezes em que os sujeitos ja foram
prejudicados, com os sujeitos distribuidos por sexo e por
classe.

Numero classe 1V classe 2% Siiiclasse 3ivh & en Total = Sl | S0
de vezes 1\ SN T \ 1 I E M FOOE V1 OSNS | =
Lima 03 01 - - 03 01 08 %N
Yo 28,57%
Duas 01 03 - 07
Tres 01 - 01

Quatro 01 - =

Cinco - - =

Varnas - 01 : 0l
Subtotal 09 02

1% 71,42%
ll_ﬂl;||_ 14 03 11 05 0l B3 S ) ~100%

“ Maior numero de sujeitos prejudicados (classe 1).

O maior nimero de injustigas recaiu sobre Ciéncias (Tabela 19).
Uma observagiio pertinente € a de que a classe 1 foi a que mais sofreu injustigas
com relagiio a disciplina no ponto de vista dos sujeitos. O maior nimero de
injustigas ficou com Ciéncias, vindo em seguida outras matérias, conforme pode
ser verificado na Tabela 19.

TABELA 19 -Numero de sujeitos prejudicados por matéria,
distribuidos por classe e sexo.

(Matérias. classe ]l

“clissed 0 Toplls
EME T FE T S MR EUE I EERS T T

Ciénclas -~ 03 01 04 : 02 3 10 01
Matematica 04 01 02 0l 0l : 07 02

__ classe2

Portugucs 01 01 - 01 03
Historna 03 02 - 01 05
Geografia 0l 01 02
Ed Artistica 01 01 - 02
Recreio e e e b
|Total 14 03 1101 _ 30

LT S|

* Mator numero de alunos prejudicados .
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Os motivos das injustigas apontadas sdo os mais diversos e sugerem
a criagio de um clima na sala de aula, onde a ausénceia de organizagio, atengiio ¢
concentragiio prejudicam a aprendizagem e o trabalho tanto do professor como
dos sujeitos.
No espago “aula” siio criadas situagdes inéditas a cada momento.
principalmente quando os sujeitos ndo aprenderam a lidar com sua propria
energia. A distribuigiio de energia desorganizada provoca situagdes delicadas que
necessitam solugdes imediatas, ficando o professor na situagdo de advogado, ora
de delesa. ora de acusagiio, ocupando ndo raro a posigio de juiz, cujo julgamento
nem sempre satisfaz as partes. As partes insatisfeitas sempre se  sentem
injustigadas. A subjetividade ao dispensar critérios claros de julgamento dos
trabalhos ¢ dos comportamentos, agrava os problemas cxistentes, criando outros,
ao invés de soluciond-los. Os comportamentos pelos quais os sujeitos disseram
terem sido punidos de forma injusta estio demonstrados na Tabela 20.

TABELA 20 - Comportamentos pelos quais os sujeitos se
sentiram prejudicados, distribuidos por sexo e classes

| “classe ] classe2  classed  Total
| Comportamentos M M AR B M T M T |

i For chinnado aten-
[¢ido e nao estava ba-

euncando. 01 01
[Estava brincando de

tl'l;rqw de ferro 01 01
{ Mo fez tarefa. 0l - 0l
{Foi considerado cul-

i;l:ltlu) por falia nio

eametida,

iP‘m indisciplina,

{ ot suspenso porque

fo professor mandou

[que saisse da classe

|2 nilo quis sair

(ol separar uma bri-

jga e acabou sendo

Hpumido

| Acettaram -lhe um

L1z, reclamon ¢ foi

||\nrm]n.

i.\'ln;;nn ¢ foi sus-

[ Penso senm anltes ser

tadvernido 04 04
!1-:\i acnsado de rou-

I?lu 2 nao linha cul-

pa o 2t 2ren de. Sonda gy denton dug] Ve saumio78.00 SanfiN o7

[ Total ol 03 S I 0 05 0130

209 8 33

Um processo de avaliagio criterioso. onde sdo discutidos “erros™ e
“acertos™, abre caminho para o tratamento de situagdes problematicas de forma
acertada. ¢ contribui para decisdes que desencadeiam agdes favoraveis, evitando
decisoes cujas agdes possam ser desastrosas.
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A questdo das notas (provas) e do comportamento (disciplina) esta
tio arraigada nos meios escolares que polariza toda a atengio, tanto da equipe
escolar como dos sujeitos. A cristalizagdio dessa polarizagdo por uma valorizagao
excessiva de ambos reforga procedimentos que se distanciam do que ¢ essencial
ao processo de ensino, de um lado, ¢ ao de aprendizagem, de outro.

Surgem entdo dificuldades na aceitagio de novos paradigmas que
fujam as praticas existentes. Como romper com essa pratica, desmistificando as
notas? Como desestabiliza-la tirando-a de foco? Que formas seriam utilizadas na
priatica dos professores se fossem abolidas de vez as notas? Haveriam outras
formas de utiliza-las sem que causassem tantos danos?

Observa-se que os efeitos provocados pelas notas obedecem a Lei do
Efeito de Edward Thorndike, onde “Um ato pode ser alterado na sua forga pela
sua conseqiiéncia”, onde fazer a prova é um ato, que sera reforgado a partir de sua
conseqiiéncia, isto ¢ , do seu resultado: “a nota da prova”. O refor¢amento sera o
aumento na freqiiéncia do aparecimento do ato. Se a conseqiiéncia for boa,
positiva, haverd aumento no reforgamento ( o sujeito gosta de fazer provas se vai
sempre bem). Se, entretanto a conseqiiéneia for ruim, negativa, havera uma
diminuig¢io no reforgamento do ato ( o sujeito nio gosta de fazer a prova se vai
sempre mal).

No caso da prova e da nota, o efeito é sempre positivo para o
professor. podendo ser positivo ou negativo para o sujeito (aluno). O professor,
ao utiliza-la. aumenta a freqiiéncia do comportamento que deseja no sujeito, mas
também pode diminui-la. Ela passa a atuar como um estimulo reforgador
negativo ao fortalecer a resposta que a remove (por exemplo, o comportamento
imposto ao aluno - nota boa), mas serve também como um estimulo que
enfraquece a resposta que a produz. O rompimento desse processo condicionante
podera ocorrer a partir da extingdo do comportamento de “dar nota” no processo
avaliatorio, assim como da compreensio de que o que importa ndo € a nota, mas o
aumento do dominio de conhecimentos relevantes para o desenvolvimento do
sujetto.

isse rompimento pressupde uma mudanga na postura tanto do
professor como do sujeito. A compreensio do primeiro de que no processo
educacional, o essencial € ensinar, e do segundo de que o essencial é ter acesso e
aprofundar seu dominio nos conhecimentos, anuncia a criagio de uma nova
forma de relagiio professor - estudante no ambiente escolar. Uma forma de
relagiio que se fundamenta na cooperagio mutua ¢ em um processo avaliatorio
voltado para o desenvolvimento do estudante, ¢ pela construgiio do conhecimento,
¢ na qual os procedimentos punitivos possam ser descartados e as insatisfagdes
neutralizadas. 114, nessa postura, a criagiio de espagos para conflitos salutares,
principalmente na area de conceitos dentro dos virios campos do conhecimento,
que, ao se transformarem em alavancas para a aproximagido entre professores e
alunos. trariio, como conseqiiéncia, o conhecimento. Nessa visido, o prazer pelo
saber pode ser a mola propulsora do sujeito em diregdio a novos conhecimentos

A diferenga da aprendizagem significativa em relagio a
memorizagdo esta no fato de que as teorias behavioristas t&m sua origem em
experimentos sobre o comportamento, onde as tarefas de aprendizagem nio
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envolvem raciocinio, nio satisfazendo o critério de uma teoria fundamental nas
praticas educacionais, enquanto para Ausubel “os psicologos cognitivistas lidam
com processos como a formagio de conceitos ¢ a natureza da compreensio
humana.” Importante ainda considerar que a tendéncia behaviorista aparece de
forma nitida quando analisamos os dados resultantes das entrevistas com a
agravante de que o reforgo negativo € o tipo mais utilizado nos reforgamentos em
sala de aula.

7. O que os resultados das entrevistas revelaram quanto a
compreensiao das matérias.

Ao analisarmos os dados coletados dos sujeitos com relagdo ao
entendimento das explicagdes dos professores, ficamos surpresos, pois 61 sujeitos
representando 58.66%, responderam que “ndo entendem o que os professores
explicam™ (Tabela 21).

TABELA 21 - Sujeitos que niio entendem a  matéria que o
professor explica, distribuidos por sexo e classe.

SN e 'clacse 2 VR R clagse 3 S T TG %

R Y TR S M T ¥, F W Sy e
Sim 05 0s 08 08 10 (_]T 20 43 41,34%
Nia 16 07 15 06 05 12 25 61 58,6625
_I__ul_nl__ : _2_1___ LS IZ_ 23 14 15 19 45_ ' _!_ﬂ_-l 100%%a

¢lagger] =

As justificativas para o ndo entendimento recairam ora no sujeito,
ora no conteudo e sua dosagem, ora no professor. Chamou-nos a atengio o fato de
que dos 58,66% que disseram ndo entender o que o professor explica, 62,29%
(38 sujeitos) indicaram causas localizadas nos professores. FForam citadas por

t.‘.\'L‘lll|)|UZ “Professor explica rapido e s06 uma vez", “Indisciplina na sala de aula”, “O  professor

explicade um jeito e eu aprendo de outro”, “Professores nfio explicam bem” ( Tabela 22)

Uma andlise mais atenta da Tabela 21 leva-nos a observar que os
professores atingem apenas 41,34% dos sujeitos em suas aulas. Esse dado revela
um indice de aproveitamento escolar baixo, que nio chega aos 75% , o que era de
se esperar. A porcentagem atingida é reveladora quando se observa o indice de °
retengoes nas classes de 5% séries (classe 1, 2 e 3), o que poderia ser colocado
como justificativa para o lugar ocupado pelos 62,29% restantes.

Uma das razoes que poderiam justificar o fato, indicando para
mudang¢a de comportamento dos professores na sala de aula, estd no aspecto
pedagogico, na forma como o professor ensina e como os conteudos sio
transformados pedagogicamente para atender aos diversos interesses dos diferentes
niveis encontrados em uma mesma classe ou em uma mesma série. '

Interessante, no entanto, que apesar de nio entenderem tudo o que o
prolessor explica. as respostas contidas na  Tabela 23 evidenciaram
que ¢ ao professor que recorrem fora do horario escolar para tirar davidas ou
buscar novas explicagdes. Além dos professores, também sio procurados os
colegas ¢ os pais. O fato de procurarem os professores para ajuda-los  pode
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significar que este & considerado como o detentor do conhecimento ¢ das formas
mais eficientes de ensinar. Na escala indicada na referida tabela, vem
em segundo lugar os colegas. cuja facilidade  de relacionamento possibilita  a
troca de conhecimento. S depois surgem os pais ¢ outras pessoas. Ha, portanto,
maior credibilidade nas explicagdes dos professores ¢ dos proprios colegas do que
nas explicagoes dos pais ¢ demais pessoas.

TABELA 22 - Motivos pelos quais os sujeitos nao entendem
a matéria que o professor explica. Distribuig¢io por classe ¢
por sexo

[Motivos classe | classe 2
e S ORARRRIE R M TTONCHITS [ TRRRNIES: o WO [ gaanee
Professor explica rapido e
<o explica uma vez. 0l - 0l
Indisciplina na sala de aula 04 03 02
O professor explica de um
jeito e en aprendo de outro. -
;I‘i'nl't‘?‘cul'eq ndo explicam
bem. - || T

Total de motivos localizados nos professores 62.29%

Nifo presta muita atengdo 04 02 02
Nao entende a explicagiio. 01

{12 distraido. 01

|Esquece 01

[Vica desligado. 02

(Pensa em outra coisa. -

[ FErra nas tarefas. :

['Tem que copiar e prestar

{atengifo ao mesmd tempo. - - - Y ifiea 5] EO T RO
Elt;j;if de motivos localizados nos sufeitos 34,42%

i s H P
E dificil : g N i | T
Total de motlvos locallzados nos contetidos 3.27%

| I'otal 16 07 - 5 10007

TABELA 23 -A quem os sujeitos recorrem quando nio
cntendem o que o professor ensina ou quando tém alguma
duavida.

classe 1  classe 2 _ classed’ Total___

001 IS [N |\ SO 1SN [\ | o | M e 1

|
{Fans 01 01 05 - 01 03 04
E-’ ‘olegas 02 Q07 01 05 14 2hpd ()
{ Prolessor 14 09 30 56 (***)
Padrasto - 01 - - 01 01
[Trimi 01 - 2 5 01 {01

| Tia 01 01 01 - : 02 L04

| Bibhotecarta 0l 2 01 = - 02 |02
Primo : - : 01 - 01 02 |

[ Ningucm 01 0] SN S o W] - {2 e U]

Total 21 12 23 ‘ 15 19 S0

(*) 11,53% dos sujeitos procuram os pais quando nao entendem a niatéria on quando surgem dividas.

(") 21.15% dos sujeitos procuram os colegas quando nivo entendem amatérin on gquando surgem davidas,

(**") 53.54% dosx sujeitos procuram os professores quandoe nio entendem _a matéria ou quando surgem dividas.
Soma - 56,530
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Quando perguntamos aos sujeitos s¢ siio sempre  atendidos
pelas pessoas que procuram para novas explicagtes, 84,16% disseram que
st 12.50% as vezes e 2,88% responderam que niio procuram ninguém para
novas explicagdes. Podemos deduzir pela proximidade estatistica que entre as
pessoas que  sempre atendem os sujeitos estio os prolessores, colegas ¢ os
pats somando 86,53%. conforme Tabela 23. Os dados coletados sobre o
atendimento pelas pessoas ue os sujeitos procuram para novas explicagoes
estiao demonstrados na Tabela 24,

TABELA 24 - As pessoas procuradas para novas explica-
¢oes da matéria nio entendida sempre atendem os sujeitos?
Numero ¢ porcentagem distribuidos por classe.

i classel =~ classe2 classel3RRINRIIRT Gtal “EaN %

{Sim 26 33 29 84,16%
[As vezes 05 04 04 : 12,50%
{Nao procuram
{ningném 02 _ ARSI ) | LS ! L D B0 R
[ Tofal 33 37 34 100%

Pelos dados da Tabela 24, pode-se deduzir ainda que 97.11% (101
sujeitos) ja precisaram de ajuda quanto ao entendimento da matéria, ndo ficando

claro se os 2.88% restantes (3 sujeitos) ndo procuram ninguém porque nunca
precisaram ou por motivos outros.

Poder-se-1a colocar ainda como motivo do nio entendimento da
matéria as faltas dos sujeitos, mas os dados sobre as [altas mostraram que as
classes apresentam apenas sete alunos que podem ser considerados faltosos,
representando em termos percentuais 6,73%. Dos restantes. 59.61% (62 sujeitos)
nio faltam as aulas e 33.65% (35 sujeitos) faltam as vezes (‘Tabela 25).

TABELA 25 - Numero ¢ porcentagem de faltas dos sujeitos
distribuidos por classe.

| classe]l  classe? ~~  ¢lassed == Total ¢

Alumos que faltam
sempre

| Alunos que faltam
as vezes. e D e e ) b e ey —33  33,05%

Total ’ R Sut] L Kk et ot i =i, 42 40,38% |
[Alunos que  nio
faltam. pim el | - s o EE P N SR 02 NS .0] Yo
Total 33 3 104

Os motivos também foram levantados. recaindo a maior
porcentagem sobre o motivo doenga, com 61.90% dos casos (26 sujeitos)
encontrando-se ainda outros motivos como: ““Nio gostar da escola’; “Perder a hora *; e
“Problemas familiares” ('l';lhclzl 2())
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TABELA 26 - Motivos pelos quais os sujeitos faltam as au-
las, distribuidos por classe.

classe 1 classe 2 classe 3 total %
Doenca 09 09 08 26 61,90%

N#o gosta da escola 01 - 02 03
Perde hora 04 05 01 10 38,10%
Problemas familiares - 02 01 03

Total 14 16 12 42 | 100%

No que se refere a questio do entendimento da matéria e
aproveitamento escolar, investigamos os sujeitos quanto ao que consideram um
“bom” professor e um “mau” professor, buscando indagar também o porqué das
consideragdes. Ficou evidenciado que ¢é considerado um bom professor aquele
que explica bem a matéria e tem um bom relacionamento com os sujeitos (Tabela
27).

Observa- se o companheirismo como caracteristica importante do
“bom” professor, no ponto de vista dos sujeitos, estando a mesma presente de
forma declarada ou ndo em boa parte das indicagdes dos participantes da
pesquisa.

A atengdo nem sempre dispensada pela familia, que de certa forma
Ja os considera grandes e independentes, e a necessidade de nova adaptagdo em

relagdo aos professores, provocam, aos sujeitos dessa faixa etaria, caréncias,
principalmente na area da afetividade.

As caréncias, as mudangas pubertdrias e a energia acumulada nas
fases anteriores provocam comportamentos inéditos nos sujeitos (dinamismo,
necessidade de jactancia, pensamento hipotético-dedutivo e outros), muitas vezes
dificeis de serem entendidos até mesmo pelos porofessores. Essa ndo compreensio
e dificuldade em lidar com a prépria energia geram indisciplina e conflitos,
chamados por muitos de “conflitos de geragdes”.
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TABELA 27 - Caracteristicas de um “bom” professor segundo
os sujeitos e naumero de indicagdes distribuidas por classe.

Caracteristicas

eélegal,

E educado, gentil,
mantém a disciplina e
explica bem a matéria.
O que ensina bem.

D4 atengdo e explica
a matéria.

Brinca e ¢ legal com
a gente.

I educado com os a-
lunos e explica bem a
matéria.

Explica e orienta os a-
lunos nas horas  difi-
cels.

Tem paciéncia, sabe
ensinar e respeita  os
alunos.

O que exige do aluno.
O que respeita os alu-
nos ¢ sabe avaliar.
Sabe levar a gente.

I; bom comigo.

O que ¢ simpatico.

I bem informado.
Nio € bravo.

O que se interessa pe-
la matéria e pelo alu-
no.

Nio sabe.

Explica bem a matéria

classe 1 classe2  classe3 | Total | ™

Total

Na Tabela 28 estio relacionadas as indicagdes dos sujeitos com
relagdo ao que consideram um “mau’’professor.

Uma andlise cuidadosa leva-nos a concluir que a auséncia das
caracteristicas apontadas para o “bom” professor vio constituir as caracteristicas

do “mau” professor.

3 4 5 6

7

unesp
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TABELA 28 - Caracteristicas de um “mau” professor segundo
os sujeitos e mumero de indicagdes distribuidas por classe.

Caracterfsticas _ lasse 2 __classe 3 otal
Oiidsio Bpler s R RO ==
niio responde. quando.

perguntado, .

O sem educagdio, que
grita e xinga os al
NOK. -4 s D
O que né#o ensina e le-
va no tapa. 06
Que nfio estd nem ai

quando vocé pede uma

explicagéo. 01 06
Coloca amatéria na :

lousa e ndo explica. 01 04
O que deixa os alunos

fazerem bagunga. 01 03
O que explica a maté-

na s6 uma vez. 01 03
O que ndo respeita os

alunos. 01 03
O que bate nos alunos,

puxa o cabelo e é vio-

lento. 01 03
O que ndo sabe avaliar ; 01 02
O que n#io explica, fa-

la para a lousa. 02 02
N#do tem paciéncia,

nilo sabe ensinar e nio

tem respeito. 01 02
Nio da atengfo e ndo

explica. 01 02
O que nunca estd em

dia com os deveres. - 02
O que coloca o aluno

para fora. 0l 01
O que fica bravo. 01 01
Ndo sabe tratar as pes-

soas e ndo tem pacién-

cia. 01 01
O que manda o aluno

calar a boca e bate, 01 - 01
O que faz chamada to-

dos os dias. - - 01 01
Nio sabe 02 06 02 10

14

Total 33 37 34 104

As afirmagdes anteriores, comprovadas nas tabelas 27 e 28,
construidas a partir das respostas dos sujeitos, apontam, através das
caracteristicas levantadas, dois fatores nucleares do processo ensino-
aprendizagem. O primeiro referente a questdo do relacionamento professor-aluno
na sala de aula e o segundo, a questdo da competéncia no exercicio da fungio de
professor, havendo uma utilizagdo constante do termo “explicar”, que encerra
conhecimento ndo s6 do conteido como também de formas de ensinar
facilitadoras da aprendizagem dos sujeitos. O relato das observagdes das aulas nas
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classes onde estudam os sujeitos no decorrer do presente estudo trario maior
clareza sobre essas duas questdes.

8. Mudangas propostas pelos sujeitos para a escola, professo-
res, matérias e avaliagoes.

8.1. Para a escola.

Foram apresentadas sugestdes interessantes de mudangas na escola
onde os sujeitos estudam. Essas mudangas, além dos aspectos fisicos, atingiram
também a organizagio e funcionamento da escola, o comportamento das pessoas ¢
a pratica pedagoégica conforme demonstramos a seguir.

Aspectos Fisicos: - Cobertura, pintura e colocagiio de tela em volta da quadra
- Colocagéo de um bebedouro ou providenciar um lugar onde os a-
lunos possam tomar agua quando saem da quadra.......................02
-Fazer um estacionamento para as bicicletas..................ccovcenee. . 01
- Providenciar carteiras adequadas

Organizagfo e

Funcionamento: - Separar alunos menores dos maiores 1o recreio............ceeeceerienens
- Colocar um dentista para atender os alunos da escola..................
- Mudar os horario das aulas.............ccceviienicvivennccnineeessesnes
- Mudar a merenda escolar............ccoveieicriiriinnnisiesesesee s
- Aumentar o tempo de TeCTeI0...........cccerviiiriiiriircres e
= Colocar cafe da manh et saiisrssssiaesisuiricinsravidonsvsy
- Mais limpeza nos banheiros

Comportamento
das pessoas: - Punir alunos que fazem bagunga.... o
- Cuidar para que os alunos tenham mais cuidado com a escola...
- O comportamento de alguns colegas
- Impor mais disciplina.... R R T
- Tirar uma servente sem educaqﬁo
- Dar explicagdes para as punigdes

Pratica Pedago-
gica: - Colocar aulas de reforgo
- Mais aulas utilizando video

Também foi lembrado o aspecto visual da escola quando um dos entrevistados declarou
que “plantaria mais flores” na escola.

Dos sujeitos entrevistados, um numero significativo nio manifestou
necessidade de mudar nada na escola: 37 sujeitos, representando 35,57%. A
classe 1 foir a que sugeriu maior numero de mudangas a serem realizadas na
escola. Os indices maiores de sugestdes estio concentrados nos aspectos fisicos da
escola e no comportamento das pessoas, aspectos mais visiveis e vivenciados pelos
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- sujeitos. Os referentes a organizagdo e funcionamento da escola, assim como os

ligados a pratica pedagodgica, aparecem diluidos na rotina escolar, ficando
camuflados para os alunos, pelo proprio sentido dado a questdo: “O que vocé
mudaria na escola?”

8.2. Para as aulas.

Quanto as aulas dos professores, 51,92% (54 sujeitos) responderam
que niio mudariam nada e 1,92% ( 2 sujeitos) disseram que ndo saberiam o que
mudar. O restante situou as mudangas nos aspectos pedagogicos e procedimentos
didaticos dos professores conforme o demonstrado na Tabela 29.

TABELA 29 - Mudangas sugeridas em relagio as aulas dos
professores, pelos sujeitos das classes 1, 2 e 3.

Mudancas classe 1 classe 2 classe 3 Total %
Nada 17 17 20 54 51,92%
Nido Sabe 01 01 RS,

A disciplina’ - 10 : S5 ;

Mais explicagdes 01 04

Mais desenho 01 -

Gostaria de ter aulas

de laboratorio. 01 01

Mais videos e filmes. - o

Aulas com maior dura-

¢do.

Aulas mais interessan-

tes, com debates. 01 03

Menos matéria. - 01

Mais atengdo aos alunos 01 01
Ndo ter questionarios 01 01
Mudar a aula de Educa-

¢iio Artistica. 01 01 0l 03

Total 33 37 34 104

Nota-se que tanto com relagio as mudangas na escola como nas
aulas dos professores, o maior indice recaiu sobre aspectos disciplinares. Mesmo
sendo os sujeitos co-responsaveis pela indisciplina, também eles gostariam de
mudar esse aspecto tanto na escola como um todo, como nas aulas. A questio
disciplinar tem sido um dos assuntos mais discutidos pela comunidade escolar,
cujas alternativas de solugdo tém fracassado, agravando os problemas ao invés de
soluciona-los. As punigdes como estratégias inibidoras de comportamentos dos
alunos, julgados indesejaveis pelos professores, tém se caracterizado por formas
tradicionais que ja comprovaram sua ineficacia e ineficiéncia através da historia.
Comprovaram ainda servir muito mais para o agravamento do que para a solugédo
dos problemas existentes.

As mudangas colocadas detiveram-se ainda em aspectos da pratica

pedagogica, tais como: “Mais explicagdes”, “Mais desenho”, “ Aulas de laboratorio”, “Mais video
e filmes”, “Aulas mais interessantes, com debates”, “Mais aten¢fio aos alunos”, “Menos matéria”, “Nao
ter questionarios”, € aspectos de orgamzaqiio CoOmo: “Aulas com maior durag¢do”, “Mudar a
aula de Educagfio Artistica”.
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A tendéncia observada nas sugestdes fo1 a de utilizagio de recursos
¢ procedimentos mais eficientes na pratica do professor, com uma indicagdo maior
para o item “Mais explicagdes”, que aparece com certa freqiiéncia em varios
momentos.

8.3. Para as matérias.
Nesse item, o maior indice ficou por conta dos sujeitos que estio
satisfeitos, pois 66,34% (69 sujeitos) disseram que nio teriam nada a mudar. Os

33,66% restantes fariam as modificagdes constantes na Tabela 30.

TABELA 30 - Mudangas que os sujeitos fariam em relagio as
matérias que estudam, distribuidas por classe.

Mudangas classe 1 classe 2 classe 3 Total %
Nada R 20 T 1 =] 8o 69 _
Porcentaseln R
Menos contetudo. 02 - 02 04
Conteudo de Matematica. 03 - - 03
Ensino e explicagdes

mais detalhadas. 01 02 03
Tornaria as matérias me-

nos dificeis. 01 01 03
Mudaria Portugués. 01 - 0l
Colocana Inglés. 04 09
Maior disciplina. - 01
Tiranna Histona. 03 04
Tirana Ed.Artistica. 01 03
Colocaria computag@o. - 01
Utilizaria mais material

concreto e filmes. - 01 01
Mais novidades. - - 01 01
Traria Ciéncias. - - 01 1]
[Total 13 06 16 35

ii-'_}i-s@.‘o/o:i';gf-if HiGue

IPorcenlagem 33,66%

Apesar de as respostas dos sujeitos demonstrarem pouca
consisténcia, talvez pela ndo compreensio da questio, ou mesmo pelo
desconhecimento do aspecto estrutural dos contetidos dos componentes (matérias)
curriculares, surgiram algumas sugestdes interessantes. Essas sugestdes incluiram
aspeclos da przitica pedag()gica COMO “Mais novidades”, “Mais material concreto e filmes”,
ndo deixando de aparecer novamente a questio das explicagdes e da disciplina.
Nio foram dadas sugestdes ligadas a esséncia dos contetidos, mas sim indicagdes
para mudangas curriculares, quando seriam tirados os componentes Historia,
Ciéncias e Educagdo Artistica, e colocados os de Inglés e Computagio.
Hipoteticamente, as matérias rejeitadas poderiam ter como causas a propria
pratica do professor, pois observamos, durante contatos com estudantes, haver
certa dificuldade de discernimento entre a matéria trabalhada e a postura e
pessoa do professor que a trabalha. A confusio criada traz prejuizos,
principalmente para os sujeitos, que dizem gostar ou niio de determinado
componente curricular, com base na pessoa do professor. Quando o professor e a
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matéria se confundem, as conseqiiéncias podem ser positivas ou negativas, com
freqiéncia ou ndo freqiiéncia as aulas, com interesse ou desinteresse, com
disciplina ou indisciplina na sala de aula. A conseqiiéncia negativa pode atingir
proporgdes de evasdo e repeténcia, pela criagdo de relagdes dificultadoras do
processo de aprendizagem e mesmo de convivéncia no ambiente escolar.

8.4. Para a avaliagio.

O indice de sujeitos satisfeitos foi o maior em relagdo aos demais
itens, quando 75% (78 sujeitos) manifestaram-se dizendo nio ter nada a mudar
com relagio a avaliagdo. Os 25% (26 sujeitos) restantes deram sugestdes de
alteragdes nesse item. As sugestdes estdo relacionadas na Tabela 31.

TABELA 31 - Sugestdes de mudangas nas ave'lliag:(‘)es que os
professores fazem, dadas pelos sujeitos. Numero e porcenta-
gem de sujeitos e indicagdes, distribuidos por classe.

Mudangas classe 1 classe 2 classe 3 Total %

Nada 29 27 22 78 75,00%

Deveriam ser mais

dificeis. 01 01
Deveriam ser mi- :

meografadas. 0l 05
Nio devenam ser da-

das notas de compor-

tamento. 0l
Mais perguntas nas

provas. 02
Daria explicagdes

antes de comegar a

prova.

Mais provas no  bi-

mestre.

Devena ser dada nota

de comportamento.

Ter mais estimulos.

Forma de perguntar.

Ter mais leitura.

Provas menos demo-

radas

Provas melhor elabo-

radas para que os a-

lunos entendessem o

que o professor es-

ta perguntando 02 02
A recuperagio. 01 01
Mais tempo para es-

tudar. 2 z 01 01

Subtotal e e T 26 2500%

Total 33 37 34 104 100%

] .
Se observarmos os dados referentes as mudangas, verificamos que as
sugestdes tiveram um movimento decrescente, com apresentagio de indice maior
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com relagdo a escola, seguido pelas mudangas nas aulas, nas matérias e por
ltimo na avaliagdo. Para demonstrar esse movimento, construimos a tabela 32.

TABELA 32 - Porcentagem de mudangas indicadas pelos sujei-
tos com relagio a escola, aulas dos professores, matérias do
curriculo e avaliagio (a) e dos sujeitos que estio satisfeitos e

niao mudariam nada (b).

(a)

Mudancas %
Escola 64,43%
Aulas 48,08%
Matérias 33,66%
Avaliaciio 25.00%

(b)

Nio mudariam nada %
Na escola 35,57%
Nas aulas 51,92%
Nas matérias 66,33%
Na avaliaciio 75.,00%

Quanto aos sujeitos que se manifestaram satisfeitos pela ndo
sugestdo de mudangas, seria oportuno questionar se essa satisfagdo estaria ligada
ao envolvimento do sujeito ou as conseqiiéncias das mudangas propostas por ele
nesse item. Apesar de as entrevistas terem sido feitas em clima de discrigdo,
algumas questdes implicaram o envolvimento do sujeito, dificultando respostas
que poderiam comprometé-lo. A porcentagem menor de sugestoes para mudangas
na avaliagiio guarda possiveis restrigdes, podendo estar, por tras, uma “pedagogia
do medo”, intimidadora das reais mudangas necessarias na visao dos sujeitos.

As mudangas propostas para esse item ndo tiveram o
aprofundamento necessario, no entanto, merecem reflexao por parte dos docentes,
por fornecerem algumas “dicas” que poderiam ser atendidas, no sentido de
melhorar a “performance” das avaliagdes nas classes. Nota-se ainda que as
mudangas solicitadas nos quatro aspectos eleitos: escola, aulas, matérias e
avaliagdes, a classe 1, foi a que apresentou menor indice de sugestoes
relacionadas a questdo da avaliagdo. Seria coincidéncia o fato de ser essa classe a
que tem maior indice de retidos e maior nimero projetado de retengdes para o
corrente ano? Poder-se-ia depreender dai alguma razido implicita na ndo sugestdo
de mudangas nos critérios de avaliagio dos professores, ou seria “mera
coincidéncia”?

Ler o que ndo esta escrito, entender o emergente, ouvir o que nio €
falado sdo agdes que dirigem a compreensdo do comportamento das pessoas. As
pressdes sociais existentes respondem por comportamentos isolados que nem
sempre refletem a vontade do individuo, mas sim a vontade do grupo.

A observagdo de que, dos 25% que deram sugestdes de mudangas,
apenas 1,53% pertencem a classe 1, 38,46% pertencem a classe 2 ¢ 46,15%
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estdo na classe 3, pode oferecer uma base para a dedugdo hipotética de que
existem razdes implicitas para o comportamento dos sujeitos quanto as respostas,
principalmente nos sujeitos da classe 1, que sofrem maiores impactos do processo
avaliatorio.

A avaliagdo, ao assumir o papel de instrumento de
selegiio/classificagdo, passa a se identificar com a quantificagdo, sendo entendida
como o momento final do processo ensino/aprendizagem e como instrumento de
promogao ou retengdo dos sujeitos.

Os aspectos comportamentais também passam a ser quantificados,
sendo confundidos com o aproveitamento escolar pelo professor que ndo
compreende a avaliagdo como momento de reflexiio e retomada do crescimento.
Tal atitude dificulta a participagdo na sala de aula, inibindo o pensar ativo,
critico e auténomo do sujeito quando

“encorajar os alunos a pensar ativa, critica e autonomamente ¢ leva-los a aprender
mais do que se forem conduzidos a obter algumas competéncias” (25) “Em um mundo de mudanga, para
um homem sempre imaturo e inacabado, histérico e na historia, ja nio basta transmitir uma heranga
cultural nem basta (...) transferir informag¢des e conteiidos. Sem recusar essa historia, o homem deve
formar-se para uma continua readaptagfio; quer dizer, para interferir sempre como agente, para
acomodar-se em sucessivas e diferentes situa¢des, para reinterpretar os seus problemas e atribuir as

questdes que enfrenta novo valor e peso, para propor solugdes a esses novos problemas por exercer,
enfim, em cada momento, sua capacidade critica e criadora”(26).

O ndo querer falar, opinar, criticar pode estar escondendo uma
pedagogia do medo, ndo declarada, mas vivida em um sistema ndo revelado de
opressoes. :

Quando a avaliagio ¢ entendida como um trabalho
investigativo/diagnostico, ha uma fluéncia maior de  participagdio e de
autenticidade nas relagdes e a obtengdio do conhecimento como resultado da
atividade do sujeito tira de foco a visdo classificatéria da avaliagdo.

A aprendizagem comega a ser entendida como um processo, ao
lOIlgO do qual “podem ocorrer assimilagdes de conteiidos incompletas ou mesmo defeituosas que

. sdo, no entanto, necessdrias para que o processo continue com &xito; o ensino deve se realizar de tal

modo que favorega as muiltiplas interagdes entre o aluno e os conteidos”(27), incluindo-se os
socioculturais, em que os comportamentos se modificam a partir das relagdes e
conhecimentos assimilados pelos sujeitos.

9. O que os sujeitos l1éem.

A Tabela 33 demonstra que 72,11% dos sujeitos investigados
utilizam os livros da biblioteca da escola para leituras. Dos 27,89% restantes,
93,54% declararam que nio sio leitores ¢ 6,45% que nio se lembram de quantos
livros leram.

(25). Sdo Paulo (Estado) Secretaria da Educagfo. Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagégjcas. Proposta
Educacional. In: Escola ¢ Propostas Educacional: curriculo e avaliagao. Sio Paulo: SE/CENP, 1992, p.5.

(26). Sdo Paulo (Estado) Secretaria da Educagiio. Coordenadoria de Estado e Normas Pedagégicas.
Criatividade e Gramdtica. Siio Paulo: SE/CENP, 1988.

(27). COLL, César. As contribui¢des da psicologia para a educagiio: Teoria genética e aprendizagem escolar.
In: Sito Paulo (Estado) Secretaria da Educagéo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas, Coletdnea
de textos de psicologia: psicologia da educa¢do. HEM/CEFAM. Siio Paulo: SE/CENP, 1991, p.35.

AVA
AVAVA

3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 16 17 18



138
TABELA 33 - Numero e porcentagem de sujeitos que costu-
mam ler livros da biblioteca da escola, distribuidos por classe
e por sexo.

classe 1 classe 2 classe 3 TG %
M F
18 7OA3 2 ST A% | N
05 13 29 27.89%
23 45 104 100%

A Tabela mostra que os meninos se utilizam dos livros da
biblioteca escolar mais do que as meninas nas classe 1 ¢ 2 , sendo suplantados
pelas meninas apenas na classe 3. No que se refere ao nimero de livros lidos, a
média por aluno, nos ultimos dois anos, foi de dezesseis livros, calculado com
base nos dados fornecidos pelos sujeitos investigados.

A seguir mostramos, através da Tabela 34, a relagdo de alguns
livros lidos e citados pelos sujeitos, destacando-se como os mais lidos: “Os
Colegas”, “Proibido Miar” e “O Fantasminha Pluft”.

TABELA 34 - Relagio e niimero de livros lidos citados pelos
sujeitos : distribui¢io por classe e sexo.

Nome dos classe 1 classe 2 classe 3
livros M F
O buminho que

quena ser gente.
Bumba meu boi.
Arvore de dinheiro.
Patinho Teimoso.

O homem de asa.

Os colegas.
Dado.

Aguicar amargo.
Alegria de saber.
Entre cobras e lagar-
tos.

Jodo e Maria.

Branca de Neve e 0s
sete andes.

No pé da poesia.
Sozinho outra vez.
Jodo e o pé de feijao
Uma aventura de
Buscapé.

O pica-pau.

A historia da flor de
liz.

Veludinho

O cachorrinho Sam-
ba.

Livros da série vaga-
lume.

O touro Ferdinando.
| Proibido miar, :
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O pequeno principe
Cinderela,

O fantasminha sim-
patio.

A arvore de Tico.
Deus me livre.

Jlha perdida.
Escaravelho do diabo.
Tonico

Fogo na floresta.

A princesa encanta-
da.

O trem da alegria.
O elfo e a sereia.
Um dono para bus-
capé.

O gato miou.

Os trés porquinhos.
Bemardo e Branca.
Tom e Jerry.

O Fantasminha
Plauft. i

O jacarezinho egois-
ta.

Tato, o explorador.
Os sete cameirinhos.
Meu pé de laranja
lima.

Pegou fogo no céu.
O menino maluqui-
nho.

Mola maluca.

O gato de Botas.

O bichinho da ma-
¢d.

O patinho feio.
Coragdo de Amor.
Os pardaizinhos
simpaticos.

Orei Salomdo.
Sitio do Pica-pau
amarelo.

Coragdo de vidro.
Marcelo, Marmelo,
Martelo.

O mistério da noite.
Dumbo.

A casa sonolenta.
Chapeuzinho Ver-
melho.

Flicts.

Boca maior do
mundo.

A mina de ouro.

Eu vi minha mie
nascer.

O colchao estam-
pado.

As muitas maes

6

7

12

i

14

15

16

17

18



de Arel. 04 04 04
Peter Pan. 01 01 01
A turma dos sete. 01 01 01
O pequeno polegar. 01 01 0l
O pato que sabia

cantar. - - 01
Canto do bem te vi. 0l - 01 01
O amarelinho. 01 01 01
A velha amizade. 01 01 01
Sozinho na vida. 01 01 01
O passarinho perdi-

do. - - 01
O caminho da escu-

ndao. 01 01 01
Rumo a liberdade. 01 01 01
Vinte mil léguas

submarinas. - - - - 01 - 01 - 01
Nio lembra 05 03. 02 03 02 - 09 06 15
Nio lé. 09 07 05 04 02 02 16 13 29

Ainda com relagdo ao aspecto cultural, as tabelas 35 e 36 contém
dados mostrando que dentre os programas de televisio mais assistidos, estdo os
filmes (42,30%), as novelas (39,42%), os programas infantis (32,69%), os
desenhos (17,30% ), os esportes (13,46%) e por Gltimo os jornais (12,50%).

Quanto a leitura de jornais, revistas e revistas em quadrinhos, o
maior indice ficou com as revistas em quadrinhos, que sdo lidas por 76,92% (80
sujeitos), vindo em seguida as revistas com 53,84% (56 sujeitos) e, finalmente os
Jornais com 36,53% (38 sujeitos).

Em se tratando de estudantes, o indice de sujeitos que ndo tém
habito de leitura € alto, demonstrando a necessidade de um trabalho de estimulo a
leitura pela equipe escolar.

O destaque da leitura de jornais ficou com o jornal “A cidade”.
Quanto a revista, o destaque foi para a revista “Querida” e a “Turma da
Monica”, apresentando-se esta ultima como a revista em quadrinho mais lida
pelos sujeitos. Na Tabela 38 estdo relacionados revistas, jornais e revistas em
quadrinhos indicados pelos sujeitos.

TABELA 35 - Tipos de programas de Televisio mais assisti-
dos pelos sujeitos: Numero e porcentagem de indicagdes por
programa.

Programas N° de Indicagbes % de Indicacdes
Filmes 44 42,30%
Novelas 41 39,42%
Programas Infantis 34 32,69%
Desenhos 18 17,30%
Esportes 14 13,46%
Jornais 13 12,50%
Programas de auditorio 04 3,84%
Programas de Humor 04 3,84%
Programa livre 02 1,92%
Nenhum 02 1,92%
Politica 01 0,96%
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TABELA 36 - Numero e porcentagem de indicagdes feitas
pelos sujeitos com relagio a revistas, jornais e revistas em
quadrinhos.

N° de indica¢des % de indicagoes

Revistas 56 53.84%

Jomais _36.53%

_Reyistasem quadrinhos 80 & L6902

Analisando os indices de leitura por sexo, observamos que os
sujeitos do sexo feminino mostraram um indice maior, mesmo que sensivelmente,
com relagiio as revistas e mais significativo com relagdo aos jornais, perdendo
para os sujeitos do sexo masculino com relagido as revistas em quadrinhos,
conforme mostramos na Tabela 37.

TABELA 37 - Numero e percentuais de leituras dos sujeitos
distribuidos por sexo.

N° de indicagdes 9% de indicacdes

M : M F

Jornais 15 2542% 51,11%
Revistas 31 2l T 52,54% S, 5500

Rev!stas em qwidrlnhos"i'f"’::f"-=.'5"‘*'5 ,:,:4-6:-_'5;:: B Rt ::;:.:. I '76,27%' .:-: __7.5’_55%:5::._::.5_;:.:_::.:_ :

Obs: Os percentuais foram encontrados considerando-se 59 sujeitos do sexo masculino e 45 do sexo
feminino.

Algumas leituras apontadas pelos sujeitos estdo relacionadas a
seguir na Tabela 38, distribuidas por classe, com destaque das revistas, jornais ¢
revistas em quadrinhos mais lidas.

TABELA 38 - Relagio de algumas leituras apontadas pelos
sujeitos. Numero de sujeitos distribuidos por classe.

Leituras classe 1 classe 2 classe 3

~TurmadaMonica @ 20 = i 0 22 0 22
Cascio 03 05 03
76 Lelé 01 - -
Cebolinha 04 01
Os trapalhdes 01 -
Chaves 02 01
Tio Patinhas 02 05
Pica - Pau 01
X Mau 01
O homem aranha 01
Batmam
Chico Bento
Pato Donald
Pomografia
Margarida
Gasparzinho
Margarida
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Mickev

Gibis

A TFolha de Sio

Paulo

Diario da Regiio

Diano de Votupo-

ranga. -

Jornal *A Cidade”

Q) Estado de Sio

Paulo

Vepa

Modas -~

Ciencias Hoje -

Caras -

Crescer -

Querida 03

Astral 0l

Globo Rural 0l

Contigo 04

Amiga 01

FFaca Facil 01

Isto & 01

Ilacai 01
NB: 11 sujeitos nao responderam a essa questaio.

10. Como os sujeitos se auto-avaliam.

[Foi solicitado aos sujeitos que se auto avaliassem de zero a dez,
quanto a disciplina. ao interesse. a atengdo ¢ ao cumprimento dos deveres.
obtendo-se os seguintes resultados:

a. Quanto a disciplina: tomando-se como parametro cinco pontos.
a pontuagiio dada pelos sujeitos esteve entre cinco ¢ dez pontos. Apenas 1,9
(dois sujeitos) se¢ auto-avaliaram com pontuagiio inlerior. A maioria obteve
pontuagio entre sete ¢ dez pontos, com 24 sujeitos na casa dos oito pontos. Desses
resultados pode-se inferir que os sujeitos se colocaram como disciplinados. Os
dados podem ser verificados na Tabela 39.

TABELA 39 - Pontos atribuidos pelos sujeitos quanto a
disciplina, distribuidos por classe e por sexo.

| Pontos classel ~~~ classe2 =~ classe3  Total |

N L e M e P T M pa s O MRS

Zero o1 - - i - - 01 -

Quatro 01 - - - - - 01 -

| Cinco 03 2 06 02 - - 09 04
Seis 02 03 01 01 - 06 02
Sele 08 09 01 0l 0l 18 03
Oito 05 04 04 05 03 14 10 -
Nove 01 01 04 04 05 12 |
[Dez _ 3 SR8 05 04 06 OSSN 14 B8 | C981% |

— 0

(Total TERR 1 20023 L 11 S 15 19 59 45 104 3

b. Quanto ao interesse: também aqui a pontuagiio esteve entre
cinco ¢ dez pontos, com apenas 1.9% (dois sujeitos) se auto-avaliando. com

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18
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pontuagdo inferior ao parametro escolhido. A maioria dos sujeitos obteve
pontuagdo entre sete e dez, localizando-se a maioria absoluta (31 sujeitos) na
casa dos dez pontos. (Tabela 40).

TABELA 40 - Pontos atribuidos pelos sujeitos quanto ao in-
teresse, distribuidos por classe e por sexo.

Pontos classe 1 classe 2 classe 3 Total

02 05
- - 03
02 01 10
09 04 14
G L 0 L IO 2
R

23 19 59 104

¢. Quanto a atengiio: Neste item, o niimero de sujeitos com auto-
avaliagiio abaixo de cinco pontos foi de 4,8% (5 sujeitos), maior que nos itens
anteriores, estando a maioria dos sujeitos também na faixa entre sete e dez pontos,
com uma maioria absoluta concentrada nos dez pontos (42 sujeitos), como pode
ser verificado na Tabela 41.

TABELA 41-Pontos atribuidos pelos sujeitos quanto a atengio,
distribuidos por classe e por sexo.

Pontos classe 1 classe 2 classe 3 Total

Ze iEEEEE T T

iLrfeainie a1 i e Qe
SR ; i Ly

Cinco 02 - 04 02

Seis 03 03 01 06 02

Sete 04 04 01 - 10 02

Oito 03 05 01 - 01 08 03

Nove 05 206880225 03 5w 202 2145 06N 208

Dez:iviii03:i SRR 09 e 14 08 g 'i"95,2°/o

Total 21 23 14 15 19 59 45 104

d. Quanto ao cumprimento dos deveres: Neste item, somente
2,88% (3 sujeitos) se auto.avaliaram abaixo de cinco pontos, estando a maioria
entre oito e dez pontos,com concentragio absoluta (60 sujeitos) na casa dos dez

pontos. A Tabela 42 apresenta os dados levantados quanto ao cumprimento dos
deveres revelados pelos ujeitos.
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TABELA 42 - Pontos atribuidos pelos sujeitos quanto ao cum-
primento dos deveres, distribuidos por classe e por sexo.

isonl()s classe 1 classe 2 classe 3 Total

M__F

Zero
Tres o ot s
Quatro 01" . : i g

Cinco 01 - - 01 -

Seis 01 - 01 01 02 01

Sete 02 01 01 01 - 04 01

Oito 07 03 01 02 01 12 02

Nove 01 0180 O 78 02 S 02 02 10 05

Dez i 075009 01108500 16 e 071,
Total 21 12 23 14 15 19 59 45 104

Os dados mostraram que os sujeitos que se auto avaliaram com
pontuagdes abaixo de cinco pontos estio centralizados na classe 1 quanto a
disciplina e quanto ao interesse ¢ na classe 1 ¢ 2 quanto ao interesse e
cumprimento dos deveres. A classe 3 ndo apresentou auto avaliagio com
pontuagdo abaixo de cinco pontos. Merece observagio o fato de que a
pontuagiio maxima (dez pontos) teve freqiiéncia maior na classe 3 e menor nas
classes 1 e 2. Essas observagdes podem revelar expectativas dos professores em
relagiio aos sujeitos e ao que eles podem oferecer, assim como expectativas dos
sujeitos em relagio aos professores e a escola quanto aos seus aspectos positivos e
negativos. Vale ainda relacionar os dados da auto-avaliagio com os dados da
tabela 1, onde a maioria dos alunos da classe 1 esta em idade defasada,
indicando para fracassos escolares anteriores que influenciam as atividades
escolares atuais. Ao analisarmos os dados referentes a questdo da repeténcia, a
concentragio maior de sujeitos também estd localizada na classe 1. A atribuigdo
de maior pontuagio ficou com a classe 3, onde os sujeitos em sua maioria estdo
em idade regular para cursar a quinta série, ou proxima a regular (11 e 12 anos),
mostrando uma evidéncia menor de fracassos escolares anteriores. Nessa classe a
heterogeneidade nido chega a constituir um incdmodo pela dificuldade- de
agrupamentos, facilitando o atendimento aos interesses da classe como um “todo”.

11. O que os sujeitos fazem quando nio estio na escola.

As respostas revelaram que um numero elevado de sujeitos ndo se
dedica a outras atividades fora do horario escolar (75 sujeitos). O demais (29
sujeitos) tém atividades como “jogar futebol”, “Musica”, “Curso de danga”,
“Datilografia”, “Bordado”, “Natagdo”, “Inglés”, “Computagdo”, “Teatro”,
“Pintura” e “Academia”. Destes, 55,17% estiio na classe 3, 17,24% na classe 2'¢
27,58% na classe 1 (Tabela 43). Os dados permitem uma referéncia ao nivel
socio-econémico ¢ cultural dos sujeitos, numa porcentagem aproximada a da
caracterizagdo da clientela escolar, que considera cerca de 30% dos sujeitos que
estudam na instituigdo como de “bom” nivel sdcio-econdmico, demonstrando os
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sujeitos da classe 3 essa relag@io, que poderia estar presente também em outras
classes da escola, confirmando os indices antertormente levantados.

TABELA 43 - Atividades dos sujeitos fora do horirio escolar.
Numero e porcentagem de sujeitos por classe em  cada
atividade.

Atvidades
Futebol
NMusica
Datlogratia
Bordado
Nalagio
Inglés
Computagao
Teatro
Pimtura
Danga

classe 1
01
03
02
01

classe 2

03
01

01

classe 3

035

04
01

Tolal
01
11
02
01
04
04
01
01
01

{ Nio respondeu

02 02
0 01

Academia e L R e I e o VT S () | (i -
et 3] ot 05 16 RS

_Subtotal | 08 R I
%o, () e | T 58 % uas | W] 7. 24%% N R 55,1 7% __27.88%

Bt enhuima e | S0 WneNan | e TONSINNT | S| £ 0SSO | TR 5 S

Oi‘ I(K‘HIX*)lﬂ*:ln_.****lﬁl(**lt’l**!I***)l:JK**Ml‘***ﬂ*xn**‘***l‘**t"?z IIO/O

ITGb] s | e 3iistion E]i iy B G |7 L CaEE | iouiT0d

-e*:ltI‘}l:****K******ﬁ******ﬂ*#ni**lﬂ:*****ii***vk*il{*******looo{.b

0’
0

(*). As porcentagens foram calculadas sobre os 29 sujeitos que tém atividades fora do hordrio escolar.

Dos sujeitos pesquisados. 5,76%0 declararam estar namorando no
momento da pesquisa (entrevista), 88.46% declararam nio estar namorando e
5.76%0 ndo quiseram responder (Tabela 44). Um indice de 26,42% ja passou pela
experiéncia do namoro, ficando a classe 1 com o menor ¢ a classe 2 € 3 com os
maiores indices relacionados a esses itens (Tabela 45). Indices que nio
comprovam a falacia de que os adolescentes ndo vio bem nos estudos porque
namoram.

TABELA 44 - Numero e porcentagem de sujeitos que estavam
namorando quando a pesquisa foi realizada, distribuidos por
classe.

|classel  classe2  classe3 | Total | % |
02 03 06 5,76% |
R 3s 25 02 88.46% |
- O6reanies 06 5.76% |

TABELA 45 - Namero ¢ porcentagem de sujeitos que ji passa-
am pela experiéncia do namoro, distribuidos por classe.

classe | _classe 2 _ clagse3 _Total | %
06 14 [[h4 28 20,42%
27 23 20 70 67.30%
ponden 0o 06 5,76%

unespwl 12 13 14 15 1o .17
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Também foi investigado, junto aos sujeitos, o habito de sair a noite,
o horirio de retorno ¢ a faixa etaria dos amigos com quem saem. Quanto ao
habito de sair a noite, 48,07% dos sujeitos declararam que saem a noite (Tabela
46) . -
TABELA 46-Numero e porcentagem de sujeitos que costu-
mam sair a noite, distribuidos por classe e por sexo.

classe |

MR

15
0o

Simn
|Ndo

04
08

{Ndo responden -

_ classe3d

M. Fii

05
06
01

10
02

__Total

07

TG

|

M
34
21
04

—— e et

}:‘

16
27
02

50
48
06

48,07%
46,15%
5,76%

=ty

|

|
|
]
!
|

Dos que saem a noite, 60% retornam para casa até as 22 horas,
20%0 até as 23 horas, 8% até as 24 horas ¢ 12% depois das 24 horas. Isso significa
um indice de 20% de sujeitos que retornam apos as 23 horas, representando 10
sujettos dentre os cinqiienta que tém o habito de sair a noite.

Dos sujeitos que saem a noite, 56% ( a maioria) disseram que
saem com pessoas da mesma idade. 40% com pessoas mais velhas
¢ 4% com pessoas mais novas. Seria a idade dos companheiros fator de influéncia
no comportamento dos sujeitos na sala de aula? Lm caso positivo, qual seria a
idade aconselhdavel para a companhia dos sujeitos ¢ até que ponto o horario de
retorno para casa poderia ser considerado como significativo no aproveitamento
escolar ¢ problemas de disciplina na sala de aula?

Os dados referentes ao horario de retorno e companhia dos sujeitos
estiio demonstrados nas Tabelas 47 ¢ 48 respectivamente.

TABELA 47 - Horario de retorno ¢ Namero de sujeitos distri-
buidos por classe , sexo e respectivas porcentagens.

iTotal ey
(V] ER O |
19 11

08
03

TGIR

’ EWclasse 2 TN classe 30
v I ) S
07 (] 04 03
03 041 - 01
03 - 01 -
| Apos 24 horas 02 QR O Ul D St T R0 06,
| Total 15 04 14 0S 05 07 34 50
OBS: As porcentagens consideradas forain sobre 50 sujeitos (somente os qu;: saem a noite)

classe |
M_

[Tordrios sl
30
10

04

122 horas
123 horas

|24 horas

02
01
02

_lo’

TABELA 48 - Faixa etiiria das pessoas com que os sujeitos
saem distribuidas por classe, sexo e respectivas porcentagens.

classe 2

Total

__M__F M ¥
IR

05 01 03 10
02 ’ - : ;

O] S 0 R (]
05

(‘|e|h‘ﬂ_;;: | Ak _ t_.:lu-.asc 3 :
M F

"\lcma:: idade 10 -

%?\lﬂiﬁ novas - -

% Mais velhas 04

"|hl‘.|i

05 _ 107 bty

14

114 06

15 04 0s 07 3 lo

OBS: As porcentagens consideradas foram sobre 50 snjettos ( somente os que saem a noite).
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12. Aspiragdes dos sujeitos quanto a profissio.

A aspiragido dos sujeitos (uanto ao aspecto profissional foir bem
diversificada.  destacando-se¢ o exercicio da medicina, vindo em seguida
o exercicto do magistério. com dominio dos sujeitos do sexo feminino para essas
prolissoes (Tabela 49). .

Observamos ainda pouca referéncia a protissdes da area primaria e
secundaria, pois as profissdes recairam no sctor de prestagiio de servigos (area
tercidria), justificando aspiragdes cuja atragio  dircciona os estudantes  ao
distanciamento de trabalhos ligados a produgio de matéria-prima e transformagio
dessa maténa prima em produtos industrializados.

Ha um fluxo de estudantes. que apesar de ter suas raizes na zona
rural, opta por profissdes caracteristicas das zonas urbanas.

TABELA 49 - Profissoes que os sujeitos gostariam de exercer
quando adultes. Numero e porcentagem de sujeitos distri-
buidos por classe ¢ por sexo.

{Profissdes clssse | ‘classe 2 R elasserd e o Total L
1 RN 1 i ; IVE AR | RIS /1 NN | 1 DI |
| Prloto S Acroman-
||i|.':l. u2 02

| Computagio 03 . 08

.| Policial 03 06

! Meédico 02 4 06

| Eletricista 01 02

:. Piloto/Carro 01 0l

{ Mecanico 03 01

| Engenheiro 02 04
Caminhoneiro 03 07
Professor n2
Dentista =
Advogado

Alriz

Secrelaria

Frentista

Bancario

[Jogador de Fute-

| hol =

Psicologa 01 -

[ Arquiteta -
Hogador/Volei 01 2

[ Veterinario - nl =
Contadora - [ - 01
| Sitiante - 01 01 :
| NE Sl SNSRI | (ISR 0 SIS PSS o B o) NS ] A (2 5 05
[ Total 12 23 14 15 19 59 45

As expectativas com relagiio ao curso superior ficaram também com
0 sexo feminino, pois dos onze sujeitos que ndo tém como objetivo fazer um
curso superior. 9. representando 81.81% dos que nio desejam fazé-lo, sio do
sexo masculino.

Observamos, no entanto, que a maioria dos sujeitos (89,42%)
pretendem fazé-lo (Tabela 50), apesar de nem todos terem presente, de forma
clara. o curso que pretendem (Tabela 51). Esse dado é percebido pela
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discrepancia entre os dados da Tabela 49 ¢ 51, quando o numero de sujeitos que
indicaram os cursos ndo bate com o nimero ¢ as profissoes indicadas.

TABELA 50-- Numero e porcentagem de sujeitos que tém co-
mo objetivo fazer o curso superior, distribuidos por classe ¢
SCXO0.
classe |l classe2 __ classe3  ‘Total
ME— JFesieMi SRRt SM I PR M !
Sim 19 11 17 14 14 50 43
Nio 02 0l 0610 01 01 09+ . 02 10.58%

1'1‘(1l;|l 21 1223 14 15 19 59 45 |104 100%

Obs: * 81.81% (Y sujeitos) dos que ndo pretendem fazer curso supetrior sio do sexo masculino.

Quando perguntados sobre o curso superior que gostariam de fazer,

os sujeitos se manifestaram conforme resultados demonstrados na Tabela 51.

TABELA 51 - Cursos superiores pretendidos pelos sujeitos.
Namero de indicagoes distribuidas por classe .

|Cursos  classel  classe? __ classe3 | Total

{ Acronautica 02 - 01 ! 03

{_f ‘ompultagio 03 05 04 12

| Academia 02 02 0l 05
[Medicina 06 05 06 17

| Eletricista 01 : : 01

i Engenharia 02 03 01 00
[Agronomia 01 - - 01

[ Magistérno 02 - 05 7
Direito 01 04 03 08
Odontologia 01 01 03
Musica 01 - 0l
l.etras 01
Cigncias Conta-

beis, 01 02
!K'.‘('lt.'l.'llin(' 01 0l
Educagao Fisi-
ca.

Psicologia
Arquitetura
Admirnstragio
|de Empresas
[Medicina Vete-
frinara

INZA
Nio Sabe

i]“.'cnhum
| Total
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13. A participag¢ao dos pais ou responsaveis.

A participagdo dos pais ou responsaveis nas reunides da escola, do
ponto de vista dos sujeitos, ¢ excelente, pois 93.26% participam das reunides

que se realizam na escola ( Tabela 52).

TABELA 52 - Numero e porcentagem de pais ou responsiveis
que participam das reunioes da escola, do ponto de vista dos

sujeitos, distribuidos por classe.

Toal %)

[ SRR lacce ]
1

__classe 3

[Sim 28 : 97 93.26% |

|Nito 05 R S P R

"I‘nl:ll

Os motivos da freqiiéncia as reunides foram varios. A NAO
[reqiiénela se deve a motivos como: “Minha mie trabalha”, “Sio muito ocupados”, “Falta de
Tempo®. Neste item algumas respostas foram interessantes. Dentre elas, citamos,
por CXCI]][)IU. que os pais vio as reunides “porque acham que siio obrigados”, Oll “porque
viio visitar o professor”.  Os que freqiientam as reunides concentraram as respostas
1Os scguinlcs moltivos: “Para saber das notas e do comportamento”, “Por interesse em saber
como vai indo na escola”, além de outros, estando a maioria dos motivos ligados a
(questdo das avaliagdes, ou seja, das notas. Na Tabela 53, estdo demonstrados os
motivos que levam os pais as reunides ¢ motivos da nio freqiiéneia dos pais  ou
responsaveis.

TABELA 53 - Motivos da freqiiéncia e da nao freqiiéncia

dos pais ou responsaveis as reunioes da escola, distribuidos
por classe.

Biclasse3 iR

‘Motives =~ classel = =~ classe2
Para saber das notas e

do comportamento. 0o 12 11
Saber as coisas que fa-

¢o na escola 03 05

Interesse em ,"i'dhl.f]' cO-

mo vou indo na escola.

' Preocupame-se comigo.

Para saber o que esta

acontecendo.

[ S0 vao quando sio con-

jvocados.
[ Patticipa como volunti-
[ria para ajudar na esco-
[l
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I: dever deles 01
Saber se fago bagunga. -
Acham que sio obriga-

dos.

Visitar o professor.

Acham interessante.
Querem que eu tenha
algumestudo.

ST Sl el i i e 516

Minha mae trabalha. 01
Séo muito ocupados. 02
FaltadeTempo. 02

ol 0 2 03 R A 673%

A maior incidéncia de pais ou responsaveis que ndo freqiientam as
reunides. 71.42%, refere-se a classe 1, 28,58% a classe 2, ndo se registrando tal
fato na classe 3. No que diz respeito ao ensino, 53,85% dos pais ou responsaveis
consideram o ensino 6timo, 42,85% bom e 3,30% regular.

O indice de 96,70% encontrado entre os que consideram o ensino
otimo ¢ bom ¢ bastante significativo, podendo extrair-se dai a visio da
comunidade com relagio ao ensino ministrado pela escola.

O conceito de “otimo™ e de “bom™ depende das expectativas da
comunidade e de como ela conceitua o ensino. Os indices relacionados a opinido
dos sujeitos sobre o que os pais ou responsiaveis acham do ensino estdo contidos
na Tabela 54.

Se considerarmos o conceito de qualidade, como o atendimento as
expectativas da comunidade escolar. podemos concluir ue o ensino desenvolvido
pela instituigio € de boa qualidade, pelo menos na visdo dos pais.

TABELA 54 - O que os pais ou responsaveis acham do ensino
segundo os sujeitos das trés classes.

| = g o e T 5
| s - classe] W W Welasse'd classe3  Total
'r oo I8 17 21 50

{Bom 14 19 12 45
L RESUITENEIIS O 1 S 0l 01 03

As justilicativas para as respostas dos sujeitos, organizadas na
Tabela 55. podem ajudar na formulagdo do conceito da comunidade sobre o
ensino.

O maior nimero de criticas feitas a escola ficou por conta dos
sujeitos das classes 1 e 2 ( que sdo os mais indisciplinados, mais problematicos ¢
de pior desempenho, segundo os professores), ndo ocorrendo critica alguma por
parte dos sujeitos da classe 3, que coincidentemente sdo os que obtém os melhores
resultados.
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TABELA 55 - Justificativas para as respostas dadas e apresen-
tadas na Tabela 54 pelos sujeitos das trés classes.

_ _classe]l ~ classe2 classe3 | Total <]

O ensino ¢ bom. 04 09 08 {2 | '
Ajuda no futuro dos
filhos 01 06 (RO 7
I atil e ajuda a arru-

mar emprego. 01
Tem confianga  nos

prolessores da escola

l<stdo satisfeitos com

o que aprendo na es-

cola.

Aprendo bastante.

A gente tem que estu-
dar.

Da o que eu preciso.

Aprendo colsas novas.

Ajuda na educagio.

O ensino  esta mais a-

vangado.

’ara ter conhecimento.

2 uma das escolas que

mais ensinam.

SO ndo ¢ bom quando
tem greve.

Nio sabe.

As vezes o professor
nio explica.
O conteudo € fraco e
0s professores ddo no- :
ta de graga. : 0l 203
Professor falta muito. 01 - - DL
Podia ser melhor. - - 02 0D
Total e 33 37 34 104

Quanto a escola, 99 sujeitos. representando 95.19%, disseram que
sceus pais ou responsaveis consideram-na otima ou boa, como pode ser verificado
na Tabela 56.

TABELA 56 - O que os pais ou responsaveis acham da escola
segundo os sujeitos das trés classes.

i __classel  classe2 classe 3
[Otima 17 13 12

[Boa 11 21 22 5
Subtotal 31 34 34 95,19%
Regular 02 RTReEs 03 T PN Sl AT i | 480%

{1 Seal L b o T SR
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As razoes que justificam os dados apresentados na Tabela 56 estio
demonstradas na Tabela 57. Surpreendentemente, as razdes ligadas a esse item
ndo loram tdo significativas quanto as do ensino propriamente dito, e sim
razdes como: professores, organizagio e funcionamento da escola, dentre outras.

TABELA 57 - Razdes que justificam os dados apresentados na
Tabela 56, pelos sujeitos das trés classes.

classe 3

|Razdes _ T
j Fem bons professores e boa
;dircgﬁu : 07
(s organizada ' 01
I3 perto de casa, niio é paga

je ¢ boa , )¢ 02
{Porque oferece bom ensino 02
lI‘{ uma boa escola 03
{Porque tem disciplina rigi-
[di*:ctpli!m

: Os professores ensinam bas-
Itante

F:stiio me ajudando e niio me
fexpulsaram

| T'em muitas coisas, mas ndo

|tem tudo que precisa

| ista gostando

|Ficou um tempo sem diretor -
|Niio Sahe s 05

l Fotal 33

Um nimero significativo (99), representando 95,19% dos sujeitos,
respondeu que seus pais ou responsaveis colaboram com a escola (Tabela 58).

Quando os sujeitos foram perguntados “Em qué?”, 91,34% dos
entrevistados responderam que as colaboragdes ocorrem através da A.P.M.,
aparecendo também indices relacionados com colaboragdes “nos estudos”, “Vindo
sempre a escola™, e “Mae com trabalho voluntario na escola™ (Tabela 59).

TABELA 58 - Pais ou responsaveis que colaboram com a esco-
la, no ponto de vista dos sujeitos das trés classes.

B Cla o1 g~ O MINRY (155 3 DI Tt
30 Sh 34 99
W03 S L0207 ML S e A |

BHeEY 37 34
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TABELA 59 - Em que contribuem os pais ou responsaveis,
segundo os sujeitos das trés classes.

[ __classel  classe2  classe3
|Na APM-Festas ¢ Reu-

[nides. 28 34 33

!Nus estudos. 01 - 01 02
Vindo sempre a escola. 01 - - 01
Mie trabalha como vo-
luntaria na escola. - 01 - 01
Nao colaboram AT ()3 NS () 2 S S - o AL
Total 3 37 34 104 99,98%

Apenas 4,80% (5 sujeitos) declararam que os pais ou responsaveis
niao colaboram de forma alguma com a escola, verificando-se que os referidos
pais ou responsaveis estio ligados aos sujeitos das classes 1 e 2. O indice de

colaboragio atingiu 100% na classe 3.
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X. ANALISE DAS AULAS OBSERVADAS.

As observagdes das aulas mostraram o comportamento tanto dos
alunos como dos professores no dia-a-dia escolar. As relagdes na sala de aula
evidenciaram proximidade entre a realidade escolar ¢ os dados levantados nas
entrevistas realizadas com os sujeitos. Merecem andlise e discussio alguns
aspectos que foram observados nas aulas a seguir.

1. Ciéncias

As observagdes indicaram para uma necessidade de mudangas no
comportamento metodologico utilizado pelo professor no ensino de ciéncias.

A forma como os contetdos vém sendo trabalhados nio atende as
expectativas dos sujeitos e pelos resultados, nem mesmo as do proprio
professor. A aula n° 02 mostra a inadequagio pedagogica e explica a
indisciplina na sala de aula, quadro que poderia ser alterado por pequenas
mudangas no encaminhamento da aula. Por exemplo: por que ao invés de
passar a experiéncia na lousa para os alunos fazerem em casa, a experiéncia
nio ¢ feita na sala de aula, no laboratorio ou mesmo no patio, com a
participagio dos alunos? Resumir a aula a uma copia do que esta no livro
didatico para a lousa e da lousa para o caderno pelos alunos torna a aula
magante, desinteressante ¢ improdutiva, gerando problemas normais de
indisciplina ¢ desconcentragdo. E muito pouco para um adolescente cheio de
energia e que precisa movimentar-se, pela propria natureza e dinamismo dessa
idade, ficar copiando uma aula inteira ou até duas (aulas duplas), a matéria da
lousa no caderno, principalmente quando ele ja a tem no livro didatico.

Outro fator que chama a atengiio e que comprova as colocagoes
dos sujeitos durante as entrevistas € a de que os professores ndo explicam ou
explicam muito pouco a matéria. As aulas observadas ndo mostraram
explicagdes por parte dos professores, e quando elas ocorreram se fizeram de
forma incompleta e fragmentada. Ndo ha um dialogo entre alunos e professor
durante a aula (didlogo produtivo) e sim uma barreira, pautada por uma
indiferenga. entre o que o professor faz ¢ o que faz o aluno. A relagio social
niio tem como base “relagdes de grupo”, direcionando os sujeitos e o professor
para caminhos opostos aos objetivos da aula.

A questdio do relacionamento professor/aluno, apesar de saudavel
aparentemente, peca no caso em tese, pela falta de limites e dominio dos alunos
sobre o professor, descartando um relacionamento que direcione para melhor
aproveitamento dos sujeitos. Ao invés de o professor conduzir a aula, os alunos
¢ que fazem isso, de forma desorganizada e indisciplinada. Trabalhos fora do
ambiente escolar com coleta de material para estudo tornariam as aulas mais
interessantes, dindmicas e proveitosas, assim como a realizagiio de pesquisas de
campo, dado o local privilegiado em (ue esta localizada a escola, situada
proxima a espagos ricos para observagdes da natureza, geradores de pesquisas,
que poderiam ser oferecidos para um ensino mais eficiente ¢ de qualidade e
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para uma aprendizagem satisfatoria dos sujeitos. Os sujeitos poderiam também,
através de estratégias previamente pensadas pelo professor, serem iniciados na
busca de respostas para problemas vivenciados no seu dia-a-dia..

A rotina da sala de aula é tio forte ¢ de tal forma prende tanto
0s sujeitos como os professores, que eles parecem permanecer acorrentados
fisica ¢ mentalmente, nido sendo permitida a reflexio das conseqiiéncias de cada
ato. tirando de foco as inovagdoes, a criatividade e inventividade do professor.
sendo esse marasmo irradiado reciprocamente. Além das colocagoes anteriores,
pudemos observar a descontinuidade de contetidos, a ndo discussio dos
resultados ¢ um apego fortissimo ao livro didatico, quando as propostas
recentes indicam para um ensino ativo, que valorize a descoberta ¢ a
construgio do conhecimento pelo oferecimento de condigdes para que essas
atividades acontegam. As experiéncias podem surgir a partir das observagoes
dos proprios sujeitos e de suas proprias realidades, cabendo ao professor
aproximar o conhecimento espontineo ¢ o conhecimento cientifico de forma
natural. Para isso o professor precisa preparar-se, nio s6 com relagio ao
conhecimento do contetido que vai desenvolver com os sujeitos, mas também
com relagiio ao aspecto pedagogico e conhecimento técnico e metodologico. A
projegiio de videos e filmes, a apresentagio de trabalhos elaborados pelos
sujeitos na propria escola ou em outros recintos, o intercimbio entre as escolas,
enfim a implementagiio de atividades diferentes, poderiam trazer motivagio ¢
resultados positivos tanto para os sujeitos como para o professor. Em um
semestre de contatos com a escola, ndo percebemos, nessa matéria, atividades
que estimulassem os estudantes a partir de suas proprias realizagdes e sim
comportamentos geradores de desestimulo e sentimentos de fracasso. Esses
aspectos podem ser comprovados e deduzidos pela analise das aulas n® 2 e 7,
que utilizamos como amostragem.

2. Matematica

O problema das explicagdes foi uma constante, apresentando-se
também em matematica. Um trabalho mais consistente do professor, com
utilizagdo de um tempo maior para explicagdes ¢ menor para exercicios,:
poderia auxiliar na disciplina da classe e no aproveitamento maior dos alunos.

Essa colocagiio tem como base a observagdo de que os
sujeitos ficam mais calmos e conseguem ficar atentos quando o professor
explica e se o professor explica e o sujeito fica atento ele assimila melhor o
conteudo, conseguindo resolver os exercicios em seguida, com maior
facilidade, evitando a indisciplina pelo fato de ndo saber resolvé-los.
Entretanto, os professores de matematica ( trés professores atuam nas quintas
séries) fazem pouco uso dessa estratégia. utilizando as aulas mais para
exercicios do que para explicagdes. Aulas inteiras sio dedicadas h colocagdo
de exercicios na lousa, para que os sujeitos os resolvam depois
individualmente. Muitas vezes a aula ¢é insuficiente para a resolugio dos
exercicios que terdo que ser terminados em casa, gerando fixagdes nem sempre
corretas, pois sdo resolvidos sem a assisténeia direta do  professor,
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transformando-se em dificuldades que atrasam o processo ensino/aprendiza-
gem. Quando os exercicios sdo colocados sem a devida compreensdo dos
sujeitos, mesmo na sala de aula, os que compreenderam terminam rapido e os
que ndo sabem, conversam, falam de outras coisas, gerando indisciplina e
interferindo na concentragio dos demais.

A dosagem do conteido também fica prejudicada, pois o tempo
da aula torna-se insuficiente para a carga de tarefas colocadas no quadro pelo
professor. Sao colocados muitos exercicios de uma s6 vez, com pouca
orientagdo ou nenhuma. Os exercicios ndo s3o avaliados na propria aula,
ficando os sujeitos com as dividas. De todo jeito sdo registrados prejuizos, pois
ndo ha tempo para corrigi-los dentro da propria aula, ou mesmo para copia-los
do quadro, adentrando na aula seguinte, de outro professor. Outro professor
que preocupado com a sua matéria, nem sempre permite que os alunos
terminem. N@o raro apagam a lousa e as tarefas ficam pela metade.

Uma produtividade maior poderia ser conseguida se os exercicios
fossem exaustivamente explicados e colocados gradativamente na lousa (um de
cada vez). O professor teria condigdes de avaliar a aprendizagem dos alunos no
momento da aula, captando pontos duvidosos individualizados e explica-los no
exercicio seguinte, dentro de um processo continuo e eficaz.

A compreensio por parte do professor de que ndo resolve o aluno
ter o caderno cheio (ou vazio) de exercicios e tarefas inacabadas ou
incompreendidas e que o importante € que o aluno aprenda, i.€, assimile e
acomode principios e saiba utiliza-los, é de fundamental importancia.

A quantidade deve ser sacrificada em nome da qualidade e
qualidade se faz com compreensdo na base da qual estio assimilagGes e
acomodagdes constantes. Ainda com relagio a Matematica, observa-se
comportamentos de chantagem por parte do professor para tentar dominar e
controlar o comportamento dos sujeitos na aula. Por exemplo:_ “Se a classe
nio prestar atencdio na aula, nio deixo fazer Amigo Secreto”. ( Aula n°
06).

Observamos também que as atividades nio s3o orientadas e o
proprio objetivo da aula fica prejudicado com outras atividades consideradas
de maior urgéncia pelo professor. Por exemplo, a observagdo da aula n° 13
mostra 0 ndo cumprimento do objetivo da aula em detrimento de outras
atividades que atendem aos objetivos do professor e ndo os dos sujeitos.

O objetivo de fazer a Revisdo da Prova foi preterido em relagio a
corregido de provas, tarefa que deve ser realizada fora do espago dedicado a
aula e que foi colocado como mais importante pelo professor na hora da aula.
A “revisio da prova” ndo passou de uma aula de exercicios que foram
resolvidos (se é que foram) pelos sujeitos sozinhos, mantendo as memas
dificuldades surgidas no momento da prova. O professor n4o explicou o teor da
prova, nem tirou as dividas, pois ndo havia terminado de corrigir as provas de
todos os alunos. A aula caracterizou-se como um desperdicio de tempo a que
os estudantes tinham por direito utilizar para receberem as explicagdes
necessarias a sua compreensio de aspectos do conteudo.
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A utilizagiio de pontos positivos e negativos e suas relagdes com
as mengdes e notas foi revelado na pergunta de um dos sujeitos feita ao
observador: _ * Se eu tiver dois pontos positivos e um negativo, sera que
fico com C ou D?” Essa pergunta revelou um sistema controlador, traduzido
em pontos, permeando o comportamento dos sujeitos na sala de aula assim
como as relagdes aluno/aluno e aluno/professor.

A injusti¢a também se fez presente quando o professor chamou a
atengiio de um estudante. porque ao levantar a cabega, o viu coincidentemente,
naquele momento, conversando com o colega. Fé-lo equivocadamente, pois o
aluno estava quieto até aquele momento. enquanto outros alunos falavam o
tempo todo. Até entiio a professora, absorta em corrigir as provas . sequer havia
se dado conta do que acontecia na sala de aula.

Ao analisarmos a aula n® 14, subseqiiente a aula n® 06, ja
analisada, observamos um bom relacionamento entre prolessora e alunos.
apesar das colocagdes feitas antertormente. A turma gosta da professora, que
sempre se curva a vontade dos alunos. A colocagdo de alguns limites tornariam
a relagio mais perfeita ¢ produtiva, pois, apesar de o relacionamento
constituir-se em fator importante para o desempenho tanto de professores como
de alunos na sala de aula, ¢le nio é o tinico responsavel pelo bom ensino, que
exige outros elementos de fundamental importancia.

A aula. objeto da presente analise. fot destinada a revelagdo do
“Amigo Secreto”, com troca de chocolates. Ofereceun oportunidade para
algumas observagdes interessantes que dificilmente poderiam ser feitas sem o
consentimento da professora para isso, pois a descontragdo ndo ¢ comum nas
aulas normais.

Uma observagiio interessante foi a de que, quando a liberdade é
dada aos sujeitos. eles ndo sabem como utiliza-la. Parece que o proibido tem
um sabor diferente. I como se a graga estivesse exatamente na quebra de
regras, no rompimento de barreiras, no fazer para contrariar. A liberdade
oferecida provoca um constrangimento ¢ uma limita¢iio irreconheciveis em
dias de rotina da sala de aula, principalmente em questdes que envolvem a
sexualidade. Os bilhetes ¢ recados que correm pela classe, alguns chegando as
maos dos professores ¢ gerando longos sermdes e até punigdes. na presente
situagdo podem ser ditos pessoalmente sem restrigdes ou proibigdes.

E interessante como os sujeitos se surpreendem no contato entre
adolescentes do sexo oposto e do mesmo sexo. Flui nesse momento. de forma
natural, a feminilidade e o machismo resultantes de todo um processo anterior
de relagbes. revelando uma pureza e sensibilidade irreconheciveis e
encantadoras. E como se o clima de liberdade criado niio deixasse fluir a
liberdade fingida do dia-a-dia e colocasse a mostra uma esséncia de dificil
revelagio. i

A organizagdo, a disciplina ¢ o siléncio, ausentes nas aulas -
rotineiras, fazem-se presentes pela liberdade. O didlogo e a fraternidade
surgem espontancamente. mostrando  uma  performance até entio
desconhecida. ( Aula n® 13).
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As aulas 15 e 16 da mesma professora apresentam as mesmas
situagGes anteriores, cabendo, como acréscimo, observagdes complementares.
Uma delas é a de que ha maior facilidade de compreensdo e aprendizagem
quando o sujeito ja traz alguma nogdo ou, pelo menos, ja ouviu falar dos
contetidos a serem desenvolvidos (dncoras para Ausubel e estruturas cognitivas
para Piaget). Na aula sobre Medidas de Comprimento, ja estudadas
rapidamente e superficialmente na quarta série, os sujeitos ficaram mais atentos
e compreenderam mais rapidamente o contetiddo. A compreensdo do assunto é
auto-motivadora (impulso cognitivo), havendo um maior interesse, mais
atengdo e, portanto, maior produtividade por parte dos alunos e menor desgaste
por parte do professor. Essa observagdo leva-nos a deduzir que, somente apds
certa compreensdo dos conteidos, € que os exercicios devem ser feitos
individualmente pelos sujeitos, pois esse procedimento do professor evita
fracassos precoces e conseqiiente desmotivagio. Cuidar para que o sujeito se
sinta capaz e seja bem sucedido sio procedimentos que se utilizados
adequadamente pelo professor, facilitam a aprendizagem e aumentam a
predisposigdo dos sujeitos em querer aprender.

Outra observagdo revelou a alegria do sujeito ao receber um
incentivo ou um elogio como “Parabéns!”, “Muito Bem!”, ou mesmo um
“Sorriso”, € o seu poder na satisfagdo dos individuos, principalmente quando
sinceros. Na importancia e necessidade de didlogo entre professor/aluno situa-
se outro fator positivo. Essas necessidades, nem sempre expressas de forma
clara pelos sujeitos, muitas vezes precisam ser lidas nas “entrelinhas” pelo
professor. Para CARKHUFF ( 1.969 ), é fundamental que profissionais que
trabalham com pessoas desenvolvam algumas dimensdes facilitadoras da
relagdo-de-ajuda. Essas dimensdes incluem: Empatia, Respeito, Autenticida-
de, Concretude, Confronto e Imediaticidade. A Imediaticidade ¢ a
dimensido que possibilita ao profissional entender o emergente em uma relagao.
O desenvolvimento dessa dimensdo permite um nivel de funcionamento pessoal
capaz de levar a pessoa que o possui a ler o que ndo esta escrito, ouvir o que
nio ¢é falado. Possibilita um nivel de proximidade relacional elevado de
conhecimento do outro, com base no seu proprio conhecimento, nivel possivel
pelo investimento do individuo no seu préprio desenvolvimento e no cultivo de
sua propria personalidade.

O professor, como profissional que lida com a educagdo das
novas geragdes, ndo pode prescindir de desenvolver tais dimensdes, pois elas
sdo inerentes a todo ser humano.

As aulas de Matematica demostraram ainda interrupgdes
constantes, o ndo acabar, o ndo concluir, o ndo dizer claro, além de um
conteddo solto e sem significado, desligado totalmente da realidade do
estudante. Também esteve presente a forma de punigdo utilizada pela
professora. Os alunos que n3o fizeram os exercicios na aula anterior tiveram,
como castigo, copia-los cinco vezes. Uma punicio que nio contribui em nada
em termos de aprendizagem, mas que pode contribuir no sentido de
desestimular o estudante com relagdo 4 matematica e leva-lo a odiar a matéria.

AVA
AVAVA

3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 16 17 18



159

Como se nlio bastasse o castigo. a diretora ¢ que veio a classe
para conferir se a punigio havia se concretizado, isto ¢, se os sujeitos
realmente haviam copiado os exercicios cinco vezes. Esse procedimento da
professora depde contra sua propria autoridade, podendo desencadear, nos
sujeitos, agdes de dificil controle no futuro.

Algumas conclusdes podem ser tiradas a partir  dessas
observagdes. Sio importantes dentre outras:

1.Que o professor inicie ¢ termine um assunto em uma mesma
aula, fechando a explicagio:

2. Que as aulas sejam iniciadas com retomada  de explicagoes
sobre a aula anterior (revisiio);

3.Que os exercicios dados sejam resolvidos na aula, diminuindo-
se 0 seu numero ¢ aumentando-se o tempo para explicagdes com relagiio aos
aspectos nio bem compreendidos:

4.Que a aula scja plancjada, bem programada e melhor
preparada, tendo um comego. um meio e um fim:

5. Que o professor ndo utilize a aula para atividades que nio
tenham relagdo com o assunto previsto para a mesma. como por exemplo:
corrigir provas, passar notas no didrio de classe, ler jornais. ¢ outras;

6. Que o professor se certifique antes de chamar a atengdo do
sujeito se realmente foi ele quem cometeu alguma falta:

7. Que os problemas surgidos em classe sejam resolvidos pelo
proprio professor, evitando o desgaste de sua imagem ¢ autoridade:

8. Outras.

3. Geografia

Mais uma vez a evidéncia centrou-se nas poucas explicagdes do
professor e no espago deixado para trabalhos individuais dos alunos. que
acabam em indisciplina. pouca produtividade ¢ desgaste das relagSes entre
professor e sujeitos.

A dilerenga nas idades provoca interesses também diferentes ¢ a
professora tem dificuldade em selecionar e organizar os contetidos, de forma
que possam atender a esses interesses. Os meios utilizados ndo atraem os
sujeitos, (ue sempre encontram coisas mais interessantes para fazer, como
ouvir musica, contar sobre algum fato ocorrido consigo, mexer com os colegas.
menos ficar atento a aula e as suas obrigagoes.

Com relagao as atividades desenvolvidas, a prolessora se utiliza
do livro didatico, baseando-se as aulas em copiar o ponto da lousa ¢ depois
responder questionarios. A realizagiio da maratona, idealizada pela professora,
talvez ndo tenha surtido os efeitos desejados pelo fato de constituir-se também
em perguntas e respostas .

Outra observagiio o1 a de que as questdes sio elaboradas sem
muito cuidado, gerando interpretagdes que nio se identificam com as esperadas
pela professora, como  por exemplo: “Quando ocorreu um rapido
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desenvolvimento nos meios de transporte?” ou, “O que permitiu a
ocupagio de grandes espa¢os do mundo?”

Outro aspecto interessante e que merece abordagem foi o de a
professora colocar a questio ¢ um R, para a resposta do aluno na prova.
Diante do R, a professora colocou um niimero, como. por exemplo, R: 3. Ao
perguntarmos sobre o significado do numero. a professora nos esclareceu que
era o nimero de linhas que o aluno deveria deixar e utilizar para responder a
questdo.

As aulas devem conter mais explicagdes e discussdes, atividades
diversificadas, observagiio da natureza através de excursdes e passelos,
montagens cartogriaficas, construgio de maquetes, pesquisas bibliograficas,
entrevistas. filmes. videos, dentre outros. Tornar o ensino mais interessante,
fugindo a rotina e formas convencionais, pode ser o caminho para desencadear
desafios. provocar o gosto pela matéria e, por conseqiiéncia. maior
aproveitamento (aprendizagem) por parte dos sujeitos. Redescobrir a natureza
¢ saber utiliza-la ¢ assunto que atrai nio sO criangas. mas também jovens e
adultos. Aulas mais ativas, que levem os sujeitos a gastarem energia ¢ a gasta-
la aprendendo. tirando proveito das experiéncias vividas. poderiam também
constituir-se em alternativa bem sucedida.

4. Ilistoria

As aulas de historia colocaram o observador em contato com
professores distintos, a exemplo de Matematica. Esse fato deixou clara a
reciprocidade comportamental entre professor ¢ aluno, ou seja, entre ensino e
aprendizagem. A professora A tem autoridade ¢ é capaz de desenvolver a aula
criando um clima de siléncio e participagdo. Apesar disso, com a autoridade
demonstrada pela professora, seria possivel um melhor aproveitamento nessa
matéria.  evitando-se colocar o texto na lousa. Esse tempo poderia ser
aproveitado para discussio e maior participagio dos sujeitos, assim como
poderia ser adotado um sistema de consulta a dicionarios e outros textos no
momento da aula, com orientagiio da professora.

A professora utiliza também trabalhos de pesquisa, mas sua
realizagiio é extra-classe. Se¢  esse trabalho fosse realizado na aula, com
coordenagio da professora, possivelmente seus resultados seriam melhores.
Entretanto a professora mostrou. nas aulas observadas. que tem bom
relacionamento com a classe em geral, existindo respeito mutuo entre alunos ¢
professora. Lsse lator constitui-se em aspecto altamente positivo para o
desenvolvimento de um bom trabalho escolar (Aula n® 05).

A professora B (Aula n® 16) tem outro perfil ¢ apresenta uma
postura completamente diferente. Ao substituir a professora A por um més,
durante o seu impedimento, mostrou um comportamento facilitador de
indisciplina, havendo pouco interesse pela matéria por parte dos sujeitos. A
falta de tato para lidar com os sujeitos compromete o ensino e gera insatisfagio
ao criar um clima de provocagio ¢ dominagdo. Alunos e professora ndo se
entendem. A aula ¢ interrompida a todo momento, o contetdo é fragmentado ¢

AVA
AVAVA

3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 16 17 18



ndo ha respeito entre as partes. Nao ha aproveitamento, pois a professora se
detém muito nos aspectos negativos dos sujeitos, ndo explicando a matéria aos
alunos como castigo por terem conversado durante a aula. Sequer cumprimenta
os alunos ao chegar a classe. A distincia € muito grande. O tratamento dado
aos alunos e o despreparo sdo demonstrados quando pega o caderno de um
aluno e procura no livro diditico o lugar onde parou na aula anterior,
continuando em seguida a copiar do livro didatico na lousa e os alunos da
lousa no caderno.

A professora passa para os sujeitos e para o observador, além da
inseguranga, uma grande fragilidade e vulnerabilidade, propria de quem néo
sabe o caminho a percorrer e o objetivo a atingir.

A indisciplina se transforma em motivo para a nio explicagdo dos
textos, mas revela sua incompeténcia pelo desconhecimento do que teria que
explicar. Os exercicios se apresentam como castigo, pois sem a explicagdo da
professora, as notas serdo baixas e os alunos considerados incapazes e
incompetentes.

5. Portugués

As aulas de Portugués guardam certa similaridade com as aulas
de Historia desenvolvidas pela professora A, principalmente na questio da
autoridade; respeito e produtividade. Com um perfil muito parecido, as
professoras apresentam em comum um bom relacionamento com os sujeitos.

A diferenga encontra-se na forma de conduzir a aula e na
utilizagdo dos espagos. A professora de Portugués também utiliza o livro
didatico, mas de outra forma. Nio utiliza a lousa para transcrever o texto,
aproveitando o tempo todo da aula para trabalhar os textos do livro e explora-
los a0 maximo com os alunos. A corregio dos exercicios se faz na propria aula,
com explicagdes sempre que surgem as dividas. Os alunos tém liberdade para
perguntar e a professora sempre no mesmo tom de voz responde as questoes,
colocando exemplos na lousa e explicando-os. H4 um clima de didlogo entre os
alunos e a professora de Portugués maior que o existente entre os alunos € a
professora A de Histéria. Em Historia, a professora A praticamente utiliza a
aula toda para colocar o texto na lousa e os alunos copiarem, tempo que a
professora de Portugués utiliza para as explicagdes e exploragdo mais
aprofundada do texto. A condugdo da aula também é diferente. A professora
de Portugués exige a participagdo dos alunos o tempo todo através de
perguntas, de solicitagdes, enquanto a de Historia, pelo fato de ter que colocar
o texto na lousa, ndo faz essa exigéncia. A participagdo também existe, mas
nio de forma tdo intensa como nas aulas de Portugués. Ambas sdo exigentes
com os alunos, mas observamos uma outra diferenga interessante na maneira
de fazerem a chamada. Uma ( a de Histéria) senta-se e chama os alunos pelo
niimero, registrando suas freqiiéncias. A outra (a de Portugués) entra na sala e
observa as auséncias dos alunos, interessando-se em saber através dos colegas
porque determinados estudantes faltaram e os motivos das faltas. Aproveita
para valorizar a freqiiéncia dos que estdo. Ha4, na professora, um lago afetivo
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emergente na forma de lidar com os alunos que se diferencia dos demais
professores, proximo apenas ao da professora A de Matematica.

O aspecto afetivo é relevante para o processo ensino-
aprendizagem, principalmente nessa faixa etéaria e nessa série, pelo momento de
transicidio em que se encontram, tanto no aspecto de desenvolvimento
(passagem da infancia para a adolescéncia), como no aspecto escolar
(passagem da 4 * série para a 5* série), que exige da escola um esforgo
concentrado no oferecimento de condigdes que favoregam a adaptagio natural
desses jovens ao ambiente escolar e social.

6. Educacgiio Artistica.

Nas atividades desenvolvidas pela professora de Educagdo
Artistica, nio ha uma metodologia adequada ao trabalho no campo das artes.

O componente curricular inclui trés areas, a saber: Artes Cénicas
Artes Plasticas e Arte Musical. Essas dreas nio sdo desenvolvidas a contento
nas aulas que ficam por conta da geometria. Esse aspecto tem relagdo com a
formagdo do professor, que se defende dizendo que nio di para a musica, ou
para o teatro e até mesmo para a pintura, para justificar o ensino de geometria

no espago das atividades de Educagio Artistica.

As aulas observadas tendem para o estilo “laissez-faire” e mais
uma vez constatou-se a falta de uma participagdo mais ativa do professor
através de explicagdes, ensino de técnicas, postura de voz, trabalhos artesanais
e manuais, enfim, de aspectos que auxiliem o desenvolvimento do gosto pelas
artes.

As aulas de desenho livre, constantes na pratica da professora em
tese, também ndo sdo orientadas adequadamente quanto a aspectos estéticos,
nem quanto a criatividade pela utilizagio de linhas e tragados, e nem mesmo
nogdes basicas de perspectiva. As aulas ndo deixam claros seus objetivos, pois
a professora passa de uma ordem para outra, sendo conduzida muito mais pelos
alunos do que por ela propria.

O fato de o componente ser tratado em forma de atividade nessa
série passa para o aluno a idéia de que o importante nesse componente é a
freqiiéncia e ndo a aprendizagem, sendo essa idéia refor¢ada muitas vezes pelo
proprio professor. Essa idéia toma consisténcia e condiciona o professor e o
aluno, que acabam aceitando essa premissa como verdadeira, acomodando-se a
uma rotina magante, e geradora de insatisfagdo de ambas as partes,
prejudicando o desenvolvimento de talentos nessa area.
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XI. DISCUSSAO

As observagoes realizadas nas classes ¢ a  andlise dos dados
coletados nas entrevistas com os sujeitos evidenciaram uma teia de relagoes entre
as pessoas da comunidade escolar, nem sempre declarada ou entendida por
aqueles que ndio vivem o seu dia a dia, e até por muitos que vivem o cotidiano da
escola.

Os problemas que explodem na escola, em especifico na sala de
aula, néio serdio solucionados sem decises cujo ambito excede os seus limites.
Enquanto as decisdes ndio acontecem, as escolas tentam resolver os problemas
criados fora dela. utilizando os recursos tanto humanos como materiais de que
dispdem. Dentro das limitagdes proprias do estudo e das revelagdes por ele
oferecidas.  vislumbramos algumas possibilidades que acreditamos possam
oferecer maior dinamizago do sistema escolar ¢ minimizagio de prejuizos para
seus usuarios. Quebrando o paradigma existente. tentamos romper algumas
amarras criadas pela propria legislagiio vigente.

Um dos aspectos esta ligado ao conceito de ano e de série. Por que a
série tem que estar relacionada com o ano civil? Esse aspecto constitui-se em
uma das amarras. que ja tivemos oportunidade de mencionar anteriormente.

A barreira do ano poderia ser derrubada pela compreensio da série
relacionada com o periodo escolar que o aluno precisa para atingir o ponto base
que o torna apto ou capacitado para ingressar no periodo seguinte. ou, se
quisermos conservar o termo.  na “série” seguinte.

Uma nova compreensio do conceito de ano ¢ de série traria ao
sistema uma dinamizagiio maior, com economia de tempo para os alunos com
ritmo mais rapido e maior disponibilidade de tempo e com a possibilidade de
atendimento especifico a alunos com outros ritmos de desenvolvimento. Cabe
aqui discutir a questido do ritmo e da competéncia do professor pois, raramente
um professor consegue atingir todos os alunos na sala de aula, com seu ensino.
As vezes. o ritmo do aluno depende do ritmo do professor. que também ¢é variavel.
Dentro dessa perspectiva, alunos ndo atingidos ¢ que ndio conseguem aprender
com determinado professor por “n” fatores. poderiam cair em ritmos mais
demorados em conseqiiéncia da propria forma de trabalho do professor. E
importante que as experiéncias na escola ocorram de forma diversificada e que a
aprendizagem seja facilitada pela variedade de contato coin professores da mesma
area de conhecimento. Entraves relacionados ao aspecto didatico e metodologico
dos docentes colocam em risco o processo de aprendizagem dos alunos.

Pode-se pressupor, entdo, que alguns alunos estariam destinados ao
fracasso se permanecessem com o mesmo professor por muito tempo pelo
desencontro do seu desenvolvimento com a forma de trabalho do professor.

O problema se agrava quando tomamos por base o processo
avahatorio utilizado por boa parte dos professores. que se aproxima mais do
controle comportamental do que da avaliagio do aproveitamento global do aluno.

Quando  se ftrata de comportamento cognitivo. as coisas ndo
ocorrem de modo homogénco. pela caracteristica de inventividade e criatividade
proprias do ser inteligente. Se de um lado ha professores que valorizam esses
atributos. de outro. existem aqueles que nio os valorizam.
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A avaliagio com fungdo classificatoria constitui-se na grande vild
ao estrangular o sistema e se transformar no grande obstdculo ao dinamismo do
processo de ensino e de aprendizagem. Juntam-se ainda nesse particular as
conseqiiéncias psicologicas advindas de tal procedimento.

Uma das possibilidades seria a dinamizagio do processo
ensino/aprendizagem pela utilizagio da fungdo diagnostica da avaliagdo, que
coloca como esséncia a qualidade de ensino e, em segundo plano, as notas ¢
conceitos. Assim. um aluno poderia fazer duas ou mais séries em um periodo ou
precisar de dois ou mais periodos para fazer uma série ( se optarmos pelo termo).

O primeiro caso ja possui  antecedentes, conforme disposigdes em
deliberagiio ¢ indicagio do Conselho Estadual de Educagio sobre a regularizagiio
das matriculas na 3* série do curso de 1° grau no ano letivo de 1986 para alunos
com um ano letivo de Ciclo Basico (Deliberagio CEE. n° 14 e Indicagio CEE. n®
06. de 17/09/86). A questio da seriagiio também teria que ser revista, tendo,
como base. seus efeitos no atual sistema de ensino.

O paradigma cristalizado de que o curso de 1° Grau, por exemplo,
tem que ser feito em oito anos e oito séries. no minimo ¢ bastante limitado. pois
um aluno poderia fazer o primeiro grau em menos tempo. dependendo do seu
proprio esforgo ¢ da competéncia do professor. A vantagem esta em que esse
aluno nio se atrasaria em vista do lento desempenho de outros. que, segundo os
professores, “ndo acompanham™ a classe.

Iissa possibilidade exige uma estrutura que leva em consideragdo o
sujeito ¢ o que ele representa em termos de aprendizagem, sem o artificialismo de
notas e conceitos.  que ndo retratam a realidade dos seus conhecimentos . Exige
alteragdes constantes quanto a carga hordria. pois determinados alunos precisam
de maior ¢ outros de  menor tempo para aprofundar o dominio em determinados
conhecimentos. Na realidade escolar, observa-se que os alunos estio dentro de
uma mesma série.  em momentos bem diferentes do  desenvolvimento, por
influéneia até mesmo do trabalho  pedagdgico dos professores.  que também se
encontram em momentos diferentes de sua pratica docente. Isso significa que um
esta em um periodo em determinado componente e em outro periodo em outro.

Por exemplo, um estudante poderia estar na quinta série ou periodo
em  matematica e na sétima série ou periodo em Portugués. A série poderia
continuar, mas nio sob a medida do ano civil.  Poderia ser  concretizada a
qualquer momento, ndo obrigando o estudante a cursar todos os componentes
novamente, porque niio atingiu o ponto base para prosseguimentos de estudo em
um ou outro componente. A vantagem estaria na possibilidade de aprofundamen-
to daquele componente em que ja teve certo dominio no periodo seguinte.  Essa
possibilidade tem como avango ¢ como ponto essencial a conivéncia com
um desenvolvimento que ndo conhece retrocesso. por constituir-se em processo.

Assim como o desenvolvimento é individualizado, e assim deve ser respeitado, o
dominio e aprofundamento de conhecimentos siio influenciados por essa individualidade que se
firma pela socializagio do individuo, i.é., as condi¢coes ambientais, os relacionamentos, as
experiéncias, os grupos onde as pessoas participam, sio os fundamentos para a sua

individualiza¢io e sociabilidade. O conhecimento ¢ um trabalho individual, dependendo o
conhecer ¢ o aprender do querer de cada um.
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Outra questio a ser discutida ¢ a da idade. As teorias de
psicologia ndo determinam idades limites, mas idades padriio que representam a
média para a maioria, ndo excluindo as excegdes. Isso quer dizer que a maioria
das criangas deveria ingressar na escola aos sete anos. o que nio exclui a
possibilidade da existéncia de criangas que poderiam fazé-lo antes ou depois.

A evolugio das sociedades vem provocando um amadurecimento
precoce nas criangas e jovens neste final de século. As criangas ndo brincam como
no passado. A cultura infantil também vem sofrendo acréscimos a cada geragio,
abandonando formas ludicas que eram bastante interessantes no passado. Nio
que elas tenham deixado de ser importantes, mas perderam espago diante da
inovagiio que afeta constantemente as diversdes e os brinquedos infantis, que
apelam mais para o esfor¢o mental ¢ menos para os movimentos fisicos. Isse
fator provoca reflexos na organizagio dos curriculos escolares, exigindo
renovagdes ue atendam aos reclamos da modernidade e da sociedade. Materiais
didaticos tidos como importantes até pouco tempo ja niio exercem a menor
atragdo, requerendo do professor uma grande dose de criatividade em suas aulas
¢ busca de novos materiais alternativos que contribuam para a maior eficiéncia e
eficacia do ensino.

As mudangas exigidas, ndo por decisdes politicas, mas por uma
imposigio tecnologica. indicam para uma educagiio com objetivos cuja énfase nio
estd na simples transmissiio de informagdes. pois desta, a tecnologia se encarrega
e com sucesso. A educagiio terd que trilhar por caminhos mais abertos. onde a
criagiio  se constituira no produto genuino da inteligéncia, e terd como meta a
ocupagiio do homem com atividades bastante diferentes das que ele tem hoje, pela
ampliagdo de espagos gragas a utilizagdo dos avangos tecnoldgicos.

Depreende-se, entdo, que a revisiio com relagiio a idade de egressos
a0 ensino de primeiro grau esta por merecer a devida atengdo. As bonecas de
louga estdo sendo substituidas por bonecas de verdade bem mais cedo e
experiéncias que eram normais aos sete ou doze anos ja ndo sio tio0 normais
nessas idades atualmente.

Nesse aspecto. a televisio ¢ a informatica tém contribuido com a
area das telecomunicagdes, acelerando o processo de desenvolvimento das
pessoas. Por outro lado o aprofundamento em estudos. teorias e pesquisas no
campo educacional vem demonstrando que o desenvolvimento e a aprendizagem
podem ser acelerados a partir de condiges favoraveis e metodologias modernas.

A reflexdo sobre esses fatos indicam para o inicio da escolaridade
mais cedo e ndio necessariamente aos sete anos, pois muitas criangas ja tém em
casa, por um processo natural, as bases para um processo de ensino/aprendizagem
bem sucedido.

A convivéncia com os professores e a vivéncia didria com a
realidade escolar demonstraram aspectos interessantes quanto a recuperagiio feita
pela escola. Ha, no sistema atual, com base na legislagio em vigor ( Lei Federal
n° 5692, de 11 de agosto de 1971), um sistema de recuperaciio onde o aluno deve
ser recuperado durante o processo (recuperagdio paralela), e de recuperagio
implicita, utilizada em alguns casos para regulamentagio de vida escolar de
estudantes. As observagdes e declaragdes de professores sobre o assunto
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revelaram que a recuperagdo paralela normalmente ndo ocorre, pois ndo existem
espagos para sua realizagio, transformando-a em um equivoco. Nos casos em que
essa recuperagio ocorre, ela se faz em beneficio de uns ( que ndo vio bem) em
detrimento de outros (os que vdio bem), pois parte das aulas ¢é utilizada para o
desenvolvimento de atividades de recuperagdo, prejudicando os demais que
poderiam estar aprofundando ou construindo novos conhecimentos. Uma  outra
evidéncia foi a de que, para muitos professores assim como para muitos alunos. a
recuperagiio se restringe em dar. ou em fazer, mais uma prova, ndio incluindo um
trabalho dentro de técnicas ou metodologias diferentes. eficientes e eficazes. com
os estudantes que ndao conseguiram construir seus conhecimentos a partir
daquelas utilizadas na sala de aula pelo professor.

Esses dados ja haviam sido também levantados em pesquisas que
desenvolvemos anteriormente. Esses trabalhos. pelos resultados positivos obtidos,
forneceram-nos as bases para sugerir alternativas onde muitos aspectos declarados
¢ nido executados poderiam sé-lo pela construgiio de uma estrutura capaz de
oferecer as condigdes necessarias ao aprimoramento do trabalho escolar. em
beneficio da comunidade escolar.

Ao aliarmos nossas reflexoes a alguns fundamentos teoricos do
desenvolvimento cognitivo ¢ a questio da qualidade como um dos desafios da
educagiio nacional. temos que admitir a irracionalidade do atual sistema escolar, o
desperdicio de tempo na transmissio ¢ construgiio de  conhecimentos ¢ a
neutralizagiio de inteligéncias, das quais o pais niio pode prescindir neste final de
século. A questdo da Variedade Requerida (VR) pelos alunos ¢ a Variedade
Oferecida (VO) pela instituigdo escolar pressupde que a qualidade deve ocorrer
em proporgio direta as exigéncias da comunidade escolar, em especifico, ao que
as geragdes adultas pretendem para as novas geragoes.

Essa qualidade sofrera variagdes conforme as pressdes externas e
internas da_instituigiio. Segundo ALVIN TOFFLER (1985). para que uma
organizagiio mude, siio necessarias trés condi¢des basicas:

a. cnormes pressoes externas a organizagiio pressionando para que ela mude;
b. pessoas terrivelmente insatisfeitas dentro da organizagio;
. uma alternativa, um plano, um modelo, uma visiio para a organizag¢io.

As duas primeiras condigdes estdio presentes no momento atual. o
que constitui um campo aberto para  uma proposta de mudanga ( terceira
condigio) e propicio para o desenvolvimento de uma cultura de Qualidade
Possivel.

As pressdes externas estdo presentes nas criticas que a sociedade
vem tecendo em relagdio ao trabalho escolar. Mesmo nio atingindo a profundidade
necessaria, os criticos revelam apenas um dos lados da questio.

A realidade vem mostrando. assim como os movimentos de classes.
as insatisfagdes dos profissionais da educagiio. que estio a exigir decisdes mais
eletivas dos oOrgiios superiores. Fica clara a necessidade urgente de alternativas
exeqiiivels para o sistema nacional de ensino.

Algumas reflexdes de SILVA JUNIOR (1990) contribuem para
melhor compreendermos o que ocorre no ensino de 1° ¢ 2° graus, sob as condigdes
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sociais, politicas e culturais existenles, no pais a0 expressar-se da seguinte
maneira:

“0) que o cotidiano de nossas escolas publicas nos apresenta €asua
desfiguragio como local de trabalho, uma vez que seus trabalhadores freqiiente-
mente distribuem sua jornada de trabalho por diferentes locais, reduzindo, con-
seqiientemente, scu tempo e permanéncia didria em cada local. Essa dispersio
dos locais de trabalho, cujas razdes de ser ja estio fartamente apontadas e a-
nalisadas, implica desde logo a inviabilizagio de qualquer projefo organizacional ou
politico-pedagdgico” (SILVA JUNIOR, 1990, p.17)

Ao tratar da questio da dissociagio da Jornada de trabalho e do
local de trabalho dos professores das escolas publicas do Estado de Sio Paulo, em
sua tese de livre-docéncia. o mesmo autor ao comparar a jornada de trabalho
docente e a do conjunto de trabalhadores, explica que, nas Gltimas décadas, clas
percorreram caminho inverso, pois,

“Enquanto o movimento inferno de producio capitalista determinou e
registrou historicamente a progressiva redugio da jornada diiria e semanal, a histéria
recente de nosso sistema escolar registrava de forma crescente a perda do vinculo entre
o professor - o trabalhador - e a unidade escolar ( o local de trabalho), a multiplicagiio
das horas de trabalho e a degradaciio da propria formagiio profissional.”

( SILVA JUNIOR, 1991, p. 19)

Uma outra reflexiio pertinente  situa-se na questdo das interrupgdes
nos graus de ensino. De forma grosseira, se somarmos as interrupgdes durante o
ano letivo, chegaremos a um numero aproximado de quarenta  entre avaliagdes
bimestrais, mensais. semanais e até didarias, sem considerar feriados, férias ¢
outros fatores eventuais como greves, paralisagdes, falta de alunos, de professores.
em apenas um ano de escolaridade. Para melhor clareza, elaboramos o Quadro n°
11, mostrando alguns pontos de interrupgdo que contribuem para a fragmentagio
de contetdos ¢ desconcentragiio de atengdo dos sujeitos. Iissas interiupgoes  se
confundem com a avaliagio continua. cuja csséneia nilo pressupde provas ou
outros istriumentos avaliatorios com a linalidade de  mostrar o fracasso dos
alunos (niio raro utilizados), mas sim um trabalho de observagio constante por
parte do professor. (ue deve estar atento aos momentos de conflitos conceituais.
necessarios a construgio de qualquer conhecimento ou aprendizagem novos.
Essas observagdes mostram ao professor bem informado o momento certo de
efetuar uma avaliagio instrumental com grandes chances de sucesso. Ha que se
refletir sobre o processo de avaliagiio. de forma que o mesmo nio seja construido
sobre as falhas ¢ ineficiéncias do processo, por suas conseqiiéneias psicologicas
negativas. Por exemplo, ¢€ preciso que as avaliagdes sejam elaboradas e os
resultados obtidos sejam uma confirmagdo do que os alunos sabem e indicagio do
que ainda precisa ser trabalhado e ndo como instrumento ue somente ressalte
deficiéncias do aluno ou o que ele ainda ndo aprendeu. A avaliagdo ndo deve ser
colocada na mio do professor como uma arma no momento de sua elaboragio.

O resultado positivo de uma avaliagiio ¢ altamente reforgador para
qualquer estudante, contribuindo para sua auto-estima também de forma positiva.
O professor pode decidir a aprovagao ou retengiio do estudante pela forma como
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elabora o instrumento de avaliagiio. Se optar pelo que o aluno ndo sabe no
momento da avaliagio, estara optando pela sua reprovagdo e vice versa.

A avaliagiio do desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem estido
numa relagio e dinamismo constantes. Essa relagdo precisa ser compreendida
pelos professores para que os conflitos conceituais sejam bem resolvidos, nio
havendo cortes prejudiciais ao desenvolvimento das pessoas. causadores de
frustragdes.

E oportuno ressaltar que a avaliagiio niio se restringe a0 processo
ensino/aprendizagem, mas se estende a todos os niveis da instituigiio, incluindo
também os professores, diretores e funcionarios.

A avaliagio deve necessariamente se fazer de forma constante ¢
durante todo o processo para possibilitar a superagio das dificuldades ¢ do
desperdicio que tem se revelado pelos indices de repeténcia e evasdo.

A criagio de uma estrutura que possibilite a superagdo desse
desperdicio poderia incluir um Centro de Aceleragio de Desenvolvimento e de
Dominio de Conteidos Programados no curriculo escolar, funcionando durante
todo o processo escolar. Nessa estrutura, o estudante teria um local para
recuperar-se “in processo”, tornando a “‘recuperagiio paralela” uma realidade e
uma pratica, pois, até o momento, ela apenas ocorre em nivel teorico. Isso requer
por parte da comunidade, o desenvolvimento de uma cultura da qualidade. que se
constitui em processo lento por exigir mudanga de postura, envolvimento ¢
compromisso de todos os elementos participantes do processo educacional.
Pressupde a interiorizagiio de conceitos que t&m um sentido de sucesso ¢ nio de
fracasso aos alunos, pais e sociedade, que utilizam dos servigos requeridos pela
sociedade ¢ oferecidos pela instituigiio escolar.

Assim, a qualidade s6 é possivel com pessoas e liderangas. Além de
exigir mudangas na forma de pensar e de agir. a qualidade depende da
mobiliza¢io de pessoas para a importancia da mudanga. Mobilizagdo que tem
que ser top-down. ou seja. do lider a base, de forma a atingir todos os segmentos
da instituigio.

As propostas recentes de mudangas tém buscado formas complexas
de solugd@o para problemas simples. Elas tém colocado pontos periféricos como
centrais, deixando de atacar o essencial. Em alguns casos, as mudangas propostas
feitas aleatoriamente poderiam encontrar respostas dentro da propria legislagio.
Por exemplo, a designagiio de coordenadores, sem concurso, que, em geral, vem
tirando professores competentes da sala de aula para esse exercicio, feita
recentemente, poderia ter sido conduzida de forma diferente, pois um exéreito de

pedagogos desempregados espera por uma oportunidade legal ( Lei Complementar N°
444 de 27 de dezembro de 1985, que dispde sobre o Estatuto do Magistério Paulista e da providéncias

correlatas. Republicada em 31/12/85, Artigo 5° Inciso 11, alinea “a” e “b” ) € pOdCI‘iil ter
respondido satisfatoriamente a essa situagio. -

No lugar dos professores competentes sdio selecionados professores
nem sempre com a mesma competéncia dos professores que saem, e o professor
que saiu da sala de aula para ocupar a fungiio de coordenador, sem a formagio
especifica necessaria. ndo é garantia de competéncia nessa nova fungiio, faltando -
lhe conhecimentos indispensavets para um bom desempenho.
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Uma escola que nunca teve coordenador passa, de repente, a ter
oito ou nove coordenadores de uma so6 vez, e os cargos de carreira previstos na Lei
Complementar n® 444/85, de Coordenador Pedagogico e Orientador Educacional
sdo esquecidos ( esses cargos ndo tém sido objeto de concursos publicos). Uma
decisdo que privilegia algumas escolas em detrimento de outras ndo se constitui
como democratica, prejudicando instituigdes que ja vém sofrendo toda ordem de
caréncias. Os critérios colocados acabaram beneficiando as escolas com melhores
condigdes, excluindo as ja excluidas pelo proprio sistema social existente.

O principio de igualdade ¢é desrespeitado. desembocando na
discriminagiio de profissionais com a mesma formagio, valorizando o trabalho de
profissionais admitidos em carater temporario e desvalorizando os efetivos que ja
passaram por um concurso ptblico, no minimo. Em conseqiiéncia a discriminagao
atinge as escolas e as comunidades onde as mesmas estiio localizadas, quando o
imposto ¢ recolhido de todos da mesma forma.

O desvio de fungdes ¢ outra realidade que distorce a qualidade dos
servigos oferecidos, que sdo um direito de todo cidadio.

Considera-se  SERVICO.

“toda a¢dio executada por  uma pessoa em beneficio de outra, executada no
momento adequado as necessidades  do cliente e na interagiio direta com o cliente, é
sempre um beneficio para alguém e permite a identificagio imediata de um erro, o
comportamento de quem o executa, ndo podendo ser substituido, nem antecipado ou
estocado, nfio permite trocas e ¢ qualificado por meio do trabalho humano, conjugado
com processos de melhoria; ¢ avaliado pela satisfagiio do cliente.” (Fonte: elaborado a paiti do
artigo de J. de Oliveira Jr, - “Gestio da Qualidade cm servigos e produtos™. IN:  Revista Parceria em
Qualidade, OutNov. de 1992, p.12)

A hierarquia  desaparece, criando conflitos dificeis de serem
entendidos por legisladores de gabinete, cujo desconhecimento da realidade ¢
conseqjiiéneias provocadas por suas decisdes, demonstram falta de planejamento.
organizagio ¢ controle,

A questio da disciplina é também fundamental, pois ha uma
concentragio necessaria, facilitadora do processo ensino/aprendizagem, tanto por
parte do estudante como do professor (motivagdo) que se constitui em um dos
agentes facilitadores do desenvolvimento cognitivo das pessoas. A observagiio e
reflexfo sdo fatores essenciais no processo de desenvolvimento intelectual.

Além das interrupgdes ja discutidas, constatamos nas observagdes
uma rotina escolar fragmentadora de informagdes e contetidos (no momento da
aula propriamente dita) que dificulta a aprendizagem dos sujeitos pela
descontinuidade e quebra de seqiiéncia.

A fragmentagiio conseqiiente muitas vezes da indisciplina na sala de
aula e outros fatores (professor interrompe explicagdes para chamar a atengiio dos
alunos, fala de outras coisas, para para atender a porta) dificultam a concentragio
¢ um nivel otimo de tensiio (motivagiio), fatores importantes no processo de
ensino e de aprendizagem. A dispersio como conseqiiéncia da fragmentagio
desvia a reflexdo, tendo como resultado contetidos desenvolvidos de forma
superficial, sem o aprofundamento necessario para um bom desempenho escolar.
Esse aspecto pode ser constatado através de registros de observagdes de aulas,
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anexados a este estudo, dos quais destacamos uma aula relatada para ilustragio
do que acabamos de mencionar.

“SOCIEDADE ACUCAREIRA”

Entra a nova professora de Historia. A professora ¢ substituta, Esta substituindo a
professora que esta substituindo a diretora que se encontra em férias. Ela sempre é chamada pela
escola para substitui¢des. A professora entra com uma “cara” muito brava e ndo cumprimenta os
alunos. E ainda muito jovem e bonita. Diz que quer siléncio porque vai fazer a chamada. Alunos
conversam. Nem escutam a professora. A professora comega a se irritar e grita que quer siléncio. Um
aluno responde gritando: _ A professora pediu para nio gritar.

Alguns alunos n#o estiio interessados. A professora pede o caderno de historia para um
dos alunos. Parece mais uma guerra que aula. A professora nfio fala com os alunos. Nem mesmo chama
os alunos pelo nome. _Menino, fica quieto. Oh, menino, vira p'ra frente. Oh, vocés dois ail.

Pega o caderno do aluno e compara com o livro didatico e comecga a folhed-lo para
ver onde parou.. Percebe-se que a aula nfio foi preparada. _Se eu olhar e pegar um aluno conversando
ou olhando para tras! _ Cade o apagador? Acha o apagador e apaga a lousa. Os alunos continuam na
mesma e nada acontece. As ameagas continuam. _ Quem quiser sair, saia agora. Um aluno se levanta. A
professora diz: _ Qual ¢ o seu numero? Ele responde: _ Quem disse que eu vou sair? A professora
continua, sem dominio nenhum sobre a classe. _ Senta ai ou vai sair. A professora tenta escrever na
lousa. Um aluno pergunta o que é para fazer e cla responde: _ E para copiar. Ah ¢é, pensei que era so
para olhar. A professora fulmina o aluno com o olhar e diz: _ Isso vai cair na prova. Nio tem acordo. A
professora perde um bom tempo discutindo com os alunos. Enfim, comega a escrever na lousa.

“SOCIEDADE ACUCAREIRA”™

Professora grita: _ Se eu passar e vocés nfio estiverem copiando, vou
marcar na caderneta. _Vocés pensam que a prova vai ser ficil? Voceés vdo ver? Depois niio vio
reclamar. Um aluno pergunta: _ Professora, que dia vai ser a prova? Professora responde: _Niio sei. O
aluno retruca: _Eu também niio sei e quero saber. Professora continua o que comegou a escrever na
lousa.

A sociedade agucareira era a sociedade formada por pessoas que
viviam

Para de novo: _ Vamos parar de palhagada?

nas regides produtoras de cana de agtcar. nos engenhos. A primeira coisa que se
pode dizer sobre essa sociedade é que era uma sociedade agraria, rural, uma
sociedade que vivia da exploragio da terra. '

Alunos estdo mais quietos. A penas um ainda continua
destoando da classe. Ele canta, faz perguntas aos colegas, sendo
as mesmas respondidas em coro por todos.

Nessa pequena sociedade fechada que era o engenho, havia dois
grupos mais importantes, o grupo :

Duas meninas estudam Geografia  para a maratona que
serd na aula seguinte. Uma toma a ligiio da outra. Professora chama
a atengdo.
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da casa grande. habitagio do senhor de engenho,

Um aluno reclama que o colega nio o deixa fazer a ligio.
O aluno diz que o seu caderno sumiu. A professora explode:
_Quem pegou o caderno desse rapaz devolve! Devolve agora!

e o grupo da senzala, moradia dos escravos.

A classe ja esta inquieta de novo. As vésperas de nova
guerra. Eirapazinho, senta ai, vai! Apesar de jovem, a professora
fica com uma cara amarrada e brava o tempo todo. Nio dia um so
sorrisa. Volta-se e diz para um dos alunos: _ O seu proximo lugar
vai ser la fora, falar com a diretora. Um aluno chama a aten¢iio da
professora sobre a palavra Habita¢io (professora escreveu erra-
do). A professora niio gosta. Vira-se para a classe: _Por que co-
mecaram o barulho de novo?

Dois grupos totalmente diferentes. mas que se relacionavam entre
os escravos trabalhando para o senhor, e este controlando e dominando

CSCravos.

Professora continua copiando o texto do livro na lousa
e os alunos da lousano caderno. _ O menino, nio falei para
vocé sentar. Continua...

Em meio a esses dois mundos viviam alguns trabalhadores livres. /
casa grande era uma constru

A professora quer que os alunos fiquem sentados. E dificil.
_ Ei, vocé ai, em pé outra vez, moleque.

¢do enorme. com grandes salas. numeros (em vez de numerosos) quartos,
acomodagdes confortaveis, mansio

Ah! mas ele ta pedindo. Ta pedindo! Sera que vocés nfo
viio ficar quietos? Niio adianta ser amigo de vocés Vocés querem
ser tratados com ferriio. Os alunos respondem em coro:_Ferrio?

As meninas ndo fazem muito barulho. Copiam e quando
falam, falam baixo. Nio chegam a incomodar.

térrea ou sobrado. a casa grande tinha sempre um estilo emponente ¢ geralmente
era construida

Interrompe de novo. _ Menino, senta naquela carteira.
Na verdade, o menino que ela pediu que trocasse de carteira nio
€ o que esta incomodando, e sim o colega. A professora foi injusta.
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num lugar central e um pouco elevado da propriedade.

Professora nfio domina. Pega entfio a caderneta (Diario de
Classe) e anota o niimero de alguns alunos. Estd nervosa e grita: _
Para de gritar, menino! Ela ndo percebe que também esta gritando
e ameag¢ando, mas ndo cumpre as ameagas, Um menino bate no
rosto de uma menina. Os demais meninos da classe se voltam
contra o colega. _ Onde ja se viu bater em mulher, cara.

A professora esta descontrolada. Chega perto do menino e
diz: _ Qual ¢ o seu nome, menino? E continua: _ Ndo pensa que vai
ser uma prova so para a classe néio. Vocés viio ver? _ Senta ai! Cata
sua boca! O aluno retruca: Cata meu caderno e ainda levo.

A professora grita, perde o controle. Ndo consegue falar
normalmente. Fica o tempo todo gritando com os  alunos, e volta
para a lousa.

de onde se poderia ter uma visdo das demais construgoes.

-O moleque, como vocé chama? P’ra fora! Vai p’ra fora!
Ja te falei. Os alunos nfio a respeitam. O aluno sai. A professora
niio consegue se conter e bate a porta assim que o aluno sai.
Comega a falar sobre a prova. Que dia ela marcou para vocés? A
aula esta no fim. Resumiu-se em uma copia do texto.
A briga continua entre professora e alunos. _Vocés vdo apren-
a agir como gente. Eu niio vou explicar essa matéria hoje.
Niio vou ex | icar até vocés nio aprenderem a ter respeito. Come-

¢a a ditar: _ O que, professora? I ditado?

.0 que vocé entendeu sobre a sociedade agucareira, sobre os senhores ¢ o
escravos?

_Como? Se a professora niio explicon? Professora faz de
conta que niio ouve ¢ continua:

Istabelegam as principais diferengas e a relagio entre ¢las.

_Tem que agir como doido aqui na sala, diz a professora.
_Nio ha possibilidade de se entender mesmo “o que™ a professo-
ra quer. _ Niio vou explicar a matéria. So vou explicar a maté-
ria quando eu entrar nesta classe e vocés estiverem quietos. Uma
aluna diz: _ Nio entendi nada.

A aula termina! Parece que louve um alivio tanto para a
professora como para os alunos. Somente agora a professora percebe que estive em sua classe e assisti a
sua “aula”. Ela se aproxima e pergunta: _ Vocé estava ai 7 Digo que sim,  Vocé esta fazendo estagio?
Respondo: Nio! Eston fazendo uma pesquisa. Ela responde :  Ah bom.

O registro dessa aula ilustra o ambiente improdutivo criado no
momento do processo ensino/aprendizagem, da transmissio de conhecimentos (se
¢ que se pode falar em transmissdio) ¢ da construgdo do conhecimento. Mostra o
desperdicio, a fragmentagiio, interrupgiio e outros aspectos merecedores de uma
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analise melhor ¢ mais aprofundada para nossa compreensio dos grandes
problemas enfrentados pela educagiio brasileira.

O tempo da aula foi consumido com discussdes improdutivas, nio
sendo discutido o essencial da aula, no caso, “Sociedade Agucareira”,

A ilustragio comprova dados fornecidos nas entrevistas pelos
sujeitos no que se refere as explicagdes. Outros registros que podem ser vistos nos
relatos das observagdes das aulas deste estudo reforgam a posigio de que o
professor explica pouco (quando explica) ¢ exige muito. Em muitos casos os
alunos ficam numa posigdo de que ja sabem tudo, pelo comportamento do
professor de ndo se dispor a dar explicagdes mais minuciosas, inclusive com
relagio as tarefas que solicita dos alunos. As observagdes mostraram que quando
o professor explica a matéria. a disciplina melhora, principalmente quando a aula
é interessante ¢ o professor solicita a participagiio dos alunos.

Outro aspecto que atraiu nossa atengao (ot o de que quando o aluno
comega a entender um assunto qualquer que seja, ele se interessa. A nio
compreensdo inicial e cobranga antecedendo essa compreensao provoca o
desinteresse ¢ a crenga por parte do aluno de que ele ndo ¢ capaz. Lssas
colocagdes reportam-nos a questio da importancia da avaliagdo (Ja bastante
discutida anteriormente) ¢ de que a sua utilizagdo pode provocar motivagiio ou
desestimulo aos estudantes. determinando seu fracasso ou sucesso (Reagao
Circular no processo de construgio do conhecimento).

A escalada iniciada ¢ que se estende por todo o processo e periodo
de escolaridade deve conter momentos de desequilibrios que possibilitem a
provocagio de desafios e crescimento, constituindo-se em momentos de satisfagao
pelo sucesso obtido ¢ ndo em interrupgdes frustradoras e reforgadoras de
desestimulos que conduzem a evasio e retengdo escolar. Ao contrario, a criagio
de um clima de provocagio deve se constituir em um momento gerador de
impulsos cognitivos que revitalizam a energia, dentro de uma visiao ausubeliana.
Isso. ndo conseguimos sentir em nossas observagdes, estando muito presentes
ainda a berganha, as punigdes, ameagas que nem sempre declaradas, acabam por
conduzir as agdes e comportamentos no ambiente escolar.

Pelas observagdes e por tudo que pudemos inferir em nossos estudos. a
dedugio logica que podemos tirar € a de que a avaliagiio da forma como se realiza
deve dar lugar a atividades mais interessantes. Ela ndo cumpre os objetivos
previstos, pelo contrario. serve de obstaculo e barreira, constituindo-se em um dos
pontos traumaticos do sistema, assim como na frustragio de criangas que nem
bem iniciaram seu projeto de vida. I somente a partir de agdes positivas que a
escola pode interromper o fluxo de descontinuidades e insatisfagdes que se
alimentam reciprocamente no seu dia-a-dia, abrindo. para a educagio, caminhos
condizentes com as exigéncias do milénio que se aproxima.




ALGUMAS REFLEXOES E POSSIBILIDADES

A quebra da continuidade no processo escolar causada pela divisio
do ano escolar em bimestres, quando siio realizadas “avaliagdes”, e dos cursos em
séries anuais. quando sio tomadas decisdes em relagiio a continuidade dos estudos
na série seguinte, caracteriza-se como cortes abruptos (interrupgdes arbitrarias),
provaveis provocadores de evasio (bimestre) e repeténcia (série). As interrupgdes
dentro da série e mesmo dentro do bimestre (Quadro n° 12) tém como
conseqiiéncia a fragmentagiio do conteuido, que pode ser observada no registro ¢
analise das aulas. A fragmentagao dificulta a concentragdo e, portanto. o processo
de aprendizagem, principalmente na série focalizada como objeto da pesquisa.

Pela determinagiio da séric dentro do ano letivo, niio raro. o
estudante se obriga a cursar mais um ano a mesma série. as mesmas disciplinas,
inclusive aquelas em que ja obteve aprovagio no ano anterior. Isto ocorre porque
a maioria das escolas ndo adota o regime de dependéncia, previsto na propria
legislagiio federal. O problema vem sendo minimizado com a Deliberagio n®
03/91. mas ndo solucionado.

Ha, entdo, atraso na apropriagio de conhecimentos dessas
disciplinas, em detrimento da disciplina que motivou, ou das disciplinas que
motivaram a retengao.

As disciplinas merecedoras de aprovagio poderiam estar sendo
desenvolvidas em um nivel mais aprofundado para maior aprendizagem do
estudante. Ha ainda o fator tempo que varia de aluno para aluno, com relagio ao
dominio dos conhecimentos basicos. podendo haver, com a dilatagio do ano letivo
(0 que ndo ocorre em nenhuma escola da delegacia em questio) em um més, dois,
ou até menos. um aproveitamento no dominio desses conhecimentos pelo
estudante, de forma que niio precise cursar o ano todo novamente, continuando
naturalmente os estudos (Centro de Aceleragio do Desenvolvimento e de
Dominio de Conteudos Programados).

A disponibilidade de professores por area (ou disciplinas) para
oferecer atendimento a esses casos durante todo o processo (prevengio) poderia
ser uma alternativa de solugiio para o problema da I't.pl...lt.llle ¢ evasio escolar,
funcionando como medida preventiva.

[a também uma organizagiio dificultadora do desenvolvimento do
aluno quando as séries sdo colocadas em apenas um periodo, diurno e noturno.
nio possibilitando o processo de aceleragio do desenvolvimento do aluno, a
ddOt,dO do regime de dependéncia por disciplina e até mesmo de compensagio de
auséncias em periodo diverso ao das aulas regulares.

Com base nos dados e reflexdes sobre o assunto, surge a idéia de
uma organizagdio ¢ funcionamento em uma estrutura que poderia auxiliar as
instituigdes na realizagdo de um trabalho mais dinamico. racional, econémico e
produtivo, mostrando maior eficiéncia no processo e eficacia nos resultados . Essa
idéia abre duas possibilidades. A primeira supde a preservagio da série nio
coincidente com o ano civil. podendo o aluno transitar livremente dentro  dos
periodos de ensino de acordo com o dominio dos conhecimentos previstos para os
periodos. Isso significa que um estudante pode estar em periodos diferentes nos
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diversos componentes curriculares. Outra possibilidade seria  a de se  acabar
com a seriagio de vez, o que frearia as interrupgdes hoje existentes em
conseqiiéncia de um grande niimero de avaliagdes. Essas possibilidades incluem a
criagdo de um Centro de Aceleragiio do Desenvolvimento e de Aprendizagem de
Contetdos Programados, que colocaria na pratica a recuperagio hoje conhecida
como recuperagiio paralela (nio utilizada pelos docentes em sua forma correta). O
estudante que tivesse defasagem em algum conteudo durante as aulas normais
teria, nesse centro, aulas, espago e condigdes para a compreensio desses
conteudos, diminuindo-se o desperdicio, evitando-se tomar o tempo destinado ao
ensino de outros alunos na sala de aula. Funcionaria ainda como Centro
Avangado de Ensino. para os que estivessem além do que se desenvolve nas salas
de aulas do ensino regular. Seria um espago aberto para atender os dois extremos:
0s que estio além e os que estio aquém. O Centro funcionaria como um
laboratorio. nio trazendo o rango de que sO alunos de aproveitamento
insatisfatorio seriam seus freqiientadores. mas todos os que, de uma forma ou de
outra, tivessem necessidade de orientag@o nos varios ramos do conhecimento.

A idéia inclui um sistema onde a idade dos estudantes ndo ¢
colocada como obstaculo para o ingresso e término do Curso, havendo uma
maior flexibilidade, pois sabe-se que. dependendo do ambiente, do método
utilizado e da competéncia do professor, a crianga pode antecipar ou retardar o
processo formal de El[)l'ClldiZilgClll ( Sdio comuns casos de criangas que sio alfabetizadas antes
dos sete e até dos seis anos de idade).

A maior flexibilidade na organizagio ¢ funcionamento do ensino ¢ a
adogdo de um sistema de avaliagdo “in processo”. com mecanismos voltados para
a qualidade (aspectos relevantes de cada componente curricular), onde o
conhecimento se mstale como o foco principal, serta um caminho viavel para o
fim da retengfio e evasiio escolares ¢ compativel com a avaliagiio diagnostica. A
idéia ndo prevé retengiio de estudantes ¢ insiste na abertura de espago ou espagos
que oferegam condigdes para que os estudantes construam seus conhecimentos, ou
seja, para que aprendam. Nio hda previsio de retengiio nesse sistema: no minimo.
o estudante teria escolaridade, ficando a cargo da sociedade a sua avaliagio final.
Quanto a esse aspecto, se ractocinarmos em termos reais. a escola seria colocada
como um espago onde a sociedade busca conhecimentos cientificos ¢ socio-
culturais nem sempre declarados na “escola da vida™. Coloca-se como detentora
de conhecimentos e responsivel pela sua mediagio através de profissionais
preparados ¢ credenciados para isso (os educadores). Vygotsky colocou a figura
do mediador como necessaria para acelerar o desenvolvimento das pessoas a
partir do conhecimento espontaneo, ja colocado por Piaget como inerente a todas
as pessoas, embasando sua teoria de que cada individuo poderia construir seu
proprio  conhecimento a partir das condigdes oferecidas pelo ambiente. Ao
alorizar o aspecto biologico e aceitar a importancia da maturagio para a
aprendizagem partia do pressuposto de que a aprendizagem dependia do
desenvolvimento, contrariando o pressuposto  colocado por Vygotsky. O
conhecimento  cientifico existe no ambiente ¢ pode ser desenvolvido
espontaneamente pelos individuos (Piaget). mas isso demanda tempo podendo o
mesmo  ser diminuido através do mediador, cuja fun¢io é a de oferecer as
condigdes para a aprendizagem que. por sua vez, ird acelerar o desenvolvimento
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(Vygotsky). H4 como que um encontro entre o conhecimento espontineo e o
conhecimento cientifico. Enquanto a diregdo do primeiro é ascendente, a do
segundo ¢ descendente, caracterizando-se esse percurso em um momento de
transigio, onde ocorrem os conflitos conceituais (desequilibragdes) que favorecem
a apropriagdo dos conhecimentos pelo préprio sujeito. Esse processo de ir e vir
ndo possibilita retrocessos, mas avangos que por um processo de assimilagdo e
acomodagdo constantes possibilita adaptagdes a situagdes cada vez mais
complexas. Essas adaptagdes resultantes da solugio de conflitos e do reequilibrio
depois do enfrentamento de desafios caracterizam-se como aprendizagens que
permanecem nas estruturas cognitivas dos sujeitos até que novos conflitos e
desequilibrios voltem a ocorrer. Pode-se entdo deduzir que o mediador ideal sera
aquele elemento provocador de conflitos e desequilibrios capazes de serem
resolvidos pelo esforgo do sujeito (motivagdo), que sé sera dispendido se o mesmo
sentir necessidade de supera-los.

A adog@o do construtivismo pelo professor exige dele uma postura
de encaramento dos obstaculos como fatores de crescimento e nio de estabiliza¢do
e retrocesso. Dentro dessa perspectiva, associando-se a idéia de que os fracassos
sdo neutralizadores de novos empreendimentos, o professor devera lidar com os
desafios com muito cuidado para que o estudante, se sinta capaz de resolvé-los
(dosagem de conteudos) para que os resultados positivos sirvam de impulsos
cognitivos para outros enfrentamentos.

A tendéncia pedagdgica adotada pelo professor indica seu
procedimento com relagio a avaliagdo, cuja sutileza estd em interioriza-la e levar
os estudantes a interioriza-la também, como uma atividade auxiliar e
colaboradora para a criagdo e aceitagdo de novos desafios.

As possibilidades aqui colocadas (Quadro n° 13) orientam-se para
esse perfil processual que evita obsticulos intransponiveis provocadores de
mengdes e notas baixas, de reprovagdo e expulsido de estudantes. Orientam-se
para um perfil de andlise de aprendizagem constante, de corre¢do de falhas, de
pesquisa-agio tanto por parte do estudante como do professor. A disposi¢do para
percorrer esse caminho exige todo um processo de constru¢do, de superagdo de
obstaculos, de enfrentamento, pois constitui-se em um desafio para o educador
que ja tem cristalizado um procedimento cuja rotina dura décadas. A aceitagdo de
novos paradigmas é dificil, mas somente essa aceitagio poderd transformar o
quadro existente e reverté-lo de forma a atender as exigéncias da tecnologia
avangada e modernidade que se avizinham neste final de século e inicio de
milénio. Modernidade que ndo pode excluir futuros cidaddos das escolas, que em
muitos casos, com superadas e retrogradas estratégias deixam a vista sua
ineficiéncia e, como heranga, o desfecho da repeténcia e evasio escolar.
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D.E. “PROF. THEODOMIRO MONTEIRO DO AMARAL”
DADOS SOBRE OS ALUNOS DA 5* SERIE DO 1° GRAU.
EEPSG. “PROF. FAUSTINO PEDROSO”.
VOTUPORANGA

1. IDENTIFICAGCAO E DADOS PESSOAIS.

1.2.Sérte ( _
1.3. Idade: (.....) anos 1.4. Namero de irmios ( ) Irmaos
1.4. Idade dos irmaos: (..)anos  (...)anos ....) ANOS
Enderego:

1.7. Ha quanto tempo vocé mora em Votuporanga?  (...) anos  (...)meses

2. DADOS GERAIS DA FAMILIA.
2.1. Vocé mora com sua familia? ( )Sim ( )Niao

2.2. A casa onde vocé mora ¢ propria? ( )Sm ( )Nio
2.3. Seu pai trabalha? ( )Sim ( )Nao
DIk Ondecdi st X RS Bronsavas o s fpisrmie (Y S mieain e A0,
2.5. Que servigo ele faz?

. Sua mae trabalha? ( )Sim ( )Nio

. Que servigo ela fa

. Onde cla trabalha?

. Voce trabalha?

2.10. Onde?

( )Sim ( )Nio

2.14.1. Das pessoas (ue moram em sua casa, quantas trabalham?  (
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2.15. Escolaridade do Pai: () Nenhuma
1°Grau () Completo () Incompleto
2°Grau () Completo () Incompleto
Superior :( ) Completo () Incompleto

2.16. Escolaridade da Mae: () Nenhuma
1°Grau  :( )Completo () Incompleto
2°Grau () Completo () Incompleto
Superior () Completo () Incomplet

2.17. Escolaridade do Responsavel: () Nenhuma
1°Grau () Completo () Incompleto
2°Grau () Completo () Incompleto
Superior  :( ) Completo () Incompleto

2.18. Scus pais tém habito de leitura? ( )Sim ( ) Nao

2.19.Quantas refeigdes voeé faz por dia?  ( Yuma ( ) duas () trés
( ) mais de trés

2.20. Em sua casa tem: () Maquina de lavar roupas () Televisio
) Liquidificador ) Radio
) Video Game ) Carro
) Geladeira ) Telefone
) Video Cassete ) Motocicleta
) Fogio a Gas () Quintal
) Aparelho de Som )Bicicleta

3.DADOS ESCOILARES.
3.1. Em que horario vocé estuda? () Manhda ( ) Tarde ( ) Noite

3.2. Qual a (1) matéria que vocé mais gosta?
3.2.1. Por qué?

3.5.Vocé ja foi reprovado alguma vez? () Sim

3.6. Quantas vezes”?

3.7. Em que série?

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18
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3.8.Por que acha Ue reprovoUu?.........cevvvermiiiiiisiiiesiesetsesnsssstss e
3.9.Vocé acha as notas (mengdes) mportantes?..........oooiiiiinininnns
3.10. Por qué?

3.11. Como vocé se sente na hora da prova?.. ...
3.12.Vocé ja abandonou a escola alguma vez? ( )Sm ( )Nao

3.13. Por quanto tempo? yanos () meses

3.15. Ja teve vontade de abandonar a escola? ( )Sim ( )Nio

3.17. Vocd ji se sentiu injustigado em alguma avaliagio? () Sim
( ) Nio
] N O (LI e e e e e

R O I que (L) InAleria (S ) e .

3.20. Vocé ja foi prejudicado (punido) com relagio  a problemas de
disciplina? ( )Sim ( )Nao

3.21.Quantas vezes? (
3 ue (L) Ml e Al S ) et st asareens

LSO G T T T SR e s o b

3.24.Voce entende tudo o que os professores explicam ¢ ensinam?
( )Sim ( )Nio
3 PO UE e G

3.26. Quando voceé ndo entende o que o professor  ensina ou quando
voce tem alguma davida. quem vocé procura?.........cooceeeiieneenen.

3.27. Essa pessoa sempre The atende bem? ( )Sim( )Nio
() As vezes

3.28. Voce falta as aulas? ( )Smm ) Nio () As vezes
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3.29. Por qué ( ) Nio gosta da escola
() Perde a Hora
() Motivo de doenga
() Problemas familiares
() Outros. (Especificar)

3.30. O que vocé gostaria de modificar:

3.31.0 que vocé gostaria que a escola  oferecesse fora do  horario
s e v i e T AL T A O O e o T T T O P O R T LT e

3.32: O que voce considera um bom¥professory........ i it

AR D T R e oo o e e o P R A S A P
3.34. Vocé costuma ler livros da biblioteca da escola? () Sim () Nao

3.35. Quantos livros vocé leu em 19937 ) livros

3.36. E em 1994? ) livros

3.37:Escreva o nome de alguns: s e RN

4. AUTO AVALIACAO
4.1.Que nota voceé daria. de zero a dez. a vocé mesmo, na sala de aula
quanto a:
Disciplina (
Interesse ()
Atengio ()
Cumprimento dos deveres (
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4.2.Voceé se considera um aluno:
(1) Sempre
(2) As vezes
( 3) Nunca
() Atencioso ) Distraido ( ) Bom
() Briguento ) Calmo ( ) Otimo
() Educado ) Caprichoso ( ) Rumm
() Mal-educado ) Desorganizado () Organizado
( ) Sem capricho ) Colaborador () Egoista

5. DADOS SOBRE O ALLUNO FORA DA ESCOILLA
5.1. Enumere por ordem de prioridade. colocando o numero (1) para o

primeiro, o numero (2) para o segundo ¢ assim por disnte, os tipos de lazer
preferidos por vocé:

) Leituras () Pescarias ( ) Televisio

) Natagio () Basquete () Video

) Filmes ( ) Xadrez ( ) Viagens

) Visitas () Clubes () Video Game

) Volei () Soltar Pipas () Futebol

) Outros (especificar)

tienta ou ja frequentou outros cursos? () Sim( ) Nio

( ) Natagao
( ) Linguas
) Masica
) Computagiio
) Outros.( Especificar)

3. Vocé tem namorada? () Sim

3.4, Vocéd ja teve uma namorada? ( ) Sim
5.3, Voce costuma sair a noie? ( )Sim

3.6. Qual o horirio de retorno quando voce sai a noite?
()22 horas
() 23 horas
() 24 horas
() Depois das 24 horas.

> 7. Os amigos (ue voce costuma sair: () Tem sua idade
() Sio mais novos
() Sdo mais velhos

AVA
AVAVA

2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1o



192
5.8.Quais os programas de televisdio a que vocé maisassiste?...........oo....
5.9. Vocé costuma ler: a) Jornais: ( )Sim ( )Nio
b) Revistas: ( )Sim ( )Nio
¢) Revistas em Quadrinhos: () Sim () Nao
QUAIS L e e

5.10.Que profissiio vocé gostaria de exercer quando adulto?...................
5.11. Vocé tem como objetivo cursar uma Faculdade? () Sim () Nio

5.12.Que curso superior vocé gostaria de fazer? ...

6.RELACAO FAMILIA/COMUNIDADE

6.1. Seus pais ou responsaveis participam das reunides da Escola?
( )Sim ( ) Nao

e bV ) TR TR, e b s e s T S S R T

6.2.0 que seus pais ou responsaveis acham do ensino?
() Otmo ( ) DBom ( ) Regular () Péssimo

6.3. O que os seus pais  ou responsaveis acham da escola onde vocé
estuda?
() Otima ( ) DBoa () Regular () Péssima

6.4.Scus pais ou responsavels costumam colaborar com a escola?

( )Sim ( ) Nio
L e B T L
O UG e e e e e e e bW e A1

6.5. Voceé gostou de responder estas perguntas? () Sim () Nio

(1). Alteragdo apos testagem do questionario original. O termo Disciplina foi
substituido por NIATERIA, por ter provocado confusdo na releréneia ora  ao
comportamento, ora a0 comportamento (junho/julho/1.994).

AVA
AVAVA
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SINTESE DOS DADOS LEVANTADOS SOBRE OS 104 ALU-
NOS DAS QUINTAS SERIES DA EEPSG. “PROF. FAUSTINO
PEDROSO”.

1.IDENTIFICACAO E DADOS PESSOAIS.

1.1. Nome: facultativo

1.2. Série: 5% séries

Total

11 anos - 1983 -
12 anos - 1982 -
13 anos - 1981 -
14 anos - 1980 -
15 anos - 1979 -
18 anos - 1976 -

[¥classe [NRRD
1NN S T

02
06
07
06
00
0o
21

05 08
04 09
0l 04
01 01
01 01

= 00 e O Toase
12 23

1.3. Nomero de irmios.

Numero de

Nenhum
Um
Dois
Trés
Quatro
C'inco
Sels
Sete

_fll)tal )

e |

classe
M __
02
09
04
0]
03

02

210

] S
[8
01
04
04
02
01

B classe ) BN

EUSM SEsik e

09 06
10
02

02

2 23

- classe 2RI
) .

E
03
06
04
01
00
01
14

Fclasse 3o

S

02
09

IS. =

1.4. Ha quanto tempo vocé mora em Voluporanga?

i
Anos

De 01 a 05

De 06 a 10
Dellals
Del6a20

Total

classe |

M

03

Bl

classe 2

MESO
01

=M

classe 3

02
03
10

15

07
08
00
01
00

B ('.ll_) - :

Ji

01
08
07

02
(1

19

01
05
13

SeME

“classe 3

l.‘

09
07
00
00
00

1) (s

T —

04
27
18
03
03

e ol

02

18
15
04
02

0]

2. DADOS GERAIS DA FAMILIA

2.1. Vocé mora com sua familia?

[Total

M
20

01 _

Y ERV

classe]

6

oI 1D

02

iy

B classel) SRR

i UL B e

_classe 3
M
14

O]

TE

I unesp

12

i

14

15

16

17

18



2.2.A casa onde vocé mora € propria?

fclasse | NS classe 2 P C|isse 3 SR | ola] ST
s M F IV s ) S S VT S

Sim 18 09 18 10 12 17 48 36

INfo SRS 03 TR O3 SRR 05 IS (1 S O3 BN (2 Sl 19 . Ll

Total 23 14 15 S| N o0 R

2.3.Scu pai trabalha?

classe )| IBNE classe 2 aNICasse < BIIN] otel o

N~ |-\ PSR IR SN BT M esE R M
Sim 21 12 21 13 12 19 54
Nio 0l - - 0l
Ndo tem pat. SR () ] SIS, O] Vi {).5 SOl= N ()}

Totabagtr o e el AR S A

2.4.0nde?

classe 2 classe 3 Ot

_ e | T A e M i VTR T
Oficina Mecdnica - 01 01 03
TELESP = 0] Ul 0]
Transportadora = = = 02
Autdénomo )2 ; 02 02 (7
Corpo de Bombeiros 01
Reformadora  Sota 01
Auto Pegas 01
Industrias C 10
CESP : 01
Estrada 03
Escritorio ( © 01
Truck Caminhdes 02
Delegacia . 03
Frigoritico 02
SAEV 0]
Comércio ); 06
Laticinio 01
Agricultura 02
Construtora = 02
Empresa de Onibus -
Nio sabe 04
Nio Trabalha 0]
25 e pg MU | SR T (RN O 03 e W 07
| Total 3 i 3 150 4s5)

Icm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



O que ele taz?

classe]l
Meuamco

Azulejista

Motorista

Pedreiro

Bombeiro

Tapeceiro

Eletricista
Comprador
Caminhoneiro
Advogado
Computagido
Frentista

Vendedor

Servente

Policial

Servigos gerais

Vigia Noturno
Arruma Carrocerias
Maquina de Arroz
Soldador
Comerciante

Analise de leite
Viajante

Conserta TV
Agricultor
Metalurgico
Empresario
Encarregado de Obras
Marceneiro
Balanceiro

Atendente

Perito

Contador

Pastor

Nio Trabalha -
Ndo tem pai -
INGorSabe S 1| (g I
Total 21 12

2.6.  Sua mic trabalha?

= classe 1 classe 2 dmd -_ Iu{d]_ 16
\ MU D VST S (TR R e T

l
|
r 21 12 20 14 ' 55

a0 - - 02 02 _ 02

]J\dolunnm_._____ e B UL O | RSSO e (2R G | o
iLotal SR e |2 TN 2 : 3 59

54 unesp"' 13 14 15 16 17 18
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2.7.Que servigo cla faz?

= classe 1 classe2  classe3  Total
Hmﬁhxﬁh“hmhhtm_mm_mhi_wﬁ_“mNL_mEn_ka_.F_
Do Lar 12 ) 08 04 = : 20 08
Aux.Enfermagem 01 - 02 - - 01 02
Doméstica 02 02 09 10 13 14
Costureira 01 01 02 01 04
Revendedora 01 - - 01
Manicuri 01 ) = 02
Varredora 0l 01
Limpa Frangos 01
Lixadeira
Enfermeira
Vendedora
Comerciante
Lavadeira
Contadora
N&o Trabalha
Nio Tem mie
Nio Sabe
Total

2.8.0nde ¢la trabalha®

~—

’[ e classe 1 280 ¥classe 38 | S Totg]] 55

e e N M ; M F MO

Em casa 12 07 ) 11 35 2

IIlospit:ll 03 - 01 03 N4

Casa da Avo Ul = 0]

I'Vendedora i1 ()2 0]

Saldo de Beleza 0] - 01

Prefeitura Ul 01

Construtora 0] 01

F nigorifico 01 - 01

Comercio - - 04

Industria 2 . 0]

Residéncias 02 02

FEscola 0] 02

Escritorio 01 -

Nao Trabalha 01 03

Nio tem mie = 02

- ISR ) | BT
100059

classe2  classe3

TGt e

classe1

MR e MO R e et Mg Nk

04 04 02 0l - 09 02

E14 ] O RS0 N4 30 | .93
LSS LI 59 45 8 1 04

cm 1 2 3 4 5 6 7



2.10.0nde?

e tH

E

classe ]

_classe 2

classe 3

Total

199

M F

M E

M

Comércio
Auto Elétrica
Oficina
[ndustria
Escritorio
Bicicletana
Sitio

Nio Trabalha

01 e 01
01
01

19

01
01
02
02
01
0]
01
50

Total

2.11. O que vocé faz?

Eletricista

Auxiliar de Mecanico
Cobranga

[Lixador

Consertos

Sitio

Em casa

Nio trabalha

classe’l o s

M i

M

01
01
01
0l

17 12

19

__classe 3 -

_classe2
B

L/

- 59‘

0l
02
02
02
0]

Lol el
Ll

Total

2.12.Seus irmdos (ral

{Sim
[N7o

iNi'lo tem 1Imaos
[Total

21 12

»alham?

classe 1

M F
11 04
08 07
02 01

121 12

23

M E

130 0o

10 05

Z5eemlt

2.13.Qual a renda familiar aproximada?

1 salario
2 salarios
3 salarios
4 salarios
6 salarios
7 salarios
8 salarios
10 salaros
11 salarios
13 salarios
Nao Sabe

Total

M k
01

6 7

Classel i S

-~

classe
=Mk L

12

_classe2

e classed

IV S
00 10
07 08
DS ) |

oS a 1905

~classed =

M F

01
13

1

30

25
O e =

59

_ Toal

T [
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2.14.1.Das pessoas (ue moram em sua casa, quantas trabalham?

\ classe | classe 2 classe 3 Total
M P VR Ty G BT ) B

Uma 06 04 11 02 10 05 27 11
Duas 08 07 05 08 03 08 16 23
Trés 03 01 02 02 05

Quatro Rl 03 04 05

Cinco 02 - 02 = 04
Nenhuma - - - - 02

Total 21 12 23 19 59

2.15.Escolandade do pai:

classe ]  classe2  classe3  Total
S 4 M M I M 13 M E
1°Grau C 01 01 03 04 02 B 06 05
peene e o 120 R04 s 0SS U6 iR020 06 S22 TG
2°Grau C - 02 03 01 02 03 0S5 06
S B ) > SRR D | R O S U2 P () ) 21!

Superior '

el - 5 S03 08 03

= - : - o) e R A

RIE0 Sabe MRS | ¥ (3 N0 (/5 SN ) 70008 0] IR0 S04 S o ] O |
Nenhuma |- =SB O ] e (250N = L) TSSO ()2 0 | 8

| ot R P TR NS I 1 1 5 IO SO

2.16.Escolaridade da Mae:

classe]  classe? classe3
et e VA I T DS DS H M

1° Grau C 03 01 08 03 02

(R [l | = OO TR O 7SR (1) RSN L) 3 T (15
2°Grau C 02 01 01 02 03
SO 02 S8 O3 5ENS 02 5
Superior C 45 03 E 02

L BNy RS e (] T

aoSabe B A03TIE09 R 10D IO E TR RO 03 T O
Nenhuma - é 02 |
Totali- i gy~ j21° 3¢12. .23 39 45
2.17.Escolaridade do responsavel:

\ classel ~~ classe2 ~ classe3 ~ Total
. _ e (MRS P MR SR VSR SN RS T
1°Grau 02 - - 03 -
S S e T O3B S O] S 038 N 03 B 0418
2°Grau C
Superior C
I
Nio Sabe
Nenhuma
Total




. chasc________

2 18 Scus S pais tem lmb:to de leitura?
- I'l‘;‘;c 1

i

M 10

Sim
Nio

Total )

2.19. Quantas refeigd

15

07

Q605 S

14 08

D9 ST 06
3 14

es voeé faz por dia?

= U4 )5 88 =

oei (,|'ISS{, 3

M F

j otal

M

201

e

11 14

1SS N1Y

Quatro s S
| Total

classe |

M- FE e

05

1688

2

Televisdo
Liquidificador
Video

Radio
Motocicleta
Fogfo a Gas
Telefone

Video Game
Magq.Lav.Roupas
Geladeira

Carro

Jicicleta
[Quintal
|Aparelho de Som

3.DADOS ESCOLARES

2.20. Em sua casa tem:

c]{mn_ l_ ____
M

21
21
04
21
04
21
07
07
20

02

210" =

F_
10
10
02
10
02
11
03
03
(§18]
11
0/
10
11

3.1. Em que hordrio vocé estuda?

SA

St | A
M(mh'l ! 21
Tarde |-

Total DN [ 12100

Todas
Portugués
Matematica
Ciéncias
Historia
Geogralia

| Total

e ]

I
|

\Educagiio Fisica | -

o

12

12

JB
sl

23

23

Llsa,;, i

M
[ 02

03
08
0]
04
03

6

0]
03
03
02
02
01

7

‘classe?2
Sy e

08 (B

10 B, | | B

22 11

07 03

21 12
(16 03

23 13

0o 0]
8 =
240 13

23

13

49

205!

1

classe2
M F

_classe3

04 02
1] SRS 7
ey e

_L]d‘: ? __
M ]‘

15 19
14 19
04 06
15 19
03 07
15 19
11 12
0~
18
18
14
18

19

Gl

40

! 0['11
M

] O
= 2

_}<_ _.

Ve

20

50

58
47
15
57
15
50
27
03
57
59
35
57
57
43

29
216 M

45|10

07
38
a5

I

_Toal | TG
M

42

11
41
12

43
16
0OR
40
43
27
40
42

14

3 Jir Qlldl a malum que \nu, m:nq gosta?

N clusqc 200

DS

11
07
02
01
02

EEN e )

M
44

nlos

= '. 50

_____Ll(i‘)bh

Total [
ST

20

o

4S

02

16

._45..

_F

01
08
10
06
17
03

_ Total e | M
M




3.2.1.Por qué?

Por causa da histona
antiga

Por que gosta  de
|estudar,

[T: bom e costa

.l ” L& 2l

I mais apegado
Gosta de tazer con-
tas ¢ problemas.

1O professor ¢ legal.
' Acha ficil.
I Professor

explica
{bem.

| Tem facilidade de a-
;|ﬁ|cm!c1'

Entende mais

:f'{ interessante
(Ensina bastante.
it%uxl:! das atividades
:T-Jm mais  disciplina
ina sala de aula.
!}inf:m:l sobre nosso
pais

{Chama para ganhar
Ipontos

{ Tira mais nota

{Nfio Sabe

Total

classe 2

P N A

3.3.Qual a matéria que voed menos gosta?

Portugés
Matemdtica
[Histona
(Geografia

[ Citncias

i liducacio Artistien
;“-.‘cnhum:!
['Total

classe |
M
(7
006
2

0ns

i1

6

7

classe 3

Mo

ol

Total _ i

M_

0

17

18



3.3.1.Por qué? ALK

\ classe 1 classe 2 classe 3

M F M F M d M
K dificil. 09 01 06 04 02 17
Nao me dou bem com
a materia. 01 02 01 01
Prof® chata, ela ndo
explica. 01 ) 01 02 02
Néo consegue enten-
der muito bem. 01 03 03
E complicada. 01 03 03
Professor fala que eu
tenho problema. 01 - 01
Professor ndo explica | 03 .' 01 07
Ndo entendo muitas
coisas.

Professora brava.
Professora da pontos
para estudar.
Professora grita muito.
Nao gosta da professo-
ra. 01
E enjoativa, ja aconte-
ceu. 01 01
Deixa a classe  fazer
bagunga. = 01 )2 01
Professor escreve rapi-
do. ndo espera copiar. 01 - 01 -
Nio gosta de escrever. 01 s 01 =
Tem que decorar. - - - 01
Gosta de todas. - - 01 03 03 04
Muita matéria. E - 02 - - 04 -
Ndorespondeu |- 09 02 - LI SR () 3 DO ()] e | 2 100

[Total 21 23 14 N9 soTn4s)

3.4.0 que vocé mais gosta de fazer na escola?

classe/liiiclgsse I Wi classe 3 SR IR Tota] S SIS
g S LGRS I NS FC R D1 el < R 1\ S I
Educagfio Fisica 02 - 0s - - 02 07 02
Estudar 09 08 07 07 07 08 23 23
Brincar 05 - 04 = 02 03 11 03
Do recreio 03 01 02 01 02 06 03
Divertir-se com os
amigos. : - 01
Fazer provas 02 01
Tomar lanche - 02
Conversar g } 02 02
Ter aulas e escrever 3 - 03
Estudar e conversar ' - -




3.5.Vocé ja foi reprovado alguma vez?

classe 1 £

dMEeT i
17 05

04 07

_10 e

13088

3.6. Quantas vezes?

e

Uma
Duas
Trés
Quatro
Nenhuma

classe |

3 U

classe 2

- ].5 i

=K

06 04 03
sl ] 16

204

BT ST
ST

310014
L

_IG

45
59

classe 3

N

06 02
08 03
02 =

01

04 07

07 03
03 03

13 08

=V

04 02
- 01

16_

AL

L

59 45

L

B I\ S

17 07
11 07
02 -

g 01
29

Total

3.7. Em que série?

21 12

classe 1

S

__classe 2

el

M

01

04

01
02
03

04

..1.4_

e CEERTRLL

S M

19

Total

30
59 45

M

Total

3.8.Por que acha que

Por causa da greve
Bagungou, nio es-
tudou e nio prestou
atenciio nas aulas.
Niio conseguiu tirar
notas.

Ndo assistiu aulas
de recuperagio.

Ndo ftazia provas e
nio estudava

Niio estudou

Nio ftazia as tarefas
Foi empurrada na 2°
sem saber.

Professor deixou de
lado.

(7o

l‘ulgtl

05

reprovou?

01 “

6 7

classe]
M__F_

107

01 -

BEciasse 2/e

NI e

_classe 3

0l E

=l

= Mage
03

12

SULE

| 104

= Total SEaEl | 1]

VIS e

17

18



3.9. Voce acha as notas importantes?

x

classe 1

M

F
21 12

3.10. Por qué?

classe 1

classe 3

M F

M F

{Para selecionar alu-
'nos mais inteligen-
ites e esforgados.
‘Para passar de ano
Mostra o que o a-
luno estudou.

'Sem notas ninguém
lestuda

|Ndo sabe

IMostra quem é o
'melhor da classe.
|Ajuda no comporta-
|mento.
!Representam'se 0
|'aluno ¢ bom ou ruim
|Avalia o quanto o
{aluno sabe,

01 01
13

01

01
02

01

01

01

01

Total

21

14

3.11. Como vocé se sente na hora da prova?

e

classe 1

classe 2

classe 3

M iz

M

M F

INervoso

Normal

IMedo

;Quando estudo fico
|calmo.

\Frio na barriga
{Quando ndo estudo
(fico nervoso.
'Desespero

fC oragao bate forte
iN@o respondeu

11 11
04 01
01 -

01
02

01
01

10
07
03

05 16
05 01
01 01

02

| Total

21

3.12. Vocé ja abandonou a escola alguma vez?

classe 1

classe 2

M E

M

[Sim
'Nio

03 02
18 10

02

21

Q |
(VY]

{ Total

21 12

23

L
ity




3.13. Por quanto tempo?

Menos de um ano
Um ano

Mais de um ano
Nao abandonou a
escola.
Totalit & 1. Los
3.14. Porqué?

\
Porque quis.
V1 que ndo 1a passar
de ano, desanimel e
sai.
Professores disseram
que eu ndo tinha
mais chance.
Nio gostava de estu-
dar.
Estava cansada.
Repetiu.
Nio abandonou.
Total

VSt
07
NHO TSI 1] 4 S5

21

Total 21

classe 1

sl

classe ] classe

M 13 M

01
01

m 01

01

ST |G | 4 S

classe 1 s
MESE
01 =

01

0]

01
01
10
G120 03

- 0]

[
=L

My
02 03
210 ]
23 14

03

12

e 2l

L classe’2

Ul e S

_classe2

=iV E |y

Ay,

3.15. Ja teve vontade de abandonar a escola?

IV I
02

el ] 3 s

15

oM

gy

PRI iASsC )
L

206

classe3  Total

{HA M S

M_
04

SRy Total
VI
01

classe 3
M

02

01

01

01 01
4 4D

59 45

0l
16
19

15
15

=l otal ISEes
G TiN Fe
11 07

Earn
01
|1
19

59 45

3.16. Por qué?

——
\

Quando repeti de ano
tive vontade de sair
da escola.
Brigas em casa.
Professor pegava no
{pé e tirava nota ver-
melha.
Para ndo acordar
manha.
Nio tinha paciéncia.
Iistava cansada.
Nio teve vontade de
abandonar a escola.

de

classe]
Il o

M

_classe2

i

05

01

01

01

— _(:) t‘.} -

Total

12

2] SR

25

01

classe 3

MEe b e

01
0l

01
0l

02

0l
01
0l

i3 R85 S48 38

19 59 45

S48 M. S 38 )
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3.17. Vocé ja se sentiu injustigado em alguma avaliagio?

classe 1 classe 2 classe 3 Total l TG
=]V IS M o M [ S

10 - 07 06 07 09 24 19 43
aiil 16 08 08 QRIS N 201 | RG]
21 23 14 15 19 59 45 104

3.18. Por qué?

K classe] = classe2  classe3 =~ Total
P W v e e v e
Professor deu matéria
em um dia e prova no
outro. 0l
Colocouanota que
quis porque ficou ner-
vosa com a classe.

Nio acreditou que eu
ndo estava com a cal-
culadora.

Caiu na prova matéria |
que néo foi dada.
Respondeu igual ao
colega e ele tirou nota
maior.

Estudou e tirou E
Feztudona prova e
ndo tirou nota.
Esperava uma nota ¢
tirou outra.

Professora achou que
fezuma prova que
ndo havia feito.

Nio colocou a biblio-
grafla no trabalha mas
a amiga também nio.
Nota mal dada.
Fézum bom trabalho
¢ o professor ndo deu
nota porque achou que
nao merecia.

Foi bem na provaeo
professor deu nota
baixa.

Protessor ndo explica
Professor ndo deu
outra prova.

Deu prova para a
classe toda por causa
de alunos indiscipli-
(nados.




Comportamento valeu
mais que aproveita-
mento.

Nao lembra
Professor ndo deu
tempo para terminar a
prova.

Professor ndo ligou
quando o colega co-
lou. DT
Total (0TI OGN 07

3.19. Em que matéria?

classe ] i S classe S WIERRT] ot | R

M : | M F M I
Portugugés 02 ) 01 01 03 02
Matematica 04 03 02 N8 0=
Ciéncias 01 : 04 05 05
Historia 02 0l 01 04 04
Geogratia 01 - - - 02 -
Nao lembra 01 - 01 E
Ed. Artistica 0] - S 01

19

| Zotal NG i SRR U SIPEO TS UG I0eTel O 700ie U A, 24

Varias QR - W [) | S () | N () | ()] 02

3.20. Voce ja foi prejudicado (punido ou injustigado) com relagio a problemas
disciplinares?

classel  classe2  classe3  Total | TG
1V S (S S - N\ R

Sim TR (3 T Ty 7 I (7= M S (I S 3
INGO NSRS | 10 7508 OO0 ST 1 2 B 3 ot ] (] S SO B4 7] 85 69

Total

12102 B >3 BT 15 L1 O B SO N 45 )| 104}

3.21.Quantas vezes?

\ classel]l " classe2 = * classe3 (Lotal WS
I SSEIR T SRR SN B St I S [ T i |
Uma 05 01 - - 03 01 08
Duas 04 01 03 - - 07
Trés 04 - 01 - i 06
Quatro - 01
Cinco
Vérias

Total

Icm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



3.22. Em que maténa?
classe 1

classe 2

classe 3

Total

\ ) I\;l

F

M E

M F

M

Portugués 01
Matematica 04
Ciéncias 03
Histéria 03
Geografia 01
Recreio 0]
Ed. Artistica 01

01
01
01

0] -
02
04
02
01

01

01 01
01
02
01

03
07
09
06
02
0l
02

Total 14

3.23. Qual comportamento?

03

classe |

M

F

M 10

Rclasse 20

 classe3 Total | |TG

M F

30

M

F

Foi chamado ateng@o
e ndo estava bagun-
¢ando.

Estava brincando de
brago de ferro.

Nio {éz tarefa.

Foi considerado cul
pado por falta co-
metida.

Indisciplina.

Fot suspenso porque
o professor mandou
que saisse da classe e
ndo saiu. 01
Foi separar uma briga
e acabou sendo punidq 01
Acertaram-lhe um giz.
reclamou e foi punido| 01
Xingou e fol suspenso
sem ser advertido. -
Foi acusado de roubo ¢
ndo tinha culpa. -

04

0]

Total |14

3.24. Vocg entende o que os professores explicam?

classe 1

=

BTN O:

classe 2

classe 3

Total

M it

M F

Sim
Nio

05

05
07

08 08
15 06

o v e R

1O 7

0s 12

M

i

930 o0

36

25

em1l 2 3 4 5 6

=12

7

LA L

15

59 e

45

18



3.25. Por qué?

\ classe 1 classe 2 classe 3
M__F M AN :

E muita matéria. 01 - - . -
Nio presta muita aten-

¢iio. 04 04 02 01
Nio entende a explica- :

¢ao do professor. 01 01

E distraido. 01 -
Professor explica rapi-

do e uma s0 vez. 01

N#o consegue entender

direito. 01

Esquece. 01

Fica desligado. 02

Indisciplina na sala de

aula. 04

E dificil. .

Alguns professores nio

explicam bem. -

Fica pensando em ou-

tras coisas.

O professor explica de

um jeito e eu aprendo

de outro.

Erra nas tarefas.

Tem que copiar ¢ pres-

tar atengfio a0 mesmo

tempo. 01 01 01
Cada vez o professor
explica de um jeito. - 02 = 02 02
Néo Sabe. - 01 = 01 01
Ngo responderar, S s SR - e 01 e O [ O TRss O 188 18810 2
Total B 0700 | S N 0 B 5 N 12 9025 W 1

3.26. Quando vocé nio entende o que o professor ensina ou quando vocé tem alguma
duvida, quem vocé procura?

Sciasse: | N SR classe 3 SRR T olo] S | T (y

e = 1M F E IV ety T a1 s 1
Padrasto - 01 - - 01
Pai 01 01 = 03 04
Mie - = 01 01 01
Colega 04 05 03

Professor 07

Irma - -

Tia 01 =

Bibliotecaria - -

Primo 5

Ninguém - OISR [
Total - 12

Icm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



3.27. Essa pessoa sempre o atende?

classe 1

classe 2

classe 3 Total

M

M F

Sim
As vezes

17
03
0l

M ¥ M

19 14
04

N#o procura ninguém
Total

21

3.28. Voceé falta as aulas?

11 18 47
03 01 10

o 0] 02

15 19 59

classe 1

M

ks ]

Sim
As vezes
Ndo

01
10
_10

; 02 02
03 ()7 ()5

_T otal

3.29. Por qué?

w2l

12 0723 i

o

Ndo gosta da escola.
Perde a hora.

Motivo de doenca.
Problemas familiares.
Ndo falta as aulas. _
Total

classe 1
| M

e NN

O SRe] 4 SR () / 90

P classel2i R

L SRR C | 0SS I I
E Wk e

R RS
02 -
05 i

B () S W 4 S 3
15 :

classe3  Total
L\'{. e F M f‘

01
02

08

2105
21

02 03 02
01 05 04
01 01 -

08 4 FR08 5 I8

12 23 14

02 - 03 -
01 = 06 04
03 05 16 10
01 - 02 01
OSSR 20 N 1N
15 19 59 45

3.30. O que vocé gostaria de modificar:

NA ESCOLA

Separaria alunos no
recrelo.

Puniria alunos que
fazem bagunga.
Cobriria, Pintaria e
colocaria tela a0 re-
dor da quadra.
Colocaria um dentis-
ta para atender os alu-
nos

Mudaria o horario
das aulas

Mudaria a merenda
escolar.

Cuidaria para que os
alunos tivessem mais
\cuidado com a escola.

classe 1

il
01

01

0l

classe 280

(s M AR R

_classe3 __ Total

0l




colegas.

Aumentaria o tempo
do recreio.

Mudaria as carteiras
que sdo baixas e ve-
lhas.
Colocaria
reforgo.
Colocaria café da
manha.

Colocaria  um lugar
para beber agua quan-
do saimos da quadra.
Mais disciplina.
Punigbes  sem expli-
cagdes.

Tiraria uma serven-
te mal educada.
Plantaria mais flores.
Mais aulas de video.
Mais  limpeza nos
banheiros.
Estacionamento para
bicicletas.

Nada.

aulas de

Total

O comportamento de

02

01

NAS AULAS DOS PROFESSORES

SO
A disciplina.
Mais explicagdes.
Mais desenho.
Gostaria de ter aulas
de laboratorio.
Mais videos e filmes.
Aulas de maior dura-
¢do
Aulas mais interes-
santes. Debates.
Menos matéria.
Mais atengfo aos alu-
nos.
Nio ter questionarios.
Mudar a aula de E-
ducagdo Artistica.
Nao sabe
Nada
Total

\..

5

6

7

~

I
09

02

M
10
02
01

. 01

02

01

] Ot ] IS

14

15

16

17

18



NAS MATERIAS QUE VOCE ESTUDA
iS5 classe I Siclasse DRI R classe 3BT ota] REEaRE | IT G
\ IMIENE P RSVIEES R MOT il SN EE
Menos conteudo. 02 = - - 02 - 04
Matematica. 03 - 2 - B E 03
Ensino e explica¢Ges
com mais detalhes. OI8e 01 02
Que ndo fossem tdo
dificeis. . 01 0l
Portugués. - 01
Colocana Inglés _ iE 0l 05
Mais disciplina - -
Tiraria histona. ) 01 03
Tiraria Educagio Ar-
tistica. )2 01
Colocaria computagdo : .
Mais material concre-
to. IFilmes. - = = 01
Mais novidades. = - - - 01
Tiraria Ciéncias. = = 2 : 01
IN S TR | 5 1SR ) S S | O ST 2 S () T S—— ]
Total 21 12 23 14 15 19

NA AVALIACAO QUE OS PROFESSORES FAZEM

Clagse | NNl asse 2 RN classe S S Total N

e | M e M

Deveriam ser mais di-
ficeis. 0l - 01
Deveriam ser mimeo-
grafados. 01 : 04
Nio fossem dadas no-
tas de comportamento. | 01 01
Mais perguntas nas
provas. 8 01
lixplicar as questdes
antes de comegar a

prova.

Mais provas no bimes-
tre.

| Ter nota de comporta-
mento.

Ter mais estimulos.
FForma de perguntar.
Ter mais leitura.
Provas menos demora-
das.

Provas melhor elabora-
das para que os alunos
entendam o que o pro-
fessor esta perguntando

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



A recuperagio. 01
Mais tempo para estu-

dar.
Nada

- - = - - 0l
a1 80 1) 16 L O]

Total | 2~ (R 2 23 T I S 19 ©

3.31. O que vocé gostaria que a escola oferccesse fora do horario escolar?

classe | NENEEI classe DN classe I R T otal SeRee
(R e, T BV M. Ea M FESNNSVSSENE
Educacio Fisica (Fute-
bol, Gincanas, Jogos,
Natagio, Brincadeiras,
Academia). 11
Aulas de Reforgo. 03
Filmes. 0l
Trabalhos. 0l
Ajudar na limpeza da
escola. 01
Merenda Escolar.
Teatro.
Computagio.
Musica.
Café da manha.
Datilografia.
Danga.
Inglés.
Excursoes.
Ndo Sabe. 01
Nada. : 02 04

Cotal [R50 i | 2 112 | 23

3.32. O que vocé considera um bom professor?

e veioan . | AV I E Vo 00 A T B RN DT
k£ educado com os

alunos e explica
bem a maténa.
Explica bem a ma-
téria e ¢ legal.

O que respeita os
alunos e sabe ava-
liar.

Que brincae ¢ le-
gal com a gente.
Explica e orienta os
alunos nas horas di-
ficeis.

O que ensina bem.
Da atengfo e expli-
ca a matéria.

Sabe levar a gente.
[__Iiim[gomigo_

classe 10 eclasse 2 I classe 30 I Total Wi |




O que tem pacién-

cia e sabe ensinar e

respeitar os alunos.

O que ¢ simpatico.

O bem informado.

() que ndo ¢ muito

bravo.

O professor edu-
ado, gentil. que

mantem a disciplina

e explica bem a ma-

téria

O que se interessa

pela matéria e pelo

aluno.

{O que exige do aluno.

Nao sabe.

Total

3.33. E um mau professor?

Nio explica e nio res-
ponde quando pergun-
tado. 02
Aquele que nio expli-
ca direito. [03
O sem educacdo, que

grita e xinga os alunos 03
O que ndo ensina ¢ le-

va no tapa. 02
O que ndo esta nem ai |
quando vocé pede uma
explicagiio.

O que colocaa maté-
ria na lousa e nio  ex-
plica

O que néo sabe avaliar
O que deixa os alunos
fazerem bagunga.

O que ndo explica  a
matéria mais de uma
vez.

O que ndo respeita 0s
alunos.

O que bate nos alunos,
puxa o cabelo e é vio -
lento.

O que explica uma vez
endo quer explicar
[mais.

|O que ndo explica, fala

2 3 4 5 6

W

7

_classe 2

i e

01 -
02 01

= (LE 5w

RE19f 5 ¥ SO

classe 3
M I

10

.2 Total =8

M F

17

18



O que niio explica, fala
para a lousa.

Ndo tem paciéncia, ndo,
sabe ensinar e ndo tem
respeito.

Ndo da atengdo e ndo
explica.
O que ndo estd em  dial
com os deveres. i
O que coloca os alunos|
para fora da sala.

O que fica bravo.

O que niio sabe tratar
as pessoas e ndao tem
paciéncia.

O que manda o aluno
calar a boca e bate.

O que faz chamada oral
todos os dias.
Niosabe.

01

Total

3.34. Voce costuma le

|Sim B
[Ndo
{ Total

r livros da biblioteca?

classe | ~ classe2
DI e VS
12 03 18 10
09 07 05 E
21 12 23

3.35. Quantos livros voce leu cm 1993 ¢ 19942

Quatro
|(_“inc0

Sete

Dez

Doze
QQuinze
Vinte
Vinte e cinco
Trinta
C'inqienta
Nio lembra
Nio 1é
‘Total

classe | classe 2

M BT

- 01 01
= - 01
0]
0]
04
03

6 7

14 -—— ...

B CiEsce 3

M DR

-_ _-ci]:-tssc 3.
05 R (Y
13 17

02 02

15 19:

01 )
= 01
0] -

02

unesp . ..

i

K

14

32

Total
M

15

16

17

18



3. 36. Nome de alguns livros que vocé Ja leu.

Nome dos
livios SRRl
ria ser gente.

Bumba meu boi.
Arvore de dinheiro.
Patinho Teimoso.

O homem de asa.
Os colegas.

Dado.

Agucar Amargo.
Alegnia de Saber.
Entre cobras e lagar-
{os.

Jodo e Maria.
Branca de Neve e 0s
sete anoes.

No p¢ da poesia.
Sozinho outra vez.
Jofio e o pé de feijdo.
Uma aventura de
Buscapé.

O pica-pau.

A historia da flor
de liz.

Veludinho.

O cachorrinho Sam-
ba.

[ivros da serie Va-
galume.

O touro Ferdinando.
Proibido Miar.

O pequeno principe.
O fantasminha sim-
patico

A arvore de Tico.
Deus me hvre.

[tha Perdida.
Escaravelho do dia-
bo.

Tonico.

Fogo na floresta.
A princesa encanta-
da.

O trem da alegna

Um dono para Bus-
capeé.
O gato miou.

O burrinho que quc- i

O elfo e a sereia.

l

6

M

01
01
01
01
01
02
01
01
01

01
01

01

classel

Os trés porquinhos. | {

7

12

i

01
01
02
01
01
08
01
01
0l

02

01

01
02
01
02

01
02

02
02

02

H i

14

ME=

217

T ot
3

0




Tom e Jerry.

O fantasminha
Pluft.

O jacarezinho egois-
ta.

Tato, o explorador.
Os sete carneirinhos.
Meu pé de laranja |
lima.

Pegou fogo no céu. |
O menino maluqui-
nho.

Mola maluca.

|O gato de botas.

O bichinho da maga.
10 patinho feio
{Coragdo de amor.

Os pardaizinhos sim-
paticos.

O rei Salomado.

Sitio do Pica-pau a- |
marelo. 5
Coragdo de vidro. |
Marcelo, Marmelo, |
Martelo. !

(O mistério da noite.
Dumbo.

A casa sonolenta. |
Chapeuzinho Ver- |
melho. :
Flicts.

Boca maior o mundo. |
A mina de ouro.

Euvi minha mée
nascer.

O colchdo estampa-
‘.du.

As muitas mies de
Ariel.

Peter Pan.

A turma dos sete.
O pato que sabia
cantar.

Canto do bem-te-vi.
O amarelinho

A velha amizade.
Sozinho na vida.

O passarinho  perdi-
do.

O caminho da escu-
rndio.

Rumo a liberdade.

Remardo e Branca.

6

7

12

i

14

15

16

17

18



%\-’inlc mil léguas
|submarinas.
Nio lembra.
Nﬁoié.‘_

05

4. AUTO-AVALIACAO

4.1. Que nota vocé daria, de zero a dez,

DISCIPLINA

.

‘H‘""‘-._
Zero
Quatro
Cinco
Seis
Oito
Nove
PezMens
[Lotaleg

INTERIESSE

I-.__‘

{Zero
|Qualro
Cinco
Seis
Sete
O1to
Nove
Dez

01
01
03
02
05

01

218

ClasSeHl DI

M
01
02
03
07
03

03

02

Total

ATENCAO

21

bl

03

0]

02

0>

12

D78

classe |
M

_classe2
[?

v (e

06
03
04
01

M

02
02
09
06
04
23

classe 2

F

M

wuclasse 3 IS

M

01

01
02

05
06

s

Siclasse 3t

a vocé mesmo na sala de aula quanto a:

_ Total
O /1 R |

- 0] :

= 01 -

- 09 04
- 06 02
03 14 10
09 05 12

06 05 14

oIS s |

R T.Cta | K |
FEGRET T
k 0] i
- - 01
. 05 04
= 03 2
0] 10 02
04 14 07
06 14 10

L O3 O

19 59 43

e

|

M

classe |

_classe 2
M

K

__classe3

M

Zero
Trés
Quatro
Cinco
Seis
Sete
Oito
Nove
Dez
Total

02

0]
01

01
01
0]
02

07

06
- 10
01 08
02 14
16 14

6

7

14

19 59




CUMPRIMENTO DOS DEVERES

classe ] ~ classe2 classe 3 Total
: SMitsss By M FACR-T00S b T P [ i
Zero 01 - - 0l
Trés - = 01 -
Quatro 01 - - 0]
Cinco 01 01 = 02
Seis 01 . N1 02
Sete 02 01 04
Oito 07 01 12
Nove 01 01 02 10
Dez DR S R O Qose T 11s 08 SUERL | G

Total L PR e T SO

AVA
AVAVA

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



. DADOS SOBRE O ALUNO FORA DA ESCOLA.

3.1, Vocd licqienta outros cursos? Quais?

> classe | classe 2
et METT 30 | N SR LT VT
Futebol 0l - -
Musica 0l 02 0l
Datilogratia 01

Bordado -

Natagao -

Inglés -

Computagiio
Teatro
Pintura
Danga
Academia

5.2. Vocé tem namorada(o)?

classel]l = classe2 ~  classed

sl L _ Mas e e S K e N RO MRS
Sim 01 02 S 02 Nl 05 01
Niao 20 21 14 09 16 50 42
Nao responden STl | -V S W ST R S O S 02 SRR D R O D8 | IX

Total s b5 1o iso s

5.2. Vocé ja teve uma namorada(o)?

claSSel] SININEC 1555 5 SN

-j'_.olal

__classe 3 e
M M 17 Vi R
0s 01 11 03 04 04 20

Nao 16 11 12 11 07 13 35
Néorespondeu |- - . = 04 02 04

Toali o 2L 2. 230 0 T4 S a5

L o))

5.4. Vocé costuma sair a noite?

classellin = classe 2070 Wiielasse 3 wie o Total el | BTG
oma s ol M EERE S N MRS Ea s MU L SN e |
Sim 15 04 14 N3 05 07 34 16
Nao 06 08 09 09 (6 10 21 27
=¥ | LR el s e e b ) Gl O e i (4 e (1000
2l 12 25 14 15 19 39

Icm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



5.5. Qual o horario de retorno quando vocé sai a noite?

classe |50 belasse 200 = i classe 3000 e T ota] BRes
S (I LT T T e i W
22 horas 07 09 04 03 0s 19

23 horas 03 04 - 01 02 08

24 horas 03 0l - - 03

Depois das 24 horas | 02 . - 01 . 04
NGO Sa SRS [ FU6 s U8 3 U9 Bees (0 PR (D] D0 20 Sy
Total 21 = 1 S R L0 =

5.6. Os amigos que vocé costuma sair:

classel  classe2 classe 3 Totg] S
S| SV S SV SO e 1] SR | IS v e ol
Tém sua idade 10 05 04 03 06 18 10
Sdo mais novos = 02 - - = 02 -
Sdo mais velhos 05 ) 07 01 02 01 14 06
N0 S| ISR | 06 e O SR U2 | O SO | S IR 0 29
TotalFhgteien V' [321 1:4 2wl 5 5 a1 9 SRR 9 S-S | |

5.7. Os programas de televisiio que vocé mais assiste?

classel ~ classe2 =~ classe3 ~~ Total
S| ¥ V]RGS T Soluinnt DSt TSl o i\ ORDRES OSSN N [

Filmes 08 04 15 07 03 26 18
Esportes 02 - 09 - 02 13 01
Desenhos 02 06 02 03 d 11 07
Novelas 07 12 07 - X 19 22
Jornais 02 02 02 04 08 0S5
Programa de Audito-
r10. 01 01 03
Programa Livre - ] - 02
Humor ; 01
Programas Infantis 11 5 21 3

Politica = . c “
Blenhu M | () = T O 15 _ SRR U | e U1

5.8. Vocé costuma ler

JORNAIS

classe 1N classe 20 W iclasse 37 W8 Totall
3% L) e eI £ S BB S Pl TS DU S B

06 06 03 08 04 09

LTI () O NI | WA ()& S ] 10

Total

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



223
REVISTAS
classell™ = iclasse 20 elasse 3 n S Total EER ESTG
MELE - Fa LMY SR I M R M e K
11 03 11 08 09 14 31 25 56
107 00 Sl 15 SN 06 W 06 S U SR B S 2 () 8| i3 b
12 S 150 19 SO 42 8B 104)

classel = classe2 =~ classe3 . Totalew |0 G

MBS e M T e M e el Mo

Sim 19 06 16 12 11 16 46 3¢ S0

NaoESa Swseor ot | 02 e 065 W0 758 02 E IR 0d et 1 0380 7513 Jne 11181
2250 207 02305 1400 1556 13 595w 4S5,

classed |\ ST classe 2SI
Turma da Monica 13 07 11 11 09 13

Ze Lelé 01 = - - = -
Cebolinha 04 = 02 0l -

A Folha de Séo Paulo | 02 2 02 01

Veja 01 . =

Os TrapalhGes 01 -

Modas 01 :

Cascdo 03

[Diario da Regido 01

Ciéncias Hoje 02

Chaves 02

Tio Patinhas 02

Diario de Votupo-
ranga. 02
Pica-Pau 0]
Caras 01
Jornal “A Cidade”. 0]
C'rescer 01
X Mau 01
Homem Aranha 01
Cara a Cara
Querida
Astral

Chico Bento
Batman
Globo Rural
Pornogratia
Pato Donald
Contigo
Amiga
Margarida

classe 3




Gasparzinho
Mickey
Faga Facil
Isto B
Gibis
Estaddo
Placar { e -

Niorespondeu | 04 02 04 - 02

5.9. Que profissdo vocé gostaria de exerder quando adulto?

— GlASSE | ISR PR clisse o S

Piloto da Aeronautica | 02 < - -
Computagdo 02 - 04 01
Policial 03 - 02 0l
Medico 02 02 02 , 02
Eletricista 01 - 01
Piloto Formula | 01 - -
Mecanico 03 01 -
Engenheiro Agronomo| 01 - 01
Analista de Sistemas | 0] -

Engenheiro Eletronico | 01 -

Caminhoneiro 03 02

Professora

Dentista

Advogada

Alriz

Secretaria
Engenheiro Mecéanico
Frentista

Motorista

Bancario

Jogador de Futebol
Psicologa

Arquiteta

Jogadora de volei
Engenheira Civil
Veterinario 5 01 : -
Contadora - - 01
Sitiante : 01 01 3
N&0 Sabe st b | DTSN ol 8102 SN (0] SN () | e ()2 e i) 538 | 2
| Total 21 12 23 14 15 59 45

5.10. Vocé tem como objetivo cursar uma faculdade?

classe]l ~ classe?  classe3 ~~  Total
M Fe AN [\ 4 OB 1 ol f MO Loty 1\ S
Sim 19 11 17 14 14 18 50

o MRS S | (12 T0, () | I 6 SESN~ S () | IR | S ()OS

Totallfif 8, = LRI 210 S230 Gl w15

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1o .17



5.11. Qual curso superior gostaria de fazer?

= classe 1 classe 2 classe 3 Total
= i _clas:

AL et 1Y) o YT SN RO I Y ¥ Sonl et
Aeronautica 02 - 01 - 03
Computagio 03 05 01 09
Academia de Policia | 02 02 01 05
Medicina 04 2 03 02 )
Eletricista 0l - - 01
Engenharia Eletronica | 01 . 01 02
Engenharia Mecanica | 01 0l 04
Agronomia - 0l
Magistério ; 01 . 01
Direito 01 ) 02
Odontologia - 01
Mausica '; - :

Letras '
Ciéncias Contabeis
Secretariado
Educagio Fisica
Psicologia
Arquitetura
Engenheiro civil
Administragdo de
Empresas 01
Processamento de
Dados - - - - - 01
Medicina Veterinana | - - - - 0] -
Nio Sabe 04 0] 01 03 03 0]
B U U ) VO S O | S (1]
Total 21 12 23 14 15 19

5.12. Seus pais ou responsaveis participam das reunioes da escola?

_ classe 3

i fe= T otal ISR |
Sim ¢ C 23 12 | ORcaa—. 57
NEQWTIBPRISIIEN | | () (o ()3 WS- s et () S — ) — SRR () S ()5

Total | 14U 150 e

Por que?
classe |ER ST classe 25 classe 3 W [ otal S R T G
WESENII s~ | (VA { FEESON ) ] SO 1 S 1] SRy 1ot | s |
Para saber das notas
e comportamento. 07 01 ) 05 06 17 09
Saber as coisas  que
fago na escola. 03
Interesse em saber co-
mo vou 1ndo na esco-
la.

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



Para saber o que esta
acontecendo.
Nio tem tempo.

So quando sdo convo-|
cados. |
Minha mde trabalha.
Sdo muito ocupados.
Falta de tempo.
Participa como vo-
luntaria para ajudar
na escola.

Dever deles.

Saber se  fago ba-
gunga.

Acham que sio obri-
}g:idos.

Visitar o professor.
Acham interessante.
Querem que eu tenha
algum estudo.

Nzo Sabe.

Total

Preocupam-se comigo| 02

5.13. O que seus pais ou responsaveis acham do ensino?

Otimo
Bom.
Regular

Total

classe |

N e Ll

12 06
08 06

21

B plagse D IS

M K
10 07
13 06

1

23 14

Wclasse’ 3 I

M S
07 14
08 04
()] ) ]
15 19

5.14. Por qué?

AU |
[{O Ensino ¢ bom
i.f\jud.'i no futuro dos
{lilhos
i\q vezes o professor
Infio exphea
(k= util e ajuda  arru-
:mar emprego
Tem confianga nos
protessores da esco-
lla.
Estdo satisteitos com
0 que aprendo na es-
[cola.

Aprendo bastante.

O conteudo ¢ fraco e

classe 1
M - E

03 t)i

0l

classe 2

I

(4

o

IS

classe 3

04 -l_l4

Total

M

11

10




os professores diio no-'

ta de graga.

A gente tem que es-
tudar.

Da o que eu preciso.
Aprendo coisas novas
Ajuda na educagio.
Professor falta muito
O ensino esta mais a-
vangado. 01
Para ter conhecimen-
to. 01
[{ uma das  escolas
que mais ensina. 0] = 01 2
Podia ser melhor. 01 01 01 01
S0 ndo ¢ bom quando
tem greve. - - - - 0l = 01
Néo Sabe D4c —Obe - 04eRei0d4 e U5 D3 i3

R T e e s L G D B B

12 { 25

5.15. O que scus pais ou responsaveis acham da escola onde vocé estuda?
i classe 1 classe 2 classe 3 Total
el E M Fies S B D, i
Otima 150 02 08" 05 05 07 23 14
Boa 06 08 13 08 10 12 7] 28
Recular o .- = | 02 02 -0l 02 03

Total 21 12 23 1415 19 59 45

1

Por quc?

. classe2  classe3 __I_ml_
— | M ) M I M F M _F

Porque tem discipli-

na rigida e ajuda os
alunos  resolverem
seus problemas.
Porque oferece bom
€nsino.

I: uma escola boa.

[§ organizada.
Aprende muitas col-
sas na escola.

Os professores ensi-
nam bastante.
Maitoria dos alunos
sgﬁo educados
[Elimpae tem boa
comida. =
Tem bons professo-

res e boa diregiio.
Estdo me ajudando e
niio me expulsaram.

cm 1 2 3 4 5 6 if unespwl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



'Niio expulsa alunos.

| Tem muitas coisas,
Imas ndo tudo  que
precisa,

{12 uma das melhores
|I£ perto de casa. niio
jé paga e ¢ boa

e ajuda

[Fla se preocupa com
los alunos

HLista gostando

f! ) estudo para a gen-

[te

Ao gosta por causa
(da indisciplina
iIFodia ser melhor.
[Tem amigos na esco-
i!:l

Da ensino, disciplina
!v educacio,

{IF1icou um tempo sem
[diretor

|

[Ja estiio acostumados

com ela
Nio Sabe
[Total

01

02

|21 1

5.16. Seus pais ou responsdveis costumam colaborar com a escola?

i
!Him

EN T
INEO

classel ~ classe2  classe3 ~ Total

MEe s Fasetes Mot B Mo | e M

D0 EE 1 Ol 3 T S AR O R
Gle o e R 03

5.17. Em qué?

Total NN S 121 EOET2 005 23 D14 O ST 19RO SO

[Na APM, Festas e
Reunides.
Nos estudos.
Vindo sempre na
[escola
INie trabalha como
[voluntaria na esco-
[a.
Nfo colaboram
Total

classe 1 classe 2 classe3  Total

M F M U v S

20 08 14 15 18 55
- 01 . 0 - =

01

F

40
02

01




AV




