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HOMENS E MULHERES BRUSCOS EM TEMPOS POS-MODERNOS:
PONDERACOES FEITAS SOBRE O BALDRAME CONCEITUAL DE
TEORICOS CRITICOS

Alessandro Eleutério de Oliveira
Doutorando em Educacio
Universidade Federal de Sio Catlos
Membro do Grupo de Pesquisa
“Teoria Critica e Educacao”
Resumo

A partir de escritos de autores da Teoria Critica, esse artigo objetiva refletir sobre o processo de
reificagdo das relagoes humanas que alcanca uma dimensao avassaladora no mundo hodierno. Esse
processo resulta em uma semiformacdo que brutaliza homens e mulheres, impedindo-os de se
constituirem como sujeitos com autonomia de pensamento e de a¢éo.

Palavras-chaves: reificacio, experiéncia de choque, semiformacio.

Abstract

From the writings of authors of Critical Theory, this article aims at reflecting on the process of
reification of human relations that reaches an overwhelming extent in the modern world. This
process results in a semi-formation that brutalizes men and women, preventing them from forming
themselves as individuals with autonomy of thought and action.

Keywords: reification, shock experience, semi-formation.

Proélogo

No filme “Tempos Modernos” (CHAPLIN, 1936), um operario da Electro Stee/ Corporation manuseia
ferramentas dando acabamento a pecas que desfilam freneticamente em uma esteira fabril. Aqui, a
atencdo deve ser absoluta e os gestos precisos e eficientes. Por suposto, ele é Carlitos e realiza seu
trabalho em meio a pilhérias visuais. Quando seu turno é encerrado, afasta-se das maquinas, e seu
cotpo continua a teproduzir os movimentos necessarios ao trabalho na linha de produciao, de modo
que os cacoetes evidenciam seu adestramento mental e corporal aos desmandos inclementes e
indiferentes da industria. Ele “bate o cartdo” e adentra uma sala e acende um cigarro. Uma tela
surge nesse recinto e a face onipresente do presidente da corporagio ordena que o operatio volte
para a labuta, o que ele faz imediatamente. Apds isso, faz o papel de cobaia para um bizatro
protétipo de um dispositivo criado para alimentar as pessoas e, apés torturantes momentos, retorna
para a linha de produgido. Frenética e tresloucadamente, Carlitos tenta cumprir sua funcio na
esteira, mas acaba se vé arrastado por ela e ¢é engolfado pelas enormes engrenagens do maquinatio.
Nesse instante antolégico, em nenhum momento o aparato produtivo trava como seria de se
esperar na medida em que um corpo humano passa pelo jogo de rodas dentadas em movimento.
Ao contrério, Carlitos e a maquina sdo fugazmente amalgamados. Finalmente, de volta ao seu posto
na esteira, os cacoetes pioram e o desventurado labutador se torna uma triste e descontrolada
pantomima viva a perambular pela fabrica. Ao se deparar com uma bela funcionaria, esse “hibrido”
homem/méquina a persegue apaixonadamente como se perseguisse uma peca a desfilar pela linha
de montagem industrial. Carlitos, uma parte humana da engrenagem, apresenta defeitos e deve ser
consertado. Primeiramente é enviado para um hospicio. Isso nio funciona e ele acaba sendo
mandado para uma prisio.
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Homens e mulheres bruscos

No ensaio “Sobre alguns temas em Baudelaire”, Walter Benjamin (2000) se remeteu a Marx
para diferenciar o trabalho artesanal do trabalho industrial. No primeiro caso, a ligacdo entre as
etapas do trabalho era continua. No segundo, essa ligagdo aparece como autbnoma e coisificada, de
modo que a pega entra no raio de agdo do labutador, independentemente de sua vontade, e
escapara dele da mesma forma arbitraria. Dessa maneira:

Todas as formas de producao capitalista... - escreve Marx — tém em comum o
fato de que nao é o operario quem utiliza os meios de trabalho, mas, ao
contrario, sao os meios de trabalho que utilizam o operario; contudo, somente
com as maquinas ¢ que esta inversao adquire, tecnicamente, uma realidade
conctreta” (MARX, 1872, p.404 apud BENJAMIN, 2000, p.125).

Nesse contexto, na lida com as maquinas, os trabalhadores aprendem a coordenar seus
movimentos corporais a0 movimento uniforme e constante de um autémato. Assim, o trabalho
com as maquinas demanda um adestramento prévio do operirio, o que faz com que esse sujeito
seja 0 mais profundamente degradado pelo condicionamento imposto por este aparato produtivo.
(MARX, 1872 apud BENJAMIN, 2000). Benjamin acrescenta que na producao fabril o trabalho se
torna alheio a qualquer experiéncia, a ndo ser aquela que se da na vivéncia de conformacio a
automatizacio industrial. Essa vivéncia que engalfinha e amalgama o operario nas colossais
engrenagens, concretizando assim a transformacio do homem em um mero apéndice da maquina.

Nesse caminho, Benjamin (2000) afirma que essa vivéncia industrial gerada pelos avangos
tecnocientificos corresponde a uma experiéncia de choque, que € construida pelo advento do modo
de producio capitalista e se objetiva na vida das pessoas por meio da incorporaciao da mecanizagio
e de seus beneficios, ou seja, os produtos industrializados. Dessa forma, com a invenc¢io do fésforo
em meados do século XIX surgiram varias inovagdes que tinham uma coisa em comum, ou seja,
disparar uma série de processos complexos por meio de um simples gesto. Tal evolugio foi
produzida em varios setores e é evidenciada pelo telefone, no qual o movimento giratério da
manivela a foi substituido pela retirada do telefone do gancho. O clique do dedo do fotégrafo na
maquina aplicava ao instante um choque péstumo, que cristalizava a imagem para a posteridade.
Entre outras experiéncias desse tipo, movimentar-se em meio ao trafego acarretava uma série de
choques e colisGes para os sujeitos, de modo que nos cruzamentos perigosos, inervagdes os faziam
estremecer em rapidas sequéncias, como se fossem descargas de uma bateria. Dessa maneira, o
olhar atento que analisa freneticamente todas as direcGes ao se atravessar uma rua é fruto da
submissao do aparato sensorial a um treinamento complexo. O ato de se assistir a um filme ilustra
essa situacio, ndo somente na medida em que o cinema correlaciona som, imagem e movimento,
mas também porque na experiéncia cinematografica — que se realiza por meio de choques
imagéticos — “aquilo que determina o ritmo da produgido na esteira rolante esta subjacente ao ritmo
da receptividade, no filme” (BENJAMIN, 2000, p.125).

Essa experiéncia de choque, que se di em um cenario histérico de reificagdo das relagdes
sociais, e de atrelamento da existéncia humana ao ritmo da linha de produgio, invade e reconfigura
inescrupulosamente olhares, gestos e atitudes.

No aforismo 19 da primeira parte de Minima Moralia, denominado “Entre sem batet”,
Theodor Adorno afirma que a tecnificacdo torna os gestos precisos e rudes, e com isso os homens,
na medida em que ela expulsa dos movimentos toda a hesita¢io, ponderagdo e urbanidade. Assim,
as pessoas desaprendem a cetrrar uma porta com suavidade e cuidado, mas a firmeza dos gestos ¢
imprescindivel. Portas de carro e de geladeiras precisam ser fechadas com forca. Os
desdobramentos sdo variados em niimero e grau:
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O que significa para o sujeito que no lugar das janelas que se podiam abrir
apenas haja vidracas a serem rudemente erguidas, botdes giratérios no lugar das
decentes macanetas, nada de vestibulo, nenhum limiar nem muro no jardim? E
qual motorista nao tera sido tentado, ja pela poténcia do seu motor, a passar por
cima das pragas que infestam a rua, transeuntes, criangas, ciclistas? Nos
movimentos que as maquinas exigem de seus operadores ja esta o violento,
brutal, o percussivamente intermindvel dos maus tratos fascistas. Entre os
culpados pela morte da experiéncia, encontra-se a circunstancia de que, segundo
a lei da sua pura eficacia, as coisas assumem uma forma que restringe a lida com
elas a2 mera manipulagao, sem um excedente seja de liberdade de conduta seja de
tolerancia pela independéncia da coisa, que sobreviva como germe de
experiéncia por ndo ter sido consumido pelo instante da acdo (ADORNO, 2008,

p.36).

Esse modo de se experienciar a realidade se dd em um contexto de fragmentacdo das
relagoes humanas, nas quais os gestos bruscos e precisos seguem as regras do trabalho fabril, isola
0s sujeitos em si mesmos, em um processo de atomizacdo que mantém homens e mulheres
coletivamente apartados nos grandes centros urbanos:

A maioria dos que passavam parecia gente satisfeita consigo mesma, e com 0s
dois pés no chio. Pareciam apenas pensar em abrir caminho através da
multiddo. Franziam o cenho e lancavam olhares para todos os lados. Se
recebiam um encontrio de outros transeuntes, nao se mostravam mais irritados;
ajeitavam a roupa e seguiam apressados. Outros — e também esse grupo era
numeroso — tinham movimentos desordenados, rostos rabicundos, falavam
consigo mesmos e gesticulavam, como se se sentissem sozinhos exatamente por
causa da multiddo ao seu redor. (...) Se eram empurradas, cumprimentavam as
pessoas que as tinham empurrado e pareciam muito embaracadas (ENGELS,
1848, P.36 apud BENJAMIN, 2000, P.49).

A agio da Indastria Cultural

Hsse processo de reificacdo e fragmentagdo das relagdes sociais se dava — e ainda se da —
em um momento histérico em que o desenvolvimento das forcas produtivas fornece condi¢Ses
objetivas para a erradicagdo da fome, da miséria e de centenas de doencgas. Na primeira década do
século XXI, as contradi¢cbes que separam ricos e pobres, alimentados e famintos, esclarecidos e
alienados, sujeitos e massas de manobra, ainda perduram. Eis uma realidade em que, por um lado,
centenas de milhdes de pessoas acessam a Internet em todo o planeta, e em que, por outro,
centenas de milhdes ndo possuem sequer acesso ao saneamento basico. Esses avancos tecnolédgicos
oferecem milagres que sio — ou serdo - realizados pela engenharia genética, pela inteligéncia
artificial e pela exploraciio espacial, de maneira que o ideario prometeico! de desenvolvimento pleno
das potencialidades fisicas ¢ mentais — que levaria a4 emancipa¢io humana — possa ser concretizado.
Contudo, 2 mesma légica onipresente e aparentemente invencivel? que sustenta a produ¢io material

I Christoph Turcke (2010) se refere a Giinther Anders (1956) ao usar a expressdao vergonha prometeica, que
diz respeito a sensag¢do de inferioridade que o ser humano sente ao se comparar com as maquinas criadas por
ele, capazes produzir por horas a fio e dotadas de caracteristicas fantdsticas como voar e se mover em alta
velocidade. Tal vergonha pode ser decorrente também de nossa percepgdo acerca das possibilidades de
emancipagdo humana que foram castradas pela légica reificadora do capital e que vem a baila de modo
semiconsciente quando nos deparamos com tais engenhocas.
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e espiritual — a légica da maximizacio do lucro — impede ndo apenas que as benesses geradas sejam
compartilhadas por todos, mas também gera dispositivos psicossociais que fornecem as massas
bens de formacido cultural em escala industrial. Esses produtos sio oferecidos de modo
neutralizado e petrificado, sendo abstraidos de suas potencialidades esclarecedoras, com a fungio
de manter a hierarquia social, ajustando a subjetividade das pessoas aos mecanismos de mercado.
Isso resulta em uma semiformacio, ou seja, uma formacao cultural lesada pelo fato de as pessoas se
conformarem ao real sem instrumentos intelectivos que lhes permitissem entender e refletir sobre a
totalidade da existéncia social na qual estdo inseridas. Essa semiformacdo funciona nio somente
como adestramento psicossocial para a produgdo e reproduc¢io objetiva e subjetiva da humanidade
guiadas pelo lucro, como também exerce o papel de “vacina” contra uma emancipacio proveniente
de uma formacio cultural plena (ADORNO, 2010).

Nesse contexto, o processo semiformativo é reforcado pela acdo da Industria Cultural,
conceito engendrado por Adorno e Max Horkheimer (2006) que diz respeito a mercantilizagio e a
deterioracdo dos valores sécio-culturais. O monopdlio comercial dos bens culturais assegura a
dominagdo técnica imposta pela infra-estrutura, o que gera a aceitacao passiva dos sujeitos sobre os
quais os produtos enaltecidos pelos meios de comunicacdo para as massas sao despejados. Isso
ocotre por meio de discursos que ligam o consumismo a qualquer preco as promessas de felicidade,
beleza e sucesso. Dessa forma, por meio desses arrebatamentos que constituem cacoetes
existenciais reforcadores dos impulsos consumistas, falsas necessidades sdo apresentadas pelo
aparato midiatico. Assim, os produtos materiais e culturais do ser humano ganham vida e passam a
constituir uma finalidade fechada em si mesma. Devem ser comprados, usados e exibidos. Nao
estdo a servico das pessoas e sim constituem recepticulos para a realizacdo falsa dos anseios e
potencialidades dos sujeitos. Dessa forma:

Os homens inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si mesma,
um fim em si mesmo, uma for¢a prépria, esquecendo que ela é extensdo do
braco dos homens. Os meios — e a técnica ¢ um conceito de meios dirigidos a
autopreservacio da espécie humana — sdo fetichizados, porque os fins — uma
vida humana digna — encontram-se encobertos e desconectados da consciéncia

das pessoas (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p.132).

Nessa acepcdo, se na fase anterior da dominacdo econémica tornava-se necessitia a
degradacio que se realizava na transfiguracdo do “ser” para o “ter”, na fase atual, em que a vida
social encontra-se totalmente envolvida pelos resultados acumulados na esfera econémica, sucede
um deslocamento generalizado do “tet” para o “parecer ter” (DEBORD, 1997, p.18). Ou seja, é
necessario ndo somente adquirir os frutos da produgo capitalista, como também enquadrar-se nas

2 No inicio de um texto chamado Tecnologia, Perda do Humano e Crise do Sujeito de Direito, oriundo de
uma mesa-redonda sucedida em 1997, Laymert Garcia dos Santos (2003) percebe a impavida e vertiginosa
corrosio dos direitos e do Direito que se di em um mundo marcado pela globalizagio, no qual o
neoliberalismo teria desarticulado as sociedades democraticas de tal modo que nenhuma forga antagonica ou
reformadora pudesse coloca-lo em xeque. Para justificar essa situagio macroestrutural, os detentores do
poder politico e econémico bradam triunfantemente que nio ha alternativa ao modelo vigente. Dessa
maneira, aqueles que se opdem ou sdo excluidos pelo Stzatus Quo ou sdo desafiados a engendrarem formas
alternativas e realistas de existéncia social. Santos afirma que esse discurso hegemonico reverbera em meio a
certeza de que nenhuma for¢a arrostadora poderia emergir. Essa certeza se alicercaria na crenga da total
primazia do capital, ou seja, de sua invencibilidade, desde que o desenvolvimento da racionalidade econdémica
confluiu-se com o desenvolvimento da racionalidade tecnocientifica. Essa confluéncia recusaria qualquer
limite para a légica pela qual se da no mundo hodierno o encadeamento das for¢as produtivas, ou seja, aquela
assentada na maximizacdo desenfreada do lucro sem as incomodas intervencoes do Estado-Nagdo no ambito
neoliberal que reinava impavidamente quando da realizagio da mesa-redonda.
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preconizacdes estereotipadas pela Industria Cultural, de acordo com os comportamentos de auto-
ajuda que sao despejados pelos meios de comunicagio para as massas para apaziguar as angustias de
sujeitos reificados, e, portanto, atomizados, solitirios e desorientados pela conformacio de suas
vidas a logica frenética que constitui a vivéncia fabril. Por sua vez, como ja foi afirmado, essa logica
também ¢ genitora da experiéncia de choque. Dessa forma, temos duas formas experienciais que
constituem formas siamesas de percepgio da realidade no mundo hodierno.

Consideragdes finais

Em um contexto macro-estrutural tdo hostil, que engolfa e adestra consciéncias de acordo
com os ditames da Industria Cultural, o clamor constante por uma formacao cultural que dote os
sujeitos de criticidade, identicidade e historicidade ndo pode e nem deve ser calado. Seja no ambito
do ensino basico, do ensino universitario, da organizacio politica e em quaisquer outras esferas em
que o pensamento possa fluir, esse clamor deve investir contra uma realidade em que o progresso
alicercado na livre concorréncia e na maximiza¢iao do lucro. Esse tipo de progresso nio somente
separa as pessoas, mas também as conforma a reproducio mecanica e passiva dos padroes estéticos
e comportamentais empobrecidos que desfilam nas esteiras metaféricas dos meios de comunicagio
para as massas, e assim lhes castram a possibilidade de se constitufrem como homens e mulheres
com condi¢cdes de desenvolverem plenamente suas potencialidades humanas, e os relegam a uma
mera caricatura em relaciao ao que poderiam set.
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Resumo

O presente artigo busca resgatar as reflexoes filosoficas do filésofo Michel de Montaigne sobre a
origem do preconceito. O termo barbaro, empregado pelos viajantes que estiveram no “novo
mundo” durante o século XVI, foi objeto de reflexdo do filésofo no seu ensaio “Dos Canibais”. O
artigo, também, trata da relagdo entre o papel do ensino de filosofia e o etnocentrismo no
pensamento de Montaigne.

Palavras-chave: Barbaro; Preconceito; Etnocentrismo.

Abstract

This article seeks to rescue the philosophical reflections of the philosopher Michel de Montaigne
about the origin of preconception. The tetm "barbarian ", used by the travellers who had been in the
"New World" duting the XVI century, was the object of reflection to the philosopher in his essay
"Of Cannibals". The article also treats the relationship between the role of the philosophy education
and the ethnocentrism in Montaigne's thought.

Key-Words: Barbatian; Prejudice; Ethnocentrism.

Como Shakespeare, Montaigne ¢é, em certo sentido, nosso contemporaneo. Poucos
escritores do século XVI sio mais faceis de ler ou nos falam tio direta e imediatamente como ele. E
diffcil ndo o tratar como contemporaneo. Antes do iluminismo, foi um ctitico da autoridade
intelectual; antes da psicanalise, um frio observador da sexualidade humana; e, antes do nascimento
da antropologia social, um estudioso imparcial de outras culturas. E facil vé-lo como um moderno
nascido fora de sua época. (Burke, 2006, p.9)

Coelho (2001), vé nos ensaios de Michel de Montaigne, grande originalidade e atualidade,
pois eles nio permitem aos leitores que se aventuram por suas paginas colocarem-se, por
preconceito e etnocentrismo, acima de outras culturas e comportamentos que lhes sdo estranhos e,
portanto, ndo habituais. Esta seria a grande contribuicdo de Montaigne em pleno século XVI. Um
século de “descobertas”, revolugdes e criticas a autoridade politica e religiosa.

A época de Michel de Montaigne (1553-1592) foi um periodo de duvidas, de incertezas e
de transi¢do. Duvidas em relacdo ao saber amparado na tradi¢do que acabou ruindo devido a uma
nova visio sobre o cosmo. Esta nova visio, proporcionada pelas revolucdes cientificas de
Copérnico, Galileu e Bruno e, também, pelas grandes navegacdes, derrubaram os paradigmas
geocéntrico e teocéntrico e ergueram o olhar heliocéntrico sobre o universo colocando, portanto,
em duvida o saber defendido pela igreja romana.

Mas Montaigne nio aderiu ao sistema heliocéntrico de Copérnico, apenas disse que tanto o
geocentrismo quanto o heliocentrismo sdo sistemas tivais que nio contribuem para desvendar a
verdade sobre as coisas que habitualmente convivemos (Smith, 2009).
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Nio era apenas a ciéncia que abalava o poder da Igreja, a reforma protestante desencadeada
por Martinho Lutero também contribuiu para colocar em duvida o saber teolégico de Roma, a
infalibilidade do papa e de seu poder temporal. Lutero traduziu o texto biblico para o alemaio,
defendeu o livre exame da Biblia e, ainda, a sua livre divulgacio. Na analise de Marcondes:

As grandes navegacdes, iniciadas ja no século XV, e principalmente a descoberta
da América vao alterar radicalmente a prépria imagem que os homens faziam da
terra. As teorias de Nicolau Copérnico, Giordano Bruno, Galileu Galilei e
Johannes Kepler vao revolucionar a maneira de se considerar o mundo fisico,
dando origem a uma nova concep¢ido de universo. A reforma de Lutero vai
abalar a autoridade universal da igreja catdlica no ocidente, valorizando a
interpreta¢ao da Biblia pelo préprio individuo. (Marcondes, 2006, p.159)

O mundo moderno que estava nascendo nos séculos XV e XVI valorizou a autonomia do
sujeito, pois este passou a ser visto como leitor e autor do conhecimento. A nascente ciéncia
moderna de carater empirico passou a valorizar o saber baseado na experiéncia sensivel do
individuo e nio mais na tradicdo. Nascia, com o mundo moderno, o empirismo. Esta filosofia
cientifica recusou todo saber que estivesse a margem ou anterior a experiéncia, negando assim, o
saber baseado nos escritos dos grandes homens do passado e, negou também o saber biblico. A
valorizacdo da experiéncia e a observacdo da natureza passaram a caractetizar o empirismo e o
conhecimento no mundo moderno.

Foi neste contexto que o pensador francés Michel de Montaigne preocupou-se em retratar
a diversidade de costumes e hdbitos que os homens sdo capazes de criar, pois a “descoberta” da
América pelos europeus proporcionou-lhe um farto material para suas observagdes acerca da
diversidade humana. Nas palavras de Smith:

E,em boa patte no interior dessa curiosidade natural sobre as multiplas formas
de vida do ser humano, tal como eles efetivamente vivem e se organizam, que a
descoberta do novo mundo interessara a Montaigne. (Smith, 2009, p.9)

Montaigne leu os relatos de viagens de Jean de Léry e André de Thevet e, também, esteve
em contato com nativos americanos levados para a Franga por Villegagnon. Os historiadores e os
relatos dos viajantes foram a leitura preferida de Montaigne pois estes permitiram-lhe descrever as
diferentes formas de culturas e habitos especificamente humanos. Mas cabe ressaltar que Montaigne
tinha preferéncia pelos relatos dos “homens simples” de sua época, ao invés dos relatos dos
eruditos.

Para Montaigne (2009), os eruditos e certos historiadores, ao descreverem seus objetos
acabam colocando seus juizos, forcando, desta forma, os leitores a aceitarem suas opinides.
Montaigne julgava os homens cultos e finos mais presos aos costumes e hdbitos. Segundo este
filésofo, estes habitos e costumes sdo os responsaveis pelos juizos de valor que acabam
comprometendo os relatos de viagens e outras interpretagoes.

Nio podemos perder de vista que no século XVI parte dos letrados ainda mantinham
vinculos com a igreja e, todo saber, ligado a esta institui¢do, estava sob o ctivo da duvida e da
incerteza. Neste clima intelectual, Montaigne fez da filosofia um instrumento para descrever a
diversidade humana e niio indicou, por meio dela, qual seria a melhor forma para o homem viver
em sociedade ou o melhor contrato social para ser construido. A filosofia com Montaigne nio
estava ligada de forma explicita a instru¢do publica, mas se ocupava com a observacio dos
costumes e a critica cultural. E este o projeto filoséfico de Montaigne presente em varios textos de
sua obra “Os Ensaios”.

10
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“Os Ensaios” abordam temas variados como a educa¢do das criangas, o preparo para a
morte, o conceito de barbaro e a crueldade, entre outros. No texto “Dos Canibais”, presente na
obra “Os Ensaios”, o filésofo realiza reflexdes sobre os habitos e costumes dos Tupinambds, com
clara intencdo de criticar os préprios europeus, que vivenciavam as guerras religiosas entre catélicos
e protestantes. Guerras que foram uma das conseqiiéncias da reforma protestante.

Ao retratar os costumes dos nativos americanos, no ensaio “Dos Canibais”, Montaigne
criticava a0 mesmo tempo a educagdo, os costumes e habitos presentes na Franca da sua época.
Desta forma, Montaigne acaba por julgar o velho mundo. Foi a primeira critica cultural no mundo
moderno. Pois ao descrever os povos do “novo mundo” ele preparava o juizo sobre o “velho
mundo” (Smith, 2009). Sua intencdo foi oferecer uma medida para julgar a Franca e as guerras
religiosas que assolavam sua terra neste periodo. A Franca vivia um periodo de turbuléncia, pois
catolicos e protestantes estavam em guerra aberta e a carnificina marcou a noite de Sao Bartolomeu
no século XVI, revelando o grau de intolerancia que os homens sdo capazes de ctiar.

No texto “Dos Coches”, que também faz parte dos seus “Ensaios”, as reflexdes
concentram-se na crueldade e na incompreensdo dos espanhéis ao defrontarem-se com povos
nativos da América. Ja no texto “Sobre a educacgdo das criancas”, Montaigne critica a crueldade do
ensino de sua época e propde ensinar a filosofia logo cedo para as criangas, como instrumento de
critica cultural, autocritica e critica do préprio etnocentrismo.

Mas, das primeiras linhas da sua obra “Os Ensaios” até as ultimas, fica evidente o ceticismo
do filésofo, pois, segundo Burke (2006) do primeiro ensaio até o ultimo, Montaigne exalta a
falibilidade das opinides humanas. Portanto, a filosofia faz-se cética em Montaigne, mas, também,
deve auxiliar-nos a sermos mais prudentes e moderados, inclusive em nossas analises de outras
culturas. Este seria um dos objetivos do ensino de filosofia para Michel de Montaigne.

Portanto, como foi dito aqui, Montaigne (2009) vai nos dizer que somos escravos de
costumes, habitos e opinides que circulam entre nds e aos quais aderimos através da educacio, dos
ensinamentos dados por nossos pais ou por meio do grupo social com o qual partilhamos nossa
vida. E, segundo o filésofo, este tipo de escraviddo impediria os homens de exercerem livremente o
juizo.

A tirania dos costumes faz-nos julgar o outro e dai, todo estranhamento em rela¢do a outra
cultura seria, segundo Montaigne (2009), a base de todo preconceito. Podemos dizer que este olhar
sobre o outro ¢ a base do vinculo entre o etnocentrismo e o preconceito para Montaigne.

Smith (2009), ao analisar os ensaios de Montaigne, vai nos dizer que o filésofo buscou
descrever o ser humano como um prisioneiro de sua época, dos costumes de seu pafs, de sua
cultura e de certo modo de pensar ao qual ele adere sem refletir e, desse modo, naturalizaria certas
ideias que circulam na sociedade na qual vive, fazendo delas, as sua ideias.

Portanto, segundo Montaigne, esta assimilagdo da cultura e dos habitos teria tanta for¢a em
nés que chamamos de barbaros todos os povos cujos costumes diferem dos nossos. Para o
filésofo, a tirania dos costumes e dos habitos impede-nos o livre exercicio da razio e de
construirmos um juizo sobre o outro que leve em conta a prépria diversidade humana. Embora o
projeto filoséfico da modernidade esteja amparado na autonomia do sujeito, Montaigne acaba por
contestar esta possibilidade ao ver o livre exercicio da razdo e a livre formulagio de juizos
ameacados pelos costumes e hdbitos que amordacariam o homem, gerando uma visio
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preconceituosa sobre o outro. Nesta logica, todos os outros seriam barbaros, portanto,
despossuidos da razio.

Sobre os nativos do “novo mundo”, Montaigne vé os autoctones do Peru com grande
poder e império, os do México com a melhor civilizagao, mas os do Brasil com a melhor vida, pois
mais proximos da natureza. Esta andlise estd presente no ensaio “Dos Canibais”, no qual
Montaigne contesta o conceito de barbaro utilizado pelos europeus para se referirem aos povos do
novo mundo, principalmente em relagdao aos Tupinambds. Diz o filésofo que:

nao ha nada de barbaro nessa nagao, pelo que dela me relataram, senio que cada
um chama de barbaro o que ndo ¢ de seu uso; como, em verdade, ndo parece
que tenhamos outro padrido de verdade e de razdo que o exemplo e a idéia das
opinibes e usancas do pafs de onde somos. La esta sempre a religido perfeita, o
regime politico prefeito, o emprego perfeito e acabado de todas as coisas. Eles
sao selvagens do mesmo modo que chamamos de selvagens os frutos que a
natureza de si e de seu curso ordinario produziu. (Montaigne, 2009, p.51)

Na reflexao filosofica de Montaigne, o preconceito nasce, portanto, dos nossos habitos e
costumes, pois olhamos o outro a partir do que é comum a nés. Este olhar estaria condicionado
por nossas maneiras a tal ponto, que chamamos de barbaros e despossuidos de razdo todos os que
nio comungam com nos os nossos habitos. Por isso os Tupinambas foram vistos como barbaros.

Para romper a escravizacio dos costumes, no ensaio “Sobre a Educacio das Criangas”,
Montaigne defende um ensino de filosofia que possibilite sermos mais comedidos e prudentes. S6 a
filosofia nos auxiliaria a construirmos um juizo que nio seja mero reflexo da opinido comum. Na
analise de Smith (2009), Montaigne viu na filosofia a grande arma para superar a tirania dos
costumes e héabitos e, assim, impedir o preconceito de se manifestar. A filosofia de Montaigne,
trabalhada nos ensaios “Dos Canibais” e “Sobre a Educac¢io das Criangas”, procurou desconstruir
as ideias fixas que os homens alimentam sobre o outro e, o filésofo da destaque para a filosofia
nesta tarefa ardua. Tarefa de desconstruir visdes etnocéntricas sobre povos e culturas.

Vale ressaltar que os Tupinambds praticavam o canibalismo e sobre esta questio,
Montaigne (2009) disse que nio existem diferencas substanciais entre comer um cotpo cozido ou
esquarteja-lo ainda vivo, fazendo assim, alusio a crueldade das guerras religiosas de seu tempo.
Reconheciam, portanto, que tanto os eutopeus, quanto os Tupinambas cometiam crueldades e este
¢ o pior dos vicios segundo Montaigne. O filésofo nido adere, portanto, as interpretacOes
etnocéntricas que marcaram o infcio da modernidade, pois ele faz da filosofia uma arma contra o
preconceito.

Sendo assim, como foi dito, as reflexdes filosoficas de Montaigne visavam, também, criticar
os costumes ¢ habitos dos europeus envolvidos nas guerras religiosas do seu tempo. Estas criticas
aos costumes dos europeus foram acompanhadas também, por uma exaltacio de Montaigne aos
costumes dos Tupinambids. Nos diz Montaigne que:

Algum velho, de manha, antes que eles se ponham a comer, faz uma pregacio
por toda a tenda, passeando de um canto a outro, repetindo uma mesma frase
diversas vezes, até ter dado toda a volta (pois sio construgdes que tem uns cem
passos de comprimento). Ele ndo lhes prega sendo duas coisas: a valentia para
com os inimigos e o afeto para com as mulheres. (Montaigne, 2009, p.57)

Nio se pode negar que nesta passagem o filésofo vé com bons olhos a formagio moral dos
tupinambds. A cultura oral funciona como uma educagio coletiva, pois 0 ancido exalta a valentia na
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guerra e o afeto para com as mulheres no contexto da aldeia Tupinambd. A comparacdo com o
modo de vida europeu ¢ inevitavel e intencional em Montaigne ao tratar da guerra entre os

Tupinambds.

Sua guerra é de todo nobre e generosa e tem tanta desculpa e beleza quanto
pode haver nessa doenga humana: ndo possui outro fundamento, entre eles, que
a simples inveja da virtude. Nao estdo em discussdao pela conquista de novas
terras, pois ainda gozam dessa fartura natural que lhes sustenta, sem trabalho e
sem fadigas, de todas as coisas necessarias, em tal abundancia que nio tem por
que ampliar seus limites. Estdo ainda nesse feliz ponto de desejar somente tanto
quanto suas necessidades naturais lhes ordenam: tudo o que estd além ¢
supérfluo para eles. (Montaigne, 2009, p.62)

O olhar que Montaigne construiu sobre os nativos do Brasil baseou-se em relatos de
viajantes e historiadores que passaram por estas terras. Mas a opc¢ao pelos relatos de pessoas
simples era um indicativo do ceticismo de Montaigne em relacio aos homens letrados.

Esse homem com quem estive era simples e grosseiro, o que ¢ condi¢do propria
para dar testemunho verdadeiro, pois as pessoas finas observam mais coisas, e
bem mais curiosamente as glosam. Para impor sua interpretacdo e persuadir,
acabam por alterar um pouco a Historia. Eles nunca vos representam as coisas
puras, inclinam-nas e mascaram-nas com a face que nela viram. Para dar crédito
a seu julgamento e seduzir-vos, apresentam de bom grado a matéria daquele
lado, alongam-na e amplificam-na. (Montaigne, 2009, p.50)

O apelo do filésofo para nos libertarmos da tirania dos costumes, habitos e da propria
opinido comum partilhada pelo grupo ao qual pertencemos é marcante, portanto, nos ensaios “Dos
canibais” e “Sobre a Educacio das Criancas”.

Sendo assim, libertar-nos da tirania dos costumes e habitos seria tarefa da educacio,
especificamente do ensino de filosofia, segundo o fil6sofo. E, se Montaigne nao se preocupou em
oferecer um modelo de organizacio de sociedade ou se prestou a especulacoes filoséficas sobre o
melhor tipo de Estado que caberia aos homens construirem, podemos dizer que ele antecipou, com
suas reflexdes filosoficas, as teses que condenam os olhares etnocéntricos nas ciéncias humanas e,
a0 mesmo tempo, podemos ver na obra “Os Ensaios”, um ceticismo quanto ao livre discernimento
do qual a razdo setia capaz, segundo os racionalistas da sua época.
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RESUMO: Considerada a principal etapa da Educagio Basica, a Educacdo Infantil visa ao
desenvolvimento integral da crianca. A LBD 9394/96, estabelece o vinculo entre o atendimento as
criancas e a educag¢do escolar de forma incisiva. Neste trabalho o objetivo é estudar o professor de
ciéncias da educacio Infantil a partir do que dizem o RCNEI (1998), e a LDB 9394 (1996). Os
resultados demonstram que o professor de Educac¢io Infantil tem um bom material para auxilia-lo
na sua pratica pedagégica. No caso da LDB 9394/96, o direcionamento é patra sua formacio. Em
relacdo ao RCNEI sdo as orientagoes didaticas e pedagogicas.

Palavras chaves: Educacio Infantil; LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io Nacional
9394/96; RCNEI — Referencial Cutricular Nacional para a Educacio Infantil (1998); Professor de
Educacio Infantil.

ABSTRACT: Considered the principal stage of basic education, the eatly childhood education aims
at the holistic development of children. The LDB 9394/96 establishes the link between children’s
attendance in childhood and school education so incisively. In this work the objective is to study of
the science teacher of the early childhood education through an analysis of what they say the
RCNEI - (1998), and LDB 9394 (1996). The results show that the kindergarten teacher has a good
support materials that can assist in their teaching. In the case of LDB 9394/96, is targeting for its
formation. Regarding RCNEI are devoted to didactic and pedagogical.
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9394/96; RCNEI - National Curticulum for Early Childhood Education (1998), Thatcher of Early
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Introdugio

A educac¢io no Brasil no que tange a escolarizacdo das crian¢as em sua primeira infancia
acompanha a tendéncia internacional de expansio, apontando para uma crescente conscientizagao
da importincia das experiéncias nessa fase do desenvolvimento infantil, o que favorece demandas
por uma educagio institucional para criancas na faixa etaria de zero a seis anos, ndo perdendo de
vista a necessidade de se avancar na direcio de um sistema de ensino que favoreca essa modalidade
educacional.

Fatores como a conjun¢do diferentes movimentos da sociedade civil e de o6rgios
governamentais visando ao atendimento escolar as criancas nos seis primeiros anos de vida sio
reconhecidos na Constituicio Federal do Brasil (CRF/1988), quando, do ponto de vista legal, a
Educacio Infantil em Creches e Pré-Escolas passa a ser entendida como dever do Estado e direito
da crianca, conforme artigo 208, inciso IV. Acompanhando esse movimento, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio — LBD 9394/96 estabelece o vinculo entre o atendimento as criancas em sua
primeira infincia e a educagdo escolar de forma incisiva, apresentando, ao longo do texto,
referéncias especificas a Educacido Infantil.

Considerada a primeira e mais importante etapa da educacdo basica, a Educacio Infantil
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca, e o Ensino Fundamental, na sua nova
configuracio®, assume a responsabilidade pela sua iniciagdo, o que leva toda sociedade — civil,
governamental, académica - a assumir uma postura de constante avaliagdo de seu desempenho,
promovendo mudancas e alteracdes no decurso de sua implementagio pelos sistemas educacionais,
o que deve ser acompanhado de um planejamento cuidadoso desde que envolve questdes macro
pedagdgicas (didatica, curticulo, avaliacdo, capacitacdo profissional, etc.), pois, a auséncia de
qualquer um desses requisitos pode ser um agravante a mais na situa¢do a ser mudada, o que
comprometeria o processo educativo num sentido amplo.

Ao garantir que todas as criancas de zero a seis anos freqiientem a escola exercendo o
direito de aprender a ler e escrever, o sistema educacional brasileiro avanc¢a no sentido de oferecer
um futuro melhor para as novas geracdes, desprovido de negligéncias e descaso, fatores que se
institucionalizaram ao longo de décadas mediante sistematica omissdo de seus representantes legais.
HEsforcos nesse sentido precisam ser priorizados, o que nos remete a uma postura do constante
auto-avaliacdo, o que por si s6 justifica essa nossa proposta de trabalho.

Nessa perspectiva, desenvolvemos esse artigo, que tem como objetivo fazer um estudo
sobre o professor de ciéncias na/da educagio Infantil, ou seja, que trabalham com a alfabetizagio
de criangas de zero aos seis anos de idade. O foco da pesquisa foi estudar e fazer uma discussio
analitica sobre o que dizem dois documentos importantes, o RCNEI — Referencial Curricular para a
Educacao Infantil v. 3 (1998), e a LDB 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(1996) no que tange a formacio deste profissional docente e suas praticas pedagdgicas.

8 No dia 06/02/2006 o Presidente da Republica sancionou a Lei n® 11.274 que regulamenta o ensino
fundamental de 9 anos. No Ensino Fundamental de nove anos, o objetivo ¢ assegurar a todas as crian¢as um
tempo maior de convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem com
mais qualidade. Fonte: http://educador.brasilescola.com/politica-educacional /ensino-fundamental-de-nove-
anos.htm. Acesso dia 10 de junho de 2011.
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1- O que dizem a LDB/9394/96 ¢ o RCNEI V.3 (1998) sobre o professor de ciéncias na/da
educacio infantil

Segundo Sarat (2001, p. 137), a formacido de profissionais para atender a criangas na Educagio
Infantil é um tema que abre possibilidades de discussio, podendo ser vista por multiplos olhares,
envolvendo competéncias e habilidades. Para essa autora, num panorama histérico, que vem sendo
desenhado por teéricos de diferentes areas de conhecimento, temos diversos temas que tratam da
histéria do atendimento quais sejam: as discussoes atuais sob a égide da legislacdao; a presenca de
uma dicotomia nas praticas profissionais envolvendo cuidado e educacdo; a feminizacio da
formacido profissional; a relacio de profissionais, ctiancas e familias. Enfim, inimeros sio os
enfoques pelos quais a questio ¢ tratada, ndo somente no que diz respeito a atuagdo dos
profissionais, mas também nos diferentes espacos da Educacgao Infantil.

Nesse sentido a LDB 9394/96, em seu Att. 29, diz que a Educacio Infantl, primeira etapa
da Educacgio Basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a ac¢do da familia e da
comunidade. No Art. 30, afirma que a Educagio Infantl sera oferecida em: I — creches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; II — pré-escolas, para criangas de
quatro a seis anos de idade. O Art. 31 afirma que na Educac¢io Infantil a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para o
acesso ao Ensino Fundamental.

No tocante a formacio dos profissionais da educacio, o Art. 61 diz que esta deve se
efetivar de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, e que terd como fundamentos: I — a
associacio entre teotias e praticas, inclusive mediante a capacita¢do em servico; II — aproveitamento
da formacio e experiéncias antetiores em instituicGes de ensino e outras atividades. Os Artigos 62 e
63 prescrevem que a formacdo dos docentes para atuar na educacio bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacio
admitida como formag¢do minima para o exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Dessa forma, Sarat (2001, p. 144), informa que “a legislacio indica como devera ser
conduzida a formagdo, propondo um viés escolarizante e incluindo apenas os profissionais que
estejam habilitados em cursos de magistério ou cursos superiores”. No entanto, a autora entende
que, quando se estuda o cotidiano das institui¢des, percebe-se que um grande nimero delas,
especialmente as que atendem a criancas de zero a trés anos, tem, nos seus quadros, profissionais
sem formacdo especifica ou ainda sem nenhuma formacio.

Ainda de acordo com a autora a legalidade em agéo, sabedora da realidade em que se
configura o quadro profissional, traduz, em artigos, incisos, propostas, diretrizes, sua a¢do e
teoricamente pretende resolver a questio, dizendo o seguinte:

A implementagdo das diretrizes relativas a politica de recursos humanos
engajados na Educacio Infantil exigird acordos e compromissos de co-
responsabilidade dos diversos 6rgdos que atuam na area. [...] Faz-se necessario
intensificar a¢des voltadas para a estruturagao de processos de formacio inicial e
continuada dos profissionais da Educac¢io Infantil. [..] E fundamental o
envolvimento das universidades nesse processo, especialmente por sua atuagio
na formacio de formadores e na pesquisa e desenvolvimento na area |...]
Constitui prioridade o investimento, a curto prazo, na criagdo de cursos
emergenciais, sem prejuizo da qualidade, destinados aos profissionais ndo
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habilitados que atuam nas creches e pré-escolas. A¢des nesse sentido serdo
apoiadas e incentivadas pelo Ministério MEC/SEF/DPE/COEDI, 1994, p.
25) apud (SARAT, 2001, p. 144).

Esta disposicio legal, que vem sendo discutida desde 1993, se contradiz na LDB 9394/96,
que define a formagido feita em curso médio e superior e impde um prazo para que ela acontega.
Assim, a escolaridade como ao prazo para sua conclusio, ndo se efetivaram na pratica. Além disso,
tem-se outras questdes cruciais a serem enfrentadas, como por exemplo, o financiamento para a
Educacio Infantil; o embate entre assisténcia e educagdo; a integragdo das creches aos sistemas de

ensino; a valorizagdo profissional a partir de uma politica de cargos e salarios; plano de carreira.
(SARAT, 2001).

Ainda pensando junto com a autora, acreditamos que a propria legislaciao, nos Referenciais
Curriculares para a Educacdo Infantil (1998), indica um perfil profissional associado a polivaléncia,
aquele que da conta de todas as a¢Oes pertinentes ao atendimento. O profissional devera ser alguém
que dé conta da articulagdo dos conteudos para desenvolvimento de projetos e que também saiba
associar as acoes de cuidado (satisfacio das necessidades basicas) com a crianca. Entre essas
competéncias e habilidades profissionais estariam:

A observacio (das criancas e de si mesmo) e a possibilidade de descentralizacio
do proprio ponto de vista, esforcando-se em compreender a perspectiva da
crianca, o que envolve a possibilidade de questionar o pensamento da crianca,
procurando realmente entendé-lo, problematiza-lo, instiga-lo. Ambas sio
habilidades bastante dificeis de desenvolver, apesar da aparente simplicidade,
mas imprescindiveis para que o educador, valendo-se dos conhecimentos ja
mencionados (e aprimorando-os), faga uma correta andlise das diversas situacGes
que compde o estar junto com a crianga e possa nelas interferir de uma maneira

adequada, enriquecedora (CRUZ, 1996, p. 84) apud (SARAT, 2001, p. 147).

Nesse contexto, a autora destaca que os cursos de formagdo de professores deveriam dar
énfase ao entendimento da crianca como um todo e formar uma pessoa capaz de superat a
dicotomia educagio e cuidado. No entanto, ela percebe que, ao longo dos anos, os cursos tém
privilegiado o atendimento de criancas na faixa de quatro a seis anos, que, na Educacio Infantil,
integram a chamada pré-escola.

Portanto, na opinido de Sarat (2001), tal formagio com um viés escolatizante e voltada para
a discussdo das acOes de carater pedagdgico com intencionalidade educativa promove estagios e
experiéncias somente no espago da pré-escola, deixando a margem as institui¢oes de atendimento
da faixa de zero a trés anos, chamadas creches pela nomenclatura atual e institucional, mas que, na
pratica, também atendem criangas até os seis anos de idade.

2.1- O RCNEI e as orientagGes gerais para o professor da educagao infantil

Um dos objetivos do RCNEI v. 3. (1998, p. 196), ¢ ampliar o conhecimento das criancas
em idade pré-escolar em relagdo a fatos e acontecimentos da realidade social e sobre elementos e
fendmenos naturais requer do professor trabalhar com suas préprias idéias, conhecimentos e
representagdes sociais acerca dos assuntos em pauta. E preciso, também, que os professores
reflitam e discutam sobre seus preconceitos, evitando transmiti-los nas relagdes com as criangas.
Todo trabalho pedagdgico implica transmitir, conscientemente ou nido, valores e atitudes
relacionados ao ato de conhecet.

Por exemplo, o respeito pelo pensamento do outro e por opinibes divergentes, a valorizacio da
troca de idéias, a posi¢io reflexiva diante de informagGes sdo algumas entre outras atitudes que o professor
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deve possuir. E preciso também avancar para além das primeiras idéias e concepgdes acerca dos assuntos que
se pretende trabalhar com as criangas. A atuacdo pedagogica neste eixo necessita apoiar-se em conhecimentos
especificos derivados dos varios campos de conhecimento que integram as Ciéncias Humanas e Naturais.
Buscar respostas, informacoes e se familiarizar com conceitos e procedimentos dessas areas se faz necessario.

(RCNEI V. 3, 1998, p. 196).

Para que a crianga avance na construc¢do de novos conhecimentos é importante que o
professor desenvolva algumas estratégias de ensino, e 0 RCNEI v. 3 (1998) aconselha que a partir
de perguntas interessantes, em lugar de apresentar explicacdes, de passar conteudos utilizando
didaticas expositivas sobre fatos sociais, elementos ou fend6menos da natureza, é necessario propor
questdes instigantes para as criancas. “Boas perguntas, questionamentos interessantes, duvidas que
mobilizem o processo de indagacdo acerca dos elementos, objetos e fatos sao imprescindiveis para
o trabalho com este eixo. As boas perguntas além de promoverem o interesse da crianca,
possibilitam que se conhe¢a o que pensam e sabem sobre o assunto”. (RCNEI V. 3, 1998, p. 196).

Nesse sentido, a proposta do RCNEI indica que ¢ importante que as perguntas ou
problematizacoes formuladas pelo professor permitam as criancas relacionar o que ja sabem ou
dominam com o novo conhecimento. Esse tipo de questionamento pode estar baseado em
aspectos praticos do dia-a-dia da crianga, relacionados a0 modo de vida de seu grupo social (seus
habitos alimentares, sua forma de se vestit, o trabalho e as profissGes que seus familiares realizam,
por exemplo); ou ainda ser formulado a partir de fotografias, noticias de jornais, historias, lendas,
filmes, documentarios, uma exposi¢do que esteja ocorrendo na cidade, a comemoracio de um
acontecimento histérico, um evento esportivo etc.

2.1.1 — Diversidade de recursos materiais: o professor de Educagido Infantil e sua pratica
pedagobgica

Uma das orientagdes do RCNEI v. 3 (1998), no que tange aos recursos materiais usados
pelo professor, é de que ndo precisam ser necessariamente materiais didaticos, tampouco
circunscritos aquilo que a instituicio possui. Ha varias organiza¢Ges governamentais e nao-
governamentais que dispdem de um acervo de livros, filmes etc. e que podem ser requisitados para
empréstimo. E importante que o professor considere as pessoas da comunidade, principalmente as
mais idosas, como importantes fontes de informacdo e convide-as para compartilhar com as
criancas os conhecimentos que possuem a respeito do modo de ser, viver e trabalhar da
comunidade local, das caracteristicas de paisagens distantes, daquilo que se transformou no lugar
onde as criangas vivem.

E interessante, ainda de acordo com esse documento oficial, que os materiais informativos
e explicativos, trabalhados como fontes de informacio — sejam eles textos, imagens, filmes,
objetos, depoimentos de pessoas etc. —, apresentem informag¢des divergentes ou complementares
na maneira como explicam o assunto abordado. Isso serd especialmente importante para as
criangas, que a partir de informacdes diversas poderdo ter mais elementos sobre os quais possa
refletir.

Segundo o RCNEI:

[...] As fontes de informagdo devem ser apresentadas, debatidas ou pesquisadas
quanto ao lugar em que foram obtidas, sua autoria ¢ a época em que foram
feitas. T importante que as criangas tenham a oportunidade de saber que
existem estudiosos, jornalistas, artistas, fotografos, entre outros profissionais,
que produzem as versdes, as explicagdes, as representagoes ¢ diferentes
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registros. Ou seja, que as fontes de informag¢do também sio produtos da
pesquisa e do trabalho de muitas pessoas. (RCNEI V. 3, 1998, p. 199).

E possivel montar junto com as crian¢as um acervo dos materiais obtidos — cartazes,
livros, objetos etc. — sobre os diversos assuntos, para que possam recorrer a eles se precisarem
e/ou se interessarem.

2.1.5 — Jogos e brincadeiras: o Iidico como aprendizagem

Uma das recomendag¢bes que o RCNEI v. 3 (1998) estende aos professores da Educacio
Infantil no que tange as atividades envolvendo ciéncias, diz respeito aos momentos de jogo e de
brincadeira, sendo que estes devem se constituir em atividades permanentes nas quais as criangas
poderdo estar em contato também com temas relacionados ao mundo social e natural. Nesse
sentido, o professor podera ensinar as criangas jogos e brincadeiras de outras épocas, propondo
pesquisas junto aos familiares e outras pessoas da comunidade e/ou em livros e revistas. Para a
crianca, ¢ interessante conhecer as regras das brincadeiras de outros tempos observar o que mudou
em relagdo as regras atuais, saber do que eram feitos os brinquedos etc.

2.1.6 — Projetos: uma pratica interdisciplinar

A elaboracio de projetos €, por exceléncia, a forma de organizacio didatica mais adequada
para se trabalhar com o ensino de ciéncias, devido a natureza e a diversidade dos conteudos que ele
oferece e também ao seu cariter interdisciplinar. A articulacio entre as diversas areas que compdem
este eixo ¢ um dos fatores importantes para a aprendizagem dos conteidos propostos. A partir de

um projeto sobre animais, por exemplo, o professor pode ampliar o trabalho, trazendo informagoes
advindas do campo da Historia ou da Geografia. RCNEI V. 3, 1998, p. 201).

Ainda de acordo com este documento, muitas culturas atribuem a certos animais valores
simbdlicos (miticos e religiosos) e existem muitas historias a respeito. A partir de uma pergunta,
como, por exemplo, “Qual o maior animal existente na terra?”, as criancas, além de exporem suas
idéias, poderdo pesquisar o que pensam as outras criancas, os adultos da institui¢do, os familiares
etc. As lendas, as fabulas e os contos sobre grandes animais, presentes nos repertorios e memaotias
populares, podem se tornar excelentes recursos para confronto de idéias.

Os conhecimentos cientificos sobre animais pré-histéricos e sobre os animais de grande
porte existentes hoje, sua relagio com a vida humana, onde e como vivem, a necessidade de sua
preservacio etc., sao informagdes valiosas para que as criancas possam pensar sobre o assunto. Ao
final, as criancas poderio desenhar coletivamente, por etapas, um animal entre aqueles que
passaram a conhecer. Este produto final ¢ interessante, pois envolve pesquisar medidas, formas de
trabalhar para fazer desenhos grandes, envolve a cooperagio de adultos da instituigio para ver onde
expor etc. (RCNEI V. 3, 1998, p. 211).

Pode-se também desenvolver um projeto sobre o modo de ser, viver e trabalhar das
pessoas de épocas passadas. Para isso, pode-se propor entrevistas com os pais e avés, pesquisas
sobre as brincadeiras que as criancas faziam, sobre a alimentagio etc. Também se pode desenvolver
um projeto semelhante sobre a vida das criancas de uma determinada regido do Brasil ou de uma
cultura especifica, como a indigena, por exemplo.

2.1.7- Organizagio do Espacgo
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Segundo o RCNE] v. 3, (1998, p. 202), o espaco da sala deve ser organizado de modo a privilegiar
a independéncia da crianca no acesso e manipulacdo dos materiais disponiveis ao trabalho, e deve
traduzir, na forma como ¢é organizado, a memoéria do trabalho desenvolvido pelas criancas. Tudo
aquilo que foi produzido, trazido ou coletado pelo grupo deve estar exposto e ao alcance de todos,
constituindo-se referéncia para outras produgdes e encaminhamentos. Sendo assim, o grupo devera
participar tanto da montagem e organiza¢do do espaco quanto da sua manuten¢io. As produgoes
expostas, sempre referentes a0 momento vivido e/ou temas pesquisados, podem set recolhidas ao
término do projeto e levadas pelas criangas para casa, que poderdo compartilhi-las, recuperando a
histéria das etapas vividas junto a seus familiares.

Consideragdes finais

Finalizamos, assim, este artigo que teve o objetivo de fazer um estudo sobre o professor da
Educacio Infantil no que diz respeito ao ensino de ciéncias. O foco do estudo foram a LDB
9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da educacio Nacional ¢ o RCNEI v. 3 (1998) — Referencial
Curricular Nacional para a Educac¢io Infantil. O trabalho foi realizado utilizando os procedimentos
da pesquisa qualitativa e da bibliografica. Além dessas foi feita uma pesquisa documental, uma vez
que o centro da Investigagio foi um conjunto de documentos oficiais que tratam da formacio do
professor da Educac¢io Infantil que trabalha a disciplina de ciéncias.

O resultado aponta para uma realidade onde o profissional que se dedica a alfabetizacio
tem ao seu dispor um bom material de apoio pedagdgico que ird subsidiar sua pratica na sala de
aula. Sendo assim acreditamos que aquele professor que realmente buscar se formar adequadamente
encontra no RCNEI v. 3 (1998) um bom aliado em rela¢io a contetidos a serem desenvolvidos com
as criancas de zero a seis anos, ndo apenas na disciplina de ciéncias, mas em todas as demais areas
do conhecimento.
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Resumo: A inten¢io deste trabalho é apresentar uma proposta de pesquisa em analise de erros na
interlengua de alunos brasileiros aprendizes de espanhol. A pesquisa esta sendo realizada no curso
de Doutorado do Programa de Pés-Graduagido em Linguistica da Universidade Federal de Santa
Catarina e ¢é referente ao artigo neutro Tlo’. Serdo apresentados os objetivos, as hipéteses, a
metodologia e o referencial teérico da proposta.

Palavras-chave: Interlengua. Linguistica Aplicada. Linguistica Contrastiva.

Resumen: El intento de este trabajo es presentar una propuesta de investigacién en analisis de
errores en la interlengua de alumnos brasilefios aprendices de espafiol. La investigacion sigue su
curso en el Doctorado del Programa de Pds-Graduacio em Lingnistica de la Universidade Federal de Santa
Catarina y se refiere al articulo neutro ‘lo’. Se presentaran los objetivos, las hipotesis, la metodologia
y el referencial tedrico de la propuesta.

Palabras-clave: Interlengua; Lingtistica Aplicada; Linglistica Contrastiva.

Introducao

Sera apresentada aqui uma pesquisa situada na Linguistica, no campo da Linguistica
Aplicada e a partir, principalmente das teorias da Linguistica Contrastiva. Por tradicio, a
Linguistica Contrastiva (doravante LLC) faz comparacoes entre estruturas de idiomas e trabalha
com os erros. Atualmente, a noc¢ao de erro ndo € vista como algo negativo e sim como indice
de aprendizagem (SANTOS GARGALLO, 2004). Quando se trata de erros em LE na pesquisa,
analisam-se as ocorréncias e o contexto, ou seja, o estigio de aprendizagem do aluno. A
atuagio ¢ no nfvel do léxico, comparando estruturas e considerando questoes
fonomorfolégicas bem como semantico-pragmaticas. Nas pdginas seguintes o leitor tomara
conhecimento desse objeto de pesquisa.

A relagao da autora com a lingua espanhola

A formagao de Chris como professora comeg¢ou ha alguns anos, quando fez Magistério,
entre 1997 e 2000, na Escola Normal, em Porto Alegre. Continuou ao ingressar, em 2001, na
Licenciatura em Letras — Portugués, Espanhol e respectivas literaturas na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Em 2006 transferiu-se para o curso de Licenciatura em Letras —
Espanhol na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), onde concluiu a Graduagio em
2008. E Mestre em Linguistica ¢ Doutoranda em Linguistica pela mesma Instituigdo.

De forma empirica, foi observado por Chris que alguns colegas que se tornavam
professores de lingua espanhola como LE nido tinham desenvolvido a proficiéncia esperada
para um professor no idioma estudado. Lecionou por alguns anos o espanhol como LE na
educagio biasica e percebeu que os alunos apresentavam algumas das mesmas dificuldades que

° Aqui serd utilizado o termo #nterlengna, em espanhol, pela distingdo tedrica presente em Durdo (2007, p. 23).
10 Professora de espanhol como lingua estrangeira e portugués como lingua materna. Graduada em Letras
Espanhol, Mestre em Linguistica e Doutoranda em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina.
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aqueles colegas licenciados. Trabalhou também por dois anos com a Educagio a Distancia,
como Tutora, no curso de Licenciatura em Letras Espanhol a Distancia, oferecido pela UFSC,
e a percepgao foi a mesma: alunos de final de curso de gradua¢do com as mesmas dificuldades
observadas ao principio.

Lendo os construtos tedricos da LC, esta area do saber chama a atencdo para alguns
fenémenos que acontecem em qualquer aprendizagem de LE: os aprendizes de outro idioma
formulam hipdteses sobre a lingua objeto e vao constituindo gramaticas pessoais e transitorias que
requerem confirmagio (CORDER apud DURAO, 2007 p.27). Nesses estudos foi encontrado o
termo Interlengua, o qual mostrou que tanto os alunos da educagido basica — aprendizes de
espanhol como LE —, quanto os alunos da Licenciatura em Letras Espanhol — aprendizes deste
idioma para ensina-la —, e também os colegas de graduagio estavam em estigios intermediarios
de aquisicio/aprendizagem da lingua espanhola. Essas etapas pelas quais os aprendizes passam
sao chamadas de Interlengua, as quais permitem que se analisem as caracteristicas que se
deixam ver em cada uma delas.

O objeto de pesquisa

HEsta pesquisa de doutorado, orientada pela Prof.* Dr.* Adja Balbino de Amorim
Barbieri Durio, contextualizada no programa de Pés-graduacio em Linguistica da UFSC, na
area de concentracdo Linguistica Aplicada e na linha de pesquisa Ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras, nasceu com propositos linguisticos e pedagdgicos. Foi observado, a partir
da experiéncia como professora e, principalmente, como tutora de Educagio a Distancia de
Licenciatura em Letras Espanhol da UFSC entre 2009 e 2011, que uma das maiores
dificuldades dos alunos que estdo aprendendo outro idioma e se formando professores é agir
sobre a lingua, tendo uma postura epilinguistica e metalinguistica (GERALDI, 1997), tomando
consciéncia de seus conhecimentos nos dois idiomas (LM e LE). Ao longo do processo de
aprendizagem de outra lingua ocorrem interlenguas. Um dos fend6menos mais caractetisticos
desse construto linguistico € a interferéncia por transferéncia da LM na LE.

Na pesquisa aqui apresentada, o objeto de andlise se constituiu a partir das observagdes da
professora pesquisadora de seu préprio processo de ensino e aprendizagem da LE, de seus colegas
em formacio e de seus alunos. Foram alguns anos refletindo sobre os tipos de dificuldades e erros
que se deixavam ver nas producdes orais e escritas desses aprendizes.

A partir disso, foi eleito o artigo neutro ‘1o’, uma das dificuldades que o aluno enfrenta no
periodo de aprendizagem do espanhol. E tipicamente comum que aprendizes de LE utilizem uma
estratégia para lidar com a comunicagio na lingua alvo. Uma das razdes da transferéncia de um
termo da lingua materna para a lingua estrangeira é a aproximacio fonético-morfolégica que ambos
termos em linguas diferentes tem.

O objetivo principal desta pesquisa ¢ analisar as caracteristicas que transparecem na
interlengua escrita produzida por aprendizes de Espanhol falantes nativos do Portugués em um
curso de Licenciatura em Letras Espanhol modalidade presencial. Um objetivo secundario é
dar suporte aos aprendizes e aos professores no processo de ensino-aprendizagem de Espanhol
como LE, no que tange o texto escrito. Espera-se que a partir das andlises se oferegam
subsidios ao aluno de avaliar a interlengua produzida para ter conhecimento epilinguistico e
metalingufstico (GERALDI, 1997) buscando melhorar a proficiéncia na lingua meta. Outro
objetivo ¢ disponibilizar ao professor de espanhol como LE os conceitos de Interlengua para
que possa intervir na producio do aluno durante o processo de ensino-aprendizagem.
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Entre as dificuldades antes referidas, chamou a aten¢do da pesquisadora o uso do
artigo neutro do espanhol (/). Os objetivos foram motivados pelos seguintes questionamentos:
como os aprendizes de espanhol como LE utilizam o artigo neutro do espanhol no texto
escrito? Hsses aprendizes, futuros professores de ELE, tém consciéncia de seu estagio de
aprendizagem do idioma?

Tanto os colegas de graduagdo antes citados, quanto os alunos da educagio a distancia
e os alunos da educagio basica, ao produzirem textos escritos em espanhol, deixam ver suas
dificuldades no uso do artigo neutro /. A dificuldade do uso do artigo neutro /& consiste em
usa-lo equivocadamente como artigo definido masculino singular. Portanto, uma das
dificuldades que se quer observar nesta pesquisa ¢ a troca do artigo definido masculino ¢/ pelo
artigo neutro /o.

Os procedimentos metodolégicos desta pesquisa baseiam-se no organizado por Santos
Gargallo (2004). Como afirma a autora, o método de anilise de erros para o estudo da
interlengua do falante ndo nativo da lingua espanhola comegou na década de 1990. O
laboratério serd a sala de aula. O instrumento principal (SANTOS GARGALLO, 2004, p. 401)
para a expressdo escrita serda redacio de tema assinalado e como instrumentos complementares
para a compilacio dos dados haverd um questionario e observacdo participativa da
investigadora. O perfil do sujeito sera tabulado por idade, origem, lingua materna, lingua
estrangeira e semestre.

Para a identificacdo, descricdo e classificagdo dos erros, Santos Gargallo (2004, p. 404 -
5) baseia-se em Vasquez e Corder. Dentre os critérios e tipos de erros apresentados serdo
utilizados dois: critério descritivo/linguistico para erros de adi¢io, omissio, selecio falsa,
colocacido falsa e/ou justaposicio, e critério pedagdgico para erros induzidos/criativos,
transitorios/permanentes, fossilizdveis, individuais/coletivos, de produ¢io escrita. Santos
Gargallo (2004, p. 406) apresenta ainda uma tipologia de causas dos erros, da qual serio
utilizados os tipos interferéncia, traducio, hipergeneralizacio e aplica¢io incompleta das regras
da lingua meta.

Para esta pesquisa, serdo realizadas trés coletas de dados que compordo a amostra.
Uma pesquisa piloto ja foi realizada com os alunos da disciplina Lingua Espanhola VII, cursada
no primeiro semestre de 2011 no curso de Licenciatura em Letras Espanhol da UFSC. Foi feito
um questionario com os alunos e um levantamento sistematico de trés textos escritos
produzidos por eles ao longo de dois meses.

Foi elencado esse item — uso do artigo neutro — para analise por dois motivos: sido
conteudos estudados pelos alunos em semestres anteriores e foram dificuldades apresentadas
pelos estudantes no 6° semestre de lingua. Foi feito um mapeamento, a partir do livro texto das
disciplinas, dos contetdos estudados em cada um dos seis semestres de lingua realizados até o
presente momento na educagio a distincia.

Desse levantamento, depreendeu-se que o artigo neutro foi estudado somente em duas
disciplinas, mais precisamente nos semestres 1 ¢ 4 do curso. Nos semestres 2 ¢ 3 o /o aparece
somente como pronome complemento direto, sem que haja o estabelecimento de qualquer
relagio com a coincidéncia da forma. Esses dados levam a crer que nido houve trabalho
suficiente com esse aspecto gramatical, facilitando a ocorréncia de interferéncias da lingua
materna, tornando-o passivel de fossilizagdo.
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A base teorica da pesquisa

Esta pesquisa desenvolve-se a partir da teoria da LC aplicada ao ambito do ensino
presencial, no contexto da Linguistica Aplicada, como dito anteriormente. Aqui serdo relatados
brevemente os movimentos tedricos da LC e as principais escolhas tedricas da pesquisa.

Breve histérico da Linguistica Contrastiva

Existem trés modelos de andlise na LC que se complementam num continunm
(GUILLEMAS apud DURAO, 2004b, p. 10). Sio eles: Modelo de Analise Contrastiva (AC),
Modelo de Analise de Erros (AE) e Modelo de Interlengua (IL). A LC apropria-se do contato
entre os idiomas com o objetivo de chegar a lingua alvo utilizando a lingua de partida nos
momentos adequados. Esse campo tedrico ¢ frutifero e atualizado constantemente, conforme os
avancos das ciéncias. Vejamos brevemente os trés grandes momentos que marcaram a LC.

A primeira vertente foi o Modelo de AC, fundado sobre trés componentes: linguistico
— influenciado pelo estruturalismo norte-americano; psicolégico e pedagdgico — que se
preocupa pela aquisicio (DURAO, 2007, p. 11). Esse modelo tenta prever os possiveis erros
dos alunos, com o objetivo de tentar impedir que cheguem a acontecer, mediante ensino do
toépico. Trabalha fazendo um estudo detalhado e comparativo da gramatica das linguas
envolvidas (LM e LE). Ao longo dos anos de 1970 esse modelo sofreu criticas: surgiram as
ideias de Chomsky; a interferéncia ndo ¢ mais considerada como sempre negativa, as vezes a
semelhanca também pode ser negativa; nio ¢é sé a interferéncia que leva a errar (DURAO,

2007, p. 13-4).

Ap6s essas mudancas no cendrio da ciéncia da linguagem, estabeleceu-se o modelo de
AE, que identifica e cataloga os erros. Surge cronologicamente antes da AC, mas para a
didatica da LM. A partir de Corder (1967 apud DURAO, 2004b) passa a servir de respaldo ao
ensino da LE, visando superar algumas limitagdes da AC. Parte da Teoria de Aquisicio
Linguistica de Chomsky, dos conceitos de competéncia e performance, aos quais Corder (1967)
relaciona erros sistematicos e erros nao sistematicos. Soma-se o conceito de competéncia
comunicativa de Hymes (1972, apud DURAO, 2004b) a teoria sécio-cognitiva e interacionista
de Vygotsky (2009 apud DURAO, 2004b). Ha4, inclusive, em Durio (2007, p. 16-20), uma
listagem detalhada dos cinco critérios da AE para classificar os erros: linguistico; gramatical;
etiolégico; pedagdgico; comunicativo. Por receber criticas em relagdo as especificidades do
modelo, houve um novo movimento. E nesse movimento que se chega a anilise de
Interlengua.

A 1L é nomeada por Selinker (1972 apud DURAO, 2004b) que postula uma ‘estrutura
psicologica latente’ que entra em funcionamento quando os aprendizes iniciam o estudo de
uma LE. Essa estrutura contém cinco processos psicolégicos centrais (transferéncia de
clementos da LM para a LE, transferéncia de instrucio, uso de estratégias de aprendizagem e
comunicagio, generalizacio de regras) e quatro processos secundarios (pronuncia ortografica,
pronuncia cognata, aprendizagem de holofrases e hipercorregio).

Durio (2007) vai defender o uso do termo Anilise de Interlengua (Al) por considerar a
interlengua como um modelo teérico, mas continua usando o termo Znterlengua para referir-se
ao construto dos alunos. Baralo Ottonello (2004) usa o termo znferlingua indiferentemente para
os dois usos. Aqui sera feita a diferenciagdo entre o modelo tedrico e o construto, assumindo
com Durdo (2007, p. 28) que “la interlengua, en su acepcién de producto lingiistico de
aprendices de lenguas no nativas, abarca el continuum que se constituye desde que empieza el
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contacto del aprendiz con la lengua meta, hasta que avanza a una etapa en la que, al menos en
teorfa, LM y LO coexisten.”. Esse continuum é ilustrado por uma metafora: a de uma passarela (a
ponte para pedestres), mas niao necessariamente retilinea e uniforme. Por ser uma passagem,
nio depende somente do caminho, e sim dos outros fatores envolvidos, como o tempo, as
linguas envolvidas, as pessoas, o contexto.

A Anilise de Erros na Interlengua

A anilise de interlengua nio foca sé nos erros, foca no estigio. E necessario, neste
momento, discutir a no¢ao de erro. Como visto acima, a visao sobre erro muda, passando de
indesejado, transgressao, desvio; para toleravel, positivo, indicio do desencadeamento do
processo de aprendizagem por influéncia dos postulados mentalistas de Chomsky, estendidos
da LM para a LE (DURAO, 2007, p. 15). Portanto, nesta pesquisa, erro ¢ o desvio de uso da
lingua em relacio a norma gramatical estabelecida. F importante frisar que, por tratar-se de
uma pesquisa de AE na IL, o desvio sera visto como indice do processo de aprendizagem e se
buscara as razdes e as estratégias que levam ao erro e a resolucdo dele. Santos Gargallo (2004,
p. 392-3) apresenta essa nog¢ao de erro como desvio em relagdo a norma da lingua objeto (LO),
envolvendo aspectos linguisticos, contexto e cultura.

Pesquisa sobre o artigo neutro

O centro da analise, com base nos objetivos e hipdteses estabelecidos, serd o uso do
artico neutro. Em espanhol, hd o artico masculino ¢/, o artigo feminino /z, as respectivas
formas no plural /s e /las, que definem e concordam com os substantivos, e o artigo neutro /o,
que substantiva adjetivos e advérbios. Os estudantes brasileiros de espanhol como LE

costumam usar Jo como artigo masculino pela reducdo da forma plural e da influéncia da forma
em portugués (DURAO, 2004a).

A dificuldade do artigo neutro /o consiste em usi-lo equivocadamente como artigo
definido masculino singular. Por exemplo, na frase do portugués O carro ¢é do meu pai fica em
espanhol E/ coche es de mi padre. O que acontece muito nos textos dos alunos ¢ escrever Lo coche,
fazendo a oposicdo do artigo definido feminino com o artigo neutro. Além disso, /o tem mais
de um uso: pode ser pronome complemento direto para substituir o objeto direto (Compré el
libro. Lo compré.). Mas a dificuldade que ser quer observar nesta pesquisa ¢ a troca do artigo
definido masculino ¢/ pelo artigo neutro /o.

Analisando a descricio gramatical para este objeto, percebe-se que, além do jd
constatado acima, hd causas histéricas para essa troca. Becker (1999, p. 28) afirma que "el
articulo neutro /& — legitimo orgullo de la lengua castellana — no tiene forma propia en las demas
lenguas neolatinas. Se ha producido en ellas la confusién grafica entre el neutro y el masculino.".
Alvar (2000, p. 292-4) descreve peculiaridades formais, funcionais e valores significativos para o
artigo neutro.

Durio (2005) analisa as dificuldades que ocorrem sistematicamente na interlengua de
estudantes brasileiros da graduagido em Letras, aprendizes de espanhol, em relagdo ao uso dos
artigos definidos. Especialmente em relac¢io ao uso do artigo neutro, a autora afirma que “en la
IL de brasilefios aprendices de espafiol son abundantes enunciados en los que el uso del
articulo neutro es erréneo” (DURAO, 2005, p. 142). O exemplo citado é: Lo libro era
realmente muy bueno.
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Esse uso esta incorreto porque em espanhol niao se admite o artigo neutro antes de
substantivo por niao haver substantivo neutro nesse idioma. Durdo (1994a, p. 122-3) afirma, ao
analisar o uso equivocado do artigo neutro por falantes do portugués aprendizes do espanhol,
que considerando o aspecto formal nio ha artigo neutro em portugués para substantivacio,
mas considerando o aspecto semantico ha sim a substantivacdo através do artigo masculino
singular determinado. A dificuldade consiste em que o aprendiz brasileiro precisa distinguir
entre a forma masculina e a forma neutro no uso, ja que sdo coincidentes morfologicamente.

Sobre o uso equivocado de fo, Durdo (2007, p. 16-9) explica que do ponto de vista
linguistico, ha um erro por falsa sele¢ao; do ponto de vista gramatical, um erro ortografico e
morfolégico; do ponto de vista etiolégico, além de ser intralinguistico, pode ser também
transitorio ou permanente (fossilizado ou fossilizavel) e do ponto de vista pedagdgico, pode ser
de compreensio, produ¢io, coletivo, oral e escrito.

Loose (20006), em sua dissertacio de mestrado sobre o papel da instrucdo explicita na
aprendizagem de espanhol por brasileiros, aplicou testes a 23 alunos estudantes da segunda fase
da graduacio em Letras Portugués — Espanhol antes e ap6s instrucdo. Os testes consistiam em
um texto com tarefas de compreensao e de completar lacunas. Os dados apontaram que na
sentenca E/ nifio se fue a su casa somente 23% utiliza o artigo definido masculino corretamente e
que apos a instruc¢do o nivel de acerto aumenta para 54% (p. 69). Ja nas frases onde o artigo a
ser completado era o neutro, a diferenca de acerto entre antes da instru¢ido e depois é muito
maior. Em uma frase onde o / deveria ser colocado antes de um adjetivo, 40% completaram
corretamente antes da instrucio e 70% depois (p. 68). Esses dados apontam que os alunos
compreendem a utilizacio do artigo neutro em espanhol, mas que a dificuldade esta na
interferéncia da lingua materna em utilizar o artigo definido masculino el

Consideracgdes finais

Como o leitor poéde acompanhar através da leitura deste trabalho, foi apresentada uma
proposta de investigacio no campo da Linguistica Contrastiva. E interessante desafiar outros
pesquisadores a confirmar ou refutar essas hipoteses ou ainda outras em ambientes de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras com a inten¢io de buscar melhorias nas estratégias de ensino
e aprendizagem do professor e do aluno, com o objetivo de auxiliar o avanco nos estudos da LE.

Ha também a questio, em lingua espanhola, de quebrar um senso comum de que a
proximidade entre as linguas significaria facilidade de aprendizagem. E necessario estudo, esforco,
analise e reflexdo para nio fossilizar erros advindos de transferéncia.
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AS REPRESENTACOES SOCIAIS NO TRABALHO DO ACADEMICO-PROFESSOR!
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Resumo

Neste artigo, analisaremos a linguagem em situacdo de trabalho do académico-professor, a fim de
investigar as representacSes sociais no real da atividade do protagonista do trabalho, a partir de uma
analise enunciativo-discursiva. Tendo como ancora a Psicologia Social, partindo de Jodelet (2001,
2005) e Moscovici (1978, 2003), a Linguistica Aplicada, embasando em Bronckart (2004), Machado
(2004), Souza-e-Silva (2002, 2004) e Muniz (2008), e a Psicologia do Trabalho com Clot e Faita
(2001). Logo, acreditamos contribuir para entender as representacdes sociais do académico-
professor dos cursos de Letras em sala de aula, objetivando verificar como tais protagonistas do
trabalho estdo sendo formados.

Palavras-chave: Académico-Professor; autoconfrontacio simples e representagdes sociais.

| Abstract

In this article, we analyze the language in work situation of academic-teacher, to investigate the
social representation in the real activity of protagonist of work, from an enunciative -discuss
analysis. Having social Psycology as an anchor, from Jodelet (2001, 2005) e Moscovici (1978, 2003),
the Applied Linguistics basing on Bronckart (2004), Machado (2004), Souza-e-Silva (2002, 2004) e
Muniz (2008), and Work Psycology with Clot e Faita (2001). Therefore, we believe help to
understand social representation of academic-teacher of Linguistics course in classroom, aiming
verifies how this protagonists of work are being formed.

Key words: academic-teacher; selfconfrontation and social representation
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Introdugao

Hste estude—o ¢é parte integrante de uma pesquisa realizada por um grupo de académicos e
professores da Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes), Minas Gerais, ¢ da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), embasando nos estudos da Linguistica
Aplicada, Psicologia do Trabalho e Psicologia Social. Estudaremos a linguagem em situagdo de
trabalho, objetivando investigar as representagdes sociais na situagdo de trabalho de académicos-
professores (aqui entendidos como protagonistas do trabalho) dos cursos de Letras Portugués,
Letras Inglés e Letras Espanhol da Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes) em
interagao com alunos da rede publica de ensino da cidade de Montes Claros/MG. Essas
representagdes socials se caracterizam como modos inconscientes de compreender um determinado

A pesquisa que deu origem a este texto conta com o apoio financeiro da Fapemig, com a aprovagdo do
Projeto SHA-APQ- 02558-10 “O género estagio supervisionado e o ethos do aprendiz de professor”, por
meio do edital 1/10 — demanda universal.

| 12Unimontes/Minas gerais; graduanda em Letras Portugués; bolsista da Fapemig; nandamaia8@gmail.com
B3Universidade Tecnoldgica Federal do Parana; Doutora pela PUCSP; Pesquisadora e colaboradora da

Fapemig; mariaiedaalmeidamuniz@gmail.com
| 14Unimontes/Minas Gerais; doutoranda na UFMG; bolsista da Fapemig. atletenepo@gmail.com
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fenémeno ou uma determinada pratica existencial, individual ou coletiva e expressam-se por meio
de falas cotidianas, crengas, provérbios, modos de agir, entre outros, que podem estar vinculados ao
passado, presente ou futuro, conforme os pressupostos de Jodelet (2001, 2005) e Moscovici (1978,
2003). Como Muniz (2008), utilizaremos o método da autoconfrontagio para a coleta de dados que
visa a revelar o “dificil de dizer” do protagonista do trabalho no decorrer de sua atividade de
trabalho.

A justificativa para este estudo centra-se no fato de que ¢ relevante investigar como esta
sendo formado o académico-professor, tendo em vista que no ambiente académico circulam
prescritos que, em sua maioria, sio desarticulados da real pratica de tal académico em sala de aula.
Desse modo, esta pesquisa podera contribuir para esta comunidade, na medida em que
proporcionara uma discussao que visa a repensar a pratica docente, de modo a levar em
consideracio os prescritos sendo articulados a atividade que de fato ¢ realizada em sala de aula.

Tecendo pressupostos teoricos

Em se tratando das praticas de formagdo do futuro docente, ¢ de suma relevancia entendé-
las com base nos pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada, Psicologia do Trabalho e da
Psicologia Social, objetivando analisar a relacio que se estabelece entre o trabalho educacional e as
representacdes sociais que o circundam, bem como suas relagdes com o ensino/aprendizagem. Ao
tratarmos desta relagdo linguagem/trabalho, torna-se relevante fazer alguns apontamentos acetca da
ciéncia do trabalho, conhecida como Ergonomia Situada, a qual tem como objeto de estudo a
atividade de trabalho.

Conforme os estudos de Souza-e-Silva (2004), a ergonomia (datada de 1947 e oriunda da
Gra-Bretanha) nasceu a partir de pesquisas centradas no homem e na maquina, tendo como
objetivo primordial trabalhar os aspectos humanos com os mecanismos técnicos ou com as
maquinas, a fim de nio causar danos ao ser humano provindos da época industrial. Paralelamente,
por volta de 1940, surgem outros trabalhos na Franca que, lidam com o trabalho humano. A
Ergonomia aparece, entdo, sob dois prismas: um voltado para a adaptac¢io da maquina ao homem e
o outro, de ordem francesa, cujo foco ¢ adaptar o trabalho a0 homem. A partir disso, verificamos
que a atividade de trabalho aqui abordada traz a tona a situacdo de trabalho, bem como os
dispositivos reguladores que compdem tal situagio.

Levando-se em consideragdo o trabalho do professor, é importante salientar que tais
docentes o tempo todo em sua pratica educativa utilizam as prescrigdes como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio, os Pardmetros Curriculares Nacionais e os Conteidos Basicos Comuns, os
quais norteiam a sua atividade de trabalho, além da organizacgao escolar e do ensino/aprendizagem
dos alunos. Toda essa estrutura estd vinculada ao coletivo de trabalho do professor. Com isso,
percebemos que o trabalho educacional ¢ todo regido por regras de funcionamento que ora
organizam a pratica do docente, ora podem incitar questionamentos acerca do que de fato acontece
no ensino. O modo como os professores interpretam e absorvem tais prescricdes e a praticam em
sala de aula, com certeza, influencia na interagdo com os alunos, podendo surtir efeitos positivos e
negativos.

Nesse entremeio, observamos que a ergonomia do trabalho pode contribuir de maneira
significativa para o trabalho do professor em sala de aula, 2 medida que ndo importa somente o fato
de o professor dar conta de conduzir as intera¢des sociais em sala de aula, mas também o fato de tal
docente organizar o coletivo de trabalho de maneira que a tarefa coletiva seja realizada com
eficiéncia.
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A abordagem da Ergonomia da Atividade pressupde uma relagdio com as ag¢des em
resposta as prescri¢coes. Tal ciéncia tem como principais estudiosos o psicélogo do trabalho Clot e o
linguista Faita, que, por meio de varios questionamentos, na ergonomia da atividade que visa a
entender o trabalho para, posteriormente, modifica-lo, buscam novas perspectivas desta tradi¢ao
francesa para analisar a atividade. Com isso, tais tedricos procuram compreender como se estrutura
o trabalho coletivo e o meio que o circunda. A fim de corroborar a nog¢do de atividade, Clot e Faita
(2001) destacam que, enquanto as prescricdes ou atividade realizada diz respeito aquilo que tem de
ser cumprido, o real da atividade concerne aos conflitos ou dramas que de fato acontecem no
decorrer de uma situacio de trabalho.

A fim de compreendermos esses fracassos que ocorrem, utilizar-nos-emos os métodos da
autoconfrontacdo simples e cruzada, instrucio ao sésia e aulas gravadas em nossa pesquisa.
Segundo Muniz (2008, p. 88), o motivo da escolha do método prende-se ao fato de |...] ter um
carater de transformar o observado em observador da sua prépria atividade e ir além dessa
observac¢do, dando um destino a esse diadlogo comentado. Trata-se de desenvolver o didlogo pela
observacio e a observacio pelo dialogo. F nesse momento de observacio de si mesmo que ha um
estranhamento, o crescimento pessoal daquele trabalhador que é observado e observador em
momentos distintos.

Nesse contexto, fizemos um recorte para analisar as autoconfrontagdes simples dos
académicos-professores de Lingua Hspanhola, visando identificar as representacdes sociais que
emergem através do “dificil de dizer”. Ao estudarmos a teoria das RepresentacSes Sociais,
doravante RS, postulada pelos construtos teéricos da Psicologia Social, tendo como principais
mentores Moscovici (2003) e Jodelet (2001), percebemos que essa teotia é de suma relevancia para a
pesquisa educacional, tendo em vista que surte um grande impacto na pratica educativa, pois
promove um olhar social sob um sujeito social e individual. Além disso, as RS podem provocar
mudancas no ambiente educacional se conhecermos o carater simbodlico que ali se institucionaliza.
A priori, entendemos que a Representacio Social é criada no senso comum. Pelo viés da Psicologia
Social, examinaremos as RS, cujo precursor Moscovici, a partir de estudos acerca da representacao
social da psicandlise, formulou o seu conceito. Em 1976, procurou modificar o campo da Psicologia
Social, ressaltando o papel simbélico, bem como o seu poder. Como alguns estudos acerca de tal
teoria apontam, os trabalhos de Moscovici foram os pioneiros acerca das RS.

Para estudar o conceito das RepresentacSes Sociais, Moscovici retoma a concep¢io de
representacgdo coletiva, proposta por Durkheim, que era muito estatica e, portanto, ndo se adequava
a0s processos sociais, politicos e religiosos da sociedade contemporanea; diferentemente da nogio
de RS implementada por Moscovici que, por sua vez, visava a estabelecer um dialogo entre as
relagbes do homem com a sociedade. Desse modo, verificamos que as RS, na perspectiva de
Moscovici (2003), sdo teorias coletivas acerca do real. Todavia, coube a Jodelet a fun¢io de analisar
com profundidade a ascensdo das RS até a atualidade. Conforme Jodelet (2001), a nocio de
Representagio Social centra-se em dispositivos praticos que norteiam o entendimento e dominio na
sociedade das ideias e da materialidade.

Com base nesses pressupostos, articularemos a analise das autoconfronta¢bes simples dos
protagonistas do trabalho de Lingua Espanhola, procurando identificar as representages sociais
que circulam no universo discursivo, ou melhor, no ambiente de formagio de tais futuros docentes,
objetivando transformar as praticas docentes que, muitas vezes, estdo tdo amarradas as grades
curriculares e a uma dindmica organizacional fechada em si mesma, o que culmina no nio
favorecimento ¢ na falta de eficicia da formagdo dos académicos-professores. Portanto,
ancoraremos a nossa analise a seguir nos tedricos que lidam ou pelo menos se preocupam com as
praticas discursivas que estdo sendo veiculadas nas academias. Convém ressaltar que nio estamos
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propondo “verdades absolutas”, mas sim tentaremos expor alguns apontamentos acerca do modo
como o ensino de Espanhol vem sendo articulado e orientado nesta comunidade de pesquisa, a fim
de contribuir nas mudancas de tal realidade académica.

Analise de dados

Sabendo-se que esse trabalho visa a repensar as praticas discursivas de formacio docente
que vém sendo veiculadas no ambiente académico, propusemo-nos a investigar as representacoes
sociais que circulam no meio institucional, objetivando perceber o “dificil de dizer” que surge
durante as autoconfrontacdes. Aqui, fizemos um recorte de uma autoconfrontacio simples dos
académicos-professores de Lingua Espanhola. A analise das autoconfrontacGes permitiu-nos
compreender que, ao se falar de educagio e professor, normalmente, valoriza-se muito a rela¢do
professot/aluno, professot/sala de aula e professor/conteudo; porém, pouco se discute sobre as
suas a¢oes como um trabalhador. O mesmo ocorre ao se tratar do académico-professor, de modo
que existem textos académicos que dizem o que tais protagonistas do trabalho devem fazer e de que
modo o fardo, os quais circulam durante toda a formagdo desses estagiarios. Todavia, sobre o que
realmente fizeram ou fazem para se tornar um professor pouco se sabe. Como exemplo, vejamos
uma de nossas autoconfrontagdes simples que proporciona aos protagonistas do trabalho a
possibilidade de dizer o que fazem, ou o que tetiam ou nao podido fazer. Passemos as andlises:

Entrevistadora: guando vocés programaram essa anla... vocés tiveram assim é: ...a ideia partin de vocés mesmas
ou algum professor de estdgio ajudon a vocés a ter a ideia de fazer esse domind?

Entrevistada 2: nao mesmo...((risos)) (...)

Entrevistada I: nao...((risos)) (...)

Entrevistadora: Foram vocés que imaginaran...

Entrevistada 1: ...Nossa aula é sempre assim... sempre dindmica...c a gente senpre propds esse tipo
de aula...esse tipo € a nossa cara...tanto que vocé nunca vai chegar Id e vai ver () “escreve
al...vamos analisar esse texto aqui”...a gente fag isso...mas de uma forma mais:: ...alegre...en acho até que
eu son uma palhaga em sala de anla..MAIS:: é: a gente...eles nunca...eles ensinam “Olha gente... a
aula tem que ser assim” mas eles ndo falam...vocés podem fazer assim...eles falam assim
“vamos seguir nessa linha” ...mas eles ndo falam assim “ta aqui...vocé vai esse tipo de anla’...a gente tem que

procurar (...).

Nesse momento, vimos que os académicos-professores ja percebem e declaram o modo
tradicional como os seus professores os otientam, evidenciando que, além de discordarem desse
direcionamento, os prescritos sé demonstram a completa insustentabilidade da abordagem
pedagdgica, uma vez que os orientadores de estigio supervisionado acabam ndo dando o
direcionamento correto aos futuros docentes; o que pode ser percebido no seguinte trecho:
“(..)...eles nunca...eles ensinam ‘Olba gente... a aula tem que ser assim’ mas eles nio falam...vocés podem fazer
assim...eles falam assim “vamos segnir nessa linha” ...(...)"” . Verificamos, ainda, que os protagonistas do
trabalho do curso de Letras Espanhol, apesar de observarem a aula de Lingua Inglesa, também
criticam o modo como a professora age com os alunos, bem como o seu trabalho, pois ela nem
planeja aulas mais dindmicas. Vejamos o exemplo:

Entrevistadora: o projeto...cle nasce de um problema né::2 que a gente observa em sala de anla...no caso seus do
Espanbol...vocés observaram alguma sala de anla pra identificar algnm problema?
Entrevistada 2: Nds observamos as anlas de Inglés |(...)

()
Entrevistadora: E feve i...( ) a partir de observar a anla do Inglés...vocés tiveram algnma ideia pra montar as
anlas do Espanhol?
Entrevistada 1: Sim...Com certeza ((risos))
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()

Entrevistada 1: A gente...ndo fala assim que...vamos supor “ab:: ela ndo pode chegar ¢ dar uma coisa numa
sala...dd outra coisa em ontra” ndao é ASSIM...¢é uma mesma matéria...ndo tem como fugir...mas exemplos gente::
..o exemplo era Igualzinho...era igualzinho...ela chegava Ii...do mesmo jeito que ela
copiava...até o jeito que ela...vamos supotr...sublinhava as palavras...o nimero um...tudo era
1gualzinho...parece que ela copiava...cortava e colava...ela nio dava um exemplo diferente...ela nao
Sfalava um A diferente...parece que ela decorava a anla...tipo:: “Oi:: gente:: hoje nds vamos aprender o SIMPLE
PAST...o que vocés conbhecem de SIMPLE PAST?” (...)

Entrevistada 1: Ela perguntava ¢ ela mesmo respondia e...pan-pan-pan...escrevia no quadro... “anota ai’...ai os
Meninos...anotavarm...

Entrevistadora: ((risos))

Entrevistada 1: “Terminon?...agora...fazer esse exercicio aqui...ob:: tem mais vin gente: ...entao...vocés fazem
rapido ai...porgue tem mais...” Nao dava tempo nem dela explicar a matéria...nem de fazer o exercicio...era o tempo

todo copiand...(...).

Nesse viés, ressaltamos que os protagonistas do trabalho se valem de uma representagiao
social negativa quanto as aulas de Lingua Estrangeira. Dessa forma, o exemplo negativo vivenciado
torna-se um antimodelo para o nio-agir em suas aulas. Isso remete a seguinte situacdo vivenciada
durante a observacio das aulas de Lingua Estrangeira, doravante LE: “(.)..0 exemplo era
ignalzinho...era ignalzinho...ela chegava ld...do mesmo jeito que ela copiava..até o jeito que ela...vamos
supor...sublinbava as palavras...o niimero um...tudo era ignalzinho...parece que ela copiava...cortava e colava...(...)".
Segundo Bronckart e Machado (2004), a analise dos textos sobre a relacdo linguagem e trabalho
pode trazer nova compreensio sobre o trabalho do académico-professor tanto em relagiao ao seu
agir concreto quanto em relacdo a alguns aspectos das representagdes que socialmente se constroem
sobre eles. Por outro lado, temos outro momento em que os protagonistas do trabalho, pelo fato de
terem de cumprir aquilo que foi prescrito, ou seja, as regras de funcionamento que regem a
formacio docente, acabaram nio tomando partido, deixando de se posicionarem contra uma
pratica educativa que ndo é eficaz quanto ao Ensino de Lingua Espanhola, revelando o “dificil de
dizer”, como bem destaca Muniz (2008, p. 90),

As sessGes de autoconfrontagdo revelam que os enunciados do coletivo de
trabalho nio encontram eco em verdades momentineas, ou seja, em verdades
situadas em um momento especifico. Os enunciados considerados relevantes
sao aqueles omitidos, aquilo que ndo ¢ dito do real da atividade: o “dificil de
dizer” que se materializa discursivamente mostrando um fazer diferente daquilo
que se fez.

Corroborando o que foi exposto, vejamos uma situacio referente a0 momento em que as
académicas sdo arguidas pela pesquisadora sobre o modo como elas agiram diante da observagio
das aulas da professora, mesmo percebendo que as a¢des de tal docente nio condiziam com a
realidade da turma nem com a pratica educativa:

Entrevistadora: 1/ océs perceberam que esse exemplo foi negativo e a partir dai vocés projetaram a anla... (...)
Entrevistada 2: Ela ji tinha sido Professora nossa antes ld...mas...foi por um tempo curto...mas...ai a gente
ndo comentou nada com ela...assim...também pra num desagradar ela e porque a gente
precisava dela assinar a nossa pasta de estigio...entio a gente (...)

Entrevistada 1: Como é que ia falar “no...nao é assim nao...” ... (...)

Entrevistada 2: J4a ia chegar estagidrio Ia...questionando ela que ji tem muitos anos que td
I4 dando aula né::?.
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Conforme esse excerto, observamos que o cumprimento dos prescritos ou textos oficiais
que organizam a pratica educativa estdo acima do trabalho do professor ou até mesmo daquilo que
esteja sendo empregado de modo falho e ineficaz, o que é notério nesse recorte que fizemos do
corpus, momento em que os protagonistas do trabalho nio se veem no direito de questionar a
professora regente da turma sé pelo fato de ela ter experiéncia, muitos anos de trabalho em sala de
aula: “(..) a gente nao comenton nada com ela...assim...também pra num desagradar ela e porgue a gente precisava
dela assinar a nossa pasta de estagio(...) |d ia chegar estagiario ld...questionando ela que jd tem muitos anos que td li
dando anla né::2”.

Partindo dos pressupostos de Vargens, Freitas e Barreto (2009), quanto ao panorama do
ensino de Espanhol no Brasil, podemos destacar a urgéncia de se repensar a necessidade de tal
ensino na escola publica da rede regular de ensino de Minas Gerais, pois tal lingua ja é obrigatoria
nas escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro ha varios anos, ja que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio, promulgada em 1996, estabeleceu que a lingua espanhola, assim como quaisquer
linguas estrangeiras fossem implementadas nos ensinos fundamental e médio da rede publica de
ensino. Logo, faz-se necessario que os professores dessa Lingua Hstrangeira e outros profissionais
da educacio pensem nessas questdes que estio sendo veladas em nosso pais e ajam de modo
politizado e organizado, a fim de mudar a realidade.

Consideragdes finais

Percebemos que as representacdes dos protagonistas do trabalho procuram revelar, através
do “dificil de dizet” que emerge nas autoconfrontacdes, que, mesmo discordando do sistema
tradicional imposto pelos prescritos, tendem a ter as mesmas atitudes, mas nio as tém, pois
procuram refletir criticamente sobre a formacio dos docentes.

Mesmo que os curriculos dos cursos de forma¢io em Letras ndo abarquem em todas as
suas disciplinas discussdes e/ou debates voltados para as priticas docentes nos ensinos
fundamental e médio, verificamos que as representacOes sociais negativas que os protagonistas do
trabalho tém de seus formadores nio os deixam desanimar no meio do caminho da docéncia, pois
eles tentam fazer diferente em sua pratica de sala de aula; nesse caso, durante o estigio
supervisionado. A partir disso, este estudo pode contribuir para esta comunidade de pesquisa que se
preocupa com a formagdo docente, pois esperamos que os tresultados, mesmo sendo patciais,
possam influenciar também transformacSes nos curriculos dos cursos de Letras Portugués, Inglés e
Espanhol.
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Resumo:

O trabalho discute a poesia do baiano, Pedro Kilkerry, no contexto da producdo simbolista no
Brasil. Daremos importancia a forma inusitada com que Kilkerry lida com aspectos tematicos em
seus textos. Tomaremos como corpus especifico da pesquisa o livto Camara Ardente (1899). A ideia
central é valorizar a poesia do poeta e discutir seu enquadramento a heterogeneidade de produgdes
no Simbolismo brasileiro. Acreditamos ser pertinente discutir aspectos estéticos da poética de
Kilkerry com vistas a compreendé-lo como poeta simbolista e, para isso, compreendemos o
Simbolismo como uma tendéncia literdria que aprofundou e radicalizou os ideais romanticos ao
produzir uma nova proje¢ao sensitiva. Nas palavras de Campos (1964) a poesia de Kilkerry beira o
exdtico ao provocar uma nova associacio de imagens advindas da mistura de matizes e sentidos
contraditérios, porém dialoga tensivamente com a tradigdo passadista configurando um estilo
préprio a sua poesia.

Palavras-chave: Pedro Kilkerry, Simbolismo, revisao do canone.

Abstract:

The work discusses the poetry of the from Bahia, Pedro Kilkerry, in the context of the production
simbolista in Brazil. We will give importance the unusual form with that Kilkerry read with thematic
aspects in its texts. We will take as specific corpus of the research the book Burning Camera (1899).
THE central idea is to value the poet's poetty and to discuss its enquadramento to the
heterogeneity of productions in the Brazilian Symbolism. We believed to be pertinent to discuss
aesthetic aspects of the poetic of Kilkerry with views to understand it as poet simbolista and, for
that, we understood the Symbolism as a literary tendency that deepened and radicalizou the
romantic ideals when producing a new sensitive projection. In Campos' words (1964) the poetry of
Kilkerry beira the exotic when provoking a new association of images advindas of the mixture of
shades and contradictory senses, even so he/she dialogues tensivamente with the tradition
passadista configuring an own style its poetry .

Key-Words: Pedro Kilkerry, Symbolism, revision of the canon.

Introdugao

E comum encontrarmos referéncias as obras e autores do Simbolismo brasileiro e
percebermos poucas referéncias a poesia de Pedro Kilkerry. A auséncia de trabalhos cientificos de
maior folego, salvo o famoso estudo dos irmidos Campos (1964), ¢ a aparente marginalidade do
poeta baiano em muito se deve ao destaque dado a poesia de Cruz e Souza, Alphonsus de
Guimaries entre outros simbolistas.

O artigo, por um lado, apresenta aspectos relevantes da poesia de Kilkerry e, por outro,
discute a obra de um poeta em muito esquecido pela critica literaria. Ao revisitar obras de poetas
como Kilkerry, contribuimos para a revitalizagdo dos limites candnicos da tradi¢do poética brasileira

15 Este artigo ¢ uma versio modificada da pesquisa “O simbolismo em Pedro Kilkerry”, desenvolvido de
agosto de 2010 a julho de 2011, sob orientagio do Prof. Danglei de Castro Pereira. Agradecemos ao
CNPq/AAF e a UEMS que financiaram a pesquisa por meio de bolsa de Iniciagdo Cientifica.
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e, com isso, apresentamos autores e obras que apresentam relevancia estética dentro desta
diversidade. A hipétese central da pesquisa ¢ a de que a qualidade estética dos textos de Kilkerry
garante ao poeta um lugar de destaque dentro da poesia simbolista no Brasil. Essa postura entra em
consonancia com a preocupacio de revisao e discussio constante do canone literario nacional com
vistas a ampliar os horizontes da critica literaria no Brasil e, consequentemente, valorizar a
diversidade de produg¢oes literarias nacionais como expressdes da heterogeneidade da cultura
brasileira.

Selecionamos como corpus da pesquisa o livto Camara Ardente (1899). Deste,
discutiremos os recursos poéticos do Simbolismo em Kilkerry e como este poeta lida com o
erotismo e o cromatismo em sua poesia. Lembramos, porém que a discussio aponta para a
utilizacdo do erotismo e da sensualidade como fatores construtores de uma poesia simbolista
singular. Partimos da ideia de que Kilkerry utiliza o cromatismo como fonte para uma poesia
altamente sensual, mas que nio chega ao obsceno; antes a reflexGes ontolégicas.

Antes de apresentarmos a poesia de Kilkerry de forma especifica, achamos interessante
focar alguns aspectos do erotismo como fonte tematica na literatura e, posteriormente, discutir
aspectos tematicos e estéticos do Simbolismo, objetos da préxima sessdo deste trabalho.

Algumas consideragdes sobre o simbolismo

O Simbolismo é uma tendéncia literaria que teve como matco cronolégico a obra As flores
do mal, de Chatles Baudeleite, em 1857. O Simbolismo aprofundou e radicalizou os ideais
romanticos, estendendo suas rafzes a literatura, aos palcos teatrais e as artes plasticas. Os
simbolistas percorreram caminhos ousados e, muitas vezes, aproximaram-se de aspectos irracionais,
recorrendo ao uso extremo dos simbolos e do misticismo. Desta relagdo contraditéria surge a
sugestibilidade e a tematica insélita que aproveita fragmentos e imagens nem sempre plausiveis no
ponto de vista da realidade empirica. Este apatente caos indica uma jornada além dos limites
extremos da razdo pressupondo, em alguns momentos, um mergulho nos recantos mais ocultos do
inconsciente, porém sem a afetacdo sentimental dos dltimos romanticos.

Para os simbolistas ndo bastava sentir as emocodes, era necessario levar em conta também a
sua dimensio cognitiva, suas implicagdes racionais. Esse movimento se revestiu de um marcante
subjetivismo, ou seja, um teor individualista, em detrimento da visdo geral dos fatos, porém o
subjetivismo simbolista ¢ permeado pela consciéncia critica.

Na Europa a corrente simbolista ganha forma por volta de 1889 na Itilia com a obra de
Gabrielle D’Annunzio que tentou resgatar a poesia italiana do Classicismo, importando novidades
decadentistas e, com isso, cria uma poesia repleta de sensagdes moérbidas e sensuais. Na Espanha o
Simbolismo ¢ contemporaneo a uma renovagio politica fato que orienta o tom reformista e
sensitivo de muitos poetas; na Russia o movimento chega no inicio do século XX e termina de
maneira repentina com a Revolu¢io Comunista de 1917, porém sua tematica pode ser sentida de
forma latente na arte de final de século, sobretudo nos expressionistas e nos impressionistas. Na
Inglaterra ndo houve um movimento caracterizado especificamente como Simbolista, porém, como
na Alemanha, surgem grupos como: os “pré-rafaelistas” que se apegaram ao misticismo medieval,
a0 visionarismo utépico e ao culto da beleza. E na Alemanha que o Simbolismo aparece em uma
poesia rica e diversificada, que explora as relagdes intimas entre o sonho e o sentimento de morte.

Em relagdo ao Simbolismo alemio a figura mais representativa ¢ Stefan George, seguidor

da sutileza musical de Verlaine. Responsavel pela divulgagio do Simbolismo na Alemanha,
escreverd uma poesia rica de nuangas. Em Portugal, o Simbolismo estava ligado as atividades das
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revistas: Os Insubmissos e Boémia Nova, fundadas por estudantes de Coimbra, entre eles Ewugénio de
Castro, que ao publicar um volume de versos intitulado Oaristes, instaurou essa nova estética em
Portugal e, explora os recursos de aliteracio, as palavras exdticas, as rimas estranhas, criando com
isso uma poesia absolutamente artificial. Contudo, o mais importante de todos os poetas
simbolistas do petiodo é Camilo Pessanha, com sua unica obra poética Clepsidra, que chegou até a
influenciar Fernando Pessoa, Pessanha é venerado pelos jovens poetas que irdo constituir a
chamada Geracdo Orpheu. O movimento simbolista durou aproximadamente até1915 quando do
teve iniciou o Modernismo portugués.

No Brasil, segundo Alfredo Bosi (1993), o simbolismo teve inicio em 1893 com a
publicagio de dois livros: Missal e Broquéis, ambos de Cruz e Souza. O movimento ao conviver
cronologicamente com Parnasianismo, o tltimo Realismo e, depois, o Pré-Modernismo, passa em
muito eclipsado por estes movimentos. Hsta convivéncia faz com que o Simbolismo no Brasil
assuma uma feicdo subterrénea que pouco influéncia a poeisa de inicio de século XX, sendo
praticamente desconhecidos seus maiores representantes - Cruz e Souza e Alphonus de Guimaraes
— a epoca de suas publicagdes.

No entanto, poetas como Augusto dos Anjos, Cruz e Souza, Mario Pederneiras, entre
tantos outros, além de Pedro Kilkerry, criaram uma rica diversidade poética, fato que garante o
reconhecimento do valor literario deste movimento como fonte de influéncia ao longo da poesia do
século XX. Nio nos debrucaremos sobre esta questdo polémica, ja bastante discutida.

Os "decadentes" — como eram jocosamente chamdos — ultizaram o som e a sugestdo como
fontes para uma peosia sensitiva e racional. O resultado é uma reforma estética que foge ao
mimetismo realista rumo ao subjetivo e a sugestdo. As aliter¢des, assonancias, sinestesias, sinalefas e
diastoles criam uma ampliacdo dos sentidos imediatos da metafora rumo ao simbolo construidos
por um elevado trabalho estético, caractetisicas'® simbolistas importantes que procuraremos
evidenciar neste trabalho. Os valores estéticos e a rebeldia tematica que fogem a uma
referencialidade imediata sio marcas importantes para o simbolista. O erotismo, neste sentido,
surge via sugestdo, fato importante para a presenca de aspectos humanos na poesia dos decadentes.

E por este prisma que abordatemos a inusitada poesia simbolista de Pedro Kilkerry,
entendido como um poeta simbolista que soube a sua maneira mobilizar as caracteristicas de seu
tempo.

16 Sdo caracteristicas importantes para o Simbolismo: a) Subjetivismo: - Os simbolistas terdo maior interesse
pelo particular e individual do que pela visio mais geral. A visio objetiva da realidade ndo desperta mais
interesse, e sim esta focalizada sob o ponto de vista de um unico individuo. Dessa forma, é uma poesia que se
opde a poética parnasiana e se reaproxima da estética romantica, porém mais do que voltar-se para o coragio,
os simbolistas procuram o mais profundo do "eu", buscam o inconsciente, o sonho; b) Musicalidade: - A
musicalidade é uma das caracteristicas mais destacadas da estética simbolista, segundo o ensinamento de um
dos mestres do simbolismo francés, Paul Vetlaine, que em seu poema "Art Poétique", afirma: "De Ja musique
avant tonte chose..." ("A musica antes de mais nada..."). Para conseguir aproximacio da poesia com a musica, os
simbolistas langaram mdo de alguns recursos, como por exemplo aliteracio, que consiste na repetiao
sistemdtica de um mesmo fonema consonantal, ¢ a assondncia, caracterizada pela repeticdo de fonemas
vocalicos; ¢) Transcendentalismo: - Um dos principios basicos dos simbolistas era sugerir através das palavras
sem nomear objetivamente os elementos da realidade enfatizando com isso, no imaginario e na fantasia. Para
interpretar a realidade, os simbolistas se valem da intui¢do e nio da razdo ou da légica. Preferem o vago, o
indefinido ou impreciso. O fato de preferirem as palavras #évoa, neblina, ¢ palavras do genéro, transmite a idéia

de uma obsesséo pelo branco Cf. http://pt.wikipedia.org/wiki/Paul Verlaine
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Pedro Kilkerry: vida e obral”

Pedro Militio Kuilkuery nasceu em Salvador/BA, em 10 de marco de 1885 e foi batizado
em 05/01/1886, na Paréquia de Nossa Senhora da Penha. Filho de Joio Francisco Kilkerry e
Salustiana do Sacramento Lima teve dois irmios: Jodo Francisco Kilkerry, o mais velho, e Maria da
Purificacdo Kilkerry (Menininha). Descendia, pelo lado paterno, de irlandeses e a mie era uma
mesti¢a baiana. Corrigiu a grafia do sobrenome paterno para “Kilkerry”, corre¢ao adotada por toda
a familia.

Pedro Kilkerry ndo chegou a publicar um livro durante sua vida, porém colaborou em
alguns periédicos como Os Anais ¢ Cruzada. Redescoberto pela vanguarda concretista, via
publicagdo do estudo critico Revisdo de Pedro Kilkerry em 1964, adquire alguma notariedade,
porém passados quase sessenta anos da publicacio do estudo dos irmdos Campos sua obra
continua desconhecida pelo grande publico e, em muito, ignorada pela critica especializada.

Pedro Kilkerry perambula pelas ruas de salvador. Boemio viveu, por muito tempo, num
modesto quarto a rua do Cabega, em Salvador, onde lia freneticamente autores como Homero,
Dante, Shakespeare, Milton, Words-worth, Sterne, Nietzsche, Emerson, Poe, Baudelaire, Verlaine,
Mallarmé, Rimbaud, Laforgue, Corbiere, Villiers de I'Isle Adam, Maupassant, Flaubert, entre
outoros. Apesar de suas dificuldades econdmicas, Kilkerry chegou ao 6° ano do Curso de
Bacharelado de Letras, no Gindsio da Bahia e formou-se na Faculdade de Direito da Bahia.
Fragilizado pela tuberculose, morre aos 32 anos no dia 25 de mar¢o de 1917 ao ser submetido a
uma traqueotomia, realizada no Hospital de Salvador.

Pretendemos, nesta investigacdo, verificar alguns procedimentos da poesia de Kilkerry,
entre eles o erotismo e a utlizacdo do cromatico. A ideia é discutir singularidades em sua poesia e,
a0 mesmo tempo, vetificar como o poeta lida com a tradicdo simbolista. Para tanto, antes de
iniciarmos os comentarios especificos sobre sua poesia, achamos prudente discutir a ideia de
erotismo e cromatismo, para, postetiormente, verificarmos a presenca destes aspectos na poesia do
poeta.

Apresentacio da poesia de Kilkerry

O Simbolismo surge ndo apenas como uma estética literaria (poesia, especificamente), mas
fixa raizes profundas na pintura e na reorganizacdo da tradi¢io social. Amplamente plastica e
descritiva os valores ideolégicos e existenciais da burguesia do final do século XIX sdo
questionados por uma visao ctitica dos padroes sociais. A adogdo de temas marginais em Verlaine e
o questioanamento da moral burguesa em Rimbaud, bem como as experiéncias estéticas de
Mallarmé sio exemplos do percurso critico adotado pela literatura simbolista.

Nesta nova perspectiva estética, o artista experimenta, a maneira dos romanticos, um
profundo mal-estar face a cultura e a realidade. O resultado ¢ o mergulho no irracional, fugindo,
muitas vezes, do aspecto realistico advindo da poética realista via expressdo burguesa de mundo. As
obras simbolistas vdo além da subjetividade romantica. Seus autores descem até os limites do
subconsciente e, em alguns momentos, do inconsciente; fato que explica o carater ilégico ou o
clima de delirio presentes em muitos poemas simbolistas.

17 No que refere-se as informagdes biograficas sobre Pedro Kilkerry, tomamos por fonte: CAMPOS, A.
Revisdo de Kilkerry. Sao Paulo. Brasiliense, 1985.
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E neste contexto de inovagdes que encontramos a poesia de Kilkerry. Seu erotismo que,
muitas vezes, beira o profano indica uma sugestdo de sentidos sexualizados. O erdtico, neste
sentido, é compreendido como recurso de estilo, na medida em que foca a sexualidade e o
sensualismo para produzir uma proje¢do sensitiva.

Nas palavras de Campos (1964) o erédtico em Kilkerry beira o exdtico ao provocar uma
nova associa¢ao de imagens advindas da mistura de matizes e sentidos contradit6rios.

Na verdade, mais do que o exotismo de uma personalidade invulgar, Kilkerry
traz para o Simbolismo brasileiro um sentido de pesquisa que lhe era, até entdo,
estranho, e uma concep¢ao nova, modernissima, da poesia como sintese, como
condensacio; poesia sem redundancias, de audaciosas crispagoes metaféricas e,
a0 mesmo tempo, de uma extraordinaria funcionalidade verbal, numa época em
que o ornamental predominava e os adjetivos vinham de cambulhada, num
borbotao sonoro-sentimental que ameacava deteriorar os melhores poemas.

(CAMPOS, 1964, p. 11)

Na discussio dos poemas selecionados exploraremos a presenca de matizes cromaticas e
do erotismo como recursos estéticos da poesia de Kilkerry. A ideia é verificar como o poeta usa o
cromatico e o erdtico para construir suas imagens e sugestdes poéticas. Entendemos que este
recurso ¢ uma das formas do poeta lidar com uma nova forma de constru¢io do poético e, em
alguns casos, aproximar a poesia a pintura.

Ressaltamos, porém, que a trelagdo entre poesia e pintura ndo é objeto especifico do
trabalho; antes procuraremos viabilizar algumas consideragdes por trata-se de um poeta simbolista
que lida imageticamente com o discurso.

O Simbolismo em Pedro Kilkerry: dois olhares

A poesia de Kilkerry oscila entre as convengdes simbolistas e um sentido profundo de
incompreensao do homem face ao mundo. Nas palavras de Campos (1964) o poeta apresenta um
carater visual em seus versos mesclado a ideia de fragmentacdo do mundo ao fim do século XIX.

Isnabel

Fosse este amor vergel desabrochando em sonhos,
Da esperanga ao luar, virgem de méagoa e dor,
Onde o riso salmeasse em salmeios risonhos,

E este amor, Isnabel, bem que seria amor.

Mas se minh’alma ¢ toda um pedago de noite,
Sem que pirilampeie uma estrela sequer,

Onde brame o rancor e passa o 6dio, em agoite,
Como na tempestade os maus ventos, mulher...

Maldize-o. Consetrva a candidez do arminho,
Abrindo ao sol da vida, a vida rindo, - flot.
Nunca merecerei, por ser mau, teu carinho
E este amor, Isnabel, nio pode ser amor.

Maldize-o eternamente. E, eternamente, nega
Do palicio do Beijo a porta rosicler;
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Deve minh’alma ser eternamente cega,
Deves eternamente esplendecer, mulher

O poema possui quatro quartetos em versos alexandrinos. Além de destacar o amor a uma
mulher “Isnabel” o eu-lirico sonha com seu amor, comparando-o ao desabrochar de um jardim
exuberante de beleza. O poeta lamenta a distancia do objeto de desejo, mas a0 mesmo tempo, quer
conservar a candura e leveza trazida pela evocacio do sentimento amoroso, aspecto que lhe
proporciona tranquilidade. O dilema do lirico-amoroso encobre a constatacdo da precariedade da
figura humana em uma atitude contemplativa, quase submissa. Ao suplicar a compreensio da figura
feminina, o eu-lirico idealiza um espaco de pureza contraposto ironicamente a imagem onirica de
um “amor vergel desabrochando em sonhos”.

A imperfeicio do eu-lirico impede o contato entre os objetos de desejo evocados pelo
poema, impulsionando uma transposi¢do do aspecto carnal e erdtico, presente no poema, em
direcdo mundo onirico. A sobreposi¢io de imagens insélitas e a presenca do sonho contribuem
para a diluicdo do real imediato, levando ao delirio.

Nesse poema o amor vem amalgamado ao sentido falico e erdtico, apenas sugerido pela
segunda estrofe do poema. A referéncia a necessidade de fixacdo de uma pureza inata a figura
feminina, terceira estrofe, contrasta com o pecado projetado pelo desejo carnal do eu-lirico nos dois
Gltimos versos da primeira estrofe. F da constatacio da dualidade — pureza e impureza — que a
metafora sexualizada, contida no verso “Do palicio do Beijo a porta rosicler”, evidencia a
necessidade de purgacio do eu-lirico diante do corpo feminino, metaforizado na imagem do
“palacio do beijo”. A alusio a “porta rosicler”, faz sonhar e viver em uma projecido altamente
erdtica, mas 20 mesmo tempo, evoca o sofrimento e a necessidade de distanciamento do pecado. O
poema simbolicamente evoca o copo feminino e apresenta o dilema do eu-lirico, mas em uma
atitude contemplativa conduz a iminéncia de contaminacio deste espaco pelos sentimentos impuros
do eu-lirico.

A impossibilidade de um amor puro “vergel” nos olhos do eu-lirico revela a depreciacio da
pureza lirico-amorosa pela contaminacio mundana. Ao descrever a paixdo e desenvolver um
processo reflexivo sobre o desejo despertado na alma, o poema desenvolve um percurso que
desemboca na intimidade, na qual o palacio (corpo dela) pode ser contaminado pelo contato com
um eu-lirico contaminado pelo desejo. O beijo a porta de entrada (porta rosicler) funciona como
ponto de parada e, a0 mesmo tempo, denuncia a erotizago do corpo feminino que, pela inocéncia,
causa o sofrimento do eu-litico. A tensdo dramatica retirada desta constatagdo, terceira quadra,
demonstra como o eu-lirico expde a necessidade da conservacdo da pureza da musa descrita no
poema.

E por conta desta condi¢io de proximidade que o eu-lirico condena o amor por ecle
tematizado, uma vez que impuro e contaminado. A recomendacio, quase aflitiva da conservacio da
pureza “Conserva a candidez do arminho”, evoca ironicamente um passado de pureza e condena o
sujeito-poético ao isolamento “eterno”. Podemos dizer, entdo, apds os comentarios sobre o poema,
que o erético funciona como complemento da imperfeicio humana na poesia em discussido, fato
que o distancia do pornografico.

A presenga da reflexdo ontolégica aparece amalgamada a necessidade de purificagio do eu-
lirico como pode ser visto no poema “Nio sei a causa”.

Niao sei a causa
Nao sei a causa. Oh! Tanto gelo
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E tanta névoa por sobre mim,
Que dizes brilha no meu cabelo
E que, no rosto, me brilha assim.

Se bebo em vaso de marmor preto
O vinho negro da minha dor,

E arde no fogo do meu soneto
A ovelha branca da minha dor.

Choro se penso no teu afeto
Na alta docura de teu amor,
Rio, se ao peso do mal secreto
Encurva as asas a minha dor...

O poema representa uma reflexao sobre estado negativo vivido pelo eu-litico. O tema do
poema passa por uma reflexdo sobre o sofrimento do eu-lirico diante do tema lirico amoroso,
porém ao nio apresentar uma solucio para o conflito, conduz a uma reflexdo ontolégica, sobretudo
pela alusdo a um sentido de pureza e a presenca da imperfeicio do sujeito-poético. Ao introduzir
uma seqiiéncia de signos que prolongam o sentido de desesperanca, presente no seio tematico do
poema, a ideia de desesperanca vem alinhada a uma constatagdo de imperfeicio humana.

E uma atitude contemplativa que na medida em que evoca ao final do poema a imagem de
um anjo que lanca “asas a minha dot” aponta para uma leitura dogmatica que ameniza o sofrimento
do eu-lirico no poema. A contraposicio entre o “negro” e a evocacio de “nevoas” que ofuscam a
visdo do eu-litico provoca o insélito das acGes humanas, metaforizadas em uma espécie de “mal
secreto” que assola o eu-lirico e o impede de uma existéncia tranquila e equilibrada. O eu-lirico
parece ndo saber a causa de seu sofrimento, mas compreende este mal como algo intetiorizado no
“vaso de mammor preto” do qual bebe “O vinho negro de minha dot”.

O eu-lirico assume, entdo, sua condicio de imperfeicdo, tonica temdtica no poema. A
alusao dogmatica a uma “alta dogura de teu amor” vem organizada pelo jogo cromatico que evoca
imagens insélitas em um espaco também cadtico. E dessa profusio de imagens e tons (negro, claro
e vermelho) que surgem as sensacOes evocadas no poema. A perspectiva imagética e a utilizagdo de
matizes sobrepostas ctia no poema em discussio um traco inovador que nio permite ao leitor a
percepgio do objeto concreto apresentado. O resultado ¢ a indicacio de que a poesia “o soneto” ¢
o espago das revelagdes nos sentidos implicitos no poema em discussdo. A transposicdo da figura
feminina personifica para uma referéncia insdlita, conduz a ideia de um teor metalingtiistico
inerente aos poemas comentados.

A leitura e comentario dos poemas aqui apresentados apontam para a inusitada utilizacéo,
em Pedro Kilkerry, do erético e do cromatico como recurso metalinguistico. Deles o poeta extrai as
reflexdes ontolégicas do sujeito face ao mundo, fato que reafirma o sentido lirico de sua poesia,
mas expOe caracteres mais amplos no trato literario.

Naturalmente, compreendemos a necessidade de ampliar o estudo sobre a poesia de Pedro
Kiklerry como forma de contribuirmos para a fortuna critica do poeta e, sobretudo, verificar com
maior riqueza de detalhes a metalinguagem no poeta. Fica, no entanto, a percep¢io que o erdtico e
o cromatico em Kilkerry sdo instrumentos de sublimacio das questdes humanas, aspecto relevante
para a compreensio do traco ontolégico em sua poesia.

Consideracgoes finais
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O trabalho elaborado em torno da poesia de Pedro Kilkerry, poeta simbolista, mostrou a
relevancia de sua poesia. Acreditamos que estudar obras de poetas como Pedro Kilkerry contribui
para a revitalizacao dos limites do canone dentro da tradicio poética brasileira ao apresentar autores

e obras que tém importancia estética nesta diversidade.

Revendo os caminhos trilhados neste estudo, acreditamos ser importante o estudo

de

poetas como Pedro Kilkerry, pois além de permitir inusitadas descobertas, contribui para a

compreensio da diversidade na produ¢io poética do Simbolismo brasileiro.
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“FRONTEIRAS DA DIVERSIDADE”: ENTRE-LUGARES E DESAFIOS”

Denise Marcos Bussolettil8
Cristiano Guedes Pinheiro!?

Resumo: O programa “Fronteiras da Diversidade: extensdo, inclusdo e formagao critica para a
cidadania” faz parte de um conjunto de agdes direcionadas a formacio de agentes culturais com o
objetivo da construcdo do “Férum Universidade da Diversidade” na Universidade Federal de
Pelotas. Este artigo apresenta e discute os pressupostos deste programa. Para tanto, inicialmente
relacionaremos diversidade, preconceito e a realidade local. Posteriormente, esbogaremos
brevemente os marcos de uma “pedagogia da fronteira”. Por conseguinte, o programa sera descrito
em seus aspectos gerais. Ao final, em notas propositadamente nio conclusivas, serdo lancadas
questdes que fazem parte dos desatios do programa em curso.

Palavras chave: Fronteira; Diversidade; Extensao Universitaria.

Resumen: El programa "Fronteras de la diversidad: la extension, la inclusién y la educacién para la
ciudadania critica" es parte de un conjunto de acciones dirigidas a la formacion de gestores
culturales con el objetivo de construir el "Foro de la Diversidad de la Universidad" en la
Universidad Federal de Pelotas. Este articulo presenta y discute los supuestos de este programa.
Para ello, inicialmente figuran la diversidad, el prejuicio y la realidad local. Mas tarde, hacemos un
breve resumen de los hitos de una "pedagogia de la frontera". Por lo tanto, el programa se desctibe
en sus aspectos generales. Al final, las notas no intencionalmente concluyentes, habra temas que
forman parte de los retos actuales del programa.

Palabras clave: Frontera, la diversidad, de Extensién Universitaria.

Introdugao

Educar na diversidade, respeitando a identidade de cada um, aceitando as diferencas na
perspectiva da igualdade entre os mesmos, é quase um “lugar comum” em se tratando das praticas
discursivas atuais em educacio. Em diferentes linguagens e contextos as representacOes articuladas
a esta compreensdo acabam re-produzindo homogeneizacoes e/ou impedimentos discutsivos. O
proprio conceito de diversidade possui um carater multifacetado, por vezes remetendo ao que a
defini¢io dicionarizada associa, ou seja, aos conceitos de diferenca e dessemelhanca, ou ainda aos
multiplos sentidos em que a diversidade, ou as diferencas, podem ser tratadas na medida em que
sao construgdes sociais, historicamente elaboradas. Implicagdes desta discussio ocupam a
centralidade de uma boa parte das producdes académicas na atualidade destinadas ao
reconhecimento do Outro, ou da reflexdo acerca da relagio Eu-Outro e os desdobramentos éticos
consequentes da discussdo da alteridade no campo educativo, nosso interesse especifico.

Em que pese toda esta discussio, a realidade ainda nos assusta, por exemplo, podemos
destacar os dados resultantes da pesquisa de 2009, da Fundagio Instituto de Pesquisas Econémicas
(FIPE) realizada a pedido do Instituto Nacional de Pesquisas Econdmicas (INEP) intitulada
“Preconceito e Discrimina¢io no Ambiente Escolar”. Esta pesquisa revelou que 99,3% das pessoas
pertencentes as comunidades escolares de 501 escolas publicas do Brasil (pais, professores,
funcionarios e alunos) possuem preconceito. Preconceitos das mais diferentes ordens e nfveis
foram identificados: pessoas portadoras de deficiéncias (96,5%), étnico-racial (94,2%), género

18 Doutora em Psicologia, professora da Faculdade de Educagio da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).
E-mail: denisebussoletti@gmail.com.

19 Mestrando do Programa de Pés-graduacido em Educacio da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). E-
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(93,5%), geracional (91%), socioeconomico (87,5%) orientacdo sexual (87,3%), preconceito
territorial (75,95%). O estudo apontou também para o fato de que 99,9% das pessoas entrevistadas
manifestaram a necessidade de manter distancia de pelo menos algum grupo social especificamente.
Em indices alarmantes, e em escala de maior preconceito, situam-se os seguintes grupos: deficientes
intelectuais (98,9%), homossexuais (98,9%), ciganos (97,3%), deficientes fisicos (96,2%), indios
(95,3%), pobres (94,9%), moradores da periferia ou de favelas (94,6%), moradores da area rural
(91,1%) e negros (90,9%) (BRASIL. MEC/INEP, FIPE, 2009).

Tal estudo, aliado as analises dos indicadores educacionais disponiveis (sociodemograficos,
oferta, acesso, participacio e rendimento) vem demonstrando desde os anos 90 que, mesmo
considerando a existéncia de politicas educacionais universalistas, a reducdo das desigualdades
sociais e educacionais ndo se verifica na mesma medida. Como um dos resultados desse quadro,
grupos soclais especificos encontram-se sujeitos a praticas discriminatérias e continuam a
apresentar desempenhos escolares inferiores na escola, evidenciando fatores que afetam
significativamente um desempenho generalizado positivo. No contexto da proposiciao de politicas
afirmativas e de inclusdo social, as politicas publicas brasileiras vém pautando o discurso da
diversidade através dos eixos da organizacio social e de politicas necessarias a sua viabilizacio,
chegando a afirmar através de documentos oficiais que:

Os importantes avancos produzidos pela democratizagdo da sociedade, em
muito alavancada pelos movimentos de direitos humanos, apontam a
emergéncia da construcdo de espacos sociais menos excludentes e de
alternativas para o convivio na diversidade. A capacidade que uma cultura tem
de lidar com as heterogeneidades que a compée tornou-se uma espécie de
critério de avaliagdo de seu estigio evolutivo, especialmente em tempos de
fundamentalismos e intolerancias de todas as ordens como este em que vivemos

(BRASIL, 2005, p.7).

Se atentarmos para o cendrio municipal, palco onde se desenvolve nossa intervencdo, a
localizacdo geografica da cidade de Pelotas, situada no extremo sul do Brasil, contribui no contexto
do MERCOSUL na sua caractetizacio como um espago privilegiado de expressao de identidades
culturais distintas. A trajetéria historica configurou a cidade como um dos principais polos culturais
do Rio Grande do Sul. Ao longo deste processo representam sua identidade as diferentes
contribui¢des de mulheres e homens, que foram imprimindo tracos culturais caracteristicos. No
entanto, essas contribui¢des, nem sempre harmonicas, foram se constituindo também e através de
um cenario de conflitos. Ilustracio disso pode ser apreendida, por exemplo, no processo de
implantacio do “Pélo Charqueador” pelotense situado as margens do canal Sao Gongalo e do
arroio Pelotas, nas dltimas décadas do século XVIII, processo marcado por disputas no territério
da bacia do Rio da Prata, envolvendo nio s6 portugueses e espanhdis, mas também: “ingleses,
africanos, brasileiros, criollos, piratas, Papas, padres da Companhia de Jesus, charruas, guaranis,
holandeses, franceses...”. Acrescente-se a esses grupos nacionais, ou ndo, as conveniéncias
individuais, de classe, étnicos, religiosos, comerciais, etc. (GUTIERREZ, 2001. p.17).

Observa-se assim, que a identidade cultural da cidade ¢ produto de um longo processo e de
inimeros e outros tantos jogos de poder, disputas e divergéncias, mais ou menos explicitas. A
Pelotas, em nossos dias, possui em sua identidade, as marcas dessas diferengas origindrias e
constitutivas, nem sempte socialmente positivas. Néo diferente do contexto brasileiro como um
todo, derivantes sociais dessas diferencas e divergéncias se evidenciam.

Diante do até aqui brevemente exposto, compreende-se a necessidade da criacdo de

projetos e acdes afirmativas no sentido de qualificar as praticas educativas que promovam o
respeito a diversidade e aos direitos humanos no espago educativo. Ao propor o programa
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“Fronteiras da Diversidade: extensiao, inclusio e formacdo critica para a cidadania”20
compreendemos que a universidade cria condi¢oes de reencontrar a sua missao pedagdgica tendo
como horizonte o compromisso social, reafirmando sua histéria e a construc¢do de politicas
extensionistas propositivas, construidas e pensadas com e para a comunidade e suas necessidades,
reais e legitimas.

O que faremos neste artigo ¢ um primeiro esfor¢o de sistematizagdo da proposta do
programa “Fronteiras da Diversidade” que apés esta introdugido se dedicard, na préxima sessdao, em
estabelecer rapidamente os marcos nos quais se inscreve a sua concepc¢io pedagogica. Logo ap6s
tratard da descricdo do programa (objetivos, metas e estratégia metodolégica). E ao final, com
algumas notas de carater propositadamente nao conclusivo, erguera questdes e buscara apontar os
principais desafios em curso.

Por uma pedagogia da fronteira

Homi Bhabha na introdugdo do seu livro “O Local da Cultura” transforma em epigrafe a
formulacio de Heidegger que diz que: “uma fronteira ndo é o ponto onde algo termina, mas como
os gregos reconheceram, a fronteira é o ponto a partit do qual algo comega a se fazer presente”
(HEIDEGGER, 1971, citado por BHABHA, 1998, p. 20, grifo do autor).

Boaventura de Souza Santos sugere que a metifora da fronteira pode nos auxiliar a
compreender o modelo de uma subjetividade emergente, critica e emancipatéria (SANTOS, 2005),
num cenario onde existe um certo desassossego no ar, algo tipico dos tempos atuais, tempos
considerados como “de passagem”. Existe, nesta perspectiva, uma desconfian¢a nos mapas antigos,
e a exigéncia de outros e novos mapas, no espaco de uma “sociedade intervalar” ou de uma
“sociedade de transi¢io paradigmatica”. F neste espaco onde as novas fronteiras se alinham

(SANTOS, 2001).

Também ¢é nesse espaco e nesse tempo, que nos parece importante afirmar que pensar
fronteiras no ambito da educagio e da cultura significa também pontua-las nio s6 nas presencas,
como também nas auséncias reprimidas e ativamente construidas enquanto tal. Podemos dizer
assim que é por entre auséncias que o programa “Fronteiras da Diversidade” se verifica como um
espaco de exercicio e de e apreensdo do desassossego, relacionado com a criagio e a possibilidade
de encontro com as rupturas necessarias, com a emergéncia de novos paradigmas atentos aos
desafios que se apresentam a educacio neste comeco de séc. XXI.

Parece-nos de renovada importancia indagar hoje acerca das representagdes?! da identidade
¢ da alteridade no lastro daquilo que os Estudos Culturais sugerem como uma “pedagogia da
fronteira” (GIROUX, 1992), ou ainda daquilo que McLaren (1999) denominou como sendo uma
“identidade de fronteira” criadas “a partir da empatia por outros como forma de uma conexio
passional através da diferenca” na luta “contra a nossa falha em ver nosso proéprio reflexo nos olhos
dos outros [...|” MCLAREN, 1999, p.193-195).

Ou ainda, é necessario compreender que:

20 O programa “Fronteiras da Diversidade: extensdo, inclusdo e formagdo critica para a cidadania” foi
recentemente contemplado com recursos federais do Programa de Extensdo Universitaria PROEXT 2011 —
MEC/SESU.

2l Representar neste texto é um re-apresentar, portanto um pouco copia, € outro pouco interpretagio da
realidade, conforme Spink afirma, “um misto de pré-ciéncia, ainda nos estigios de descrigdo do real, e de
teatro, em que atores criam um mundo imaginario, reflexo também do mundo em que vivemos — um
exemplo como queria Wittgenstein, do poder da linguagem de criar o mundo” (SPINK, 1993, p.7).
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O ritmo da luta pela transformacdo educacional e social nio pode mais estar
contido nos passos regulares e sem medo do exército de trabalhadores
marchando em direcdo aos portdes de ferro da liberdade, mas ja estd sendo
ouvido nos templos hibridos das bandas das cidades de fronteiras, nas correntes
espirais do vocal de uma Aster Aweke Kabu, nos sons do ason e do priyée Deyo,
nos polirritmos percussivos de um black rap profético, nas invocag¢oes de Ogum,
Tansa e Obaluag, significando o que aparenta ser o siléncio ensurdecedor da vida
cultural na qual as identidades sao mapeadas nio apenas pela diversidade, mas
sim pela diferenca. (MCLAREN, 1999, p. 104, grifo do autor).

Partindo desta compreensio somos levados a crer que urge consolidar isto que pode ser
entendido com uma “pedagogia da fronteira”. Uma pedagogia que paute o seu compromisso por
um restabelecimento critico da formagio pedagdgica mantendo o espago para as perguntas mais do
que para as respostas conceituais e acabadas, suportando a experiéncia radical da diversidade.
Passemos agora a materializacdo desta proposta em termos da caracterizacdo, procedimentos e
objetivos.

Sobre o Programa Fronteiras da Diversidade
a) Rede de apoio e sustentagio

O programa “Fronteiras da Diversidade™ articula quatro projetos distintos, que possuem
como unidade, a tematica da diversidade, reunindo a partir destas perspectivas: um projeto central e
de origem que ¢ o projeto “Contadores de Histdrias”, vinculados ao Nucleo de Arte Linguagem e
Subjetividade (NALS), ligado a4 Faculdade de Educacio da UFPel e que objetiva o resgate da
identidade cultural de grupos periféricos e daquilo que nominamos de “estéticas periféricas”,
promovendo sua visibilidade e o exercicio da cidadania emancipatéria através da arte e da cultura.
Articulada ao projeto “Contadores de Histdrias” se situa o grupo de pesquisa “Narrativas
cotidianas: identidade, representacdo e cultura” que através da linha de pesquisa denominada
“Narrativas Populares” busca estabelecer um didlogo entre diferentes formas de conhecimentos, os
produzidos pela universidade e os conhecimentos reconhecidamente populares, fortalecendo
perspectivas identitarias e considerando a diversidade como elemento estruturante e discursivo.
Procura ainda produzir inovacbes praticas e tedricas delineadas pelo encontro de diferentes
territérios narrativos na perspectiva da edificagio de aliancas que busquem pensar a universidade e
a sociedade como espagos dialogicos e de transformagdes possiveis.

Um terceiro projeto a estes articulados ¢ o intitulado “Diversidade e Tolerancia” e o grupo
de Pesquisa “Intolerancia: Histéria e Sensibilidades”, ambos originados de praticas e ag¢des do
Nucleo de Documentacio Histérica (NDH) do Instituto de Ciéncias Humanas da UFPel. O
projeto “Diversidade e Tolerdncia” se pretende, justamente, como um espago de articulacio de
trabalhos vinculados as etnias, colonos sem terra, as mulheres e a praticas populares, como a das
benzeduras. O grupo de pesquisa “Intolerdncia: Histéria e Sensibilidades”, partindo de estudos
sobre o Holocausto, na Segunda Guerra Mundial, discute e promove a¢des no sentido do combate
a todas as formas de intolerancias em nossos dias.

A articulagdo entre os quatro projetos se edifica na formagio de “agentes culturais”. Nesta
perspectiva, pretende-se a criagio de uma rede de formagio social e cultural de didlogos, trocas e de
outras a¢des educativas, perpassada pelo principio universititio da indissociabilidade entre a
extensdo, o ensino, e a pesquisa.
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b) Objetivos e metas

O programa “Fronteiras da Diversidade” possui como objetivo geral, a implantacao, dentro
do prazo de um ano de um processo de formacao de “agentes culturais”, que ocorrem através de
cursos de formacio, oficinas, palestras, seminarios, eventos culturais, campanhas educacionais,
mostras de trabalhos, concursos e exposicOes artistico-culturais. Estes agentes culturais (estudantes
universitarios, agentes comunitarios, ativistas de movimentos sociais e culturais, professores e
alunos da rede publica de ensino, comunidade académica e comunidade em geral) possuem suas
acOes pautadas pelas a¢oes extensionistas de fomento dos protagonismos culturais emergentes.

Como produto final, pretende-se assim a criagdo de uma instincia organizativa e
deliberativa de ac¢des de sensibilizacio, organizacio, sistematizacdo e valorizagio das diferencas e
para a promogao da tolerancia, intitulado “Férum Universidade da Diversidade”. Projeta para isso,
utilizar o espago e o papel da UFPel como promotora e defensora de saberes e praticas sociais e
culturais relevantes, que contribuam para o exercicio da cidadania, bem como, de sua expressao
simbdlica no desenvolvimento cultural local, regional e do pafs. Articulada a esta meta, estd a
confec¢io de dois produtos: um livro que terd como tema a “Universidade da Diversidade” e um
video que sintetizard todas as atividades realizadas durante o processo de constitui¢io do “Férum
Universidade da Diversidade”, seus atores e a¢oes especificas no campo da diversidade.

Como desdobramento e de forma sintética propomos:

Compor na universidade, uma equipe de “agentes culturais da diversidade”, que pautem suas a¢oes
extensionistas pelo principio da indissociabilidade entre a extensio, o ensino e a pesquisa;
Possibilitar a comunidade interna da universidade uma experiéncia enriquecida pela integralizacio
curricular e pela formagdo de um profissional critico e comprometido com as demandas sociais
relevantes e significativas;

Descentralizar as praticas formativas do contexto da universidade permitindo a realiza¢io de a¢des
de valorizacdo e de promocio da identidade cultural nos locais onde estas emergem e se legitimam;
Estabelecer dialogos, trocas de experiéncias, e outras a¢oes educativas entre a universidade e os
“agentes culturais locais”, através de diferentes produtos: oficinas, cutsos, eventos culturais e outras
acOes pontuais especificas;

Desenvolver um trabalho interno (comunidade universitiria) e externo (comunidade em geral) de
criacdo de uma rede de formacio cultural para a diversidade. Esta rede é concebida como um
velculo de interacio e comunicacio entre a universidade e a sociedade;

Contribuir na multiplicacio dos “agentes culturais” da diversidade reforcando os elos de
organizac¢io de diferentes setores sociais e suas demandas acumuladas e significativas, contribuindo
na consolidacio de praticas inclusivas e participativas;

Oferecer um suporte pedagdgico e estrutural na formulagio, realizacio, socializacdo de resultados
de atividades sociais, culturais e educacionais que estimulem, sensibilizem e ou, efetivem praticas
formativas (metodologias e conteudos) que tratem da diversidade cultural em suas mais diferentes
tematizagGes: étnico-raciais, género, diversidade sexual, geracional, socioeconomica, territorial, entre
outras.

c) Eixos norteadores e metodologia

Para alcancar a amplitude dos objetivos e metas propostas, o programa “Fronteiras da
Diversidade” se sustenta através dos seguintes eixos norteadores:
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e A concepcio da extensdo na universidade como uma agio educativa indissociavel do ensino e da
pesquisa;

e A perspectiva de trabalhar na garantia do carater interdisciplinar e integrado as diferentes areas de
conhecimento de atividades de ensino e pesquisa;

e A compreensdo do papel da universidade na formac¢io de estudantes criticos e comprometidos,
buscando desenvolver novos conhecimentos e metodologias que contribuam no enfrentamento dos
desafios da realidade brasileira e da realidade local especifica;

e O proposito de contribuir na formacio de “agentes culturais” comprometidos com o respeito a
diversidade e a promogio da tolerancia;

e A intencio de valorizar os conhecimentos, a cultura popular, as praticas culturais e as estéticas
concebidas como “periféricas”, auxiliando e atuando para o seu reconhecimento, visibilidade e
autonomia.

Partindo desses eixos obedecemos algumas estratégias metodologicas, que podem assim
descritas:

e Formagido e Capacitagio de Recursos Humanos para a Implementagdo do “Forum
Universidade para a Diversidade”: qualificacio e formacdo de “agentes culturais”: estudantes
universitarios, agentes comunitirios, ativistas de movimentos sociais e culturais, professores e
alunos da rede publica de ensino, comunidade académica e comunidade em geral. Este formacao se
dara através de atividades como: cursos de formacio, oficinas, palestras, semindrios, eventos
culturais, campanhas educacionais, mostras de trabalhos, concursos e exposi¢Oes artistico-culturais;

e Integragdo Curricular: Os curriculos dos cursos de Pedagogia e de Histéria prevéem em seu
projeto pedagdgico disciplinas de carater “obrigatério” denominada “Atividades Complementares”
com uma carga horaria minima de 200 horas. Hstas atividades consistem em participagio em
semindrios, encontros, palestras, estagios, atividades de extensio, etc. A proposta é de que através
do programa “Fronteiras da Diversidade” ocorra a possibilidade de que os alunos dos cursos de
Pedagogia e de Historia participem do conjunto das acdes do programa, integralizando-as ao seu
curriculo efetivo (inicialmente serdo estes dois cursos, pretende-se levar essa proposicao aos demais
que poderio futuramente participar do programa);

e Acido Afirmativa — Universidade da Diversidade: Criacio e institucionalizacio de um espaco
politico-pedagégico de organizagdo, deliberacio e valorizacio das diferencas e dos direitos
humanos: O “Férum Universidade da Diversidade”, a ser realizado ao final do ano de 2012 em
Pelotas.

Fronteiras da Diversidade: entre-lugares e desafios

Interessa-nos pois, através da iniciativa do programa “Fronteiras da Diversidade” explorar
o processo de formacio de identidades pela diversidade e as praticas discursivas que se verificam
naquilo que Bhabha denominou de “terceiro espago de traducdo”, ou no que posteriormente
identifica como sendo os “entre-lugares” da cultura, local onde as diferentes estratégias de
subjetivacio, tanto singular como coletivas, podem significar novas identidades, tanto no sentido da
colaborag¢io como de contestacio definidora da idéia de sociedade (BHABHA, 1998).

Assim considerando e através da motivagio que esses “entre-lugares” fornecem como

possibilidade de inquietagio e elaboragdo que lancamos as seguintes questdes como desafio
investigativo:
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Por quais sentidos, os processos de constituicdo da diversidade, nessa condi¢ao de fronteira,
convivem harmonicamente, ou ndo, com as praticas discursivas em educa¢ior

Partindo da evidéncia de que sdao produzidas distintas versdes discursivas acerca do tratamento
dado ao “Outro” em contextos culturais distintos. Como se verifica esta producio?

Quem ¢é o “Outro” na perspectiva de uma educagio intercultural, e como a sua existéncia se articula
(se é que) com as praticas discursivas pedagogicas em exercicio?

Quais representagoes possuem os diferentes atores do processo educativo sobre a diversidade e a
diferenca na cultura?

E possivel interculturalizar o curriculo escolar na perspectiva da diversidade cultural ou de uma
cultura da diversidade?

Longe estamos ainda de algo que possa dar conta de uma produ¢io mais conclusiva acerca
desse universo, esta ¢ a primeira tentativa de sistematizacdo das inquietacOes que delimitam a
elaboracio e a fase inicial da execu¢io do programa neste texto apresentado. Acreditamos que ao
adentrar no ambito das praticas discursivas que representam a diversidade mais nos capacitaremos
para enfrentar lacunas importantes que existem em termos dessa producio especifica.

Convictos também estamos que as praticas discursivas que representam a diversidade
podem contribuir para apreender os processos educativos nos marcos das fronteiras e das
mobilizacGes que se verificam em torno da igualdade na diferenca e da diferenca na igualdade em
sua multiplicidade de sentidos.
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Resumo

As tecnologias de informacdo possibilitaram novas formas de interagdes entre os sujeitos, sendo
inclusive difundidas nas mais diversas institui¢coes pedagdgicas. Todavia, apesar de se apropriarem
de novos instrumentos tecnologicos, as praticas educacionais continuam a se pautar em um suposto
sujeito pedagdgico concebido como uma forma transcendental, ignorando sua emergéncia e
proveniéncia num determinado periodo histérico, bem como os mecanismos de controle aos quais
esse sujeito estd imerso. A partir disso, este texto pretendeu trazer uma analise sobre tecnologia e
educacio a partir do pensamento do filésofo Michel Foucault, recorrendo a textos extraidos de
uma revista de educagio denominada “Patio-Revista Pedagogica”.

Palavras-chave: 1. Tecnologia; 2. Educacio; 3. Foucault.

Abstract

Information technologies have enabled new forms of interactions among individuals, and can also
be found in various educational institutions. However, despite appropriating new technological
tools, educational practices continue to be based on a supposed pedagogical subject conceived as a
transcendent way, ignoring his emergence and his origin in a particular historical period , and the
control mechanisms by which is immersed. as well. This article aims to present results of an
analysis on "technology and education" based on the thought of philosopher Michel Foucault. We
analyzed proposals and discourses found in atticles in a magazine entitled "Patio - Revista
Pedagédgica".

Keywords: 1. Technology; 2. Education; 3. Foucault.

Introdugao

A informatica e a internet possibilitaram o surgimento de outras formas e modos de
interagio entre os individuos no mundo todo, pois a partir desses meios ndo seriam mais
necessdrias estruturas, tais como complexos arquitetonicos educacionais e mecanismos tradicionais
de comunicagio, para a troca de informagdes e interrelagGes.

O advento dessas novas tecnologias de transmissiao de dados irrompe em novas dimensoes
de interacio dos sujeitos, as quais ocorrem em um contexto de estrutura heterarquica (auséncia de
hierarquia), de nova dimensio de tempo e espago, bem como de possibilidades de interdependéncia
¢ interoperatividade em ambientes virtuais, devido aos recursos de comunicagio com voz, imagem
e texto. O computador deixaria entio de ser um centro para se transformar num fragmento, ja que
“ndo sdo mais os especialistas, mas a grande massa de pessoas interage na busca, produgio,

22 Financiado pela Fundag¢io de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo - Fapesp.
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transformacio e transmissio de informagbes, construindo conhecimento de maneira cooperativa
em sua atividade cotidiana” (FAGUNDES, 1997, p. 17).

A partir dessas consideracOes, o intuito do presente texto ¢é analisar a problematica a
respeito do tema zecnologia ¢ edncagio, recorrendo-se principalmente a concepcao de dispositivo do
filésofo francés Michel Foucault. Para isso foi realizada a analise de proposicbes e discursos
extraidos de um conjunto de artigos da revista intitulada Pdtio — Revista Pedagdgica, editada pela
ARTMED Editora S/A, especializada na edi¢io de livros com o prop6sito de formagio em educagio, a
qual foi inclusive distribuida as escolas da rede publica de ensino sob o subsidio do Ministério da
Educagio (M.E.C.), por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao. Os artigos de
tal revista sdo constituidos por discursos a respeito das institui¢des pedagdgicas e do sujeito
pedagdgico na contemporaneidade.

O dispositivo

Deleuze (1989) em seu artigo O gue ¢ um dispositivo entende-o como conceito multilinear e
que tem como componentes linhas de visibilidade, de enunciacio, de forca, de subjetivacio e de
fuga (fratura) responsaveis por organizar estratégias de poder, formas de saber e continuos convites
para que o sujeito entre em relacdo de forca consigo mesmo.

Ao enfatizar a questdo dos dispositivos, entende-se o que Foucault designa ao dizer que:

Um dispositivo seria um conjunto heterogéneo que engloba discursos,
institui¢ces, organizacdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢cGes filosoficas, morais,
filantrépicas. Em suma, o dito e o nio dito sdo os elementos do dispositivo. O
dispositivo ¢ a rede que se pode estabelecer entre estes elementos

(FOUCAULT, 1984, p. 12).
E ainda, Deleuze (1989) o postula como:

[...] um conjunto multilinear, composto de linhas de distintas naturezas,
as quais percorrem esse dispositivo em todos os sentidos, delineando
processos diversos, os quais se encontram em permanente desequilibtio.
Essas linhas sio vetores ou tensores, que podem endurecer,
sedimentando um dispositivo (linhas de estratificagdo), mas que também
podem quebrar, produzindo variagbes de direcio, ou Dbifurcar,
engendrando derivagdes, isto ¢é, podem configurar-se como linhas de
atualizagdo, por meio das quais se operam as transformagdes de um
dispositivo (DELEUZE, 1989, p. 3).

Segundo Deleuze (1989), Foucault cartografa um dispositivo a partir de trés grandes feixes
de linhas: o saber, o poder e a subjetivacdo. A caracteristica multilinear do conceito de dispositivo
ndo esta relacionada apenas ao fato de ser composto por um conjunto de linhas, curvas e regimes,
mas indica também que tais elementos sdo transitérios, efémeros e predispostos a variagdes de
intensidade e dire¢do. As linhas do saber, por exemplo, comportam curvas de visibilidade e de
enuncia¢do, constituindo o dispositivo em uma mdquina de fazer ver e falar. As linhas de
visibilidade instauram feixes de luz que formam figuras variaveis, sendo que, “cada dispositivo tem
o seu regime de luz, uma maneira como cai a luz, se esbate e se propaga, distribuindo o visivel e o
invisivel, fazendo com que nas¢a ou desapareca o objeto que sem ela nio existe” (DELEUZE,
1989, p. 8). Dessa forma, conforme Deleuze (1989, p. 4), o dispositivo pode ser concebido como
“uma maquina Otica, construida em condigbes histéricas especificas, a qual estabelece areas de
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visibilidade e de invisibilidade e engendra, simultaneamente, um sujeito que vé e um objeto a ser
visto”.

Para Deleuze (1989), o dispositivo consistiria também em uma maquina enunciativa que
determinaria o regime de dispersio dos enunciados em um conjunto de praticas discursivas,
apontando as indimeras posi¢oes do sujeito e do objeto no discurso, bem como suas modalidades
de enunciacao, defini¢des conceituais e escolhas estratégicas. De acordo com o autor, o dispositivo
comportaria linhas de forga invisiveis e indizivels, que articulam o ver e o dizer, tangenciando as
curvas de visibilidade e de enunciacdo, definindo as condi¢des de possibilidade do saber,
consistindo numa dimensio do poder analisada por Foucault em termos de tecnologias especificas
por meio da investigagdao das condi¢Ses historicas de sua organizacdo. Segundo Deleuze (1989), ao
perceber que essa dimensao do poder estava encerrando o mapa dos dispositivos em linhas de forca
intransponiveis, impondo contornos definitivos, Foucault recorre as linhas de subjetivacio, o que
consistira na resisténcia a acio de tais forcas, cujo ato de recurva-las e volta-las sobre si proprias se
constituirda numa dimensdo que escapa aos saberes e poderes estabelecidos, proporcionando uma
linha de fuga que transpde o limiar do dispositivo, abrindo- lhe uma fissura, embora possa a todo o
momento ser recapturada.

De acordo com tal enfoque, pode-se afirmar, conforme Weinmann que:

[...] o dispositivo educacional moderno consiste em um conjunto heterogéneo
de praticas disciplinares (Foucault, 1987), tais como: discursos sobre a
importancia de educar a infancia, instituicées educacionais diversas, prédios e
regulamentos escolares, leis de ensino, portarias ministeriais, enunciados com
pretensio de cientificidade — pedagdgicos, psicologicos, sociolégicos, etc —,
filosofias educacionais, proposi¢ées moralizadoras da infancia, etc. Um
dispositivo também pode ser conceitualizado como uma configuracio especifica
de dominios do saber e de modalidades de exercicio do poder, a qual possui
uma fungdo estratégica, em relagdo a problemas considerados cruciais em um

momento histérico (WEINMANN, 2000, s. p.).

O funcionamento do discurso ¢ inseparavel dos dispositivos materiais nos quais se
produzem, assim como da estrutura ¢ do funcionamento das praticas sociais, entendidas como
maquinas éticas e enunciativas. Para Foucault (2001) o poder ndo esta fora do discurso e tampouco
¢ a fonte ou a origem do discurso, mas ¢é algo que funciona através do discurso, sendo o discurso,
ele mesmo, “um elemento em um dispositivo estratégico de relagoes de poder” (Ibid., p. 465).

Segundo Deacon e Parker (2002), os discursos educacionais de inspira¢do iluminista trazem
uma concepgdo de conhecimento como uma verdade que representa a realidade e que pode ser
assimilado a consciéncia por meio do referencial da linguagem. Foucault (2000), em contrapartida,
concebe o conhecimento como discurso composto de praticas que sistematicamente formam
objetos dos quais falam, sendo que, essas, nio identificam objetos, mas os constituem, e, no ato de
fazé-lo, ocultam sua propria invengao.

Para Larrosa (2000), as praticas educativas podem ser consideradas como um conjunto de
dispositivos orientados a produgido dos sujeitos, sendo que, o sujeito pedagdgico apareceria em um
dado momento histérico como resultado da articulacio entre os discursos educacionais que
pretendem ser cientificos e que o nomeiam e as praticas institucionalizadas que o capturam.

De acordo com Weinmann (2000), Foucault observa ser necessario estudar as praticas

concretas por meio das quais objetiva-se um sujeito, pois desse modo, pode-se descrever as formas
de racionalidade estratégica pelas quais se delineia um certo dominio de experiéncias possiveis e o
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modo como um sujeito deve fazer a experiéncia de si proprio neste campo. Assim, segundo
Weinmann (2000), ao se afirmar que essas praticas fazem de um sujeito o seu objeto, aponta-se para
além de uma relagio epistémica.

Os artigos da analise

A partir das considera¢es alcadas anteriormente, pretende-se aqui, apresentar a analise
realizada dos textos da revista Patio, a partir da referida ferramenta conceitual de Foucault. Os
artigos utilizados para a analise foram: Ferreiro (2001), cujo titulo é O Mundo Digital e o Ansincio do
Fim do Espago Institucional Escolar; Valente (2008), que tem o titulo As Tecnologias Digitais ¢ os Diferentes
Letramentos; Ramal (2001), com o nome Ewntre mitos e desafios; Litwin (2008), denominado Cendrios para
a Andlise das Tecnologias; Corréa (2001), intitulado Devemos aplandir a edncagio a distincia? e, por fim,
Buckingham (2008) de titulo Aprendizagen ¢ Cultura Digital.

No decorrer da transcricio da andlise, foram apontados trechos dos textos extraidos dos
referidos artigos, de forma a melhor ilustrar e reforcar nossa argumentacao, conforme o desenlacar
da discussdo proposta.

Resultados

Para Ferreiro (2001), com o advento da internet e das tecnologias de informagdo, um
modelo pedagogico alternativo foi esbogado. Tal modelo seria “inicialmente pensado para os
superdotados (ou seja, as criancas que 'perdem tempo' na escola regular)” (Ibid, p. 10), de forma
que as criangas podetiam exercer suas atividades individualmente em seus computadores
“monitoradas a distdncia pelos melhores professores, avancando tido rapido quanto suas
capacidades permitissem” (Ibid., p. 10).

Hsse modelo supostamente aponta para uma tendéncia que visa trabalhar as especificidades
dos sujeitos pedagogicos em suas peculiaridades, rechacando o modelo homogeneizante de ensino
vigente, de forma a reforgar as potencialidades de cada individuo. Entretanto, os parimetros que
ddo suporte a legitimagdo dessa qualificagio de superdotagio, por exemplo, apresentam-se
estritamente relacionados a dimensdo de praticas econdémicas, segundo a mensagem ideoldgica, que
indica que “ja ndo existe distin¢do entre ticos e pobres, grandes e pequenos. A unica distin¢ao é
entre rapidos e lentos” (FERREIRO, 2001, p. 10). As curvas de visibilidade e regimes de
enunciabilidade do dispositivo pedagogico permitem ver tal forma objetivada do superdotado,
possibilitando assim o encadeamento de modalidades discursivas tais como da pedagogia atreladas
as da economia, as quais sugerem uma logica de velocidade e de eficicia que seriam legitimadas,
segundo uma légica colocada em funcionamento pelo préprio dispositivo.

A informatizacdo e o acesso a internet como tema de interesse, tanto nos programas de
educagdo a distincia quanto nas salas de aula convencionais, estariam entio pautadas numa
concep¢io de inteligéneia que se associa a apropriagio de informagdo, como requisito para sua
expansdo. Quanto mais rdpido o sujeito conseguir ter acesso ao maior numero de informagoes
possiveis, mais supostamente capacitado ele estaria. Conforme indica Valente (2008, p. 13), além da
distingdo eventual entre sujeitos alfabetizados, entendidos como os que sabem decodificar sinais
graficos do préprio idioma, mesmo que superficialmente, e sujeifos letrades, os quais seriam capazes
de ler, escrever e também utilizar tais conhecimentos em praticas sociais de leitura e escrita, haveria
agora também o letramento digital, que consistiria no “dominio das tecnologias digitais, no sentido de
alguém niio ser um mero apertador de botdes (analfabetizado digital), mas sim, ser capaz de usar
essas tecnologias em praticas sociais”. Esse suposto sujeito de inteligéncia diria respeito a uma
forma delineada conforme linhas de for¢a do capital que atravessam o dispositivo pedagdgico,
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evidenciando-se assim uma inteligéncia relacionada a capacidade de éxito individual nas atividades
sociais, particularmente em atividades relacionadas a0 mundo do trabalho. Dessa maneira, segundo
tal concepcio, ser inteligente envolveria a capacidade de desenvolver habilidades especificas, todas elas,
de certa forma, importantes para o éxito em meio a um contexto neoliberal, conforme os modos de
producio capitalista.

Diferente da escola tradicional, entendida como um espa¢o de homogeneizacio em que a
aula, a prova, o conteido cobrado, os uniformes, o monitoramento da disciplina, os curriculos
escolares, os conteidos escolhidos, sio tudo para todos a0 mesmo tempo, a educagio a distincia,
em especial pela internet, propde um curriculo sem limites, em rede e descentralizado, em que
saberes “até entdo excluidos do ensino invadem a cabe¢a dos estudantes e, de forma transgressora,
convidam os mesmos a fazer links e a ousar abrir janelas que trazem luzes inusitadas para os
ambientes educativos” (RAMAL, 2001, p. 13). O advento da internet possibilitaria uma fuga aos
modos tradicionais de relagdo dos sujeitos com o conhecimento de maneira que, agora, nio seriam
mais necessarias a presenca das tradicionais instituicdes transmissoras de saberes (escolas,
bibliotecas) ou mesmo de intermedidrios (professores, instrutores) mediadores do acesso a
informacdo e ao conhecimento, visto que, com a internet, o sujeito poderia fazer e refazer
interconexoes em rede. Todavia, como pode ser observado a partir do texto de Ramal (2001), que
discorre a respeito da EAD (Educacio a distancia), o dispositivo pedagbgico captura essa linha de
fuga atualizando-se, de forma a se apropriar da internet, adaptando-a e enrijecendo-a, conforme o
mesmo modelo de ensino vigente:

[...] o baixo custo da EAD somente ¢ alcancado se houver poucos professores
para muitos estudantes conectados. Ora, volta o problema da massificagao, e
quem pode dizer que ndo teremos, de novo, o mesmo para todos e, além disso,
sem a relacio interpessoal mediando a aprendizagem? (RAMAL, 2001, p. 13).

O préprio uso de tais meios digitais muitas vezes ndo sio de dominio nem mesmo dos
proprios professores, sendo que, por exemplo, na maioria das vezes, eles acabam por adotar
producbes de terceiros (técnicos, programadores), utilizando-as “para finalidades diferentes
daquelas para as quais tinham sido criadas” (LITWIN, 2008, p. 17). Assim, além de se apropriar de
novos meios e ferramentas de transmissao de informac¢ao e conexdo entre os individuos, o
dispositivo pedagdgico também recorrerda a acdo de profissionais tais como programadores,
webdesigners, comunicadores e informatas, conferindo a essas tarefas pedagdgicas. Tal dispositivo
possibilitard até mesmo o surgimento de novos profissionais tais como o instructional designer que,
segundo Ramal (2001, p. 16), seria um profissional responsavel por, através das conexdes de rede,
“projetar caminhos possiveis de navegacdo para que O usudrio construa ativamente o
conhecimento, selecionando para tanto os meios tecnoldgicos mais adequados, concebendo
atividades pedagdgicas e avaliando permanentemente a sua utilizacio”.

Mesmo com o surgimento da educagio a distdncia sob o propésito de servir aos principios
da democratizagio da educagio, os modos de relacdo entre os atores sociais da escola, no que diz
respeito a dimensio pedagdgica, teria uma transformacio apenas aparente. Dessa maneira,
conforme aponta Corréa (2001, p. 23), a partir da EAD, o educador que antes frequentemente
trabalhava em 3 turnos e até em escolas diferentes, agora teria mais tempo “para sugar o maximo de
informagdes possiveis, mas tempo nenhum para dialogar, registrar, sistematizar as préprias
vivéncias” e ainda, ao buscar novos cursos, encontraria novamente professores “com referenciais ja
definidos, bibliografia ja selecionada. Tudo igual. Continuamos fazendo tarefas, continuamos
distantes, ainda que préximos, em um cotidiano sem intetlocutores”. Ainda, de acordo com Corréa:
A escola recebe antena parabdlica, video, computadores, mas o que fazemos? Mais tarefas para
cumprir. A preparacio dos exercicios, das provas e dos bilhetes passa a ser feita no computador,
porém a logica é a mesma. As pessoas pouco se comunicam, apenas cumprem tarefas de forma
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cada vez mais eficiente e mais sem significado. Mesmo assim, raramente questionamos o ensino
presencial, porque partimos do principio de que a presenca, a assiduidade, ¢é garantia de
aprendizagem; caso ndo ocorra, ¢ culpa do aluno, da famflia ou até mesmo do professor
(CORREA, 2001, p. 24).

Ainda a respeito do uso de tecnologia nas escolas, Buckingham (2008) relata que, assim
como a ideia do uso de televisdo e filmes na educagdo causou certa euforia na época em que
surgiram, o mesmo acontece atualmente com o computador e a internet. Todavia, de acordo com o
autor, grande parte do uso de tecnologia nas escolas ¢é estreito e instrumental:

[..] Tal fato, por sua vez, resulta em uma visio instrumental do papel da
tecnologia na educacio. Ela é vista como um mecanismo neutro de transmissao
de informacdes, e a prépria informacao ¢ considerada uma espécie de objeto
desencarnado que existe de modo independente dos interesses humanos ou
sociais. Isso acarretou uma negligéncia de questSes educacionais basicas, niao
apenas sobre como ensinamos com tecnologia, mas também sobre o que as
criancas precisam saber a respeito dela (BUCKINGHAM, 2008, p. 9).

De acordo o autor, tanto a internet quanto o livro, por exemplo, seriam meios e formas de
tecnologia, e ambos deveriam ser considerados como formas de cultura e de comunicaciao. O
dispositivo pedagogico se apropriou dessas novas tecnologias digitais de maneira a readapta-las
como mais um instrumento escolar a ser utilizado no mesmo modelo vigente. Conforme indica
Valente (2008, p. 15), em grande parte, “essas tecnologias ndo estdo incorporadas as praticas
pedagdgicas das diferentes disciplinas do curtriculo, ainda acontecendo como apéndice do que é
feito em sala de aula”.

Consideracgdes finais

A captura e o manejo desses mecanismos de transmissdo de informacido pelo dispositivo
pedagdgico permitem apetfeicoar suas possibilidades de alcance e de atuagdo, além de tornar
possivel o agir de forma especializada sob um novo publico. Todavia o dispositivo pedagogico
opera no individuo por meio desses instrumentos tecnolégicos de modo a constitui-lo como uma
visibilidade auténoma, incitando tal sujeito a crer e a se ver como um ‘ser autbnomo’, livre da
dindmica e relacdes de poder concernentes aos elementos que compdem tal dispositivo. Desse
modo, parece ser uma das principais estratégias do dispositivo pedagdgico no contemporineo fazer
indmeros convites ao sujeito pedagdgico a se compreender e se enunciar como autdénomo,
negligenciando ou mesmo ndo se atentando as trelagdes e mecanismos de poder aos quais estd
imerso e que o constitui.

O uso da informatica na educacio corresponderia assim a uma tendéncia de consolidagdo
de uma formagdo continuada, na qual ha a pretensdo de uma agdo educativa que se estenda por
toda a vida do sujeito pedagdgico, estimulando-o em sua autonomia. Tal autonomia, tanto do
educador quanto do educando, seria, entretanto, minuciosamente monitorada a partir de saberes
legitimados, especializados, os quais delimitariam os modos de ser autonomista. Essa dindmica
aponta para uma configuraciio nas relagdes de poder que se caracterizaria por serem mais dispersas,
difusas e ilocalizaveis, remetendo ao que Deleuze (1992) denominou de controle. Segundo o autor,
atualmente ha uma transformagdo gradual da sociedade disciplinar para outra denominada de
“controle”, na qual surgem modos ainda mais abrangentes de conten¢do e direcionamento do
sujeito contemporineo, sendo que, na sociedade de controle, a disciplina é substituida por outro
tipo de estratégia, modulada e flexivel. Se antes na sociedade disciplinar o enclausuramento dos
corpos em meio a espagos institucionais fechados era sua operagio fundamental, na sociedade de
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controle, ha uma #nterpenetragio dos espagos, devido a uma suposta auséncia de limites definidos e a
instaura¢do de um tempo continuo, ou seja, uma modulacdo constante e universal.

Dessa maneira, por exemplo, no que se refere a escola, o processo de formagdo e
aprendizagem dos escolares ndo estaria mais concentrado e restrito ao seu espag¢o fisico, mas seria
substituido pela formacao permanente, enquanto que o exazze, pelo controle continuo. Sendo assim,
de acordo com Deleuze (1992), o campo da educagio tende a ser cada vez menos distinto do meio
profissional, ambos desaparecendo em favor de um controle continuo que se exercerd, por
exemplo, sobte o aluno-gperdrio ou o executivo-universitdrio.

Essa nova configuracdo das relagoes de poder, a qual também atravessa o dispositivo
pedagdgico, diz respeito a um novo modo de agdo minucioso sobre a producio de subjetividades
no contemporaneo cuja dinamica, mais especializada e distribuida, parece a continuar, inclusive a
partir da informatizacdo e da educa¢do a distincia, agindo na manuten¢io da desigualdade social
seja a partir de suas praticas divisoras, classificando sujeitos como inteligente/incapaz,
disciplinado/indisciplinado e normal/hiperativo, ou mesmo por meio do controle dos corpos,
conforme a acio e articulacdo dos elementos do dispositivo. Caberia a ndés no presente contexto,
como tarefa analitica e ética, (re) pensar as praticas educativas a partir de tal perspectiva relacionada
a dimensao do poder, suscitando assim novas titicas possiveis bem como modos de atuacio, de
maneira a serem possibilitadas mudancas nas formas de o sujeito educando ser e existir.
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A ESCOLA NO MUNDO DO ENTRETENIMENTO: UMA REFLEXAO SOBRE A
SERIE DE TELEVISAO MANUAL DE SOBREVIVENCIA ESCOLAR DO NED

José Carlos dos Santos Debus??

Resumo:

O presente ensaio desenvolve uma reflexdo sobre a imagem do espaco escolar apresentada por
roteiristas e diretores do mundo do entretenimento, em particular por meio da série de televisao
Manual de Sobrevivéncia Escolar do Ned. Nossa leitura se sustenta nos estudos da Semiotica, de
modo especial, a partir de Jacques Aumont e Guy Debord, nos respectivos trabalhos A imagem
(1995) e A sociedade do espetaculo (1997). E muito dificil saber a influéncia, negativa ou positiva,
da série sobre os espectadores adolescentes e pré-adolescentes. Mas, ¢ possivel afirmar que o
espetaculo Manual de Sobrevivéncia Escolar do Ned traz, em todo o seu conjunto, uma série de
questionamentos sobre a educagdo escolar que é colocada na realidade da vida do espectador.
Palavras-chave: espago escolar, televisdao, semidtica.

Abstract

The present work draws on the image of school space represented by screenplay writers and
directors of the TV series Ned’s Declassified School Survival Guide. The rationale that guides
the present reflection is based upon studies of Semiotics, particulatly those of Jacques Aumont
and Guy Debord and their respective works The image (1995) and Society of spectacle (1997). It
is a rather difficult task to determine whether the TV series has a positive or negative influence
on preteens and teenagers. However, it is possible to state that the spectacle of Ned’s
Declassified School Survival Guide brings up a seties of questions about education within the
context of the spectator’s own life.

Key-words: school space, television, semiotics.

As imagens ndo sdo mais o que eram, nio se pode mais
confiar nelas. (...) Antes as imagens ‘contavam historias’ e
‘mostravam coisas’. Agora s6 vendem histdrias e coisas.

(WENDERS, 1995)

Este ensaio desenvolve reflexdo sobre a imagem do espaco escolar ficcionalizado num
programa de televisdo, que se utiliza desse ambiente como cendtrio e como roteiro. Procuraremos
compreender e relacionar a escola real, aquela do cotidiano, com a escola ficcional, aquela
construida pelos profissionais do mundo do entretenimento, em particular roteiristas e diretores. O
objeto de analise para este estudo ¢ a imagem em movimento: a série de TV Manual de
Sobrevivéncia Escolar do Ned?4.

2 Académico do programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias da Linguagem (Mestrado), da Universidade do Sul
de Santa Catarina (UNISUL).e-mail zecadebus@pop.com.br

2 Mannal de Sobrevivéncia Escolar do Ned ou Ned’s Declassified School Survival Guide é uma comédia dirigida a
adolescentes, criada por Scott Fellows e produzida pela AppolloProScreen GmbH & Co., Filmproduktion
KG em associagdo com a Jack Mackie Pictures. Os efeitos visuais ficaram a cargo de John Allison Inc. e
supervisionado por John Allison e Robin Snelson.
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Para tanto, nos debrugaremos sobre os estudos desenvolvidos por Jacques Aumont, em A imagem
(1995), e Guy Debord, em A sociedade do espetaculo (1997). O primeiro mostra como as praticas
da imagem a tornaram cada vez mais autbnoma e como essas praticas se espalharam pela cultura de
massas. O segundo nos leva a entender que tudo o que era real tornou-se uma representacio, ou
seja, pela mediagdo das imagens e mensagens dos meios de comunicacio de massa, os individuos
deixam a dura realidade dos acontecimentos da vida cotidiana e passam a viver num mundo movido
pelas aparéncias e pelas necessidades de consumo.

Debord (1997) faz uma critica radical a todo e qualquer tipo de imagem que leve o homem
a passividade e a aceitagdo dos valores pré-estabelecidos pelo capitalismo. Para o filésofo, cineasta e
ativista francés, a sociedade estd contaminada pelas imagens, torna-se mais facil ver e verificar a
realidade no reino das imagens, e ndo no plano da prépria realidade. Debord ainda destaca (1997,
p. 28), “toda a vida das sociedades nas quais reinam as modernas condi¢es de producio se
apresenta como uma imensa acumulacdo de espeticulos. Tudo o que era vivido diretamente
tornou-se uma representagao’.

A epigrafe inicial deste didlogo, recolhida da fala de um dos personagens do filme O céu de
Lisboa (1995), de Win Wenders, diz respeito ao papel que a imagem tem ganhado no espago social,
em especial a imagem veiculada pela televisdo e a sua influéncia na vida de seus telespectadores.
E muito grande o universo da imagem. Sua trajetoria percorre a histéria da cultura, alcancando a
comunicagdo e envolvendo reflexdes sobre o seu ensino, desde as primeiras manifestacoes
pictoricas das cavernas até os nossos dias (RAHDE, 2000, p.15).

A palavra imagem deriva do termo latino imago e pode designar imitacio, cépia,
representac¢do, semelhanca. Para Platdo, o processo de criacdo de imagens acontece por imitacio da
verdade, por sua semelhanca com o real. A imagem sem alusio ao real era considerada arte
fantastica. Os escritos de Aristételes é que trazem a confirmacdo da imagem enquanto realidade
efetiva. O pensador grego vai afirmar que um animal pintado é a0 mesmo tempo animal e imagem

(MADJAROF, 2010).

O mundo contemporineo, através de varios pensadores, tem feito uma abordagem
renovada que procura compreender a imagem por si prépria. Surgindo ndo somente como
representacdo, mas mostrando o seu movimento interno de funcionamento. Jacques Aumont
(1995, p.80) afirma que “as ‘fungdes’ da imagem sdo as mesmas que, no curso da Histéria, foram
também as de todas as producbes propriamente humanas, que visavam estabelecer uma relacio
com o mundo”. O autor classifica essa relacio em trés modos principais:

a) O modo simbdlico. Inicialmente as imagens serviram de simbolos religiosos, vistos como
capazes de dar acesso a esfera do sagrado pela manifestacdo, mais ou menos direta, de uma
presenca divina.

b) O modo epistémico. A imagem traz informag¢des (visuais) sobre o mundo. Essa funcio foi
consideravelmente desenvolvida e ampliada desde o inicio da era moderna.

¢) O modo estético. A imagem ¢ destinada a agradar seu espectador, a oferecer-lhe sensagoes
especificas (AUMONT, 1995 p.80).

Nos ultimos anos, as transformagoes tecnolégicas colocaram a TV como um instrumento
de midia poderoso e de facil acesso no mundo todo, tendo passado a ditar hdbitos e
comportamentos. Num primeiro momento, a relagio escola/televisio foi muito contestada,
ocorrendo uma rea¢do de negatividade e de questionamento quanto ao seu papel educativo. Como
ressalta Santaella (1995, p.52), “a TV nio ¢ um mero instrumento décil a servigo da opressio,
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simples maquina neutra acima das contradi¢des sociais, e manipulavel a bel prazer dos interesses
das classes dominantes.”

Por outro lado, contemporaneamente, essa reacio foi superada por outro olhar que vé a
TV como um instrumento capaz de “fascinar tanto, dando ao homem a ilusao de controlar a
realidade por magica, de poder reverter o tempo; de separar a matéria e junta-la novamente e de
mover-se a velocidades excessivamente lentas ou rapidas” (PILLAR, 2001, p. 56). Hoje, toda a
comunidade escolar, professores e alunos, compdéem uma geragdo que nasceu e cresceu com a
televisdo como parte integrante do seu cotidiano.

Nas dltimas décadas, surgiram varios programas de TV que utilizam o ambiente escolar
como cendrio e roteiro para representar quadros comicos e atraentes para o espectador. No Brasil,
fez muito sucesso a producio da Rede Globo de Televisao - Escolinha do Professor Raimundo,
destinada a todo publico (infantil, juvenil e adulto), permaneceu muitos anos no ar e foi copiada por
outras emissoras. Também, da mesma rede de televisdo, podemos citar a novela Malhacdo que, em
alguns periodos, foi produzida dentro do ambiente escolar.

Nos Estados Unidos surgiram alguns programas voltados para o publico infantil e juvenil e
protagonizados por atores pré-adolescentes e adolescentes e, também, ambientados no espaco
escolar. Alguns deles sio transmitidos no Brasil, dentre outros, Meu Amigo da Escola é um
Macaco, Manual de Sobrevivéncia Escolar do Ned, Zoe 101.

Como ja exposto, para este estudo, vamos nos concentrar no programa Ned's Declassified
School Survival Guide, em portugués, Brasil, Manual de Sobrevivéncia Escolar do Ned. Esse
espetaculo foi apresentado originalmente nos Estados Unidos pela Nickelodeon, entre 14 de
setembro de 2004 a 8 de junho de 2008, num total de 55 episédios, de aproximadamente 22
minutos ou 11 minutos por segmento, é exibido também no Brasil pela Nickelodeon, no bloco
BandKids, da Rede Bandeirantes.

O publico alvo da série sdo os adolescentes em fase escolar, visando que, com esse manual,
tenham dicas valiosas para sobreviver em um ambiente habitado por eles, mas formulado e
regulado pelos adultos. A série mostra o dia-a-dia dos alunos na James K. Polk Middle School. A
histéria é centrada no personagem adolescente Ned Bigby o qual, com suas experiéncias, apresenta
formas de driblar as armadilhas criadas pelo sistema escolar, apresentando de forma satirica as
relagGes entre os estudantes e os profissionais que ali exercem o oficio de educat.

Nesse programa, o ambiente escolar é mostrado sempre como um espago
desagradavel/entediante e cansativo. Comida ruim, professores “malucos”, colegas valentdes que
agridem, funcionarios ignorantes e diretores autoritarios. Com o Manual de Sobrevivéncia Escolar,
Ned e seus amigos tentam sobreviver a cada dia na selva da escola. A escola real é colocada numa
situagdo de banalizagdo e é contestada a todo momento. A realidade, nesse tipo de programa, é
manipulada.

A imagem manipulada da realidade pelos meios de comunica¢io de massa domina mundialmente a
sociedade moderna, assim:

O movimento de banalizagio que, sob a diversdo furta-cor do espetaculo,
domina mundialmente a sociedade moderna, domina-a também em cada ponto
em que o consumo desenvolvido das mercadorias multiplicou na aparéncia os
papéis e os objetos a escolher... A aceitagdo docil do que existe pode juntar-se a
revolta puramente espetacular: Isso mostra que a propria insatisfagéo tornou-se
mercadoria, a partir do momento erm que a abundéancia econémica foi capaz de

61


http://pt.wikipedia.org/wiki/Band_Kids
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_Bandeirantes
http://pt.wikipedia.org/wiki/James_K._Polk_Middle_School
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ned_Bigby

Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras,
Ciencias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 07 N° 15 vol. 1 — 2011
ISSN 1809-3264
Pagina 62 de 189

estender sua produgio até o tratamento dessa matéria prima (DEBORD, 1997,

p. 39-40).

O personagem central da trama do programa aqui analisado, Ned Bigby, expde no dia-a-dia
dos adolescentes as mazelas do modelo de ensino. H4 uma critica satiricamente formulada para
contrapor o sofrimento da aprendizagem. Jovens estudantes apontam o caminho para a escola
perfeita, baseada no entretenimento, no espeticulo. Debord (1997, p.42), ao refletir sobre o
espetaculo, observa que aparece, em primeiro plano “uma oposicao espetacular entre a juventude e
os adultos...S30 as coisas que reinam e que sio jovens, que se excluem e se substituem sozinhas”.

A midia, principalmente a televisdo, assume de maneira decisiva a critica cultural e social
através da criagdo de uma realidade prépria para que a sociedade se solidarize e crie novos critérios
de julgamento e justica, conforme os conceitos do espetaculo. A raiva, a justica, a paz e a
solidariedade sdao apresentadas como parte integrantes do espetaculo. Nesse sentido, “o espetaculo
¢ a ideologia por exceléncia, porque expde e manisfesta em sua plenitude a esséncia de todo o
sistema ideol6gico: o empobrecimento, a sujeicio e a negacdo da vida real”’(DEBORD, 1997,
p.138).

O mundo contemporineo ¢ o mundo das imagens, o qual vai dando forma a um novo tipo
de experiéncia humana, caracterizada pela fusio entre fic¢do e realidade. Ao espeticulo cabe a
multiplicagdo dos novos icones e imagens. Como se destaca,

O espetaculo consiste na multiplicacdo de icones e imagens, principalmente
através dos meios de comunicacdo de massa, mas também dos rituais politicos,
religiosos e habitos de consumo, de tudo aquilo que falta a vida real do homem
comum: celebridades, atores, politicos, personalidades, gurus, mensagens
publicitarias — tudo transmite uma sensacao de permanente aventura, felicidade,

grandiosidade e ousadia (DEBORD, 1997, p. 39).

A TV, imagem em movimento, apatece como género estruturador de um cendtio
massificado e globalizado de cultura juvenil. A imagem/espeticulo é uma combinacio formulada
pela sociedade capitalista com os meios de comunicacio de massa. A mundializacio dos sistemas de
comunicagio “levou a formagio de grandes conglomerados, que se espalharam pelos continentes,
combinando o controle de radio e televisdo, imprensa, edi¢io, industria fonografica e edi¢des de
filme, além de dominarem o setor de distribuicdo, com satélites e redes de cabos” (MIRA, 1994,
p.130).

Para Debord, o espeticulo nio ¢ somente um conjunto de imagens, mas uma relagio social
entre pessoas, mediada por imagens. O estudioso ainda afirma que “nido ¢é possivel fazer uma
oposicdo abstrata entre o espetaculo e a atividade social efetiva. O espeticulo que inverte o real ¢
efetivamente um produto” (DEBORD, 1997 p.15). Podemos dizer que esse produto ¢ a
representagio espetacular do homem vivo.

O produto Manual de Sobrevivéncia Escolar do Ned ¢ protagonizado por Ned Rigby, um
jovem estudante, que, do mesmo modo que todo aluno real, enfrenta muitos problemas e
contratempos na escola e, ainda, aconselha seus amigos ¢ se dirige diretamente aos espectadores
sobre diferentes temas e situagdes que ocorrem no cotidiano da escola, com os professores, as
namoradas, as amizades, entre outros.

As questoes do dia-a-dia e as préprias circunstincias da adolescéncia, como a convivéncia,
o desenvolvimento intelectual, o desenvolvimento fisico, a sexualidade e as demais questdes do
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comportamento juvenil, que influenciam na compreensio e na constru¢do do mundo, sio
envolvidas pela linguagem do show e explicadas ao espectador pela imagem e sua relagio com o
real.

A cada episédio, Ned e seus amigos enfrentam uma situagio problema, que vai sendo
desenrolada e solucionada até o final do capitulo. Manual de Sobrevivéncia Escolar do Ned nio
pode ser tomado como um cédigo de conduta do dia-a-dia de uma escola, pois, por diversas vezes,
os alunos apresentam um comportamento que contraria completamente o que se considera como
regras minimas de convivéncia e respeito ao outro. No entanto, o cenario procura representar o real
de uma escola padrio de ensino fundamental, no interior dos Estados Unidos.

Ao representar a imagem de um jovem estudante que soluciona seus problemas com
clareza e sabedoria, que vai direto ao ponto, em contraponto a professores mal humorados e um
diretor autoritario, a posi¢ao dos adultos é banalizada e a atitude juvenil enaltecida. E isso mostra
um mundo em que a imagem representa os desejos do espectador. Aumont afirma que a imagem
ndo possui sentido sozinha, ela depende do espectador que a complementa. “O imaginario é o
dominio da imaginacio, compreendida como faculdade criativa, produtora de imagens interiores
eventualmente exteriorizaveis” (AUMONT, 1995, p 118).

O que o espectador vé é a possibilidade de interferir, imaginariamente ou ndo, naquele
espaco. Marcada pela falta de perspectiva e presa a modelos arcaicos de ensino, a escola permanece
como um espago softivel, angustiante e autoritario. Ned e seus amigos se colocam como vitimas
desse modelo e essa realidade é confrontada e atacada pelo espirito juvenil. O manual escolar do
Ned se constitui num “maquiavélico” livro de conselhos contra inimigos comuns dos jovens
estudantes: professores, diretores, e as regras por estes estabelecidas. Nesse caso, “a televisdo se
apresenta com 0Os mMecanismos necessatios para integrar expectativas diversas e dispersas, os desejos
e as insatisfacoes difusas, consegue incorporar novidades e proporciona a prépria eficacia da
imagem” (BUCCI, 1996, p.12).

A série Manual de Sobrevivéncia Escolar do Ned traz, na sua concepgio, um alerta para o
modelo de ensino vigente no ocidente e coloca, através da imagem, a letargia, a incompreensio e a
falta de didlogo desse modelo. E isso, que ndo ¢ possivel ver por si mesmo, agora esta ali, naquele
mundo, e a “imagem sera a sustentagdo de tudo, pois dentro de uma imagem ¢é possivel justapor
sem contradicdo qualquer coisa” (DEBORD, 1997, p. 188).

A imagem do espaco escolar e a forma de educacdo que nele se organiza, por certo, nos
ultimos anos, vem sofrendo cotidianamente com o vazio profundo que se estabeleceu nas praticas
de ensino/aprendizagem para pré-adolescentes e adolescentes, no Brasil e no mundo. E muito
dificil saber a influéncia, negativa ou positiva, da série sobre os espectadores adolescentes e pré-
adolescentes. Mas, ¢ possivel afirmar que o espeticulo Manual de Sobrevivéncia Escolar do Ned
traz, em todo o seu conjunto, uma série de questionamentos sobre a educagio escolar que é

colocada na base real da vida do espectador.
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O LUDICO E A INFANCIA A PARTIR DO LIVRO
“0 FAZEDOR DE AMANHECER”, DE MANOEL DE BARROS

Rodrigo da Costa Araujo 25
Elizabete da Silva26

Resumo: Este ensaio apresenta representacoes da infancia no discurso lirico de Manoel de Barros,
além de falar da estética do fragmento, alguns paratextos e ludismo. Como corpus de andlise para
essa leitura, utilizaremos o livro infanto-juvenil O Fagedor de amanbecer (2001), além de outros textos
do conjunto da obra do poeta pantaneiro.

Palavras-chave: meméria - infancia - Manoel de Barros - paratextos

Abstract: This essay presents representations of children in lyrical speech of Manoel de Barros, and
talk about the aesthetics of the fragment, some paratexts and playfulness. As the corpus of analysis
for this reading, we use the children's book The Maker of dawn (2001), and other texts of the poet's
ocuvre Pantanal.

Keywords: memory - childhood - Manoel de Barros - paratexts

Da infancia e da escrita

A infancia da palavra ja vem com o primitivismo

das origens (BARROS, Manoel de. 2010, p. 458).

A infancia na poesia de Manoel de Barros admite um carater ludico e inovador. Ladico, por
escrever com a inocéncia ¢ a felicidade do discurso infantil, por incorporat seu proprio personagem
para retratar um tempo de ‘menino’, cuja memotia esta internalizada no jogo discursivo do poeta e,
também inovador por apresentar uma escrita intrigante quando desconstroi termos simples e
primitivos para construit o “novo”. Em cada palavra inventada é destacavel a “recordacio” como
volta a um passado, fazendo da poesia lugar da esfera lddica, remetendo-nos, ainda, a uma
complexidade de indaga¢bes sobre a memotia e o ato de escrever.

Criador de um léxico envolvente e responsavel por deslocamentos discursivos, sua obra
(re)apresenta uma linguagem dissimulada, que vira os sentidos pelo avesso, - num bom sentido -,
transforma a ordem dos elementos da natureza, demonstrando, de maneira implicita, uma
irreveréncia a norma padrio. Utilizando a metalinguagem, Manoel de Barros compde seus poemas
com versos curtos, onde o insélito, o que ndo ¢ habitual a nds, faz fruir no seu discurso lirico,
reforcando algumas caracteristicas da modernidade e a evidente paixdo pela escrita. Na poética
barreana “ha uma ressonincia verbal que encanta. Esse encantamento é o que o poeta procura”

2 Orientador desta pesquisa, professor de Literatura infantil e Arte Educagdo da FAFIMA - Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Macaé. Mestre em Ciéncia da Arte e Doutorando em Literatura Comparada
pela UFF/ Universidade Federal Fluminense.

26 Professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental do CIEP Brizoldo Joaquim do Rego Batros/ Rio
das Ostras - R] e autora da pesquisa “O ladico e a infincia em Manoel de Barros a partir do livro “O Fazedor
de Amanhecer”, realizada em agosto de 2011, na FAFIMA - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Macaé, como forma de Trabalho de Conclusao de Cutso.
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(BARBOSA, 2003, p. 17). Para alcangar, pois, esse encantamento, busca-se o “criancamento” da
palavra, fruto de imagens trazidas no artista, num retorno insistente a infancia.

A linguagem infantil, por outro angulo, surge, também, como instrumento encantatdrio
para arquitetar a obra do poeta, e, a metafora da crianca, é, muitas vezes, quem lhe dd a “semente da
palavra”. Operando com esta “semente” na escrita, a poesia procura criar casamentos com a
gramatica surreal, aquela fora da realidade da qual estamos habituados a lidar no cotidiano. E por
essa e outras razoes que, para o leitor incorporar-se a sua poesia, como ele mesmo propde, deve
assumir uma unica op¢io: o caminho da sensibilidade.

O poeta vé na crianga uma parceria perfeita e, ndo é a toa que ela ¢é sugerida como “doador de
fonte” para a sua poética. O que interessa a ele ¢ a linguagem da infancia, a espontaneidade desse
gesto para a constru¢do de metaforas e a criagdo de formas linguisticas, manifestadas por influéncia
desse ser inquieto, inventivo e transgressor. Seu trabalho, em parceria com a crianga, o distancia da
compreensio de um “ser ingénuo”, pois, se assim o fosse, nao serviria como seu “parceiro”,
“colaborador” e “doadotr” no processo de construcido lirica. Nesse labor escritural, portanto,
entrelacam-se esses fios condutores responsaveis para compor sua poética, reforca-se, de alguma
maneira, a memoria da ”crianga-patrceiro”, da imagem de crianca que ele tanto busca e tece no seu
jogo poético, pela maneira mais lidica. De alguma forma ou de outra, nesse dissimulamento
discursivo, Manoel de Barros reforca, pela meméria, que nunca esqueceu as lembrancas de ser
crianca. Pela poesia, retoma-se uma infiancia na qual a linguagem dessa fase ¢ a sua referéncia. Seu
prazer é brincar com as palavras para, a partir dai, alcancar o “grau de brinquedo”, a “lingua de faz-
de-conta”. E, por ndo ter sido um menino peralta, ele “faz peraltagens com as palavras” e “enche os
vazios” com elas. O poema, pelas mascaras do sujeito, alude as suas “raizes crianceiras, a visao
comungante ¢ obliqua das coisas”, opta, portanto, pela inversio da sintaxe usual, ou seja, tem
preferéncia pela recriacdo da lingua para se comunicar com as pessoas.

Manoel de Barros, como percebemos, assume, criativamente, a ousadia em brincar com os
sentidos, apresenta-se como uma crianca que nao se cansa de descobrir e buscar o “novo”, numa
aventura constante. As percepc¢oes da infincia, nesse caso, comandam o seu poema, pois ctiangas
“sdo atores” capazes de se manifestar através da palavra e da imaginacdo. Ao tragar essas
proximidades, da crianca com a poesia, vamos percebendo que, além do recurso da metalinguagem,
certo refor¢o do discurso imaginario e memorialistico. Se as palavras t€m poder de encantar e
emocionar o sujeito poético num retorno ao passado, ela, também, rememora a infincia para
assegurar sua presenca na obra e para formar o repertério vocabular e imagético, pois “criancas
desescrevem a lingua. Arrombam as gramaticas” (BARROS, 1990, p. 256).

Carregar “4gua na peneira”, conforme fazem os poetas, faz parte do mundo que Manoel de
Barros penetra. Jogar “pedrinhas no bom senso” permite a ele usar a infincia da palavra para pautar
sua imaginagio singela, porém altamente inspiradora e voltada para o exercicio de “transver”,
possibilitando-o des-aprender, des-ler, enfim, reensinar a ler um mundo, que o apresente a
virgindade das palavras e dos sentidos. Buscando esses intuitos e através de varios mascaramentos, o
poeta ¢ multiplo em significados. Os movimentos criados pelos sujeitos liricos, em suas palavras,
encantam, de maneira bastante Iudica, cada leitor que mergulha em suas obras, e percebe nelas, uma
forma diferente de se fazer poesia, de reconstruir para construir algo criativo.

Como se vé, a presenca infantil na obra manoelina ¢ visivelmente notéria. Em sua lirica,
situada dentro da esfera ludica, é destacavel a recordagio de um passado distante que encaminha o
poeta a uma dimensio inventiva e descobridora, permitindo-lhe mdltiplas e surpreendentes
linguagens, que o transporta para esse universo extremamente motivador e poético.
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A poética barreana, repleta de neologismos, apresenta uma diversidade de vocabulos
explorados pelo proprio autor quando reinventa a linguagem e aproveita a inocéncia da palavra para
transmitir encantamento ao seu leitor. Uma das caracteristicas dos seus textos é o antropomorfismo,
que atribui formas humanas as entidades abstratas, a seres ndo humanos, como: homens
transfigurados em pedra, emog¢des humanas dadas a uma formiga, por exemplo. Seu estilo de
escrever mostra, portanto, intimidade linguistica suficiente para tal, um cariter ilégico que vem
como consequéncia da rememoracao da infancia e da necessidade de ser crianga.

Para atingir o “criancamento” do idioma, o poeta usa a “sintaxe torta das criangas, dos
bébedos e dos loucos” desarrumando sintaticamente a palavra; e, de maneira criativa, busca o
“desaprender pra chegar ao grau da infancia”, apreendendo em si esse olhar da infancia, porque ele,
como o ser criativo, é quem pode ser o mensageiro desse universo poético e mirabolante. Através
dessas manifestacOes, jogos e figuras de linguagem, Manoel de Barros vé a poesia como espécie de
“loucura da palavra”, ndo assumindo, contudo, o compromisso com as regras padronizadas da
nossa lingua. Seu trabalho ¢ em defesa da “desexplicacio”, de palavras nido convencionais, e
encaminha-se a “um movimento consciente ao contrario, em que o prefixo ‘des’ - o mais utilizado
em sua obra - evidencia essa inversdo: “destuncio”, “descomeco”, “desimportancia”, “despalavra”
(CAMPOS, 2010, p. 223)”.

O autor de Gramatica Expositiva do chio teve uma infancia de brincadeira com “criaturas” tipo:
sapos, formigas, lesmas, etc., escreve seus versos curtos porque usa a mesma inocéncia de crianca
quando brincava com essas “criaturas”. Hoje, ele se vé sustentado pela “entoa¢ido” da palavra para
compor a sua poesia e, por ter crescido em lugar onde nio tinha brinquedo pronto, “brincava de
palavras descomparadas. Tipo assim: céu / sol, tém trés letras. O inseto é maior. Tem seis letras.
Parecia, mas era desprop6sito”. Brincava, também, de brinquedos fabricados por ele mesmo, como:
boizinhos de osso, bolas de meia, automéveis de lata, que, ao longo dos tempos, vém sendo
suprimidos do mundo infantil, mas, na visdo do poeta, sio de suma importancia para desenvolver a
capacidade criativa da crianca e por serem “medidos pelo encantamento”.

Da estética do fragmento e da poesia

ha pessoas que se compdem de atos, ruidos,

Retratos.

Outras de palavras.

Poectas e tontos se compdem com palavras.

(BARROS, Manoel de. O Guardador de dgnas. 1989, p.51)

Além da metalinguagem, ha ainda, nos poemas de Manoel de Batros, a utilizacio do
fragmento como processo critico e marca da modernidade em busca de uma nova maneira de
apresenta¢do de sua arte poética. A fragmentacio reforca certo comprometimento com o lirismo as
avessas, pondo em evidéncia um mundo onde, nos voos da imaginac¢do, articulam-se de modo
ambiguo palavras e erros, aproximam-se em comunhido realidades distantes, diversificam-se
dissonantemente o popular e o erudito, desencadeam-se caoticamente novos entendimentos, sem se
preocuparem com as amarras das normas gramaticais ¢ da ordem estabelecida pelo pensamento
logico.

Para Latuf Isaias Mucci, quando teoriza o conceito de fragmento ressalta que ele é
Testemunha do passado, que ajuda a compreender e a reconstituir, extrato de um livro, de um
discurso, indice de uma crise do género, da totalidade, da obra, do sujeito, do autor e do leitor,
espécie de género que engendrou uma estética do fragmento.|...] ele ressurge como signo de certa
modernidade em busca de uma nova linguagem num mundo onde a unidade e a certeza nio sio,
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definitivamente, evidentes onde vigem a aporia, as contradi¢Oes, a fluidez, inscritas, como modos
de dispersao e justaposicdo, no texto.

Acompanhando esse raciocinio, O Fagedor de amanbecer é construido por fragmentos, de
articulacGes de instantes que vém picar, ferir, como o punctum barthesiano?’ o leitor, no momento
de ler, desmontando o oral em proveito do imaginario da escritura. O poeta-esteta, nesse sentido,
reflete, em suas multiplas mascaras e rubricas, e na polifonia de suas referéncias artisticas e culturais,
uma marca singular em relagio a0 discurso poético. E a singularidade desse discurso, o registro do
cotidiano e as mirfades de conexdes por ele viabilizadas que pluralizam a leitura das descobertas.

O fragmento, portanto, marca inconfundivelmente da poética barriana, presta-se em alto
grau ao objetivo do autor, o de escapar a4 organizagdo retdrica, o que equivale a dizer, dada a
explicitacdo desse objetivo, que o autor ndo tem ensinamentos a transmitir e tampouco tem a
pretensdo de criar, com sua producio literaria, um modelo que possa ser seguido ou imitado. Isso
se comprova tanto pela pluralidade de sua obra como um todo, quanto pelo fato de dela ndo se
poder extrair nenhuma metodologia aplicavel ao tratamento dos textos. A pluralidade do autor
espelha a pluralidade do leitor e, essa relacdo especular estd na propria raiz do conceito de poesia
que nasce desse processo.

Nesse livro, os fragmentos exibem-se como espetaculo das impressoes dos acontecimentos,
dos testemunhos literarios e poéticos, da observacio minuciosa, da infincia e da vida pessoal,
transcritas, inscritas, reescritas nesse livro. A estética do fragmento, para Latuf Isaias Mucci, recria
um “espaco literario”, postulado por Maurice Blanchot (1907-2003), em que cintilam, significam,
reverberam residuos, tracos, marcas discursivas. Dele, resulta um relativismo estético e historico,
que amalgama o criador e o leitor, no desenho da rede escritural, onde bailam os objetos
percebidos, os signos lidos, relidos, interpretados e reinterpretados.

Na poética batriana, tornam-se evidente esse pensamento e¢ o exterminio da chamada
“légica”, caracteristicas de um determinado discurso e uma maneira de pensar. Os fragmentos e o
desprezo pela pontuacdo correspondem a revelacio de uma liberdade como recorréncia a sua
propria poética, onde os poemas sio construidos por conexdes de fragmentos, “como um
brinquedo de montar, passivel de decomposicido e recomposicio” (NETO, 1997, p.76). Apesar
dessas transformagoes, “a composicio fragmentatia tende assustar os leitores que estio habituados a
imagens e estilos tradicionais” (ROSENTHAL, 1975, p. 156).

Segundo Osmar Calabrese, como, também, Latuf Isaias Mucci, as novas tecnologias
propdem-nos hoje maneiras renovadas de compreender o pormenor e o fragmento, sobretudo nos
meios de comunicacio social. E desse modo que Calabrese reforca: “observar o (ou os) critérios de
pertinéncia segundo os quais se opera por pormenores ou por fragmentos pode dizer-nos algo
acerca de um gosto no estabelecimento de estratégias textuais, quer de género desctitivo, quer
criativo” (1988, p. 84). O fragmento, explica Calabrese em A Idade Neobarroca (1988) detiva do latim
frangere e significa quebrar. Para ele, “o fragmento pressupSe, mais do que o sujeito romper-se, 0 seu
objecto” (1988, p. 88). O fragmento, embora fazendo parte de um inteiro anterior, ndo contempla,
para ser definido, a sua presenca. Nesse caso, “o inteiro estd 7in absentia’. A geometria do fragmento
ensina Calabrese, “é a de uma ruptura em que as linhas de fronteira devem considerar-se como
motivadas por forcas [..] que produziram o “incidente” que isolou o fragmento do seu todo de
pertenca” (1988, p. 88). i a partir dessa nogio que o autor caracteriza o fragmento como parte de

27 Punctum é mais conhecido como um conceito de Roland Barthes, o que em fotografia “pinca o olhar do espectador”. A
definicdo de punctum em fotografia, segundo Barthes (1984, p. 45-46), é um despertar para algo que nos chamou a atengdo
na imagem. Esse despertar - ao contrario do studium que é do leitor para imagem o interesse ou o gosto pela foto - emana
da cena na fotografia para o leitor e é parecido com uma marca que pontua, um instrumento que fere.
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uma obra de re-constru¢io de um sistema, ao contrario do detalhe que produz uma obra de re-
constituicdo. O fragmento ¢, de modo geral, “uma por¢io presente que reenvia para um sistema
suposto como ausente” (1988, p. 90).

Manoel de Barros, assumindo essas caracteristicas em sua poética, dialoga com esses
principios. Segundo a pesquisadora Goiandira Camargo, em A Poética do Fragmentdrio:

“Da colisdo entre os fragmentos, surgem as centelhas do poético, os sortilégios
da poesia. O procedimento do poeta desorganiza o cddigo comum, cria
obstaculos para a leitura, estabelecendo novas relagées entre as palavras que
privilegiam o novo e instauram uma linguagem ambigua, precaria e evanescente,
enraizada na desestabilizagdao do sentido(CAMARGO, 1996, p. 235.)”.

Portanto, reforcando a fragmentagio, a linguagem poética em Manoel de Barros, ao criar
novas hierarquias, faz aumentar a dificuldade da percepcio, levando o leitor a ter acesso ao
desconhecido, singularizando a visdo das coisas, que, pelas suas rupturas, o verso nao se completa
sintatica e semanticamente. A esse respeito, quando Manoel de Barros foi questionado sobre o
processo de sua criagio, respondeu: “O préprio mundo estd obrigando a gente a se fragmentar. B
uma falta de unidade, o homem moderno ndo tem mais as grandes unidades, como Deus. A gente
ndo tem cren¢a em mais nada, alids, toda a arte deste século é fragmentada, ninguém defende mais
uma ideologia, hoje” (BARROS, apud CAMPOS, 2010, p. 160).

A poesia e “O Fazedor de amanhecer”

Sé o siléncio

Faz rumor

No voo das borboletas.

(BARROS, Manoel. O Fazedor de amanbecer. 2001, p.18)

O livro O Fazgedor de amanbecer retine dois grandes e estimados artistas: Manoel de Barros,- o
poeta “fazedor” -, e Ziraldo, o artista da ilustracdo, da imagem, cor e forma. A obra, numa visio
inicial, ¢ composta de comentarios sobre a maneira como se descobre o “amot”, este traduzido,
simbolicamente, por um cora¢io vermelho e a revelacdo de trés maquinas de sua criagio: “uma
manivela para pegar no sono, um fazedor de amanhecer para usamentos de poetas e um platinado
de mandioca para o fordeco do meu irmio”, bem como a “soliddo” citada na figura mitificada do

avo, além de outros.

Neste livro, além das galerias por onde desfilam varios personagens , poemas ¢ imagens se
dialogam e se interagem constantemente, de tal forma que esses paratextos completam o sentido da
obra e com o tema da infincia que é peculiar no poeta sul-mato-grossense.

Através de rememoragdes, o sujeito lirico dos poemas em O Fagedor de amanbecer adota a
“infancia” para ser a base discursiva das discussGes e o sustenticulo da poesia. Ele aproxima-se do
ser infante, a partir do momento em que desperta em si o interesse por coisas que nao tém
utilidades. Entio, ele planta as sementes das palavras e, logo se dd ao luxo de explorar os
neologismos, além das linguagens carregadas de imagens e metaforas nio intelectualizadas, mas de
extrema delicadeza no jogo linguistico e metaférico. Por meio dessas imagens da “infincia” é que a
fantasia persiste no adulto-poeta. E essa caracteristica do ser infante que desperta em Manoel de
Barros a sensibilidade para a aproximagio que faz entre a crianca e o poeta, a infancia e a poesia,
ligacdo primitiva, mas nio distanciada do esteta e “fazedor” de versos.
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Além desse tom memorialistico, a obra manoelina requer um olhar atencioso do leitor e um
vasto conhecimento de mundo que facilitem uma familiariza¢io com os “arranjos” por ele
inventados, concedendo, portanto, horizontes capazes de alicercar um entendimento de seus textos
poéticos. De acordo com Maria Auxiliadora Fontana Baseio, em sua poesia “... desenha-se o
homem do porvir, um ser livre de imposig¢des, liberto do consumismo, habil para enxergar o todo,
para contrair visao das fontes, para voar livremente e sem limites, para fazer o amanhecer” (2008, p.

89).

O termo “Fazer pessoas no frasco” da abertura as primeiras paginas do livro fazendo alusio
ao “bebé de proveta” gerado por tubo de vidro e inventado, artificialmente, pelo homem. “Fazer
pessoas na cama’, contrariamente, alude a reproduc¢io do ser no utero da mae, maneira primitiva e
milenar, criada por Deus e dada ao homem como um presente. “Para fazer pessoas ninguém ainda
nao inventou nada melhor que o amor” - o termo empregado neste terceiro fragmento nos remete a
ideia de que o “amor” é uma ordenanca divina. Esses argumentos conferem certa agradabilidade
quando o poeta recorre a um eu-lirico infantil e a ele concede a “palavra” para uma conexdo ampla e
direta com o amor natural e primitivo, de modo a ndo valer a pena ser trocado por mecanismos
meramente supetficiais.

Manoel de Barros, ainda neste livro, apresenta trés maquinas de sua ctiagdo que recebem
outras “tratagens”: 1 - “Uma pequena manivela para pegar no sono’: aqui, a maquina, a servico do
devaneio, esta relacionada ao sono. 2 - “Um fazedor de amanhecer para usamentos de poetas”:
também a servico do devancio. E o instrumento exclusivo de criacio do poeta, o que dé titulo ao
proprio poema e a propria obra. 3- “E um platinado de mandioca para o fordeco de meu irmio. O
“platinado” faz referéncia a peca que ¢ vida para o automével, responsavel por sua ignicio. A
“mandioca”, alimento de uso do cotidiano, ganhou, no verso, um “encantamento”, enriquecida com
uma nova significacdo. Fordeco, de acordo com o sentido dicionarizado representa, um “modelo
antigo de automével da marca Ford”.

No poema “Eras”, estruturado em uma estrofe e quinze versos, o sujeito lirico tematiza o
retorno a infancia utilizando a metafora do sapo com a pedra (“Antes a gente falava: faz de conta
que/ este sapo é pedra/ E o sapo Eras”) na tentativa de resgatar o jogo do faz-de-conta ou mesmo
a proximidade do poema com a narrativa. Logo apés, se transporta para o tempo presente numa
comparacio de que o “hoje”, “agora, a gente parou de fazer comunhio de pessoas com bicho, de
ente com coisas”, como se quisesse buscar um estilo proprio nas “raizes crianceiras” para construir
o jeito particular de se fazer poesia.

Em “Meu av6”, o sujeito litio recupera a figura mitificada do mais velho, como um homem
de poesia, um sabio que amplia a soliddo e enriquece os sentidos da palavra “abandono” ressaltando
as relagbes com o mundo, o vento e os bichos. Por outro lado e assumindo um tom metalinguistico,
em “A lingua mie” o eu-lirico nido consegue estabelecer essas mesmas relagées do poema “Meu
avd”. Apresentando pates entre lingua oral nativa e lingua francesa, o sujeito esclarece as distancias
entre “oiseau” e “passaro” - enquanto uma revela elementos linguisticos da lingua materna a outra
ndo repercute a infancia esperada.

Figura 1

Ilustragdo intertextual
com a pintura de
Van Gogh

BERNARDO

B
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Em “Bernardo”, personagem mitificado como a figura do avo, também estd integrado a
natureza como o “Bernardo-arvore”, o sujeito narrativo que “virou passarinho” apds a sua morte,
representada na metamorfose, ou seja, mudanca de forma, o qual seu corpo nio fala, mas
transforma-se em um “ardqua” (ave) “para compor o amanhecer.” O poeta, ainda, nomeia trés seres
colaboradores de suas obras: 1 - os pdssaros repercutem a infancia do poeta, num retorno ao passado
em que, quando menino, ia para debaixo das arvores ouvir os seus cantos. 2 - o andarilho, figura nao
vista como insignificante, marginalizado, mas um sujeito de valor que estd associado a dignidade “do
ser” e nao “do tetr”. 3 - a eianga, sujeito que emite sensibilidade e afeto ao poeta. Aproximando-se
dessas tematicas e retomando brincadeiras de menino, o poema “Campeonato”, por outro lado,
constroi-se sobre as antigas brincadeiras que estio bastante afastadas das atuais, principalmente as
eletronicas. Nesse poema, o antigo tipo de diversdo é rememorado entre criangas que, sem malicia,
brincam, usando a ingenuidade de urinar mais alto e mais longe, como se colocasse em pauta a
questao da “poténcia” masculina, despertando certa curiosidade nas meninas que nio participavam.

No terceto, “as coisas, /muito claras/me noturnam”, o “eu-lirico” apresenta um contraste
das situacoes que refletem muita luz, com as noturnas. O claro e o escuro direcionam o pensamento
dos opostos que se atraem,; trata-se aqui de uma antitese que refor¢a o sujeito poeta em profunda
admiracdo pela noite e pelas estrelas. Diante dessa contemplagdo, uma grande estrela ocupa o
espaco celeste, ganhando nitidez e destaque na ilustragio de Ziraldo.

As coisas,

muito claras
me noturnam.

Figura 2

O poeta ¢ as estrelas

O poema “As béncios” nos remete a uma certeza de que o homem ¢ grande e
infinitamente abencoado por um ser superior, Deus. O eu-poematico faz breves comentarios nesse
poema de quinze versos, seguidos de reconhecimentos de que sdo constantes as béngdos em sua
vida. Em tom de prece, o sujeito lirico traga proximidades de gestos infantis e graga divina. Fazedor
de imagens insdlitas e surreais, Manoel de Barros procura aproximar o leitor de suas obras em um
contato direto com as coisas da natureza. E, por nio fugir do seu estilo “fazedor de amanhecer”,
cabe ao leitor, romper com o olhar arcaico e limitado da leitura tradicional e permitir que os
“deslimites” da palavra reinam na construcio e leitura poéticas.

Em Manoel de Barros aplica-se o pensamento de Octavio Paz: “cada imagem - ou cada
poema composto por imagens - contém muitos significados contrarios e dispares, aos quais abarca
ou reconcilia sem suprimi-los” (PAZ, 2005, p.38). A desconexio das ideias sé se justifica por “um
clevado grau de absurdez imediata” que admite ceder espago a tudo que ha de admirdvel, de
legitimo no mundo. Enfim, importa ao poeta em O Fagedor de amanhecer a tessitura das imagens que

71



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras,
Ciencias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 07 N° 15 vol. 1 — 2011
ISSN 1809-3264
Pagina 72 de 189

lhe propiciara a criagdo de uma linguagem original, sem se ater a nenhum tipo de sentido que, uma
vez liberta, encontra espaco para revitalizar fatos e objetos esquecidos pela existéncia, condi¢ao que
a faz atingir a substancia das palavras, principalmente, as abandonadas ou execradas de sua esséncia.
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Resumo

Tendo por base a analise do discurso de linha francesa, a AD, o objetivo deste estudo foi investigar
0s slogans de duas marcas de cervejas comercializadas no contexto brasileiro, uma veiculada no ano
de 2004 e outra em 2010. A mais antiga trazia os dizeres “A primeira que vem seladinha”, sendo
que a mais recente ja traz em seu nome a marca de um movimento diferente, da “devassa”. O selo
definido como lacre, fecho, aquilo que mantém algo fechado ou em segredo, provavelmente deu
origem a0 uso informal da palavra como sin6nimo de himen, a membrana que cobre e, portanto,
fecha, a entrada da vagina nas mulheres que nio ainda ndo tiveram relacOes sexuais. Essa mesma
interpretagdo do selo como sinénimo de castidade é evocada em satiras dessas propagandas
disponiveis na internet, como “Mesmo sem o selinho ela continua gostosa”. Fazendo um paralelo
com a cetveja, o conteudo da lata (liquido) seria mais importante que o fato de ter ou nio o selo de
higienizacdo e de protecdo. Assim, valetia o conteddo da lata, ou a mulher em si, ndo sendo a
castidade o requisito fundamental.

Palavras-chave: slogan; feminino; analise do discutso.

Abstract

Using French discourse analysis, the aim of this study was to investigate the slogans of the two
brands of beer sold in the Brazilian context, one published in 2004 and another in 2010. The first
had the words "The first that comes sealed", the second brings a different movement using the
name “Devassa” (in Portuguese). The seal defined as something that keeps it closed or secret,
probably gave rise to the informal use of the word as a synonym of hymen, the membrane that
covers and thus closes the entrance to the vagina in women who have not yet had sex. This same
interpretation of the seal as a synonym for chastity is evoked in these advertisements available on
the Internet, such as "Even without the seal it remains hot." Drawing a parallel with the beer, the
liquid of the can would be more important than the fact of whether or not the seal of hygiene and
protection was used. So, the content of the can or the woman would be more important than
chastity.

Keywords: slogan; female; discourse analysis.

A formagio discursiva é, segundo Pécheux (1988), aquilo que, a partir de uma determinada
formagio ideoldgica, determina o que pode e o que deve ser dito. O autor considera formacio
ideolégica “uma posigio dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de classes”
(p- 160). O processo de interpelacio e identificagio que produz o sujeito e seu discurso ¢ dado a
partir das normas e relagdes sociais que vdo, por sua vez, constituir o sujeito ideoldgico: “os
individuos sio interpelados em sujeitos-falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formagoes
discursivas que representam na linguagem as formagdes ideoldgicas que lhes sdo correspondentes”
(PECHEUX, 1988, p. 160). Temos a ponte para a compreensio de que o sentido das palavras e
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expressbes nio existe em si mesmo, na sua relagdio com a literalidade do significante, sendo
determinado pelas posi¢des ideoldgicas dentro de seu processo socio-historico de produgio-
reprodugdo. O sentido muda de acordo com a posi¢do dos sujeitos, sempre de acordo com as suas
formacdes ideologicas, ou seja, € construido e constituido nas formacgoes discursivas.

Para a perspectiva da analise do discurso de filiacdo francesa, a AD, Pécheux (1988) traz a
analise das evidéncias da ideologia presente nos discursos. A partir dessas evidéncias uma palavra
ou enunciado mascaram o carater material de seu sentido: “sua dePendéncia constitutiva daquilo
que chamamos ‘o todo complexo das formagoes ideolégicas™ (PECHEUX, 1988, p. 160). Nao
existe, portanto, transparéncia da linguagem ou do sentido, pois toda formacio discursiva traz em
si, ainda que de forma dissimulada, a dependéncia com relacio a ideologia. Segundo esse mesmo
autor, estamos falando do territério chamado interdiscurso, a partir do qual o sujeito é capaz de se
reconhecer (consenso intersubjetivo) e reconhecer a sua realidade.

A interpelacio do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela sua identificagio com
a formacio discursiva que o domina e que o constitui enquanto sujeito e unidade (imaginaria).
Dentro dessa logica, Pécheux (1988) afirma que os elementos do interdiscurso sdo reinscritos no
discurso do sujeito, impondo a realidade e os sentidos, na sensacao ilusoria do “sempre esteve ai, e
sempre fol assim, portanto, deve ser assim”. Desse modo, o autor chama a aten¢do para o
interdiscurso enquanto pré-construido, a matéria prima para o sujeito se constituir enquanto
sujeito-falante e sobredeterminado, sem que se dé conta.

O assujeitamento frente a formagdo discursiva ocorre muitas vezes na ignorancia do
sujeito, que “se constitui pelo esquecimento daquilo que o determina” (p. 163). Isso acontece,
segundo Pécheux (1988), porque o ego, considerado em sua relagio imaginaria com a realidade, nao
pode reconhecer sua subordinacdo e assujeitamento ao Outro ou ao Sujeito, pois estas se realizam
no sujeito sob a forma de autonomia. Ainda que seja sentido como um atentado a autonomia do
sujeito, deve ser levado em conta que nio existe interior (ego) sem o extetior, reflexdo que aponta
para a critica de Pécheux (1988) com relacio a consideracio do interdiscurso como real. O
idealismo ¢ o funcionamento forma-sujeito “por meio do qual se di como esséncia do real aquilo
que constitui seu efeito representado por um sujeito” (p. 163), a forma-sujeito fornece a propria
realidade do sujeito, levando-o a esquecer as determinagdes que o colocaram no lugar que ele
ocupa.

Colabora nessa leitura do real o fato de que os sujeitos dominados por uma dada formagao
discursiva “se reconhecem entre si como espelhos um dos outros” (p. 168), em uma articulagiao que
gera a sensacio de “como todo mundo ja sabe”, ou seja, uma universalidade que acaba confundida
com realidade. Cada um como espelho dos outros (formacdo discursiva) como “espago de
reformula¢io-parafrase onde se constitui a ilusio necessaria de intersubjetividade falante pela qual
cada um sabe de antemio o que o outro vai pensar e dizer” (p. 172).

A tomada de posi¢do nio ¢ ato originario do sujeito-falante, e sim o efeito do interdiscurso,
que para ser “revelado” precisa levar em conta a exterioridade no interior do sujeito. Para tanto,
Pécheux (1988) traz conhecimentos psicanaliticos baseados principalmente na primeira tépica sobre
o funcionamento mental proposta por Freud a saber: consciente, subconsciente e inconsciente),
para clucidar de que maneira o encoberto pode ser revelado por meio da Psicandlise. O autor
retoma a nogdo freudiana de esquecimento enquanto recalque inconsciente e afirma que esse
esquecimento cobre o funcionamento do sujeito do discurso na formagio discursiva que o domina,
levando a ilusdo de liberdade de sujeito-falante:
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a marca do inconsciente como discurso do Outro designa no sujeito a presenga
eficaz do Sujeito, que faz com que o todo sujeito funcione, isto é, tome posicio,
em total consciéncia e em total liberdade, tome iniciativas pelas quais se torna
responsavel como autor de seus atos, etc., ¢ as no¢des de assercio e de
enunciacio estdo af para designar, no dominio da linguagem, os atos de tomada
de posicao do sujeito, enquanto sujeito-falante (p. 171).

A partir desse contexto de analise das produ¢des discursivas, nosso objetivo neste estudo
foi encontrar material que possibilitasse a discussdo das ideologias presentes em determinado
discurso, sua utilizacio dentro do contexto social e historico, as relagdes sociais de dominacio
presentes; enfim, que abrisse margem para reconhecer as evidéncias das formagdes discursivas e
suas implica¢coes na producio de sentidos.

Qual ndo foi nossa surpresa ao ver-nos dias folheando revistas e jornais e duvidando de
nossas interpretacOes sobre algumas manchetes e textos, algo como, “mas serd que isso realmente é
uma analise do encoberto”? Ou, ainda, achavamos que o escrito muito pouco denunciava sobre a
ideologia de seu autor, muito bem dissimulado que por nds, passava em brancas nuvens, quase
como uma passagem por uma guarda alfandegaria que muito pouco sabe dos novos métodos de
falsificacdo de passaportes e taticas de contrabando. Essa impressio de obviedade do sentido
corresponde aquilo que Pécheux denominou de esquecimento n° 2, que faz o sujeito crer que o que
foi dito s6 podetia ter sido dito daquele jeito. Esquecemo-nos de que ao analista cabe duvidar da
obviedade dos sentidos, e colocar-se num lugar extraposto a partir do qual é possivel considerar os
dois esquecimentos e, nao anuld-los, pois isto ¢ impossivel, mas leva-los em conta durante a analise.

A partir dessa descricdo de nossa investigacdio em seus pormenores, muitas vezes
descartados nas descri¢bes de pesquisas, partimos para duas reflexdes dentro da abordagem da
analise do discurso, que sdo a contextualizacdo sécio-histérica do investigador e o questionamento
da realidade obtida por meio da analise cientifica.

Segundo Tfouni (1992), o investigador determina e é determinado por diferentes
perspectivas e processos de contextualizacdo que s3o “determinantes das relagdes especificas
estabelecidas em determinados recortes metodolégicos, os quais, por sua vez, estdo inseridos em
contextos histéricos” (TFOUNI, 1992, p. 208). As pré-disposi¢des e pré-julgamentos do
investigador fazem parte da producdo de conhecimento, porém muitas vezes esse fato é ocultado
(inconsciente) ao nivel ideolégico.

Retomando ideias de Wertsch e Youniss (1987) presentes em Tfouni (1992), temos que “a
nogio de contexto deve ser encarada como pré-existente e determinante das investigagGes, ¢ nio
como algo acessério que ¢ incorporado posteriormente, como refor¢o, ou como desculpa”
(TFOUNI, 1992, p. 209). Na importancia da analise do investigador para reconhecimento de seus
interesses (0 que me traz até aqui? o que faz meu olhar voltar-se para isso?), suposi¢oes (a partir
disso sou levado a crer que...), incluimos a ideologia: a escolha do objeto de analise nio ¢ acidental,
mas sim relaciona-se com o contexto no qual o investigador e seu estudo participam. O cientista,
segundo Tfouni (1992) ¢ um produto sécio-histérico em andlise de outros produtos (abandono da
onipoténcia cientifica) e deve levar em conta: o dado como indicio; o teste como situacdo
discursiva; ¢ a busca de diferentes posicionamentos para gerar diferentes pontos de vista e
perspectivas.

Muitas vezes, esse processo de contextualizacdo do investigador e do préptio sujeito com

relagdo ao Outro nido ocorre pela dor do reconhecimento do assujeitamento (ferida narcisica de
perda da autonomia e controle sobre si).
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Nas investigacbes cientificas, temos que a constatacio do efeito das ideologias do
pesquisador na sua producdo gera grandes controvérsias. Colaboram nessa discussio algumas
colocagoes de Pécheux (1988), que afirma que a ilusdo quer ser mantida pela for¢a da negacio do
inconsciente, e, portanto, da formacgdo discursiva. O autor nio acredita na ideia de que seria
possivel revelar o interdiscurso, uma vez que , para Pécheux, ndo existe um lugar “de fora” da
ideologia, onde o sujeito pudesse se abrigar a fim de analisar objetivamente um fato qualquer.
Assim, para a AD, é impossivel supor a saida do sujeito para fora da ideologia para além da
subjetividade do discurso:

essa concepgao de dessubjetivagdo subjetiva do sujeito correspondente (...) a
uma posi¢io politicamente ‘heréica’ e epistemologicamente teoldgica, na qual a
descontinuidade ciéncia/ideologia funciona como uma fantasia epistemoldgica e
politica de origem platonica (PECHEUX, 1988, p. 178).

O “quietismo empirista” ¢ criticado por Pécheux como forma de elei¢io da ciéncia como o
sistema de representagdes da realidade, como se a ciéncia nio carregasse ideologias. Considerar que
todo ponto de vista ¢ o ponto de vista de um sujeito ¢, segundo Pécheux (1988), saber que a ciéncia
¢ real dentro de sua necessidade pensada: “o real de que tratam as ciéncias nio é sendo o real que
produz o concreto-figurado que se impde ao sujeito na necessidade cega da ideologia” (idem, p.
179).

Seguindo o referencial tedrico delineado, voltamo-nos para a analise. Selecionamos para
andlise um dos painéis de propaganda da nova cerveja Crystal®, no qual encontra-se a frase
publicitaria com relacdo a cerveja em lata: “A primeira que vem seladinha™. A foto da propaganda traz
uma lata de cerveja com um papel aluminio sobre a boca da lata, que se infere que seja o selo da
lata, ou seja, o papel aluminio como o selo que cobre a tampa da lata. Entre outras referéncias
indiretas de apelo ao prazer de provar a cerveja, como o fundo amarelo, calor, e as gotas
refrescantes de uma cerveja gelada em um momento de verdo, com cores “quentes” e vermelhas
nas letras e detalhes da propaganda, temos a frase em si, com uma mensagem abastecida por um
interdiscurso conhecido desse tipo de propaganda na atualidade, que faz uso da sexualidade
feminina como apelo para o consumo de bebidas alcodlicas.

Do adjetivo seladinha, aquilo que esta selado ou possui selo, iniciamos com a defini¢do de
dicionario das palavras derivadas:

Selo: peca, geralmente, metalica, em que estdo gravadas armas, divisa ou assinatura, e que serve para
imprimir sobre certos papéis com o fim de os validar ou autenticar; carimbo; sinete; chancela;
marca estampada; estampilha; pequeno quadrado ou retingulo impresso, emitido e vendido pelos
Correios e que se deve colar no envelope da carta que vai ser postada; fecho; sinal; cunho;
distintivo.

Selo: A impressdo de um sinete ou carimbo em um material plastico, como argila, cera, lacre, etc.
Carimbo de uma autoridade com as armas ou a divisa do Estado, posto em documentos, para
autentica-los ou validd-los. Marca, tal como emblema, simbolo, palavra, monograma etc. usada para
identificar ou substituir a assinatura de um individuo ou de uma organizagio ou autenticar os
escritos emitidos por esse individuo ou organizagio. (...) Tudo o que se fecha hermeticamente ou
serve para selar. (...) Qualquer coisa que mantém algo fechado ou em segredo (CUNHA, 1987).

O selo definido como Jacre, fecho, cunho, aquilo que se fecha hermeticamente, mantém algo fechado on
em segredo, provavelmente deu origem ao uso informal da palavra como sinénimo de himen, a
membrana que cobre e, portanto, fecha, a entrada da vagina nas mulheres que nio ainda nio
tiveram relagoes sexuais, sendo, portanto, virgens. Afora as questdes cientificas sobre a relagdao
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entre o conceito de virgindade e o rompimento da membrana himen, temos que, na nossa cultura,
até algumas décadas atras, a virgindade era questdo de honra para as mulheres, sendo que a desonra
da mulher poderia ser evidenciada pela auséncia do himen, como contado no fragmento a seguir:

Eu tinha 13 anos, em Fortaleza, quando ouvi gritos de pavor. Vinha da
vizinhanga, da casa de Bete, mocinha linda, que usava trancas. Levei apenas uma
hora para saber o motivo. Bete fora acusada de nio ser mais virgem e os dois
irmaos a subjugavam em cima de sua estreita cama de solteira, para que o
médico da familia Ihe enfiasse a mao enluvada entre as pernas e decretasse se
tinha ou ndo o selo da honra. Como o /acre continuava 1, os pais respiraram, mas
a Bete nunca mais foi a janela, nunca mais dancou nos bailes e acabou fugindo
para o Piaui, ninguém sabe como, nem com quem (Rita Lee, sem data, citado no
site http://rosachok.blig.ig.com.bt/).

Das defini¢des tiradas do diciondrio temos que o selo, historicamente, trazia a assinatura e
divisas das pessoas e familias; e, na forma de lacre, autenticava os papéis; portanto, mostrava a
origem, autoridade e tradicdo. Representava algo valioso ou alguém, trazendo a marca, registrando.
Frases como “prostituta com selo de familia” invocam a ideia da mulher que tem a marca de origem
dentro de uma tradicio de pureza e castidade, mas que ndo mantém essa tradi¢io, manchando o
nome de sua familia através do uso de sua sexualidade.

Na sociedade atual, essa imagem da virgindade da mulher como algo relacionado a pureza
ainda é muito valorizada (KORMANN, 2004). Isso nos faz pensar que estar seladinba, ou set
seladinba retoma a ideia de uma mulher pura, casta, virgem, que ndo manteve relagdes sexuais com
outras pessoas. A cerveja que vem seladinha oferece esse prazer, ¢ uma cerveja s6 para vocé tomar
(mais ninguém abriu o fecho, arrebentou o lacte), o prazer de ser o ptrimeiro, alids, a Crystal®
também foi a primeira a pensar nisso.

Hssa interpretagdo do selo como sindénimo de castidade é evocada em brincadeiras
disponiveis na internet, como as mostradas nas Figuras 1 ¢ 2. Na primeira, ao lado da referida
cerveja estdo duas modelos, com os dizeres: “Mesmo sem o selinho ela continua gostosa”,
remetendo ao fato de que essas duas mulheres nio seriam mais virgens, mas que conservariam
outros atributos tipicamente femininos. Assim, a virgindade seria apenas mais um deles. Fazendo
um paralelo com a cerveja, o conteido da lata (liquido, cerveja) seria mais importante que o fato de
ter ou nio o selo de higienizacio e de prote¢io. Assim, valetia o conteddo da lata, ou a mulher em
si, ndo sendo a castidade o requisito fundamental.

Em outra brincadeira disponibilizada na internet, a cantora Sandy (Figura 2), ¢ colocada ao
lado da cerveja em questdo, em uma tipica montagem. Nesta propaganda, ha os dizeres: “A mais
seladinha do Brasil”, referindo-se ao fato de esta cantora, ainda quando era adolescente, ter
declarado que gostaria ou pretendia se casar virgem. A repercussdo dessa declara¢io na midia, a
época, foi grande, o que fez com que ela ficasse rotulada como uma imagem de moga “virgem”,
apesar de a mesma ja estar casada e nio mais ter comentado sobre a questio. Assim, no paralelo
com a propaganda, a “mais seladinha” seria a prépria cantora, virgem na brincadeira dos
internautas, e nio a cerveja.

Obviamente, a castidade associada a cerveja e ao desejo, provocado essencialmente no
publico masculino, pode ser contraposto por outras associagdes feitas com a cerveja, como € o caso
da contemporinea Devassa®, icone de uma forte identificacio da marca com mulheres de
reputacio questionavel e que pouco se importam com a linearidade de suas atitudes ou de seus
comportamentos, notadamente os sexuais. A estrela da campanha da cerveja era a “socialite” Paris
Hilton, herdeira de um dos maiores impérios mundiais, conhecida na midia como uma pessoa
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“desajuizada”, “promiscua” e de “poucos escrupulos”, estando a sua imagem fortemente associada
a uma imagem deturpada de mulher, que exibe a sua sexualidade sem maiores constrangimentos.
Assim, a imagem de “devassa” ¢ atribuida inicialmente a “socialite”, e, por um afeito metaférico,
desliza para a bebida, que também é chamada de “loura”, e é desejada pelo publico masculino. No
carnaval de 2010, a propaganda desta cerveja foi alvo de criticas pelo puablico feminino, que
compreendeu que a bebida difundia uma ideia estereotipada e preconceituosa em torno da mulher,
notadamente a mulher brasileira.

Voltando a analise inicial, o uso do termo seladinba nio é casual dentro da compreensio de
que o interdiscurso ¢ o espago do repetivel, da retomada de discursos:

Citacio, recitacio, formagio do pré-construido: é assim que os objetos
do discurso, dos quais a enunciagdo se apodera para coloca-los sob a
responsabilidade do sujeito enunciador, adquirem sua estabilidade

referencial no dominio da meméria como espaco de recorréncia de
formulagbes (KORMANN, 2004, p. 20).

O interdiscurso fornece o pré-construido e o repetivel, que vem na forma do ndo
reconhecido, deslocado no enunciado, como falhas e lacunas da meméria (COURTINE, 1999).
Pécheux (1988) comenta como a formagao discursiva se torna presente no discurso, passando a
“designar o sistema de rela¢oes de substituicdo, parafrases, sinonimias, etc.” (1988, p. 161). Estamos
falando, nio da lingua como um sistema fechado de regras que serviria igualmente para todos, mas
da lingua afetada pela contradicio presente na histéria (GADET; PECHEUX, 2004) e pela
heterogeneidade presente no uso das palavras. A retomada dos termos ndo ¢ aleatéria, e sim se
relaciona com o recalcado que estd no inconsciente coletivo, no interdiscurso, na memoria e na
histéria. Assim, o efeito de sentido pretensamente criado pela propaganda é que o “selo” estatia,
ndo apenas no imaginario dos homens e consumidores, como também no imaginario social, ao
vincular o desejo pela cerveja ao desejo por uma mulher casta, ainda intocada e ndo consumida pelo
pecado. O objeto de prazer, a vagina-cetveja setia recoberta pelo himen-selo, em uma associagao do
beber a cépula, ao ato sexual. No imaginario dos homens, a cerveja seria tdo apreciada e desejada
quanto a vagina, e o ato de beber seria tdo prazeroso quanto o sexual.

Ao questionar as pessoas sobre a compreensio que elas tinham da propaganda, a resposta
obtida era de que a cetveja Crystal® era inovadora, e por isso se gabava, no andncio, de ser a
primeira a pensar nas questes de higiene que envolvem tomar cerveja direto na boca da lata, que,
ficando em contato direto com o ar e manuseio, pode conter sujeira, micrébios, etc. Por isso, o selo
fecha hermeticamente a lata, evitando contaminacio. Mas e o apelo da palavra no diminutivo, o
convite a ver a cerveja no feminino do adjetivo como uma mulher, enfim, onde estdo as pistas, os
indicios que, para Ginzburg (1991), vio levar ao conhecimento das causas ocultas que regem essa
escolha?

O sujeito do discurso ndo tem acesso a memoria cheia, saturada, visto que ha um
componente inconsciente no funcionamento da mesma (TFOUNI, ). HA um processo de
assujeitamento, produto do trabalho da ideologia, que produz um sujeito que ndo é senhor em sua
propria casa nem é dono do seu dizer. Suas escolhas sdo feitas fora dele mesmo: o discurso o
antecipa e o recebe mesmo antes de ser sujeito. Para Courtine (1999) aponta que existe no discurso
uma ordem propria, distinta da materialidade da lingua — algo da ordem do enunciavel que constitui
o syjeito falante em sujeito do discurso. Retomando as ideias de Pécheux, Courtine (1999) afirma
que o enunciavel ¢ exterior ao sujeito enunciador, e o interdiscurso (o dominio da meméria) revela
a exterioridade do enuncidvel para o sujeito enunciador, sendo o discurso, a todo momento,
passivel de equivocidade e de deriva, em um espago em constante constituigo.
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Trazendo a analise para seu contexto de producio, a sociedade brasileira, abre-se também
uma duivida ao resgatarmos a aparentemente superada questao da virgindade como ainda sendo
uma pauta que gera discussdes e também equivocos varios. A maior exposi¢ao da mulher na midia
e a sua presenca macica no mercado de trabalho, nio apenas complementando a renda dos
maridos/companheiros, mas também chefiando as préprias familias, gera nos intetlocutores um
mascaramento de sua realidade concreta ou da imagem do feminino evocada pela midia e pelos
meios de comunica¢do. Rompendo a imagem de uma mulher que luta pelos seus direitos e que
consegue ser respeitada em suas diferentes dimensdes na contemporaneidade, o seu uso em
propagandas nas quais elas sejam interpretadas apenas pelo corpo que possuem e niao por suas
caracteristicas pessoais, intelectuais e de comportamento, acaba por retroceder na questio,
colocando-a apenas como um himen a ser igualmente rompido, retirado.

Obviamente, ndo se trata aqui de contemplar apenas uma interpretacio de mulher (as
brasileiras podem ser todas essas anteriormente mencionadas), mas de cotejar uma ideia de mulher
que atravessa a constituicdo de todas as demais, uma vez que todas estdo imersas no espaco
discursivo recuperado nesses slogans. Assim, ndo apenas a loura e bem nutrida ¢ alvo de critica e de
satira, mas também as outras que se veem recuperadas nessas propagandas que alertam para os
beneficios e os prazeres de uma boa bebida ou de uma boa pratica sexual, de preferéncia com uma
mulher “descolada” ou apta a se tornar “descolada”. No imaginario discursivo acabam convivendo
tanto a virgem que guarda seu selo, como a devassa, que nem sequer é questionada em relacio a ter
ou nao selo.

Desse modo, vemos, até mesmo na evolugido das propagandas de cetveja ao longo do
tempo, que o apelo recaiu, na primeira propaganda, sobre selo protetor, passando para o
reconhecimento de que o selo ndo é mais necessario, se a cerveja tiver os aspectos desejados pelo
consumidor (boa bebida) ou se a mulher tiver aquilo que se espera dela (loura, bonita, atraente,
desejavel sexualmente). Vemos a passagem da cerveja-selada para a cerveja-devassa ou da mulher-
casta para a mulher-descolada e, de preferéncia, com uma vida sexual ativa. Isso pode ser
corroborado pela brincadeira apresentada na Figura 1, de que mesmo sem selinho, a cerveja
continuaria boa, ou “gostosa” — para usar o mesmo vocabulario da propaganda. Ao lado da palavra
“gostosa” aparecem duas modelos ou dangarinas exibindo seus corpos, em uma clara de
identificacio com mulheres que nio sdo mais virgens, mas que, mesmo assim, continuam desejadas.
Mesmo sem selo, a cerveja pode conservar as suas propriedades de sabor, e, mesmo sem o himen,
as mulheres podem ser alvo do desejo masculino. A brincadeira é clara ao exibir mulheres morenas
— e ndo mais loiras -, associadas a perda da virgindade e a uma acessibilidade para a pratica sexual,
identificando o feminino apenas com o desejo, e ndo com outros atributos.

Na AD, temos que a producio de sentidos e significados esta relacionada ao investigador,
ao contexto e a analise histérica dos dominios discursivos. Assim, para além das latinhas nas quais
sdo trazidas as propagandas de bebidas alcodlicas, outros tantos sentidos ainda selados podem ser
rompidos e incorporados a uma atividade interpretativa, possibilitando novas formagdes discursivas
e representagdes que ultrapassem os sentidos vagos e que nos levam a ilusdo de estarmos apenas
“brincando” com as palavras, em uma leitura simplista da linguagem e suas ferramentas
inconscientes. Assim, até mesmo no caso das propagandas que sdo alteradas, gerando o chiste,
como trazido nas figuras aqui analisadas, abre-se a possibilidade de que possam ser interpretadas
para além do que simplesmente representam, indo em busca daquilo que se sela por debaixo da lata
e da linguagem que nio ¢ de lata, mas sim liquida. (CNPq)
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Figura 1: Propaganda da cerveja Crystal®: “Mesmo sem o selinho ela continua gostosa”.

Figura 2: Satira realizada com a cantora Sandy, aproximando-a da propaganda da cerveja Crystal®:
“A mais seladinha do Brasil”.
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A ALFABETIZAGAO NA PRE-ESCOLA E A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA:
COGNICAO E APRENDIZAGEM NA PRIMEIRA INFANCIA
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Resumo: Neste artigo trazemos o resultado de uma pesquisa realizada numa Escola de Educacao
Infantil (Creche) de Tocantindpolis, Tocantins. O Objetivo foi estudar a aquisicdo da lingua escrita
a partir da producio de criangas entre quatro e cinco anos de idade, tendo como fundamento a
“Psicogénese da Lingua Hscrita”, teoria desenvolvida por Emilia Ferrero e Ana Teberosky. Os
resultados corroboram o trabalho das pesquisadoras, constatando que nos procedimentos da
escrita a crianga busca compreender o mundo ao redor, incorporando os elementos que pertencem
ao meio e os interpretando de acordo com seus esquemas assimilativos, sendo entdo construidos a
partir das hipéteses.

Palavras Chave: Aquisicio da Lingua Escrita; Psicogénese da Lingua Escrita; Hipoteses.

Abstract: In this article we bring the result of an inquiry carried out in a School of Childlike
Education (Creche) of Tocantin6polis, Tocantins. The Objective studied the acquisition of the
language written from the children's production between four and five years of age, having like
basis the “ Psicogénese of the Written Language 7, theory developed by Emilia Ferrero and Ana
Teberosky. The results corroborate the work of the investigators, noting that in the proceedings of
the writing the childish search to understand the world around, incorporating the elements that
belong to the way and them interpreting in accordance with his assimilative schemes, being built
then from the hypotheses.

Keywords: Acquisition of the Written Language; Psicogénese of the Written Language;
Hypotheses.

Introdugao

Trabalhos como os das pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) indicam
uma crescente preocupac¢io da comunidade escolar no que diz respeito a aquisi¢io da lingua escrita
por alunos da pré-escola. Tal preocupaciao normalmente é seguida pela ideia de que se aprende a
grafia correta das palavras fazendo copias, ou ainda, de que a aprendizagem da-se a partir de muita
leitura. A concepg¢io de que a Unica forma de se aprender a escrever ¢ por meio da repetigio da
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escrita das palavras, leva professores a desenvolverem exaustivas atividades que privilegiam a c6pia
dessas palavras, quase sempre para corrigir erros eventuais.

Com efeito, nessas atividades em que se privilegia a copia, a crianca nio ¢ instigada a
pensar sobre o fato de a grafia correta ser diferente da escolhida por ela, ndo havendo, portanto,
um trabalho especifico para sanar tais dificuldades. Sem contar que na maioria das vezes a crianca
constréi uma hipétese logica que a leva a escrever diferente da forma convencional. Porém, o
professor ndo se preocupa em buscar as razoes pelas quais as falhas foram cometidas e, muito
menos, em desenvolver atividades em que o aluno possa perceber, comparar e refletir sobre a
grafia correta daquilo que ela esta reproduzindo.

Ferreiro & Teberosky (1985:22) advertem para o fato de que a crianca no processo de
aquisi¢ao da escrita se comporta como alguém que procura ativamente compreender a natureza da
linguagem que se fala a sua volta, e que buscando compreendé-la formula hipéteses, assume
regularidades, ao mesmo tempo em que coloca a prova suas antecipagdes e ctria sua propria
gramatica. Dessa forma pode-se concluir que toda essa complexidade na aquisicio da lingua escrita
val criando expectativas no professor quando ele ndo consegue atingir o alvo desejado, por nido
compreender que alfabetizacio ¢ um processo continuo, seguido, porém, de varias etapas.

A alfabetizagdo e o desenvilvimento da lingua escrita na pré-escola

Ferreiro & Teberosky vém contribuindo significativamente para a elaboracio de uma proposta
pedagdgica construtivista com estudos sobre a aquisicio da escrita pelas criangas da pré-escola,
numa teoria mundialmente conhecida como “Psicogénese da Lingua Escrita”. Baseadas nos
estudos de Jean Piaget, elas investigam como a crianga constrdi seu conhecimento de leitura e
escrita, isto €, em suas pesquisas procuram saber como a crianga aprende a ler e escrever, qual a
génese e evolucio do processo de conhecimento do sistema de escrita alfabética. Ademais, Ferreiro
e Teberosky nunca se preocuparam em definir como o professor ensina, mas em descobrir como a
crianca aprende.

As autoras tentam desvendar o processo da aprendizagem na primeira infincia mostrando
que a alfabetizacdo da crianga nio depende do método de ensino e de manuais. Para elas, cada
crianca desenvolve sua prépria maneira de aprender a ler e escrever, buscando construir seu
conhecimento através de elaboragdo de hipdteses e do produto de um conflito cognitivo que
permita a ela avancos frente ao sistema de escrita. Este processo inicia-se muito antes do que a
escola tradicional impde, por se tratar de um sujeito disposto a adquitir conhecimento e que
interage com o mundo fisico, e ndo uma técnica particular, como ¢é ensinado nos métodos
tradicionais.

A fundamentacdo tedrica que norteia as pesquisas sobre a aquisi¢io da lingua escrita
desenvolvida por Ferreiro & Teberosky (1985) tem como referéncia os estudos de Piaget,
assumindo como métodos de exploracio o método clinico, préprio da pesquisa psicogenética.
Neste método o pesquisador busca entender como e o que a crianca estd pensando através de uma
conversa, sendo as perguntas elaboradas a partir das respostas das criangas.

Nesse sentido, as pesquisadoras discordam do processo tradicional de alfabetizagdo, uma
vez que se observa que nos métodos tradicionais o sujeito ¢ passivo frente ao conhecimento e
espera alguém que possua um conhecimento para lhe transmitir, enquanto que o sujeito da teoria
piagetiana ¢ um ser ativo que pensa sobre o objeto de conhecimento da lingua escrita, num
processo interativo, social e escolar. Ele busca compreender o mundo ao redor, incorporando os
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elementos que pertencem ao meio e os interpretando de acordo com seus esquemas assimilativos,
sendo entio construidos a partir das hipoteses.
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Alfabetizagdo na pré-escola: cognigio e aprendizagem

As praticas alfabetizadoras vém sendo repensadas pelos educadores através de estudos e
reflexdes. No entanto essas praticas tém se mostrado ineficazes, uma vez que nio priorizam o
aluno como o autor de sua aprendizagem e deixam a desejar, pois sendo o conhecimento uma
construcdo do sujeito com auxilio do professor, essa relacdo se torna bilateral, comprometendo a
aprendizagem pretendida.

O educando possui hipéteses e duvidas que o educador pode transformar em
aprendizagem ou nio, dependendo da maneira como ele va conduzir a situagdo. O processo de
aprendizagem deve ser uma troca onde educando e educador aprendam juntos. Nesse processo o
professor nao deve ser o unico dono do saber. Segundo Paulo Freire (1987:68) deste modo, “o
educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa”. Esse autor considera que assim ambos se tornam
sujeitos de um processo no qual crescem juntos e em que os argumentos de autoridade passam a
nao valer, e mais: a aprendizagem ocorre em cada individuo de maneira diferente; cada um tem seu
ritmo e forma diferenciada de aprender.

Na alfabetizacio, principalmente na construcao da escrita, o aluno cria varias hipéteses de
grafia até chegar a construir a escrita. Ferreiro & Teberosky (1985:34), afirmam que “longe da
caligrafia e da ortografia, quando uma crian¢a comeca a escrever ela produz tragos visiveis sobre o
papel”, contudo, além disso, “pde em jogo suas hipéteses acerca do préprio significado da
representagdo grafica” (ibidem). Para as autoras, nesse processo da construgdo da escrita o aluno
pode repetir um erro, o que, de acordo com Piaget, pode ser construtivo ou nio. Segundo Piaget
(1993), o erro construtivo ¢ aquele em que o aluno, para tentar responder uma determinada tarefa,
vai criar hipoteses e explicagoes e, se estas ndo estiverem certas, ele cometeu um erro construtivo,
ou seja, ele refletiu, mas ndo conseguiu chegar a uma resposta completa.

O importante nesses casos € o professor criar novas situa¢oes problemas patra que o aluno
continue refletindo, e nio deixar que esse tipo de erro se torne s6 um erro a mais, sem ser
questionado ou repensado.

Segundo Ferreiro & Teberosky (1985:30):

Nosso dever como psicologos, é tratar de compreendé-los; o dever dos
pedagogos ¢ leva-los em consideragdo, e nao coloca-los no saco indiferenciado
dos erros em geral. Identificar tais tipos de erros construtivos na génese da
conceitualizagdo acerca da escrita serd um dos objetivos do nosso trabalho.
Porém conseguir fazer com que seja aceito na pratica pedagdgica — que
tradicionalmente tem horror ao erro — a necessidade de permitir ao sujeito
passar por periodos de erro construtivo ¢ uma tarefa de folego, que demandara
outra classe de esforco.

Observa-se, assim, que o erro construtivo precisa ser considerado pelo professor como
uma oportunidade de diagnosticar em que nivel de desenvolvimento cognitivo este aluno esta e que
tipo de hipétese esta desenvolvendo para chegar ao erro. Partindo desse pressuposto o professor
pode refletir como ira trabalhar com estes alunos e que tipo de atividades problematizadoras criara
para leva-los a construciio de sua aprendizagem.

Dentro da concepgio piagetiana, objeto de pesquisa das professoras em estudo, a

construgdo do saber ocorre na interagio sujeito e objeto, e o professor vai atuar como um
problematizador, criando situagdes e discussdes que levem o aluno a um pensar critico e a
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constru¢io de conhecimentos. Dessa forma, o desenvolvimento conginitvo ocorre através do
processo de adaptagdo que se constitui de dois momentos que nio precisardo ser necessariamente
sucessivos. Um ¢ a assimilagdo quando o sujeito tem dentro de sua estrutura mental uma idéia, um
pensamento sobre algum aspecto do meio, e refletindo sobre esse aspecto terda um novo modo de
pensar. O sujeito modifica o objeto (meio) para entendé-lo melhor.

A assimilacdo vai sempre variar, pois cada vez que o sujeito modifica o objeto estudado,
terd novas situagoes. Para ocorrer a assimilagdo precisa-se fazer sempre uma interpretagiao sobre o
que se estd estudando, conforme evidenciam Ferreiro & Teberosky (1999). Para essas autoras,
outro momento é a acomodagao que ocotre quando o sujeito modifica suas estruturas mentais para
melhor qualificacdo, isto é, quando uma pessoa realiza uma determinada atividade ela capta as
idéias contidas nessa atividade, ampliando-a e modificando-a para construir novas idéias.

Analisando a pratica da escrita na pré-escola

Hste momento do trabalho analisa dados empiricos coletados numa classe com seis
criancas da Unidade Escolar Creche Gersina Borges Teixeira, localizada na cidade de
Tocantinépolis, Estado do Tocantins, quando buscamos, na pratica, estudar a aquisicio da
linguagem escrita tendo como objeto do estudo criancas com idade entre quatro e cinco anos de
idade, dados estes que passamos a discutir. Os procedimentos patra obtencdao dos dados foram os
seguintes: primeiro foi perguntado a cada crian¢a o que tem em uma festa de aniversario e, na
medida em que elas falavam, sem ver a grafia das palavras, foi solicitado que elas escrevessem os
respectivos nomes. Em seguida foi perguntado sobre alguns animais e foram escolhidos a formiga
e o elefante para que elas escrevessem os nomes, mas sem apresentar o desenho dos mesmos.

A — Analise da Escrita de Mayara, crianga com quatro anos e meio.

O QUE TEM NA SUA FESTA DE ANIVERSARIO?

AYBM = BOLO
AIHE = REFRIGERANTE
NLI =PASTEL
NIH =BALINHA
NOME DE ANIMAIS:
VAUL = ELEFANTE
HOI = FORMIGA

A escrita de Mayara apresenta dois momentos importantes que podem ser analisados
partindo da teoria psicogenética. Primeiramente ela grafa os nomes seguindo certa ordem quanto
ao processo sonoro de determinadas letras como, por exemplo, “Bolo” que tem um “B” —
AYMB?”; refrigerante tem “EH” — “AIHE”; Pastel tem um “L” — NLI”; Balinha tem “NIH”;
Elefante tem um “A” e um “L — “VAUL”” e formiga tem um “O” e um “I” — “HOI”. Observa-se,
entdo, que sua escrita segue um padrio de um minimo de trés ¢ um maximo de quatro letras,
corroborando a hipétese de uma quantidade minima de letras, demonstrando, assim, a hipétese que
cla mesma levanta, de que qualquer escrita, independentemente de extensio do nome, deve ser
grafada com trés ou quatro letras. Nesse sentido a regularizacio de um minimo em torno de trés
letras foi reiterada em pesquisas feitas por Ferreiro e Teberosky (1999) ao analisar a constru¢io da
escrita com criancas em diferentes paises do mundo.

B — Analise da Escrita de Emily Cristina, criangca com quatro anos e oito meses.
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O QUE TEM NA SUA FESTA DE ANIVERSARIO?
ENI = PASTEL
PDE =BOLO
OAP = REFRIGERANTE
OAPI = BALINHA
NOME DE ANIMAIS:

EAPI =ELEFANTE

APE = FORMIGA

Em relacdo a producio escrita de Emily Cristina ela também segue a caracteristica de
grafar os nomes, qualquer que seja sua extensao, num minimo de trés e o maximo de quatro letras.
No caso desta crianca se percebe a repeticio das mesmas letras - num total de sete - e suas
hipéteses sao construidas a partir de uma assimilagio muito particular, sendo reduzido o alfabeto a
estas sete letras, intercaladas numa constancia, nao sendo repetidas na mesma grafia, o que indica
claramente a necessidade de que as letras constantes de um texto devem exibir variedades, critério
este categorizado por Ferreiro (1990), por variedade de caracteres.

C — Analise da Escrita de Thiago, crianga com quatro anos e 9 meses.

O QUE TEM NA SUA FESTA DE ANIVERSARIO?
RIO = BOLO
OQUET = REFRIGERANTE
FITA = PASTEL
IANC =BALINHA
NOME DE ANIMAIS:
TCAI= ELEFANTE
AIMCI = FORMIGA

No caso de Thiago, uma crian¢a de quase cinco anos de idade, percebe-se que permanece
valida a premissa de um minimo de trés letras para que se escreva qualquer nome, ja 0 maximo
utilizado por ele é de cinco letras, percebendo-se trés vezes a conotagio de sonotizacio das
palavras em relacdo as letras por ele grafadas, no caso “IANC” para “balinha” ¢ “AIMCI” para
“formiga” e “OQUET” para “refrigerante”, sendo as outras palavras escritas de maneira aleatoria,
e também uma predisposiciao de copiar, uma vez que ao grafar “RIO” para “bolo”, pode ser que
ele tenha copiado o que estava escrito na cartolina quando se perguntou “o que tem em uma festa
de aniversario” — o RIO ficou separado, e logo abaixo ele escreveu a palavra bolo como sendo
“RIO”, igual 20 que estava acima.

Observa-se também que Thiago, num total de seis palavras, s6 repetiu uma vez a mesma
letra, quando escreveu “AIMCI” para “Formiga”, o que vem corroborar a teoria de Ferreiro, ou
seja, de que a variedade minima de caracteres é uma pratica muito utilizada por criangas nesse nivel
de aprendizagem. Outra observacio relevante ¢ que as letras “I”, “A” e “I”, que constam no seu
nome estio presentes em muitos das suas producdes escritas.

D — Analise da Escrita de Marcos Felipe, crianca com quatro anos e meio.

O QUE TEM NA SUA FESTA DE ANIVERSARIO?
ANIAFE = PASTEL
ANE = REFRIGERANTE
Al M= BOLO
MAE =BAL
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NOME DE ANIMAIS:
AME= ELEFANTE
MAE = FORMIGA

Ao analisarmos a Escrita de Marcos Felipe, do alto de seus quatro anos e meio de idade,
observa-se que ele usa apenas cinco letras para escrever qualquer palavra e que predomina o uso de
trés letras nunca repetidas em um mesmo nome. A sonorizac¢ao estd presente quando ele escreve
“ANE” para “refrigerante”, “AME” para “elefante”, sendo que para escrever “balinha” e
“formiga” ele utilizou a mesma gratia “MAE”.

Portanto, ao fazer uso de apenas cinco letras, elas se intercalam em cada grafia, o que limita
bastante sua percepcao. Todavia, ao repetir em quase todas as palavras escritas as letras “M” e “E”
verifica-se que, por serem letras que constam no seu nome, existe a hipétese de que por ser algo
familiar ele acredita que deve constar da grafia de muitos outros nomes.

E — Analise da Escrita de Emily Jamily, crianga com quatro anos e meio.

O QUE TEM NA SUA FESTA DE ANIVERSARIO?
FIPAA = PASTEL
OBIA = REFRIGERANTE
APEI= BOLO
OABIE =BALAO
NOME DE ANIMAIS:
PIPA= ELEFANTE
EPA = FORMIGA

No caso da Emily Jamily ela faz uso de sete letras, repetindo apenas uma vez a letra “A” ao
escrever “FIPAA” para indicar “pastel” como algo que tem na festa de aniversario, o que vem
conformar o que dizem Ferreiro e Teberosky (1999) quanto 4 variedade de caracteres nessa fase da
alfabetizacdo, nio se percebendo nada em relacio a sonorizacdo das letras em cada palavra.
Ademais, ela utiliza sempre quatro ou cinco letras para escrever os nomes, ¢ nio faz uso
sistematico da repeti¢io da mesma letra num mesmo nome.

F — Analise da Escrita de Fernando, crianga com quatro anos e meio.

O QUE TEM NA SUA FESTA DE ANIVERSARIO?
ABMNI = BOLO
NMBNNI = REFRIGERANTE
AOBR = BOMBOM
EAORB = DOCE
NOME DE ANIMAIS:
DANM = ELEFANTE
ANRM = FORMIGA

Fernando constréi sua escrita usando sete letras do alfabeto e para cada nome ele
condiciona uma letra que tem na escrita original, pois, quando escreve “ABMNI” para “bolo”,
evidencia-se o “B”, “NMBNNI” para “refrigerante”, ele repete a letra “N” trés vezes, o que
possivelmente acontece por ser uma letra que estid no seu nome, o que se observa também quando
cle escreve “ANRM” para “formiga” ¢ “DANM” para “clefante”. No caso desta crianga também
se verifica o uso de muitas letras para cada nome, sendo o minimo de quatro ¢ o maximo de seis
letras para escrever qualquer nome.
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Consideragdes finais

Discorrer acerca da alfabetizacio das criangas entre quatro e cinco anos de idade nos leva a
refletir sobre as teorias que sustentam as praticas de professores e professoras no exercicio da
docéncia, bem como da relagdo pedagdgica estabelecida tanto dentro da sala de aula quanto fora
dela, uma vez que numa sociedade marcada pela vigéncia dos avancos tecnologicos sabemos que o
profissional da educagio precisa se munir de mecanismos que favore¢cam acompanhar os alunos
num processo de parceria, o que s6 ¢ possivel por meio de uma reflexdo sistematica de sua postura
como elemento primordial para que a aprendizagem acontega.

Tendo como fio condutor o construtivismo de Jean Piaget por meio de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky, e dos pressupostos da teoria psicogenética, constatou-se que a esctita é uma
construcdo social, e que os fatores para que ela aconteca satisfatoriamente, estio diretamente
relacionados a uma pratica pedagogica que tenha no aluno um sujeito capaz de produzir, junto com
o professor, o conhecimento necessario, e nao apenas um objeto do ensino, e que nesta relacio
possa-se encontrar as condi¢oes para que tal aprendizagem se realize.

Por conseguinte, a crianga no seu universo pueril é dotada de capacitagio suficientemente
autbnoma para, em parceria com seu professor caminhar na dire¢do de aquisi¢do de codificar por
meio de letras as palavras que j4 dominam oralmente, sistematizando, por meio da escrita, o
pensamento que de antemao ja estd em sua mente. Pensar, eis a tarefa primordial do professor
diante de seus alunos, para que ambos possam, numa atitude reflexiva, avancar na direcdo da
aprendizagem pretendida, o que s6 serd possivel se se estabelecer uma relacio de reciprocidade,
efetivando a praxis de uma atividade que tem na interacdo entre sujeitos a sua mais alta
configuracio, pois como sabemos, para que possamos aprender precisamos de alguém que nos
ensine, mas que este ensino nio pare na intransigéncia de alguns, sendo de muitos professores que
acreditam serem os donos absolutos do saber.
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DA LEITURA AO LETRAMENTO DIGITAL:
A FORMAGCAO DO SUJEITO/LEITOR DO PARFOR
(UFT ARAGUAINA-TO) EM PERSPECTIVA

Denyse Mota da Silva Ataide33
Maria José de Pinho3¢

RESUMO: Vinculado a uma pesquisa em andamento, este artigo reflete sobre Leitura e Letramento
Digital a partir da teoria da Analise do Discurso. O foco da investigacao ¢ uma turma do PARFOR da
UFT de Araguaina. O objetivo ¢ averiguar o grau de letramento desses professores a partir dos artefatos
impresso e on line, considerando sua convivéncia nas praticas de leitura em materialidade digital,
fragmentada da impressa. O sujeito que pensamos ¢ o mesmo proposto por Pécheux (1990), aquele que é
despojado e responsavel pelo sentido que da aquilo que 1€, e caracterizado por sua inusitada, porém real
histéria de vida.

Palavras Chave: Leitura; Letramento Digital; Formagao de Professores.

ABSTRACT: Linked to an ongoing study, this article reflects on Digital Literacy and Reading from the
theory of Discourse Analysis. The focus of research is a class of PARFOR Araguaina of the UFT. The goal
is to determine the degree of literacy of teachers from the printed and online artifacts, considering their
coexistence in reading practices in digital material, printed fragmented. The guy we think is the same
proposed by Pecheux (1990), who is stripped and responsible for giving meaning to what we read, and
characterized by its unusual, but real life story.

Keywords: Reading, Digital Literacy, Teacher Education.

Introdugao

Atualmente a formacdo docente tem se apresentado como foco das discussdes nos meios
académicos, quando os sistemas educacionais se mobilizam no sentido de encontrar mecanismos capazes
de promover um consenso, principalmente quando o assunto é a qualidade na formacdo de professores
nas diversas licenciaturas. Segundo Scheibe (2010, p. 985), os professores que se encontram envolvidos
com a formacio pedagbgica dos futuros docentes e que devem transformar os estudantes em
profissionais da educacdo, convivem com a insatisfagdo e com a compreensio de que nio basta a
superposicio de conteudos pedagbgicos para uma formacdo, na qual a pritica educativa deve
fundamentar o processo de formac¢io docente.

Pensando neste Leitor, dentro da perspectiva discursiva, percebe-se que ele ¢ um sujeito ativo,
que se apropria de um texto com sua histéria e sua cultura de vida e de leituras, ou seja, constréi sentidos.
E, entdo, aquele que existe socialmente, sendo marcado por uma ideologia. O Sujeito Leitor ao qual nos
referimos, e que é objeto desse estudo, é o aluno/professor inscrito no PARFOR — Plano Nacional de
Formacio de Professores da Educacio Basica, da UFT — Universidade Federal do Tocantins — Campus
de Araguaina-TO.

33 Mestranda do PPGL - Programa de P6s Graduacdo em Letras no curso MELL — Mestrado em Lingua ¢
Literatura — da UFT - Universidade Federal do Tocantins — Araguaina Professora ¢ Coordenadora
Pedagégica de P6s-Graduagio do CESTEP-TO. e-mail:denyse@cestep.com.br.

3 Professora adjunta da UFT — Universidade Federal do Tocantins, Campus de Palmas. e-
mail:mjpignon@uft.edu.br

90



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras,
Ciencias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 07 N° 15 vol. 1 — 2011
ISSN 1809-3264
Pagina 91 de 189

O PARFOR ¢ um plano emergencial que visa a assegurar a formacao exigida na Lei de Diretrizes
e Bases da Educaciao Nacional - LDB9394/96 (Art. 61 e 62) - para todos os professores que atuam na
rede puablica de Educacio Basica, oferecendo, gratuitamente, cursos superiores de qualidade. O plano ¢é
executado em regime de cooperacio entre a CAPES — Coordenagiao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, o MEC — Ministério da Educacio, as secretarias de educagiao dos Estados e Municipios e
as Institui¢cdes Publicas e Comunitarias de Ensino Superior.

Leitura e letramento digital: analises inrodutorias

Cumprindo o Decreto 6.755 de 29 de Janeiro de 2009, o MEC delegou a CAPES a
responsabilidade pela inducao, fomento e avaliagdo dos cursos no ambito do PARFOR, assegurando que
todas as Licenciaturas das areas de conhecimento da Educacio Biésica serdo ministrados no PARFOR,
nas modalidades presencial e a distancia, agenciando Programas de Formacdo Inicial e Continuada.
Assim, para discutit a questdo posta, partimos da concep¢io da leitura na EaD, bem como do
entendimento da no¢io de Letramento e Letramento Digital, discutindo os resultados apés a analise das
producdes textuais dos alunos/professores objeto do estudo.

Leitura e Leituras...

E indiscutivel que existem diferentes maneiras de se pensar, problematizar e discutir a leitura. H4
varias concepgdes tedricas: umas preocupadas com 0 processo cognitivo, enquanto outras com o aspecto
textual e aquelas que investigam o modo de ler em determinada época em funcio social e histérica. Moita
Lopes (1996, p. 2) explica como agimos e nos portamos no momento da leitura. “Lemos como mulheres,
homens, heterossexuais, negros, brancos, pobres, ricos, mais ou menos letrados, progtressistas,
conservadores, etc., agindo no mundo social através do discurso esctrito em um momento sécio-historico
especifico”. Ademais, devemos considerar o esforco de estudiosos que tentam compreender, subsidiar e
explicar a Leitura Digital, suas especificidades e implica¢des neste “novo” modo de ler. Ja na abordagem
discursiva, a leitura é tida como producio de sentidos, sendo reconhecido o leitor como intetlocutor.

Orlandi (2005) define a leitura como sendo constru¢io do sentido, sendo essa construcio
determinada por fatores sécio-histéricos e culturais e, principalmente, ideolégicos. Dessa forma, a autora
deixa claro que ler nio é simplesmente decifrar os cdédigos. A relagio é bem maior no momento que o
sujeito/leitor se posiciona perante o texto, sendo capaz de reconhecer e interagit com tudo aquilo que
constitui esse mesmo texto. Nesse sentido, Orlandi (2005) sustenta que o texto ¢ concebido como algo
heterogéneo, atravessado por diferentes formacdes discursivas que regionalizam as posi¢oes do sujeito no
texto.

Nessa perspectiva, compreendemos o caminho da leitura a partir de uma otica estritamente
lingiifstica, no ambito de uma proposta interativa leitor-texto, visando a uma teoria que compreende a
leitura como uma pratica discursiva, ou seja, tudo que a envolve ¢ da ordem do discurso, ultrapassando o
lingiifstico e até mesmo, apreendendo o que na meméria do lingiistico ficou. Assim, a leitura ndo ¢ algo
estanque que ocorre 14 ou aqui, pelo contririo, enquanto discurso, estd dentro de certa heterogeneidade,
multiforme e dialégica.

A partir dessa linha tedrica, conceituamos o sujeito-leitor que ora estudamos, considerando que a
discussdo poderia densamente passar também pelo texto e pelo sentido propostos pela Andlise do
Discurso Pechetiana, que de forma transparente percebemos nas palavras de Orlandi (2005), pois quando
se observam as condi¢bes “estruturantes” da leitura percebemos que ¢é preciso um “fio” tnico que ¢ a
leitura, o texto, o leitor e sentido, ou seja, o discurso.
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Letramento e Letramentos...

A concepcdo de letramento no Brasil da-se, inicialmente, pelas pesquisadoras Leda Tfouni,
Magda Soares e Angela Kleiman. Segundo Soares (2004), o termo letramento vem do inglés Azeracy, e
muito embora esta palavra seja dicionarizada nos Estados Unidos e na Inglaterra desde o final do século
XIX, ¢ na década de 1980 que se percebe uma preocupagio mais avancada e complexa em relacio a
leitura, que vai além do saber a ler e escrever resultantes do processo de alfabetizacdo. Todavia, no tinal
do século XX ocorre em diferentes paises a adog¢ao de termos utilizados para denominar fenémenos
distintos da alfabetizacido: “letramento, no Brasil, ilettrisme, na Franca, literacia, em Portugal”. “Na
Alemanha, o termo adotado é Lesekompetens, ou seja, ‘competéncia’ em leitura” (CIOLA, 2008, p. 21).

Nesse sentido, letramento pode ser entendido como a capacidade de ler um texto e entendé-lo,
num contexto social especifico, sendo, pois, uma ampliacgdo do conceito de alfabetizacio que
compreende basicamente saber ler e escrever, independentemente da conjuntura. Nesse sentido, Soares
(2009), infere um conceito de letramento configurado como o ato de ler e escrever dentro de uma
situacdo onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do individuo. Para Kleiman
(2007), letramento 4 um processo ligado as praticas sociais de leitura e escrita e a0s eventos em que essas
praticas sao postas em a¢io, bem como as conseqiiéncias delas sobre a sociedade.

Barton (1998, p. 9) identifica a coexisténcia paralela de varios tipos de letramento, sendo o
Letramento Digital um mais, ¢ ndo um novo paradigma de letramento imposto a sociedade
contemporanea pelas inovacOes tecnologicas. Segundo esse autor, letramento ndo é o mesmo em todos
0s contextos, ou seja, existem varios tipos de letramento. Assim, a no¢do de diferentes letramentos
assume varios sentidos, como por exemplo, as praticas que envolvem as mais variadas midias e sistemas
simbdlicos, tais como um filme ou um computador, que podem ser considerados em diferentes
perspectivas de letramentos, como o letramento filmico e o letramento computacional (computer literacy).

Noveleto e Clauss (2007) afirmam que o Letramento Digital tem apresentado avancos
importantes, mas vem enfrentando varios desafios. Porém, o maior problema identificado na implantacdo
das novas tecnologias de comunicagdo informagdo (NTCIs) na area educacional nio estid na falta de
equipamentos (computadores, televisores, radios, DVD, acesso a Infernet ou outros recursos equivalentes).
Mas no fato de nao se saber utilizar tais recursos como incremento educacional, resultando no crescente
analfabetismo informacional, caracterizado pela dificuldade de se assimilar uma grande quantidade de
informagdes e se lidar com a diversidade de suportes e ferramentas de acesso a elas, muitas vezes
subutilizados.

Segundo Jung (2007, p. 90), ndo podemos perder de vista que o conceito de letramento surgiu
para resgatar a idéia pluralista de aquisi¢do e uso da leitura e especialmente critica na sociedade, ou seja, as
pessoas as usam em diferentes dominios sociais, com diferentes objetivos, e interagem de forma
diferenciada com o texto escrito. O que o conceito acrescenta as citagdes anteriores, ¢ o pressuposto de
que individuos, em diferentes contextos, dominam o uso da leitura e escrita com habilidades necessarias
para uma participagdo ativa, mantendo com os outros, ¢ com o mundo, uma interagio capaz de lhe
conferir um diferenciado estado ou condic¢do de inscricao numa sociedade letrada.

Como podemos observar hi uma vasta diversidade ndo de conceitos de letramento, mas de
énfase na caracterizagio do fendémeno, e é neste contexto que atua a sociedade, apresentando novas
modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita, propiciadas pelas tecnologias de comunicagio
cletronica com implicages importantes sobre os modos de relacionamento dos sujeitos com a leitura e a
escrita.
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Considerando, assim, que o dominio da técnica grafica ndo foi substancial para tornar os sujeitos
letrados, ha que se refletir nas conseqiiéncias da inser¢do dos mesmos sujeitos na condi¢do de Letrados
Digitais. As questdes sociais que nortearam os estudos do letramento também foram retomadas nas
discussoes sobre Letramento Digital, s6 que relacionadas a uma abrangéncia bem maior dentro do
processo de globaliza¢io da cultura e do mercado (CASTELLS, 2003).

O acesso as tecnologias e a exclusdo social, nesta rapida multiplicagdo de oferta e a alta procura
de suportes tecnolégicos para a escrita e comunicacio em geral, sdo fontes de debates entre posi¢Ses
extremas que idealizam o potencial de democratiza¢io do meio digital (LEVY, 2003), que entendem as
novas tecnologias como potencialmente optessoras (POSTER, 2003), atribuindo os problemas ou os
beneficios individuais ou coletivos ndo a tecnologia em si, mas ao uso que dela se faz (BUZATO, 2006).

Porém, em que se pese todas as discussOes direcionadas para os aspectos sociais, vale ressaltar
que ¢ transferido para o Letramento Digital todos os antigos mitos relativos aos beneficios individuais e
sociais da escrita (KLEIMAN E VIEIRA, 2000), e ¢ por isso que tendemos a analisar essa nova realidade
comunicativa dentro da construcdo da escrita impressa, e que muitas vezes nao sio adequadas para o
contexto digital. Assim, em qualquer processo de formagio pratica de leitura e escrita ou situacio
comunicacional, como acontece em relagio 4 internet, a interacio com o outro, mesmo sendo noutro nivel
de corporeidade, corresponde a atos de fala impressos que, para Baktin & Voloshinov é:

[...] objeto de discussGes ativas sob a forma de didlogo e, além disso, ¢ feito para ser
apreendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo, comentado e criticado no ato
do discurso interior, sem contar as reagoes impressas institucionalizadas [...]. Assim, o
discurso escrito ¢ de certa maneira parte integrante de uma discussao ideoldgica em
grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e
objec¢bes potenciais, procura apoio, etc. BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2002, p. 123)

Pensando nessa direcio, Leffa (2005) informa que a interacio em ambiente virtual vem
despertando o interesse de professores e pesquisadores ha algum tempo. O autor parte da perspectiva da
Teoria da Atividade de Leontiev (1978) e Engestrom (1999) apud (Leffa, 2005), na qual o sujeito ¢é
percebido nas suas relagdes com o objeto a ser aprendido a qual se efetiva através de um instrumento de
mediacdo, de sorte que esse sujeito ndo estd isolado no espaco, mas situado dentro de um contexto de
interagdo com outras pessoas, formando uma comunidade para atingir um determinado objetivo, que é
compartilhado por todos.

“Estamos definindo aqui o objetivo como o conteido a ser internalizado, o
instrumento como as tecnologias usadas num curso a distincia e como membros da
comunidade o professor, tutores e colegas que participam de um determinado curso”

(LEFFA, 2005, p. 23).
Produgio textual dos professores em formagio: o universo da pesquisa - resultado e discussio

Ao solicitar aos alunos que escrevessem, a partir do questionamento proposto na entrevista, ¢ que se
sentissem livres em relacdo a ordem das propostas, ndo era a seqiiéncia o mais importante, mas sim a
producio textual e que apds discutirfamos oral e individualmente as mesmas questdes.

Foram produzidos vinte e quatro textos. Todos apresentam certa regularidade nos enunciados
em relacio a formagdo de leitores enquanto apenas decodificadores, mas afirmam a importincia da
leitura, que ¢ indissociavel da sua histéria de vida. Como afirma Rollemberg (2003, p. 253), "as narrativas
operam na constru¢do e producio de nossas histérias e de quem somos para nds e para Nossos
interlocutores”. Para exemplificar:
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A) “diferentemente do meu primeiro contato com a leitura, hoje percebo que “leitura” perpassa
o ato de decodificar os simbolos, anunciada ao letramento a leitura nos leva a compreender a realidade do
mundo que nos cerca

B) “No meu dia de cozinhar a comida, quase sempre queimava, pois amava ler romances... s sei
que, contudo isso a carne queimou, levei uma surra, mas nem por isso perdi o desejo por leitura”.

C)"Entendo que leitura, além de ser um testemunho oral da palavra escrita, também ¢ o ato de
interpretar o mundo".

D)"Meu contato com a leitura ocorreu desde, 0 momento em que comecei a ir para a escola, mas
ler mesmo s6 aconteceu quando estava estudando a 2* série. Na minha infancia tive muitas dificuldades
para aprender o Alf aberto,lembro-me que minha tia sempre me batia quando eu falava alguma letra
errada.

Em relacdo aos questionamentos de praticas de leitura realizadas de costume dentro e fora do
PARFOR, qual a sua vivéncia em ambientes de leitura e que tipo de material escrito que possuem em
casa. 58% expressam a leitura ultimamente realizada dentro do PARFOR, de dois livros: O Cortigo
(Aloisio de Azevedo)e a Hora da Estrela(Clarice Lispector); 58% expressam a leitura em casa, trabalho e
igreja; 29% freqlientam uma biblioteca; 16% possuem livros em casa, sendo que a maioria é o livro
didatico dos filhos, leitura infantil e a Biblia.

Vale ressaltar que o mesmo percentual do Letramento Escolar é o das praticas de leitura,
permitindo reflexdes sobre a influéncia que tem um sobre o outro e significando que quanto maior a
pratica escolar de letramento, maior sera sua pratica social de leitura e escrita. Como diz Soares (2004)

“[...] letramento escolar e letramento social, embora situados em diferentes espacos e
em diferentes tempos, sio parte dos mesmos processos sociais mais amplos,...por
habilitar os individuos a participacdo em experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita no contexto social extra-escolar™.

Para exemplificarmos:

A) “.. até agora s6 uma professora pediu para lermos dois livros de literatura, gragas a Deus,
porque ¢ horrivel essa atividade”.

B) “Tenho adquirido um gosto por leituras, costume ler, freqlientar a biblioteca da escola que
trabalho quase que diariamente e da UFT semestralmente. Leio em casa, no trabalho e na igreja”.

C)"Visito bibliotecas nio com muita freqiiéncia, pois ja visitei mais. Gosto muito de 1é em
casa,pois a noite quando as criancas dormem,gosto de ler.”

D)"Nio tenho freqiientado a biblioteca com freqiiéncia, vou apenas para pesquisar ou pegar
livros emprestados. Sempre leio em casa,na igreja,no trabalho,on-line.

Em relacdo as questdes de letramento digital, relatar sua pratica de leitura on-line e sua vivéncia
com o computador e internet.

Dentre os 24 alunos/professores, ninguém comenta ter computador em casa; 06 apontam té-lo
no trabalho e apenas 29% revelam operar com o computador, baixando livros pela internet, sendo que
apenas 2% apresentam pratica de leitura on-line. Para exemplificar:

A) “Costumo baixar livros na internet, ultimamente baixei “O Cortico”, “A Hora da Estrela” e
artigos cientificos.

B) “... gostaria muito de me interagir com os livros, principalmente pela internet, de internet s6
sei 0 basico e este basico aprendi aqui no curso do PARFOR”.

C) “Eu nio baixo pela internet, pois ndo tenho nem computador”.

D) “...prefiro atividades de leitura presencial”.
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E) “ ndo tenho contato com a internet, mas a leitura presencial é mais aconchegante”.

Os resultados evidenciam que a utilizacao do computador e znfernet como ferramenta de leitura
ndo sdo tdo significantes no perfil do sujeito-leitor em questdo. Ressaltamos que os dados avaliados
representam apenas dados do primeiro questionamento, continuaremos o trabalho durante o semestre
letivo da disciplina e o petfodo da pesquisa.

Nosso interesse nao é o de fornecer solu¢bes pontuais para tal questionamento. O que estamos
propondo ¢é pensar a leitura, seu sentido e pratica. No que tange ao letramento digital, aprofundaremos
durante o acompanhamento das atividades on-line. Como diz Braga (2005), “Em um meio no qual a
interagdo entre pessoas e grupos ocorre de forma tao dinamica, ¢ interessante também investigar como 0s
diferentes grupos sociais se apropriam da linguagem digital em diferentes eventos de letramento, e como
tais eventos se relacionam ou subvertem as praticas letradas vigentes.

Consideragdes finais

Este estudo teve por objetivo averiguar o grau de letramento desses alunos/professores a partir dos
artefatos impresso e on /ine, considerando sua convivéncia nas praticas de leitura, discutindo as noc¢oes de
sujeito, texto e seu sentido a partir das contribuicSes da Analise do Discurso de linha Pechetiana. Dentro
do petfil do sujeito/leitor, propusemo-nos a ressaltar que a constru¢io do sentido nio se da por
encerrada apenas na construcao lingiifstica ou textual, mas sim por algo que € anterior a sua pratica de
leitura, sua ideologia.

Em relacio as questdes de praticas de letramento, buscamos dar conta dos eventos e padroes de
atividades que cercam os mesmos eventos de letramento, mas tentar liga-los a algo bem mais amplo, de
ordem social e cultural. Assim, o estudo e as discussGes do letramento digital tém algumas
particularidades que sido recentes e outras que transferem um conjunto de crencas mais antigas,
principalmente sobre as questdes especificas da leitura e escrita, cuja sociedade digital exige novos modos
de relacionamento dos sujeitos com a leitura e escrita.

Por fim, concluimos, por enquanto, e baseados nas primeiras analises que as praticas de leituras
leva-nos a situar para dentro de um processo interacional e de permanente construcio, sendo que suas
particularidades e implicagdes continuam sendo nossas indagacOes e assim a questdo estd aberta e posta
em discussio.
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A NECESSIDADE DA CAPACITACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL E TURISMO
DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA MUNICIPAL
PROFESSORA PALMIRA BARBOSA - SANTA CRUZ/RN

Gilmara Barros da Silva3s
Kettrin Farias Bem Maracaja36

Resumo: Este artigo tratard sobre a necessidade da capacitagdo dos professores do ensino
fundamental em educacdo ambiental e turismo na Escola Municipal Professora Palmira Barbosa
localizada na cidade de Santa Cruz/RN. A metodologia utilizada foi pesquisa bibliogrifica e
pesquisa de campo com entrevistas e aplicacio de questionarios com os professores da referida
escola. Esses que nio tiveram capacitacio na area de educacio ambiental e turismo. Conclui-se que
¢ necessario capacitar os professores nessa area de modo geral, para que possam repassar seus
conhecimentos sobre meio ambiente e turismo aos seus alunos e contribuir para a sustentabilidade
ambiental e turistica da cidade.

Palavras-chave: Educacio Ambiental. Turismo. Capacitacio.

Abstract: This article necessity treat on of capacity of teachers fundamental teaching in
environment education and tourism in Municipal School Professora Palmira Barbosa located in city
Santa Cruz/RN. The utlized methodology has the bibliography search and camp search with of
interview and questionnaire with the teachers of the referred school. That has not capacity in
environment education and tourism. Concluding what the capacity of the teachers in environment
education and tourism is necessary, to that can to teach your students on environment and tourism
and on contribute to sustainably environment and touristic city.

Keywords: Environment education. Tourism. Capacity.

Introdugao

Atualmente, a tematica ambiental vem ganhando espaco e credibilidade no meio cientifico
e social, uma vez que o meio ambiente diante das agressdes causadas pelo ser humano comega a dar
sinais de esgotamento de alguns de seus recursos, onde sem os mesmos é impossivel pensar na
sobrevivéncia na terra, tem-se como exemplo a dgua que a cada dia se torna mais escassa no que faz
referéncia a qualidade dessa no planeta.

Diante o apatecimento de problemas ambientais que foram causados pelas a¢oes
impensadas dos seres humanos, surgi a necessidade de se implantar e executar uma educagio aos
individuos de forma que esses consigam observar que a manutencdo do meio ambiente é
indispensavel para sua existéncia. A educacdo ambiental trabalhard com a mudanga do
comportamento dos individuos, conscientizando e sensibilizando-os quanto a maneira correta de
agir para com o meio ambiente.

A educaciio ambiental intenciona que os individuos reflitam sobre suas a¢Bes para com o
meio ambiente. Sendo assim a mesma encontra no ambiente escolar o espaco propicio para
conseguir mudar tal comportamento, visto que ¢ nesse ambiente que se encontram os futuros

35 Graduanda do curso de turismo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, Currais
Novos-RN.

36 Mestre em Administracdo pela Universidade Estadual do Ceara — UECE. Doutoranda em Recursos
Naturais pela UFCG. Professora Efetiva do curso de turismo da UFRN.
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cidadaos. Tendo-se como objetivo que estes cidaddos ndo ajam como a geracdo presente deve-se
aplicar a educacio ambiental nas escolas sejam elas publicas ou privadas.

E sabivel que existe a necessidade da implantacio da educagio ambiental nas escolas como
forma de se alcancar um futuro melhor, mas para que tal implantacdo seja possivel, devem existir
professores capacitados para trabalhar com a educagio ambiental e o turismo.

O presente artigo propoe uma pesquisa sobre a existéncia da capacitagdo dos professores
do primeiro ao quarto ano da Escola Municipal Professora Palmira Barbosa em trabalhar com a
educacdo ambiental nas escolas e no turismo. Sendo os mesmos: Monica Nunes Lopes; Lucia
Cristovam; Joselita Irene Dantas Monteiro e Maria de Lourdes de Farias.

No que compete a obtencao dos dados sobre a capacitacio dos professores da referida
escola, fez-se necessario a realizagdo de uma entrevista e aplicacio de questiondrios com os
mesmos. Vale ressaltar que os resultados da aplicagdo dos questionarios serdo apresentados no
topico: A necessidade da capacitagao dos professores do ensino fundamental da Escola Municipal
Professora Palmira Barbosa em educacio ambiental e turismo.

Educagido Ambiental e sua aplicabilidade no turismo e nas escolas

E sabivel que a educacio é indispensavel e extremamente importante para a formacio de
cidaddos. Tais individuos estardo futuramente tomando decisbes quanto as suas agles e
comportamentos perante a sociedade e o meio onde vivem daf nota-se a necessidade da educacio
na formacdo desses individuos, fazendo com que tomem as decisdes corretas. De acordo com a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (2011) em seu capitulo 111, artigo 205 que:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

E possivel perceber que a educacio deve ser acessivel e aplicada a todos os individuos, sem
haver preferéncias ou privacbes da mesma. Os individuos devem se informar e se desenvolver
enquanto cidaddos para que no futuro possam estar convivendo de forma correta e equilibrada com
seus semelhantes e com o meio ambiente.

Nesse sentido, observa-se que tal educagio pode ser adquirida em varios ambientes, tais
como o ambiente familiar, ambiente escolar, no contato com grupos de amigos dentre outros. A
educagdo chegard aos individuos de formas e propor¢des diferenciadas, uma vez que o
conhecimento transmitido pela educagio sera diferenciado de um individuo para outro.

Da mesma forma que existem varios ambientes onde se pode adquirit o conhecimento
proporcionado pela educagdo, se tem varios tipos de educa¢do onde se tem como exemplo: a
educagio fisica, a educagio tecnoldgica, a educagido ambiental dentre outras. Onde cada educagio
estard voltada a uma tematica que exigird do individuo certo padrio de comportamento. Para o
desenvolvimento deste trabalho se estudard especificamente a educagio ambiental e seus efeitos no
comportamento de cada individuo.

Diante da realidade atual, onde prevalece o modelo capitalista e consumista constata-se a
existéncia de problemas ambientais ocasionados pela a¢do humana de forma desordenada no meio
ambiente. Daf nota-se que o ser humano, s6 entenderd a propor¢iao dos danos que causa apds sentir
as consequéncias de seus atos voltando para si proprio.
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O meio ambiente e seus recursos é um bem comum a todos e deve ser conservado, visto
que sem o mesmo torna-se impossivel a existéncia do ser humano. Sendo assim, ndo deve existir o
julgamento de superioridade ou inferioridade entre os seres humanos e o meio ambiente, e sim a
constatacao de que sio parte um do outro. Segundo Dias (2002, p.32) que “O Ambiente nio é
apenas fauna e flora. E formado pelos fatores abiéticos, bidticos e também pela cultura humana”.

E possivel perceber que o ambiente sera constituido pelo meio natural onde se encontram
os animais e vegetais, e também pelo meio artificial que envolve as a¢oes antrépicas, ou seja, 0 meio
criado pelos seres humanos. A esse ambiente também se inclui a cultura humana.

Diante dos problemas ambientais ocasionados e agravados pelas acdes humanas, percebe-
se a necessidade de uma educacio que fosse capaz de ensinar e mudar o comportamento dos
individuos perante o meio ambiente, conscientizando e sensibilizando os mesmos, dai o surgimento
da educa¢io ambiental que de acordo com a lei N° 9.795, de 27 de abtil de 1999 (2011) instituida na
Politica Nacional de Educacio Ambiental dispoe em seu artigo 1, que:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacio do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

E notério que a educacio ambiental tem como objetivo conscientizar e sensibilizar os
individuos de forma que esses comessem agir de maneira ambientalmente correta, ou seja,
considerando ao desenvolver qualquer atividade a conservacio do meio ambiente e de seus recursos
naturais.

Segundo Aratjo (2010, p. 12) “quando se fala em educacdo ambiental se quer dizer que é
uma forma de orientar o individuo para que se relacione bem com o meio ambiente [...]”. Nota-se
que a educagdo ambiental prestard informacSes aos individuos no que se refere a maneira correta de
agir, bem como mostrando as consequéncias trazidas pelas suas acOes sem planejamento no meio
ambiente e para si mesmo.

E sabivel que muitas das atividades utilizam-se do meio ambiente e de seus recursos,
destaca-se aqui o turismo que, ¢ uma das atividades que tem o ambiente como seu principal objeto
de consumo. De acordo com Otrganizacio Mundial do Turismo (OMT, 2001, p. 38) “O turismo
compreende as atividades que as pessoas realizam durante suas viagens e estadas em lugares
diferentes ao seu entorno habitual, por um periodo consecutivo inferior a um ano, com finalidade
de lazer, negécios e outras”.

Entende-se que o turismo possui e oferece inumeras atividades e que para tanto demanda
seus produtos e servigos aos individuos que as desejem praticar, movimentando assim a economia
do local onde se aplica. Existem varios tipos de turismo sendo que maior parte das vezes as pessoas
buscam os segmentos que estdo relacionados com o ambiente natural. Diante deste fato ¢
percebivel que deve-se ter o turismo de forma planejada considerando as ac¢des da educagio
ambiental como forma de conservar o meio ambiente e seus recursos seja ele natural ou artificial.

O turismo constitui uma atividade econdémica e social, que deve gerar beneficios a todos os
envolvidos como, por exemplo, gerar emprego e renda para a comunidade local. A atividade
turistica implica em um contato turista e local visitado, onde deve haver uma preocupagio tantos
dos moradores quanto dos turistas no que se refere aos impactos causados naquele ambiente. De
acordo com Cirilo (2005, p. 4)
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O turismo tem um papel fundamental e de responsabilidade para com o sucesso e
desenvolvimento sécio-economico das comunidades, porque freqiientemente, apropria-se de areas
e comunidades e delas se prevalece para atrair cada vez mais o fluxo de pessoas. A partir daf, torna-
se oportuno prevalecer-se do turismo enquanto atividade capaz de promover programas
educacionais ambientais comunitarios como forma de valorizacio da vocacio local e respeito aos
recursos naturais e culturais locais.

Nota-se que o desenvolvimento do turismo de forma planejada podera trazer beneficios a
comunidade local e também ao turista, ou seja, o turismo de acordo com seus interesses
previamente estabelecidos podera servir de incentivo a criacdo de programas de educagdo ambiental
que visem a4 manuten¢do do meio ambiente e seus recursos, por exemplo.

Nesse sentido, ¢ necessaria a aplicacdo da educagao ambiental no turismo visto a mesma
conseguir modificar o comportamento dos individuos mediante informagbes sobre as
consequéncias dos seus atos no meio ambiente. Percebe-se que o turismo quando nio planejado
podera acarretar problemas ambientais, e consequentemente trard mais problemas a populacido local
do que aos turistas. Assim, E percebivel a necessidade de se desenvolver o turismo de forma
sustentavel incluindo a implantagio e execucdo da educag¢do ambiental para a comunidade e
também para os turistas.

No que compete a conceituacio de sustentabilidade tem-se de acordo com o Relatério
Brundtland (1987 apud OMT 2001, p. 245) que se deve “satisfazer as necessidades presentes sem
comprometer a possibilidade de satisfagdo das geragbes futuras”. Nesse sentido, o turismo deve se
desenvolver considerando a conservagdio do meio ambiente para as proximas geragSes. Dai a
necessidade da educacio ambiental aplicada ao turismo e demais atividades ligadas ao mesmo, que
servird para conduzir e apoiar o desenvolvimento sustentavel do tutismo nas localidades.

Dessa forma, é necessario que se planeje o turismo e se considere a aplicacdo da educacio
ambiental antes de sua implantacio em qualquer localidade, pois assim serd possivel evitar
problemas ambientais e minimizar os impactos negativos da atividade tutfstica sobre o meio
ambiente.

Nota-se que o turismo deve se desenvolver de forma a respeitar o meio ambiente
aplicando a educagdo ambiental com a comunidade e também com os turistas. Sendo uma das
possibilidades de educatr ambientalmente a comunidade a aplicacio da educacio ambiental nas
escolas publicas e privadas da localidade onde o turismo se aplica.

Para trabalhar a educagio ambiental e a temadtica ambiental nas escolas, os professores
devem mostrar aos seus alunos que os problemas ambientais existentes nos dias atuais sdo
consequéncias de ac¢des passadas, ou seja, agdes nio planejadas. Deve-se proporcionar aos alunos
um entendimento critico sobre os problemas ocasionados pelos homens, fazendo com que esses
formem uma consciéncia ambientalmente correta e ajam pensando na manutengio e conservacio
do meio ambiente para um futuro melhor. (Margal, 2005)

Nota-se que todos os individuos na terra tém compromisso para com o ambiente, ou seja,
devem manté-lo e resguarda-lo para que futuramente nio sofram as consequéncias. Percebe-se que
os professores no ambiente escolar devem trabalhar com o meio ambiente ¢ com o padrio
comportamental dos alunos, visto ser uma maneira eficaz de fazé-los refletir sobre sua agdo e a
reacio apds seu comportamento perante o meio ambiente.
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Para que seja possivel trabalhar com a educagdo ambiental nas escolas, faz-se necessario
professores capacitados. Sendo assim necessario influenciar aos professores e alunos a se educando
ambientalmente, ou seja, o professor enquanto individuo que transmite o conhecimento sobre
como cuidar, resguardar e conservar o meio ambiente e os alunos enquanto individuos que recebem
tal conhecimento e que também tem o dever de repassa-lo. Segundo Ferreira (2001, p. 128) em seu

4

dicionario Aurélio, capacitar é “Tornar (-se) capaz; habilitar (-se); convencer (-se); persuadir (-se).”

Diante das possiveis interpretacbes da palavra “capacitar”, considera-se aqui que a
capacitagdo estard tornando os individuos capazes de trabalhar com a educagio ambiental com seus
alunos na escola, bem como em outros ambientes como, por exemplo, no ambiente familiar, no
ambiente de trabalho, no meio social e outros.

Observa-se a necessidade da capacitagio dos professores em educagdo ambiental nas
escolas publicas e privadas, de modo que os mesmos possam trabalhar com maior seguranca
assuntos referentes a0 meio ambiente e também para que possam repassar seus conhecimentos para
seus alunos.

A necessidade da capacitagdo dos professores da Escola Municipal Professora Palmira
Barbosa em educagio ambiental e turismo

A Escola Municipal Professora Palmira Barbosa encontra-se na cidade de Santa Cruz/RN,
na qual se localiza no Estado do Rio Grande do Norte na regido da Borborema Potiguar — na zona
de planejamento Agreste Potiguar a 115 quilometros da capital Natal, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, 2011). A referida cidade tinha como dnica fonte de
economia o setvico publico e o comércio, sendo que atualmente devido a criagdo e implantacdo do
Alto de Santa Rita de Cassia a cidade vem desenvolvendo o turismo teligioso que por muitos é
identificado como possivel multiplicador da economia local.

Como toda cidade que recebe o turismo Santa Cruz/RN busca integrar-se e adaptar-se as
exigéncias do turismo e suas atividades. Nesse sentido percebe-se que a cidade e os planejadores do
turismo devem considerar a importancia da educagio ambiental aplicada 2 comunidade e ao turista,
uma vez que as atividades turisticas estardo causando impactos no meio ambiente seja ele natural ou
artificial. Onde deve-se evitar e/ou minimizar os impactos trazidos pela pritica da atividade
turistica.

E notério que o turismo deve se desenvolver de forma sustentavel, sendo necessario seu
planejamento bem como a aplica¢do da educagio ambiental com a comunidade e com o turista.
Uma forma de aplicar a educacdo ambiental com a comunidade ¢ trabalhd-la nas escolas da
localidade visando conscientizar e sensibilizar o maior nimero possivel de individuos. Para tanto é
necessario que se tenha profissionais capacitados para trabalhar a educaciio ambiental e turismo nas
escolas, sendo capazes de mostrar os beneficios trazidos pela educagdo ambiental ao
desenvolvimento do turismo na cidade de Santa Cruz/RN.

Tendo como intuito investigar a existéncia da capacitacdo dos professores em educagio
ambiental e turismo na Escola Municipal Professora Palmira Barbosa, fez-se necessario uma
entrevista ¢ aplicagio de questiondrios com quatro professores. Onde cada um é responsavel por
um ano de ensino, ou seja, pesquisou-se informagdes dos professores do primeiro ao quarto ano do
ensino fundamental, sendo os mesmos Monica Nunes Lopes; Lucia Cristovam; Joselita Irene
Dantas Monteiro e Matia de Lourdes de Farias.
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Como primeiro questionamento teve-se a questio em que os professores iriam responder
se na opinido dos mesmos, a educacdo ambiental aplicada ao turismo e nas escolas permitiria o
desenvolvimento dos individuos enquanto cidadios. Mediante esta questdo todos os professores
responderam que Sim.

No que compete as atividades que envolvem a educa¢do ambiental e suas agdes que trés
professores responderam serem capazes de trabalhar com seus alunos com a coleta seletiva na
escola; com a criagdo de oficinas de reciclagem e economizando dgua na escola e assim também em
suas residéncias explicando aos alunos a importincia de tal ato. Apenas um dos professores julgou
ser capaz de trabalhar com apenas a criacdo de oficinas de reciclagem.

Observa-se que os professores precisam ter alguma instrucdo ou capacitacio para que
possam desenvolver outras agoes e atividades propostas pela educagio ambiental, tendo como
intuito a promoc¢ao da qualidade de vida e o desenvolvimento sustentavel do turismo na cidade.

Quando se questionou o que os professores achavam sobre a educag¢ao ambiental e suas
acoes voltadas para o turismo, todos os professores responderam que a educagio ambiental
trabalhard com a mudanca do comportamento da comunidade e do turista perante o meio
ambiente, assim nota-se que os mesmos tém conhecimento sobre o trabalho da educagio
ambiental. Porém como visto anteriormente, os mesmos ndo tem instrucdes para estarem
desenvolvendo e aplicando a educac¢io ambiental e suas atividades na escola.

Questionou-se se os professores participam ou ja participaram de palestras sobre educa¢io
ambiental e sua aplicabilidade no turismo, dois responderam que Sim e dois responderam que Nio.
Observa-se que apenas dois dos quatro professores ja ouviu ou leu algo sobre a educagdo ambiental
nas escolas e no turismo, ja os outros professores que responderam nio participarem de palestras
sobre educacdo ambiental no turismo, pode-se observar que os mesmos nao tém a seguranca de
trabalhar com esta tematica.

Perguntou-se se a escola promovia alguma capacitacio dos professores na area de educagio
ambiental e turismo, e obteve-se duas respostas Ndo e duas respostas que Sim. Pode-se observar
que os professores que responderam que a escola promovia alguma capacitagio na area de
educacdo ambiental no turismo, que os mesmos se referem que a escola incentiva a trabalhar com o
meio ambiente e nio especificamente com a educagdo ambiental no turismo.

Pesquisou-se qual o grau de interesse dos professores em educagio ambiental e tutismo,
onde todos responderam se interessar muito sobre o assunto. Diante o interesse dos mesmos,
observa-se que os professores nio aplicam a educa¢io ambiental na escola voltando-a para o
turismo porque os mesmos nao tém tanto conhecimento no que se refere a essa area.

Questionou-se aos professores se os mesmos se consideravam individuos ambientalmente
corretos, obteve-se que trés professores disseram que Sim e um professor acredita ter que melhorar
suas a¢oes para que possa ser considerado um individuo ambientalmente correto. Nesse caso, nota-
se que alguns dos professores ainda nio perceberam a importincia de agdes corretas para a
conservagio do meio ambiente e para si proprios.

Ao se perguntar sobre o conhecimento que os professores tém sobre a educagio ambiental
no turismo os mesmos responderam serem pouco informados, mesmo tendo ou nio participado de
palestras sobre o tema. No que se refere a capacidade dos mesmos em trabalhar a educacio
ambiental e turismo nas escolas do ambito global para o local, os mesmos afirmaram Nio
conseguirem trabalhar dessa forma.
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Como ultimo questionamento perguntou-se aos professores apés o levantamento dos
dados e informacdes prestadas no questionario, se os mesmos consideravam necessaria sua
capacita¢do na area de educacdo ambiental e turismo, todos os professores responderam que Sim.

Nota-se mediante andlise dos dados e informacdes coletadas, que se faz necessaria a
capacitagdo dos professores nao somente da Escola Municipal Professora Palmira Barbosa, mais de
todas as escolas existentes na cidade, para que se tenham cidaddos ambientalmente corretos e para
que se alcance a sustentabilidade ambiental e turistica.

Consideragdes finais

Considera-se que os professores da Escola Municipal Professora Palmira Barbosa ndo
possui capacitacio na area de educagdo ambiental e turismo. Sendo necessaria a capacitagdo desses
na referida area, para que possam trabalhar com seguranga a temadtica ambiental com seus alunos
bem como lidar com situagdes que envolvam sua relagio com o turismo.

Foi possivel perceber a importancia da capacitacio dos professores em educaciao ambiental
e turismo, uma vez que o tutismo ¢ a nova realidade da cidade de Santa Cruz/RN. E para que esse
se desenvolva de forma sustentavel deve ser planejado, e considerar as a¢gdes da educagdo ambiental
aplicadas com a comunidade e com os turistas em prol da conservacio do ambiente e uma melhor

qualidade de vida.

Diante dos resultados obtidos neste trabalho percebeu-se que a capacitagdo nio é somente
necessaria mais fundamental para que os alunos possam adquirir de seus professores a ciéncia das
consequéncias trazidas por acGes nao planejadas, e assim optarem pelas agdes corretas para o bem
do meio ambiente e para seu proprio bem.
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Resumo

Pretende-se, com este trabalho, refletir sobre formas de propiciar a unido do ensino e diversio
usando a Internet como uma ferramenta de aprendizagem. Abordamos, na revisiao bibliografica, a
interagio da internet com a aprendizagem dentro e fora do ambito escolar. Analisamos os dados
obtidos por meio de pesquisa de campo aplicada a alunos e professores de ensino médio para
verificar a influéncia da internet em suas vidas e de que forma ela é utilizada para ampliacio dos
conhecimentos. Espera-se contribuir, por meio da presente pesquisa, para aplicagdo de tecnologia
como complementacio do ensino dado em sala.

Palavras-chave: Internet. Educacio. Ensino.

Abstract

It is intended with this work, reflect on ways to provide the union of education and entertainment
using the Internet as a learning tool. We approach, on the literature review, interaction with the
Internet learning within and outside the school. We analyzed the data obtained through field
research applied to students and high school teachers to check the influence of the Internet in their
lives and how it is used for the expansion of knowledge. This search expect to contribute through
to apply technology to complement the teaching given in class.

KeyWords: Internet. Education. Teaching.

Introdugao

Com o avanco da tecnologia, a Internet se tornou um espago que une diversos tipos de
midia, facilitando o acesso a informagles e a interacdo entre as pessoas de qualquer parte do
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mundo. O acesso a essa quantidade de informagGes, além de entreter, pode servir como auxiliar a
aquisicao de conhecimentos de forma que se supde que a interagdo escola-tecnologia funde, em um
mesmo produto, tecnologia e contetdos educativos, facilitando o trabalho dos professores e,
consequentemente, ampliando o conhecimento de seus alunos, permitindo que a Internet deixe de
ser vista como uma fetramenta que proporciona apenas diversio para se tornar um recurso
altamente importante para a educagio.

Assim, o presente artigo discute a influéncia da Internet na vida dos jovens de ensino
médio e como eles a utilizam para ampliar sua aprendizagem. Dessa forma, a pesquisa de campo
buscou analisar a utilizacdo da Internet como ferramenta de aprendizagem na vida de adolescentes
do ensino médio e como a mesma ¢ utilizada nas escolas para ampliagio dos conteudos
ministrados, bem como analisar até que ponto a escola estimula o uso da internet por seus alunos a
favor da aprendizagem.

Internet e educagio: o professor e as novas tecnologias

Atualmente, Internet e educacdo andam lado a lado, no entanto € preciso refletir sobre até
onde o seu uso pode ajudar ou atrapalhar na aprendizagem de alunos de ensino médio. Caetano e
Marques (2002) acreditam que o uso da Internet contribui com o professor, auxiliando-o no ensino,
e com a aprendizagem do aluno, servindo, assim, como instrumento de apoio no processo de
ensino-aprendizagem, possibilitando novas relacdes entre os alunos.

Santos (2003) tem visdo similar a das autoras e defende a utilizagdo da tecnologia para
ampliar as opcoes de agdo didatica, criando-se ambientes favoraveis ao desenvolvimento da
curiosidade, da observacio, da analise, da postura critica, da interacio, tornando o aluno autbnomo
e co-responsavel por sua aprendizagem. E completa: “Aplicar tecnologia no ensino é criar um
ambiente informatizado capaz de gerar um mundo de possibilidades para que se ampliem as opg¢des

de a¢io didatica.” (SANTOS, 2003, p. 131)

A Internet é uma ferramenta que pode complementar o ensino em sala desde que utilizada
da forma correta por alunos e professores. Contudo, é necessario que a escola acompanhe as
transformacdes tecnoldgicas, incorporando a utilizacdo da internet como ferramenta de ensino-
aprendizagem, ampliando os conhecimentos e promovendo um melhor aproveitamento aos alunos:
“As criancas nio devem ser colocadas numa posic¢do tal que tenham de se adaptar a escola; a escola
¢ que deve estar em dia com as capacidades tecnolégicas de seus alunos.” (DAVID, 2002, p.39). E
fundamental que o professor tenha conhecimento da realidade de seus alunos, pois s6 assim sera
possivel motiva-los a aprender:

[..] ¢ imprescindivel conhecer e aplicar os fundamentos de novas abordagens
pedagdgicas adequadas a uma nova realidade escolar, consistente, motivadora,
critica e inovadora e criativo, que incentiva o aluno a descobertas, despertando
nele o desejo de aprender e ser um agente no processo de construcio do
proprio conhecimento. (SANTOS, 2003, p. 44)

Mercado (2002) tem visdo andloga e ressalta que os avangos tecnoldgicos ocorrem para
servir de produto educacional ajudando o professor em seu trabalho tornando seus alunos mais
participativos e motivantes. Almeida (2000, p.11) também se posiciona sobre esse assunto,
defendendo que “[...] A formacio ideal ndo é aquela que se constitui apenas da acumulagio de
técnicas e teorias, mas aquela que articula a pratica, a reflexdo, a investiga¢do e os conhecimentos
tedricos requeridos para promover uma transformacio na acdo pedagdgica.”
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Lévy (1997) acredita que o professor ndo ¢é aquele que vai apenas ensinar o conteudo para o
aluno, mais sim aquele que vai estimular a inteligéncia do mesmo, contribuindo assim para o
reconhecimento do conjunto das capacidades induzindo os conhecimentos nao-académicos, ou
seja, um aluno estimulado por seu professor gera curiosidade e vontade para ampliar seus
conhecimentos além do aprendido em sala de aula.

Nota-se que ¢ indispensavel que o professor esteja totalmente atualizado com as novas
tecnologias, para assim, dar uma maior sustentacio de ensino para seus alunos. Mas nio basta
apenas estar atualizado e incentivar seus alunos, o professor tem de ter consciéncia de como realizar
este trabalho da forma correta e, nesse contexto de mudanca, precisa saber orientar os educandos
sobre onde colher informacio, como trata-la e como utiliza-la. Ao defender que o professor deve
ser “[...] o encaminhador da autopromoc¢io e o conselheiro da aprendizagem dos alunos, ora
estimulando o trabalho individual, ora apoiando o trabalho de grupos reunidos por area de
interesses”, Mercado (2002, p. 12) traz uma visdo muito proxima daquela que temos do professor-
mediador entre conhecimento e aluno.

Porém a introducgdo da Internet como forma de aprendizagem nio é uma tarefa apenas
para os professores, é de extrema importincia que a escola note o quanto benéfico serd para seu
aluno o uso da mesma no ambiente:

[..] A escola é um espaco privilegiado de interacdo de conhecimento hoje
existentes e incorporar os recursos tecnolégicos e a comunicagdo via internet,
permitindo fazer as pontes entre conhecimentos e tornando um novo elemento
de cooperacio e transformacio. [...] E funcio da escola, hoje, preparar os alunos
para pensar, resolver problemas e responder rapidamente as mudancas

continuas. (MERCADO, 2002, p.13-14)

A escola, aderindo as novas tecnologias, torna-se um ambiente mais interessante que
capacita o aluno a ser um usudrio independente da informacio, despertando cada vez mais o
interesse em varios tipos de informac¢des, podendo, assim, atingir o objetivo de realizar a
aprendizagem de conteudo pedagogicamente importante de maneira proveitosa e nova.

A influéncia da Internet na escrita dos adolescentes

A Internet ndo sé possui um vasto conteido, como também abrange um nimero muito
alto de usudrios, sendo grande parte composta por adolescentes que buscam interacdo e diversao.
Lévy relata:

O ciberespago encoraja um estilo de relacionamento quase independente dos
lugares geograficos (telecomunicagdo, telepresenca) e da coincidéncia dos
tempos (comunicagdo assincrona). [..] Contudo apenas as particularidades
técnicas do ciberespago permitem que os membros de um grupo humano (que
podem ser tantos quantos se quiser) se coordenem, cooperem, alimentem e
consultem uma memoria comum, e isso quase em tempo real, apesar da
distribuicio geografica e da diferenca de horarios. (LEVY, 2000, p. 49)

E possivel contrapor as ideias de Santos (2003) e Castells (2002) em relagio a influéncia da
internet sobre os jovens. Santos (2003, p. 24) relata que é cada vez mais nitido que os adolescentes
se deixem influenciar pela Internet, por terem contato com diferentes culturas e compartilharem
informagdes com milhares de pessoas que possuem diversos gostos e jeitos, criando assim, um
processo comunicativo muito amplo e adquirindo novas concep¢des do mundo. Ja Castells tem
uma concepcio diferente:

107



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras,
Ciencias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 07 N° 15 vol. 1 — 2011
ISSN 1809-3264
Pagina 108 de 189

O que caracteriza a atual revolugdo tecnoldgica ndo ¢é a centralidade de
conhecimentos e informagdo, mas a aplicagdo desses conhecimentos e dessa
informagdo para a geragdo de conhecimentos e dispositivos de
processamento/comunicacdo da informacio, em um ciclo de realimentagio
cumulativo entre a inovagao e seu uso. (CASTELLS, 2002, p. 50-51)

Assim, enquanto Santos (2003) defende a idéia de que os jovens sé influenciam-se pela
internet por estarem em contato com diversas informagoes sobre tudo, Castells (2002) entende que
os jovens sO se influenciam por se permitirem a tal, sendo responsabilidade individual saber
selecionar as informac¢oes adequadas para fazer parte da sua vida.

E nesse turbilhdo de possibilidades, algo que atrai a aten¢do dos adolescentes sdo as redes
sociais, chats entre outras formas de interacdo. Devido ao uso excessivo dessas ferramentas, a
linguagem dos adolescentes tem sido influenciada pela escrita rapida e despojada utilizada por eles
na internet, conforme atestou Batista (2004) em sua dissertacdo. A autora examinou aspectos do
chat que o tornam um género hibrido, mesclando propriedades da fala e da escrita, partindo da
hipétese de que a linguagem propria dos chats esta sendo transportada para outros contextos, entre
os quais os bilhetes trocados por alunas em sala de aula.

Nos bilhetes analisados por Batista (2004), foram observadas estratégias linglisticas e
discursivas que permitiram uma comparacio entre eles e a linguagem dos chats, revelando
semelhancas no tamanho dos turnos, nas escolhas lexicais, pontuagio, emprego de abreviaturas,
marcas graficas (emoticons). Dessa forma, vemos que a escrita utilizada em chats esta ultrapassando
o virtual e afetando a esctrita tradicional.

Se é fato que os adolescentes utilizam a internet fora do ambiente escolar para buscar
diversdo em vez de conhecimento, podemos refletir sobre isso, especialmente quando nos parece
que isso ocorre porque a escola nio incentiva o aluno a buscar conhecimento fora dela.

Segundo Caetano e Marques (2002), a escola que continua na pré-histéria digital tem
dificuldade para conquistar a atencdo de seus alunos, ou seja, um adolescente que nio se sente
estimulado em sua propria escola a utilizar a internet como forma de ampliar seus conhecimentos,
certamente ird utiliza-la da maneira que acha que ird beneficiar a sua vida, trazendo assim, um maior
conforto para si mesmo.

Porém nio depende apenas do professor ou da escola, vai do adolescente deixat-se
permitir a compreender o uso da internet sabendo se beneficiar por inteiro. Tanto professor como
aluno fazem parte de um processo de preparagio continua, com autonomia para construir o
proprio conhecimento. A relagio professor-aluno revela sua grande importincia, quando ambos
interagem na nova concepgio de agio e reflexio.

Resultados da pesquisa de campo

A pesquisa de campo foi feita através de questiondrio disponibilizado de duas formas: um
on-line e outro presencial. A pesquisa on-/ine foi realizada com adolescentes cursando o ensino médio
tanto de escolas estaduais quanto particulares e a pesquisa presencial foi realizada em uma escola
estadual com alunos de 1°, 2° e 3° anos. O on-line foi enviado para aproximadamente quinze jovens
de faixas etarias de quinze a dezessete anos. Desses quinze, doze adolescentes responderam. J4 a
pesquisa presencial fora realizada com alunos e professores de ensino médio. Ao conversar com a
direcdo da escola, foi permitido realizar a pesquisa com alunos e professores que nio estariam em
aula no momento, disponibilizando quatro alunos de cada ano (1°, 2° e 3° anos) e trés professores
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durante os intervalos entre uma aula e outra. Primeiro, analisaremos os dados obtidos nas pesquisas
com os adolescentes e, depois, com os professores.

Tanto na pesquisa on-/ine quanto na pesquisa presencial direcionada aos alunos foram feitas
as mesmas perguntas. Os adolescentes foram questionados sobre quanto tempo passam em frente
ao computador por dia e quanto desse tempo ¢é destinado para pesquisas escolares. Bem como
também foram questionados sobre a forma como utilizam a Internet para ampliar seus
conhecimentos de ensino, se costumam fazer pesquisas de assuntos apresentados em sala de aula
mesmo quando ndo tem trabalho a ser entregue e se eles se sentem estimulados pela escola em
utilizar a internet para ampliar o conteudo aprendido. Para finalizar, foi perguntado como
normalmente fazem os trabalhos escolares que necessitam de pesquisa na Internet e quantas
referéncias de sites costumam procurar para esses trabalhos.

Ja a pesquisa feita com os professores foi com o intuito de discutir suas opinides em
relacio a internet e educagdo e avaliar até onde a mesma pode atrapalhar e ajudar no
desenvolvimento educacional dos adolescentes de ensino médio. Foram questionados da forma
como estimula seus alunos a utilizarem a internet para complementar o ensino dado em sala, se
costumam disponibilizar na web algum conteudo dado em sala e se eles percebem interesse no
aluno em buscar conhecimento na Internet realizando pesquisas por vontade prépria. Em relagio
aos trabalhos que eles costumam passar para seus alunos, foi questionado com que freqiiéncia
costumam passar esses trabalhos que necessitam de pesquisa e se eles percebem se hd pesquisa e
leitura por parte dos alunos ou se eles simplesmente copiam e colam o conteddo. Para finalizar,
foram perguntados se na grade estudantil da escola hd os chamados Férum, Chat, Ava e¢/ou IC’s
para os alunos podetem comunicar-se uns com os outros, tirarem duvidas e recolher os materiais de
ensino para complementar o ensino dado e até que ponto a Internet, por possuir diversos recursos,
atrapalha e ajuda na aprendizagem.

Iniciaremos nossa discussdo pela pesquisa com os adolescentes. Ao serem questionados
sobre quanto tempo passam na frente do computador por dia, a maioria das respostas, de ambas as
pesquisas, foram mais de trés horas, sendo que na pesquisa on-/ine obtiveram-se os seguintes dados:
84% passa mais de trés horas; 8% passa trés horas; 8% menos de trés horas; ja na pesquisa
presencial obtiveram-se os dados: 42% mais de trés horas; 25% trés horas; 33% menos de trés
horas. Observa-se que hoje em dia o tempo livre que os jovens tém permite a eles passarem mais
tempo na frente do computador do que fazendo qualquer outro tipo de atividade.

Questionados quanto dessas trés horas em frente ao computador é destinado para
pesquisas escolates, notou-se que a maioria dos adolescentes disponibiliza mais que uma hora de
seu tempo conectado a Internet para realizar seus trabalhos, sendo que dos entrevistados on-/ine,
67% dedica mais de uma hora, enquanto 33% dedica uma hora. Na pesquisa presencial, também
houve prevaléncia de mais de uma hora, com 50% dos entrevistados, mas com uma diferenga: 25%
dedica uma hora e 25%, menos de uma hora.

Procurou-se também questiona-los sobre a forma que eles utilizam a internet para ampliar
os conhecimentos de ensino fora da escola, uma grande maioria, tanto na pesquisa on-/£ne quanto na
presencial, responderam que nio utilizam a Internet como ferramenta de aprendizagem que utiliza
apenas para sua distracio e ampliacio de sua rede social, enquanto uns poucos disseram que a
forma que utilizam para ampliar os seus conhecimentos é através da pesquisa, porém a pergunta a
seguir era se estas pesquisas realizadas costumam ser feitas mesmo quando ndo ha necessidade de
entrega de trabalho, os resultados das duas pesquisas foram exatamente iguais. Assim, tanto na
pesquisa on-/ine quanto na presencial, 83% disse sim e 17% nfo, ou seja, a maioria faz pesquisas de
assuntos apresentados em aula quando ndo tém necessidade de fazer trabalho.
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E visto que também nio ha muita vontade na hora de fazerem as pesquisas escolares, pois
ao serem questionados como realizam suas pesquisas 75% dos alunos entrevistados de ambas as
pesquisas disseram que fazem o chamado “Ctrl + C, Ctrt V” e somente 25% realizam uma
pesquisa mais aprofundada, lendo e separando os contetdos para um melhor resultado e ao serem
questionados em relacdo as referéncias buscadas para seus trabalhos nota-se que buscam no
primeiro site que aparece nao realizando uma comparagio de mais fontes, acrescentando, no
maximo, até trés sites diferentes.

Porém um fator que pode estar contribuindo cada vez mais para o uso da Internet ser
somente destinado para o entretenimento desses adolescentes, ¢ o fato da escola ndo estimular o
suficiente a vontade deles de utilizar a internet para realizar pesquisas de assuntos ligados a escola.
Visto que para eles gastar seu tempo livte em redes sociais é muito mais proveitoso do que
“perder” algumas horas pesquisando aquilo que ja foi visto em sala. O numero de alunos que nio se
sentem estimulados pela escola a utilizarem a Internet para ampliar o contetdo ensinado em sala ¢é
maior do que os que se sentem estimulados, sendo que, na pesquisa on-/ine, 42% sim e 58% ndo e na
pesquisa presencial, 33% sim e 67% nio.

E importante que a escola esteja inteiramente voltada para as inovagdes tecnolégicas e
estimulem mais seus alunos a se interessarem pela pesquisa fora da escola, usando a Internet
totalmente a seu favor, ndo somente para se divertir e ampliar seu ciclo social, as interatividades
com diversas pessoas e fontes geram conhecimento podendo ser utilizado de diversas formas
unindo diversdo com a aprendizagem.

Ao realizar a pesquisa com os professores buscou-se saber como eles estimulam seus
alunos a utilizarem a internet para complementar o ensino dado em sala, os trés professores
entrevistados de diferentes disciplinas dadas no ensino médio foram undnimes ao afirmar que
apresentam sugestoes de sites relacionados com a matéria. Porém ndo se notou um maior interesse
em fazer algo diferenciado para estimular a utilizacdo da mesma para ampliacdo dos conhecimentos
gerados dentro de sala fora dela.

Questionados se costumam disponibilizar na web seus conteudos dados em aula apenas um
respondeu que disponibiliza. Setia interessante se todos os professores tivessem essa preocupagiao
em disponibilizar determinados materiais na Internet em um local onde os alunos pudessem estar
em contato com o conteudo saindo do paradigma lousa e caderno.

Buscou-se saber se costumam passat trabalhos que necessitam de pesquisa on-/ne e todos
responderam que sim, e ao serem perguntados se percebem que os trabalhos sdo feitos com os
ditos “Cttl + C, Ctrl V” ou se observam leitura, houve uma contradi¢io entre as respostas dadas
pelos alunos e pelos professores, pois, enquanto os alunos admitiram que fazem seus trabalhos com
o ditos “Ctrl + C, Ctrl V7, os professores acreditam que ha leitura e pesquisa por parte dos
mesmos. Aqui, podemos inferir duas situa¢des: ou os professores ndo admitiram suas falhas em nio
identificar trabalhos copiados ou a falha é da escola que nio incentiva seus profissionais a fazerem
uso das ferramentas tecnologicas.

Um método bastante eficaz para unir tecnologia e aprendizagem seria a utilizac¢io, na
escola, dos chamados Férum, Chat, Ava e/ou IC’s disponibilizados na grade estudantil para uma
interagao aluno/professor onde alunos tiram suas davidas, interagem entre si e recolhem matetiais
de ensino para complementar o aprendizado, porém é um método que ainda ndo faz parte da grade
estudantil da escola e a0 serem questionados se acham interessante adotar esse método percebeu-se
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certa indiferenca por parte dos professores em relagdo ao mesmo. Inclusive, em algumas
institui¢des de ensino, ja se observa a adogao de atividades on-/ine em cursos presenciais.

Para finalizar foi perguntado até que ponto a internet atrapalha e ajuda na aprendizagem
desses adolescentes, uma professora de Lingua Portuguesa deu a seguinte resposta: “Penso que isso
nao haja cuidados, os alunos acabam por apenas copiarem e nio lerem, sendo somente meros
copiadores.” Ja o professor de Fisica respondeu: “O que atrapalha ¢é a utilizacdo em outros sites que
nao estejam relacionados com os de ensino.” E a professora de Geografia relata: “Perto da internet,
a aula e os conteudos a serem cumpridos ficam “sem graca” para eles. A concorréncia ¢ desleal.”

Portanto, professores reclamam dos alunos ndo utilizarem sites relacionados ao ensino

dado, porém nio os estimula suficientemente para que haja interesse dos mesmos para um melhor
aproveitamento da internet.
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Consideragdes finais

O tempo livre dos jovens é passado na internet, nas redes sociais para ampliar seu ciclo
social e tendo contato com diversas fontes, criando assim, o seu estilo € 0 seu modo de ver o
mundo. Apesar da quantidade de conteddos que oferece, os adolescentes utilizam essa ferramenta
para sua diversio em vez de buscar complementacio para o ensino dado em sala. Isso ocorre
devido a uma falha da propria escola por ndo incentivar seus alunos para a utilizacio da mesma para
gerar uma aprendizagem além da sala de aula.

E importante que a escola adote métodos onde seja necessaria a interacio do aluno,
professor e tecnologia a favor do ensino, para obter assim um melhor resultado em questdo ao
conhecimento. Hoje ¢ indispensavel a utilizacio da internet dentro da escola, pois facilita o trabalho
do professor e complementa o aprendizado do aluno. Contudo, ndo depende apenas da escola para
que se tenha um melhor aproveitamento da Internet, depende também da boa vontade do aluno em
saber separar o momento de utilizar a Internet para sua diversio e o momento em utilizd-la para
gerar cada vez mais conhecimentos para sua vida.
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A QUALIDADE DE VIDA NAS CIDADES A PARTIR DA GESTAO AMBIENTAL E DA
DISPOSICAO DO PAISAGISMO URBANO: A CIDADE DE ARAGUAINA (TO)
EM PERSPECTIVA

Gizelma Pereira de Araujo’’
Juci Ney Santos Vasconcelos 38
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Resumo: O objetivo deste artigo é discutir a qualidade de vida nas cidades a pattir da disposi¢ao do
paisagismo urbano. As reflexdes partem de uma pesquisa realizada na cidade de
Araguaina/Tocantins. Durante o estudo verificou-se que um numero significativo de moradores
associa a qualidade de vida que tém, ou a auséncia desta, as condi¢Oes precarias de paisagismo que a
cidade oferece, ou seja, a auséncia de uma arborizagdo homogénea, canteiros de embelezamento e
falta de sombras. No contexto atual, uma das questdes em discussio é o fator ambiental como
condicio da propria sustentacdo do homem enquanto elemento intrinseco a essa dindmica.
Palavras — Chave: Qualidade de vida; Paisagismo urbano; Fator Ambiental; Sustentacio.

Abstract: The objective of this paper is to discuss the quality of urban life from the disposal of
urban landscaping. The reflections are from a survey conducted in the city of Araguaina/Tocantins.
During the study it was found that a significant number of residents associated with quality of life
they have, or lack of it, the poor conduction of landscaping the city offers, or the absence of a
homogeneous tress planting, flower beds and lack of embellishment shadows. In the present
context, one of the issues under discussion is the environmental factor as conduction of their
support of man as an intrinsic element to the dynamic.

Keywords: Quality of Life; Environmental Management; Urban Landscape; Environmental Factor;
Sustentation.

Introdugao

Atualmente no Brasil a qualidade de vida nas cidades ¢é bastante problematica. Questdes como a
poluicdo proveniente do descontrolado teor de CO2 — Gas Carbobnico, jogado na atmosfera pelos
carros que congestionam as cidades em nosso Pafs, aliada a falta de responsabilidade das industtias
que poluem o ar e a dgua com uma quantidade cada vez maior de residuos, sdo fatores que
corroboram para uma péssima qualidade de vida das populagdes urbanas. Além disso, tem o
agravante de as cidades nio terem o minimo de arvores para melhorar a qualidade do ar, gerando
sérios danos aos seus moradores, principalmente no que tange a saude de criangas e idosos.
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Nio obstante, a grande discussdo atualmente gira em torno de um entendimento sobre o
que e como fazer para valer o cumprimento dos projetos existentes nos Planos Diretores nas
cidades com mais de vinte mil habitantes, uma vez que os mesmos regulamentam o uso do espago
urbano por meio de politicas que possa deixar as cidades crescerem e, simultaneamente, terem uma
relacio intrinseca com um meio ambiente saudavel. Ademais, tudo isso esta vinculado a projetos de
paisagismo propostos para os espacos urbanos, e precisa ser considerado no planejamento que deve
nortear as politicas socioambientais.

Nesse sentido, a producio deste artigo ¢ o resultado de um estudo desenvolvido a partir de
uma inquietacdo sobre as politicas que envolvem o paisagismo nas dimesdes urbanas da cidade de
Araguaina, Estado do Tocantins. O objetivo, portanto, foi pesquisar a qualidade de vida da
popula¢io urbana desta cidade, considerando que suas ruas tém muito poucas arvores, € que por
estar numa regido geografica onde o verio prevalace por aproximadamente nove meses 10 ano, as
pessoas convivem com um calor que poderia ser aminizado se tivéssemos mais arvores gerando
sombras e, consequentemente mais conforto e melhor qualidade de vida.

A pesquisa se apresenta como qualitativa e se realizou mediante estudos teodricos e
empirico. O primeiro deu-se a partir de uma revisdao bilbiografica, que sustentou uma pesquisa de
campo com observacdes sobre o cotidiano dos habitantes de Araguaina, Tocantins, no que tocante
a0 paisagismo enquanto elemento fundamental, para que se tenha espagos onde as pessoas possam
transitar por ruas ensombreadas e mais bonitas.

No estudo verificou-se que a auséncia de estruturas arquitetonicas ligadas ao paisagismo é
uma realidade na cidade, e que a falta de arborizacdo, arvores frutiferas, canteiros florodos,
gramados verdes, areas de lazer, camping e outros, afetam diretamente a qualidade de vida dos
moradores, visto que a cidade tem duas estacbes bem definidas, onde no periodo de estiagem a
temperatura pode chegar até aos 40 °C.

Paisagismo urbano e qualidade de vida

Segundo Lopes (2011), com o crescimento populacional e o aumento do s#resse nos centros
urbanos, o homem sente a necessidade de estar cada vez mais em contato com a natureza, suprida
em parte, pelo aumento de areas verdes, propiciando areas de lazer, meditacio, pratica de esportes,
estudo e entre outras, neste contexto o paisagismo atua modificando ou reconstruindo a paisagem
de maneira planejada, contribuindo para manter o homem em integracio com a natureza.

Nos udltimos anos varias regides do Brasil ganharam status de éares propicias para se
desenvolverem de forma rapida. E o que se denomina urbanizagio, que no seu conceito mais
amplo significa o recebinento de muitas pessoas do campo e de outras regides aumentando
portanto, a ocupagio demografica do espaco geografico destinado a cidade. Para Magnoli (1992, p.
72), quando o espago de uma cidade ¢ ocupado de forma rapida, consequéncias ruins na parte de
infra-estrutura e na questio ambiental ocorrerdo, e isso torna-se mais grave quando as cidades ja
ndo possuem infra-estrutura e nem projetos de urbanismo.

Urbanizacao e suas relagcdes com o urbanismo das cidades
No Brasil, muitos lugares sofreram transformacdes, quer por motivos industriais,
agropecudrios ou tutsticos. O que se sabe é que as cidades que eram pequenas ou médias,

receberam muitos imigrantes e isso provocou um descontinuo processo de desgaste dos espagos
ambientais dentro ou nas imediagdes dos aglomerados urbanos.
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Segundo Afonso (2006, p, 45), essas regides do Brasil passam pelo fenomeno da explosiao
demografica, que é o aumento significativo da popula¢ao em um curto espaco de tempo. Do ponto
de vista desenvolvimentista ¢ significativo, pois sdo mais pessoas para produzirem e consumirem,
mas, do ponto de vista urbano é um grande problema, dede que afeta diretamente as estruturas
ambientais dentro das cidades.

Assim, é possivel entender que algumas cidades da regiao Norte e Nordeste do Brasil como
Araguaina no Tocantins, Maraba, Paraopebas e Santarém no Pard e Imperatriz no Maranhio,
sofrem as consequéncias desse crescimento descontrolado. No afagar das discussdes, o
crescimento urbano dessas regides é resultado de uma politica desenvolvimentista agucada pela
estagnacao de outras regides do Brasil (Sul e Sudeste). Mas, como ¢ possivel entender essa questio
dentro de um contexto de urbanismo?

Afonso (2006, p. 66) diz que o urbanismo 4 a atividade relacionada com o estudo,
regulacdo, controle e planejamento da cidade (em seu sentido mais amplo) e da urbanizacio. Sua
defini¢io, porém, sempre varia de acordo com a época e lugar. No entanto, costuma-se diferencia-
lo da simples acio urbanizadora por parte do homem, de forma a que o urbanismo esteja associado
a idéia de que as cidades sdo objetos a serem estudados, mais do que simplesmente trabalhados.
Nesse contexto, entende-se que as cidades passam por um intenso processo de urabaniza¢do, mas,
as questOes do urbanismo estdo ficando de lado. Ou seja, o saneamento, asfalto, construcio de
pracas, canteiros flotiferos, arborizagdo, hortas e outras questdes que deveriam andar em conjunto
com a urbanizacio nio estdo acontecendo.

Politicas Publicas, Projetos Urbanos e A¢des Ambientais

No ambito das discussGes acerca de paisagismo e qualidade de vida, entende-se que
politicas publicas podem ser definidas como as ac¢des desencadeadas pelo Estado, nas escalas
federal, estadual e municipal, com vistas ao bem coletivo. Segundo Rossi (1995, p. 33), elas podem
ser desenvolvidas em parcerias com organizagbes nio governamentais e, como se verifica mais
recentemente, com a iniciativa privada. Nesse sentido, hoje, percebe-se que existe um numero
significativo de projetos e agbes por parte dos governos relacionados com o meio ambiente urbano,
ou seja, as cidades que apresentam dificuldades em conduzir de forma organizada seu espago
urbano estio sendo alvo dessas politicas piblicas.

Mas como esses projetos urbanos podem se tornarem agles eficientes na estrutura
ambiental das cidades? Rossi (1995, p. 49), em seu relatério anual sobre cidades e solugdes aponta
que existe uma gama de recursos locados nos Ministérios das Cidades, Planejamento e Meio
Ambiente voltados para as cidades, principalmente para as que apresentam indices de crescimento
demografico acima da média nacional.

Para o autor, ¢ importante que as prefeituras tenham equipes multidisciplinares
encarregadas de elaborarem projetos coesos, coerentes para as reais necesidades das cidades frente
aos seus crescimentos. I importante ainda para o autor, que as agdes estejam ligadas diretamente
com a preservagio das APA’s (Areas de Protecio Ambiental) existentes em cada lugar e que
contemplem também as questdes do urbanismo, especialmente para os assuntos que favoregam a
qualidade de vida dos habitantes. Assim, é importante pensar que ndo basta que as cidades cresgam,
¢ necessario sua evolucio esteja associada ao crescimento de seus habitantes, especialmente quando
a cidade pode oferecer bens e comodidade ambiental.

Ainda sobre os projetos urbanos ligados a qualidade de vida da populacio Dias (2000, p.
51), diz que as ages devem ser idealizadas a partir de um estudo minucioso das areas que agridem
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o bem estar da populacdo. Ou seja, ruas e bairros sem infra-estruturas: (agua, energia, esgoto, rede
pluvial, asfalto, cal¢adas, arborizagio e paisagismo). Para o autor, a partir desse mapeamento
¢ que se deve evidenciar as necessidades e as prioridades. Especialmente nas cidades, a auséncia
dessa infra-estrutura configura-se como prioridade, pois, mexe cotidianamente com a vida de seus
habitantes.

Dias (20006, p. 67), sobre essa questio diz ainda que os projetos de melhoria das cidades e
as acdes que serdo desenvolvidas ndo poderio ser definidas somente pela equipe multidisciplinar,
devem ter membros da comunidade, pois eles é que sabem reconhecer os pequenos detalhes que
prejudicam o dia-a-dia de cada morador. Assim, acredita-se que diante do posicionamento do autor,
os projetos direcionados ao meio urbano nio podem ser definidos em gabinete. E algo maior, onde
tanto o poder publico como a coletividade deve fazer parte de sua elaboracdao, bem como de sua
execussao.

Paisagismo urbano como condigdo para gerar qualidade de vida aos habitantes do lugar

Nas conferéncias internacionais promovidas pela ONU — Organiza¢oes das Nacdes Unidas
nos ultimos anos, uma das questdes colocadas em pauta refere-se as condi¢Ges de vida dos
moradores das cidades. Assuntos como efeito estufa, ilha de calor, inversiao térmica e auséncia de
paisagismo nas cidades tém marcado as discussdes. Todos os assuntos centram-se nas agdes do
homem, especialmente no paisagismo que estd atrelado a capacidade de visibilidade do ser em
promover condi¢des para ele mesmo viver melhor.

Segundo Almeida (1999, p. 42), a hist6ria de abandono das cidades do Brasil em relacdo ao
paisagismo é bastante antigo. Sao poucas as cidades que tiveram administradores preocupados com
essa questdo. As que foram bem cuidadas e bem administradas viraram exemplos de urbanismo e
até aparecem em indicadores internacionais como cidades boas para viver. Para Almeida (1999, 44),
o paisagismo ¢ responsavel pela melhoria da qualidade de vida das pessoas, nio importando a
dimensio que ele possa ter. Parques utbanos sio as "praias" das grandes cidades, locais onde as
pessoas vao correr pedalar ou simplesmente caminhar em meio a um ar mais puro e sombras
agradaveis esquecendo-se da corretia da cidade.

O autor diz ainda que:

As pracas sio ambientes onde se pode fazer uma pausa na hora do almoco ou
levar as criangas para um passeio, corrida e se soltarem ao ar livre. Os jardins
residenciais e até mesmo uma pequena varanda de apartamento que possui um
ou dois vasinhos sao importantes para trazer o verde para perto, ¢ colocar-nos
no contexto da natureza (ALMEIDA, 1999, p, 44).

Estar préximo ao verde traz uma sensa¢io imediata de paz e aconchego. Isso acontece
porque as plantas filtram o ar de diversos poluentes que convivemos e nem dos damos conta. Sdo
compostos volateis presentes em produtos de limpeza, impressoras, tintas, vernizes ¢ até mesmo
nos méveis. Almeida (1999, p. 44), diz ainda que as cidades bem saneadas, arborizadas, pracas,
canteiros e espacos de camping e lazer a populagio em média apresentam indicadores de saude e
longividade maiores do que as demais. Mas, diante dessa necessidade tdo urgente as cidades do
Brasil, como ¢ possivel ter paisagismo nessas cidades e como esse processo de embelezamento e de
saude podera gerar qualidade de vida as pessoas?

Dourado (1997, p. 44), diz que tudo comega com o planejamento das areas novas das

cidades e readaptaciio das areas antigas. Para o autor, é possivel gerar qualidade urbana nas novas
areas (planejamento urbano) — pragas amplas, com gramas, arvores de médio porte e que nio sejam
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frutiferas, ruas largas, calcadas bem dispostas, saneamento bdsico, arborizac¢do com plantas de raizes
médias para niao quebrar as calcadas, canteiros largos, com grama e bem floridos e um sistema de
irrigacdo que ndo necessite de caminhdes pipas, pois 0s mesmos arremessam jatos de dgua muito
forte e acabam danificando os jardins.

Sobre o assunto Dourado (1997, p. 48), diz ainda que ndo basta simplesmente dotar as
areas novas da cidade de paisagismo e recuperar as antigas, ¢ necessario criar uma equipe
multidisciplinar de profissionais (engenheiros florestal e ambiental, arquitetos, paisagistas, botanicos
e técnicos) para implantrar e acompanhar os projetos voltados para a transformacio das cidades.
Assim, é possivel entender que nas cidades do Brasil essa pratica vai demorar a acontecet, pois
existe muito descaso publico e quase nem sempre os dirigentes das cidades tém visdo suficiente
para entender a importincia de se implantar infra-estrutura paisagistica.

Segundo dados da OMS — Organizagio Mundial de Sadde (2008, p. 45), em seu relatério
anual sobre a qualidade de vida nas cidades, algumas cidades do Brasil apresentam boas condi¢Ges
para se viver bem, entre elas: Curitiba, Gramado, Goiania, Badru, Sdo José dos Campos e outras.

Para esse organismo internacional, estas cidades ndo apresentam boas qualidades s6 porque
estdo em regides de clima ameno. Sao boas porque tiveram pessoas que adminsitraram pensando na
coletividade social. Os dados da OMS (2008, p. 55) revelam ainda queas cidades com boa infra-
estrutura e bem arborizada e com paisagismo com funcio de embelezamento e de promocao de
saude publica as pessoas vivem mais e apresentam menores indices de doencas causadas pela
poluicdo, como por exemplo: asma, bronquite, pneumonia, irritacio de pela e infeccio de garganta.

Portanto, acredita-se que a existéncia de paisagismo nas cidades ¢ de grande relevancia, pois
os atributos que sdo totalmente ambientais geram qualidade de vida as pessoas. E isso é mais
importante do que simplesmente pensat em cidades grandes, que giram uma enormidade financeira
e que deixam seus moradores desprovidos do que é mais significativo, uma vida com qualidade.

Analise e discussido dos dados: Araguaina, uma cidade em alerta

Promovemos, a seguir, a andlise dos dados da parte empirica da pesquisa que originou esse
artigo, quando realizamos uma investigacio na cidade de Araguaina, Estado do Tocantins, sobre a
questdo do paisagismo urbano e as consequéncias de sua auséncia na qualidade de vida de seus
habitantes.

O municipio de Araguaina foi reconhecido oficialmente em 1959. Esta localiza entre os
rios Andorinha e Lontra, afluentes da margem direita do caudaloso Rio Araguaia. De clima tropical,
vasta regido com 3.920 km?, fica a 350 km da capital do Estado, Palmas. Araguaina é chamada de a
"Capital do Boi Gordo", uma vez que uma das principais fontes de renda ¢ a criacio de gado.
Araguaina também ¢ reconhecida como a "Capital Universitaria do Tocantins", o que ¢ justificado
pelo grande fluxo de estudantes no municipio*2.

A regido ¢ bastante chuvosa que duram uns nove a dez meses anuais, sendo que o periodo
de novembro a margo sdo mais intensas. Também suas praias fluviais nos rios Tocantins e Araguaia
sao muito bonitas e tem seu pico de visita no més de julho. Apresenta infra-estrutura adequada e
boas estradas asfaltadas. A partir de 1960, a cidade teve um surto de desenvolvimento econémico-
social, devido a construgdo da rodovia Belém Brasilia. Consta que os indios Carajas foram os
primeiros habitantes da regido e que ja aculturados, habitam ainda reduzida reserva sob orientagdo

4 Fonte: www.uft.edu.br. Acesso 29 de julho de 2011.
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da Funai®’. Conforme evidencia a foto acima, a drea urbana de Araguaina é carente de arvores, o
que contribui para uma qualidade de vida ruim de sua populacio.

Com efeito, em pesquisa realizada nas avenidas centrais, ruas de bairros novos e antigos da
cidade de Araguaina — TO, entre os meses de setembro e outubro de 2010, buscou-se entender
como a disposi¢ao paisagistica da cidade poderia beneficiar ou causar prejuizos a qualidade de vida
dos araguainenses. Os dados revelam uma preocupacio, pois nem a metade dos bairros possuem a
infra-estrutura bésica (ruas abertas, rede pluvial, rede de esgoto,asfalto, e paisagismo). Essa realidade
reflete o perfil da cidade. Ainda na busca de entender o formato de paisagismo de Araguaina,
verificou-se que projetos para o assunto de fato ndo existe. Segundo informacdes do secretario de
obras Walmir de Sousa Ribeiro (2010), na medida em que as ruas vdo sendo abertas e quando
acontece a liberagdo de recursos para infra-estrutura, a parte de canteiros e arborizacdo vio sendo
construidas.

Em relagio a parte velha da cidade, também no existe nenhum projeto para recupera¢io
das pracas, plantio de arvores e gramas e nem recuragio das partes que ja existem. Como excessao,
existe na Secretaria de Producdo e Meio Ambiente um viveiro de mudas exclusivo para reposicio
de plantas de algumas areas paisagistica da cidade, principalmente aquelas duplicadas, bem como
indicacoes no Plano Diretor para que aconteca a recuperagao da parte ja edificada da cidade.

Em entrevista com o Secretario de obras o Sr. Walmir de Souza Ribeiro foi perguntado
como o mesmo percebia o paisagismo da cidade, e qual é a sua visio em relagido ao paisagismo e
qualidade de vida da popula¢io de Araguaina. Assim foi respondido:

[...] verifico que o paisagismo na cidade de Araguaina precisa avancar muito.
Seqielas  deixadas por administracées anteriores resultam nos dias de hoje
como entraves para a harmonia e embelezamento da cidade. E importante
ressaltar que através do Plano Diretor da cidade, a longo prazo existe um plano
de recuperacio da parte antiga da cidade e transformacio total das areas novas
da cidade. Quanto a relacio do paisagismo com a qualidade de vida, ¢
entendido que a harmonia ambiental, saneamento e embelezamento da cidade
contribui de forma significativa na qualidade de vida dos habitantes da cidade
(WALMIR DE SOUZA RIBEIRO, JUNHO/2010).

Nesse sentido, ¢ importante frisar que um dos principais dirigentes da cidade reconhece as
dificuldades ambientais e paisagisticas da cidade, mas, que também nio deixa claro as politicas de
transformacio perseguidas pela administracdo, principalmente as relacionadas ao paisagismo.

Em entrevista com o St. José Pereira de Andrade (setembro/2010) morador da Avenida
duplicada Campos Elisios, no setor Itapud, foi perguntado como ecle entende a importancia do
paisagismo na avenida e quais as consequéncias que isso poderia trazer em sua vida. Assim, foi
respondido:“[...] Vejo que o paisagismo é uma possibilidade muito grande de tornar as avenidas, as
calcadas, as pragas e muitos outros lugares da cidade bonitos. Entendo também que quando a
cidade é bem cuidada, plancjada, aborizada e florida melhora muito a qualidade de vida dos
moradores”. A opinido do morador é bastante clara sobre a importincia do paisagismo como
condi¢do para melhorar a qualidade de vida dos moradores, e principalmente as questes
relacionadas 4 gestio ambiental. Segundo Gomes (2003, p. 57), a compreensio por parte dos
moradores sobre as politicas urbanas e sobre as possibilidades de melhoria de vida a partir dessas
politicas ¢ bastante interessante, pois, ¢ a partir do conhecimento e da cobranca da comunidade ¢é
que os beneficios chegam.

4 Fonte: http://www.cidades.com.br/cidade/araguaina/004872.html. Acesso 21 de julho de 2011.
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Ainda sobre o paisagismo entrevistou-se um morador da avenida 1° de Janeiro, uma das
mais movimentadas da cidade e a ele foi perguntado sobre o que existia em relacdo ao paisagismo
na sua rua e o que mais faltava no lugar em relacdo ao assunto. Assim foi respondido:“|...] Esta
avenida é muito boa, o comércio é bastante diversificado, muitas pessoas, encontro de tudo. Mas, o
calor ¢ demais, ndo existe nenhuma arvore, sombra s6 dos prédios. Aqui o que falta é arborizacido”
(PEDRO DA SILVA JUNQUEIRA. SETEMBRO/2010). A opiniao do morador vem ao encontro
da realidade local, ou seja, boa parte da cidade nao oferece condi¢des adequadas de arborizacio e
paisagismo e isso prejudica e muito a qualidade de vida dos moradores.  Segundo Gomes (2003,
p- 80), quando a cidade nio oferece aos moradores as condicGes ambientais e paisagistica
adequadas, estd negligenciando a sua funcio e deixando de oferecer qualidade de vida.

Portanto, verificou-se que diante da pesquisa mais de 80% dos moradores reconhecem que
o paisagismo nas cidades pode ajudar na qualidade de vida dos moradores. Nesse mesmo contexto,
mais de 95% dos pesquisados reconhecem que nio sdo proporcionadas condi¢bes que possam
vincular paisagismo e qualidade de vida na cidade de Araguaina — TO. Assim, fica evidente que
discutir paisagismo nas cidades é mais uma oportunidade de se entender a importincia do tema
como condi¢io para geracio da qualidade de vida das pessoas.

Consideragdes finais

Diante da pesquisa realizada com moradores da cidade de Araguaina — TO, entre os meses
de setembro e outubro de 2010 sobre a importincia do paisagismo como condicdo para gerar
qualidade de vida, verificou-se que na cidade a tematica ainda ni3o é uma unanimidade. Pois, a
maioria das pessoas entendem a importincia do paisagismo, mas, 0os mesmos nio tem oportunidade
de usufruir desse bem urbano. A pesquisa revelou que na maioria as avenidas e ruas da cidade nio
sdo dotadas de infra-estrutura como calcadas, arborizacdo, canteiros centrais e nem ornamentos
floriferos. Os dados revelam ainda a existéncia de poucas pragas e as que existem nio sio cuidadas
e nem possuem projetos de paisagismo.

Em relagdo aos prejuizos causados pela auséncia de infra-estrutura, pode-se enumerar
varios problemas, mas, fica claro que a poeira, a falta de sombra, as ilhas de calor e outras
consequéncias afetam a saude do araguainense e isso tem condicionado a populagio a um
sentimento de desprazer em viver no lugar. Mas, como resolver esse problema que na visio de
bidlogos, geografos, ambientalistas, paisagistas e arquitetos ¢ uma dificuldade a acessibilidade dos
habitantes a qualidade de vida nas cidades do Brasil?. No caso de Araguaina, ¢ importante apontar
algumas medidas que gradativamente podem ir minimizando os problemas existentes. Entre elas:
Seguir rigorosamente as metas e agdes existentes no Plano Diretor da cidade; redefinir a politica de
investimento urbano, partindo do principio de que s6 é possivel desenvolver-se a partir das
corre¢oes dos problemas existentes; edificar nas secretarias responsaveis pela infra-estrutura da
cidade, uma equipe multidisciplinar de profissionais que possa projetar e desenvolver agdes que
favorecam o planejamento urbano atrelado ao paisagismo; manter a cidade limpa, recuperar as
edificagbes publicas, principalmente as pragas e passos publicos; criar canteiros, hortas e jardins que
embelezem a cidade, enfim sdo varias as condi¢bes que podem fazer de Araguaina uma cidade boa
para se viver. Portanto, o trabalho desenvolvido foi significativo para se construir uma ideia mais
proficua sobre as questdes de urbanismo de Araguaina e entender melhor como a auséncia de infra-
estrutura paisagistica pode prejudicar a qualidade de vida dos moradores do lugar.
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DICCIONARIO ESPANOL MONOLINGUE: SU POTENCIALIDAD EN LAS CLASES
DE ESPANOL/LE PARA BRASILENOS

Glauber Lima Moreira44
Antonio Luciano Pontes45

Abstract: In this research, we investigated the use of monolingual dictionary in classroom as
a fundamental teaching tool in the development of Spanish vocabulary as a foreign language (ELE).
This check was performed from the application of an activity of reading in Spanish in the
classroom. The theoretical support of our research was based on studies of Maldonado (1998),
Navarro (2005), Bridges (2009), among others. The research instruments used to collect data were
the dictionaries Sefias and Clave, and a reading activity. Data analysis revealed that the use of
dictionaries in the classroom proves to be another tool that can help in learning a foreign language,
especially the electronic dictionary.

Key-words: pedagogical lexicography; use of dictionaries; dictionaries in the classroom.

Resumo: Nesta pesquisa, investigamos a utilizagdo do dicionario monolinglie, em sala de aula,
como sendo uma ferramenta didatico/pedagdgica fundamental no desenvolvimento do léxico em
espanhol como lingua estrangeira (ELE). Esta verificacdo foi realizada a partir da aplicacio de uma
atividade de leitura em lingua espanhola em sala. O suporte teérico da nossa investigacao teve por
base os estudos de Maldonado (1998), Navarro (2005), Pontes (2009), entre outros. Os
instrumentos de pesquisa utilizados para a coleta dos dados foram os dicionarios Seias e Clave, e
uma atividade de leitura. A andlise dos dados revelou que o uso de dicionarios em sala de aula
mostra-se como mais um instrumento que pode contribuir no aprendizado de uma Lingua
Hstrangeira, sobretudo o dicionario eletronico.

Palavras-chave: Lexicografia pedagdgica; uso de dicionarios; dicionarios em sala de aula.

Introduccion

El reconocimiento cuanto a la importancia del desarrollo y realizacién de investigaciones en
lo tocante al uso del diccionario y la necesidad de reflexionar sobre su utilizacion, en el aula de los
cursos de idioma de lengua espafiola y escuelas brasilefias, son cuestiones que creemos que deben
ser abordadas en el dmbito de la ensefianza de lenguas extranjeras (LE) en los dias actuales.

Estamos seguros que es necesario e imprescindible que el diccionario monolingtie de
aprendizaje (DMA)*, sea efectivamente utilizado a diario en las clases de de lengua castellana, y que
el estudiante extranjero de Espafiol como lengua extranjera (ELE), especificamente, el aprendiz
brasilefio de lengua espafiola, desarrolle estrategias para la lectura y busqueda del DMA a través de
una metodologia coherente y eficaz y, siempre con el apoyo y con la debida orientacién de su
profesor, pues en muchas investigaciones realizadas y divulgadas muestran que las técnicas de uso
del diccionario todavia no son muy bien aplicadas a la ensefianza y aprendizaje.

Por eso, creemos en la importancia y necesidad de investigar el efecto de la utilizacién del
diccionario en el aprendizaje de lenguas extranjeras como herramienta motivadora y eficiente para

4 Profesor de espafiol de la Universidad Federal de Piaui — UFPI (glaubetlimamorteira@hotmail.com).

4 Professor da Universidade Estadual do Ceard — UECE (pontes321(@hotmail.com).

46 Sobre la tematica del diccionario monolingiie pedagogico ver el libro “Panorama Geral da Lexicografia
Pedagogica” de Herbert Andreas Welker, Thesaurus, (2008).
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la enseflanza de la lengua espafiola en lo tocante a la destreza lectora, foco de la presente
investigacion.

Ademas, defendemos quo nuestro presente estudio de investigacion es de gran relevancia
para el actual contexto educacional brasilefio, al que concierne a la ensefianza de espafiol en Brasil,
puesto que hay una gran carencia de trabajos cientificos en lengua espafiola, sobre todo en lo que se
refiere a los estudios sobre la utilizacién del diccionario en el aula de espafiol. Creemos que a través
de esta investigacion, pretendemos contribuir para el uso efectivo del diccionario tanto por parte de
los profesores cuanto de los aprendices de espafiol, tomando como foco la lexicologia y la
lexicografia.

En definitiva, consideramos que el diccionario es poco o mal utilizado por los alumnos y
profesores, pero que es un instrumento muy relevante al proceso de enriquecimiento del
aprendizaje de lenguas, por ejemplo, pues es un recurso importante en el aprendizaje de la lengua
materna o extranjera.

Fundamentacion teorica

Como mencionamos anteriormente, estamos seguros de que el diccionario constituye una
herramienta auxiliar de gran valfa para el aumento y perfeccionamiento de la ensefianza-aprendizaje
de una Lengua Extranjera.

El diccionario, producto de trabajos lexicograficos, es una herramienta favorable y ofrece
subsidios a la enseflanza y, por lo tanto, se torna necesario al aprendiz, tener acceso a las
informaciones disponibles en las obras lexicograficas para que el usuatio aprenda a realizar la
busqueda de manera satisfactoria durante sus investigaciones, pues “solo conociendo la
estructuracion del diccionario es posible sacar de él el maximo rendimiento”. (GARCIA, 1999, 18).

Maldonado (1998, 10) afirma categéricamente en sus estudios cientificos que el diccionario
es mucho més que una obra organizada alfabéticamente. La investigadora presenta las ventajas que
tal instrumento puede ofrecer al aprendiz, por tanto, para Maldonado “el uso del diccionatio puede
suponer para el alumno el descubrimiento de las estrategias adecuadas no sélo para resolver las
dudas que se le presentan, sino, sobre todo, para adquirir conciencia de la necesidad de un uso
responsable de la lengua .

Aragonés (2001) también discutre sobre la importancia de la utilizaciéon del diccionario en
el aula, y creemos que tal manual didactico es una herramienta que funciona como un elemento
indispensable para el desarrollo de la comprensién lectora de este aprendiz de lengua extranjera.
Como afirma la investigadora espafiola (2001, 209) parece evidente que el diccionario es un
complemento imprescindible para el proceso del aprendizaje de la lengua, cuyo uso asiduo por
parte del estudiante puede ayudarlo a mejorar el conocimiento del idioma y, especialmente, ampliar
su vocabulario y utilizar lo que ya tiene.

Maduerfio (2001, 282) también afirma que un grupo de profesores formado en la ensefianza
de una lengua especifica y en una adecuada utilizacién del material pedagdgico contribuira,
obviamente, a una mayor eficacia en lo tocante a su practica didictico-metodoldgica de este
material. Los profesores que estin concentrados en adquirit informacién a partit de fuentes
lexicograficas permiten una mayor capacidad y dedicacién individual al profesor, cuyos beneficios
repercuten, es claro, en los alumnos.
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Aun sobre el referido aspecto, Ezquerra (2003, 13) nos ofrece la siguiente informacién
sobre el conocimiento fundamental e imprescindible por parte del docente acerca de la utilizacién
del diccionario como una herramienta de gran utilidad en el desarrollo del proceso de aprendizaje
del estudiante de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE). Para él, “El empleo que hagan del
diccionario los estudiantes durante el aprendizaje de la lengua dependera de las instrucciones que le
dicte su profesor. Por eso es por lo que resulta importante y necesario que el profesor conozca los
diccionarios y sepa qué partido puede sacar de ellos”.

Hernandez (1989) asegura que los docentes que quieren y necesitan obtener un significativo
éxito en su trabajo pedagdgico, o sea, que se posibiliten progresos a su practica docente en lo que
concierne a sus actividades en el aula, deberan tener el conocimiento necesario de la estructura y del
contenido presente en las obras lexicograficas, ademas de la habilidad de manoseo de las referidas
obras. Esa afirmacién corrobora el pensamiento expreso en Martin (2000, 30) “[...] el diccionario
responde a necesidades de informaciéon y comunicacién, es didactico; es un texto finito, un
producto, una praxis en la que se hallan implicados el autor y el lector [...]”. Es decir, el diccionario
es un libro que necesitamos conocer con mucha precisiéon y, con eso, profesores y aprendices
brasilefios de ELE, pueden y deben, sin ningtn recelo, utilizar con bastante provecto la gama de
informacion que el diccionario ofrece a sus diferentes usuarios de la lengua.

Como afirma Garcia (1999, 14), “el estudiante de una lengua extranjera utiliza con mucho
mas frecuencia los diccionarios como obras de consulta, como una funcién meramente
descodificadora”. O sea, no los utiliza con el intuito de aprender a leetlo criticamente y que pueden
ayudarlo en aspectos gramaticales, semanticos y pragmaticos.

Conforme Leffa (20006, 40), el énfasis en el léxico es la manera més eficiente de aprender
una lengua porque todos los otros aspectos — de 1a filologia a la pragmatica — decoren naturalmente
de componentes que estan dentro de la palabra. Por eso, creemos que el profesor, también, podra
usar el diccionatio para ofrecer al alumno el progreso necesario en la ensefianza del Iéxico vy, por
consiguiente, el diccionatio pasa a ocupar dentro y no de la sala de clase un lugar de clara
importancia en el ambito del aprendizaje de las lenguas extranjeras.

Lo que podemos percibir del expuesto es que el uso del diccionatio en el aula tiene gran
importancia, también, en el proceso y en el desarrollo de la ensefianza/aprendizaje del 1éxico de una
lengua extranjera. Creemos que la no utilizacién del diccionatio en las clases, para nuestra
investigacién, en cursos libres de idioma de lengua extranjera, especificamente, la ensefianza de la
lengua espafiola, puede desvelar el desinterés, el desconocimiento o la falta de entrenamiento, por
parte del profesor.

Aragonés (2001, 210) afirma que los profesores “[...| conscientes de la importancia del
aprendizaje previo, no saben cémo hacerlo de manera conveniente [...]”. Y, por consiguiente, los
estudiantes no aprovechan las posibilidades de hacer del diccionario una herramienta de gran
utilidad en lo que concierne al desarrollo y crecimiento de la ensefianza de la comprensién lectora
de la LE del aprendiz en todos los ambitos de estudio.

En efecto, el uso de la referida herramienta didactica en el aula por parte del profesor hace
que el discente tenga mas confianza en su propio esfuerzo en aplicar el constante estudio usando el
diccionario, ya colocado anteriormente. También esa practica desmitifica la idea del profesor como
Unico instrumento mas relevante en el desarrollo de la ensefianza de un idioma.
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Metodologia aplicada

La presente investigacion es de naturaleza experimental, o sea, proponemos un experimento
con el uso de dos diccionarios en diferentes formatos, diccionario en formato impreso y en formato
electrénico, con la finalidad de atentar para, bajo control, la relacién que existe entre fenémenos
observados durante nuestra investigacion. Nuestra investigacion se desarrollarda en uno de los
cursos de idiomas de la ciudad de Fortaleza. La investigacién se compondré por sujetos aprendices
de espanol de la siguiente escuela de idiomas: Nucleo de Linguas Estrangeiras*” y tuvimos seis (06)
informantes. Esa investigacion se organizé a través de tres grupos los cuales hicimos un analisis
comparativo de los datos recolectados. Los grupos citados se dividieron de la siguiente manera: a)
Grupo experimental A (GE A): los sujetos participantes que constituyeron ese grupo contestaron
las actividades de comprension lectora, con el apoyo del diccionario electrénico Clave; b) Grupo
experimental B (GE B): los aprendices sujetos que formaron ese grupo, también estudiantes de
espaflol, contestaron las mismas tareas, pero, estos estudiantes, con la obra Seias en formato
impreso; ¢) Grupo control (GC): los informantes de ese grupo respondieron a los mismos testes
de lectura sin la utilizacién del diccionario.

Utilizamos en nuestro trabajo los siguientes instrumentos de investigacion: a) diccionario
Seras (DS); b); diccionatio electrénico Clave (DEC); ¢) una actividad de lectura en lengua espafiola
obtenida del libro adoptado en el curso.

Analisis de los datos

La actividad de la comprension lectora se refiere al texto Ex /a Bogueria del Nuevo Ven 3.
Aqui, creemos oportuno informar que este instrumento (la actividad) se compone de cinco (05)
preguntas objetivas.

La primera pregunta de este instrumento buscé descubrir si los participantes de este
estudio conocfan los sinénimos de algunas palabras presentadas en el texto, ya mencionado
anteriormente, y si los dos diccionarios, Seas y Clave, ayudaria o no a llevar a cabo esta actividad de
la lectura y cudl serfa més eficaz de acuerdo a los datos recogidos. Como tesultado, encontramos
con los siguientes datos presentados en los siguientes cuadros:

GE A

Informante cotrecto errado
1 6 0

2 6 0
Media 12 0

TABELA 1: Resultado del grupo GE A, referente a la
primera cuestion

GE B

Informante correcto errado
3 6 0

4 6 0
Media 12 0

primera cuestion

#7 Nucleo de Linguas Estrangeiras (NLE) es un programa de extensién de la Universidade Estadual do Ceara

(UECE).

TABELA 2: Resultado del grupo GE B, referente a la
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GC

Informante cotrecto errado
5 6 0

6 6 0
Media 12 0

primera cuestion

TABELA 3: Resultado del grupo GC, referente a la

Como podemos observar en el cuadro anterior, todos los participantes, estudiantes de
espafiol como lengua extranjera (ELE), tuvieron un desempefio satisfactorio en relacion al
desarrollo de las habilidades de uso del diccionario a través de las actividades de lectura.

La segunda pregunta sobre el texto "En la Boqueria" trataba saber cudl(es) de las palabras
del texto deberfan estar asociadas a frases presentadas en cada item de los doce (12). Consideremos

los siguientes resultados:

GE A
Informante correcto errado
1 10 2
2 1 11
Media 11 13
TABELA 4: Resultado del grupo GE A, referente ala
segunda cuestion
GEB
Informante correcto errado
3 0 12
4 11 1
Media 11 13
TABELA 5: Resultado del grupo GE B, referente a la
segunda cuestion
GE C
Informante correcto errado
5 10 2
6 5 7
Media 15 9

segunda cuestion

TABELA 6: Resultado del grupo GC, referente a la

Como podemos verificar, los informantes del grupo (GC) en esta cuestién, tuvieron un

excelente y mejor desempefio en el desenvolvimiento, si comparamos los resultados con dos grupos
que utilizaron el diccionario, el GE A y GE B, los cuales obtuvieron la misma cantidad de
cuestiones aceptadas, es decir, tanto los participantes que utilizan el diccionario electrénico Clave

como los que utilizaron el Seas. Podemos decir que los diccionatios no afectaron positivamente a
los informantes de numero 2 (GE A) y 3 (GE B).

Podemos concluir de lo anterior que existe la necesidad y la importancia de preparar a

nuestros estudiantes a través del entrenamiento en el momento de buscar la informacion deseada
para que ellos realicen una consulta positiva y eficaz. Creemos que, sin trabajar con preparacion
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para la utilizacién de tales obras, estamos contribuyendo a su conciencia para utilizar dichas obras
para el desarrollo y mejoria del aprendizaje de idiomas.

En la pregunta 3, solicitamos a los informantes alumnos que registrasen las palabras que
caracterizan a) comida) (15 palabras) b) platos cocinados (2 palabras) y c) las formas de cocinar los
platos (3 palabras). Los resultados fueron los siguientes:

GE A
Informante B C
1 15 1 1
2 6 0 1
Media 21 1 2
TABELA 7: Resultado del grupo GE A, referente ala
tercera cuestion
GEB
Informante A B C
3 3 1 1
4 6 0 1
Media 9 1 2
TABELA 8: Resultado del grupo GE B, referente a la
tercera cuestion
GC
Informante A B C
5 4 0 0
6 4 1 0
Media 8 1 0

TABELA 9: Resultado del grupo GE C, referente a la
tercera cuestion

Podemos mostrar a partir de las respuestas obtenidas en esta pregunta que, una vez mas,
los informantes del grupo experimental A (GE A), que hicieron uso del diccionario electrénico
Clave, lograron un resultado significativo al compararlo con los otros dos grupos.

En la cuarta cuestién de esta actividad, pedimos a los participantes para presentar el
significado de la expresion "complicarse la vida" presente en el texto. Lo que podemos evaluar en esta
actividad es que los informantes en el grupo experimental B (GE B), es decir, los alumnos que
utilizaron el diccionario impreso Seras, tuvieron un excelente resultado y fueron mas eficientes, pues
los dos (02) sujetos aceptaron esta cuestion, es decir, los informantes 4 y 5.

Como vemos, una vez mas el grupo hizo uso del diccionario impreso Sesas, ha obtenido
mejores resultados en la solucién de esta actividad. Por ello, creemos que el diccionario es un
género textual*® didactico y pedagdgico, es un material que puede ser un apoyo muy util e incluso
indispensable para el desarrollo de la educacién.

La quinta cuestién estd ligada a la primera en términos de adquisiciones y aumentar el
vocabulario del estudiante de espafiol, y esta actividad se relaciona con el significado de las palabras

# De acuerdo con Pontes (2009, 26), “como género textual, o dicionario se define pelas caracteristicas
peculiares de composigio, estilo, conteddo tematico e propositos especificos.
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"farsa, corrigid, trama, mortaja, ensimismados, teniendo en cuenta su contexto. Antes de comentar los
resultados, es pertinente revisar la estructura de esta cuestion. Se compone de cinco elementos, cada
uno con cinco palabras, que los participantes deberfan informar el significado de cada una de las

palabras citadas anteriormente. Los resultados del andlisis de los datos son:

GE A
Informante correcto errado
1 2 3
2 1 4
Media 3 7
TABELA 10: Resultado del grupo GE A, referente a la
quinta cuestion
GEB
Informante correcto errado
3 0 5
4 0 5
Media 0 10
TABELA 11: Resultado del grupo GE B, referente ala
quinta cuestion
GC
Informante correcto errado
5 0 5
6 0 5
Media 0 10

TABELA 12: Resultado del grupo GE C, referente a la
quinta cuestion

Observando las tablas anteriores con la presentacion de los resultados para la pregunta 5,
podemos afirmar que, una vez mids, los informantes que constituyen el GE A, es decit, el
diccionario electrénico contribuye al desarrollo de la tarea. Por lo tanto, nuestro interés en trabajar
con los aprendices de ELE y proponer actividades escolares, las cuales permitan a los estudiantes a
utilizar todos los recursos del diccionatio, tanto en formato impreso y electrénico, tales como
colocaciones, gramatica, los proverbios, fraseologia, entre otros, pata una mayor eficiencia y
competencia en espafiol en su modo de comprension de lectura, por ejemplo.

Consideraciones finales

En el presenta trabajo hemos explorado acerca de los diccionarios en los dos grupos de
obras lexicograficas (impreso y electrénico) y los resultados confirman que cada uno tiene su valor.
Creemos, ademas, que el diccionario en su forma tradicional, en papel, no sera sustituido por el
diccionario electrénico. Sin embargo, los resultados de la lectura y el analisis de los datos y a través
de la presente discusién del corpus, nos sugiere que el diccionario electrénico puede ser til en los
estudios de nuestros estudiantes de ELE de manera mas eficiente y mas rapida que el diccionario
tradicional en papel.

Podemos concluir que la discusién aqui levantada llevard como una gran contribucién para

los estudios lexicograficos y lexicolégicos y, especialmente, para los investigadores interesados en el
area, debido a su relevancia y su actualidad en el ambito tematico.
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Resumo

O objetivo do presente texto ¢ suscitar e excitar um debate sobre a relacdo entre texto e imagem na
literatura infanto-juvenil em geral, e nos textos da trilogia The Wednesday Tales, do escritor e
ilustrador irlandés Jon Berkley, em especifico. Além disso, busca oferecer materiais introdutérios
para o inicio de uma reflexdo que visa contribuir para a producdo critico-literaria nacional em
relacdo a literaturas estrangeiras contemporaneas, para o campo de Estudos Literarios e de
historiografia literaria.

Palavras-chave: Jon Berkeley; The Wednesday Tales; Literatura irlandesa.

Abstract

The objective of the present text is to kindle a debate regarding the relations between image and
text in children’s literature in general, and in the The Wednesday Tales trilogy, by the Irish writer and
illustrator Jon Berkeley, in specific. It is also an objective to offer introductory-level materials for
the beginning of a discussion that seeks to contribute to the Brazilian literary-critical output
concerning contemporary foreign literatures, to the field of Literary Studies and to literary
historiography.

Keywords: Jon Berkeley; The Wednesday Tales; 1rish literature.

Introdugao

Em paises angléfonos, principalmente nos Estados Unidos, na Inglaterra, na Escécia, na
Irlanda e na Australia, é possivel observar atualmente uma tendéncia crescente no que concetne o
interesse de ilustradores de atuarem como escritores, como fez, de maneira similar, William Blake
no passado. No caso especifico deste estudo, buscou-se observar como ilustradores irlandeses
contemporaneos estdo trabalhando no papel de esctitores de romances de fantasia dirigidos, a priors,
ao publico infanto-juvenil. Seja por uma exigéncia do mercado editorial/comercial ou pela sempre
inevitavel influéncia exercida pela holisticamente-invasiva cultura pés-moderna, em que a midia
visual frequentemente predomina no tempo de educagdo das criangas, o fendmeno no contexto
supra-referido ¢ real, presente e crescente e, portanto, digno de investigagio.

Como exemplos de componentes deste time de ilustradores-escritores, em especial os
britanicos contemporineos, estio Lauren Child, Peter Barrett, Ernest Howard Shepard, Nick
Sharratt, W. Heath Robinson, David McKee, Edward Lear, Charles Keeping, Tony De Saulles,
Angie Sage ¢ Jon Berkeley, para nomear alguns. Muitos deles produzindo obras, a principio,
destinadas ao publico infanto-juvenil.

Dentre estes, Jon Berkeley foi escolhido para esta discussdo por bem representar o que

estes artistas trazem para O texto escrito que originalmente pertence a natureza imagética, o que 0s
diferencia de outros esctritores que ndo trabalham diretamente com a producio de imagens graficas.
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O autor e as obras

Nascido em Dublin em 1962, Jon Berkeley graduou-se em fine arts pelo National College of
Art and Design na mesma cidade em 1983. Trabalhou como free-lance em Londres, Sidney ¢ Hong
Kong nos anos 1980 até retornar a sua cidade natal em 1992, onde formou uma coalizdo informal
chamada de Baggor Street Central com outros ilustradores irlandeses: Angela Clarke, Roger O'Reilly e
P.J. Lynch. Suas ilustra¢oes figuram em publica¢oes de renomada importincia como a revista Tz,
The Sunday Independent, Backbone, The Washington Post, The Sunday Times (UK), Hot Press, The LA Times
€ muitos outros.

Berkeley ¢ o autor e ilustrador de Chapsticks (2005), a histéria de um camundongo que traz a
vida um dragdo chinés esculpido, publicado pela OUP/Random House. Chopsticks foi sua estréia no
mundo da literatura e seu sucesso abriu varias outras portas. Em 2005, Berkeley recebeu um
adiantamento de seis digitos da Harper Collins para escrever uma trilogia de livros infantis sob a
égide da Julie Andrews Collection. O primeiro volume, um romance de 427 paginas intitulado The Palace
of Langhter, destinado na Irlanda a um publico de 8 a 12 anos, foi publicado em 2006 e conta a
histéria e as aventuras do 6rfao de 11 anos Miles Wednesday, cujo sobrenome deu nome a trilogia
The Wednesday Tales (teferida doravante como TWT). O segundo volume, The Tiger's Fgg, foi lancado
um ano depois, em setembro de 2007. O volume final, chamado The Lightning Key foi lancado no
inicio de 2009. Esta trilogia compde o cerne do presente debate.

Os livros de Berkeley receberam, em sua maioria, criticas positivas, como a da também
escritora e ilustradora inglesa Angie Sage, que os descreveu, de uma maneira geral, como "uma vivida
jornada de descoberta" (minha traducio) (In: BERKELEY, 2008). Eles ainda nio foram traduzidos
para o portugués-brasileiro e especula-se que um filme baseado no primeiro volume encontra-se em
processo de produgio.

Em busca de categorizagao

Embora haja certa dificuldade, embora nio surpreendente, em situar a trilogia TWT dentro
de um género literario especifico, pode-se afirmar, com apoio em um ndmero de evidéncias
apresentadas a seguir, que a trilogia pertencente ao género Fantastico Contemporaneo (doravante
GFC). A histéria se desenrola a partir dos conflitos dos personagens, reais e ficcionais, em cenatio
irlandés atual, em clima de mistétio e magia.

O GFC ¢é um subgénero da categoria maior Fantasia, também conhecida como Fantasia
Moderna ou Fantasia Nativa. Estes termos sio usados para descrever histérias que se passam no
(suposto) mundo real, frequentemente referido como realidade consensual, e dispostas no tempo
presente (HORSTKOTTE, 2004), o que ¢ o caso de TWT. No entanto, para Horstkotte, no
mundo criado pelo GFC revela-se uma magia, ou criaturas magicas, que devem permanecer
secretas, caso contrario, a obra nio se encaixa neste subgénero. Romances em que personagens
contemporaneos viajam para mundos alternativos, e toda a magia acontece 1a (exceto pelo portal
necessario para transporta-los) também nio sio considerados pertences ao GFC. Acrescenta que,
ocasionalmente, certos romances de Fantasia fazem referéncia a cultura popular.

No caso de TWT, o autor, servindo como consciéncia do menino Miles, o protagonista, em
determinado momento comenta: "Obviamente o tigre nio poderia possivelmente ter falado com ele.
Todos sabem que tigres nio falam!" (minha tradugio) (BERKELEY, 2006, p. 6). O personagem
principal vive essa realidade consensual, pois estd imerso em um jogo de crencas aceitas e
previamente estabelecidas (OLSEN, 1987).
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Por outro lado, o GFC se distingue da ficcio de horror, que também pode ter cenarios
realistas contemporaneos, no momento em que o personagem de um romance de horror, quando
encontra um evento magico ou criatura, ele se enche de horror, enquanto o protagonista de um
romance de FC se enche de alegria e admiracio (HORSTKOTTE, 2004). Neste ultimo, eventos
horripilantes podem acontecer, mas a distingdo quanto ao posicionamento e a atitude dos
personagens frente a estes elementos ¢ fundamental; é vital.

Seguindo o exemplo de fend6menos do género da Fantasia como Harry Potter, da inglesa ].K.
Rowling ou Artemis Fowl, do também irlandés Eoin Colfer, a presente analise das nuances entre
imagem e texto escrito pode trazer luz, por exemplo, a predilecio pela transformacao deste tipo de
obra literaria para o cinema e para a televisdo, bem como ajudar a explicar a maior facilidade na
adaptacdo para o ritmo filmico ou de séries televisivas. As obras ja nascem com as caracteristicas
cinéticas, dinamicas e dramaticas de roteiros.

Além disso, tal consideracdo analitica deve servir também para ressaltar o estreitamento do
didlogo da literatura com outras artes promovidas por alguns destes géneros contemporaneos, com
especial aten¢ao para o GFC. Esse didlogo, agucado nio s6 por intermédio da tela pequena e da tela
grande, mas também com a musica e as artes plasticas, permite novas formas de apresentacio e
tratamento do texto literario dentro de sala de aula. Ensinar literatura através de um objeto que se
permite tamanha flexibilidade didatica traz implicagdes pedagdgicas que merecem estudos sérios e
de ampla disseminacio.

Outra face da analise da obra ficcional é que ela constitui recursos fundamentais para que,
por exemplo, tradutores possam utilizar-se para levantar problemas potenciais de traducido e ajuda-
los a tomar decisGes em relacao a composicao e a linguagem mais adequada a funcio do texto, ao
género literario e a cultura de chegada.

Além disso, o estudo da literatura infanto-juvenil irlandesa e a sua relacio com o publico
infantil e jovem de qualquer pafs merece apreco e atengdo quanto sua recep¢ao que tetia como
resultado implica¢Oes criticas prontamente aplicaveis em qualquer contexto, independente do grau
de familiaridade do publico leitor com a cultura irlandesa. Em mais de 30 anos de sistematizagdo, a
literatura infanto-juvenil reuniu um intrincado campo de pressupostos tedricos originarios, ou
importados, de diversas areas do conhecimento académico, como da Letras, tanto por parte da
literatura como da linguistica, da Sociologia, da Hist6ria, da Educacio, da Comunicacio, da
Psicologia, dentre outras. Devemos, no entanto, enxetgar esta contribuicio como sendo bi-
direcional.

Um dos principais objetivos deve ser a verificagio do grau de convergéncia da
imagem/ilustracdo pata a historia, para o enredo, para o estilo natrativo e para o género literario.
Deve-se buscar também desvendar a posicdo dos ilustradores/escritores quanto as suas criagoes e
suas repercussdes na literatura contemporanea de seus paises; este ultimo pode servir-se do aparato
tedrico fornecida pela recepgio critica baseada nos principios da estética da recep¢io de Hans
Robert Jauss (1982). Uma vez coberta esta distdncia, a meta passa a ser a identificagdo dos
elementos especialmente relevantes na definicio do status literario dos ilustradores/esctitores e,
além disso, conforme ainda previsto na teoria de Jauss, apontar "algumas mudancas de interesse
nos estudos literarios que indicam um ressurgimento e possivelmente uma reavaliacio dessas obras
no futuro" (minha traducio) (JAUSS, 1982, p. 12). Seria igualmente interessante buscar o
aprofundamento dos conhecimentos tedtrico-praticos sobre literatura infanto-juvenil e leitura
através de uma reflexdo critica a partir das ciéncias humanas sobre as praticas sociais de leitura
existentes e, através da construcio de propostas na area da literatura e cultura, questionar como se
pode atender a formacio do leitor infanto-juvenil.
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A mensagem linguistica dessas historias criadas por ilustradores/escritores compreende um
aspecto narrativo diferenciado, no qual é feita a descricdo do quadro, da situacido ou das acles e a
forma de didlogo de maneira a carregar uma série de peculiaridades. Por exemplo, em TWT, os
didlogos sdo apresentados com caracteristicas especificas da lingua falada na diagramacio do texto
que, diferentemente do que acontece nos quadrinhos, por exemplo, ndo se utiliza de cédigos
exclusivamente visuais especificos, como o baldo, simbolos (ideogramas e pictogramas), sinais de
pontuacio e onomatopéias, e sim codigos verbais. O préprio ruido, muitas vezes, ¢ mais visual do
que sonoro, pois os desenhistas exploram a espessura, a forma, a cor dos fonemas que o constituem
a fim de conseguirem um efeito expressivo maior. Para melhor entender essa relagdo entre imagem
e narrativa, sugere-se um debate das seguintes questdes: 1) O que os ilustradores trazem para o
texto escrito, que pertence a natureza imagética, que os diferencia dos esctitores que nio trabalham
com a produgdo de ilustracdes? 2) De que maneira a realidade esta sendo suplantada pela
representacdo imagética? 3) Qual ¢é os sfatus do "humano” na obra? 4) De que maneira nog¢des
tradicionais de consenso e de realidade estio sendo questionadas ou retrabalhadas? 5) Qual o lugar
das criaturas antropomortfizadas neste universor Estas criaturas ameagam aspectos tradicionais da
sociedade humana? 6) De que maneira a cultura contemporanea pbés-moderna afeta as categorias de
subjetividade, percepcio e representacio? Vejamos algumas possibilidades de caminhos em direcdo
a respostas a seguif.

A literatura (infantil) e a imagem

Segundo Cornelia Funke (In: WAHRIG, 2006) a literatura infantil inclui em sua tematica a
relacdo entre o leitor e o livro. Ela entende que a crianga interage com a leitura e participa
ativamente dela, construindo-a a partir de seu universo, das citacdes de outros personagens, de
livros, de provétbios, de outras leituras os "hipertextos". Estas leituras ddo vida aos personagens e
estabelecem elos com a vida real. A imagem de livro “vivo” permeia toda a obra em diferentes
nfveis e extrapola o limite do texto, interagindo com os trés meios que o autor se utiliza para contar
a historia: o projeto grafico, a ilustracdo e o texto. Quanto ao primeiro, o leitor infanto-juvenil
estabelece o primeiro contato com o livro através de seu aspecto grafico e plastico, que o convidara
ou nio para mergulhar na histéria. Segundo Ramos e Pannozo (2005), a primeira leitura se realiza
através da imagem visual do livro, principalmente das capas. Elas afirmam que tanto a capa como a
contracapa sio consideradas como limites materiais das historias encerradas dentro delas, ambas
trazendo informacdes e possibilitando inferéncias: “o efeito desta apresentacdo é semelhante ao de
uma embalagem que, por suas caracteristicas, suscita o desejo da posse, guarda um mistério, ativa a

curiosidade e, a0 mesmo tempo, sinaliza algumas possibilidades 2 mente de quem se aproxima
desse objeto" (minha tradu¢io) (RAMOS & PANNOZO, 2005, p. 116).

Quanto ao segundo meio que o autor se utiliza para contar a histdria, i.e., as ilustragdes,
nos livros infantis, elas promovem o desenvolvimento de duas competéncias leitoras: a do cédigo
verbal e do cédigo ndo-verbal. Geralmente as ilustragSes sdo vistas como meros ornamentos ou
com a fungio de esclarecer o texto, mas Kikuchi afirma que a ilustragdo tem o papel de criar a
“atmosfera espiritual em que se movem os ritmos, os sentimentos e os personagens do livro”
(2004, p. 5). Ja para Camargo (1995), as ilustragdes tém diferentes fungdes no texto no qual estio
inseridas, pois podem ser representativas, descritivas, narrativas, simbodlicas, expressivas, ludicas,
conotativas, metalinguisticas, faticas e de pontuacio. Para ele, o papel das figuras envolve a analise
dos significados conotativos ¢ denotativos da linguagem. Naturalmente, a auséncia de figuras
também estabelece relagoes de significados com o texto. Podem dar pistas do que estd para
acontecer, aumentar o suspense ¢ garantir a continuidade e estimular o ritmo da leitura. Finalmente,
o terceiro meio, o texto, ¢ caracterizado especialmente por sua multifuncionalidade, pois exibe, na
literatura infantil, uma grande diversidade de tipos textuais. O texto apresenta, entre outras, uma
funcio expressiva e literaria entrelagada com a fungdo apelativa, de despertar o interesse do leitor
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na leitura de outras histérias e a0 mesmo tempo pedagdgica na apreensido do universo do livro. A
producio de um texto impregnado de oralidade se reflete na linguagem através das escolhas
lexicais, sintaticas e estilisticas do autor.

A narrativa entrelagada a imagem

No mundo contemporineo, a técnica narrativa que une a imagem ao texto vem tomando
proporcdes cada vez maliores, permitindo a imagem a materialidade de linguagem que nio apenas
reflete, mostra ou ilustra uma realidade, mas que, principalmente, significa, o que nos permite
interpretar a imagem por sua expressividade enquanto linguagem capaz de sugestionat e/ou emocionat.
E através da unido de elementos verbais e iconicos que se pode verificar uma dupla articulacio da
linguagem. A técnica narrativa de TWT envolve uma complexa relacio entre dois canais, o visual e u
linguistico, que permite ampliar as possibilidades de encaminhamento da mensagem e as perspectivas
de recepgdo pelo destinatario. A articula¢do letra-imagem ¢é capaz de revelar um extraordinario
conteudo ideoldgico, socioldgico, narrativo e mitolégico, com o privilégio da criagao e da modernidade.
Mesmo que o carater artistico da ilustracao tenha sido criado a partir do relacionamento entre os meios
de reproducdo e consumo, que vém provocando mudancas radicais e novas posi¢oes estéticos-
informacionais para a obra de arte, pode-se dizer que a ilustracio representa hoje um dos suportes da
escrita diante dos fantasticos atrativos do visual. Os jovens leitores, de uma maneira geral e no Brasil,
muitas vezes encontram dificuldades para adquirir hdbitos de leitura, pois sdo constantemente
envolvidos pelos atrativos oferecidos por diferentes midias; os quadrinhos, por exemplo, enquanto
mediadores de imagem e texto, podem se tornar excelentes instrumentos para iniciar estes jovens no
habito de ler e na tdo importante habilidade de interpretat.

Pensando-se nestes fatos, torna-se crescente a necessidade de dar um tratamento critico a esta
nova literatura grafico-visual. Esta passagem do mundo exclusivamente do texto escrito para o texto
imagético introduz uma forma de narrativa que tem como ponto principal a unido de duas linguagens,
uma nao-verbal e outra verbal, o que lhe confere um grande potencial criativo e comunicativo. A
imagem, assumindo o papel de linguagem, pode ser interpretada e adquitir sentidos dentro do contexto
social em que se encontra inserida. Para Todorov (1969) “o sentido de uma palavra é o conjunto de
suas relagdes possiveis com outras palavras” (minha tradugio) (p. 58), isto ¢, o sentido de uma imagem
sera o conjunto de suas relagbes possiveis com as outras imagens que ela sugere. Portanto, se isolarmos
um sentido de um conjunto de outros, estaremos interpretando-o.

Hssas ideias aproximam a imagem do signo linguistico, tornando-os semelhantes. A essa

semelhanca, que confere a imagem o status de linguagem, irdo se contrapor as possibilidades da
interpretacio da imagem determinadas social e historicamente (NEIVA JUNIOR, 1986).
No seu artigo intitulado “Ilustragdes verbais”, Raimundo Carvalho discorre sobre a importincia da
palavra sobre a imagem, que descreve como sendo um habito comum a civiliza¢do ocidental. Para
cle, “trata-se de um logocentrismo de raizes profundas que privilegia o conceito, a légica, a
racionalidade em detrimento da intui¢do, do paradoxo e da criatividade” (CARVALHO, 2002, p.
205).

Mas, assim como acontece em TWT, por fugir ao modelo racional, as imagens tém um
aspecto central, e sio:

‘importantissimas, pois elas além de resgatar o clima circense, contém muitas

informagdes de cariter antropolégico como os gestos, as caretas, as roupas dos

personagens do circo, etc.’. E mais, porque ‘a ilustragdo numa obra de literatura

para crianga contribui com o clima de magia que deve ser instaurado pela

esctita, além de valorizar o livto como objeto artistico. Um livro sem imagens ¢é

um livro triste’ (In: FALCAO, 2006, p.03).
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Além de abordar a trilogia TWT sob uma perspectiva pés-modernista, utilizando alguns
principios da estética da recepgao de Hans Robert Jauss, utilizar-se de uma perspectiva critico-
histotiografica da relacio imagem/texto produzida nos romances itlandeses contemporaneos
significa tomar esta producio como testemunho de um tempo de progresso na Irlanda, apds
décadas de sérias dificuldades s6cio-economicas. Portanto, pode-se privilegiar um método de
analise literaria que parta do exame de a) romances do género Fantasia Contemporanea; b) que
tenha a trilogia TWT de Jon Berkeley como cwrpora; ¢) que utilize a critica literaria existente; d)
teorias do texto fantdstico; €) de historiografia literaria e f) da histéria contemporinea da Irlanda.
Para fins de reflexdo, a andlise devera estender-se também ao estudo tedrico dos conceitos de: g)
imagem; h) narrativa e i) literatura infanto-juvenil. O presente texto é uma adaptacdao de um projeto
de pesquisa e, portanto, compartilha de seu mesmo objetivo, isto ¢, suscitar e excitar um debate
sobre a relacdo entre texto e imagem na literatura infanto-juvenil em geral, e nos textos de The
Wednesday Tales, do irlandés Jon Berkeley, em especifico. Além disso, busca oferecer materiais
introdutérios para o inicio de uma reflexdo que visa contribuir para a producio critica nacional em
relacdo a literaturas estrangeiras contemporineas em especifico e para o campo de Estudos
Literarios em geral.
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LINGUAGEM OU METALINGUAGEM?
EIS O EMBATE!
Hélder Sousa Santos*
Doutorando em Lingtistica — UFU — MG
Uma rosa é uma rosa é uma rosa é uma rosa...

(STEIN, apnd CHALHUB, 1986, p. 77).

Resumo: Este estudo analisa supostos atos de metalinguagem no texto de articulistas que
trabalham para agéncias jornalisticas. Por meio de um pequeno material de analise, trés textos
apenas (um ndo-verbal e outros dois verbais), todos retirados da midia virtual, a Internet,
verificamos o modo com que o atentado terrorista de 11 de setembro de 2001 contra as Torres
gémeas vem representado na selecio e combinacio de elementos linguisticos verbais de que tais
articulistas lancaram mao para, parcialmente, dizer desse acontecimento histérico. Afirmamos ser
parcialmente esse gesto de linguagem, porque, segundo o psicanalista Lacan (1996), “ndo ha
metalinguagem”. Ante a esse dizer lacaniano, com efeito, suspeitamos de um ndo alcance
metalinguistico aquilo que se intentou verbalmente descrever, no caso, para o atentado terrorista,
uma vez que admitimos existir af uma falta do verdadeiro sobre o verdadeiro.

Palavras-chave: Discurso jornalistico. Interpretagdo. (Meta)linguagem.

Abstract: This work analyses acts of metalanguage in the text of writers who wotk for journalistic
agencies. Through a small material for analysis, only three texts (a non-verbal and two verbals), all
taken from the virtual media, the Internet, we check the way with that the terrorist attack of
September 11, 2001 against the Twin Towers appears represented by the selection and the
combination of verbals linguistics elements used by the writers to say, in part, about this historic
event. We affirm to be in part this gesture with the language, because, according to the
psychoanalyst Lacan (1996), "there isn’t metalanguage". Before this lacanian say, in fact, we suspect
of the metalinguistics gestures which was intended to describe verbally, in this case, the terrorist
attack, since it we assume here that there is a lack of true about true.

Keywords: Journalistic discourse. Interpretation. (Meta)language.

Palavras iniciais

Um olhar atento para os usos que se tém feito do termo metalinguagem em diferentes areas
do conhecimento parece denotar certo saber indubitivel humano quanto ao emprego que dele
constantemente se faz, ou disso se presume. Ora, ante, especificamente em nosso caso, a textos que
representam fatos de linguagem pela via do cédigo da lingua portuguesa, do qual se imagina de nds
falantes algum dominio imediato, apresentamo-nos ja predispostos (e por que ndo dizet,
preparados) a interpretar e a emitir uma possivel linguagem “igual” aquela a que os mesmos nos
“fizeram” (re)tomar; nessas circunstincias, dirfamos, entio, e sob certa medida, que nosso
interlocutor passa af a (re)conhecer (ou a ter contato com) o objeto/fendémeno da/de linguagem a
cle (re)apresentado.

Quanto a isso, Chalhub (1986, p. 27) considera que, diariamente, de um jeito, ou de outro
“‘cometemos’ metalinguagens, mesmo sem estar, a todo o momento, conscientes desse ato de
leitura.” Isso porque emissor e receptor estio sempre testando o cédigo de sua lingua mie da qual
se servem para enunciar sobre fatos que os cercam. Para isso, na tentativa de produzir mensagens,

4 Doutorando em Linguistica pela Universidade Federal de Uberindia — UFU. E-mail:
helder_sousa@terra.com.br
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combinamos, por exemplo, palavras que se tornam frases, textos, sem, contudo, em atos
linguisticos assim, nos darmos conta de que estes acontecem unicamente em nossas praticas de
linguagem — embora muitas vezes af tentemos (re)formula-las duas, trés (...) vezes.

A bem verdade aqui é que suspeitamos disso; suspeitamos da possibilidade de
metaenunciar “o mesmo” dizer uma segunda vez. E a interrogacdo que nos move para agora
dizermos disso é: efetivamente, é possivel obtermos o mesmo, o idéntico em atos nossos de
construir a linguagem da linguagem de um dado objeto? Ha nisso espago para o outro, para o
diferente? Ora, esse desejo de aprender o idéntico (que na verdade resulta de um (e)feito imaginario
proprio a todo falante de uma lingua imerso ao simbdlico) e de tentar fazé-lo funcionar tal e qual
outrora “foi” exige, primeiramente, de nés um olhar atento para o modo como as palavras se
combinam no trabalho de quem visa a controlar sentidos (da ordem do “mesmo”) na e pela
linguagem.

Assim sendo, hd que se aceitar que atos metalinguisticos, conquanto sejam ordinarios
(comuns em nossas praticas de linguagem, a principio, na fala), ndo estdo bem a (re)fazer o mesmo.
Lacan (1996), psicanalista francés, defendeu bastante essa posi¢do, ao afirmar que “ndo ha
metalinguagem”. Diante dessa impropriedade do uso do termo metalinguagem em textos
lacanianos, que aqui em nosso estudo, também, estamos nos atrevendo a levanta-la, propomos uma
segunda questdo para se refletir: ha que se defender, entao, a priori, o aspecto linguistico de qualquer
enunciado, ou aceitamos um parcial ato metalinguistico em gestos assim de (com a) linguagem?

Hste estudo parece construir algumas possiveis respostas patra interpelagdes assim. Com
efeito, para analisar o fenémeno da metalinguagem, partimos de trés textos retirados do meio
eletronico, a Internet, sendo um deles de natureza nao-verbal (uma fotografia® do atentado
terrorista de 11 de setembro de 2001), e os outros dois de natureza verbal, cujo foco que af nos
instiga a perscruta-los diz respeito, inicialmente, a uma possivel “apropriacio” de seus produtores
daquilo que circunscreve a fotografia que os acompanha. Esses trés textos, entdo, constituem um
meio encontrado por nds para corroborarmos o aforismo lacaniano “nio hd metalinguagem”, o
qual ¢ recorrente em varias publicagdes de Lacan.

No desenvolver dessa exposi¢do, de inicio, optamos por fazer uma rapida retomada
histérica de alguns usos do termo de metalinguagem na literatura especializada. Feito isso,
retomamos Saussure (2000), particularmente no Capitulo IV do Curso de linguistica geral, onde
exatamente esse estudioso de lingua(gem) nos expode ticas elaboragdes tedricas (suas) sobtre a no¢ao
de valor linguistico, com o intuito de dai buscarmos o que ¢ dito sobre o conceito de estruturad'; conceito
esse que se faz utll as nossas analises seguintes.

Em momento de andlises, enfim, apresentadas as considera¢bes anteriores, daremos,
efetivamente, relevo a desestabilizagio do conceito de metalinguagem; desestabilizagdo essa que
estd aqui respaldada no aforismo “ndo hi metalinguagem”, de Lacan (1996); donde, também,
retiramos algumas conclusdes nossas.

% Em nosso presente trabalho, levamos em conta a possibilidade de ser qualquer fotografia um objeto textual
gerador de linguagens, dado que, todos nds, frente a um texto dessa natureza, sempre tentamos,
segundamente, representd-lo via linguagem verbal, (meta)enunciando-o, pois, a partir de elementos que
dele/dela podem (ou nio) ser patte.

51 Faz-se necessario ressaltar que, em Saussure (20006), esse conceito ndo apatrece assim explicitamente. Os
escritos saussurianos falam de lingua enquanto “sistema de signos”, e ndo exatamente enquanto estrutura.
Todavia, em nosso trabalho, estamos entendendo esse sistema de que Saussure nos fala na condigio de algo
que se mantém sob determinada estrutura; estrutura essa que permite, por exemplo, a lingua acontecer.
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Um pouco de historia sobre alguns usos do termo metalinguagem

As primeiras ocorréncias do uso do termo metalinguagem encontram-se, consoante
asseveram diferentes literaturas, em trabalhos de dominio cientifico da Matematica e da Ldgica.
Nessas areas, dizendo aqui de modo simplista, metalinguagem esta para uma linguagem empregada
a fim de descrever outra linguagem.

Com efeito, conforme nos lembra Pinto (2002, p. 125), muitas foram as discussoes acerca
da matéria metalinguagem. Em trabalhos de Panini (século IV a.C.), na introduc¢io do Organum, de
Aristoteles, feita por Porfidio (século III d.C.), entre outros, registram-se posicionamentos
interessantes no que tange o tratamento do assunto. Acerca dessas primeiras investigagoes,
estudiosos da légica inclusive chegam a nos dizer que proposi¢oes de uma linguagem secundaria (a
metalingua, ou linguagem que se refere a linguagem) podem, sim, “revelar a verdade” de
proposicOes da linguagem primaria, ou seja, da linguagem-objeto (ou ainda, da linguagem que se
refere a0 mundo).

Contrariamente a0 que esses logicos e outros estudiosos de linguagem, em suas épocas,
desenharam sobre metalingua, Tarski (1991, apud KNEALE & KNELAE; PINTO, 2002, p. 124),
também inscrito no campo da Légica, nos expde posicionamentos divergentes quanto a crenga
assim de que ha uma linguagem passivel e possivel de ser usada para descrever outra linguagem,
revelando ai, com éxito, a verdade das/sobre as coisas. Em se tratando dessa recusa, Tarski
(ibidem) nos alerta de que “nenhuma linguagem consistente pode conter dentro de si prépria as
maneiras de falar acerca do sentido e da verdade das suas proprias expressoes”.

Quanto a essa suspeita tarskiana de que nao hd linguagem exata (a metalingua) que possa
ser (re)tomada para descrever outra linguagem, trabalhos recentes, no século XX, como os de
Hjelmslev e os de Jakobson, nos exibem argumentos uteis para também percebermos nisso outras
implicagdes decorrentes dessa recusa a ideia de nio haver metalinguagem da forma com que
logicistas e matematicos analisam-na.

Em Hjelmslev, por exemplo, a no¢ao de metalinguagem vem enunciada enquanto algo que
“ndo haveria de esgotar a compreensdo da natureza dos objetos, nem mesmo de precisar sua
extensio” (HJELMSLEV, apud BEIVIDAS, p. 9). Para esse estudioso do assunto, entdo, o fato de
construirmos metalinguagens implica (re)pensar sobre a impossibilidade de se esgotar sentidos ao
se fazer uso desse gesto de linguagem; trata-se de uma pratica de linguagem aberta, portanto, a
sentidos-outros, que ndo necessariamente apenas aquilo que faz ser da ordem dos “mesmos
sentidos”.

Jakobson, por sua vez, em artigo intitulado Linguistica ¢ Poética, o qual é parte da obra
Linguistica e comunicagio (1995), ao nos trazer uma minuciosa descri¢io do que ele chama de fungoes da
lingnagem, assevera (especialmente em momentos em que ele nos anuncia explica¢des sobre a funcgio
metalinguistica) que o funcionamento de todo discurso é bem um funcionamento metalinguistico.
Nas suas palavras, entdo, ‘“a metalinguagem ndo é apenas um instrumento cientifico necessario,
utilizado pelos ldgicos e pelos linguistas, ela desempenha papel importante em nossa linguagem
cotidiana.” (JAKOBSON, 1995, p. 127).

Sendo assim, de Hjelmslev e de Jakobson podemos, sucintamente, afirmar que os esforcos
de ambos por caracterizar, nos dominios da ciéncia Linguistica, a no¢do de metalinguagem parece
corroborar também o que aqui, 208 poucos, vamos articulando: a ideia de que nio ha uma verdade
que fale (igualmente) da verdade. Ante a esses breves retornos que fizemos acima ao que dizem
esses dois estudiosos de metalingua, temos somente a dizer que eles perceberam exatamente aquilo
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que ¢ proprio ao funcionamento de tal fenémeno de linguagem; tanto que, para o primeiro ha certa
consciéncia de que tudo nio se diz, dado que parece ndao haver nessa pratica de linguagem o Uw do
sentido, o sentido exato, igual. Ja para o segundo, quem nos salienta haver duas modalidades de
metalinguagem, a centifica e a cotidiana, notamos que sua fala justifica-se na fala anterior de Tarski,
para quem a nog¢iao de metalingua ndo denota um simples referir-se ao cédigo, um mero exercicio
de buscas lexicais, por exemplo, para garantir o(s) mesmo(s) sentido(s) de textos.

Dessa maneira, notamos aqui que o discurso metalinguistico muito se distancia do que
propunham logicistas e matematicos. Na Loégica e na Matematica acredita-se que gestos de
metalingua cumprem funcio biunivoca, ou seja, “cada simbolo corresponde ao objeto que ele
representa”. (PINTO, 2002, p. 129). Frente a essa crenca (e sem nos esquecer do que
anteriormente expusemos acerca da metalingua no dominio da linguistica) questionamo-nos: o que
dizer acerca da real natureza (e do funcionamento) do fenémeno metalinguistico? As linguas sao
(e)feitos apenas de aspectos linguisticos? Uma metalinguagem nao seria uma (outra) linguagem, um
(e)feito de um gesto de interpretagdo nosso, por exemplo?! QuestSes a se responder adiante!

Em trabalhos de autores como Authier-Revuz (1995, apud PINTO, 2002, cf. p. 129-130),
verificamos ainda que a metalinguagem de natureza linguistica, por ser parte do que se nomeia de
linguagem natural, nunca preencheu, verdadeiramente (e como se faz, imaginariamente, supor), o
papel de descrever exatamente os mesmos fatos de linguagem de uma linguagem-objeto. Ela, ao
contrario, ¢ um gesto de linguagem, isto é, um (e)feito da interpretacio de interlocutores que
querem dar conta do(s) mesmo(s) sentido(s) de um texto “primario”. Nesse caso, sem ignorar aqui
os legados dos Légicos e Matematicos, perguntamos mais isso: o que de fato pode servir a nds para
caracterizar uma metalingua, a principio, tomada sob seu carater linguistico, se esta pode nao se
prender exatamente 2 ideia de ter de dizer a/da verdade (absoluta) das coisas?

Quanto a nossa pergunta antetior, Pinto (2002, p. 132) fala somente que uma das
caracteristicas que pode servir para definir/caracterizar a metalinguagem linguistica estd justamente
no fato de que, sem duvida, hd reflexividade nas lingnas, ou seja, existe, em todas as linguas, a
propriedade de elas referirem-se, pela via de seus codigos, a si proprias. Uma metalingua, assim,
parece se definir/caracterizar enquanto instrumento necessitio aos seus usuirios (e comum entre
cles) para se comunicarem na lingua em que estio imersos. Nesse caso, cabe aqui somente levantar
a duvida se uma metalingua nio estatia a negar o que ¢é particular a lingua-objeto, dado que uma
(re)formulacdo do cédigo pode levar intetlocutores a reclamar sentidos, urgindo que af se fale de
outro(s) modo(s) aquilo que para quem diz é da ordem do mesmo (?!).

Também, nessa agenda de autores que se dedicaram em estudar o tema da metalinguagem,
ressaltamos algumas das analises de Chalhub (19806) sobre o assunto; andlises essas que fazem parte
de seu livro intitulado de A metalinguagem. Nesse livro, inicialmente, Chalhub discorre sobre
operagdes de conhecimento que sempre realizamos durante a leitura que fazemos de textos; em
momento de leitura de qualquer texto, nosso foco parece ser o de querer revelar o que se supde
dizer o objeto af apresentado a seus leitores (tais operagdes resultam, assim, de esfor¢os nossos do
tipo: “descrever, explicat, identificar, reproduzir/produzir, criat, reinventar um objeto [um objeto
B, no seu jeito diferente, estaria se referindo a um objeto A; A ¢ falado pela linguagem B]”) (idem,
p. 6-7). Quanto a isso, dirfamos apenas que uma elabora¢io de metalinguagem pode corresponder,
conforme essas breves explicagdes de Chalhub, a uma opera¢io de tradu¢io por meio de outros
signos da lingua, fazendo, pois, crer que estamos diante do mesmo objeto A.

Sobre esses modos de caractetizar/determinar a no¢ao de metalinguagem, patece oportuno

agora, estando ja por encerrar mais uma se¢do de nosso trabalho, sumariza-las de duas maneiras.
Primeiramente, metalinguagem enquanto equivaléncia de formas linguisticas e segundamente como
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uma linguagem independente, uma linguagem diferente da lingua-objeto e, portanto, na condi¢iao
de duas linguas distintas.

Enfim, assistimos em Lacan (1966, p. 877), exatamente em artigo intitulado de A ciéncia ¢ a
Verdade — texto esse que ¢ fruto de seminarios ocorridos em 1965-66, na Franga, onde Lacan
apresentou elaboracdes (suas) bastante provocadoras a todos que l4 estiveram acerca da matéria
metalinguagem —, certo empenho em, também, nos dizer que um mesmo significante que
compdem um determinado dizer pode, eventualmente, se dar de formas diferentes, isto é, ser
indiferente a ele mesmo. Em passagem de Radiofonia, outro texto lacaniano (1996, p. 407), essa
“mesma” fala de Lacan (re)aparece, iluminando-nos, pois, da certeza de que “todo significante
engendra um outro”; falas essas que aqui corroboram bem o polémico aforismo que o préprio
Lacan insiste em (re)dizer em varios de seus textos, o aforismo da certeza de que “ndo ha
metalinguagem”.

Isso que Lacan nos coloca a par acerca do nio alcance metalinguistico aquilo que ¢ singular
a uma linguagem-primeira, com efeito, diz respeito ao que, aos poucos, preferimos comecar a
aduzir nas passagens abaixo; inicialmente, respaldados em Saussure (2006), quem nos fala de um
caro conceito a ser sempre perscrutado em toda a pesquisa linguistica, o conceito de valor
lingufstico (ha, com certeza, em tal conceito saussuriano um possivel lugar tedrico para se
compreender melhor a ndo correspondéncia entre formas da lingua ao se tentar fazer uma traducio
do sentido sob o sentido, no caso, uma metalinguagem).

(Re)pensando a nog¢do de valor em Saussure

Tendo em vista o uso que se faz do termo estrutura em linguistica, conforme discussoes de
Benveniste (1988) e, também, de Saussure (2006), nos propomos agora a refletit melhor sobre seu
estatuto. Hstatuto esse aqui pensado a partir de relacdes que se estabelecem entre elementos
(palavras) que sdo proprios/as ao sistema de uma lingua.

Sendo assim, uma vez afirmado que a lingua é wm sistema de signos soliddrios, Saussure (2000),
no CLG, se abre aif para uma nova discussiao no campo de estudos de lingua(gem) — discussio essa
que se refere ao modo como a lingua funciona. Para isso, Saussure (2006) desenvolveu uma teotia, a
qual ficou conhecida por feoria do valor. Como o sistema de uma lingua é um principio de ordenacio,
Saussure (idem) nio hesitou, rapidamente, nesse caso, em reconhecer certo aspecto relacional entre
termos que dele fazem parte.

Reconhecimento que, consequentemente, permitiu a Saussure (2006) anunciar sua #eoria do
valor — que ¢é, na verdade, o ponto central de todo o fato linguistico. Nas palavras de Saussure
(2000, p. 135), resumidamente, essa teoria se fixa sob a ideia de que “o valor de qualquer termo que
seja esta determinado por aquilo que o rodeia”.

De fato, ante a essa asser¢do de Saussure, ¢ pertinente afirmarmos que o zalor de um termo
estd para a posi¢do (lugar) que o mesmo ocupa diante do inventario de formas da lingua do qual
virtualmente ele faz parte. Sobre esse valor, dirfamos que ele nio pode ser fixado a partir de uma
forma linguistica, tomada isoladamente, uma vez que ele estd agregado aos termos que o rodeiam.

E por isso, entdo, que — caso um termo que compde uma determinada sequéncia
b b
linguistica seja alterado (trocado por outro) —, o valor de um termo esta suscetivel a mudangas
b >
podendo corresponder tal termo aquilo que ainda nio o é. Nas palavras de Saussure (20006), isso
vem representado da seguinte maneira: “a lingua € um sistema em que todos os termos sio
solidarios e o valor de um resulta tio-somente da presenca simultinea de outro” (idem, p. 133).
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Como forma de ilustrar essa passagem saussuriana acima, tomemos uma palavra do tipo
“arvore”. Na medida em que, na relacio com o sistema da lingua, ela nega e distingue-se de outros
significantes (imagens acusticas), “arbusto”, por exemplo, e até mesmo de outros significados
(conceitos), tal palavra marca uma oposi¢ao. Quanto a isso, concluimos rapidamente que, para
compreender as unidades da lingua, é preciso relaciona-las, opo-las. Com efeito, ter valor na lingna,
equivale, (re)formulando aqui Saussure (2000), a zer lugar no sistema; circunstancia essa que implica,
necessariamente, obsetvar qualquer elemento linguistico (termo/palavra) na telacio com outros
elementos constituintes do préprio sistema da lingua.

O conceito de valor argumentado no CLG, dessa forma, pde em relevo uma importante
propriedade especifica a qualquer palavra de uma lingua — propriedade essa que corresponde ao
fato de que uma palavra, a priori, possui condi¢oes de representar uma ideia.

Isso que, recentemente, acabamos de dizer, consoante Saussure (2006, p. 132), ocasiona
efeitos do tipo: a relatividade do valor. Uma vez que os valores sio relativos, é correto afirmar que, ha
um lugar proprio para o signo atuar. Disso resulta “que o valor de um termo pode modificar-se (...),
unicamente pelo fato de um termo vizinho ter sofrido modificacao” (idem, p. 139). Isso pode ser
constatado por nds mesmos a partit de uma simples permuta entre palavras do tipo: “porco
passageiro” e “passageiro porco”, em que o valor dos termos porco e passageiro, nessa condi¢ao que
os dispomos, modifica-se, altera-se, porque outra relacio entre eles se estabelece, configurando,
pois, nova significacdo — porco passageiro = animal e passageiro porco = pessoa porcalhona.

Ante a essa questdo da relatividade do valor, é importante, também, ressaltarmos, como
Saussure (20006, p. 133), que a nogdo de valor muito se aproxima do que se chama significagio. No
que tange a esta, Saussure (20006, ibidem) nos esclarece de que, a principio, proximidade semantica
assim pode vir a calhar, devido ao fato de a nogido de valor ser geralmente pensada enquanto
possibilidade de representar uma ideia. Entretanto, ainda que seja tomado em seu aspecto
conceitual, ficando, nesse caso sob dependéncia de uma significacio, o valor ndo pode ser reduzido
a esta, uma vez que isso fatia da propria lingua uma mera nomenclatura (idem, p. 134).

Sendo assim, de acordo Saussure (ibidem), a significacdo “nio é (...) mais que a contraparte
da imagem auditiva”. Por essa razio, temos de reconhecer que o valor de qualquer termo linguistico
estard sempre constituido “por uma coisa dessemelbante, suscetivel de ser #rocada por outra cujo valor
resta determinat”; e “por coisas semelbantes que podem comparar com aquela cujo valor estd em
causa” (SAUSSURE, 20006, p. 134).

Com efeito, retomando a metafora saussuriana do jogo de xadrez (idem, p. 104), fica facil
perceber que, como nesse jogo, o valor de cada um de seus componentes (pegas) s6 pode assim ser
determinado pela oposi¢io, imediatamente percebida entre os outros componentes em que aqueles
aparecem. A respeito disso, considera-se que o valor dessas pegas fica submetido a algo de natureza
imutavel, ou seja, a regra, ou principio controlador do préprio jogo (que nesse caso pode equivaler
a lingua). No jogo de xadrez, entdo, a regra, de inicio, rege todas as jogadas, mantendo-se, por
conseguinte, apés cada lance. Havendo uma alteragdo em uma pega do jogo de xadrez, isso repercute
em todos os seus componentes, passando a atuar novo sistema de relagSes entre suas “mesmas”
pegas — acerca disso, dirfamos que existem singularidades para cada pega do jogo de xadrez a ser
(re)consideradas.

A conclusiao que disso tiramos é que alteracdes ocorrem na lingua; “o mesmo” pode aqui
b

ser (re)pensado, por exemplo, a partir da no¢do de metalinguagem a que esse artigo se propSe a
dizé-la. No caso desta, consideramos, também, haver alteracdes — outros valores sdo imputados as
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novas relacbes que uma metalingua poe em questio —, as quais, se observadas atentamente,
enunciam, em relacdo a quem a engendrou (em nosso caso, a fotografia do acontecimento atentado
terrorista de 11 de setembro de 2001) o diferente.

Cabe aqui fazermos uma breve observacdo acerca do modo de constituicao dos sentidos na lingua.
Para isso, ndo devemos perder de vista a questdo saussuriana da feoria do valor, a qual estd sendo
discutida nessa parte de nosso trabalho. Sendo assim, respaldados ainda em Saussure (20006), é
possivel afirmarmos que os sentidos nio estdo, a priori, constituidos em uma materialidade
linguistica (ou mesmo, exclusivamente, a partir dela). Isso ndo é admitido, porque, ante ao
complexo tema da significacio, brevemente abordado acima, o que dele sabemos estd limitado ao
fato de a mesma ser “apenas” uma contraparte da imagem auditiva das palavras; fato esse que
(re)coloca, por exemplo, significantes, aparentemente “ja constituidos e constituintes das palavras”,
em processo constante de constituicdo, j4 que os mesmos podem sofrer segmentacgao,
determinando nova significacio.

Assim, atentos ainda a metafora saussuriana do jogo de xadrez, como Saussure (2000, p. 104),
dizemos que “é impossivel ao jogador prever com exatiddo os limites desse e-feito”. E por esse
motivo, entdo, que os significantes das palavras presentes em um texto estdo sempre para a
representagdo de algo que, constantemente, ali estd ausente, podendo até ndo ser eles mesmos.
Portanto, nio ¢é nada facil determinar o sentido; ele esta para uma configuragio do imaginario, em
que quase nada é garantia de ser.

Entio, por mais que queiramos “acertat” o sentido que determinado termo/palavra
“possui”, sob tentativas diversas, por exemplo, procurando (re)dizé-lo metalinguisticamente,
igualmente como o julgamos acontecer em um “texto-antetior”, aquilo que é proprio ao sistema de
valores do qual passa a fazer parte ndo deixa de af apontar para sentidos-outros. Como a linguagem
¢ opaca, isto &, nao transparente, conforme Authier (2004) a concebe, concordamos, novamente, com
Saussure (20006, p. 21), que “entre todos os individuos assim unidos pela linguagem, estabecer-se-a
uma espécie de meio-termo: todos reproduzitdio — nio exatamente, sem duvida, mas
aproximadamente — os mesmos signos unidos aos mesmos conceitos”.

No que tange a passagem acima, retirada do CLG (2006), podemos nela nos fazer entender,
a partit do que ai (re)vela o objeto de estudo desse trabalho, a metalinguagem supostamente
engendrada pela via de um texto-verbal, “dizendo”, nesse caso, do atentado terrorista de 11 de
setembro de 2001. Aqui ja4 podemos comegar a responder a questionamentos anteriores levantados,
inclusive a davida que o titulo desse artigo suscita, Linguagem on Metalingnagem? Sendo assim,
dirfamos, pois, que a cada metalinguagem que tentamos construir para uma linguagem-objeto,
geramos um novo sistema de valores; valores esses que acabam nos convocando a perceber o
diferente (uma linguagem outra) e ndo exatamente “o mesmo” (a metalinguagem).

Para encerrar tudo isso que discutimos sobre a nog¢do de valor em Saussure (2000),
afirmamos, como em Barthes, (1972, p. 51), que “a estrutura ¢ um simulacro do objeto.” Se
concebida assim, a linguagem que nela se (re)constrdi para representar um dado objeto é sendo uma
reproducio imperfeita deste. Dai ja percebermos que, a propria estrutura da lingua interdita o que
se diz ser uma metalinguagem de uma lingua-objeto. Entio, mesmo que sejam minimas as variages
na configuraciio estrutural desse objeto (re)formulado, algo ai jd ressoa enquanto possibilidade de
ser outra estrutura de valores posta em questio.

Para os propésitos desse texto, desde ja, asseveramos que as breves analises seguintes
coadunam-se a idéia acima (re)ssignificada, a de que a propria estrutura linguistica ¢ capaz de barrar
a metalingua. Vejamos um pouco disso, portanto.
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Breve analise de metalinguagens utilizadas no discurso jornalistico

Na obra intitulada Interpretagio, Orlandi (2004, p. 9) declara que “a interpretagdo esta
presente em toda e qualquer manifestacao de linguagem”, sendo que, tal qual acrescenta essa autora
mais a frente em seu texto (idem), “nio ha sentido sem interpretacio.” Com efeito, lemos tentando
(des)vendar objetos, tentando traduzi-los em uma linguagem que, imaginariamente, supomos ser da
ordem do mesmo, a metalinguagem; talvez isso seja até mesmo um jeito particular nosso de dizer
desses objetos/ sobre eles/ com eles o que, imaginariamente, “ndo os deixa de set”, ou ainda,
talvez seja mesmo um gesto nosso de ler metalinguagens (Cf. CHALHUB, p. 6-7).

Ante a esses posicionamentos acima, ainda em Otrlandi (idem, p. 14), temos de admitir,
também, que “diferentes versdes de um texto, diferentes formulagdes constituem novos produtos
significativos.” Portanto, em gestos de metalinguagem, colocamos um final-outro ao objeto/ fato

(13

de linguagem a nés apresentado, e niao apenas uma mera explicacio do que “supde” nele “ja
funcionar?,

Sendo assim, a exemplo do que intentamos agora aduzir acerca de operacdes de
metalinguagem, exibimos abaixo uma fotografia conhecida e bem lembrada por todos nods, a
imagem do atentado terrorista de 11 de setembro de 2001 contra as Torres gemeas do World Trade
Center (WTC); fotografia essa que nos convida a perscruti-la, a fim de af, a principio,
reconhecermos objetos “seus” que podem servir agora, como em nosso caso, a alguém que, ao
interpreta-la, tenta dar conta de sentidos que (para nés leitores) daf se fazem necessarios (re)vé-los.
Observemo-la, entao:

Texto ndo-verbal (1)

Figura 1: texto ndo-verbal
Fonte: http://veraoverdeorg.blogspot.com

Esta foto que trazemos em nosso estudo, publicada pela midia jornalistica eletronica (na
internet), em edi¢ées de 12 de setembro de 2001, tenta (re)dizer para seus leitores algo do
acontecimento de 11 de setembro de 2001 (o atentado terrorista contra o WTC), o qual,

52 Pécheux (apud LUCAS, 1999, p. 5) afirma que s6 ha a possibilidade de uma metalinguagem funcionar
“quando ha interdi¢io da interpretagdo”. Por sua vez, Orlandi, (2003, p. 18) dird que esta interdi¢do a
interpretagdo resulta em espagos discursivos estabilizados. Disso decorre, entio, ser possivel haver uma nogéo
de metalinguagem na condi¢io de estabilizadora de sentidos; ideia essa a que nosso estudo ndo muito se
ajusta, dado que, para nds, conjeturamos haver sujeitos ai implicados no exercicio de (re)formulagio de
metalinguagens, ou seja, hd sujeitos (¢ sentidos) articulados/ articulando-se 4 estrutura linguistica
movimentando-a.
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efetivamente, justifica-se enquanto marco historico para a humanidade. Ela parece retratar
exatamente o momento inicial da destruicdo do WTC, ocorrida quando avides pilotados por
supostos terroristas chocaram contra as ditas Torres gémeas, nos EUA.

No que tange a esse nosso retorno aqui a tal fato histérico (embora passados exatamente
quase 10 anos), antes de nada mais, faz-se necessario destacar que ele ja é parte das memorias
institucionalizada (0 arquivo) e constitutiva (o interdiscurso) nossas; memorias essas que sao muito
problematizadas em trabalhos de Analise de discurso (AD). Sendo assim, mesmo que o texto nio-
verbal em tela apresente-se enquanto espago simbolico aberto a interpretagdes variadas, haverd
sempre uma recusa ao muito diferente que dai se pode (in)tentar “(re)dizer”, dado que, em termos
de arquivo, fica interditado (meta)enunciar qualquer coisa acerca do que ja se faz supor existir sobre
o acontecimento a que estamos nos referindo em nosso trabalho, o atentado terrorista de 11 de
setembro de 2001; o leitor, entdo, nio tem tanta liberdade para entender texto assim como bem lhe
aprouvet.

Assim, qualquer a¢io na e pela linguagem que tente falar sobre o atentado terrorista que a
foto acima pode servir para  corroborar, devera, primeiramente, nas  muitas
(re)escritas/reformulacdes que venham dai se efetivar, ater-se a fatos proprios, irrefutiveis e,
portanto, em comunhdo com o saber de seus interlocutores. Trata-se, nesse caso, de uma busca por
materiais de arquivo, isto ¢, aquilo que ja estd posto, sobredeterminado, e que, de certa forma,
(a)parece como “o ja estabilizado” em termos de sentido.

E a partir desse “ja estabilizado”, entio, que muitos articulistas, ante, por exemplo, a0 texto
nao-verbal acima, supostamente “conseguiram” produzir um segundo texto (agora um texto
verbal), que faz imaginar ser da ordem do mesmo, ou melhor, uma “verdadeira metalingua” daquilo
que o engendrou (o texto ndo-verbal). Vejamos isso a partir do texto seguinte:

Texto verbal (2):

Os ataques de 11 de setembro chamados também de atentados de 11 de setembro,
foram uma série de ataques suicidas, coordenados pela Al-Qaeda contra alvos civis nos Estados
Unidos da América em 11 de Setembro de 2001.

Na manhi deste dia, quatro avides comerciais foram seqiiestrados, sendo que dois deles
colidiram contra as tortes do Wotld Trade Center em Manhattan, Nova York. Um terceiro avido, o
American Airlines Flight 77, foi direcionado pelos seqiestradotes para uma colisio contra o
Pentigono no Condado de Arlington, Virginia. Os destrocos do quarto avido, United Airlines
Flight 93, foram encontrados espalhados num campo préoximo de Shanksville, Pensilvania. A versido
oficial apresentada pelo governo norte-americano reporta que os passageiros enfrentaram os
supostos sequestradores e que, durante este ataque, o avido caiu- Os atentados causaram a morte de
3234 pessoas ¢ o desaparecimento de 24.53

Nesse outro texto, entio, aqui imaginado enquanto fruto de gestos de interpretagio de
articulistas que escreveram na midia eletronica sobre o atentado terrorista de 11 de setembro de
2001 — o qual poe seu autor numa relagdo constante com a lingua, com a histéria e com os
sentidos —, observamos (de inicio) um instaurar de uma relagio entre linguagens (o texto 2
relacionando-se ao texto 1); isso, na medida em que se (re)escreve um texto outro como o texto 2,
faz-se, sim, presumir que ja exista al uma suposta linguagem falando sobre a linguagem do texto 1,
isto é, a metalinguagem.

5Disponivel em:  http://pt.wikipedia.org/wiki/Ataques_de_11_de_Setembro_de_2001.  Acesso em
10/01/2009.
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Antes de tentarmos dizer algo sobre o gesto de metalinguagem que o autor do texto 2
parece ter alcancado a partir do texto 1, optamos por trazer um texto outro (texto 3) que, também,
representa esse “mesmo” texto, o texto 1. Aqui apenas ressaltamos o fato de o texto 3 abaixo ser
uma possivel linguagem da linguagem do textos anteriores, de 1 e 2, portanto. Notemo-lo:

Texto verbal (3)

No dia 11 de setembro de 2001, o mundo parou e vimos uma nagio (que sempre
transpareceu arrogancia) fragilizada. Neste dia ocorreu uma série de ataques aos EUA, que
resultaram em milhares de mortos e feridos. Quatro aeronaves foram seqiiestradas por integrantes
do grupo islamico Al-Qaeda, Um dos avides sofreu uma queda quando passageiros reagiram ao
seqlestro. A queda ocorreu em campo aberto em Shanksville, Pensilvania, tendo como vitimas
apenas os tripulantes do avido. Em um outro avido os seqiestradores fizeram-no colidir contra o
quartel general de defesa dos Estados Unidos da América, o Pentiagono, no Condado de Atrlington,
Virginia. B o mais chocante foi os dois avides que colidiram com as duas torres do Word Trade
Center, em Manhattan New York. O saldo no ataque foi de aproximadamente 3.000 mortos. |[...].>*

Colocados lado a lado os textos 2 e 3, sem desvinculd-los de 1, torna-se, certamente,
possivel entender agora o que a transposicdo em formas linguisticas verbais supostamente a partir
de 1 (o texto nido-verbal) para, respectivamente, 2 e 3, implica.

Ora, ja de inicio afirmamos isso: os textos 2 e 3 interpretam 1; dai ja percebermos que ha
nisso (a interpretagdo de 1) subjetividades diferentes tentando conceber “o mesmo” para o texto 1
em cada (diferente) escrita que, como estamos nos fazendo entendé-lo (o texto 1) em nosso
presente estudo, dai adveio. Supondo, entdo, que o texto 3 tenha partido de 2 para (re)dizer do
(“mesmo”) atentado terrorista de 11 de setembro de 2001, ou o contrario, isso ja nos faz aqui
asseverar que o texto 3, um possivel discurso-outro do texto 2, nesse caso, desestrutura este. Tanto
o texto 2 quanto o texto 3, portanto, ndo dizem “dos mesmos sentidos” do texto 1, dado que em 2,
por exemplo, ha, sem que busquemos, conteudisticamente, detalhes seus para corroborat isso, uma
(nova) rede de valores af (re)construidos, implicando, por exemplo, percebermos sentidos diferentes
para o texto 3. A “precisao” de detalhes a que esses textos (2 e 3) nos expdem sobre o atentado
terrorista em questao nio esta para algo assim suscetivel de ser percebido por um leitor que queira
(re)arranjar sentidos a partir do que “hd” no texto 1 ; da fotografia, certamente, ndo se faz possivel
(meta)enunciar sobre coisas como: o tipo de avido (American Airlines Flight 77), o ntmero de
mortos envolvidos nessa tragédia (3000 ou 3234 mortos), etc. Entretanto, se perscrutarmos o texto
2, surge-nos disso a possibilidade de (entre)vermos o que de fato pode estar a operar sentidos da
ordem do “mesmo” na sua estrutura dos textos 1 e 3; ambos (re)apresentam o acontecimento
atentado terrorista sob a possibilidade de “domesticar” sentidos relacionados a coisas
“aparentemente estabilizadas” do tipo: um avido X, possiveis mortos envolvidos em um dado
acidente com esse avido o qual se chocou contra prédios, o ano do acontecimento, o lugar em que
aconteceu, etc.

Todavia, a0 que nosso trabalho, modestamente, pretende ilustrar, o 3 ndo é idénticoa 2 ¢
nem muito menos os textos 2 e 3 sdo idénticos ao texto 1. No texto 3 (texto esse em que podemos
notar, pela via de modaliza¢des que seu produtor deixa marcadas em sua estrutura linguistica), ha
maior proximidade do fato em si com que com aquele que se ocupou em (re)dizé-lo; ha um

s4Disponivel em http://www.historiadomundo.com.br/idade-contemporanea/11-de-setembro. Acesso em
10/01/2010.
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seriptorr> al que, indignado com o (e)feito atentado terrorista, nos convoca a refletir acerca da
condicdo dos americanos ap6s o ocorrido em seu pafs (nesse caso, tal reflexdo deixa transparecer
um tom de senso de justica quanto a algo que pode trazer alfvio ao mundo inteiro — o trecho uma
nagio que sempre transparecen arrogancia corrobora bem isso).

Essas breves colocagdes nossas nos permitem, sem duvida, afirmar que “os mesmos”
significantes que tentam, a partir desses textos anteriores, operar sentidos da ordem do “mesmo”
para seus leitores constituem-se diferentemente; isso ¢ tdo verdadeiro, que existe a possibilidade de
daf intuirmos que, para cada um deles (os textos 1, 2 e 3), existe um sistema de referéncia em jogo
se (re)fazendo. Dito de outro modo, hd um nova linguagem acontecendo em cada um dos textos 1,
2 e 3, ja que a possibilidade de a partir dai construirmos sentidos enfrenta um limite (dissemina-se)
ante a0 que “devetia” ser da ordem do “mesmo”/ ser da ordem daquilo que se espera de
“prudentes” gestos de metalinguagem. Isso que estamos afirmando, com efeito, nos faz,
melhormente, crer, por exemplo, que nio ha metalinguagem livre do funcionamento do
inconsciente (se é que ela existerl); o sujeito que é é-feito de linguagem sempre se marca naquilo
que faz, e, por isso, (re)constréi sempre a linguagem que dela, também, é parte, mesmo que nada
saiba disso.

Diante dessas consideragoes, entdo, podemos, uma vez mais, agora reforgar,
lacanianamente, que ndo hd metalingnagem. Quanto a isso, cabe apenas aqui ressaltar que, caso
aceitassemos as operacOes metalinguisticas que nos “trazem” os textos 1, 2 e 3 acima, onde se
assiste, imaginariamente, a uma busca em representar o que supdem ser da ordem do todo (“o
mesmo sentido”), terfamos, consequentemente, de aceitar que nada af, em termos de valores
referenciais, nos escapa textualmente.

Zizek (apnd MILAN-RAMOS, 2007, p. 271) justifica essa impossibilidade de haver
metalinguagens, ao simplesmente pontuar que ela “ndo pode ser alcancada, mas também ndo pode
ser evadida.” Sendo assim, questionamo-nos o seguinte: se acOes metalinguisticas ndo podem ser
totalmente evitadas, nio caberia a nds, pelo menos em parte, admiti-las? Ou seria o caso de nisso
imaginarmos a matéria metalinguagem de que tanto fala Lacan enquanto algo muito diverso a
linguagem? Aceitando como parcial um ato metalinguistico, estarfamos, em certa medida, salvando
a metalinguagem linguistica da proscri¢io lacaniana que parece certa de que #do hd metalinguagem.

De nossa parte, preferimos apenas dizer que a pequena andlise que acima trouxemos serve-
nos como forma de (a)testar o que ainda para muitos ressoa como absurdo: o aforismo lacaniano
ndo ha metalinguagen aqui retomado. Decerto, ha uma lacuna ai para esse tema, tanto que muitos
estudiosos defendem “a possibilidade de existir uma metalinguagem relacional capaz de estruturar a
referéncia” (cf. BEIVIDAS, 2000, p. 2). Mesmo assim, levantamos af suspeita do idéntico, do todo!
A fim de encerramos nossas breves analises anteriores, reiterando agora os textos 1, 2 e 3 (todos
sob é-feito de uma possivel e minina relagio tematica), podemos aqui ressaltar que ha em cada
deles aquilo que falta no outro; fato esse que ja nos faz entender que todos esses trés textos
(re)produzem (“suas”) linguagens sob singulares maneiras. Deles ndo da, entio, para extrair a
verdade da verdade que veiculam, traduzindo-a, com isso, em outros textos, a partir, por exemplo,
do que nosso trabalho conjeturou, a principio, observar com o texto 1. Sendo assim, dirfamos que,
nos textos 1, 2 e 3, a verdade aparece em forma de ficcdo, dado que uma “nova verdade” para o texto
1, quando, por exemplo, expressa nos textos 2 e 3, ja ndo ¢é mais al nova. Em outras palavras, os
fatos linguisticos que funcionam nos textos 1, 2 e 3, individualmente, funcionam assim sob raz&es

%5 O conceito de seriptor, apresentado em Calil (2008) e (re)tomado em nosso estudo, designa aqui a posicio de
articulistas de textos que escrevem na midia eletronica; aqueles, pois, que, ante a sua redagdo, se fizeram
leitores e escreventes (a0 mesmo tempo) daquilo que tentaram (re)produzir, (meta)enunciar.
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unicas e, portanto, pessoais, relacionando-se a um sujeito que, estando imerso ao simbolico,
esforca-se por, imaginariamente, garanti-los enquanto “iguais”.

A guisa de alguns encaminhamentos...

Vé-se, por conseguinte, que as ag¢des metalinguisticas faltam palavras para dizer o
verdadeiro sobre o verdadeiro. Ao que aqui nos pareceu fato, podemos, sim, chegar perto disso,
mas nunca conseguirmos o idéntico, o mesmo sentido de textos lidos e (re)formulados. Na medida
em que engendramos uma fala/escrita, a sua estrutura dela(s) somente a nés pertence(m), ficando,
pois, essa impossibilitada de ser uma perfeita metalingua de um discurso “primeiro”.

Em nossas analises dos textos 1, 2 e 3, que ndo visaram a exaurir conteudos acerca do
acontecimento atentado terrorista de 11 de setembro de 2001, mas daf enxergar que cada um deles,
a seu modo e vez, representam-no, objetivamos, ao buscar abrigo no aforismo lacaniano #do hd
metalinguagem, perscrutar um pouco sobre a linguagem, em especial, a jornalistica, naquilo que ela,
historicamente, toma para si e procura (re)organizar enquanto suposta verossimilhanca de
acontecimentos (atuais) da humanidade.

Nesse exercicio nosso de percebermos que, efetivamente, #do hd metalingnagen, podemos
agora, também, nos respaldar no préprio pensamento de Lacan, pontualmente em um conhecido
texto seu, A céncia e a verdade (1998, p. 882), do qual, realmente, se extrai que

“ndo existe metalinguagem (para situar todo o légico-positivismo), que nenhuma
linguagem pode dizer o verdadeiro sobre o verdadeiro, uma vez que a verdade
se funda pelo fato de que fala, e ndo dispSe de outro meio para fazé-lo.”

Assim, a metalinguagem que agora preferimos dizer /fnguagem, configura outro objeto de
discurso — isso tantas quantas vezes desejarmos (re)escrever um “mesmo” texto. Algo comum aos
textos havera, sim, porém sempre sob possibilidade de dai se conjeturar um deslizamento de
sentido (mesmo que minimo e, por vezes, a nds imperceptivel). Disso resulta, entdo, que “todo
enunciado ¢é suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo” (PECHEUX, p. 53).

Também Milner (1987, p. 7), em seu conhecido texto O amor da lingua, ao sustentar que
“tudo nio se diz, pois ha o impossivel proprio a lingua”, nos da argumentos convincentes de que a
desestabilizacio do conceito de metalinguagem proposta por Lacan é valida. H4, parafraseando
Milner (idem), algo na linguagem que escapa aquele que quer domestica-la sob condi¢do de mesmo,
ao buscar, em nosso caso a pouco examinado, uma metalinguagem para 0 que parece se manter
apenas na condicio de linguagem.

Ademais, esse habito de qualquer um de nés (sujeitos de linguagem e sujeitos a linguagem)
em querer ver “o mesmo” revelar-se nos faz aceitar uma estrutura incompleta para as linguagens
que sempre engendramos. Novamente, observando os textos 1, 2 e 3 expostos nesse estudo, temos
de admitir af a impossibilidade de se querer estipular o sentido do sentido deles. Sendo assim, sem
querer dizer a verdade ou querer dizer tudo, os textos 1, 2 e 3 representam uma margem maével de
sentidos, mantendo-os sob certa relagio e apontando sempre para um aspecto particular, para
aquilo que tange as interpretagdes que foram feitas do acontecimento sobre o qual eles discursam, o
atentado terrorista de 11 de setembro de 2001.

Basta um breve olhar para as superficies dos textos 2 e 3, sem querer dizer absolutamente
nada da estrutura deles (ou mesmo de seus conteiddos), e ji os veremos como sio diferentes, em
fun¢io, por exemplo, de serem de tamanhos desiguais; isso justamente (e obviamente) pela
quantidade de significantes de que eles dispdem. Ja sdo outras combinag¢des signicas que cada uma
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de suas linguagens tomam para si para dizer “dos/os mesmos” sentidos do texto 1. Nisso, com
efeito, concordamos com Milner (idem, p. 49) quando nos assegura que “hd alguma coisa da
linguagem que se inscreve como nio-todo.”

Enfim, esta breve andlise que aqui exibimos basta para concordarmos com o aforismo
lacaniano ndo hd metalinguagen ou, pelo menos, para continuarmos refletindo sobre ele. Como nio da
para mascarar verdade alguma do que se imagina passar como original em quaisquer textos,
optamos, para concluir nosso estudo, dizer /Zngnagem e ndo metalinguagem para isso que é gerado
em cada gesto nosso de interpretacio ante ao simbolico.
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AGUA E IMAGINARIO POPULAR: A BOIUNA E OS INDIOS TOCANTINS

Luzimeire Ribeiro de Moura Carreira56
Hilda Gomes Dutra Magalhies 57

Resumo: Este artigo investiga e analisa o valor simbdlico da agua, abordando algumas de
suas representacOes e defini¢bes mitoldgicas especialmente relacionadas as aguas do Rio
Tocantins, no imaginario da cultura popular tocantinense, sendo apresentada e discutida a
lenda da tribo dos indios Tocantins, a Boiuna. Durante a analise foi possivel perceber
como, com a chegada do branco e a destrui¢ao das margens do Tocantins, desaparece nao
apenas a Boitna, mas também os préprios indios que ddo nome ao Rio.

Palavras-chave: simbologia; mitologia; cultura popular.

Abstract: This article investigates and it analyzes the symbolic value of the water,
approaching some representations and mythological definitions of the water and
specifically related to the waters of the Tocantins river in the imaginary of the popular
culture Tocantinense, being presented and discussed the legend of the tribe of the
Tocantins indians, Boiuna. During the analysis, we could understand how, with the arrival
of the white and destruction of the Tocantins river, not just the Boiuna disappears, but the
Indians themselves that give name to the river.

Key words: symbolize; mythology; popular culture.

O objetivo deste estudo consiste em analisar a representacao da dgua no mito da Boiuna,
da cultura popular tocantinense, transcrito por Moura Lima5, em seu livto Negro D dgua: mitos e
lendas do Tocantins (2003)*. Para tanto, utilizaremos como suporte tedrico o conceito de mito,
apresentado por Eliade (1972). Para este autor, o mito é origem da espécie humana como “um ser
mortal, sexuado, organizado em sociedade, obrigado a trabalhar para viver, e trabalhando de acordo
com determinadas regras” (ELIADE, 1972, p.16). E também considerado uma histéria sagrada,
porque sempre se refere a realidades. Segundo suas palavras,

o mito conta uma histéria sagrada; ele relata um acontecimento ocorrido no
tempo primordial, o tempo fabuloso do “principio”. Em outros termos, o mito
narra como, gracas as facanhas dos Entes Sobrenaturais, uma realidade passou a
existir, seja uma realidade total, o Cosmo, ou apenas um fragmento: uma ilha,
uma espécie de vegetal, um comportamento humano, uma instituicéo. E
sempre, portanto, a narrativa de uma “criaciao”: ele relata de modo algo foi
produzido e comecou a ser. O mito fala apenas do que realmente ocorreu, do
que se manifestou plenamente. Os personagens do mito sio os Entes
Sobrenaturais. Eles sio conhecidos sobretudo pelo que fizeram no tempo
prestigioso dos “primérdios”. Os mitos revelam, portanto, sua atividade
criadora e desvendam a sacralidade (ou simplesmente a “sobrenaturalidade”) de

56 Mestre em Ciéncias do Ambiente pela Universidade Federal do Tocantins.

57 Profa. do Curso de Letras ¢ do Mestrado em Ensino de Lingua e Literatura da Universidade Federal do
Tocantins.

8 A obra de Moura Lima ressalta o sentido fundamental do regionalismo tocantinense, reunindo 23 contos
retratando com fidelidade mitos, lendas e estorias do Tocantins, utilizando-se do linguajar do povo, mas
também a linguagem normativa das elites cultas, justapondo-se as duas culturas brasileiras, a popular ¢ a
erudita.

5 As citagoes de trechos dessa obra serdo indicadas pela letra ND, seguida da paginagio.

148



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras,
Ciencias Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 07 N° 15 vol. 1 — 2011
ISSN 1809-3264
Pagina 149 de 189

suas obras. Em suma, os mitos descrevem as diversas, e algumas vezes
dramiticas, irrupg¢des do sagrado (ou do “sobrenatural”) no mundo. (ELIADE,
1972, p.11).

Para Ruthven (1997, apud SILVA, 1998) os mitos sao imunes a explicagdo racional, mas
estimulam as pesquisas racionais; existe uma grande diversidade de interpretagdes contraditorias e
nenhuma delas possui o alcance suficiente para explicar definitivamente o que é mito.

Ja para Cavalcanti (1997), as narracdes miticas, as concep¢Oes filoséficas e as idéias
religiosas mais antigas conservam resquicios de uma meméria ancestral do homem, de um
conhecimento universal essencial, e s3o, a0 mesmo tempo, uma tentativa de elaboragio e
compreensio do mistério das origens do cosmo, da vida e do seu processo evolutivo. O mito &,
assim, um dos caminhos que nos trazem a possibilidade de religacio com as fontes mais antigas
deste conhecimento e, por isso mesmo, o mito tem um papel religioso fundamental no que se
refere a religacio do homem com o conhecimento espiritual, com as suas fontes divinas.

O imaginario é uma memoria coletiva que permite ao ser humano, enquanto um set social,
elaborar os seus proprios pensamentos a respeito de si mesmo e da realidade que o cerca. Ele é uma
heranca cultural de uma certa comunidade e é composto por valores, imagens e outros signos, bem
como pelas relagdes entre si, as quais possibilitam a concatenacdo das idéias sobre o real. Neste
sentido, ele pode ser visto, portanto, como uma meméria coletiva mais ampla que contém a propria
ideologia enquanto um conjunto de crengas, valores e normas sobre uma dada realidade. O
imaginario, sendo uma cria¢do coletiva, uma representacio social que possibilita a comunicacio
entre os homens, estd povoado por visdes de mundo, por mitos e por valores. Ele é a ferramenta
basica de que dispée o homem para construir-se enquanto um ser social, para adentrar na
intersubjetividade, escapando, portanto, do autismo ou da esquizofrenia (BACHELARD, 1984,
apud MEDEIROS, 2002).

Os mitos podem ser considerados como uma das diferentes formas de organizacio do
imaginario social, e os homens, ao se utilizarem de explicagbes sagradas e miticas para os
fenémenos naturais, os quais temiam e fugiam de seu controle racional, organizaram suas
institui¢des, construfram seus impérios e concretizaram suas a¢oes. Nas palavras de Vieira & Weber

(1997, p. 26):

Através [de] padrées historicamente transmitidos de = significacoes
compartilhadas e corporificadas em simbolos e instituicGes (crencas e mitos,
valores e normas, formas mais elaboradas de conhecimento...), os seres
humanos elaboram e consolidam sua base de conhecimentos, suas atitudes e
estratégias de comportamento, sempre as voltas com as coagdes estruturais
impostas pelo meio ambiente natural .

Cassirer (1973, apud SILVA, 1998) considera que um sistema social se organiza como um
“campo de for¢as” em torno de alguns significantes chaves contidos no mito, ou nos mitos
fundadores da cultura, sendo que a experiéncia primaria do individuo é penetrada, por todos os
lados, pelas figuras do mito, estando como que saturada por sua atmosfera.

A 4gua, muito além de sua definicio como um “recurso natural renovavel”, encerra uma
infinidade de valores que jamais podem ser valorados economicamente. E a origem da génese da
vida BACHELARD, 1976, apud SATO, 2003), possui olhos para cuidar da terra e, por isso mesmo,
parece possuir caracteristicas femininas. Para além de sua descri¢io cientifica, a 4gua tem cores,
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sabores e odores que operam na sensibilidade imaginaria ampliando nossa realidade. A sonoridade
dos rios, por exemplo, nos contam histérias, narram mitos e lendas e criam novos significados
poéticos como continuidade da linguagem humana a palavra da dgua.

A 4gua sempre foi um elemento inspirador para criacao de simbolos, lendas e indagac¢des
nas mais diferentes culturas. Na Antigiiidade, a agua, por ser um dos elementos vitais para todas as
sociedades, revestia-se de um vasto conteddo simbodlico, demonstrando a sua importancia na
organizacdo das primeiras civilizagdes. Sdo exemplos os monstros marinhos e os deuses que
povoam o imaginario grego, descritos nos mitos e nas epopéias.

Apesar do simbolismo e do misticismo que envolviam a dgua, o homem, desde a génese da
histéria, se viu diante de situagoes e desafios concretos relacionados a0 dominio da 4gua, tendo sido
continuamente impelido ao desenvolvimento de técnicas, como, por exemplo, de irrigacio, de
canalizagOes exterior ou subterraneas, de construcio de diques, dentre tantas outras.

E assim é que, diante do desafio, face ao seu papel fundamental na economia de
sobrevivéncia, as sociedades antigas asseguraram a ‘coeréncia civilizadora’ através da organizacio
religiosa e administrativa que, vinculadas a funcio agraria e alimentar, determinou as a¢des sobre a
agua, integrando-as de maneira complexa a outras técnicas, através de um conjunto de ritos e mitos,
como, por exemplo, os da criacdo e da fecundidade, num processo que unia técnica e mito, sem
causar danos a natureza.

Para Silva (1998), a 4gua teve um papel de agregacio muito forte em todas as civiliza¢oes
primitivas ribeirinhas e mediterraneas. Na concepg¢io de Fontana (1994, apud SILVA,;1998), os tios,
fontes de vida e vias de comunicacio de todas as antigas civilizaghes, possufam importincia
simbdlica significativa e a 4gua representava o nascimento e a morte, a origem e o fim da vida. A
vazao do rio 4 jusante era vista como uma progressao a indiferenciacao (o oceano), e a montante, o
retorno ao principio (a fonte), sendo que a sua travessia tinha o significado de passagem de um
estado do ser para outro (a margem oposta).

Desta forma, os cursos d’agua estavam impregnados de simbolismo - ao se aproximar de
suas fontes, encontrar-se-ia a corrente da vida, da morte e a “corrente da consciéncia”, pelas quais
serfamos levados desde o nascimento. Os deuses podiam simbolizar tanto a admiracio quanto o
pavor provocados pelos grandes fenomenos naturais (SILVA,1998), e as aguas, na configuracio
mitica, manifestavam as for¢as temiveis que os deuses administravam e usavam de acordo com o
humor, ou segundo seus designios. Apropriada para lavar, a dgua era ainda considerada agente de
purificacdo e, de maneira mais fundamental, ela possibilitava a dessedentagido e o crescimento da
vegetagdo sobre a terra irrigada.

Na visdo mitoldgica, a dgua estd, portanto, relacionada tanto com a origem da vida, de seus
segredos e mistérios, quanto com o medo, representados por criaturas pavorosas relacionados
principalmente a agua em seu estado de decomposi¢ido, como pintanos e lamas. Para Schama

(1996, p. 253):

ver um rio equivale a mergulhar numa grande corrente de mitos e lembrangas,
forte o bastante para nos levar ao primeiro elemento aquatico de nossa
existéncia intra-uterina. E, com essa torrente, nasceram algumas de nossas
paixdes sociais e animais mais intensas: as misteriosas transmutagdes do sangue
e da 4gua; a vitalidade e a mortalidade de herdis, impérios, nagdes e deuses |...]
Desde a Antigtiidade, se comparava o [...] fluxo [dos rios] a circulagio do
sangue pelo corpo.
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Nos dias atuais, ainda podemos observar rituais de oferendas e devocdo aos deuses
aquéticos. E o que ocorre, por exemplo, no culto a Iemanja, que, segundo Crespo (1997), é, no
imaginario dos umbandistas, a divindade reinante sobre as aguas do mar. De acordo com o mito,
ela habitava a capital religiosa dos lorubas, 1fé e, tendo que fugir dessa regido, foi perseguida e
capturada pelo rei e seu exército. Para escapar, ela se utilizou de um presente de seu pai, Olokum,
uma garrafa que deveria ser quebrada caso se encontrasse em apuros. Ela quebrou-a e um rio foi
criado, levando-a para o oceano, morada de seu pai. Tornou-se, assim, a senhora das aguas salgadas.
Casou-se com Oxala- deus do ar e do céu - que recebera a missio de criar o mundo e, a partir dessa
unido, surgiu a maior parte dos Orixas, dentre eles, Oxum, senhora dos rios, cachoeiras e fontes, e
Nana-Buruku, a divindade das lamas e mangues, sereia velha das dguas mansas, que varre a sujeira
do mundo com uma vassoura de palha, renovando a terra ao limpar a 4gua.

A tradi¢do indigena, no Brasil, também ¢ rica em mitos e lendas aquaticas, principalmente
na regido norte, com fortes influéncias nas comunidades nio indigenas, sobretudo as ribeirinhas.
No caso do Estado do Tocantins, esses mitos se encontram vivos nao apenas nas comunidades
indigenas que vivem ainda na regido, como também nas comunidades, sendo que muitos deles estao
ligados direta ou indiretamente as aguas do rio Tocantins.

Hsse rio corre na regido norte e central do Brasil, no sentido sul-norte, possui cerca de 2400
km de extensdo, em cuja margem se multiplicam, desde a colonizacdao, comunidades diversas,
representando para essa populagio, por um longo perfiodo, uma fonte de sobrevivéncia e também
de misticismo.

Dentre varias historias mitologicas, uma que se sobressai é a da cobra grande Boitna. Esse
mito se faz presente em varios locais do Brasil, ndo sendo exclusivo do Tocantins e, embora ganhe
em cada regido contornos proprios, conserva algumas caracteristicas recorrentes, como, por
exemplo, o seu carater de guardid dos rios.

E ¢ justamente este um dos primeiros sentidos que esse ente mitolégico assume no
imaginario tocantinense, pelo que se pode verificar no texto Boiina, narrado por Moura Lima
(2003), mito que relata a fuga dessa cobra grande do Rio Tocantins para o Rio Amazonas, quando
da chegada dos brancos ao entdo norte goiano.

Lendo o texto, o primeiro aspecto que nos chama a atencdo ¢é a presenca da Boiuna,
enorme téptil que habitava as dguas do Rio Tocantins. Ora, a imagem mitologica da cobra é uma
presenca constante no imaginatio, e podemos obsetrvar isso a partit do préprio imaginario grego,
em que os monstros marinhos estavam ao mesmo tempo ligados a for¢a de Netuno, o deus dos
mares e a0s riscos que os navegadores gregos tinham que enfrentar na luta pela sobrevivéncia em
alto mar.

No caso do texto em analise, podemos perceber uma intima ligacdo entre a cobra e o Rio
Tocantins, na medida em que aquela se reveste do papel de moradora e guardid do rio. Como
moradora, ela ¢é a representacio de um habitat com caracteristicas naturais e imaginarias. Como
guardia, é ela a propria alma do rio.

Além da boitna, um personagem bastante significativo no texto ¢ o menino encantado, que
tem livre trinsito entre o mundo magico da boitna ¢ o mundo nido menos magico dos indios.
Notemos que ambos, boiina e menino, fazem parte de um mesmo nivel de realidade, bem como o
rio, que se torna magico, a0 mesmo tempo em que ¢ representado pela boitna e pelo menino
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magico. Todos os trés cuidam (rio, menino e boiuna) zelam pelo bem estar dos indios e nunca lhes
deixam faltar a pesca abundante:

Mas aquele menino de pele escura, olhar de fogo tinha o dom de comunicar
com os bichos do mato e do fundo do rio. Quando a tribo precisava de
pescado para alimentar, o menino comunicava com a boitna, e ela, de imediato,
tangia os peixes como uma boiada, para as enseadas, os rasos e canais das
vazantes. A pesca tornava-se abundante.

A tribo feliz dos Tocantins havia época que ficava em polvorosa, com o servigo
do menino magico, que mergulhava nas dguas escuras e desaparecia por horas,
nas profundezas. Ha quem diga que ele estava brincando no reino encantado da
boitna. (ND, p.16-7)

Ha um equilibrio entre a natureza e o homem, de tal modo que a tribo dos indios ¢é referida
como sendo “a tribo feliz dos Tocantins”, tanto pela referéncia a felicidade do menino quanto pela
natureza encantada do sitio em que morava:

A tribo dos indios Tocantins, ou seja, “nariz de tucano”, em priscas eras,
mourejava as margens do grande rio, que passou mais tarde a se chamar
Tocantins, na fala dos exploradores brancos, os reinais e franceses, em
homenagem a brava taba tocantinense. Na noite escura do tempo,
encontravam-se ao pé do fogo, que crepitava em labaredas farfalhantes, os
bravos guerreiros do tio Tocantins, comemorando a farta pescaria. (ND, p.15)

Hssa felicidade se sustenta numa rede relacional, cujos valores, normas e comportamentos
sao determinados pelas leis da natureza, que dita suas normas através do rio, cuja linguagem era
conhecida tanto pela cobra grande quanto pelo menino:

Um menino de olhar penetrante e magico, postado a beira do grande rio, um
pouco recuado da fogueira dos jovens guerreiros, de repente comegou sua
ladainha estridente e grave, de papagaio roendo coco de buriti, e, de acordo
com sua vontade, mudava o som onomatopaico, para um suspiro fino e
prolongado de boto:

- Cra-cra-cra! Tchuml...

A tribo cessou a algazarra e fez-se siléncio profundo. O menino continuou:

- Cra-cra-cra! Tchuml...

Logo no breu da noite fechada, apontou no meio do rio a cabeca reluzente de
bronze da boitna, com dois olhos de fogo, fardando as trevas. Era o éxito da
linguagem do menino, comunicando-se com a boitna, a guardia do rio
Tocantins.

A cobra — grande, 14 de longe, deu uma rabanada violenta e o banzeiro subiu,
barulhos de terras caidas se fizeram ouvir. Era por isso que o Tocantins, com o
passar dos anos, ia-se espraiando na caixa, com a queda dos barrancos. A
boidna, a pequeno intervalo, deu outra rabanada na cacunda do rio, e serenou,
retornando para as profundezas.

O menino magico acrescentou:

- Agora o rio dorme. E perigoso acordar o tio...

A tribo entendeu a adverténcia e procurou o repouso. A natureza ¢ o frio
dormiam, com suas cachoeiras, com seus rapidos; era a hora morta da noite
trevosa, onde as almas dos afogados sdo libertas para o céu. (ND, p.15-16)
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Percebe-se que a Boitna representa uma sabedoria intuitiva, que, de acordo com Capra
(1993), é caracteristica das culturas tradicionais, especialmente das culturas indigenas, em que a vida
¢ organizada em torno de uma consciéncia refinada do meio ambiente. Vé-se essa ligacio
claramente no trecho: “.. agora o rio dorme. E perigoso acordar o tio... a tribo entendeu a
adverténcia e procurou o repouso..”. Ou seja, o 1io era fonte de alimentacdo e de vida, e as
comunidades tinham a percepc¢do de que, para sua preserva¢ao, precisavam respeitar os limites da
natureza e conviver harmoniosamente com o ambiente.

No momento, entretanto, em que “os homens brancos” passam a explorar e utilizar-se dos
recursos hidricos destrespeitando seus limites, comega a ocorrer a desintegracdo do equilibrio do
ecossistema aquatico, causando impactos negativos a biota e a todas as populacdes que dela
dependiam. E o que lemos abaixo:

Portanto, com a chegada dos exploradores brancos, que subiam e desciam o rio,
com os grandes bateldes, a boiuna foi ficando irritada, passou a dar tremendas
rabanadas que o banzeiro subia e afundava as embarcacoes, os homens bravos
sucumbiam. (ND, p.17)

Ha claramente uma evolugdo na narrativa, possibilitando ao leitor a percepc¢do da chegada
do homem branco e, a partir dai, a instauragdo de um desequilibtio crescente, a tal ponto que toda a
felicidade e magias se tornam invidveis, como se pode ler abaixo:

Numa madrugada chuvosa, a boitna nervosa, chicoteava o tio, os barrancos
desabavam, arvores cafam nas 4guas revoltas, e 0 menino magico avisou a tribo:
- A boiuna vai embora, esta se despedindol...

No outro dia, as aguas do rio amanheceram fervendo, espumando e subiam em
banzeiros colossais. A boitina, com o menino magico escanchado no cangote,
desceu com tudo, foi rasgando o leito, espraiando as dguas, e 1a se foi pra
sempre, de muda para o rio Amazonas. (ND, p.17)

O que se 1é acima € a destrui¢do total do reino encantado e feliz da boitna e do menino
magico de olhos de fogo. Segundo LEITE (2003), quando um mito é ameacado pela realidade, o
que ocotre, por exemplo, quando o espaco mitico é invadido por outra cultura ou ameacado pela
simples presenca de elementos de outra cultura, o préprio mito pode sofrer uma transformagio. No
caso da Boiuna, ela nio morre, mas migra para o Rio Amazonas. A tribo dos Tocantins, entretanto,
ndo teve a mesma sotte € nao sobreviveu a auséncia da boiuna, que era a propria vida do rio e, por
extensdo, também a da tribo e desapareceu, como lemos no trecho abaixo:

A tribo dos Tocantins, com o tempo, também desapareceu, em razio da
perseguicio dos brancos exploradores. Hoje os velhos pescadores ainda ouvem
nas barrancas do rio Tocantins, na soliddo das noites escuras, a voz de papagaio
roendo coco de buriti do menino encantado, chamando dolentemente a boidna:
- Cra-cra-cra! Tchuml... . ND, p.17)

Como se percebe, toda a organizacio do imagindrio social das popula¢des que viviam as
margens do Tocantins, em uma determinada época, se sustenta na imagem da Boiuna, que, por sua
vez, estd intimamente ligada a2 do Rio. Rompida a rede de relagdes, com o desaparecimento da
Boitna, ndo ha possibilidade de redengio para os indios Tocantins. Mesmo a sua lembranga sé
persiste na voz do papagaio, como personagem miticamente encantado pelo rio e pela Boitna, a
chamar pelo ente encantado que nio mais existe. E Moura Lima, ao resgatar esta estoria, nio
apenas valoriza a cultura popular tocantinense, mas também nos mostra como os povos primitivos
conviviim em equilibrio com a natureza e como a presenca da civilizagdo rompeu com esta
harmonia.
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ANALISE CRITICA DO TRATAMENTO DA LINGUAGEM PELA MIDIA

Julia Maria da Conceigdo Neta®0
Ivandilson Costas!

Resumo: Este trabalho tem a finalidade de fazer uma abordagem sobre o modo como a midia
impressa/eletronica concebe a linguagem e suas implica¢des para a manutengio das relagdes sociais
de poder. Para tanto, tomamos como bases tedricas a Sociolinguistica Variacionista, da qual nos
interessaram mais de perto os temas da varia¢do, norma e preconceito linguistico, bem como a
Analise Critica do Discurso, pela qual trabalhamos os conceitos de hegemonia e relagdes de podet.
Tomamos como objeto de analise um artigo jornalistico publicado pela revista ["¢ga versando sobre
a lingua.

Palavras-Chave: norma, variacio, poder.

Abstract: This work is the result of a research which has the objective to make an approach about
the way printed/electronic midia conceives language and its implications for the maintenance of
power relations. To do this, we used Sociolinguistics as the theoretical background, in which we are
closely interested in variation issues, linguistic norm and prejudice as well as Critical discourse
Analysis through its concepts of hegemony and power relations. We based our analysis on a
newspaper article published by "¢z magazine about language.

Key-words: norm, variation, power.

Introdugao

Hsta pesquisa tem como finalidade precipua fazer uma analise sobre a concepgdo de lingua
adotada pela midia impressa, assim como suas implicacOes nas relagdes sociais de poder. Para isso,
analisaremos artigos impressos versando sobre a tematica da lingua e publicados em um periédicos
semanal de informacio.

Em seguida, apresentatemos nos continuos de variagio linguistica as abordagens
subjacentes nos textos em andlise, tracando um panorama das relagdes de poder que envolvem a
instdncia mididtica.

Utilizaremos no desenvolvimento deste trabalho o método de pesquisa qualitativa
observacional sob duas perspectivas: a interpretativista e a critica.

Acreditamos no desenvolvimento desta pesquisa por ser um tema de fundamental
importincia na area da Linguistica, ja que esta vé a lingua como um fator social passivel de ser
observado. Empenhamo-nos em tal procedimento por ser uma questdo bastante discutida na
atualidade. E um tema que vem encontrando amplo espago nos meios de comunicacio, sendo
frequentemente tratado em colunas especializadas no assunto com presenca constante da midia
impressa e televisiva. No dmbito educacional, o estudo da variagio ¢ proposto pelos Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN) quando afirmam reconhecer as variagoes linguisticas e o preconceito
existente na sociedade contra elas. Afirmam ainda que a escola precisa apresentar as vatriagdes ¢

0 Graduada em Letras/Lingua Portuguesa pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

61 Mestre em Letras/Linguistica pela Universidade Federal de Pernambuco. Professor Assistente do
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(UERN/CNPq) Praticas Discursivas, Linguagens e Ensino (PRADILE).
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enfrentar o preconceito linguistico, sugerindo uma mudanga na nog¢do de erro na fala para
adequacio desta a situacio em que se encontra o falante. Alguns livros didaticos ja abordam o tema,
que a0s poucos vem sendo trabalhado nas institui¢bes de ensino.

Outro fator importante é que, apesar das discussoes referentes a variacio, sio poucos os
trabalhos que abordam a concepc¢io de lingua defendida pela midia enfatizando a relagdo de poder
existente por tras da sua valorizacdo pelas formas linguisticas de prestigio social (padrio) e da
estigmatizacao da lingua falada pelas camadas sociais inferiores (ndo padrio). Acrescenta-se a 1850 0
fato de ser um tema de ampla divulgacdo e acessibilidade, pois sdo inimeras as fontes, os géneros
textuais que tratam da variacdo, além de apresentarem autores renomados e teorias consolidadas.

A Sociolinguistica Variacionista: variagdao, norma, preconceito

A Sociolinguistica Variacionista dedica-se aos estudos do fendmeno da variagio
existente no uso da lingua, explorando sua relagdo com a sociedade. Para tanto,
propbe uma andlise metodologica a respeito do tratamento dado a variagdo na
relacdo entre padrio e nio padrio linguistico (BAGNO, 1999; 2000; 2003;
ALKMIM, 2001; CAMACHO, 2001; BORTONI-RICARDO, 2005;
MARCUSCHTI, 2001).

O ensino tradicional procura mostrar a lingua como um produto acabado e desmembrado
da sociedade. Porém, é impossivel separar uma da outra, pois para que exista uma interagio e
comunicagdo entres os membros de uma comunidade ¢é preciso utilizar a linguagem, assim como
esta depende dos individuos para se desenvolver. Dessa forma, faz-se necessario que as variedades
linguisticas sejam encaradas ndo como um problema, mas como um fator social resultante das
diversidades sociocultural e politica presentes sociedade.

O conceito de norma tem contribuido para o desenvolvimento da teoria linguistica no que
diz respeito aos padroes habituais do individuo, identificando tantos os grupos dentro da
comunidade da fala, quanto sua posi¢do social (LUCCHESI, 2004, p.63). A norma linguistica é
dividida em duas: a norma padrio e a norma nio padrio.

A norma padrio € apresentada como um conjunto de regras e preceitos que tem por
finalidade ditar comportamentos linguisticos baseado em um tipo peculiar da lingua, ou seja, a
escrita. (BAGNO, 1999; 2000; 2003). Sdo as regras prescritas pela Gramatica Normativa que
recomendam como se deve falar e escrever de acordo com o uso e a autoridade dos escritores
corretos e dos gramaticos e dicionaristas esclarecidos (BECHARA, 1999, p.52).

Essa gramatica apresenta um conceito homogéneo da lingua, prescreve normas e regras de
correc¢do, considerando erro tudo que estiver fora de seus conceitos. E essa a concepgio de lingua
que rege ainda considerdvel parte do que se ensina na institui¢do educacional, que ¢ apresentada
pela midia e propagada na sociedade como um modelo a ser seguido. Considera a lingua padrio
como a cotreta, supervaloriza a lingua escrita e despreza as demais variagdes existentes. Sobre isso
Bagno (2001, p.11) faz o seguinte comentario:

Como ¢ sabido, a caracteristica precipua da norma padrio ¢ supor uma lingua
descontextualizada, arrancada de suas condigdes de producio histérica e social.
Com tais argumentos é possivel criticar (e descartar) o uso de outras expressoes
como lingua-padrio e dialeto-padrio.

A norma ndo padrio nio é imposta, mas comprovavel em uma lingua e observada na
grande maioria dos falantes. E um conjunto de regras que o falante de fato aprendeu e utiliza,
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mesmo que inconsciente de tais regras, pelo conhecimento que tem de sua lingua ou de algumas de
suas variedades. O conjunto de regras que um falante conhece e dele se utiliza constitui a sua
gramatica ou seu repertério lingufstico. Essa norma ¢ definida pelos padroes de comportamento
linguisticos da maioria dos individuos de uma comunidade. No entanto, sofre profunda
estigmatizacdo pelos tradicionalistas da lingua e seguidores da gramatica normativa sendo
considerado um desvio de norma. Estudos empiricos dos linguistas demonstram que toda e
qualquer norma, ou variedade constitutiva de uma lingua, ¢ dotada de organizacio estrutural.

Desse modo, um numero reduzido de individuos é beneficiado enquanto a maioria dos
falantes fica a margem da lingua padrio, eximida de seus direitos e valores na sociedade. Numa
época em que o preconceito contra indio, negro, homossexual, pobre ja comeca a ser publicamente
inaceitavel na sociedade, fazer a mesma discriminacio com base na fala do individuo é muito
natural (BAGNO, 2003).

O preconceito e a exclusdo social para com os falantes dessas variagdes estigmatizadas
comecam na constitui¢do, pois muitas vezes os falantes da lingua nio padrio tém deixado de
usufruir de servigos sociais a que tém direito por ndo compreenderem a linguagem utilizada pelos
o6rgaos publicos.

A Anilise Critica do Discurso

A Analise Critica do Discurso (ACD) se desenvolveu a partir da linguistica critica, tendo
por principal objetivo o estudo da linguagem considerando as questdes sociais e suas relagdes com
as praticas de producio e distribuicio de textos na sociedade contemporinea. Fairclough (2003,
p.185) assim a define:

A ACD ¢ uma forma de ciéncia critica que foi concebida como ciéncia social
destinada a identificar problemas que as pessoas enfrentam em decorréncia de
formas particulares da vida social e destinada, igualmente, a desenvolver
recursos de que as pessoas podem se valer a fim de abordar e superar esses
problemas.

Ao analisar géneros discursivos, a ACD leva em consideracio as manifestacoes de
identidade e as relagdes de poder existente na sociedade referentes aos aspectos de dominagao,
discriminacdo, hegemonia e controle e como elas se manifestam por meio da linguagem

(PEDROSA, 2008, p.117).

A ACD ¢ desse modo, tomada simultaneamente como uma teotia e um método de
abordagem de fatos sociais ligados a processos discursivos. Assim, temos em Meurer (2005, p.87-
95) uma apresentacio do aparato tedrico-metodoldgico segundo Fairclough: o discurso ¢ uma
forma de pratica social em relagio dialética com estruturas sécias; o discurso tem poder
constitutivo, cria formas de conhecimentos e crencas, relacSes sociais e identidades; os textos
contém tragos e pistas de rotinas sociais complexas, mas os sentidos sio muitas vezes naturalizados
e nio percebidos pelos individuos; os textos sdo perpassados por relagdes de poder; a ACD
privilegia o estudo da interligagdo entre poder e ideologia; os textos formam correntes: respondem
a, e podem provocar ou coibir, outros textos.

A ACD também apresenta uma perspectiva emancipatdria, que tem o objetivo de alertar os

individuos das possibilidades de mudangas sociais resultantes do poder constitutivo e ideolégico do
discurso que podem ser benéficas para uns e prejudiciais para outros.
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Todo discurso ¢é institucionalmente organizados e carregados de ideologias. Cada
instituicdo é caracterizada por praticas e determinados valores que sdo expressos por meio da
linguagem. Sendo assim, O discurso produzido por uma instituicdo de ensino sera diferente do
produzido por uma instituicao religiosa, juridica, entre outras. Desse modo, a producio, as escolhas
de textos e o seu modo de uso dependem das formas de domina¢dao de quem detém o poder em
determinado contexto social.

Essa maneira de organiza¢io ideoldgica contribui diretamente para a manutencao dessas
relagoes de poder em beneficios de uns e detrimento da maioria. A linguagem pode ser usada tanto
para manipular o poder como para subverté-lo. A ACD Procura pér em evidéncia como as formas
linguisticas sio usadas em varias expressoes para construir diferencas de poder nas estruturas sociais
hierarquicas. Nessa perspectiva, o poder ¢ exercido através da linguagem nio somente pelas formas
gramaticais presentes em um texto, mas também pelo controle que uma pessoa exerce sobre uma
ocasido social através do género textual (Wodak, 2004, p.236).

Analise Critica da Concepgao de Lingua em Artigo Jornalistico

Para fins de andlise, tomamos como referéncia o artigo publicado na midia impressa de
grande circulacdo nacional, a revista I"ga de 11 de agosto de 2010 produzido pelos articulistas
Jeronimo Teixeira e Daniela Macedo. O texto trata da linguagem utilizada em um debate pelos
candidatos a presidéncia da republica do Brasil deste ano, Dilma Roussef, Marina Silva, José Serra e
Plinio Arruda, exibido pela Rede Bandeirante. Para tanto, selecionamos os seguintes fragmentos do
artigo que julgamos representativos.

1.° “Do ponto de vista da clareza e da gramatica, o primeiro debate dos candidatos deixou
a desejar. Mas, para os brasileiros interessados em dominar o portugués, novas obras de
referéncia podem ajudar a enriquecer o idioma cotidiano”.

No primeiro trecho os autores demonstram uma visdo de lingua homogénea que ¢é
apresentada como um produto acabado, baseado no ensino da gramatica normativa. Essa
concepgao ¢ evidenciada por algumas escolhas lexicais que autor faz. Por exemplo, o uso do
vocabulo “clareza” remete a concepcdo do bem falar apresentada pelas gramaticas normativas que
ditam normas com a finalidade de definir comportamentos linguisticos prescrevendo regras de
corre¢do da linguagem. O uso do item lexical “dominar”, apresenta uma visdo de lingua nio como
um processo, mas como um produto parado no tempo onde um individuo precisa alcangar e
domina-lo. Os articulistas fazem entender que nem todos os brasileiros tém acesso, ou sabe utilizar
sua propria linguagem. Do ponto de vista das praticas discursivas envolvidas, podemos notar que o
trecho em questdo estd configurado como o lead da matéria. Isto é relevante, uma vez que este
expediente se caracteriza por seu aspecto resumitivo e chamativo. Dai sua importincia enquanto
veiculador da opinido, da tese dos articulistas, amplificando ainda mais o cardter de sua visio
tradicional de lingua.

Para os linguistas, a lingua ¢ constituida de varia¢des, ou seja, dentro de uma mesma
comunidade pode haver diferentes modos de falar. Essas diversidades sdo na maioria das vezes,
ocasionadas por fatores regionais, observaveis em falantes de origem geograficas diferentes, e por
fatores sociais, que diz respeito a identidade do falante e com a organizagio sociocultural da
comunidade linguistica. Portanto, as caracteristicas heterogéneas da lingua sio normais e muito
comuns.
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2.° “Dois homens e duas mulheres cujo oficio publico exige a formulagdo clara de
propostas concretas e principios abstratos falharam todos, em maior ou menor medida, no
uso de uma ferramenta basica: a linguagem?”.

No segundo trecho, os autores fazem uma critica aos candidatos pela forma de linguagem
que utilizaram no debate. A lingua é apresentada como uma ferramenta que o individuo precisa
aprender a utilizar. F vista como um objeto que vem com o manual de instrucio de uso, no qual é
preciso compreender para usa-lo corretamente. O uso do item lexical “falharam” demonstra uma
visdo embasada em um conceito bastante comum na sociedade, de que existe erro na fala. Para a
sociolinguistica, o individuo nao comete erros ao efetuar suas conversagdes. Ele fala intuitivamente
a variante que aprendeu por meio de sua interacdo sociocomunicativa. O que a linguistica defende ¢é
a adequacio da linguagem 4 situacio em que o falante se encontra. Deste modo, quando ele estiver
em uma situagdo formal deve usar uma linguagem mais monitorada: a variante padrio. Em uma
situacio informal deve falar espontaneamente, utilizando a variante nao padrao. Porém nio ha de
modo algum uma lingua melhor ou mais eficaz do que outra, todas sdo igualmente fundamentais
para a comunicacio dos individuos.

3.° O grande equivoco desta tribo (felizmente em extingdo; gozou de imenso prestigio nos
altimos trinta anos do séc. XX, mas vai pouco a pouco perdendo terreno) é aplicar um
conceito que, embora valido para a pesquisa linguistica, tem tanto a ver com a educagio
das criangas quando Pilatos com o Credo.

Nesse fragmento, o professor critica os linguistas por defenderam a ocorréncia de variacGes
na linguagem. Para isso, se utiliza do vocabulo “tribo” demonstrando uma grande discriminagao
nao s6 linguistico, mas também social. Na visao dos preconceituosos, os indios sao considerados
povos inferiores, atrasados e ignorantes. Isso porque a maioria dos indigenas procura preservar a
cultura, os habitos e costumes de seus antepassados, assim como também seus dialetos. Por isso,
sao alvos de esteredtipos, colocados como povo ultrapassado, incapaz, que “nem sabem falar
portugués”. Isso poe em evidéncia que o preconceito linguistico é também um preconceito social.
No Brasil, a vatiante padrio é conhecida como a linguagem da classe social de maior poder
socioecondmico, ao contrario da nyao padrio que é mais comum entres os individuos das camadas
sociais mais pobres que nao tem acesso a educagao formal. Desse modo, a variante padrio é a mais
valorizada na sociedade. F a lingua ensinada nas escolas, apresentadas pela midia e reproduzidas em
dicionarios e gramaticas, reconhecida por muitos como a dnica forma correta enquanto que as
outras variagcdes sao profundamente estigmatizadas. No que se refere a “extin¢ao” da linguistica
mencionada pelo professor nio corresponde a veracidade dos fatos. Os estudos empiricos da lingua
¢ uma questao muito debatida nos dias atuais, em conferéncias, livros, artigos, em sites na internet,
etc. Os parametros Curriculares Nacionais (PCN) estdo reconhecendo as diversidades linguisticas e
propondo seu o ensino nas escolas. Alguns livros didaticos jd abordam essa questdo que aos poucos
vem sendo trabalhada nas institui¢does educacionais. Ao contrario do que afirma o professor, o
estudo dos linguistas vem se expandindo a cada dia apesar da resisténcia dos tradicionalistas e
defensores de uma lingua “pura”.

Consideracdes Finais

Por meio da pesquisa, constatamos que a midia impressa apresenta a lingua como uma
entidade homogénea, invariavel. A variante padrio é reconhecida como a unica forma de linguagem
correta enquanto que as outras variagdes sdo estigmatizadas e classificadas como defeituosas. As
diversidades linguisticas comuns entre a maioria dos falantes brasileitos sio tratadas
pejorativamente como erros, ou desvio de norma.
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Por tras da valorizacdo e prestigio dado a um unico estilo de linguagem existe uma forte
relacdo de poder. A variante padrdo é conhecida na sociedade como a lingua das camadas sociais de
maior poder aquisitivo, dos que tem acesso a uma educa¢do de qualidade, a cultura letrada. Em
contraste, os falantes da variante ndo padrio sdo provenientes de classes sociais pobres,
estigmatizadas. Com isso, sio discriminados e seu modo de falar sofre um evidente preconceito.

A revista 1¢ja pela qual o artigo analisado foi publicado é um veiculo midiatico de grande
credibilidade e prestigio nacional. A maioria dos leitores dessa revista pertence as classes sociais
mais abastadas, visto que a assinatura para sua aquisicio possui um valor alto para o padrio de vida
de grande parte dos brasileiros. Esta é, portanto, uma revista da “elite para elite”. Com isso, seus
produtores e articulistas procuram publicar o que é de interesse de seu leitor habitual, apesar de, na
maioria das vezes demonstrarem imparcialidade.

Portanto, a midia, de um modo geral, estd comprometida ideologicamente com a elite
social, que detém o poder politico e econémico. Sendo assim, ela procura reproduzir essas
ideologias de maneira que possa favorecer a hegemonia e manter as relagdes de poder. O discurso
sofre influéncias das estruturas sociais a0 mesmo tempo em que as influencia, de maneira que o
poder é praticado por meio nio s6 das formas gramaticais presentes em um texto, mas
principalmente, pelo controle e dominio que uma pessoa exerce sobre outra.
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Resumo

HEste texto discute alguns aspectos historicos relacionados a copia e ao plagio, investigando seus
usos e suas aplicagdes no periodo renascentista. A idéia subjacente a essa reflexdo é aquela que
entende essas praticas como resultado de determinado contexto histérico-cultural. Dessa forma,
pretende-se contribuir para o debate sobre as modalidades hodiernas de sua utilizacdo e sobre as
atuais dificuldades dos sujeitos-autores (em geral, nossos discentes) quando da producio textual.
Palavras-chave: plagio, copia, representacdo da realidade, autoria, Renascenca.

Abstract

This work discusses some historical aspects related to copy and plagiarism, investigating its uses and
applications in the renaissance period. The underlying idea to this reflection is the one that
comprehends its practices as a result of a specific cultural and historical context. In such way, it
intends to bring further contribution to the debate of modern modalities of its using and its
contemporary difficulty for authors (in general, our students) when it comes to text production.
Key-words: plagiarism, copy, reality representation, authorship, renaissance

Consideracdes Iniciais

Ha anos, a questio do plagio ou da cépia (aqui definidos como apropriagio indevida da
obra de outrem) vem ocupando espaco nos debates entre educadores, especialmente daqueles
responsaveis pelo acompanhamento de alunos envolvidos com a redacdo de monografias e
trabalhos de conclusdo de cursos de bachatrelado. Essa pratica nos chega sob diversas maneiras: em
geral, ela se revela ou na copia pura e simples de texto de autoria alheia, sem que seja feita a devida
referéncia, ou na troca de palavras para disfarcar a copia de um texto (procedimento esse a que
chamamos aqui de criagio de “falsas parafrases”). Resultado do destespeito aos direitos autorais de
outrem, essa pratica fere o autor (copiado ou plagiado) e sujeita a penalidade quem a comete.

A proposta desse artigo ¢ discutir o plagio e a cdpia no periodo renascentista, mostrando
que, aquele contexto, essas praticas ndo eram percebidas como criminosas ou desaconselhaveis: ao
contrario, eram formas legitimas de propagar idéias e obras. A contextualizacio, assim, serve de
pretexto para o debate sobre as modalidades hodiernas da utilizagio do plagio e da cdpia, abrindo
espago, portanto, para a propria reflexdo sobre as condi¢oes de possibilidade que marcam e abrem
espaco para o fazer cientifico.

No nosso tempo, a autoria certifica a veracidade e a importincia do discurso que assina: ela
nos da a indicacdo sobre “quem fala” e é essa atribuicdo que permite que saibamos sobre a
autenticidade, a originalidade e o contexto em que esse discurso é produzido. E a autotia uma das
fung¢bes proprias do sujeito: é autor aquele que se percebe como sujeito do conhecimento, como
sujeito capaz de pensar e criar com autonomia. Para Silva (2008), o autor seria o sujeito exercendo
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a sua capacidade de “criar discursos com sentido, a partir da tessitura de palavras [...] Ao mesmo
tempo em que O sujeito escreve, tece o seu texto (tarefa ardua, mas necessarial), descobre seu
método proprio de dizer e significar o mundo; nele, mostra-se, expoe-se a luz do seu proprio
discurso” (idem, p. 364). Forjando seu “eu”, o autor revelar-se-ia nas palavras, misturando sujeito e
palavra:

0 sujeito ao escrever inscreve-se também nas entrelinhas do seu texto, traca seu
perfil na textura do seu dizer, a sua identidade; nele, fundo e forma confundem-
se e¢ fundem-se. Dessa maneira, seguindo as pegadas do ato de escrever do
sujeito, poder-se-a percebé-lo no dito e no nao-dito da sua escritura, em que
deixa suas nuancas, suas marcas, constituindo-se como autor (idenz, p. 364)

Embora a deteccio do plagio nio seja tarefa dificil, o seu resultado (qual seja, a reprovacio
do trabalho discente) esta longe de resolver o problema. Para os educadores, persiste a questio:
como conduzir os alunos ao entendimento do significado da apropriacio indevida do trabalho de
outrem? Uma estratégia possivel, e que esse artigo privilegia, ¢é aquela representada pela reflexio a
respeito de alguns desenvolvimentos histéricos relacionados a pratica da copia e do plagio, em
particular no periodo renascentista. Se “a nog¢do de autor constitui o momento forte da
individualizacdo na historia das ideias, dos conhecimentos, das literaturas, na historia da filosofia
também, e na das ciéncias” (FOUCAULT, 19692 p. 54), a investigacdo de alguns aspectos
histéricos relativos ao seu desenvolvimento pode se mostrar extremamente produtiva.

A inexisténcia de autoria: a indistingdo entre o observado e o relatado

Uma histéria conhecida, e bastante interessante, nos serve de mote: segundo Cole (1953),
um espécime indiano de rinoceronte foi presenteado pelo Sultio de Guzerat a Missao Portuguesa
na India, e chegou em Lisboa no ano de 1515. Com base na descricio de um artista portugués,
Diirer fez o desenho®. “Diirer jamais havia visto um tinoceronte, vivo ou morto, quando fez o
desenho” (Cole, 1953, p. 339). Assim, essa representacio do rinoceronte teria sido aceita como
legitima por mais de dois séculos, e inimeros outros da mesma forma o representariam, inclusive
utilizando a matriz da gravacio em madeira de Direr (por exemplo, Gesner®, em 1551 e 1560,
Giovio em 1556 e Ambroise Pare em 1573).

Podemos nos questionar a respeito da trepresentacio tio fantasiosa do rinoceronte.
Foucault (2002), ao investigar o saber do século X VI, dira:

quando se tem de fazer a Jistdria de um animal, inutil e impossivel escolher entre
o oficio do naturalista ¢ o de compilador: o que é preciso ¢ recolher, numa tnica
e mesma forma do saber, tudo o que foi visto e ouvido, tudo o que foi contado pela
natureza ou pelos homens, pela linguagem do mundo, das tradi¢des ou dos
poetas. Conhecer um animal, ou uma planta, ou uma coisa qualquer da terra, é
recolher toda a espessa camada dos signos que puderam ter sido depositados
neles ou sobre eles” (Foucault, 2002, p. 55).

2 Tradugdo nossa. A conferéncia (presidida por Jean Wahl) foi editada pelo Bulletin da Sociedade Francesa
de Filosofia, e a ela adicionadas as intervencdes de Jean d'Ormesson, L. Goldman, M. de Gandillan, J. Lacan e
J. Ullmo.

3 Disponivel em: <http://www.ptinceton.edu/~his291/Durer_Rhino.html>. Acesso em: 11 de julho de
2010.

¢4 Disponivel em: <http://australianmuseum.net.au/image/Rhinocerus-from-Icones>. Acesso em: 11 de

julho de 2010.
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O rinoceronte representa no desenho tudo o ja dito sobre ele, desde os comentarios dos
viajantes até o transmitido por lendas e fabulas, “o comentirio se [assemelhando] (..)
indefinidamente ao que ele comenta e que jamais pode enunciat” (e, p. 57). Nesse contexto,
imagens e ilustracdes cumpririam um papel de suma importancia: segundo Rossi (2001), “a
insuficiéncia das descri¢oes verbais dependia também da auséncia de uma linguagem técnica, [as
xilogravuras, gravuras e aguas-fortes tornando ‘visiveis’ as observacoes e dando materialidade] aos
atos de conhecimento cientifico da realidade natural” (Rossi, 2001, p. 93), e é nessa perspectiva que
devemos analisar os trabalhos de outros grandes ilustradores, como Aldrovandi e Vesalius. Naquele
momento, segundo Rossi (2001), tratava-se de compreender a ilustragio como forma de
convergéncia entre a teoria e a observac¢do direta, entre o trabalho manual e o intelecto, Fabulas,
lendas, relatos da Escritura, relatos de viajantes, conhecimentos prévios, tudo podia compor o que a
ilustracdo se propunha representar.

E importante lembrar: nesse momento, nao ha distingdo entre o observado e o relatado,
pois nao ha a idéia de representacio ou de significacdo; nao ha distincia entre o que existe e o que é
dito, pois a realidade é vista por meio de um “espelho magico” que é capaz de tudo captar e que
apenas reflete a auséncia manifestada do que se vé e de quem vé. Para Foucault (2002), “a
invisibilidade profunda do que se vé ¢é solidaria com a invisibilidade daquele que v&” (#em, p. 20) e,
assim,

entre as marcas e as palavras, ndo difere a observagdo da autoridade aceita ou o
verificavel da tradicdo. Por toda a parte ha somente um mesmo jogo, o do signo
e o do similar, e é por isso que a natuteza e o verbo podem se entrecruzar ao
infinito, formando, para quem sabe ler, como que um grande texto unico”

(ibidem, p. 47).
Nesse contexto, nao hd porque falar em autoria.
A copia: os rinocerontes e os aparatos para destilagdo

Seria possivel entendermos as copias de Diirer como sendo praticas tipicas de plagio? S6
podemos responder positivamente a essa pergunta se o fizermos de forma anacrénica: ndo existe
autoralidade no sentido de propriedade intelectual, tal como o entendido atualmente. Para Foucault

(1969),

os textos, os livros, os discursos comecaram efetivamente a ter autores (outros
que ndo personagens miticas ou figuras sacralizadas e sacralizantes) na medida
em que o autor se tornou passivel de ser punido, isto é, na medida em que os
discursos se tornaram transgressores. Na nossa cultura (e, sem duvida, em
muitas outras), o discurso ndo era, na sua origem, um produto, uma coisa, um
bem; era essencialmente um ato - um ato colocado no campo bipolar do
sagrado e do profano, do licito e do ilicito, do religioso e do blasfemo.
Historicamente, foi um gesto carregado de riscos antes de ser um bem preso
num circuito de propriedades. [Dessa forma, s6 se instauraria] (...) um regime de
propriedade para os textos, assim que se promulgaram regras estritas sobre os
direitos de autor, sobre as relacSes autores-editores, sobre os diteitos de
reprodugio, etc. - isto é, no final do século XVIII e no inicio do século XIX

(idem, p. 61/2)

Portanto, o que podemos fazer &, anacronicamente, falar do plagio dos que copiaram as
ilustracdes de Diirer, Aldrovandi e Vesalius, agindo como se autores tivessem sido. Ressaltamos o
advérbio porque, do ponto de vista dos séculos XVI e XVII, nio havia estranhamento algum em se
utilizar a mesma matriz de determinada gravura por outros autores. Foram feitas indimeras copias
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do desenho de Direr ao longo de quase duzentos anos (e vale a pena salientar: Gesner teria sido
um dos tnicos a reconhecer o papel de Direr, todos os outros ‘copiadores’ sugerindo que também
haviam visto o animal), como também foram copiadas outras ilustra¢oes.

As ilustracGes de aparatos para destilacdo se constituem em outro exemplo: “as matrizes
das ilustracOes quimicas da obra de Brunschwig [1450 — 1512, cirurgido alsaciano] foram
amplamente utilizadas, reutilizadas, recompostas, recondicionadas, reentalhadas e copiadas durante
todo o século XVI” (BELTRAN, 2000, p. 47). Segundo Beltran, tais imagens circularam “durante
cerca de um século pelas paginas das reedi¢oes da obra de Brunschwig e por livros de outros
autores, essas imagens (...) [passando] a constituir um padrdao” (idem, p. 60).

Ainda, outro fato deve ser levado em consideracdo: aquele momento, os “copiadores” sdao

tdo importantes quanto os “autores”. Eco (2003), ao descrever os monges que trabalhavam na
biblioteca da Abadia em que transcorre a agao de seu romance, O Nome da Rosa (dir. Jean-Jacques
Annaud, 130 minutos, 1986), fala de copiadores, tradutores, comentaristas e miniaturistas, que, num
mundo sem imprensa, s3o os responsaveis por divulgar as idéias dos pensadores e filésofos.
Sei que entre os monges que vivem convosco muitos vém de outras abadias espalhadas pelo
mundo inteiro: uns por pouco tempo, a fim de copiar manuscritos inencontraveis algures e leva-los
em seguida a propria sede, ndo sem ter trazido, em troco, algum outro manuscrito raro que vos
copiareis e guardareis em vosso tesouro (Eco, 2003, p. 43)

Nio havia porque qualificar negativamente a atividade da copia. Pelo contrario, ela era peca
fundamental da tarefa na qual estavam envolvidos os pensadores e filésofos da Renascenca: eram
eles que se empenhavamm em apreender os mecanismos da aquisi¢do do conhecimento, as relagdes
entre o humano e o divino, a quimica e todos os fendémenos terrenos e divinos, o material e o
imaterial, os céus e as estrelas. Esse se configurava como o principal empreendimento humano e a
questdo da autoria das idéias importava menos do que a propagacio de um saber que permitiria a
todos o conhecimento da natureza criada por Deus.

A autoria dispersa entre as multiplas copias e a veneragdo pelos Antigos

Quando surge a idéia de autoria, ou melhor, quando a autoria passa a set importante para a
qualificagdo ou determinac¢io do estatuto de determinado texto? Na Idade Média, a autoria era
conferida com o objetivo de dar credibilidade as idéias, ndo sendo necessaria que essa atribuicdo
fosse comprovada de alguma forma.

“A veneracdo dos antigos ¢ uma caractetfstica familiar do humanismo trenascentista. A
busca de novos textos classicos se intensificou no século XV, quando cada novo descobrimento era
celebrado como uma verdadeira proeza” (DEBBUS, 1996, p. 22). Em funcio disso, diziam ser de
Platio textos que nio eram de Platdo; diziam ser de Aristételes idéias que ndo eram de Aristoteles: a
verdade buscada estava contida nos manuscritos originais e as obras dos filésofos gregos (e que
haviam sido preservadas pelos bizantinos) eram traduzidas do arabe para o hebraico. Esse processo
continuo de tradu¢des também cumpriria o papel de adaptar, censurar ou modificar o pensamento
original (em especial, de Aristételess?), de acordo com o pensamento dogmadtico da Igreja. A
menc¢do a autoridade conferia legitimidade as idéias, embora nem sempre essa autoria fosse
verdadeira.

5 As tradugbes preocupavam-se, em especial, na captagio correta daquilo que os idiomas pagios nio haviam
entendido anteriormente ¢ resultavam em verdadeiros malabarismos para “cristianizar” os textos atistotélicos

(ALFONSO-GOLDFARB, 1994).
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Diziam ser de Hermes Trismegisto uma série de textos que “pareciam ter tanta importancia
que Cosme de Meédicis insistiu para que Marsilio Ficino (1433-1499) traduzisse o Corpus
hermeticum, recentemente descoberto (desde 1460), antes que as obras de Platdo e Plotino”
(DEBUS, 1996, p. 24/). E quem havia sido Hermes Trismegisto?

Teria havido um primeiro Hermes, Hermes Thot, ou Hermes-Mercurio (dependendo da
tradicdo em que for contada essa lenda) que aprendera todas as artes diretamente com os deuses e
depois as ensinaria a seu filho ou neto, Hermes o trés vezes grande, ou Trismegistu. Este, por sua
vez, ao prever o dildvio [pois a arte divinatéria seria uma das artes|, escreve em tabuas de pedra
esses conhecimentos, escondendo-os para preserva-los da catastrofe. Depois da grande inundagio,
as tabuas foram levadas ao Egito, dando seqiiéncia ao aprendizado das artes” (ALFONSO-
GOLDFARB, 1994, p. 14).

Supunha-se que os textos herméticos, reunidos no Corpus hermeticum, teriam sido usado
como fontes para os pensadores como Platdo e Aristételes. No entanto, o que os homens da
ciéncia estavam lendo “ndo era a sabedoria egipcia, um pouco posterior a dos patriarcas e profetas
hebreus, e muito anterior a Platdo e aos demais filésofos da Antiguidade grega, dos quais todos —
segundo a crenca dos magos da Renascenca — haviam bebido da fonte sagrada”(YATES, 1987, p.
14): esses textos haviam sido efetivamente redigidos pelos primeiros cristdos platdnicos, e o etrro
histérico trataria de manter viva a lenda dos textos herméticos até quase o perfodo das origens da
ciéncia moderna. Para Foucault (1969),

os textos que hoje chamarfamos cientificos, versando a cosmologia e o céu, a
medicina e as doengas, as ciéncias naturais ou a geografia, eram recebidos na
Idade Média como portadores do valor de verdade apenas na condicio de
serem assinalados com o nome do autor. ‘Hipdcrates disse’, ‘Plinio conta’ ndo
eram, em rigor, formulas de um argumento de autoridade; eram indicios que
assinalavam os discursos destinados a ser recebidos como provados (Foucault,

1969, p. 62).

A divulga¢ao da ideia era mais importante do que o proprio autor por ela responsavel. Essa
estratégia como forma legitima de divulgar determinada idéia ou obra também ocorria na
Literatura, sendo o plagio extremamente 0til na disseminagio das idéias:

antes do Iluminismo, o plagio tinha sua utilidade na disseminacao das idéias. Um
poeta inglés podia se apropriar de um soneto de Petrarca, traduzi-lo e dizer que
era seu. De acordo com a estética classica da arte enquanto imitagdo, esta era
uma pratica perfeitamente aceitavel. O verdadeiro valor dessa atividade estava
mais na disseminacio da obra para regides onde de outra forma ela
provavelmente nao teria aparecido, do que no fortalecimento da estética classica.
As obras de plagiadores ingleses como Chaucer, Shakespeare, Spenser, Sterne,
Coleridge e De Quincey ainda sdo uma parte vital da tradicdo inglesa e
continuam a fazer parte do canone literdrio até hoje” (Critical Art Ensemble

apud Silva, 2008, p. 359).

A atribui¢io de autoria a determinado discurso conferia a ele legitimidade e transito livre.
Para os pensadores renascentistas que buscavam a harmonia entre os varios sistemas filésoficos
colocados a sua disposi¢do, a atribuicdo ja era suficiente: bastava-se acreditar na origem das idéias, e
se elas tivessem chegado até ali por meio de tradugbes ou dos esforcos de comentaristas, isso nio
resultava em prejuizo algum. Se os autores ndo eram exatamente aqueles nomeados e identificados,
bem que poderiam ter sido.
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Consideragdes Finais

As nocbes hodiernas de autoria pressupéem o distanciamento entre a realidade e sua
representac¢do, tida como resultado da acdo do sujeito do conhecimento. Ainda, compreendem o
autor como dono legitimo de seu discurso e, assim, detentor de beneficios a serem auferidos em
funcio dessa propriedade.

As discussbes sobre a copia e o plagio costumam tratar a questdo da representacio da
realidade e da propriedade intelectual como dadas, e ndo como resultado de transformagies bistdricas.
Dessa forma, a investigacdo desses mecanismos de apropriagdo indevida na Renascenca nos
permite compreender que, em um tempo em que a similitude desempenhava o papel de fio
condutor do saber, eles eram praticamente invisiveis; que, em algum tempo, eles se prestaram a
divulgar um saber pelo qual todos estavam ansiosos; que, em certos momentos de nossa historia,
eles tiveram o mesmo valor que a suposta autoria era atribuido.

Ao pensar de forma a-histérica, essas praticas (as de plagio e de cépia) deixam de ser
reconhecidas como “cédigos fundamentais de uma cultura” (FOUCAULT, 2002, p. XVI); ao
ignorarmos a historia das idéias, perdemos a chance de entender esses codigos como sinais de
ruptura ou de continuidade do fazer cientifico e dos desdobramentos dele resultante.

A histéria, aqui, ndo é recomendada apenas para o exercicio facil da busca de diferencas e
de semelhangas; tampouco se imagina que ela possa se prestar a tarefa de estabelecer melhores ou
piores formas de ver/representar a realidade: acima de tudo, ela enuncia as leis e principios que, ao
longo do tempo, serviram de guia aos que empreenderam a tarefa de conhecer, interpretar e
transformar o mundo.

Reconstruir historicamente essas leis e esses principios, supde-se, pode contribuir
positivamente para a compreensio da copia e do plagio como praticas relacionadas a determinados
contextos e a determinadas possibilidades de aquisicio do conhecimento; em consequéncia, pensar
em termos de possibilidades existentes nos habilita a reflexdo sobre 0 nosso proprio contexto, esse
que ¢é vigente e que carrega consigo as marcas da ordem a partir da qual estruturamos nossa
linguagem, nossas técnicas e nossos valores.
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ORIGENS E DESENVOLVIMENTO DAS TEORIAS CURRICULARES NO BRASIL:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO CONTEXTO DA GLOBALIZACAO

Jeane Alves de ALMEIDA 66
Severina Alves de Almeida ¢
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Maria Conceigdo J. Ranke”

Resumo: Hste artigo faz uma reflexdo acerca das origens e do desenvolvimento das teorias
curriculares no Brasil. A partir de uma pesquisa tedrica, sao discutidos os caminhos trilhados por
diferentes pesquisadores em direcio a elucidacdo de conceitos que incorporem uma identidade a
questdo curricular, impregnada pelo pensamento de autores norte-americanos e da Europa
Ocidental. Destaque é dado a producio atual, quando se discutem os pressupostos neoliberais
dentro de uma sociedade marcada pela globaliza¢io da economia com reflexos na educacio.
Palavras Chave: Teorias Curriculatres; Globalizacao; Educacio.

Abstract: This article is a reflection about the origins and the development of the curriculum
theories in Brazil. From a theoretical investigation, there are discussed the ways trodden by
different investigators towards the elucidation of concepts who incorporate an identity to the
question of curriculum, impregnated by the thought of North American authors and of Western
Europe. Distinction is given to the current production, when the presuppositions are discussed
neoliberals inside a society marked by the globalization of the economy with reflexes in the
education.

Keywords: Curriculum Theoties; Globalization; Education.

Introdugao

O primeiro desafio deste trabalho é conceituar, adequadamente curriculo, desde que as concepces
acerca de seu real significado tém variado muito e causado polémicas, sobretudo, quando se discute
pardmetros ou conteudos programaticos. Moacir Gadotti (2003) admite ser natural que essa
preocupagiao exista, pois curriculo tem a ver com processo, movimento, percurso, cComo a
etimologia da palavra o indica, e que as exigéncias da formagdo variam conforme o tempo e o lugar.
Para esse autor, o curriculo é o verdadeiro espaco escolar, e mais: além de ser o espago do
conhecimento ¢ também o espago do debate das relagdes sociais e humanas, o espago do poder, do
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trabalho e do cuidado, da gestio e da convivéncia. Por isso tem a ver com a ética, a
sustentabilidade, a questdo da violéncia. Curriculo e projeto politico-pedagdgico da escola siao
realidades inseparaveis. O curriculo revela a trajet6ria politico-pedagogica da escola, seus sucessos e
insucessos, seus fracassos e vitorias. Se a escola deve continuar o projeto de vida de seus instituintes
— professores, funcionarios, alunos e comunidade. O curriculo relaciona-se também com o projeto
de vida de cada um. Portanto, ele precisa ser avaliado e reavaliado constantemente. E por isso ele
nao pode reduzir-se a conteudos disciplinares ou atitudinais. Ele ¢ ao mesmo tempo contexto e
processo, projeto de vida institucional e individual.

Forquim, (2000) apud Libaneo, (2005) afirma que curticulo é o conjunto de contetdos
cognitivos e simbolicos (saberes, competéncias, representacoes, valores) transmitidos (de modo
explicito ou implicito) nas praticas pedagogicas e nas situagoes de escolarizacio, isto é, tudo aquilo
que poderfamos chamar de dimensao cultural e cognitiva da educagdo escolar. Libaneo informa que
autores como Antonio Flavio Barbosa Moreira (1999), Gimeno Sactistan (1995), Tomaz Tadeu da
Silva (1995) Henry Giroux (1986), Dino Salinas (1995), entre outros, tém destacado que a
concepgao de curriculo como conteudo escolar, como grade de disciplinas, matéria e programas de
ensino ou até mesmo como um conjunto de atividades a serem desenvolvidas pelas criangas, ainda
estd presente no pensamento e na pratica de muitos professores, e que este conceito permanece
muito ligado a idéia de unidade, ordem e sequéncia de um curso, justificado por imprimir rigor a
organizag¢do do ensino.

No tocante a cronologia em relagdo a construgio das teorias no campo do curriculo no
Brasil, as primeiras producbes datam da década de 1920 e se estendem até a década de 1980,
periodo esse marcado pela transferéncia instrumental das teorizagbes norte- americanas. Alice
Casemiro Lopes & Elizabeth Macedo (2005:13) advertem que essa transferéncia centrava-se na
assimilacdo de modelos para a elaboragdo curricular em sua maioria de viés funcionalista, e era
viabilizada por acordos bilaterais entre os governos brasileiro e norte-americano dentro do
programa de ajuda 2 América Latina.

Os anos 1990 e a perspectiva pds-estruturalista

Nesse momento, nos deteremos, com mais veeméncia, nos trabalhos de Tomaz Tadeu da
Silva por entendermos ser esse professor, juntamente com sua equipe de pesquisadores da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), responsavel pela imensa maioria da
producio tedrica acerca do tema. Desse modo, as reflexdes a seguir expressam o pensamento desse
autor, o qual é considerado atualmente um dos nomes mais expressivos no campo da teotria
curricular pelas mais vatiadas correntes didatico-pedagogicas nacionais.

Data de 1992 um dos primeiros trabalhos desse tedrico envolvendo a teoria pds-
estruturalista, no qual ele langa um olhar cuidadoso sobre as conexdes entre os processos de
selecdo, organizagio e distribuicio dos curriculos nas nossas escolas, e a dindmica da producio e
reproducio, ja sob o impacto da sociedade capitalista na sua vertente neoliberal e globalizada.
Ancorado nas idéias de autores como Althusser, Bourdieu e Marx — os quais irdo fundamentar sua
filosofia — e, no campo curricular, Apple, Bernstein, ¢ Michael Young - ele ird criticar
veementemente a corrente pés-modernista. Para ele:

[..] Ndo estamos presenciando o triunfo do neoliberalismo e do capitalismo,
mas de sua ideologia. F esta talvez uma oportunidade dnica para a Sociologia da
Educagido reafirmar sua vocagdo ctitica, denunciando a mistificacdo
representada pela voga liberal e por este denier ¢ri ideoldgico travestido de
vanguarda cultural que atende pelo nome de pés-modernismo (grifo do autor)
(SILVA, 1992:27) apud ILOPES & MACEDO, 2005:21).
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Entretanto, toda essa critica ao pés-modernismo cedeu lugar a um aparente consenso
quando, de acordo com as autoras, Silva procura efetivar um didlogo entre teorizag¢Oes criticas e
pés-modernas, tragando continuidades e rupturas entre essas correntes, além de buscar identificar
limites, dificuldades e impasses entre elas. Consequentemente, vem a tona a preocupacio em
integrar analise e a¢do politica, mais precisamente em relacdo a alternativas curriculares, o que se
apresentou com uma certa dicotomia, ou seja, o desafio de entender o que vem a ser conhecimento
e 0 que possa ser considerado como conhecimento escolar.

A ruptura quanto a interpretacio do conhecimento é exemplificada com o fato de que o
pensamento pos-estruturalista, a0 mesmo tempo em que centraliza questdes de interesse e poder,
ndo se limita as questdes econémicas. Antes, amplia o debate para as questdes de género, etnia e
sexualidade, conforme Lopes & Macedo (2005), enquanto outra ruptura expressa-se na auséncia, no
pensamento pos-estruturalista, de uma visdo de futuro, ou seja, inexiste a possibilidade de uma
educacdo, de um curriculo ou mesmo de uma pedagogia que estejam ao lado de uma visdo
libertadora, igualitiria e justa do homem e da sociedade. Para Lopes & Macedo (2005), tal
possibilidade consistitia uma metanarrativa, sendo essa negada pelos poés-modernos em funcio de
seu carater opressor da complexidade e variedade do mundo.

Todavia, uma interrup¢ao apontada por Silva (2002) apud Lopes & Macedo (2005), é a
questdo da ideologia. Para o autor, a teorizacdo do curriculo na sua vertente neo-marxista parte do
pressuposto de que o conceito de ideologia vem de uma visio falsa do mundo, em oposi¢do ao
discurso verdadeiro que retrataria a realidade. Ele considera que a partir do entendimento pos-
estruturalista essa visio é questionada, de sorte que os significados, uma vez que nunca sio fixos,
encontram-se construidos no ambito de praticas pré-determinadas. Entretanto, ndo existem
discursos verdadeiros ou falsos, ou na concepgao altusseriana, apto a desvelar a ideologia. Existem
apenas diferentes discursos que apregoam determinadas verdades sob a ética folcaultiana. Em
contrapartida, todas as narrativas, ainda segundo Silva sio parciais, o que vai depender do
posicionamento de seus emissores, ndo havendo uma posi¢do singular para propagacio de
discursos.

Por outro lado, Lopes & Macedo (2005) analisando o pensamento de Silva (1995), fazem
um paralelo entre a perspectiva pés-moderna de concepcio da realidade e a concepgio de
construcdo social dos primeiros trabalhos de Michael Young e da Nova Sociologia da Educacio
(NSE). As autoras citam Young, para quem o verdadeiro critério de validacio do saber é a inerente
capacidade de contribuir para a libertacio humana, e Silva (1995), o qual aponta que aqui o
conhecimento é partilhado de forma intersubjetiva, enquanto na perspectiva pés-moderna nio ha
referentes, ou seja, esta fora de questdo a validade do conhecimento. Desse modo, enquanto a NSE
aponta para um relativismo inconsistente, as teorias pos-estruturalistas detém um relativismo forte.
Nesse pressuposto pode-se considerar que as teses pds-estruturalistas ndo sio tdo inovadoras como
querem acreditar seus defensores.

No tocante ao entendimento do sujeito Silva (1993) apud Lopes & Macedo (2005)
considera que em uma grande maioria da literatura critica moderna ¢ possivel identificar o
pressuposto de um sujeito com uma consciéncia homogénea, centrada e unitaria, com possibilidade
de superar um estado de alienagio, fruto da dominac¢iio na busca de um estado consciente e critico
pautado pela liberdade e autonomia. Apresenta-se, desse modo, como uma das marcas principais do
pds-estruturalismo, a defesa da subjetividade de modo fragmentada, descentrada e contraditéria e o
questionamento as idéias de emancipag¢io e de conscientizacio, advertem Lopes & Macedo (2005).
Para as autoras essa concep¢do e sua consequente ctitica ao educador como um ser iluminado,
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capaz de indicar os caminhos da conscientizac¢do, é um dos principios do pds-estruturalismo mais
rapidamente incorporado por Silva no conjunto de sua obra.

O mais importante, segundo Silva (1993) apud Lopes & Macedo (2005), é incorporar o
conceito da diferenca, partindo do principio de que nio existe um discurso que incorpore, com
base em algum critério mais universal de validagdo, ou seja, o ponto de vista epistemolégico
privilegiado. Ha, pois, diferentes discursos na medida em que sdao consideradas as relagoes de poder
assimétricas, as quais devem ser questionadas no decorrer do processo de valorizacio das
diferencas.

Curriculo, globalizagdo e neoliberalismo: o “poés-curriculo” pensado por Sandra Mara
Corazza

O debate sobre as teorias curriculares até aqui foi conduzido a partir das politicas que
permearam todo o século XX, com énfase, em maior propor¢io, aos trabalhos de Tomaz Thadeu
da Silva. Passamos, a partir de agora, a refletir sobre as praticas curriculares no panorama atual, ou
seja, sob a égide das politicas neoliberais que permeiam as tendéncias pedagogicas em todas as suas
correntes.

Na medida em que as relagdes sociais pautam-se pelos critérios do tripé produtividade,
competitividade e lucrabilidade, fatores inerentes a globalizacdo, questiona-se como deve ser
conduzido o processo educativo, uma vez que a educagio assume cada vez mais o contorno de um
bem a ser adquirido como qualquer outro objeto de consumo. Portanto, o desafio que se apresenta
¢ o de que apesar de todos os esfor¢os tedrico-praticos, € incerto o ideal de uma educagio critica e
emancipadora como pressuposto de insercio dos individuos numa sociedade conduzida pelos
interesses mercantis. Nesse sentido, a educacdo apresenta-se com a fun¢ao de desenvolver as novas
habilidades e as competéncias sociais necessarias a adaptagido do individuo ao novo paradigma do
sistema produtivo, além de formar o consumidor consciente, exigente e ctitico, requisitos basicos
para sua autonomia social e politica.

O neoliberalismo, no tocante a educagio, defende a escola basica, universal, laica, gratuita e
obrigatéria a todos. A proposta no Brasil, por exemplo, é de uma formacdo geral e polivalente
visando a qualificacio de mao-de-obra para o mercado. Essa idéia de preparagdo de miao-de-obra,
certamente estd voltada muito mais para o campo técnico do que proptriamente humano. Segundo
Santos & Andreolli (2004), a preocupagio com que o trabalhador aprenda a ler escrever e contar
nio tem nada de edificante ou humanitirio, nem tampouco filantrépico. Para os autores, o
aprendizado da leitura pode ser apenas para poder manusear qualquer manual de instrucdes;
escrever, para emitir um relatério de produgio; e contar para nio colocar uma unidade a mais do
produto na embalagem. Esta mentalidade ¢ a fase superior da exploragio capitalista. Os autores
citam Herbert Marcuse, afirmando que a racionalidade estd a servigo da rentabilidade, a qual estd
orientada pelo calculo sistemdtico e metédico do capital.

Nessa perspectiva, Silva sustenta que ¢ o curriculo, enquanto local privilegiado onde se
processa, produz e se transmite o conhecimento, alem de ser um local onde se produzem
subjetividades™, que também se vé radicalmente afetado por essa redefinigdo. Para esse autor, se a
educagio é o campo de batalha preferencial da luta social em torno do significado, o curriculo é,

71 Caracteristica do sujeito, aquilo que é pessoal, individual, que pertence ao sujeito e apenas a ele, sendo
portanto, em ultima andlise, inacessivel a outrem e incomunicavel. Interioridade. Vida interior. A filosofia
chama de “subjetivas’as qualidades segundas (o quente, o frio, as cores), pois nido constituem propriedades
dos objetos nas “afetagdes”dos sujeitos que as percebe (Japisssu & Marcondes, 1990).
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entdo, o ponto focal dessa luta. E pergunta: “ndo serd precisamente por isso que o curriculo é um
dos alvos preferidos das atuais reformas neoliberais na educacao”? (SILVA, 2001:9).

Para tentar elucidarmos essa e outras questoes, passaremos a refletir sobre o pensamento
de Sandra Mara Corazza™, uma vez que essa pesquisadora tem produzido um trabalho relevante
(CORAZZA, 2005), em relacdo as teorias curriculares no contexto da globalizacdo em sua vertente
neoliberal. Portanto, tudo que passamos a discutir a seguir, sera centrado no seu pensamento e no
pensamento dos tedricos por ela estudados, o que ela mesma denomina de pds-curriculo.

A autora admite que um poés-curriculo é um curriculo que pensa e age inspirado pelas
teorias poés-criticas em Educacdo. Pensa a partir de perspectivas pos-estruturalistas e pos-
modernistas, Silva (1999) apud Corazza (2005), pés colonialistas e multiculturalistas (MOREIRA,
2001) (Ibid.), e com conceitos estabelecidos por meio dos estudos culturais e interculturais,
envolvendo questdes de classe e género, filosofias da diferenca e pedagogias da diversidade
(CORAZZA 1997) (Ibid.), xenofobia, religiosidade, etnocentrismo, politica de identidade e da
diferenca, estética, disciplinaridade e transdisciplinaridade, historia e cultura global. Para a autora,
¢ desse modo que um pos-curriculo “curriculariza as diversas formas contemporineas da luta

social” (CORAZZA, 2005:103).

Ja em referéncia ao campo politico a autora adverte que um pos-curticulo situa-se a
esquerda, nunca a direita, nem tampouco no centro. Nesse sentido, encontra-se comprometido com
a educacdo publica, gratuita e de qualidade para todos. Rejeita as politicas socio-educativas dos
governos neoliberais que mundializam o capital e globalizam a exclusio, distribuem desigualmente
recursos universais, privatizam e mercantilizam a educagdo. Corazza protesta veementemente ao
dizer que sio:

[...] Politicas de morte, em suas diversas versdes, que conservam e fortalecem
modos de convivéncia entre individuos, comunidades, povos e na¢oes, pautados
pelo sofrimento e humilhacdo, gerenciados pela crueldade e exploracio,
alimentados pelas barbaties de fome, de sede e de doengas. (CORAZZA,
2005:104).

Percebe-se que a autora sente-se no minimo desconfortavel diante da situagdo. Para ela, um
pés-curriculo ndo pode aceitar conviver com nenhum dos curticulos oficializados pelos governos
neoliberais, nem com seus programas de avaliacio, quer seja na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental, Médio ou Supetior, uma vez que tais curriculos fundamentam-se no principio de uma
totalizadora identidade-diferenca nacional. “Principio ficticio, fabricado pelo etnocentrismo dos
grupos privilegiados e posto em funcionamento pelo aparato disciplinar do Estado” (CORAZZA,
2005:104). Principio estratégico, que, em detrimento de reconhecer os diferentes e falar de suas
diferencas, faz uso de tal identidade nacional para trati-los com coer¢des, desvios e ameacas,
conclui a autora.

Ao contrario desse pensamento que se apresenta hegemoénico, um curriculo da diferenca —
ou pos-curriculo — conforme defende Corazza, nio considera que os diferentes sejam culpados,
nem vitimas, a quem ¢ preciso diagnosticar e registrar, incluir ¢ dominar, controlar e regular,
hegemonizar e normalizar. De sorte que, em seu entendimento, as diferengas desses diferentes — ou

72 Professora adjunta da Faculdade de Educagdo Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

73 Transdisciplinaridade, segundo Basarab Nicolescu (2002) como o préprio prefixo “trans” indica, diz
respeito aquilo que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina. Seu objeto de estudo é a compreensio do mundo presente, para o qual um dos
imperativos ¢ a unidade do conhecimento.
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seja, ndo referidos a nenhuma identidade — nao sdo significados como necessidades e interesses.
Necessidades e interesses esses que, segundo a autora “funcionam apenas como um astucioso
ponto de partida para sua pratica curricular”, (CORAZZA, 2005:105), pratica essa que, no
transcorrer do processo educativo, empenha-se em desfazer quaisquer necessidades e interesses, ou
no minimo, em traduzi-los a imagem, semelhanca e linguagem de tudo o que ela mesma unificara
previamente.

Outro aspecto em que a autora se apdia para argumentar a respeito do carater neoliberal
implicito nos PCNs, livros didaticos, etc., ¢ o seu cunho unificador, padronizado para operar como

[..] petversos instrumentos para conceder ou negar recursos, compensar ou
castigar instituicdes, aprofundar as divisGes existentes, reforcar as desigualdades,
discriminar ou suprimir as vozes e historias dos diferentes (...) opondo-se a essa
perversio, um pos-curriculo escuta o que o diferente tem a dizer e incorpora,
em seu corpus, as diferengas (grifo da autora). Sente e trata essas vozes, historias,
corpos, como desafios ao intercambio e i interpretacdo radical das crencas,
simbolos e identidades hegemonicas (LARROSA E SKLIAR, 2001) apud
(CORAZZA, 2005:100).

Assim posto, um curriculo que visa a enfrentar as politicas neoliberais, um pés-curriculo,
conforme defende a autora, nido age conforme conceitos e critérios técnicos e empresariais,
conforme rezam os curticulos nacionais. Para ela, esses dispositivos encontram-se baseados no
produto e no mecanismo que rege o mercado, na eficiéncia econémica e na super-explorag¢io do
trabalho, na geracdo de mais desemprego e na reunificacio da diversidade social. A autora insiste no
fato de que um pds-curticulo estd impregnado de agles politicas. Que a Educacio é um ato
politico. Tais atitudes politicas contidas no curriculo apontam para a valorizagdo social do
magistério, para a distribuicio dos recursos aos marginalizados, como prioridade, para politicas de
eliminacio de todas as desigualdades de oportunidades, para as dindmicas da diferenca e as
experiéncias inquietantes da alteridade.

No contexto das politicas de cunho neoliberal, sabendo que uma de suas marcas ¢ a
mercantilizacio de todo o processo educacional, quanto ao cutriculo, deve-se perguntar se este
atende a realidade vivenciada por cada escola de acordo com as necessidades locais, ou a ignora
através da falsa ideia de inclusio nos moldes de outra realidade, aquela vivenciada por professores,
alunos e comunidade escolar.

Consideracgdes finais

As teorias e o desenvolvimento curriculares no Brasil trazem, durante o periodo que compde o
século XX, a marca dos ideais de uma sociedade ocidental, eurocéntrica, onde predomina a visdo do
homem branco e prevalece a negagio ao direito de igualdade de oportunidades as minorias étnicas,
raciais e de género. A partir dos anos 1920 come¢am os primeiros movimentos acerca da produg¢io
tedrica do campo do curriculo sob o pré(dominio) de autores norte americanos e europeus.
Ganhou destaque, na década de 1990 as teorias pds-estruturalistas, com destaque para as pesquisas
da equipe do professor Tomaz Tadeu da Silva.

No cendrio que compde as recentes produgbes, mais precisamente nos anos que iniciam o
século XXI, destaca-se o trabalho de Sandra Mara Corazza por sua preocupagio em denunciar o
que se encontra por traz dos curriculos oficiais, marcadamente a servigo das ideologias neoliberais
que trata a educagio como uma mercadoria as vezes de qualidade duvidosa.
A globaliza¢io hegemonica repercute sobre a politica curricular, expressando caracteristicas tipicas
do capitalismo, destacando-se: a énfase sobre conteudos estabelecidos por diretrizes curriculares de
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fundamento neoliberal, em detrimento de contetdos fundados numa abordagem histérico-critica; a
énfase atribuida as competéncias e habilidades, em decorréncia das exigéncias do mercado
produtivo e consumidor.

Percebe-se também a preocupacio em adequar-se as exigéncias de avaliacGes externas; o
pragmatismo como definidor dos conteudos a serem estudados; a definicdo de parametros
curriculares nacionais (PCNs) que propiciam a avaliacgdo padronizada para todas as escolas; a
utilizacdo de teses defendidas pelas abordagens progressistas esvaziando-as de seus fundamentos
transformadores, como por exemplo, a organizacdo em ciclos, os “pacotes prontos” que sio
encaminhados as escolas, sem se preocupar com a contextualizacio da realidade da escola e dos
alunos. O que ¢ bom para uma escola da cidade de Sao Paulo, nio é necessariamente eficaz numa
escola de Tocantinépolis.
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Resumo

A irea das Altas habilidades/Superdotacio esta incluida na modalidade de Educacio Especial, por
entender-se que, independente de qual seja a area de habilidade do educando, este necessita de um
atendimento educacional especializado, ja que se suas necessidades cognitivas e psiquicas nao forem
atendidas, pode comprometer o desenvolvimento. Deste modo, objetiva-se com o presente estudo,
apresentar as principais modalidades de atendimento empregadas na educacio de alunos com altas
habilidades/superdotagio: aceleracio, segregacio e enriquecimento. Cabe ressaltar a necessidade de
atendimento ao alunado alto habilidoso/superdotado, pois, quando este nio ¢é encontrado, pode
culminar a realizacao de trabalhos mediocres ou ainda, no abafamento ou desperdicio de potencial.
Palavras-chave: Altas habilidades/Superdotacio. Metodologia de ensino. Educa¢io Especial.

Abstract

The area of the High Skills / Giftedness is included in the category of Special Education, to
understand that regardless of what the student's area of expertise, it requites a specialized
educational setvices, as if their cognitive and psychological needs are not met, may impair the
development. Thus, the objective with this study, present the main treatment modalities employed
in the education of students with high ability / giftedness: acceleration, enrichment and segregation.
It is worth emphasizing the need for high-skilled service to the student / gifted, because when this
is not found, can lead to poor performance of work or in damp or wasted potential.

Keywords: High skills / Giftedness. Teaching methodology. Special Education.

Introdugao

O atual sistema educacional brasileiro encontra-se marcado pelo grande desafio de oferecer
oportunidades educacionais a todos os alunos. Nesse contexto, destacam-se os alunos alto
habilidosos/superdotados, compreendidos como aqueles individuos que “[...] apresentam a
facilidade de aprendizagem que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes”, com notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos isolados ou combinados: “capacidade intelectual geral; aptidio académica especifica;
pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca; talento especial para artes; e, capacidade
psicomotora” (BRASIL, 2008, p. 03).

Como populag¢ao da educagao especial, o aluno com altas habilidades/superdotacio, possui
necessidades educacionais especiais. Precisam, portanto, de um atendimento educacional
diferenciado, que leve em consideracio suas particularidades, seu ritmo de desenvolvimento,
interesses e potencial superior. Ja que, “[...] por maiores que sejam as aptidGes e talento, caso nao
haja estimulo e atendimento adequados, os estudantes dificilmente atingirdo um nfvel de exceléncia
em suas habilidades” (SABATELLA, 2005, p. 116).
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Diante desse cenario, apresentar-se-, nesta oportunidade, as modalidades de atendimento
empregadas na educagio de alunos superdotados/alto habilidosos, utilizadas tanto em ambito
internacional, sendo elas: aceleracdo, segregacio e enriquecimento.
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Metodologia de Aceleragao

A aceleracio é uma metodologia de atendimento que possibilita a conclusiao do curriculo
escolar em um tempo menor que o previsto. Desse modo, permite ao aluno concluir seus estudos
em um perfodo de tempo reduzido em relagdio ao que é estimado para sua faixa etiria. Esta
modalidade estd amparada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (lei n°. 9.394, de
1996), que prevé em seu artigo 59 “|...] a aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para o superdotado” (BRASIL, 1996).

A aceleragiao geralmente significa saltar etapas da seriacdo escolar, no qual a crianga alto
habilidosa/superdotada, ap6s ter passado por um processo de identificacio, é incluida em série
acima de sua faixa etaria. Contudo, existem outras alternativas para fazé-la, como por exemplo, a
“admissao precoce na escola”; a “reducdo de tempo para concluir uma série”, por meio de
programas férias, curso de verdo; estudos em “séries combinadas”, através de dois anos de estudos
em um; “cursos por correspondéncia”; “obtencdo de créditos especiais em universidades por meio
de provas especificas”, no qual o aluno, ao entrar na Universidade, podera aproveitar disciplinas
cursadas ou ainda, através de provas especificas eliminar disciplinas (PEREIRA; GUIMARAES,
2007).

E importante ressaltar que a modalidade de aceleracio nio é aplicada a qualquer aluno,
sendo imperativo antes, comprovar a sua real necessidade, através da avaliagio de uma equipe
multidisciplinar que levard em consideracio a maturidade psicossocial, os aspectos psicomotores e
o potencial do aluno, com o objetivo de se evitar o subdesempenho nas séries posteriores.

A esse respeito, Freeman e Guenther (2000, p. 111) acrescentam que,

[...] o maior problema com a aceleragio saltando séries ¢ que a crianca pode vir a
ser “apressada” a seguir nos estudos, enquanto em outros aspectos do
desenvolvimento fisico ou mental podem ndo estar suficientemente matura para
se integrar na turma de criancas mais velhas, na sua nova classe.

Cabe esclarecer que o simples “saltar séries” nio garante o desenvolvimento
superior dos educandos, ja que de nada adianta apds ter passado pelo processo
de aceleracdo, a crianca continuar a trabalhar de forma rotineira e mondtona,
pois, ficara no simples encurtamento do tempo na escola. Portanto, a
valotiza¢io e o cuidado com o ambiente no qual sera desenvolvida a aceleracdo
¢ essencial, também, a consideracdo de fatores como a aplicacdo de contetddos
mais complexos, maturidade da criancga, flexibilidade do sistema, nimero de
alunos na sala de aula, a relagdo com o professor e com a familia (FREEMAN;
GUENTHER, 2000).

Alencar e Fleith (2001, p. 131) advertem sobre alguns aspectos que devem ser analisados
antes de se iniciar o processo de aceleracio, a saber: conhecimento das habilidades do aluno com
potencial superior; preparagio do professor, bem como a aceitag¢ao por parte deste de um aluno de
faixa etaria menor aos de sua sala ¢ a mudanga no curriculo para atender as necessidades deste
aluno; “concepcio de superdotagio vigente entre os membros do corpo docente e administrativo”;
“percepcio dos pais em relagdo ao processo de aceleracio”, é importante esclarecer aos pais que a
aceleragdo acontece porque seu filho ja domina os conteddos de determinada série (sendo
comprovado através de provas e trabalhos especificos) e, com este processo, nio perderd
conteudos e, que como ji domina os conteudos da série que estd matriculado, pode leva-lo a
“desinteressar pelas aulas, pois o seu potencial ndo esta sendo estimulado apropriadamente”.
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Metodologia de Segregagio

A segregacio consiste na separacao dos estudantes alto habilidosos/superdotados dos de
nfvel médio. Para tanto, utiliza-se algum critério, sendo a ‘medida’ intelectual o geralmente mais
empregado.

E importante esclarecer que, esta forma de atendimento vai contra o atual movimento de
inclusdo, uma vez que, implica a separacdo dos alunos com potencial intelectual superior de seus
pares da escola regular, encaminhando-os para espagos especificos. Pereira ¢ Guimaries (2007)
acrescentam que esses espacos especificos podem ser classes especiais, escolas especiais, e
atividades pedagogicas exclusivas na sala de aula regular.

Clark (apud ALENCAR; FLEITH, 2001) sugere a consideracio de alguns aspectos ao
programar este tipo de atendimento educacional, a saber: reconhecer as particularidades dos
individuos superdotados; evitar a completa segregaciao dos alunos; valorizar a formagao continua e
qualificacio dos professores; manter uma relagio direta entre professor e familia; além de, propiciar
o desenvolvimento pleno dos educandos e nao apenas o intelectual.

Mesmo vindo em arbitrariedade ao processo de inclusido e, assim como no caso da
aceleracio, a modalidade de atendimento baseada na segregacdo provoca muitos embates,
concretizando em concordancias e discordancias entre os estudiosos (ALENCAR; FLEITH, 2001).
Alencar e Fleith (2001) alertam que quando empregada esta modalidade de atendimento, deve-se
dar énfase a individualidade do aluno, afim de que sejam supridas suas necessidades, habilidades e
interesses. Se for assim, o grupo de habilidade pode contribuir para o desenvolvimento dos alunos.
Mas chamam a atenc¢do para o fato de que, a organiza¢do dos grupos de habilidades nio garante o
desenvolvimento do potencial, mas sim o conteddo e a forma como serio reportado aos alunos.

Metodologia de Enriquecimento

O enriquecimento é a modalidade de atendimento que frequentemente tem sido utilizada

na educagio de alunos com potencial acima da média. Nao raramente, esta modalidade ¢ entendida
como um numero maior de atividades ou ainda o acréscimo de conteido, no entanto, o que se
espera vai muito, além disso, nesse tipo de atendimento.
A esse respeito Alencar e Fleith (2001, p. 134) denunciam que “[...] a énfase maior tem sido em
termos de conteido subestimando-se a importincia de um enriquecimento ao nivel de pratica de
pensamento critico ou de um enfoque mais original e flexivel na forma de se abordar um
problema”. Ao contririo do que comumente se entende o enriquecimento, esta forma de
atendimento implica em uma

[...] estimulacdo intencional e planejada, que busca o crescimento da crianga
ampliando e aprofundando o curriculo escolar basico com conhecimentos,
informag¢des ¢ idéias que a tornam capaz para uma consciéncia maior do
contexto abrangente de cada tema, assunto, disciplina ou area do saber

(FREEMAN; GUENTHER, 2000, p. 123).

Assim sendo, muitas sdo as formas que um programa de enriquecimento pode tomar, a
saber: conclusio do conteido proposto em um tempo menor ao previsto, para que dessa forma,
sejam incluidas novas unidades de estudo; investigagio profunda acerca dos contetidos que estio
sendo ministrando, através de variadas fontes de pesquisa a fim de conhecer determinado assunto;

desenvolvimento de “projetos originais em determinadas dreas do conhecimento” além da sala de
recursos (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 133).
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Esta metodologia de ensino deve ser implementada de maneira capaz de “[...] relacionar a
aprendizagem de um assunto com outras areas, e jogar com as idéias de maneiras a fazer surgir
novas idéias” (FREEMAN; GUENTHER, 2000, p. 123).

Pereira e Guimardes (2007, p. 165) ressaltam que a metodologia de enriquecimento deve
compreender a “|..] promocdo de estimulos e experiéncias investigativas compativeis com 0s
interesses e as necessidades apresentadas pelos alunos, fundamentados em agoes planejadas e
preparadas, de modo a propiciar troca de conhecimentos |...]”.

Nesta oportunidade, explanar-se-a acerca de um modelo de enriquecimento, conhecido em
ambito internacional e utilizado nas politicas e programas educacionais brasileiros, o Modelo de
Enrignecimento Escolar, proposto pelo psicologo norte-americano Joseph Renzulli.

Modelo de Enriquecimento Curricular

Hsse modelo de enriquecimento, embasado na concepgao construtivista de Jean Piaget, tem
como objetivo “|..] tornar a escola um lugar onde os talentos fossem identificados e
desenvolvidos” (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007, p. 57). Assim, reconhece a totalidade
do educando, além de enfatizar o “|...] desenvolvimento de suas habilidades baseadas em estratégias
que buscam valores e percepcbes pessoais, possibilitando aos alunos a superacio dos desatios
encontrados no mundo real” (PEREIRA; GUIMARAES, 2007, p- 166).

A proposta deste método é bastante flexivel, o que permite implementa-lo em qualquer
realidade escolar, bem como em qualquer série ou modalidade de ensino. Deste modo, a escola
pode criar seus meios para aplicagdo da proposta deste modelo, casando com as propostas que
estdo sendo desenvolvidas, ou ainda, pode optar por reformular suas agdes, caminhando para
ajustar a proposta do modelo a realidade da escola (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007).
A esse respeito faz-se importante ressaltar que, “[...] ndo se trata de um pacote instrucional pronto e
fechado, mas sim de um plano de organizacio a ser adaptado conforme as necessidades do
professor e do aluno e as caracteristicas do ambiente escolar” (CHAGAS; MAIA-PINTO;
PEREIRA, 2007, p. 57).

O Modelo de Enriquecimento Escolar valoriza as propostas pedagdgicas que estio em
andamento na escola, além de, criar oportunidades de aprendizagem que nio sdo comumente
desenvolvidas a partit do curticulo da escola regular; oferecer um curticulo diferenciado, levando
em consideragdo interesses, estilos de aprendizagem e habilidades do aluno; estimular o
desempenho académico por meio de atividades enriquecedoras e significativas; propiciar o ensino
de valores éticos com respeito as diversidades étnica, de género e cultura (CHAGAS; MAIA-
PINTO; PEREIRA, 2007, p. 57).

Subjacente a esta metodologia, tem-se o Modelo Triddico de Enriguecimento, que consiste em
uma proposta de aprendizagem que se dirige para a implementacio de atividades diferentes
daquelas que sio comumente encontradas na educagdo formal. Para tanto, propbe trés tipos de
atividades de enriquecimento, sendo estas: Atividades de Enriquecimento do Tipo I, do Tipo II e
do Tipo I (PEREIRA; GUIMARAES, 2007).

O Enriquecimento do tipo 1 consiste em atividades exploratérias gerais que vao expor os
estudantes a novos e interessantes topicos, ideias e campos do conhecimento que normalmente nio
fazem parte do curriculo regular (ALENCAR; FLEITH, 2001). Estas atividades devem ser
atrativas, curiosas, instigantes, sempre planejadas a partir dos interesses dos alunos (ainda que este
interesse advenha de um dnico aluno).
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Estas por sua vez, ttm como objetivos: “promover atividades que expandam e enriquegam
a experiéncia de todos os alunos; estimular novos interesses que possam desencadear atividades do
tipo IT e III” (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007, p. 60).
Como exemplo de atividades de enriquecimento do tipo I pode-se citar oficinas de diferentes
tematicas, visitas e excursoes, filmes, tecnologias computacionais, discussio de temas polémicos,
entre outras.

A implementacdo das atividades de enriquecimento do tipo I deve ser entendida pelos
alunos como um ingresso ao mundo do conhecimento de maneira mais intensa e aprofundada, nas
diferentes areas do conhecimento. Assim, como consequéncia, as ““|..] atividades do tipo 1
despertam o interesse dos alunos em desenvolverem habilidades para execucdo da tarefa
(Enriquecimento do Tipo 1I) ou conduzir um estudo aprofundado em alguma drea especifica
(Enriquecimento do Tipo III)” (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 134).

Dessa forma, as atividades do tipo II consistem em atividades que desenvolvam nos alunos
“[...] habilidades de “como fazetr”, de modo a instrumenta-los a investigar problemas reais usando
metodologias adequadas a drea de conhecimento e de interesses dos alunos”. Além de propiciar o
desenvolvimento de “[..] caracteristicas pessoais, como autonomia, para desenvolver com
produtividade atividades de seu interesse” (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007, p. 61).
A partir da utilizagio de métodos, materiais e técnicas os alunos sio motivados a aprofundar as
atividades que foram estimuladas no Tipo de Enriquecimento I, a fim de que chegue ao
Enriquecimento Tipo III (elaboracio de projetos, produtos ou servicos).

No entanto, cabe ressaltar que, “[...] as atividades do tipo Il nem sempre sdo direcionadas
para o aprofundamento e elaboracio de projetos, elas podem gerar a necessidade de outras

atividades do tipo II ou ainda atividades do tipo I, j4 que nio segue necessariamente um processo
linear (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA, 2007, p. 61).

As atividades do tipo 1I podem se acontecer de diferentes maneiras, a saber: oficinas de
ideias com materiais alternativos, por exemplo, a sucata; treinamento em técnicas de elaboragdo de
roteiros de trabalhos; de desenvolvimento de apresenta¢Ses orais, esctitas e praticas; de técnicas de
resumo, fichamentos, trelatorios, entrevistas; de desenvolvimento para apresentagdo de produtos
por meio de esculturas, experimentos, maquetes, entre outros.

Hstas atividades propiciam o desenvolvimento de “niveis supetiores de pensamento”
(analise, sintese e avaliacdo); “habilidades criativas e criticas”; “habilidades de pesquisa (por
exemplo, como conduzir uma entrevista, analisar dados e elaborar um relatério)”; “processos
relacionados ao desenvolvimento pessoal e social (habilidades de lideranca, comunicagio e
desenvolvimento de um autoconceito positivo)” (ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 135).

O envolvimento do aluno em atividade de enriquecimento do tipo II pode estimular e
encoraja-lo a engajar-se em atividades do tipo III (ALENCAR; FLEITH, 2001). Assim, o
enriquecimento do Tipo III, versa “[...] em atividades nas quais os alunos se tornam investigadores
de problemas reais, formulando problemas, usando metodologias apropriadas, ¢ desenvolvidas
através do Enriquecimento do Tipo 11, para resolver o problema” (ALENCAR; FLEITH, 2001, p.
135).

Estas atividades permitem ao aluno, aprofundar-se em uma 4area especifica e a criagdo de
produtos. Dessa forma, os alunos tornam-se produtores de conhecimento ao invés de receptores
dos conhecimentos existentes (ALENCAR; FLEITH, 2001).
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Como exemplo de atividades de enriquecimento do Tipo III pode-se citar: elaboracio de
software, livro, poesia, histéria em quadrinhos, maquete, jogo, peca de teatro e outras.
Cabe lembrar que, como nas outras atividades, o enriquecimento deve ser levado a efeito a partir do
interesse do(s) aluno(s), onde o professor tera o papel de mediador.

Em relacio a duracio, “[...] este tipo de atividade requer altos niveis de envolvimento dos
alunos em projetos, geralmente, de médio e longo prazo” (CHAGAS; MAIA-PINTO; PEREIRA,
2007, p. 62).

O Modelo Triadico de Enriquecimento (atividades tipo I, II e III) é uma excelente
alternativa no processo ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez que, estimulam a produtividade
através de diferentes estratégias, materiais e recursos, além de propiciar a troca de conhecimentos
entre os alunos.

Uma das grandes dificuldades encontradas para implementacio do método de
enriquecimento na escola regular, diz respeito a0 modo como ¢ entendido o curriculo por parte de
alguns professores (PALUDO, 2009). Nao raramente, o curticulo é visto como algo pronto e
acabado, cabendo aos professores apenas a sua concretizagio até o término do ano letivo, sendo
impossivel qualquer flexibilizagdo.

Hssa ideia acerca do curriculo como um objeto estitico, pode atrapalhar no processo
ensino-aprendizagem dos alunos alto habilidosos/superdotados, ainda mais quando este ¢é
predefinido segundo as necessidades da média dos alunos da sala da aula. Desta maneira, o grupo é
visto como homogéneo, sendo equivocadamente pré-entendido a ritmos de aprendizagem
uniformes, onde se espera determinadas respostas. Ndo se leva em considera¢ido as particularidades
dos alunos, podendo induzi-los ao tédio, falta de motivacdo e consequentemente ao desempenho
mediocre. Em oposicio o que se tem configurado, é imprescindivel que o curriculo seja
enriquecido, ampliado ou alterado para atender de fato, as necessidades dos alunos, ndo apenas dos
superdotados (PEREIRA; GUIMARAES, 2007).

As habilidades, estilos de aprendizagem e também dificuldades dos alunos com altas
habilidades/superdotagio precisam ser encarados como pressupostos na elaboragio e emprego de
metodologias de ensino, também valorizados no universo escolar, uma vez que, seu potencial acima
da média n3o o isenta da necessidade de mediacido por parte do professor, familia e sociedade.

Consideracdes Finais

Com base no explanado até aqui, verifica-se a necessidade de se oferecer atendimento
educacional aos alunos com altas habilidades/superdotacio, visto que, a inexisténcia deste, pode
levar o educando a desenvolver comportamentos, como por exemplo, a indisciplina e quebra de
regras, ocasionados pela desmotivagdo advinda das atividades direcionadas, por serem estas, muito
faceis em relacio ao potencial do aluno.

E ainda, direciona-lo ao conformismo e a acomodar-se a rotina, na medida em que, passe a
realizar trabalhos mediocres, quando poderia ir muito além, configurando assim, o abafamento ou
desperdicio de potencial, também ocorrer a incidéncia de risco social, ja que podera fazer uso de
seu potencial para caminhos ilicitos.
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FAMILIA, DE CAIO FERNANDO ABREU

Kelly Cristina Eleutério de Oliveira
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Resumo: Este artigo faz uma leitura critica da pega Reunido de Familia do ficcionista e dramaturgo
brasileiro Caio Fernando Abreu (1948-1996), autor de oito pegas reunidas no volume péstumo
Teatro completo (2009). Este conjunto, pouco extenso e ainda pouco conhecido nos meios
universitarios, constitui um distinto expetimentalismo que propoe novas formas possiveis para o
teatro num tempo em que, depois da constatacio da crise do drama tal como a explica Peter
Szondi na sua Teoria do drama moderno [1880-1950], ja se fala em “teatro pos-dramatico”, teatro em
que se revelam cada vez mais escassos os didlogos e as rela¢Oes entre sujeitos.

Palavras- Chave: Teatro brasileiro contemporaneo; Caio Fernando Abreu; didlogo

Abstract: This article is a critical part of the Family Reunion of the Brazilian novelist and
playwright Caio Fernando Abreu (1948-1996), author of eight items collected in the posthumous
volume "Complete Theatre" (2009). This set, rather extensive and still little known in academia, is
a distinguished experimentalism that proposes new forms possible for the theater at a time when,
after explaining crisis of drama such as Peter Szondi does in his Theory of Modern Drama
[1880-1950], where he talks about a "post-dramatic theater", a theater in which dialogues are
scarce, as well as the relationships among people.

Key Words: Brazilian Contemporary Theatre, Caio Fernando Abreu; dialogue

A crise do drama burgués no final do século XIX e o teatro pés-dramatico

Para que possamos esmiugar os tecursos formais utilizados por Caio Fernando Abreu
para mostrar a condi¢do existencial do homem contemporaneo na peca Rewnido de Familia (1984),
¢ capital entendermos as mudancas formais pelas quais passou o teatro desde a crise do drama
burgués, cujas origens Peter Szondi (2001) localiza no final do século XIX, até chegar ao que
Hans-Thies Lehmann (2007) denominou teatro pés-dramatico.

Segundo Szondi, o drama propriamente dito nasceu no Renascimento quando da
supressdao do prélogo, do coro e do epilogo. A partir dessa supressio, que rompeu com a tradi¢do
formal do género dramaitico, o drama passou a privilegiar o didlogo intersubjetivo como categoria
fundamental do novo drama. As tematicas expostas no palco, portanto, passaram a ser mediadas
pelo didlogo entre sujeitos.

A crise percebida por Szondi teve inicio, como reza a sua Teoria do drama moderno, pot
volta de 1880, quando a crescente complexidade das relagdes sociais ja ndo cabia mais no
mecanismo do drama absoluto que, como ja foi dito, se estruturou a partit do didlogo
intersubjetivo. Segundo o tedrico hungaro, os planos da forma e do conteddo entram em
insoluvel contradi¢io quando os dramaturgos do final do século XIX, com o intuito de evitar o
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desaparecimento do drama, insistem em manter a velha forma dramdtica para dar conta de
conteudos que, afinal, ja se revelavam incompativeis com os pressupostos dessa velha forma, que
a pouco e pouco se vai mostrando anacronica.

Szondi, portanto, ao confrontar a dramaturgia dos principais dramaturgos do século XIX,
tais como Ibsen (1828-1906), Tchekhov (1860-1904), Strindberg (1849- 1912), Maeterlinck (1862-
1949) e Hauptmann (1862-1946), com as obras dramaticas precedentes, deteve-se na analise do
que chamou de tentativas de salvamento do drama, tal como nos mostra este excerto:

Enquanto forma poética do fato (1) presente (2) e intersubjetivo (3), o drama
entra em crise por volta do final do século XIX, em razao da transformacio
tematica que substitui os membros dessa trfade conceitual por conceitos
antitéticos correspondentes. Em Ibsen, o passado domina no lugar do
presente. Ndo é tematico um acontecimento passado, mas o proprio passado,
na medida em que ¢ lembrado e continua a repercutir no intimo. Desse modo,
o elemento intersubjetivo é substituido pelo intrasubjetivo. Nos dramas de
Tchekhov, a vida ativa no presente cede lugar a vida onirica na lembranca e na
utopia. O fato torna-se acessério, e o didlogo, a forma de expressio
intersubjetiva, converte-se em recepticulo de reflexbes monoldgicas. Nas
obras de Strindberg, o intersubjetivo ou ¢é suprimido ou ¢ visto através da
lente subjetiva de um eu central. Com essa interiorizacio, o tempo presente e
“real” perde seu dominio exclusivo: passado e presente desembocam um no
outro, o presente externo provoca o passado recordado. Na esfera
intersubjetiva, o fato restringe-se a uma seqiiéncia de encontros, meras balizas
do verdadeiro fato: transformacdo interna. O drame estatigne de Maeterlinck
dispensa a acdo. Em face da morte, a qual ele se dedicou exclusivamente,
desaparecem também as diferencas intersubjetivas, e assim, a confrontacdo
entre homem e homem. A morte se contrapde um nimero de homens
anonimos, mudos e cegos. Finalmente a dramatica social de Hauptmann
descreve a particularidade da vida intersubjetiva por meio do extra-subjetivo:
as condi¢bes politicas e econdmicas [...] a acdo desce ao estado condicionado,
do qual os homens se tornam vitimas impotentes (SZONDI, 2001, p. 91-92).

A crise do drama, portanto, mostra-nos que diante do peso das mudangas socioculturais
— que refletem, por sua vez, as transformagdes politico-econdmicas — que erigiram o mundo
hodierno, a a¢do humana livre e individual sucumbe. O drama, assim, sustentado pelo didlogo e
pela acdo derivada de relages intersubjetivas, acabard trazendo para si recursos narrativos, os
quais se mostram mais eficazes para expressar a nova condi¢do do homem moderno que, desde
os fins do século XIX até meados do XX, resulta de transformacdes histéricas advindas da
logica capitalista.

No prefacio que abre o livto de Szondi, José Antonio Pasta Junior diz que a Teoria do
drama moderno poderia ser descrita como

[...] a histéria do lento e inexoravel avango do elemento épico no seio da forma
dramatica, a qual, em principio, o excluiria. Neste avanco da “épica encoberta
da matéria”, o préprio didlogo é progressivamente tomado por fungdes épicas,
tributdrias da cisio de sujeito e objeto, quando ndo se manifesta,
paradoxalmente, como insulamento lirico ou até, como ¢ o caso de Tchékhov,
literalmente como um didlogo com um surdo. Colocado sistematicamente em

7+ Apb6s a constatacdo da crise, Szondi, ainda na Teoria do drama moderno, analisou as inovagdes formais de
dramaturgos como Brecht — com o seu teatro épico —, Pirandello, O "Neill, Wilder e Arthur Miller.
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confronto com a pureza dialdgica de seu proprio modelo — na qual se manifesta
a centralidade das relacGes intersubjetivas —, o drama moderno, rondado pelo
soliléquio e pela mudez, pela objetivacdo e pela reificacio, da testemunho, em
sua propria crise formal, de um estado de coisas que Adorno’ chamaria de “a
vida danificada” (PASTA JUNIOR, 2001, p.14-15)

A teoria de Szondi, no entanto, nao alcangou as composicOes dramaticas que foram produzidas a
partit da década de 1950. Por isso pareceu-nos necessario incluir nesse artigo os estudos
realizados por Hans-Thies Lehmann, que cunhou o termo teatro “pés-dramatico” apds analisar
as composi¢des dramaticas de Heiner Miller, composi¢oes essas que apresentam uma maior
rarefacdo do didlogo intersubjetivo.

Compreendido no periodo que vai dos anos 70 aos 90 do século XX, esse novo teatro
recebeu influéncias das vanguardas historicas e das neovanguardas dos anos 50 e 60 desse mesmo
século. Essas influéncias permitiram a abertura de um leque de experimentacdes formais que se
afastam radicalmente dos métodos mais tradicionais. Esse novo modo de conceber e fazer o
teatro contemporineo influenciou o dramaturgo Caio Fernando Abreu na peca Reunido de Familia.

A ruina do lar burgués em Reuniio de familia

Em grande parte de sua producio ficcional, seja nos seus contos e romances ou nas suas
composi¢oes teatrais, Caio Fernando Abreu se dedicou a denuncia da precaria condicio
existencial do homem contemporianeo. Em Rewnido de familia, adaptacio do romance de mesmo
titulo da escritora Lya Luft,’¢ o esctitor gaicho nos coloca novamente diante dessa tematica que
lhe é cara: a solidio do homem contemporineo frente as forcas externas dominadoras,
provenientes das novas condi¢Oes de existéncia advindas do modo de producio capitalista.

Nessa adaptacio de extraordiniria densidade dramatica, extraida do reencontro
circunstancial dos membros dispersos de uma familia burguesa estilhacada por insuperaveis
traumas do passado, Caio Fernando Abreu traz a luz da ribalta a situagio em que se encontra o
homem contemporaneo no seio de uma familia arruinada pela educagio violenta e repressora de
um pai.

O que motiva o reencontro dos membros familiares é a preocupa¢io com uma irma,
Evelyn, que, ao perder seu filho, Cristiano, num tragico acidente de carro, sofre um grave abalo
psiquico. Nio suportando a dor da perda, Evelyn perde-se em uma realidade, por ela criada, na
qual o seu filho ainda vive: “Sabe, Alice, na verdade acho que sua irmi ainda nio percebeu que o
menino estd morto” — diz Aretusa a sua cunhada (ABREU, 2009, p.100).

75 Também Theodor Adotno, em Indistria cultural e sociedade, tece uma reflexdo sobre a as condi¢cdes de
existéncia do homem moderno a partir das varias transformagdes, sobretudo no ambito econémico,
ocorridas na sociedade desde as revolucbes industriais. Essas transformac¢oes fortaleceram ainda mais a
légica do capitalismo, sobretudo a partir das descobertas cientificas e da evolugio tecnoldgica, o que
colocou em xeque a propria autonomia do sujeito e, como consequéncia disso, este se tornou e se torna
cada mais desumanizado. O racionalismo deu lugar a razdo técnica e, consequentemente, a primazia dessa
nova geragdo passou a se basear nos valores de troca, atendendo, portanto, unica e exclusivamente as leis
do mercado. Tal dindmica econémica baseada no modo de producio capitalista faz com que os sujeitos se
tornem cada vez mais competitivos — uma vez que a nova regra ¢ o “ter” para “ser” — e, portanto, cada vez
mais individualistas. (Esta nota é nossa.)

76 O romance foi publicado pela primeira vez em 1982 e a adaptacio para o palco é de 1984.
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A personagem Alice, irma de Evelyn e Renato, deixa, portanto, temporariamente o seu
proprio lar, no qual vive com o marido e filhos, para unir-se ao restante da familia durante um
final de semana na casa paterna. Nesse lar vive o pai, Berta — a governanta da casa —, Evelyn e seu
marido, Bruno.

No romance o foco narrativo recai sobre Alice, que nos narra acontecimentos do seu
passado e do presente entremeados de reflexdes psicolégicas que imergem os personagens numa
atmosfera marcada por culpas, remorsos e traumas familiares que assombrardo para sempre as
suas vidas.

Na adaptacio realizada por Caio Fernando Abreu, o tempo pretérito é retomado através
de flashbacks presentificados, que permitem a mudanca de planos — Passado, Presente e
Inconsciente/Memoria — manipulados pelo jogo de luz e por outros elementos cénicos sugetidos
nas didascalias” O jogo de luz criado na peca — o que, segundo Roubine,” é heranca do drama
naturalista — é muito utilizado no teatro pés-dramatico para a criagdo do espago cénico a fim de
atingir variadas significagdes, como nota Lehmann:

Uma outra forma do espaco pds-dramatico se encontra nos trabalhos de Jean
Lauwers. Aqui, corpos, gestos, atitudes, vozes e movimentos sdo arrancados de
seu continuo espagotemporal e recompostos como elementos de uma
montagem. Suprimem-se as habituais hierarquias do espaco dramatico (rosto,
gestos significativos, confronto dos antagonistas etc.), de modo que ndo ha
mais um espaco disposto pelo eu-sujeito. O palco ndo ¢é organizado como
campo homogéneo, consistindo antes em “campos” alternantes e sincronicos
dematcados pela luz e pelos objetos. O espaco da representacio ¢ redefinido
no decorrer da encenacio. O caleidoscépio de estruturas espaciais, objetos de
cena e espa¢os luminosos corresponde a um trabalho textual de montar e

desmontar. (LEHMANN, 2007, p. 274)

Nesse sentido, se no romance de Lya Luft as lembrancas do passado sombrio que
permeiam a vida das personagens passam pelo filtro psicolégico da personagem Alice, na peca a
cria¢io dos planos do Passado e do Inconsciente / Memodria, intercalados ao plano do Presente, é
que ira conduzir a fibula, conferindo-lhe a tensio exigida pelo tema. E na passagem de um plano
para o outro que se torna possivel entender a situacdo tragica das dramatis personae. A
interpenetracio de uma cena em outra se d4 sem que haja uma pausa sequer. Assim, quando uma
cena termina a seguinte ja comecou. Essa técnica utilizada por Caio Fernando Abreu se aproxima
da montagem cinematografica, o que é muito comum na constru¢io cénica do teatro pos-
dramatico.

Assim, na cena dois do ato primeiro, Alice, enquanto espera o 6nibus que a conduzird a
casa de seu pai, dirige-se ao publico de forma distanciada™ e revela o enfraquecimento do lago
afetivo que a une ao seu marido, mostrando quido maquinal tornou-se a sua vida matrimonial:

"Dentre os elementos cénicos que sugerem o retorno ao passado ha o boneco com o qual Cristiano

brincava e que Evelyn agora ndo consegue abandonar; ha também a voz, gravada, de uma gargalhada

infantil, e uma arvore da qual falaremos mais adiante.

78Segundo Jean-Jacques Roubine, em A linguagen da encenagio teatral, a utilizagio da luz na cena

moderna ¢ heranca dos naturalistas, que passaram a utiliza-la ndo mais apenas “para clarear o espago da agio,
mas também para mergulha-lo no clima desejado, para remolda-lo, transforma-lo progressivamente para dar
ao tempo uma materialidade cénica” (ROUBINE, 1998, p.123) .

70 distanciamento utilizado por Caio Fernando Abreu nessa cena ndo é o mesmo utilizado por Brecht

para a quebra da ilusdo cénica. O distanciamento, neste caso, serve apenas para expor ao espectador as
reflexdes psicologicas da personagem.
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ALICE (Dirige-se ao priblico, enquanto acende um foco no marido que ¥ o jornal) — Meu
marido. Desde o comego a gente se acostumou a nio ter grandes ardores, eu
preferia assim. Achava meio esquisito aquele homem um pouco gordo, calvo,
dizendo e fazendo coisas desajeitadas e brutais. Agora me procura raramente e
sem emocdo. E eu prefiro vé-lo ao meu lado, de chinelo, lendo jornal, sem
imaginar sequer quem ¢ sua verdadeira mulher... (ABREU, 2009, p. 102)

Essa acio ¢ interrompida pela invasio — indicada pela mudanca da luz — do plano
Inconsciente/Memotia, no qual estio Alice menina e Berta frente a um caixdo que guarda em si
uma figura grotesca. Esse flashback, que lanca a protagonista em seu passado, sugere um pesadelo,
que ¢ reflexo de uma mistura do trauma da morte de sua mie com o trauma da nefasta influéncia
da figura opressora do seu pai:

ALICE MENINA (Aproxima-se do caixao, distraida, talvez pulando corda,
cantarolando. De repente pdra e chama.) — Mamae? Mamae, onde é que vocé estar
Mamaie, nio se esconda de mim. Sou eu, Alice.

[-]

BERTA (Imovel) — Ela ndo vai responder. Ela ndo pode falar. Ela sé pode
chorar.

ALICE MENINA (Gritando.) — Nao é verdade, Bertal Vocé esta mentindo!

ALICE MENINA (Vai se afastando enquanto Berta repete as mesmas coisas.
Apanba um espelbo pequeno, ignal ao de Alice Adulta, e olha-se. Fala para si mesma,
como se estivesse hipnotizada) — Alice, Alice vocé é md. Vocé é muito ma. Voce é
louca, é suja. Vocé mente, Alice. Por isso esta sempre de castigo. Por isso
leva esses tapas. Por isso ninguém gosta de vocé. (Comega a sorvir como uma
mther Adulta e repete) Ninguém gosta de voce, Alice (ABREU, p. 102-103)

As dezenove cenas distribuidas em dois atos foram cuidadosamente arquitetadas de
modo a sugerir situagdes imbuidas de uma tensio que cresce na medida em que os fatos que
suscitam a condicio tragica das dramatis personae vao sendo revelados.

Desse modo, na cena trés do mesmo ato, um novo elemento cénico é incorporado 2a
acio. Trata-se de uma arvore, localizada na varanda da casa e que fora cortada quando Cristiano
morreu. Essa arvore revela-se, ao longo da trama, a verdadeira protagonista: ela representa o
passado que assombra as personagens e estd intimamente relacionada a morte: “[...|Berta ndo para
de arrancar os brotos do alamo. Crescem por toda parte. (Voltando-se, brusca.) Aquela arvore
também nio quer morrer — diz Aretusa a Alice.

Quando a luz acende sobre a arvore, ou quando alguma personagem lhe faz
referéncia, as lembrancas da infancia vém a tona, revelando acontecimentos atrozes do passado, o
que contribui para o afastamentos dos membros familiares, impedindo-os de exercerem o
didlogo.

Ha nessa peca a predominancia do passado sobre o presente, o que Szondi ja
identificara nos dramas de Ibsen. Quando os membros familiares se encontram, os traumas do
passado vém 2 tona, lancando as personagens numa rede de intrigas oriundas das consequéncias
de uma criagio paterna repressora.

No desenrolar da agio dramatica, essas intrigas vdo pouco a pouco revelando que o lar

burgués, que deveria ser o reduto em que os syjeitos se sentem protegidos de qualquer ameaca
externa e onde as relagGes humanas devetiam ser as mais ternas, encontra-se arruinado.
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As recordacdes, associadas a morte a todo o tempo, dominam a cena num
movimento de ida e volta entre o presente e o passado, através de flashbacks que provocam uma
descontinuidade temporal, sugerindo assim o aprisionamento das dramatis personae em traumas
recalcados cujas origens se situam precisamente nesse passado obsidiante.

Essa sugestdo de aprisionamento, que reside no fato de que as cenas que transcorrem no
presente sdo intermitentemente interrompidas por recordacSes do passado, impede as
personagens de estabelecerem entre si um encontro real, pelo qual cada um se encontraria no
outro enquanto membros ligados visceralmente pelos lagos de familia.

Conclusio

Os novos rumos tomados pelo teatro desde a crise da forma dramatica no final do século
XIX tém nos mostrado que as novas tematicas suscitadas pela condicdo existencial do homem
moderno e contemporianeo abriram as portas para uma maior liberdade de experimentacio
formal.

Na adaptagio do romance de Lya Luft, Caio Fernando Abreu criou, através da
construciao de uma semibtica do espago cénico, uma atmosfera apta a expressar a tragédia da
arruinada familia burguesa retratada na pega. Cada elemento cénico, cuidadosamente sublinhado
pelo jogo de luz, foi pensado para sugerir o aprisionamento dos membros familiares em um
passado sombrio que se revela, ao longo da peca, o grande protagonista da histéria. Ele é o
sujeito que age de forma preponderante, colocando as personagens numa situagio de inagdo e de
condicionamento.

Ao contrario do que acontecia nos dramas familiares de Diderot, no século XVIII,80
quando era possivel a representacdo da unido familiar, na peca Reunido de familia a realidade da
familia burguesa ja se mostra outra. O fim de semana na casa paterna, que deveria unir os
membros da familia, langa as personagens num jogo de intrigas que revela um progressivo
enfraquecimento das rela¢oes intersubjetivas.

Em tempos marcados pelo crescente individualismo, os valores que outrora
sustentavam a no¢ao de lar mostram-se ja irreversivelmente degradados. Assim, na peca de Caio
Fernando Abreu o didlogo intersubjetivo sobrevive unica e exclusivamente para nos mostrat quao
solitario e desumanizado tornou-se o homem contemporaneo.
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