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RESUMO

Esta tese de doutorado tem como tema a Escola Complementar no Estado de Sdo Paulo no
periodo entre 1892 e 1933. Essa periodizagdo compreende o tempo em que a referida escola
existiu na legislacdo paulista, abrangendo todas as reformas da Instrugcdo Publica pelas quais
ela passou. O objetivo da tese estd em compreender o lugar desta escola dentro do aparelho
escolar paulista, uma vez que, primeiramente, a Escola Complementar foi concebida para ser
um complemento do ensino primario. Apos uma alteracdo na lei, ela se converteu em escola
de formacéo de professores e se manteve nessa configuracdo até a Reforma Oscar Thompson
em 1910, quando as quatro Escolas Complementares existentes foram convertidas em Escolas
Normais Primarias e Normais Secundarias. A reforma ocorrida em 1917 restabeleceu a Escola
Complementar como preparatéria para o Curso Normal, criando, assim, um elo entre o ensino
primario e o normal. As fontes utilizadas para este estudo sdo os Annuarios do Ensino, o
jornal O Estado de S.Paulo e, especialmente, o jornal Correio Paulistano; bem como teses e
dissertacbes produzidas sobre as Escolas Complementares. Como referencial tedrico para o
desenvolvimento da tese, toma-se como base os estudos de Chartier, Capelato e de Lucca para
compreender as representacdes construidas sobre esta escola, sobretudo através dos
periodicos. Tomamos como base os estudos de Tanuri e Antunha, representantes da
historiografia classica sobre historia da educacdo, como ponto de partida para preencher a
lacuna acerca da Escola Complementar que, para esses autores sempre esteve a sombra da
Escola Normal. Observa-se a necessidade de se pensar sobre o sentido desta escola para a
formacéo docente. Considera-se, por fim, a Escola Complementar como uma instituicdo que
ocupa uma lacuna na constituicao do sistema publico de ensino no Estado de S&o Paulo. Ela
foi, para a formacdo docente, um elo importante entre 0s ensinos primario, secundario e
normal no Estado de Sdo Paulo durante a Primeira Republica, ao preencher auséncias na
organizacdo do sistema educacional paulista.

Palavras-chave: Escola Complementar. Escola Normal. Formacao de Professores.



ABSTRACT

This doctoral thesis has as its theme the Complementary School in the State of Séo
Paulo, from 1892 to 1933. This periodization comprises the time in which this school existed
in Sdo Paulo legislation, covering all the reforms of public education through which it went
through. The objective of the thesis is to understand the place of this school within the school
system of S&o Paulo, since, firstly, the Complementary School was conceived to be a
complement to primary education; after a change in the law, it has become a teacher training
school and has remained in this configuration until the Reform of Oscar Thompson in 1910
when the four existing Complementary Schools are converted into Primary and Secondary
Normal Educational Institution. The reform which occurred in 1917 has re-established the
Complementary School as preparatory to the Normal Course thus creating a link between
primary and normal education. The sources used for this study are the Teaching Yearbooks,
the newspapers O Estado de S.Paulo, and especially the newspaper Correio Paulistano; as
well as theses and dissertations produced on complementary schools. As a theoretical
background for the development of the thesis, we have taken as a basis the studies of Chatier,
Capelato and Lucca to understand the representations constructed about this school, especially

through journals.

Keywords: Complementary School, Normal School, Teacher training
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INTRODUCAO

A presente tese sobre a Escola Complementar durante o periodo compreendido
entre1892 e 1933, que se inicia com a publicacdo da Lei n.° 88, de 8 de setembro de 1892,
responsavel por criar a Escola Primaria Complementar, e termina com a publicacdo do
Codigo de Educacdo de 1933, quando a Escola Complementar desaparece da estrutura do
ensino paulista. No periodo de 1890 a 1933 houve a constituicdo do sistema estadual do
ensino no Estado de Sdo Paulo do qual a Escola Complementar participou, dai a relevancia
deste estudo.

Partindo dos estudos do mestrado sobre a Escola Complementar de Guaratingueta,
surgiu a necessidade e o interesse em pesquisar as Escolas Complementares do estado, com o
objetivo de compreender e analisar o papel desse tipo escolar na organizagcdo do sistema
publico de ensino, bem como desvelar sua representacdo social no cenario educacional da
época.

Trata-se de uma escola que ao longo de toda a sua existéncia esteve atrelada a Escola
Normal, muitas vezes se confundindo com ela. Em sua primeira fase (1892-1910), serviu de
escola de formacdo de professores através de uma alteragdo na legislagdo. Com achamada
Reforma Oscar Thompson, em 1911, a escola foi transformada em Normais Primarias e
Normais Secundarias. Em 1917, a Escola Complementar retornou como pre-requisito nao
obrigatorio para 0 acesso as Escolas Normais.

Anteriormente, no mestrado, o foco principal de estudo foi a Escola Complementar de
Guaratingueta, numa analise sobre a memdria da escola produzida e difundida através de suas
Revistas Comemorativas. Investigou-se, na dissertacdo, como a memoria produzida sobre a
escola e seus alunos sedimentou na cidade através dos complementaristas que se tornaram
professores. Foi também investigada a trajetdria profissional desses complementaristas que se
locomoveram pelo Estado de Sdo Paulo e assumiram cadeiras em todos 0s niveis e segmentos
da Instrucdo Publica paulista. Ao longo desse estudo, surgiu um questionamento acerca do
verdadeiro significado da Escola Complementar para a formagdo de professores, para a
Instrucdo Publica para a histéria da educacéo.

No inicio da pesquisa do mestrado foi possivel perceber que a Escola Complementar
de Guaratingueta foi retratada pelos memorialistas e pelos ex-alunos como Escola Normal —

fato que causou surpresa, pois em nenhum momento nessas memdrias foi encontrada a escola
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em sua denominacéo inicial: Escola Complementar. Diante disso, percebeu-se que se enraizou
na memdria coletiva acerca da escola o fato de ela ter se transformado em Escola Normal
Primaria em 1911. Ou seja, foi necessario enfatizar na dissertacdo que o propdsito inicial da
Escola Complementar era fazer parte do ensino primario.

No fim do mestrado, p6de-se constatar que havia poucos estudos sobre a Escola
Complementar, e estes, na maioria dos casos, estavam sempre atrelados ao estudo da Escola
Normal, que sempre foi referéncia no que tange a historia da formacdo de professores.
Chamou a atencdo o fato deque a Escola Complementar, durante todo o seu periodo de
funcionamento, esteve atrelada a formacdo de professores, de maneira direta ou indireta.
Surgiu, a partir dai, a necessidade de investigar a Escola Complementar em toda a sua
existéncia.

A primeira fungdo da Escola Complementar era ser um complemento ao ensino
priméario, conforme a Lei n.° 88, de 8 de setembro de 1892, porém os legisladores
determinaram que ela seria utilizada para formar professores por ser de baixo custo e mais
facil de ser implantada em relacdo a Escola Normal. Diante disso, a Escola Complementar
sempre estava atrelada a Normal, surgindo a necessidade de estuda-la em separado, para
verificar qual foi sua eficacia e sua importancia no contetdo das primeiras reformas da
Instrucdo Publica paulista.

Os estudiosos da historia da educacédo tratavam da Escola Complementar de maneira
muito superficial e inferior a Escola Normal. Os autores da chamada historiografia classica
utilizados para a presente tese sao Leonor Tanuri (1979) e Heladio César Antunha (1976), e
ambos concordam em afirmar a fung@o “acessoria” da referida escola em relagao ao aparelho
escolar criado a partir da primeira Reforma da Instrucdo Publica Paulista em 1892.

Antunha (1976) aponta que o curso complementar era ambiguo, a partir do momento
em que se tornou formador de professores. Para ele, ndo havia sentido a organizacdo da
Escola Complementar conforme foi estruturada pelo legislador, pois a Escola era
“profundamente insatisfatoria, desarticulada e sem unidade” (p. 80). Suas palavras também
evidenciam a inexisténcia do que ele chama de “espinha dorsal” no sistema de ensino da
época.

Outra observacdo Antunha (1976) acerca da Escola Complementar se refere ao fato de
os alunos egressos terem as mesmas vantagens profissionais dos alunos diplomados pela
Escola Normal. Outra critica estd relacionada a reducdo da escolaridade priméaria proposta

pela Reforma de 1892, além de alterar profundamente a formacéo de professores.
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O autor aponta que uma das principais razdes para que a Escola Complementar se
transformasse em escola de formacdo de professores foi a necessidade de prepara-los
rapidamente para atender a demanda do estado, ja que somente a Escola Normal da Capital
ndo conseguia sozinha. Outro fator importante foi a caréncia de recursos econdmicos que
impediam a criagdo imediata de Escolas Normais segundo o padréo existente.

De acordo com Antunha, a Escola Complementar era fragil em sua concepcéo:

O ensino complementar, tal como existiu em S&o Paulo até o inicio da década de
trinta € hoje uma curiosidade em nosso Estado, extinto que foi completamente pela
Reforma Fernando de Azevedo em 1933. As proprias vicissitudes que sofreu durante
sua breve historia mostra a fragilidade de sua concepcdo e a precariedade de sua
localizagdo na escala ascensional do sistema de ensino da época. (ANTUNHA,
1976, p.82-83)

As reflexdes de Antunha acerca da Escola Complementar giram em torno da caréncia
de professores e de recursos econdémicos estaduais para a criagdo de escolas normais e,
consequentemente, de formagéo docente.

Outra visdo sobre a Escola Complementar que prevaleceu na histéria da educacdo vem
dos estudos de Tanuri (1979). Ao estudar o ensino normal no Estado de S&o Paulo, a autora
aborda a Escola Complementar como formadora de professores.

Tanuri indica que apesar do projeto republicano de reforma da instrugcdo pablica visar
um sistema uniforme e homogéneo, isso ndo ocorreu na pratica por questdes financeiras —
conforme também evidencia Antunha (1976) —, e ressalta o carater “inferior” da Escola
Complementar em detrimento da Normal.

Pode-se discernir a estruturacdo do ensino em dois tipos institui¢cdes formadoras do
magistério: uma de padrédo elevado, sonho dos primeiros republicanos, onde se centralizaram
todas as atencdes, mas que restrita a uma unica unidade — a Escola Normal da Capital — s6
conseguiu absorver um limitado contingente de alunos; outra de padrédo inferior, solucdo
condizente com as necessidades de preparo de pessoal em quantidade adequada as exigéncias
do ensino primario em expansdo, e que foi a principal responsavel pela producdo de pessoal
docente (TANURI, 1979).

A autora afirma que a Escola Complementar foi um tipo “paralelo” de Escola Normal
de categoria inferior, um “arremedo” de escola. Observa-se, entdo, que os dois autores
descrevem a Escola Complementar como precéria, a0 mesmo tempo em que constatam que

ela foi a Unica solucdo para atender a demanda docente. Outro termo usado por Tanuri(1979)
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¢ o “papel acessorio” da Escola Complementar no sistema de formagdo do magistério. ESse
questionamento foi trazido para esta tese.

Existia, de acordo com Tanuri (1979),um dilema: de um lado, a emblematica Escola
Normal e seu modelo irradiador, de outro, uma escola primaria, sem preparo teérico e
pedagdgico, sendo utilizada pelo governo para atender a crescente demanda docente do

Estado. Nesse sentido, a autora aponta:

Partilnavam entre si a tarefa de preparacédo de professores para a escola primaria, um
deles destinado especificamente a isso, embora de conteldo de reduzida feicdo
profissional e outro de conteldo exclusivamente cultural [...] Seria, entretanto,
sobretudo essa caracteristica e instituicdo coadjuvante da Escola Normal. (TANURI,
1979, p. 102).

Ambos os autores mostram dois tipos de escolas atuando em funcdes quase idénticas,
com estruturas paralelas dentro de um mesmo sistema escolar. Portanto, cabe a este estudo
fazer os seguintes questionamentos: a Escola Complementar cumpriu seu papel como
preparacdo para a atividade profissional docente? Em quais situacdes? Onde atuaram o0s
egressos dessas escolas?

Diante do panorama exposto, surgiram alguns questionamentos acerca da Escola
Complementar e sua trajetdria na instrucao publica e na sociedade paulista:

1) Qual foi o papel da Escola Complementar na constituicio do sistema
estadual de educacdo em Sao Paulo, em especial, o lugar deste tipo escolar
na organizacgdo do sistema publico de ensino?

2) Qual imagem foi construida sobre ela e quais 0s meios de construcéo e
divulgacao de sua representacao?

3) Qual foi a participacdo dos agentes publicos na proposta inicial e nas vérias
mudangas pelas quais passou?

4) Os complementaristas supriram a demanda de vagas docentes no Estadode

Sao Paulo?

Partindo desses questionamentos, utilizou-se como referencial teérico mais importante
0 conceito de representacdo, apropriacdo e pratica proposto por Roger Chartier (1991). Com
ele, pode-se observar como 0s grupos sociais envolvidos construiram e deram um sentido para
a Escola Complementar durante o periodo em que ela existiu.

Tendo em vista a presente tese, 0 conceito de representacdo proposto por Chartier

possibilita a compreensdo da Escola Complementar dentro de seu contexto para
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Reconhecer uma identidade social, a exibir uma maneira prépria de ser no mundo, a
significar simbolicamente um estatuto e uma posicdo, enfim, as formas
institucionalizadas ¢ objetivadas em virtude das quais “representantes” (instancias
coletivas ou individuos singulares) marcam de modo visivel e perpetua a existéncia
do grupo, da comunidade ou da classe. (CHARTIER, 1991, p. 183)

A Escola Complementar, a partir dai, adquire um sentido, uma caracterizacao, ao ser
analisada de maneira isolada dentro do grupo a que pertence, ou seja, atribuindo um sentido
para ela em suas préaticas especificas. Dai a importancia de articular os discursos em torno da
escola nos ambitos politico, social e pedagogico da época, para compor sua representacdo
historica e, de acordo com Chartier (1990, p. 16-17), para “identificar 0 modo como em
diferentes lugares e momentos, uma realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler”.

Observar a escola dentro dessa perspectiva politica, social e pedagdgica possibilita a

percepcao de como 0s sujeitos construiram sua representacdo. Nas palavras de Chartier:

As representagdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupos que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. (CHARTIER, 2002, p.
17)

Partindo das representac@es acerca da escola, foi necessaria a escolha das fontes e seus
discursos. Quem daria voz as representacfes da Escola Complementar? Conforme ja dito,
foram selecionadas fontes que pudessem mostrar essa representacdo nos ambitos politico,
social e pedagdgico. Para isso, foram selecionados os Anuarios de Ensino!, os jornais O
Estado de S. Paulo e Correio Paulistano e as Legislacbes da Instrucdo Publica. A escolha
desse material possibilitou enxergar as representages da escola na sociedade paulista da
época.

Sendo assim, outros referenciais tedricos foram consultados para a analise das fontes.
Para os periodicos, destaca-se 0 estudo da Tania de Luca (2005), que ressalta a importancia da
andlise dos periodicos para a compreensao das forgas politicas dos discursos propagados por
eles sobre a Instrucdo Publica e a Escola Complementar. Pensar na representacdo da Escola
Complementar nesses periddicos selecionados possibilita melhor compreenséo sobre o lugar

da escola e sua importéncia, tendo em vista que

! Eram publicagbes oficiais elaboradas pela Inspetoria Geral da Instrucdo Publica e tinham como finalidade
registrar e divulgar as aces e estatisticas do sistema educacional paulista. O primeiro Annuario foi publicado
em 1908 sob a dire¢do de Jodo Lourenco Rodrigues (CATANI, 1995, p.10), e o dltimo foi publicado em
1936.
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De fato, jornais e revistas ndo sdo, no mais das vezes, obras solitarias, mas
empreendimentos que reinem um conjunto de individuos, 0 que os torna projetos
coletivos por agregarem pessoas em torno de idéias, crencas e valores que se
pretendem difundir a partir da palavra escrita. (DE LUCA, 2005, p. 140)

Observar o lugar da escola na sociedade é importante, pois possibilita enxergar como a
imprensa, através de seu grupo politico-ideoldgico, intervém e influencia a vida social de sua
época. Assim, torna-se possivel verificar se foi atribuida a Escola Complementar uma
importancia ou uma critica, o esquecimento ou o prestigio.

E importante ressaltar que os jornais representam uma voz, ou seja, falam por um
grupo politico especifico. Portanto, foi utilizado neste estudo outro referencial tedrico
importante para a analise da conjuntura politica ao longo deste periodo estudado: a obra de
Maria Helena Capelato intitulada Os arautos do Liberalismo, na qual aborda os discursos
politicos no jornal O Estado de S. Paulo, durante a Primeira Republica e a Revolucéo de
1930.

Como a Escola Complementar estava presente ainda nesse periodo, € necessario
compreender o jogo politico ideoldgico dessa ruptura que ocorre quando se altera a estrutura
do poder trazida por Getalio Vargas e exposta nos periodicos estudados. Considerando uma
década antes da Revolugdo de 1930, Capelato (1989, p. 12) aponta: “Na década de 20
fortaleceu-se em S&o Paulo um movimento de oposi¢do ao governo da Primeira Republica.
Setores liberais atuaram através da imprensa, educacgéo e partidos, procurando nesses campos,
produzir novas elites dirigentes e formar a consciéncia nacional”.

Sendo assim, pode-se inferir que a Escola Complementar, como parte importante da
organizacdo da Instrucdo Publica na época, sofreria mudancas para que esse movimento de
formar uma nova consciéncia nacional fosse formada. A autora evidencia a participacdo
fundamental desses periddicos: “o projeto pedagdgico que visava regenerar 0 pais com base
nos parametros do liberalismo orientou a intervencdo dos representantes dos periodicos na
vida politica e social” (CAPELATO, 1989, p. 12).

Para construir a representacdo da Escola Complementar nos periodicos elencados, €
necessario compreender, como afirma a autora, a inser¢do da imprensa na historia. Ou seja, a
circulagdo das ideias, a formagdo de uma consciéncia por trds das ideias dos personagens
envolvidos com a producdo jornalistica, bem como os partidos politicos que fomentavam

esses periddicos?.

2 Os partidos sdo o Partido Republicano Paulista (PRP), liberal situacionista, e oPartido Democratico (PD),
liberal oposicionista (CAPELATO, 1989).
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N&o se pode esquecer da representacdo da Escola Complementar na visdo da Instrucéo
Publica,representada aqui pelos Anuarios de Ensino. Por meio deles é possivel perceber como
a escola foi implantada e qual a visdo dos inspetores acerca de seu funcionamento ao longo de
sua existéncia. Assim, os Anudrios de Ensino, por serem uma publicacéo oficial da Diretoria
Geral da Instrucdo Publica, sdo a voz que representa 0 governo e sua politica educacional e
possibilitam, a este estudo, criar a representacao da Escola Complementar.

Catani (2003, p. 156) afirma que 0s Anuarios, por representarem o governo, possuiam
“nitidas funcdes de celebracdo das exceléncias do sistema educacional, esses periddicos
informam e disciplinam ao mesmo tempo as diversas instancias do campo profissional”. A
autora afirma que os Anuarios eram um mecanismo utilizado pelo estado para exercer
“vigilancia e controle” do trabalho dos professores para “tornar visiveis as varias relagoes
entre os discursos e as praticas dos professores e inspetores escolares” (CATANI, 2003, p.
156).

E importante situar a Escola Complementar dentro dos discursos difundidos pelos
Anudrios, para que seja possivel elaborar a representacdo da escola ao longo do tempo,
especialmente em se tratando da formacao de professores e, de acordo com Catani (2003, p.
156), “como parte do processo de ordenagdo do campo educacional”. Isso vale especialmente
no inicio do periodo republicano, no qual a educacéo era pauta de estruturacao social.

Diante desse panorama, poder-se-ia dizer que a representacdo da Escola
Complementar reforgou a ideologia da classe dominante nas fontes estudadas? Seria ela uma
espécie de vitrine do ideario politico dominante? Como ela sobreviveu em um periodo tdo
longo e com tantas rupturas dentro da Instrugdo Publica Paulista?

Foram encontradas teses de doutorado e dissertacdes de mestrado que abordam as
Escolas Complementares nos ambitos regionais e que forneceram, a este estudo, importantes
dados para compor suas representacdes. Destaque-se aqui os trabalhos de Chiarelli (2007),
Weber (2008), Teixeira Janior (2005), Corbage (2010), Honorato (2011) e Bertolai (2018).
Esses trabalhos se referem particularmente as Escolas Complementares de Piracicaba,
Campinas, Guaratingueta e Itapetininga, e analisam tanto os processos de implantacdo das
escolas quanto a cultura escolar, mediante a escassez de fontes. As pesquisas desses autores
colaboram com a presente tese frente a lacuna que existe nas pesquisas acerca da Escola
Complementar, sempre vista, como ja mencionado, como uma parte da Escola Normal, sendo
confundida com ela principalmente na memdria local, o que se apresentou como um obstaculo

no inicio desta pesquisa.
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A tese vem de encontro a duas questdes evidenciadas ao longo da carreira docente
desta pesquisadora e que envolvem a memoria produzida e suas representacfes sobre 0s
professores e sua trajetoria formativa e profissional. Como professora da rede publica
estadual, deparei-me com questdes acerca da historia de formacdo docente através das
politicas publicas pelas quais os professores enfrentaram no passado e continuam a enfrentar
no presente e que, ao sabor dos governantes, sdo extintas ou reinventadas. Além
disso,despertaram minha curiosidade as memorias produzidas pela escola. Sdo vérias as
historias acerca da Escola Complementar de Guaratingueta (cidade na qual eu resido) e que
povoam até os dias de hoje o imaginario da populacdo, perpetuadas como referéncia
intelectual na historia da cidade.

Estruturalmente, a presente tese esta dividida em cinco se¢des, sendo a primeira esta
Introducgéo. A segunda secédo aborda o lugar da Escola Complementar dentro das Reformas da
Instrucdo Publica, especialmente no que se refere a formacéo de professores. Busca identificar
como ficou representada pelo jornal Correio Paulistano e como foi abordada pela literatura da
histdria da Educacéo.

A terceira secdo trata do perfil do professor da Escola Complementar, e engloba
também todo o periodo de existéncia da Escola. Discorre sobre quais foram os critérios
adotados para a sele¢cdo do professor responsavel por formar os complementaristas e suas
representacdes através do jornal e da cultura escolar.

A quarta secdo aborda o perfil dos complementaristas, os alunos matriculados na
Escola Complementar. Dialogando com a legislagdo e o jornal, busca evidenciar a
representacdo desses alunos que seguiram a carreira do magistério, ou seja, de que maneira o
jornal evidenciou os tiros escolares e suas nomeacdes para os Grupos Escolares, Escolas
Isoladas e até Escolas Normais do Estado. Por fim, sdo apresentados alguns
complementaristas que se destacaram no cenario intelectual da época, deixando sua marca na
educacéo paulista e nacional.

A quinta secdo se refere as consideragdes finais acerca dos dados observados ao longo
desta pesquisa. Apresenta uma reflexdo geral sobre a trajetoria e a importancia da Escola

Complementar ao longo de toda a sua existéncia.
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A ESCOLA COMPLEMENTAR EM SAO PAULO:
ENTRE O PROLONGAMENTO DO CURSO PRIMARIO E A
FORMACAO DE PROFESSORES

A Republica no Brasil foi implantada sob a promessa de intensas e profundas
mudancas na escolariza¢do. Logo ap6s a sua instalacdo, a presidéncia do Estado de S&o
Paulo promoveu Reformas na Instrucdo Publica que trouxeram muitas alteragdes.

Algumas das alteracOes realizadas nesse momento inicial da republica em Séo
Paulo foram suplementares no sentido de enfrentar — de maneira mais répida e com
menor custo — o alto indice de analfabetismo. A criacdo do Grupo Escolar e da Escola
Modelo, necessarios naquele momento para um pais que se pretendia moderno,
impossibilitava a extensdo da escolarizacao a toda a populacdo em idade escolar.

Ao lado dessas instituicdes modelares, foram mantidos e criados outros tipos
escolares como, por exemplo, a escola isolada urbana e a escola isolada rural. A Escola
Complementar foi um tipo escolar impar no conjunto das reformas e pode ser analisada
a partir de um tipo escolar suplementar, pois sua finalidade e composicdo dentro da
estrutura da instrugcdo publica paulista passou por mudangas ao longo dos mais de 30
anos de sua existéncia. Na presente secdo, serd analisado o lugar da Escola
Complementar nessa nova organizacdo educacional implantada pela Republica paulista
e os sentidos e significados das configuracdes desse tipo escolar.

A Escola Complementar foi criada pela Lei n.° 88, de 8 de setembro de 1892, e
passou a formar professores a partir da Lei n.° 374, de 3 de setembro de 1985. Foi
suprimida pelo Decreto n.° 2025, de 29 de marco de 1911, e retornou em 1918 como
preliminar ndo obrigatério ao Curso Normal, funcionando no mesmo prédio das
Normais. Foi extinta em 1933 pelo Decreto n.° 5.884, de 21 de abril de 1933.

O projeto republicano colocou Sdo Paulo no centro das discussdes e atencdes
politicas do Pais. O Estado de S&o Paulo se tornou o eixo de reformas e reflexdes
politicas que serviram de modelo ou que alavancaram outras propostas para outros
estados da federacdo. Uma dessas propostas era a reforma da educacdo que, conforme

Souza (1998) tornou-se um campo de atuacéo politica.

Na ultima década do século XIX, politicos, intelectuais, homens de letras e
grandes proprietarios rurais enfrentaram e debateram intensamente o
problema do crescimento econdmico do pais, a transicdo para o trabalho
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livre, a construcdo de uma identidade nacional, a modernizagéo da sociedade
e 0 progresso da nagdo. (SOUZA, 1998, p. 27)

Essas preocupacgdes com a identidade nacional e com o ingresso do Brasil na
modernidade ficaram atreladas ao desenvolvimento da educacdo nesse periodo.
Portanto, S&o Paulo se esfor¢ou para dar corpo a uma estrutura de ensino que atendesse
aos anseios da jovem republica.

Os republicanos paulistas iniciaram um projeto que englobou principalmente a
extensdo da escolarizagdo para se propagar os ideais republicanos. A partir dai, a escola
se colocou no centro dessa reforma como “institui¢do fundamental para o novo regime e
para a reforma da sociedade brasileira” (SOUZA, 1998, p. 29). Jodo Lourengo
Rodrigues, no seu relatério para o Annuario do Ensino de 1907, afirma

entusiasmadamente:

O periodo que decorre de [18]92 a [18]97, foi indiscutivelmente um dos mais
fecundos na evolucdo do ensino em S&o Paulo, nele se consolidou a
legislacdo escolar; nele se operaram os mais assinalados progressos: foi uma
época de trabalho, entusiasmo e, por isso mesmo de extraordinario brilho. Em
conclusdo: o periodo del892 a 1897 mereceu o titulo de periodo dureo da
instrugdo paulista (ANNUARIO DO ENSINO, 1907, p.30).

O discurso triunfante de Rodrigues tem relacdo com a natureza da fonte. Para
aqueles que participaram das mudancas ocorridas nos primordios da republica, marcar o
momento como periodo aureo é demarcar territorio dos agentes, tal qual analisa Catani
(2003). A Constituicdo Federal republicana de 1891 reafirmava a descentralizacdo da
instrucdo puablica no Pais ao informar que o Ensino Secundario e Superior era uma
prerrogativa do Congresso Nacional — mas ndo uma exclusividade — e ao deixar em
aberto a responsabilidade sobre o Ensino Primario, subentendendo-se que este deveria
ser assumido pelos Estados.

Timidamente, o Estado de S&o Paulo propds a criacido do Ginasio® como
primeira etapa do Ensino Secundario, sendo inicialmente apenas um em todo o territério
estadual: o Ginasio da Capital. Ao mesmo tempo foi criada a Escola Primaria
Complementar, portanto, de grau inferior ao Ginasio, sendo que até 1900 quatro foram

instaladas no interior do estado. Sdo elas: Escola Complementar de Campinas, Escola

3 Ressalta-se também o fato de que, de acordo com a Reforma de 1892, os alunos formados no Ginasio
também podiam ser professores caso realizassem a Préatica de Ensino.
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Complementar de Itapetininga, Escola Complementar de Guaratingueta’ e Escola
Complementar de Piracicaba, boa parte delas como atendimento a pedidos locais de
criacdo de escolas publicas secundarias, como no caso de Piracicaba.

E de se supor que a Escola Complementar estaria suprimindo a auséncia do
Ensino Secundario no estado, dadas as condicOes efetivas proporcionadas pela
Constituicdo Federal, com a prevaléncia da responsabilidade do Estado sobre o Ensino
Priméario. No entanto, ela se configurava como uma extenséo da escolarizagao primaria
de quatro para oito anos, uma vez que a organizacdo previa o Ensino Primario
Preliminar e o Ensino Primario Complementar. Ressalta-se também o fato de que os
alunos formados pelo Ginasio também podiam ser professores se realizassem a pratica
de ensino, de acordo com a Reforma de 1892, dando equivaléncia aos dois seguimentos
em relacdo a possibilidade de formar professores primarios.

A segunda reforma do ensino realizada por Sdo Paulo, apds a Proclamacdo da
Republica, ocorreu em 1892 (cumprindo o dispositivo constitucional da
descentralizacdo), com a organizacdo do ensino primario contendo dois cursos: 0
preliminar e o complementar. Apos essas mudancas, a escola graduada, que aglutinava
escolas primérias com a denominagdo de Grupo Escolar, passou a ser a melhor
alternativa, a que mais atendia ao projeto republicano, ponto de partida para a
modernizacdo da educacdo. O Grupo Escolar, sob influéncia do modelo de escola
graduada norte-americana, tinha como caracteristicas: agrupamento dos alunos pelo
suposto nivel de conhecimento; racionalizacdo do curriculo e do controle do tempo;
criacdo de programas de ensino; estabelecimento do cargo de direcéo escolar (SOUZA,
1998, p.114).

Para que a escola graduada pudesse ser implantada de maneira eficaz, a reforma
teria que partir da formacdo docente. A primeira das alteragfes feitas na instrugéo
publica paulista foi a Reforma Caetano de Campos (1890), que reorganizou a Escola
Normal da Capital.

De acordo com Souza (1998), os republicanos paulistas iniciaram a reforma do
ensino pela reforma da Escola Normal. Os reformadores entenderam que a formacgéao de
professores era fundamental para a nova proposta. Estruturou-se, entdo, todo o aparato

metodoldgico que norteou a formacdo de professores nesse periodo. Como aponta

4 A Escola Complementar de Guaratingueta foi inicialmente criada junto a Escola Normal do Capital.
Sua transferéncia ocorreu em 1902 (CORBAGE,2010).
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Carvalho (1989), numa educacéo baseada no primado da visibilidade, ou seja, no espaco
urbano, a presenca da Republica se da através da visualizacdo de simbolos
representativos da modernidade. As instituicdes escolares estdo entre esses simbolos.

Na prépria instituicdo escolar a Republica deveria ser vista pela popula¢do como
o grande simbolo de modernidade, conforme ja mencionado. Essa visibilidade estava
ndo somente no uso do método intuitivo e tampouco ficava apenas no ambito escolar.
Era mais que isso: havia todo um projeto politico e social de difusdo e propagacdo de
bons modelos, uma educagdo para “se dar a ver”. Para que essa reprodu¢do do modelo
fosse eficaz, era necessaria a homogeneizacao da pratica docente promovida pela Escola
Modelo, divulgada, conforme Carvalho (1989), através de relatdrios oficiais e da
imprensa especializada, através das revistas A Schola Publica e Revista de Ensino®. Nas

palavras de Carvalho:

A remissdo a esse modelo pds em cena uma concepcdo especifica de
pedagogia moderna: uma pedagogia pratica na qual a arte de ensinar é
prescrita como boa imitagdo de praticas modelares; em que “ensinar a
ensinar” ¢ fornecer bons moldes, seja na forma de roteiro de ligdes, ou seja,
na de préaticas exemplares cuja visibilidade é assegurada por estratégias de
formacdo docente. (CARVALHO, 1989 p. 185-186).

Portanto, observa-se que 0 processo de institucionalizacdo do ensino paulista
criou um modelo escolar com uma complexa estruturacdo que se tornou o reflexo de seu
tempo, inserida em um contexto de mobilizacdo de todo um grupo de intelectuais,
legisladores, gestores, inspetores, professores e diretores de escola (CARVALHO,
1989). Tornou-se nuclear a Escola Modelo, onde deveriam acontecer as boas praticas de
aplicacdo do método intuitivo e onde os alunos da Escola Normal fariam a observacéo

de tais préticas. E ainda:

A énfase dada a formacdo pratica como base para a aprendizagem dos
métodos modernos de ensino resultou na criagdo das Escolas-Modelo como
escola de pratica de ensino, ela deveria ser a instituicdo modelar, o paradigma
da escola priméria a ser seguido pelas demais escolas publicas do estado.
(SOUZA, 1998, p. 40)

5 A revista A Eschola Publica era uma iniciativa dos professores da Escola Modelo.Publicada entre 1893
e 1896, com curta duracdo, seus membros editoriais eram oriundos da Escola Normal da Capital
destacando aqui Oscar Thompson e Pedro Voss. A Revista de Ensino foi uma publicacdo da
Associacdo Beneficente do Professorado Publico de S&o Paulo e teve sua primeira publicagdo em
1902. De 1902 a 1911, contou com 0 apoio da Secretaria do Interior e, mais tarde, na chamada segunda
fase, de 1911 a 1918 foi coordenada pela Diretoria Geral do Ensino (CATANI, 2003).
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Com base nos novos métodos de ensino que partiam da Escola Normal da
Capital e que tinham como parametro as Escolas Modelo, erigiu-se 0 modelo escolar
paulista. No entanto, a criacdo da Escola Primaria Complementar, bem como os varios
tipos de Escolas Primérias (Escolas Isoladas, Escolas Reunidas etc.) que coexistiram ao
Grupo Escolar, parecem ndo coadunar com o modelo escolar paulista.

Compreende-se como modelo escolar o que afirma Carvalho:

o modelo escolar paulista é constituido pelas interrelaces que articulam
sistematicamente seus componentes. A légica que o pde a funcionar é a de
reproducdo de bons moldes; é a cépia ou imitagdo de modelos [...] é o
primado da visibilidade que Ihe confere identidade: trata-se de modelo
produzido por dispositivos de visualizacdo de préaticas escolares que
articulam e colocam em cena uma concepgao de pedagogia entendida como a
arte de ensinar indissocidvel de uma estratégia de formacdo docente em que é
central a imitacdo de praticas exemplares. (CARVALHO, 1989, p. 189)

Essa hipotese decorre do fato de que essas escolas teriam o carater de suprir as
necessidades de atendimento populacional escolar que o Grupo Escolar, as Escolas
Modelos e a Escola Normal — todas elas modelares — ndo tinham a capacidade de
atender. Assim sendo, a escola modelar era restrita a populacdo urbana dos grandes
centros, enquanto as demais escolas atenderiam a populacdao periférica e rural e das
pequenas cidades e nucleos populacionais. Quando a Escola Complementar foi
convertida em escola de formacao de professores por meio do Decreto n.° 2025, de 29
de marco de 1911, elas foram instaladas em regides atendidas pelo Grupo Escolar, mas
ndo eram supridas por Escolas Secundarias publicas. O caso mais evidente é o da cidade
de Ribeirdo Preto, que recebeu o primeiro Ginasio do interior, mas ndo foi atendida por
uma Escola Complementar nem, posteriormente, por uma Escola Normal oficial.

As Escolas Complementares, segundo a legislacdo que as criou, deveriam ofertar
0 curso primario complementar com a duragdo de quatro anos, destinado aos alunos
habilitados no curso primario preliminar. Sua finalidade consistia em uma preparacao

para a escola secundaria.

2.1 A Escola Complementar na historiografia classica

E necessario retomar, com o objetivo de uma breve revisdo bibliografica, a
maneira como a historiografia da educacdo enxergou a Escola Complementar,

principalmente nos seus primeiros anos, como formadora de professores entre 0s anos
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de 1892 a 1911. Para tanto, foram selecionados os principais autores que abordaram em
seus estudos as primeiras reformas da instrucao publica paulista.

Antunha (1976, p. 80) aponta que o curso complementar era ambiguo, a partir do
momento que se tornava formador de professores. Para ele, ndo havia sentido. A
organizacdo da Escola Complementar, conforme estruturada pelo legislador, era
“profundamente insatisfatoria, desarticulada e sem unidade”. Suas palavras também
evidenciam a inexisténcia do que ele chama de “espinha dorsal do sistema de ensino da
época”.

Outra observacédo feita por Antunha (1976) estd nas vantagens recebidas pelos
professores oriundos da Escola Complementar serem as mesmas da Normal. Outra
critica esta relacionada a reducdo da escolaridade primaria proposta pela Reforma de
1892, além de alterar profundamente a formacéao de professores.

O mesmo autor aponta que as principais raz0es para que a Escola Complementar
se transformasse em escola de formacéo de professores foi a necessidade de prepara-los
rapidamente para atender a demanda, ja que somente a Escola Normal da capital ndo
conseguiria. Um fator importante foi a caréncia de recursos econdmicos que impediam a
circulagdo imediata de Escolas Normais, segundo o padréo existente.

Para Antunha, a Escola Complementar era fragil em sua concepcéo:

O ensino complementar tal como existiu em S&o Paulo até o inicio da década
de trinta é hoje uma curiosidade em nosso Estado, extinto que foi,
completamente pela reforma instituida por Fernando de Azevedo em 1933.
As proprias vicissitudes que sofreu durante sua breve histéria mostra a
fragilidade de sua concepcéo e a precariedade de sua localizacdo na escala
ascensional do sistema de ensino da época. (ANTUNHA, 1976, p. 82-83)

As reflexbes de Antunha acerca da Escola Complementar giram em torno da
caréncia de professores e de recursos econdmicos estaduais para a criacdo de Escolas
Normais — e, consequentemente, de formacéo docente.

Para Tanuri (1979), ao se reconstruir a trajetoria da Escola Normal em Séo
Paulo, infalivelmente se traz a tona a Escola Complementar, elaborando criticas e
constituindo uma imagem dessa instituicdo que a coloca num plano inferior na estrutura
educacional paulista. A referida autora aponta que apesar do projeto republicano de
reforma da instru¢do puablica visar a um sistema uniforme e homogéneo, a falta de

recursos financeiros foi determinante para que se criasse uma escola de formacao de
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professores de carater “inferior’, tal qual a Escola Complementar em detrimento a

Escola Normal.

Podemos discernir praticamente o inicio da estruturacdo de dois tipos de
instituicdes formadoras do magistério: uma de padrdo elevado, sonho dos
primeiros republicanos, onde centralizaram todas as atencdes e que restrita a
uma Unica unidade — a Escola Normal da Capital — s6 conseguiu absorver um
limitado contingente; outra de padrdo inferior, solugdo condizente com as
necessidades de preparo de pessoal em quantidade adequada as exigéncias do
ensino primario em expansdo, e que foi a principal responsavel pela producéao
de pessoal docente. (TANURI, 1979, p.80)

Tanuri afirma que a Escola Complementar foi um tipo paralelo de escola normal
e de categoria inferior. Observa-se que os dois autores (ANTUNHA, 1976; TANURI,
1979) descrevem a Escola Complementar como precaria e a0 mesmo tempo constatam
que ela seria a Unica solucdo para atender a demanda de professores pelo interior do
estado. Outro termo utilizado por Tanuri é o papel acessorio da Escola Complementar
no sistema de formag&o do magistério.

Esses apontamentos permitem o seguinte questionamento: qual teria sido o papel
da Escola Complementar na estrutura do sistema escolar paulista naquele periodo?
Como era a representacdo social dessa escola e de seus agentes (alunos e professores)
durante suas fases de vida?

Tanuri evidencia em sua andlise que existia um dilema: de um lado, a
emblematica Escola Normal e seu modelo irradiador, de outro, uma escola primaria,
sem preparo tedrico e pedagdgico, sendo utilizada pelo governo para atender a crescente
demanda docente do Estado. Boa parte das Escolas Primarias criadas ndo era provida de
professores preparados, e algumas eram providas de professores leigos. Nesse sentido,

Tanuri aponta:

Partilhavam entre si a tarefa de preparacdo de professores para a escola
priméria, um deles destinado especificamente a isso, embora de contetdo de
reduzida feicdo profissional e outra de contetido exclusivamente cultural [...]
Seria, entretanto, sobretudo essa caracteristica coadjuvante de Escola
Normal. (TANURI, 1979, p. 102)

Os autores sdo unanimes em afirmar que apenas um ano de pratica na Escola
Modelo néo era suficiente para a formacéo pedagogica, pois o curso complementar ndo

sofreu nenhuma alteragdo na sua estrutura curricular. No que diz respeito as disciplinas
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de carater pedagdgico e teodrico, a referida escola deixou a desejar, mantendo a

organizacdo de Escola Primaria.

2.2 De Escola Priméaria Complementar a Escola Complementar (1892-1910):
disputas e representacGes no cenério educacional paulista

Conforme foi visto, a formagdo docente se tornou de extrema importancia no
cenario educacional da Primeira Republica em Séo Paulo e o professor se transformou
no grande responsavel por irradiar o modelo pedagdgico e a nocdo de cidadania e o
ideal republicano. Esses valores estavam inseridos na reforma da instrucdo publica
paulista, sintetizados na Lei n.° 88, de 8 de setembro de 1892. Essa lei determinou como
seriam organizadas e construidas as escolas.

O ensino publico primario estava organizado, conforme dados do Regimento
Interno das Escolas Publicas (1894), em dois cursos: o preliminar e o complementar. As
Escolas Preliminares seriam regidas por professores normalistas ou por professores
habilitados em concurso perante a congregacgédo da Escola Normal da capital, nos termos
do regimento de 27 de novembro de 1893.

Esse ensino preliminar tinha como seu maior chamariz 0s grupos escolares, que
através da Lei n.° 88 estavam assim configurados: “Funcionardo no mesmo edificio as
escolas de sexo masculino ¢ do feminino havendo separacdo dos sexos” (BRASIL,
1892).

A organizacdo do ensino paulista, tdo complexa e ousada, tinha como local de
destaque a formacdo de professores. Os reformadores entendiam que nédo seria possivel
uma transformacdo na educagdo publica se esta ndo tivesse como ponto de partida a
formacdo de professores, por entenderem que somente professores bem formados
poderiam construir a escola primaria necessaria. A Escola Normal, apoiada pela Escola
Modelo, seria o carro chefe dessa grande transformacéo do ensino paulista.

Conforme Souza (1998, p. 40), os paulistas iniciaram a reforma do ensino pela
reforma da Escola Normal, pois “acreditaram na imprescindibilidade da formacéo de
professores para a renovacao da escola publica”. Nesse sentido, o Estado de Sdo Paulo
deu um passo a frente no que tange a reforma do ensino normal.

Nas palavras de Tanuri (1979, p. 75),
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Especificamente para o Estado de S&o Paulo, a repUblica assinalou um passo
a frente no ambito das realizagGes praticas, representando um significativo
marco na organiza¢do da educagdo publica no setor do ensino primario e
normal e assistindo ao desencadear de um processo de desenvolvimento na
rede escolar que ndo pode ser subestimado.

A Lei n.° 27, de 12 de margo de 1890, reformou o curso normal e as escolas
anexas, que foram convertidas em Escolas Modelo. Para os reformadores, a Escola
Modelo seria uma espécie de miniatura do que deveria ser o ensino primario no estado
(TANURI, 1979). Com isso, a Escola Normal seria a principal porta de entrada para o
magistério e a grande irradiadora de modelos pedagdgicos em Séo Paulo.

O relatério feito por Caetano de Campos para o presidente do estado acerca da
Escola Normal e da Escola Modelo evidencia o carater redentor dessas escolas:

Trabalho hoje a Escola de Sdo Paulo para obviar tanta inépcia. Seu triunfo é
certo porque ela caminha na senda da raz&o. Bastou a prova ainda imperfeita
de alguns meses de tirocinio para evidencia-lo, eu vejo a promessa do pleno
sucesso no entusiasmo com que todos 0s mestres e alunos procuram a Escola-
Modelo. Os pais solicitam trés vezes mais admissGes de que me € possivel
conceder; os alunos mestres surpreendem-se com os resultados obtidos e
apoderam-se do espirito do trabalho com louvavel aplicacdo [...] as criangas,
finalmente amam de tal modo a escola, que choram e lamentam — se em casa
por ndo irem mais cedo para a classe [...]. (ANNUARIO DO ENSINO, 1907,
p.104)

De acordo com Souza (1998), com excecdo da Escola Modelo do “Carmo”,
anexa a Escola Normal da Capital, as demais escolas modelo ‘“Prudente de Moraes” e
Escola Modelo “Maria José”, funcionavam mais como grupos escolares independentes
do que como uma escola modelar, ou seja, sem nenhuma uniformidade. Apenas uma
Escola Modelo foi criada no interior, em Itapetininga, em 1895, que mais tarde seria a
Escola Complementar.

Prevaleceu e até se enraizou na memdria da educacdo, como instituicdo
privilegiada e de referéncia, a Escola Modelo Caetano de Campos. Nas palavras de

Souza:

Escolas modelares, as escolas-modelo foram, na primeira década republicana,
escolas preliminares privilegiadas considerando os professores — escolhidos
entre os melhores alunos da Escola Normal -, as condigBes fisicas dos
edificios e a dotagdo de materiais didaticos. Foram acima de tudo,
instituicdes de propaganda do governo republicano. Entre todas, a Escola
Modelo “Caetano de Campos” constituiu a referéncia suprema. (SOUZA,
1998, p.55)
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Assim, a formacdo docente se colocou de extrema importdncia no cenario
educacional da Primeira RepUblica em Sao Paulo, e o professor se transformou no
grande responsavel por irradiar o modelo pedagdgico, a nogdo de civismo e o ideal
republicano.

A referida lei, em seu artigo 9.°, aponta que estava destinada uma quantia de
500:000$000 para a construcdo de edificios apenas para as escolas preliminares,
mediante auxilio das municipalidades. Observa-se que a politica orcamentaria se
preocupava apenas com o0 primeiro segmento do ensino primério, portanto, a Escola
Complementar tinha sua instalacdo submetida aos interesses das cidades. Na lei de
instrucdo publica de 1892, observa-se essa condi¢do no artigo 10: “as escolas
Complementares serdo instaladas, de preferéncia, nas cidades cujas municipalidades se
comprometam a fornecer prédios e terrenos apropriados as aulas e aos diversos

trabalhos”.

2.2.1Uma instituicdo almejada: os pedidos de criacdo

Se no artigo 16 da Lei n.° 88/1892 ja estava previsto que ao se formarem na
Escola Complementar os alunos j& estariam habilitados para o cargo de professores
adjuntos, por que 0 governo postergou a organizagdo estrutural da Escola
Complementar?

O rapido crescimento de demandas por professores gerou também a demanda
por um curso complementar. O artigo 11 da Lei n.° 88/1892 determinava que para cada
10 escolas preliminares haveria uma escola complementar, dispositivo que ndo foi
cumprido pelas edilidades. Embora seja sabido que houve um nimero reduzido dessas
escolas, muitos pedidos de criacdo de escolas complementares foram feitos por diversas
municipalidades. E possivel verifica-los através da publicacdo desses pedidos nos
jornais.

Muitos desses pedidos eram publicados da se¢do “Mala do Interior”, do jornal
Correio Paulistanc®. Em 1900, a cidade de Mogi Mirim se manifestou pedindo a

criacdo da Escola Complementar na cidade.

® O jornal Correio Paulistano foi fundado ainda no periodo imperial, em 1854, a partir da fundagio do
PRP. O periddico se tornou o 6rgédo de divulgagdo das ideias do partido e seus candidatos independente
do poder politico oficial (COHN, s.d.).
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Consta que a pretensdo da nossa municipalidade, de conseguir uma escola
complementar, é apadrinhada por influéncias politicas respeitaveis, de modo
que, como parece, ha de ser atendida pelos poderes superiores. E isto serd ato
de justiga, por quanto pela posicéo que ocupa na linha mogyana, esta cidade é
o0 centro de uma zona importante do Estado e estd em condigcOes de servir
com toda a comodidade as cidades vizinhas. Além disso, a creacdo da escola
complementar sera uma compensacdo do péssimo edificio do grupo escolar
que nos deram. (CORREIO PAULISTANO, 01/10/1900)

Mais adiante, em 24 de outubro de 1900, houve a transcricdo da ata da secédo
ordinaria do Congresso do Estado, do dia 23 de outubro, na qual moradores da regido do
Brés, na capital paulista manifestaram um pedido de criagdo de uma Escola
Complementar no bairro (CORREIO PAULISTANO, 24/10/1900).

A cidade de Tatui, em 1897, ja havia manifestado um pedido de criacdo de uma
escola complementar na cidade. Na se¢do “Correspondéncias” do jornal Correio
Paulistano, uma extensa nota foi publicada ressaltando a “utilidade e a importancia” da
escola atendendo “aos interesses do povo”. “E uma aspiragdo justissima essa que
alimenta o povo tatuhyense, antevendo por esse meio, sindo completa, a0 menos mais
perfeita, de seus extremados filhos” (CORREIO PAULISTANO, 24/10/1900).

No caso de Tatui, a alegacdo da importancia da escola era devido a distancia da
capital e que a escola serviria para suprir a demanda de professores na regido. A carta
mostra também, de maneira apelativa, a vocacdo de alguns alunos em seguir a carreira

docente propiciada pela escola complementar.

[...] muitos alumnos que frequentam aquelle estabelecimento tem decidida
vocacdo e delles poderiam sahir bem bons professores: porém, pela falta de
uma escola complementar na localidade, sem recursos suficientes para poder
continuar seus estudos em outra; véem-se na dura contingéncia de cortar sua
carreira, perdendo talvez deste modo, a pétria bons servidores que bem se
poderiam desvelar pela educacdo do povo. (CORREIO PAULISTANO,
24/10/1900)

A carta também ressalta a importancia do grupo escolar, de onde sairiam 0s
alunos para a Escola Complementar, e a oportunidade de os alunos pobres continuarem
seus estudos. Portanto, a escola complementar seria, nas palavras do jornal, um
“importante melhoramento”.

Em 24 de fevereiro de 1899, foi publicada uma peguena nota sobre o pedido de

criacdo de uma escola complementar em Botucatu:

O senhor secretario do interior officiou a Camara Municipal de Botucatu
louvando aquella corporacdo pela valiosa oferta feita ao governo de um



31

prédio, mobilia e despesas necessarias a installagio de uma escola
complementar naquella cidade, declarando, entretanto que por falta de
dotagéo especial do Congresso ndo € possivel ser attendido o referido pedido
(CORREIO PAULISTANO, 24/02/1899)

Em 10 de dezembro de 1906, voltou a tona a discussdo da criacdo da escola de
Botucatu. A alegacdo era de que ndo havia recursos financeiros para a sua abertura. Esta
cidade, no entanto, esteve entre as 10 que receberam uma Escola Normal a partir de
1910.

Em 1907, o mesmo jornal mostrou que o senador do Estado, Moraes Barros
apresentou um projeto de criacdo de uma escola complementar na cidade de S&o Carlos.
Moraes Barros fora um dos responsaveis pela criacdo da Escola Complementar de
Piracicaba em 1897. Foi apresentado na integra o projeto pelo jornal. O argumento
utilizado pelo senador foi 0 mesmo que ocorreu para 0s demais pedidos das
municipalidades: o da importancia regional para a implantacdo da escola. Nas palavras
do senador: “attende a uma necessidade de vasta zona a que a cidade de Sao Carlos
serve de centro, serve como que de capital” (CORREIO PAULISTANO, 21/08/1907).

O senador da sequéncia a sua justificativa, mostrando que S&o Carlos
representava um ponto central na regido devido as convergéncias nas linhas férreas
paulistas, possibilitando que alunos de outras cidades e regies frequentassem a escola.
Mas o0 que mais chama a atencdo na fala do senador esta na questdo da demanda de

professores.

Si compusermos o numero de escolas vagas no Estado de Sdo Paulo,
verificaremos que o ndmero de professores é manifestamente insufficiente
para o provimento dessas escolas: um terco a mais das escolas creadas em
Sdo Paulo estd vago por falta de professores, isto encarando-se a escola
complementar como um instituto profissional para dahi fazer sahir o
professor. (CORREIO PAULISTANO, 21/08/1907)

Nesta mesma secdo foi criada a Escola Complementar de Sdo Carlos, sob o
Projeto de Lei n.° 14 de 1907.

Em 27 de fevereiro de 1910 houve novamente o pedido da populagdo de S&o
Carlos, indicando que a Escola criada em 1907 ndo se concretizou; desta vez, ja
apresentando um prédio especifico para a escola. Segundo o jornal, o prédio poderia
servir tanto para a Escola Complementar quanto para a Escola Normal. O interesse de

Sdo Carlos ja demonstrava uma maior ambicdo ao mencionar a escola normal. A
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referida escola so foi efetivamente instalada j& como Escola Normal Secundaria em
1911.

Na secdo “mala do interior”, do Correio Paulistano de 7 de maio de 1909 ha
um pedido de criacdo de uma escola complementar na cidade de Amparo, acompanhado
por um abaixo-assinado promovido por Raphael Prestes, membro do diretdrio politico
local. Os argumentos sdo 0s mesmos utilizados para a instalagdo da escola em Amparo.

Em 21 de outubro de 1909, o jornal transcreveu a ata da Secdo do Congresso
Legislativo. Encabecada por Paes de Barros, o projeto de criacdo da escola
complementar de Amparo, de acordo com ele, tinha o apoio da populagcdo da cidade.
Escreve ele: “eu sou o portador a esta Camara, de uma grandiosa representagdo popular,
firmada por mais de mil e duzentas assignaturas, dos habitantes daquella cidade, que
aspiram a essa justa pretensdo” (CORREIO PAULISTANO, 21/10/1909).

Mais uma vez, aparece como justificativa a questdo da demanda de professores.
Desta vez, o senador utiliza o argumento de que o proposito da escola complementar foi
alterado na legislacao justamente para suprir a necessidade de professores. O Projeto de
Lei n.° 31 de 1909 criou uma escola complementar na cidade de Amparo, mas ela nunca
funcionou.

Em 25 de setembro de 1910, o Correio Paulistano publicou um relatério com
um pedido de criacdo de uma escola complementar em Casa Branca. O discurso era o
mesmo de todas as outras, mas, desta vez, a Camara Municipal ofereceu um terreno e
um auxilio em dinheiro.

Em 9 de margo de 1911, noticiou-se o pedido de criagdo de uma escola
complementar em Pirassununga. SO se concretizou a escola como Normal Priméria e
ndo como complementar.

Em Itapetininga, ja como Escola Normal Secundaria, ha no jornal a transcrigdo
da Secdo da Assembleia Legislativa que tratou do remanejamento de docentes da escola

complementar para o curso normal.

Ficava também o governo autorizado a aproveitar nas primeiras nomeagdes
da Escola Normal os professores da Escola Complementar, que seria
gradativamente supprimida. A outra, que autorizava 0 governo a crear e a
installar uma escola normal em Séao Carlos, dispoz também que as nomeacgdes
de lentes para o 1° anno seriam feitas independentemente de concurso.
(CORREIO PAULISTANO, 09/03/1911)
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Portanto, ndo se tratava de desinteresse das edilidades — o que pode ser
fartamente constatado nas leituras dos jornais — mas a existéncia de empecilhos de outra
ordem que impediram a concretizacdo das aspiracbes dos politicos e das
municipalidades, o que ndo pode ser averiguado por ora. De qualquer forma, 0s jornais
eram um dos meios pelos quais se expressavam 0s interesses e de alguma forma se
exerciam as pressdes sobre os poderes publicos. Por fim, tais noticias expressam o
grande interesse pela Escola Complementar, o que poderia representar uma preocupacgao
com a auséncia do Estado em relagdo a continuidade dos estudos numa escola publica

de ensino pds-primério, e ndo somente com a formacao de professores.

2.2.2 De custos a precaria formacao: discussdes e criticas em torno da criacdo das

Escolas Complementares

No jornal O Estado de S. Paulo, além de serem encontradas notificacdes de
pedido de criagdo das escolas, had também, nas se¢fes do legislativo, as transcri¢cbes das
atas da Assembleia Legislativa do Estado de Sado Paulo e uma cobertura mais
aprofundada e critica das reformas da instrucdo publica. No referido jornal de 20 de
setembro de 1892 foi noticiada a aprovacao da Lei n.° 88, de 8 de setembro do mesmo
ano, que trata da Reforma da Instrucéo Pablica.

Ap06s uma breve apresentagdo sobre a distribui¢do de ensino, da organizacdo das
escolas, formacdo de professores, entre outros, seguiu uma série de criticas pelo redator
da matéria Tancredo do Amaral’.

A primeira critica se refere a questdo dos vencimentos dos professores, que o
jornalista afirma n&o ser suficiente. Mesmo exaltando os reformadores que participaram
da Comissao da Instrucdo Publica, o jornalista aponta algumas lacunas na lei. Ele afirma
que elas precisam ser resolvidas para o eficaz cumprimento.

Para ele, a reforma da Instrucdo Pablica de 1892 foi a melhor que houvera até

aquele momento, portanto, deveria ser discutida e implantada de maneira real.

Agora, portanto, que temos uma reforma melhor do que as outras que tem
sido feitas desde o antigo regimem, cumpre que ella esteja disposta de modo

7 Tancredo Leite do Amaral Coutinho nasceu em S&o Paulo em 1866. Foi aluno e professor da Escola
Normal, formando-se em Direito em 1906. Foi promotor publico de Capivari e Batatais, Juiz de Direito
de Santa Isabel, Inspetor Escolar e Inspetor Geral de Ensino (VIEIRA, 2012).
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tal, que a lei a que ella se refere possa ser regulamentada de modo tal que ndo
surjam as menores ddvidas sobre a interpretagdo de quaesquer de seus
topicos em uma palavra, que ndo seja uma utopia, quando posta em pratica
como fora as suas congéneres. (O ESTADO DE S.PAULO, 20/09/1892)

Segundo o redator, a reforma implantada teria alguns pontos que precisavam ser
esclarecidos e modificados. Embora ele ndo aponte quais pontos seriam esses, pode-se
inferir que eram referentes a questdes hierarquicas e de vencimentos dos professores,
como apontado anteriormente. Para ele “A reforma como esta, porem sera inexeqiivel,
na pratica e vae dar logar a muitas davidas e difficuldades em sua execucdo. Repito
apenas o que tem dito profissionaes e que o futuro conffirmara. (O ESTADO DE
S.PAULO, 20/12/1892).

No que se refere a Escola Complementar, encontra-se a discussdo sobre a
mudanca da Lei n.° 88, de 8 de setembro de 1982, acerca do seu carater de Escola
Priméaria. Gabriel Prestes coloca a escola no centro da discuss&o, ressaltando ndo sé a
demanda de docentes como também os gastos e o orcamento do Estado. Observa-se que
sua maior preocupacao esta relacionada ao orcamento para a viabilizacdo da legislacao.

Prestes indicou a grande demanda por professores para as novas escolas do
Estado, e ressaltou algumas lacunas na lei que precisavam ser modificadas. Dentre as
reivindicacdes feitas por ele estdo a localizacdo das escolas, classificacdes e
vencimentos dos professores, 0s cursos das escolas complementares, dentre outros.

O deputado apontou que embora houvesse uma necessidade urgente de
professores, a Escola Complementar era inviavel de ser implantada.

Ora, com este pessoal, as escolas complementares tornariam inexequiveis,
porque cada uma dellas daria uma despesa de annual de 86:200:000. Segundo
as disposicdes da reforma do ensino, esses estabelecimentos escolares devem
ser creados na proporcdo de uma para cada grupo de 10 escolas preliminres, e
suppondo que o Estado venha a ter mil dessas escolas, teriamos nesse caso
100 escolas complementares e uma despesa de 8:620:000. Bem sei que essas
escolas poderiam ser fundadas gradativamente e supponhamos que nos
limitadssemos a 50, ainda assim teriamos que despender s6 com essa parte do
ensino 4:910:000 sem levar em conta as despesas com a construgdo e
manutencéo dos prédios escolares. (O ESTADO DE S. PAULO, 24/05/1893)

Prestes ressaltou que era mais vidvel manter a Escola Complementar com seu
carater de ensino primario, para que pudesse cumprir seu carater de Escola Priméria
Superior e, assim, ser disseminada por todo o Estado. Os requisitos propostos pela lei

ndo seriam possiveis de se implantar, nas palavras de Prestes.
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Além disso, os regulamentadores da lei estabeleceram no art. 224 que a
nomeacgdo do diretor da escola complementar devia recair em uma pessoa
com 0s seguintes requisitos: ter edade superior a 30 annos, ser casado, ter 15
annos pelo menos de prética, estar no exercicio do magistério publico e ser
competentemente preparado pela escola normal. (O ESTADO DE S.
PAULO, 24/05/1893)

Gabriel Prestes mostrou que o tempo necessario para se estruturar as Escolas
Complementares seria de 18 anos, sendo trés anos para os professores se formarem pela
Escola Normal e mais 15 de atuacdo no magistério. O deputado criticou a distribuigdo
de cadeiras por matéria:

Ora, os intuitos da lei da instrucgdo publica, creando a Escola Normal do
Estado, foi evidentemente formar, ndo professores especialistas de francez,
portuguez, arithmetica, geometria, etc, porque isso se obteria, mas sim formar
um pessoal capaz de ensinar todas as matérias do curso normal e seguindo
uma orientagdo pedagogica determinada. (O ESTADO DE S. PAULO,
24/05/1893)

Mesmo usando sua fala com cautela, talvez para ndo criar um atrito direto com
seus partidarios na Assembleia, Gabriel Prestes apontou um argumento que mostra o
perigo do desvirtuamento da Escola Complementar no que se refere & sua finalidade
pedagdgica dentro do sistema educacional paulista.

N&o se veja nas minhas palavras, intencdo de censurar os auctores do
regulamento, mas permittam-me que procure analisar bem d’este modo,
distribuindo as cadeiras pelo numero de matérias, o regulamento falseou a
intencdo da lei que talvez ndo estivesse bem clara, e inutilisou completamente
todo o resultado que se podia esperar dos professores normalistas, porque,
uma vez entregues a este ensino dispersivo, ficaria perdida toda a sua
preparacdo anterior para a regéncia de qualquer outra cadeira. (O ESTADO
DE S. PAULO, 24/05/1893)

Com um apelo emocional sobre o sucesso da Reforma da Instrucdo Publica
focado no professor e nas metodologias, Prestes prop6s que o pessoal das Escolas
Complementares seria de apenas seis professores ao invés de treze, com uma dotagdo no
orcamento de 32:000$000 por escola. Além de expor seu projeto de organizacdo das

cadeiras, também colocou mudancas na organizagdo das escolas.

HA& outras disposi¢Bes regulamentares e tem em vista tornar mais facil e
menos dispendiosa a organizagdo d’essas escolas. Sdo ellas: que dentre os
professores, um pode ser nomeado director do estabelecimento; que as
funcbes de secretdrio e bibliothecario podem ser exercidas por um dos
professores; accrescendo apenas ao seu ordenado a gratificacdo
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correspondente ao vencimento d’aquelles cargos, isto ¢, recebera mais de
600:000 annuaes. (O ESTADO DE S. PAULO, 24/05/1893)

As alterages propostas por Gabriel Prestes foram acatadas e seguiram para a
alteracdo da lei na Assembleia Legislativa. Pode-se perceber que ndo se trata somente
do desvirtuamento de um segmento que serviria como ensino primario, mas também de
um barateamento, uma precariedade na distribuicdo de recursos financeiros para
implantacdo dessas escolas. Considerando um grupo de deputados que se mostrava tdo
preocupado em seu discurso com a expansdo do ensino, houve esforco em reduzir
gastos com a educacéo paulista na época.

As Escolas Complementares funcionaram com essa denominacdo até o Decreto
n.2 2025, de 29 de marco de 1911, que converteu as Escolas Complementares em
Normais Primarias. Foram chamadas de Reforma Oscar Thompson as mudangas
estruturais ocorridas quando este assumiu a Inspetoria Geral da Instrucdo Publica em
1909. De acordo com Nery (2009), Thompson mudou toda a configuracdo da
administracdo da educacdo naquele periodo.

Pouco antes da consolidagdo da Reforma de 1911, surgiu uma preocupagdo com
as questdes de ordem pedagdgica nos cursos de formacdo de professores que se tornou
um crescente no decorrer dos anos. Tanuri (1979) aponta que nem mesmo a Escola
Normal saiu ilesa dessa critica, e esse fato agravou ainda mais a situacdo das Escolas

Complementares que precisavam de uma remodelagao.

2.3 Um hiato na trajetéria: a Escola Complementar entre sua extingéo e seu

retorno com novo formato (1911-1918)

Quando as Escolas Complementares foram transformadas em Normais, elas
deixaram uma auséncia na formacdo que vinham desempenhando e deixaram para a
Escola Normal o lugar de uma formacdo alternativa ao Ensino Secundario. Oscar
Thompson teve um papel central nesse contexto, tanto em sua extingdo em 1911 quanto
em sua retomada, em novos moldes, em 1918.

Thompson iniciou sua trajetéria como aluno da Escola Normal da Capital entre
1889 e 1891, quando estava sob a direcdo de Caetano de Campos. Isso representa uma

proximidade com as questdes que envolviam a formacgéo docente e que influenciou suas



37

reformas no campo da educacdo, desde a organizacdo da Escola Primaria até a Escola
Normal (NERY, 2009).
Nas palavras de Nery:

A partir de 1910, Thompson comeca a reestruturar a rede de escolas de
formaclo de professores. Em 30 de dezembro, o or¢camento do estado
publicado no diério oficial, anuncia a criacdo das Escolas Normais
Secundarias de Séo Carlos e Itapetininga e da Escola Normal Primaria de
Pirassununga e Botucatu. Em marco de 1911, um decreto converte as Escolas
Complementares em Normais Primarias® (NERY, 2009, p. 34).

Encerrou-se, assim, um tipo especifico de formacao de professores, iniciando-se
um novo: as Escolas Normais Primarias e as Escolas Normais Secundarias, nas quais,
respectivamente, o professor formado na Escola Normal Priméria poderia exercer sua
funcdo nas Escolas Primarias e os professores formados pelas Escolas Normais
Secundarias podiam exercer 0 cargo nas escolas primarias, nos ginasios do estado e nas
Escolas Normais (NERY, 2009).

As Escolas Normais Priméarias continuaram com quatro anos de duracdo e com a
mesma estrutura curricular, acrescentando a disciplina de Pedagogia e retirando a
Escrituracdo Mercantil. A Escola Normal Primaria possuia agora 11 professores: seis
catedraticos e cinco contratados, cada um responsavel por uma cadeira ou por uma
disciplina (TANURY, 1976 apud NERY, 2009). A idade minima de ingresso dos alunos
subiu para 14 anos. Esta alteracéo resolveu um dos problemas da Escola Complementar,
que era a idade com que os alunos se formavam — entre 15 e 16 anos — tendo que
aguardar até os 18 anos para iniciarem suas carreiras.

Com relacéo ao programa, Buffa e Nosella (2002) afirmam que eram amplos, de
carater enciclopédico, e que ndo havia um vinculo com o mundo do trabalho, ou seja,
visava formar um professor voltado para a cultura geral. Outro ponto importante
apontado pelos autores esta na formacao do professor como um dirigente, uma espécie
de guia para uma sociedade harmoniosa. Nas suas palavras, aprendendo um “projeto de
desenvolvimento e administragao de seu pais” (p. 88).

As disciplinas tinham como referenciais a civilizagdo greco-romana e a filosofia

especulativo-metafisica, com elementos do positivismo, do evolucionismo e do

8 Com excecdo de Itapetininga, que se tornou Normal Secundaria.
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darwinismo. Os autores apontam que a crenca no pais do futuro, a prosperidade da
nacdo brasileira, permeava a concep¢do metodologica da escola.

A Psicologia dava o tom das disciplinas pedagdgicas e se contrapunha a filosofia
especulativa (BUFFA; NOSELLA, 2002). Predominavam os estudos bioldgicos do
organismo humano. Sendo assim, 0 que constava no programa de estudos era uma
psicologia voltada para o estudo do cérebro, do cerebelo, dos cinco sentidos e dos
habitos.

Buffa e Nosella apontam em sua obra que nas escolas normais havia um preparo
e uma competéncia para ensinar. Essa competéncia relacionada ao contedo e a forma
de ensinar eram os grandes valores que refletiam o espirito daquela sociedade, e isso
ocorria porque a propria sociedade assim possibilitava.

A partir da Reforma de 1911, a profissdo docente passou a ter um rapido
crescimento. Monarcha (1999) aponta que por volta de 1914 o namero de professores
primarios no estado de Sdo Paulo chegou a trés mil, e no final da mesma década, o
numero se elevou a seis mil.

A Escola Complementar, agora extinta, foi convertida em Normal Priméria e
Secundaria, e essas novas escolas passam a representar ascensdo e prestigio social e
profissional. Dentro delas ocorreu um processo de inculcagcdo dos valores deixados

pelos reformadores de 1892, conforme aponta Monarcha (1999, p. 240):

Essas geragGes mais jovens de normalistas sdo enredadas em rituais formais e
repetitivos, cultuando os herois do periodo aureo e luminoso da instrucédo
publica paulista — Antnio Caetano de Campos, Prudente de Moraes, Marcia
Priscilla Browne, Cesério Motta Janior.

Este estudo pretende mostrar parte do processo de transformacdo das Escolas
Complementares em Normais Primarias e a criagdo das Escolas Normais Secundarias.
Acrescentem-se aqui as escolas que surgiram apés a Reforma de 1911, que sdo: Escola
Normal Primaria de Pirassununga, Escola Normal Primaria de Botucatu, Escola Normal
Secundaria de Sao Carlos, Escola Normal Priméaria de Casa Branca e Escola Normal
Priméria do Braz.

A Escola de Itapetininga, desde a sua origem, estava destinada a ser uma Escola
Normal. Devido aos fatos elencados na sec¢do 3 desta tese, ela funcionou como Escola
Complementar. A partir de 1911 a Escola Complementar foi extinta e foi instalada a

Escola Normal Secundaria, criada em 1892.
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De acordo com o Livro Jubilar, Jodo Lourenco Rodrigues (1930a) relata que a
populacédo de Itapetininga ndo estava satisfeita com uma Escola Complementar e houve
um grande empenho para que se cumprisse a promessa e colocasse em execucdo o
Decreto n.° 245. Para isso, foi organizada uma reunido na residéncia do secretario do

interior em 1907.

Para esse fim, chegou a effectuar-se em 1907 uma reunido em casa do Dr.
Gustavo de Godoy, entdo Secretario do Interior, tendo elle comparecido,
entre outros, o Senador Coronel Fernando Prestes, o Dr. Candido Motta,
Deputado Estadual pelo 1° Districto, o Prof. Jodo Lourenco Rodrigues,
Inspector Geral do Ensino, e Pedro Voss, director das Escolas de
Itapetininga. (RODRIGUES, 19304, p. 116)

Candido Motta ficou encarregado de apresentar o projeto a Cémara dos
Deputados, mas o projeto foi engavetado.

De acordo com Rodrigues (1930a), Oscar Thompson, Diretor Geral da Instrugéo
Publica na época, chegou a Itapetininga no ano de 1910. Fernando Prestes era o
presidente do Estado. Thompson relatou sua boa impressdo sobre a Escola para mais
uma tentativa de instalacdo da Escola Normal.

Contando com a ajuda de Julio Prestes, deputado pelo distrito, a Lei do
orcamento autorizou finalmente a execuc¢do do Decreto n.° 245, de 20 de julho de 1892.
A Escola Normal Secundéaria comegou a funcionar no dia 20 de fevereiro de 1911.
Rodrigues assim descreveu: “A Escola Complementar esse anno ja ndo teve as suas
seccdes do primeiro anno, os alumnos do 2° anno conseguiram do Governo a matricula
no 1° anno da Escola Normal.” (RODRIGUES, 19304, p. 117).

No municipio de Piracicaba, apos incessantes pedidos de instalacdo de uma
escola secundaria, em 1897 foi criada e instalada a Escola Complementar de Piracicaba.
Na memodria dessa instituicdo — que hoje abriga a Escola Estadual Sud Mennucci— a
criacdo da Escola Complementar marcou o inicio e a historia desta escola. Em 1910, a
Escola Complementar foi convertida em Escola Normal Primaria de Piracicaba que
comecou a funcionar em abril de 1911. O Grupo Escolar Moraes Barros funcionou
como grupo modelo para a préatica de ensino dos normalistas de abril de 1911 a agosto

de 1912. A partir de abril de 1912, funcionou também a Escola Modelo Isolada para o
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mesmo fim (RODRIGUES, 1930a). A pratica pedagdgica era realizada no Grupo
Escolar Modelo e em duas escolas isoladas modelo®.

O antigo prédio da Sociedade Propagadora da Instrucdo, onde funcionava antes a
Escola Complementar e onde inicialmente foi instalada a Normal Priméaria, ndo mais

atendia a demanda da nova escola. Sendo assim, Rodrigues aponta a solucao:

Com o sempre crescente desenvolvimento da instituicdo, urgia dar-lhe mais
conveniente installacdo. O prédio da antiga Propagadora, por sua localisacdo
num arrabalde, prestava-se muito bem para servir de internato; a Escola
Normal, porém, funccionando sob o regimem de externato, obrigava 0s
alumnos a um longo trajecto diario. Para obviar a esse inconveniente o
Governo do Estado fez construir um grande e magnifico edificio, muito bem
situado, em amplo terreno do Bairro Alto, doado pela Camara Municipal.
Geria entdo a pasta da Agricultura o Dr. Paulo de Moraes Barros, que muito
se interessou por este importante melhoramento — verdadeiro marco
assignalandoo inicio de uma nova phase de prosperidade e progresso.
(RODRIGUES, 19304, p. 141)*

Nesta passagem € possivel observar o indicativo de Rodrigues de que a presenca
de um politico piracicabano no governo do Estado corroborou com a construgdo do
novo prédio para a Escola Normal, denotando a importancia da forca politica local no
desenvolvimento educacional das cidades, tal qual havia ocorrido em Itapetininga.

No inicio do século XX, segundo os indices do periodo, Piracicaba contava com
uma populacdo escolar elevada. O fato de Piracicaba ter ganhado contornos de cidade
de instrucdo talvez se deva por estar atrelada a proximidade com os poderes estadual e
federal (HONORATO et al., 2019). Basta ver a acdo dos irmdos Manoel e Prudente de
Moraes Barros, elite politica responsavel por proporcionar a expansao escolar.

Nesse sentido, Honorato et al.(2019) constatam que o0 processo de escolarizacao
se uniu ao projeto de modernizacdo das cidades. Pode-se notar essa relagdo entre
escolarizacdo e modernizacdo em Piracicaba. Isso somente ocorreu gragas a “uma rede
de agentes politicos, religiosos e representantes da sociedade civil que levaram avante o
que poderiamos denominar de um projeto de organizacdo e expansdo escolar em
Piracicaba” (HONORATO et al., 2019, p. 8)Y, fato que colocou Piracicaba na
vanguarda por ter sido uma das primeiras cidades do Estado de S&o Paulo a receber o

Grupo Escolar e a Escola Complementar. Por outro lado, a pergunta que se deve fazer é

9 Conforme Anuario de Ensino de 1913, p.591.
10" As aulas s tiveram inicio nesse novo prédio no ano de 1917.
11 Esse perfil conferiu a cidade o titulo de Ateneu Paulista.
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por que Piracicaba, ao contrario de Itapetininga e Sao Carlos, ainda que com processos
distintos, como ja visto, recebeu a Escola Normal Primaria e ndo a Normal Secundaria
(status superior a Priméria).

Assim como em Itapetininga, na escola Complementar de Piracicaba o diretor
era a autoridade maxima. Ele representava o Estado dentro da instituicdo. De acordo
com Honorato (2011), o diretor comandava a escola conforme os principios da
administracdo publica burocratica e por demandas pessoais e politicas. Outro dado
importante mostrado pelo autor € o fato de as Escolas Complementar e Normal de
Piracicaba formarem o aluno de baixa situagdo econbémica, que buscava uma
profissionalizacdo. Em 1901, foi fundada a Escola Pratica Luiz de Queirdz, cujos alunos
provinham da elite econdmica.

Em Guaratinguetad também ocorreu a transformacdo da Escola Complementar
em Escola Normal Primaria. A Escola Normal Priméaria de Guaratingueta também
comecou a funcionar como tal em abril de 1911. Percebe-se ter havido, nessa época,
dois fatores importantes a respeito de Guaratingueta: a decadéncia do café na regido do
Vale do Paraiba e a crescente demanda escolar.

Em 1912, Guaratinguetd possuia uma populacdo geral provavel de 42000
habitantes, com uma populacdo em idade escolar de 6000 criangas. Havia 2564 alunos
que frequentavam as escolas publicas estaduais, 31 alunos frequentavam as escolas
municipais e 476 frequentavam estabelecimentos particulares de ensino. Dessa forma,
50,8% da populacdo em idade escolar frequentava escolas, indice bem acima da média
estadual, que chegava a 30% de criangas em idade escolar matriculadas.

A mesma situacdo das anteriores pode ser observada em Campinas. A Escola
Normal Primaria de Campinas passou a funcionar concomitante as outras no mesmo
ano da reforma. No Annuario do Ensino de 1911 constava como auxilio a préatica de
ensino dos normalistas um grupo escolar modelo e duas escolas isoladas modelo.

Teixeira Junior (2002) aponta que nesse periodo de transformacdes das Escolas
Complementares houve as duas Unicas reunides da Congregacdo realizadas na Escola
Complementar de Campinas, em 1906. O objetivo dessas reunides era justamente
debater uma reforma no curso complementar, mediante as criticas mencionadas no
capitulo anterior.

Antbnio Alves Aranha, em seu relatorio, aponta para a inclusdo das disciplinas

pedagdgicas no programa das Escolas Complementares (TEIXEIRA JUNIOR, 2002).
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Ainda de acordo com o autor, os professores foram convocados a manifestarem

sugestdes para a remodelacdo das Escolas Complementares.

Destaca-se, na proposta de professores da Escola Complementar de
Campinas, que todos os contelldos sdo mantidos, apenas reorganizados em
cadeiras; através do critério de proximidade entre as disciplinas (portugués,
francés, matematica e astronomia, histéria e geografia). (TEIXEIRA
JUNIOR, 2002, p. 216-217).

Em 1910, a Lei n.° 1245 de 30 de dezembro do mesmo ano criou uma Escola
Complementar em Pirassununga, mas antes de ela ser instalada ja passou a ser Normal
Primaria (RODRIGUES, 1930a, p. 203). Rodrigues informa a participacdo do Coronel
Manoel Franco da Silveira, politico local, do Senador Lacerda Franco e do Deputado
Mario Tavares para a instalacéo da escola.

Jodo Lourengo Rodrigues descreve que a inauguracéo oficial da escola ocorreu
no dia 11 de julho de 1911 e contou com a presenca do Secretario do Interior Dr. Carlos
Guimaraes, do Diretor da Instru¢do Publica, Dr. Oscar Thompson, do Diretor da Escola
Normal da Praga Ruy de Paula Souza e de deputados do distrito (RODRIGUES, 1930a).

Na escola de Botucatu ocorreu o mesmo fato ocorrido na escola de
Pirassununga: era para ser instalada uma Escola Complementar, mas diante do projeto
engavetado ela se tornou Normal Priméria em 1911. Foram encontrados poucos dados
sobre ela, de modo que seréo utilizados o Livro Jubilar e o Annuario do Ensino de 1991
para gque sejam apresentadas algumas informacdes.

A escola foi instalada em 27 de abril de 1911, com uma classe masculina e outra
feminina, mas sua instalacdo oficial em edificio préprio somente ocorreu em 24 de abril
de 1916. As aulas tiveram inicio em 16 de maio de 1911 (RODRIGUES, 1930a). A
primeira turma que se formou na escola no ano de 1914 era composta de quatro homens
e 24 mulheres, num total de 28 alunos.

Em Séo Carlos, a Escola Normal Secundaria foi criada pelo Decreto n.° 1998, de
4 de fevereiro de 1911. Seria a segunda Escola Normal Secundaria do interior paulista.
Sdo Carlos pleiteava uma Escola Complementar e ja estava se estruturando para receber
a escola. Silva (2009) aponta a influéncia politica de Carlos Botelho, secretario da
agricultura do governo de Jorge Tibiriga, que ja havia providenciado o predio da escola.

Conforme Silva,
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ja havia providenciado o prédio da nova escola que apresentava na fachada a
inscricdo "Escola Complementar Conde do Pinhal”. O Governo estadual,
frustrando os planos de Botelho, decidiu pela extincdo das escolas
complementares com a conversdo das trés escolas complementares que
funcionavam no estado (Piracicaba, Campinas e Guaratingueta) em escolas
normais primarias, pelo Decreto 2.025 de mar¢o de 1911. (SILVA, 2009, p.
41)

Segundo Silva (2009), o prédio da Escola Complementar ficou fechado por dois
anos, até que Padua Salles, influenciado por politicos da regido, tentou aproveitar o
prédio para ser uma escola profissional nos moldes de Buenos Aires. A partir dai, houve
a participacdo de Jodo Lourenco Rodrigues, que redigiu um relatorio acerca das

instalagOes da Escola Complementar Conde do Pinhal.

Nessa visita, observa-se Jodo Lourengo Rodrigues atuando da mesma forma
como descreve seu primeiro inquérito em Amparo, sua cidade natal, em
1894. Como relatamos, depois de formado, Jodo Lourenco Rodrigues se vé
distante de sua escola e colegas e logo publica um artigo apontando as
deficiéncias do ensino e a necessidade dos novos métodos naquela cidade.
Por tal artigo, Jodo Lourenco Rodrigues foi chamado a Inspetoria da
Instrucdo Publica e passa a trabalhar com Oscar Thompson para aprender
como se aplicavam os novos métodos na Escola Modelo do Carmo. Dessa
experiéncia, parece nascer uma segunda forma de estratégia, que se torna o
cartdo de visitas da modernidade pedagdgica paulista coma inspecdo dos
estabelecimentos, a verificagdo de suas condigbes e o receituario dos
materiais necessarios, da construcdo de adaptacdo de prédios adequados e da
formacéo do professor. (SILVA, 2009, p. 42)

Diante disso, a melhor solugdo encontrada foi instalar no prédio da Escola

Complementar uma Escola Normal Secundaria. De acordo com Silva,

O projeto foi apoiado por Oscar Thompson, entéo Inspetor Geral da Instrucéo
Publica de S&o Paulo, e concretiza-se por meio do artigo 45, da Lei
Orcamentaria do Estado, n. 1245, de 30 de Dezembro de 1910, propiciando a
criacdo da Escola Normal Secundaria de S8o Carlos. Em 3 de fevereiro de
1911, foram feitas as primeiras nomeacGes do pessoal docente e
administrativo da escola. O prédio da Escola Complementar Conde do Pinhal
também foi julgado insuficiente para abrigar a Escola Normal Secundaria,
que ficou la instalada provisoriamente, mas ja se pensava na construgdo de
um edificio condizente com sua importancia. (SILVA, 2009, p. 43)

A Escola Normal Secundaria ficou instalada provisoriamente até 18 de setembro
de 1913, quando foi inaugurado o edificio proprio. Para eles, a instalagdo da escola
significou a criacdo de um quartel-general pedagdgico na regido (BUFFA; NOSELLA,
2002). Por ela passaram os membros da elite, sobretudo as filhas dos fazendeiros da

regido. Além disso, essa elite se fez dominante também no campo da educacéo, tendo a
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escola como um campo de dominacgéo politica, econdmica e social na regido, conforme

mostram os autores:

Talvez a conclusdo mais importante da aproximagdo entre um principio
tedrico geral e uma escola especifica seja afirmar que o trabalho, como
principio pedagdgico, nas primeiras décadas desse século, nessa regido,
assumia feicdes do fazendeiro de café. Esse importante protagonista atua na
criacdo da Escola, na definicdo do projeto para a construcdo do prédio, na
composicao do corpo docente e, obviamente, na selecdo da clientela e até dos
contelidos escolares. Essa atuacdo ocorre, as vezes, de forma direta, outras,
indireta, estabelecendo valores e limites gerais. (BUFFA; NOSELLA, 2002,
p. 107)

De fato, a Escola Normal Secundaria de S&o Carlos se tornou uma referéncia,
parte de uma matriz pedagdgica que marcou a histéria da educacdo da Primeira
Republica no Estado de Séo Paulo.

A Escola Normal Priméaria de Casa Branca surgiu da necessidade de professores
que pudessem atender a demanda das escolas da regido (MONTEIRO, 2016). Antes da
criacdo dessa escola, a populacgdo se deslocava para Pirassununga, conforme ja indicado.
A escola de Casa Branca foi fundada em 1912, pela Lei n.° 1359, de 24 de dezembro.
Iniciou suas atividades em 7 de abril de 1913.

Como todas as congéneres, uma escola dessa natureza em Casa Branca teve a
participagdo do deputado Francisco Thomaz de Carvalho. Monteiro (2016), em sua
dissertacdo, aponta que a populacdo da cidade, juntamente com politicos locais,
entregou um abaixo-assinado ao Secretario do Interior exigindo a criacdo de uma escola
complementar na cidade. A Camara Municipal de Casa Branca se comprometeu a
fornecer uma verba de 5:000$000 juntamente com um prédio adaptado para a instalagdo
da escola. A populacéo arrecadou 50:000$000 e a prefeitura se comprometeu a ceder
20:000$000 para a instalagdo da escola.

A Escola Normal Priméaria do Braz foi criada pela Lei n.° 1359, de 24 de
dezembro de 1912, no governo de Francisco de Paula Rodrigues Alves. Foi uma escola
criada exclusivamente para o sexo feminino. Iniciou seus trabalhos em 31 de marco de
1913, em um prédio situado na Avenida Rangel Pestana, na capital.

Assim, estavam criadas as Escolas Normais Primarias e Secundarias na capital e
no interior. Pode-se notar gque todas as escolas recem-criadas ja estavam pleiteando,
frente ao poder publico, a ida para o interior, seja pelo ensino complementar, seja pelo

ensino normal. Pode-se notar também que a exigéncia dessas municipalidades se referia
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a demanda crescente por uma educacdo que iria atender uma sociedade carente de
profissionalizacdo em decorréncia de problemas econdémicos — como no caso de
Guaratingueta —, atendendo a demandas de influéncia de uma elite — como no caso de
Sao Carlos —, ou até mesmo para conseguir um certo prestigio politico — como em Casa
Branca.

A Reforma Oscar Thompson encerrou em definitivo a tdo criticada dualidade de
escolas da formacdo de professores em Sao Paulo, nos anos iniciais da Republica. Além
de questBes estruturais, houve também uma preocupacdo com questdes de ordem
pedagogica, as quais foram ampliadas a partir desse momento de transicdo. 1sso levou a
remodelacdo das Escolas Complementares, elevando seu padrdo de ensino por meio da
unificacdo e da homogeneizacédo da escola de formacéo de professores.

Apesar de criticas que vinham de todos os lados, a Escola Complementar
representou um certo prestigio, pois varios municipios demandavam a instalagdo dessa
escola decorrente do aumento do ensino primario, que consequentemente exigiu escolas
de formacéo de professores.

Itapetininga finalmente conseguiu a tdo almejada Escola Normal Secundaria que
havia sido preparada desde 1984. A escola de Guaratinguetd serviu para atender a
demanda por escolarizagdo cada vez mais crescente na cidade. A escola de Piracicaba
reforcou a fama de cidade de instrugdo juntamente com as instituicbes publicas e
privadas da cidade. Em Campinas, apesar da existéncia do Ginasio, a Escola
Complementar foi instalada. S&o Carlos, Pirassununga, Botucatu e Casa Branca estavam
pleiteando uma Escola Complementar, devido ao projeto engavetado pelos legisladores,
e finalmente conquistaram suas almejadas Escolas Normais Primarias.

Os Anuarios de Ensino retratavam a transicdo das Escolas Complementares para
Normais Primarias, bem como a criacdo das outras como uma necessidade urgente que
havia sido protelada. Tendo como principal referéncia a Escola Normal da Capital,
como “alma mater” da Escola foi apontada nos anuarios a introducdo dos
conhecimentos da Pedagogia, tdo importante para a formacao de futuros professores.

Taxados como “professores de verdade”, a Escola Normal da Capital
permaneceu como referéncia para as outras escolas normais primarias em
Guaratingueta, Campinas e Piracicaba, dando a entender que foi através dela que se

determinou o trabalho nas outras.



46

Isso representou mais uma vez uma hierarquizacdo profissional. As Escolas
Complementares foram denominadas de Normais Primérias (com excecdo de
Itapetininga). Basta verificar os apontamentos de Nery (2009) quanto a questdo da

estrutura curricular:

O que ocorre com a transformacdo da Escola Complementar em Normal
Priméria ndo ¢é a elevagdo de uma a outra, mas, o término de um tipo de
formacéo de professores. Assim, elimina-se um modelo para implantar um
Unico, com base no desenvolvido pela Escola Normal da Capital, porém
diferentes quanto a estrutura curricular, orcamento e destinacdo dos egressos.
(NERY, 2009, p. 38)

N&o demorou muito e algumas criticas comecaram a aparecer. O inspetor escolar
Theodoro de Moraes, no seu relatorio para o Annuario do Ensino em 1910, fez uma
critica contundente acerca do preparo dos alunos que saiam do curso preliminar e se
dirigiam ao curso normal. Para ele, apenas quatro anos de estudos no ensino primario
ndo eram suficientes para que os alunos adquirissem conhecimentos necessarios para se
formar professores, gerando “um verdadeiro desequilibrio para a disciplina intelectual
do aluno” (ANNUARIO DO ENSINO, 1910, p.14). Theodoro aponta que a distribuicdo
do ensino em preliminar ¢ complementar era mais eficaz, pois “estabelecia em toda a
extensdo do programa de ensino primario uma marcha racionalmente concéntrica,
gradual e intensiva” (ANNUARIO DO ENSINO, 1910, p.14).

2.4 A Escola Complementar renasce: etapa preliminar na formacao de professores

A Lei n°1579, de 19 de dezembro de 1917, estabeleceu que o curso
complementar voltaria a funcionar como um curso anexo a cada uma das escolas
normais do estado. Sua funcdo nesse momento pareceu finalmente cumprir o que
determinava a Lei n.° 88, de 8 de setembro de 1892: completar o ensino primario.
Entretanto, outra funcéo foi agregada a ela: preencher o hiato na formacao dos alunos
que ingressavam na Escola Normal tendo cumprido o Curso Primario, e com um
intersticio entre as duas escolas ao preparar candidatos para o ingresso ao primeiro ano
das escolas normais. Dessa forma, a Escola Complementar continuou a participar da
formacéo de professores enquanto uma pre-formacéo nao obrigatdria. N&o foi possivel
analisar a porcentagem de egressos da Escola Complementar que continuavam a

formacéo na Escola Normal, algo a ser investigado futuramente.
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A lei determinava que o curso complementar seria de dois anos e os alunos
seriam separados por sexo. Os professores das Escolas Normais seriam 0s responsaveis
pelas aulas. Sendo assim, em cada Escola Normal houve uma Escola Complementar.

A visibilidade da Escola Complementar permaneceu nos jornais da época, sendo
muito frequentes as publica¢fes de noticias acerca dos exames de admissao nas Escolas
Complementares. Isso denotava sua importancia social, tendo em vista os indices de
analfabetismo e a possibilidade de escolarizagdo publica da época.

Trés anos depois ocorreu outra alteragdo na estrutura do curso complementar. A
Lei n° 1750, de 8 de dezembro de 1920, aumentou em mais um ano O Curso
complementar, ou seja, de dois para trés anos. Continuou anexa a Escola Normal,
destinando metade das vagas para os melhores alunos dos grupos modelo e outra
metade mediante o curso de admissdo. Assim conformado o acesso, somente bons
alunos teriam ingresso na Escola Complementar. Dai, pergunta-se: haveria uma
tentativa de criacdo de uma elite de professores formados pela Escola Normal ao se
investir tanto na sua formacdo quanto nas condi¢Ges de acesso a Escola Normal e a
Escola Complementar?

Com Pedro Voss a frente da Diretoria Geral da Instrucdo Publica, uma nova
Reforma foi realizada em 1925. A Escola Complementar novamente sofreu alteragfes: o
curso passou a ser de dois anos de duracdo e as vagas destinadas aos egressos da
Complementar para a Normal passaram a ser de 70%. A mesma lei estabeleceu que o
ensino publico no estado era dividido em Priméario, Complementar, Secundario,
Profissional e Superior, dando, por tal via, destaqgue ao Ensino Complementar ao
subordina-lo como etapa da escolarizacdo publica, sem, contudo, ser obrigatoria.

Em 1927 teve inicio a chamada Reforma Amadeu Mendes, Diretor Geral da
Instrucdo Publica na época. Essa reforma estabeleceu a equiparacdo entre as Escolas
Normais Oficiais e as Escolas Normais Livres. A Escola Complementar foi responsavel
por preparar os alunos para o ingresso em ambas*?. Para as Escolas Normais Oficiais,
80% das vagas eram destinadas aos egressos das Escolas Complementares, ampliando
ainda mais a importancia dessa etapa escolar para a formacéo do professor pela Escola
Normal. Vale lembrar que a disponibilizacdo de vagas na Normal passou de 50% com a

Reforma Sampaio Doria para 80% com a Amadeu Mendes. Nesta Gltima, a duracdo do

12 Os alunos vindos do Ginasio também poderiam ingressar nessas escolas, conforme aponta Inoue
(2015, p.37).
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curso retornou aos trés anos previstos na Reforma Sampaio Doria, que fora diminuido
pela Reforma Pedro Voss.

Chama a atencdo o fato de a Escola Complementar ser uma ligagdo importante
no sistema educacional paulista e uma promessa para o auxilio da expansdo do ensino
primario, a0 mesmo tempo sendo responsavel por contribuir para o suprimento da
demanda de professores no estado.

De maneira indireta, ela foi sendo equiparada ao Ginasio, pois possuia 0s
mesmos privilégios no que tange o acesso as Escolas Normais; mas em nenhum
momento a legislacdo enxergou a escola como ensino secundario. Em termos
quantitativos havia mais escolas complementares do que ginasios no estado de S&o
Paulo.

A Escola Complementar, tal qual concebida em1892, deixou de existir com a
publicagdo do Decreto n°2025, de 29 de margo de 1911. Retorna como anexa a Escolas
Normais Primarias e Secundarias em 1917, pela Lei n°® 1579, de 19 de dezembro de
1917, permanece nessa posicdo até 1931, com o decreto n° 19.890, de 18 de abril, que
determinou no seu artigo segundo que o ensino complementar faria parte do ensino
secundario até ser extinta pelo Cédigo de Educacéo de 1933.

Essa foi a Gltima vez que a Escola Complementar apareceu na estrutura do
ensino paulista. Nesta fase, ela foi finalmente agregada como parte do ensino secundario
e continuou sendo um meio de acesso a matricula em determinadas instituicdes de

ensino, conforme aponta o artigo 576 da referida lei.

2.5 Enfim, qual seria o lugar da Escola Complementar na organizagéo do ensino

paulista?

Sobre a importancia da Escola Complementar, Nery (2009) indica que na
reunido da Sociedade de Educacdo de 17 de outubro de 1924, Almeida Jinior
argumentou sobre a necessidade de um controle maior para o ingresso de alunos na
Escola Normal e apontou a Escola Complementar como passagem obrigatoria para o
ingresso no magistério. Esse fato é um forte indicio da importancia da Escola
Complementar como elo ao Ensino Normal, uma permanéncia de sua importancia para

a instrugdo publica.
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Ainda sobre essa colocagdo, Nery (2009) aponta que nessa reunido, o diretor da
Escola Normal da Capital, Renato Jardim, se opds a Almeida Junior, mas foi voto
vencido, uma vez que a Escola Complementar continuou sendo colocada como um
ponto importante no sistema educacional paulista.

As Escolas Complementares, segundo a Lei n.° 88 de 1892, deveriam ofertar o
curso primario complementar com a duracdo de quatro anos e destinado aos alunos
habilitados no curso primario preliminar. Sua finalidade consistia em uma preparagédo
para a escola secundaria. No entanto, mais tarde, passou a se descaracterizar. Antunha
(1976, p. 80) afirma que o curso complementar “ndo se constituia inicialmente em uma
passagem obrigatoria para os cursos de nivel secundario — normal ¢ ginasial”. Com
quatro anos de duracdo, permaneceu até quando foi extinto em 1911. Ao retornar em
1918, o curso passou a ser organizado em dois anos. A partir da Reforma Sampaio
Doria, passou a ter trés anos de duracao.

A auséncia de definicdo clara dos niveis de ensino indicada por Antunha (1976)
requer uma analise da relacdo entre o Ginasio e a Escola Complementar. E preciso
apontar, a titulo de comparacéo, a estrutura do Ginasio, determinada pela Lei n.° 88, de
1892, e pelo Decreto n.° 218, de 27 de novembro de 1893. Antunha aponta uma
semelhanca do Ginasio com a Escola Complementar: a mesma legislagcdo que criou a
Escola Complementar também criou o Ginasio, porém ha algumas diferencas que
impossibilitam que ambas sejam colocadas no mesmo nivel, ainda que tivessem
finalidades proximas e que atendessem a uma populacao escolar praticamente da mesma
idade.

O Regulamento dos Ginasios de 1895 estabeleceu no seu artigo 77 que a idade
minima para ingresso no curso ginasial seria de 12 anos. Conforme previsto no
regulamento, poderiam requerer a inscri¢cdo todos os candidatos que comprovassem, por
meio de certiddes, o pagamento de 50$000, a aprovacdo no exame de admissao e, além
disso, certificados comprobatorios de saide (CABRAL, 2008).

A referida autora também faz a seguinte observacdo acerca de ensino

secundario:

Embora os conhecimentos exigidos para 0 ingresso no ensino secundario
fizessem parte das matérias de ensino primario e a Lei de 1892 possibilitasse
a apresentacdo de certificados emitidos pelos grupos escolares como um
documento para a realizacdo da matricula, € importante registrar, nesse
momento, ainda ndo havia uma relacdo direta entre 0 ensino primario e o
ensino secundario. Assim, o que determinava o0 ingresso do aluno, de fato era
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a sua aprovacdo no exame de admissdo, além do pagamento de taxa de
matricula. (CABRAL, 2008, p. 85)

Durante toda a Primeira Republica, o ensino secundario ndo se constituia como

uma etapa obrigatdria a ser realizada entre o ensino primario e o ensino superior. Ou

seja, apesar de estar entre ambos, ndo era a unica possibilidade de ingresso, pois havia

também o acesso aos cursos superiores através dos exames parcelados®®. Cabral aponta

que os exames parcelados eram alvo de criticas:

Essa possibilidade fazia com que a maioria dos candidatos ao Ensino
Superior optasse pelos exames parcelados ao invés dos cursos seriados como
0 do Ginéasio da Capital. Tais exames instituidos no periodo imperial, foram
objetos de inUmeras criticas por parte das autoridades educacionais, no
entanto permaneceu vigentes até 1930, uma vez que ofereciam aos estudantes
as vantagens da conclusao do secundario em menos tempo. (CABRAL, 2008,

p. 05)

A Escola Complementar previa um curso de quatro anos, enquanto o Ginasio era

organizado em seis anos. Portanto, a carga horaria do Ginasio era muita mais extensa do

que da Escola Complementar. A carga horaria das escolas por si s ja determinava uma

enorme diferenca entre

as duas.

Quadro 1 - Curriculo do primeiro ginasio do Estado aprovado em 1895

Plano de Estudos das Escolas Complementares (1892)

1.° Ano 2.° Ano 3.2 Ano 4.° Ano
Portugués Portugués Portugués Fisica
Francés Francés Elementos de Quimica
trigonometria e
mecéanica
Aritmética Algebra e escrituracio Cosmografia Historia Natural

mercantil

Geografia do Brasil

Geometria plana e no
espaco

Geografia e Histéria
geral

Noc6es de Higiene

Historia do Brasil

Educacéo civica

Trabalhos manuais
apropriados a idade e ao
SEex0 e exercicios
ginasticos

Economia Doméstica

Caligrafia, desenho e
exercicios de ginastica

Desenhos e Exercicios
militares

Fonte: elaboracdo da autora.

3Conforme Decreto n.° 668, de 14 de novembro de 1891.
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Quadro 2 — Curriculo do primeiro ginasio do Estado aprovado em 1895

Ordem Cadeiras 1.ano | 2.°ano 3.2ano 4.°ano 5.2 ano 6.° ano
1.2 Portugués 4 4 3 3 1 1
28 Francés 4 3 2 2 1 1
3.2 Inglés - - 1 3 2 2
42 Alemao - - 1 3 2 2
5.2 Italiano - - - 2 2 2
6.2 Latim e nocGes - 4 4 3 2 2

de Grego
7.2 Ar[tmética e 3 3 2 2 1 1
Algebra
8.2 Geometria e - - 3 3 2 1
Trigonometria
9a Mecanica e - - - - 3 3
Astronomia
10.2 Fisica e Quimica - - - 2 3
11.2 Historia Natural - - -
122 Geografia e 4 3 2 1 1
Cosmografia
132 Historia - - 3 3 2 1
142 Histéria do 2 2 1 1 1 1
Brasil
152 Antropologia, - - - - 3 4
Psicologia e
Logica

Fonte: Cabral (2008, p. 48).
A formacgéo ofertada pelo Ginasio tinha caracteristicas de uma escola classica,

com énfase nas linguas estrangeiras, elitista, preocupada com a preparagdo para a
sequéncia nos estudos. O curriculo da Escola Complementar mais enxuto e com
matérias que se assemelham as da Escola Normal como Higiene, Trabalhos Manuais,
Ginastica, Educacéo Civica e Economia Doméstica.

A Escola Complementar foi organizada de uma maneira mais modesta
(HONORATO, 2011) para que pudesse ser expandida. Ocorreram ajustes legais que
culminaram na Lei n.°169, de 7 de agosto de 1893. Essa lei reorganizou o pessoal e a
formacéo exigida para o quadro de professores e reduziu o pessoal administrativo para
um diretor, seis professores, um secretério, um bibliotecario, um porteiro e um servente.

A Escola Complementar previu um curso de quatro anos, enquanto o Ginasio era
organizado em seis anos — uma carga horaria muito mais extensa que da Escola
Complementar. A carga horaria das escolas por si SO ja determinava uma enorme

diferenca entre as duas.
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A Escola Complementar foi organizada de uma maneira mais modesta
(HONORATO, 2011) para que pudesse ser expandida. Ocorreram ajustes legais que
culminaram na Lei n.°169, de 7 de agosto de 1893. Esta lei reorganizou o pessoal e a
formacéo exigida para o quadro de professores e reduziu o pessoal administrativo para
um diretor, seis professores, um secretario, um bibliotecario, um porteiro e um servente.

Mas ndo era apenas essa diferenca entre a Escola Complementar e o Ginasio,
pois a remuneracdo dos docentes colocava a Escola Complementar em desvantagem
com relacdo ao Ginasio. Os professores do Ginasio recebiam 6:000$000, enquanto 0s
professores da Complementar recebiam 4:800$000. Era uma diferenga que, conforme se
pode inferir, constituia uma hierarquia. Portanto, hd perante a legislagio uma
importancia e uma diferenca entre os dois segmentos de ensino ao colocar 0 curso

ginasial num patamar mais elevado da organizacao escolar paulista.

2.6 Um arremedo na formacéo docente?

Concebida inicialmente como parte do ensino primario na Reforma de 1892, a
Escola Complementar foi colocada no centro da questdo da formacdo docente nos
primordios da Republica em S&o Paulo.

Para atender a demanda de professores em um momento de estruturagdo de algo
nunca visto em termos de escolarizacdo, o legislador a colocou de ensino primario a
categoria primordial dentro do sistema educacional paulista. Com isso, a Escola
Complementar ganhou visibilidade e popularidade, conforme apontam os jornais da
época. Seus destaques nos periodicos estudados nesta tese vdo desde a inauguragdo
dessas escolas, passando pelos pedidos de abertura promovidos pelas municipalidades,
eventos sociais e evidéncia dos alunos ilustres que por elas passaram.

Isso demonstra que essa alternativa viavel, que tanto permeou a fala do deputado
Gabriel Prestes, tornou-se para a populacdo paulista 0 meio mais facil de acesso a
escolarizacéo e, consequentemente, de profissionalizagéo dos alunos que frequentaram a
Escola Complementar. Ela se tornou uma alternativa maleavel dentro da legislacao,
concorreu em status social com os grupos escolares, forneceu a maioria da méo de obra
docente para o estado e cumpriu um papel importante para o Primado da Visibilidade do
chamado Modelo Escolar Paulista.
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Com o passar do tempo, o legislador reconheceu a importancia dessas escolas e
ocorreu a tdo esperada transformacdo delas em normais primarias, além da criacdo de
outras cuja necessidade de criacdo ja havia sido manifestada publicamente através de
jornais — como é o caso de Sao Carlos e Casa Branca.

Mas o curso complementar continuou vivo nas ideias dos legisladores quando,
mais uma vez, foi ressaltada sua importancia como via de acesso ao Ensino Normal. A
Escola Complementar continuou deixando uma marca e mostrou mais uma vez sua
maleabilidade quando, em 1917, tornou-se anexa a normal e, portanto, uma via de
acesso imprescindivel ao magistério.

Encontram-se nos Anuarios de Ensino de 1917 e 1918 algumas evidéncias da
importancia da reestruturacdo do curso complementar como elo entre o primario e o
normal. Podem ser destacadas algumas evidéncias em termos quantitativos, uma vez
que ndo foram encontradas evidéncias de cunho qualitativo. Sdo relatérios dos diretores
das Escolas Normais de Itapetininga, Casa Branca, Guaratingueta e Sdo Carlos que
demonstram que o curso complementar teve sua importancia ao ser reestruturado pela
Lei n.° 1579, de 19 de dezembro de 1917.

O diretor da Escola Normal Secundéria de Itapetininga, Pedro Voss, fez uma
critica acerca da qualidade do exame de suficiéncia para 0 acesso do curso primario para
a Escola Normal. Ele aponta uma deficiéncia no preparo dos alunos para o referido
exame. A solucdo, segundo Voss, foi a instalacdo do curso complementar anexo, que
vinha para auxiliar o acesso do aluno do curso primario com mais qualidade. Em suas

palavras:

Felizmente, porém a Lei n°® 1579, de 19 de dezembro de 1917, que estabelece
algumas das posicdes sobre a Instrugdo Publica do Estado, criou também um
curso complementar annexo a cada uma das escolas normaes, destinado a
completar o ensino primario e a preparar os candidatos as matriculas no 1°
anno dessas escolas. Com esta prividéncia, que estadirectoria vem
reclamando ha annos, estara sannado o mal e desapparecerd o hiato que
existe no apparelho escolar paulista. (ANNUARIO DO ENSINO, 1917, p.
223)

No Anuario, o diretor da Escola Normal Primaria de Casa Branca, Moysés Horta
de Macedo, também demonstrou a importancia do curso complementar anexo,
principalmente no que se refere & organizacao curricular. Para ele, pode-se aproveitar o

curso complementar para reforgar as disciplinas comuns no curso normal.
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Com a criagdo do curso complementar parece-me que estes inconvenientes
poderdo ser removidos, porquanto, sendo o ensino de arithmética e algebra
feito no referido curso, bastard para que essas disciplinas sejam ensinadas
apenas no 1° anno da Escola Normal, passando o de geometria a ser ensinado
tdo somente no 2° anno. Por essa forma, desappareceriam 0s inconvenientes
acima apontados, havendo ainda a vantagem de diminuir o trabalho do
professor dessas cadeiras, o qual tem presentemente, quatro horas de aulas
por dia. (ANNUARIO DO ENSINO, 1917, p. 228)

Gastdo Strang, diretor da Escola Normal Primaria de Guaratingueta, também
defendeu a criagdo do curso complementar como substitutivo dos exames de admisséo.
O diretor da Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos, Mariano de Oliveira, também
evidenciou a importancia da Escola Complementar em sua relacdo com a Normal.

E importante observar que as Escolas Normal e Complementar, a partir de 1917,
possuiam o mesmo diretor, ja que funcionavam no mesmo prédio e a Complementar se
tornou requisito para 0 acesso ao ensino normal. Portanto, pode-se inferir, de acordo
com as fontes, que havia um elo real entre elas, estabelecido entre os professores e,
especialmente, entre os diretores, que eram 0s responsaveis pelo funcionamento
burocréatico e pedagdgico dos dois cursos simultaneamente. 1sso permite a compreensao
de que havia uma unidade entre 0s cursos, mesmo que apenas de maneira quantitativa.

Dos questionamentos langados ao longo da secdo acerca da verdadeira finalidade
e representacdo da Escola Complementar dentro do sistema escolar paulista, iremos
propor algumas respostas, de acordo com as fontes que elencamos na presente tese.
Langamos nesta se¢do duas perguntas. Séo elas:

Qual o papel da Escola Complementar na constituicdo do sistema estadual da
educacdo em S&o Paulo? Em especial, o lugar deste tipo escolar na organizagéo do
sistema publico de ensino?

A Escola Complementar foi adaptada a legislacdo com o passar dos anos, mas
sempre atrelada a formacéo de professores e as Escolas Normais. Mesmo havendo uma
resisténcia do legislador em eleva-la a hierarquia e adequa-la ao ensino secundario, ela
permaneceu como estruturante do sistema escolar paulista até a sua Gltima aparicdo na
legislacdo em 1931, quando ela se agregou definitivamente ao ensino secundario.

Ao contrario do que dizem alguns autores, as Escolas Complementares
exerceram uma funcao importante no processo de escolariza¢do paulista até os anos de
1930, na profissdo docente e na sua representacdo na sociedade da época. Por elas

passaram professores e alunos que contribuiram para a disseminacdo e alocacdo de
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professores. Também passaram figuras importantes para o cenario da instrucdo publica

paulista, conforme sera tratado adiante.

Outra questdo levantada é: haveria uma tentativa de criacdo de uma elite de
professores formados pela Escola Complementar? A carreira de parte de seus egressos
foi fundamental para criar uma rede de influéncias dentro e fora das escolas e a frente de
tomada de decisdes e organizagdes de legislacdo e metodologias educacionais, sendo
fundamentais para a organizacdo do campo educacional paulista e a construgdo do
sistema estadual de ensino. Alguns atuaram de maneira direta como agentes
implantadores das reformas da instrucéo publica paulista. O jornal Correio Paulistano,

por representar o grupo politico dominante, deu visibilidade a essas aces.
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OS PROFESSORES DA ESCOLA COMPLEMENTAR E SUA
REPRESENTACAO NA CULTURA ESCOLAR E NO JORNAL
CORREIO PAULISTANO

O presente capitulo busca analisar e compreender quem eram 0s professores que
atuaram nas Escolas Complementares desde a fundacdo até a sua extin¢do. Para que se possa
compreender de que maneira essa escola estava inserida na estrutura da instrucdo publica
paulista, € necessario investigar quem eram os professores que compunham o corpo docente
nessas escolas. Além disso, cabe indagar: qual formacdo era exigida para o exercicio do
magistério nas escolas complementares? Na hierarquia da organizacdo educacional paulista,
qual era o lugar ocupado pelos professores dessa escola? Qual era a representacédo social sobre
esse segmento docente?

Dentro da perspectiva dos conceitos de Cultura Escolar (BENITO, 2017) e da nogao
de Representacdo (CHARTIER, 1991), sera investigado de que maneira ocorreu 0 ingresso e a
nomeacao desses professores, bem como a circulacdo desses profissionais entre as Escolas
Complementares. Tem-se aqui 0 auxilio da documentacédo oficial produzida pelos inspetores
através dos Anudrios de Ensino, as teses produzidas sobre as Escolas e os textos publicados
pelo jornal Correio Paulistano.

Conforme aponta Jodo Lourenco Rodrigues em Um retrospecto, a Escola
Complementar “serviu de paradigma ao novo typo escolar estipulado pela Reforma de 1892,
em substituicdo as escolas de segundo grao preconizadas por Caetano de Campos e ja estava
prevista na Reforma de 1890” (RODRIGUES, 1930b, p. 371). Para o autor, o carater inicial
das Escolas Complementares seria puramente cultural e propedéutico, implantado no formato
das Grammar School norte-americanas, das Ecole Primaire Supérieure francesas ou das
Higher Elementary School inglesas. Essa funcdo das Escolas Complementares foi
desconsiderada pelos legisladores quando se alterou a lei, visando a formacdo de professores
gue atendessem a crescente demanda do Estado.

A nova proposta da Escola Complementar, alterada pelo legislador, e sua finalidade
propedéutica, permitem a inferéncia de que o corpo docente das Escolas Complementares
deveria ser composto de professores qualificados para tal proposta. O objetivo deste capitulo é
compreender o perfil dos professores das Escolas Complementares para entender o lugar
desse tipo escolar na organizagdo do ensino publico paulista. Para tanto, busca-se saber quem

foram os professores das Complementares, como eram selecionados, como se concretizou a
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hierarquia, seus vencimentos, dentre outros aspectos que colocaram a Escola Complementar
como um elo importante ao longo de sua existéncia na educacgéo paulista.

Baliza este capitulo, como referencial tedrico, o conceito de Cultura Escolar proposto
por Agustin Escolano Benito (2017), a fim de que sejam compreendidas as relacdes criadas
entre a Escola Complementar e o sistema escolar paulista, por meio das trocas entre culturas
escolares.

Os docentes das Escolas Complementares estdo situados entre o que foi determinado
pela legislacdo e o que ocorria na pratica dentro das escolas. Principalmente no periodo inicial
das reformas educacionais (1892), verificar as praticas e relacGes estabelecidas pelos
professores é, de acordo com Benito (2017, p. 85), perceber parte fundamental da cultura
escolar, pois “a cultura pratica da escola se transmite e circula entre os docentes por meio de
diversos canais de sociabilidade profissional e também cultural”.

Mais adiante, serd evidenciado que os professores das Escolas Complementares foram
fundamentais para que se criassem redes de influéncia dentro e fora das escolas. Alguns deles
se tornaram de influentes e expressivos na educacao paulista da época, conforme corrobora

Benito:

[...] mostra-se interessante verificar, por exemplo, como as reformas administrativas
do ensino lancaram mao de categorias e conceitos procedentes do ambito
académico, como o intento de atribuir valor de modernidade e cientificidade aos
programas de inovagdo. Também € possivel constatar como o0s discursos
pedagdgicos formulados por teorias se punham, em algumas ocasides, a servico das
burocracias do sistema educativo, configurando-se, desse modo, seus atores e
circulos intelectuais como pedagogos organicos ou como grupos ou lobbies de
influéncia. (BENITO, 2017, p.93)

Compreender a trajetéria e a acdo desses professores que foram agentes e
implantadores das reformas da instrucéo pablica paulista é importante para se entender o lugar
que a Escola Complementar ocupou dentro dessa estrutura da educagdo, bem como a sua
relevancia durante o periodo em que ela existiu. Por isso, esta se¢cdo tera inicio com a
constituicdo do corpo docente da escola e sua representacdo social constituida nas paginas do
jornal Correio Paulistano. Utiliza-se, na presente tese, o0 conceito de representacao proposto
por Chartier (1991, p. 183), definido por esquemas de classificacdo construidos pelos
individuos, os quais produzem sentido a organizacdo social e sdo também “as matizes das
praticas construtoras do proprio mundo social”. As representagdes variam conforme os grupos
dos quais os individuos participam, portanto, “estdo sempre determinados pelos interesses dos

grupos que as forjam” (CHARTIER, 1991, p. 17).
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Da mesma forma, conforme visto até aqui, nesta se¢do foi analisada a legislacdo —
principalmente as reformas de ensino —, 0s jornais e 0s relatérios de agentes da instrucao
publica, bem como textos de autores que participaram do momento e pesquisas realizadas no
campo da Educacéo.

A partir da analise dos textos publicados no jornal Correio Paulistano que trazem
elementos sobre os professores das Escolas Complementares, pode-se identificar como ele
construiu a imagem do professor naquele momento, ou seja, de que forma o jornal apresentou
e quais vozes elegeu para definir a representacdo desse corpo docente. Ao divulgar elementos
(ou indicios) da “vida cotidiana das institui¢des”, o jornal pode ter contribuido para a
valorizacdo dessa instituicdo dentre seus leitores, como também para subsidiar a analise desta
tese sobre o funcionamento da Escola Complementar e as representa¢cdes sociais dessa Escola.
Olhar a constituicdo do corpo docente da Escola Complementar € atribuir um valor de
memoria e reconhecimento da importancia dessa Escola, sendo tanto pelo valor educativo e
pedagdgico que agregava, quanto pelo espaco ocupado pela auséncia de outras instituicoes
(Escolas Primarias de 8 anos e Escolas Normais). Mostra-se, também, que a Escola
Complementar foi o elo articulador dessa estrutura de ensino e ocupava uma lacuna no
sistema escolar paulista. Os professores que nela trabalharam deram a esse sistema escolar
(ndo somente a Escola Complementar) a marca, a identidade e a representacdo das reformas
ocorridas ao longo do periodo estudado.

Observar como o0s impressos da época disseminam informagGes e forjam
representacdes, assim como a legislacdo e o que ocorreu no interior dessas escolas, € dar voz
aos sujeitos direta ou indiretamente envolvidos nas reformas da instrucdo publica. O jornal
representou um grupo politico e social; a legislacdo representou o governo e suas
determinaces ideologicas e os professores representaram o interior da escola, suas praticas e
sua cultura. Todos esses conjuntos de praticas formam a representacdo da Escola

Complementar. De acordo com Chartier,

As praticas que visam a fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma
maneira propria de ser no mundo, a significar simbolicamente um estatuto e posi¢&o;
enfim, as formas institucionalizadas e objetivadas em virtude das quais
“representantes” (instincias coletivas ou individuos singulares) marcam de modo
visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da comunidade ou da classe. (CHARTIER,
1991, p. 183)

Tem-se, entdo, neste capitulo, a busca por compreender a maneira como os professores

da Escola Complementar ficaram representados para a sociedade leitora de um jornal de
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grande circulagdo, e, a0 mesmo tempo, para os sujeitos que estavam inseridos no contexto

educacional paulista do periodo estudado.

3.1 Ingresso e nomeacao de professores na Escola Complementar

Seréo analisadas, aqui, as formas pelas quais ocorreram o recrutamento de professores
para as Escolas Complementares, as nomeagdes, 0 concursos e as contratagdes. E importante
observar como se construiu esse corpo docente e os padrdes de nomeac@es organizados dentro
da escola, da legislacéo e da estrutura do modelo escolar paulista.

A Lei n.° 88, de 8 de setembro de 1892, em seu artigo 14, determinou que através de
uma regulamentacdo especial, os professores e diretores das escolas seriam alocados, tendo
em vista o melhor desenvolvimento intelectual dos alunos.

Em 1892, ha poucas informacdes acerca da nomeacdo de professores durante o
periodo de implantagcdo da Escola Complementar. As fontes encontradas para esse periodo
constam nas obras de Jodo Lourenco Rodrigues, as quais terdo mais destaque adiante, ainda
neste capitulo.

Pode-se iniciar esta discussao a partir do cargo de diretor das Escolas Complementares,
que se figura entre os cargos mais relevantes. Honorato (2011) aponta que o diretor era o
detentor do maior gradiente de poder dentro da escola. Em suas palavras, o diretor tinha como

funcéo:

Controle da funcdo educativa, a qual se afastava da familia patriarcal, do preceptor e
do mestre-escola. Com efeito, na escola complementar e/ou normal, o diretor
simbolizava o Estado no tocante ao funcionamento da instituicdo de formacéo de
professores [...] a constituicdo de sua identidade profissional dependia das relacdes
sociais pautadas nos principios da administragdo burocratica e demandas pessoais e
politicas. (HONORATO, 2011, p. 90).

Honorato também aponta que o cargo era de livre nomeacdo do governo do Estado,
desde que os professores fossem habilitados pela Escola Normal, sendo consideradas as
“capacidades administrativas e pedagogicas do indicado, além das demandas politicas dos
governantes” (HONORATO, 2011, p. 90). A fun¢do de diretor seria, dessa forma, uma
possibilidade de carreira para os professores da Escola Complementar e dos Grupos
Escolares. Dai a importancia de trazer essa fungdo para esta tese, considerando os motivos

expostos na sequéncia.]
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O trabalho de Honorato aponta que o diretor era a figura central da Escola
Complementar, pois a0 mesmo tempo em que representava o Estado no fazer cumprir a
legislacdo, representava a cultura escolar e a aplicagdo das regras, assim como 0 que ocorre
dentro das instituicdes no trato com os alunos, na atribui¢do de tarefas, nas relacbes com os

professores e com os demais funcionarios. Em suas palavras:

Ao diretor competia organizar, orientar, contratar, controlar, fiscalizar e informar.
Como administrador escolar cabia-lhe garantir a ordem disciplinar, o desempenho
pedagégico e o empenho rigido das financas publicas na administragdo de pessoal,
aquisicdo de materiais e reformas do prédio escolar. (HONORATO, 2011, p. 91).

O diretor controlava absolutamente tudo o que acontecia dentro da escola e repassava
os informes e ocorréncias para o0 governo através de relatérios. Honorato (2011, p. 91) afirma
que essa pratica “alimentava sua fonte de poder junto aos estratos superiores burocraticos e
politicos”.

Além disso, o diretor era reconhecido por sua moralidade, civilidade e prestigio
perante a sociedade local (HONORATO, 2011). O mesmo autor aponta a importancia do
diretor da Escola Complementar de Piracicaba, caso especifico analisado por ele, para a
sociedade local:

Em Piracicaba, o diretor participava de atos publicos, convidava a “boa sociedade”
para os cerimoniais escolares, publicava textos e informes nos jornais locais, enfim
como autoridade maxima do ensino, integrava o grupo de notaveis da cidade
juntamente com politicos, articulistas, artistas, advogados, vigarios, pastores,
fazendeiros, empresarios, banqueiros, entre outros. (HONORATO, 2011, p. 93)

Tendo em vista a importancia do diretor como representante do Estado, pode-se
inferir, de acordo com as teses estudadas, que, para esse primeiro momento da implantacéo da
Lei n° 88, de 1892, os diretores se encarregaram de contratar o pessoal docente e
administrativo das Escolas Complementares. Teixeira Junior (2005) relata que Antonio Alves
Aranha, primeiro diretor da Escola Complementar de Piracicaba e posteriormente também o
primeiro da Escola Complementar de Campinas, inicialmente procurou se cercar de
professores de sua confianga e conhecimento.

A Lei n.° 88 de 1892, no artigo 28, determinava que os alunos aprovados nas matérias
do segundo ano do curso normal ja estavam habilitados como Adjuntos das Escolas
Complementares, ficando obrigados a praticarem, durante seis meses, nas Escolas Modelo ou
em outras. O artigo 29 determinava que os alunos aprovados no terceiro ano da Escola
Normal j& teriam o diploma de professor da Escola Complementar. Assim, a lei colocava
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como exigéncia para o exercicio da docéncia nas Escolas Complementares a formagdo na
Escola Normal. No entanto, tal lei € do momento anterior a transformacdo da Escola
Complementar em Escola de Formacéo de professores.

A Lei n.° 374, de 3 de setembro de 1895, estabeleceu em seu artigo 1.°, paragrafo
tnico: —Os alunos que concluirem o curso complementar e tiverem um ano de préatica de
ensino, cursado nas escolas-modelo do Estado, poderdo, na forma da lei, ser nomeados
professores preliminares com as mesmas vantagens concedidas aos diplomados pela Escola
Normal. Por outro lado, conforme se vera mais a frente, tal exigéncia nem sempre se realizava
e havia excegao.

Na Escola Complementar de Campinas,

As cadeiras para as quais era obrigatério prestar concurso compreendiam as
disciplinas principais dos programas; ja as aulas, poderiam ser preenchidas por
indicacdo, como foi o caso de Francisca Pompeo de Camargo, indicada para a aula
de trabalhos manuais, e Henrique Sastré, designado para a aula de desenho e
trabalhos manuais da se¢do masculina. (TEIXEIRA JUNIOR, 2005, p. 62)

Para ser nomeado professor de qualquer seguimento do ensino paulista, a Lei n.° 88 de
1892 estabeleceu a obrigatoriedade do concurso, mas havia uma exce¢do, conforme

determinava o paragrafo unico:

Podem também ser admitidos a concurso os candidatos ndo diplomados, uma vez
que ja tenham exercido o magistério durante cinco annos. Neste caso, porém, além
da prova theorica que sera prestada perante a congregacdo em uma das escolas
normaes, e de conformidade com o seu programma, o0 concurso comprehendera uma
prova prética, na regéncia de todas as classes da Escola Modelo (SAO PAULO,
1892).

Pode-se compreender, portanto, que devido a implantacdo dessa primeira Reforma da
Instrucdo Publica surgiu a necessidade de contratacdo de professores sem a diplomacéo
adequada — a de normalista —, para suprir as necessidades que poderiam surgir em termos
quantitativos de demanda de professores.

De acordo com Honorato (2011), a partir de 1904 ja se pode verificar a realizacao de
concursos, no caso da Escola Complementar de Piracicaba, mas sem que houvesse candidatos
inscritos, o que fez com que o diretor, Honorato Faustino, indicasse sua esposa Antbnia de
Almeida Oliveira como professora interina.

A partir da Lei n.° 88, artigo 38, criou-se uma hierarquia de professores: Adjuntos
Primérios, Professores Primarios, Adjuntos das Escolas Complementares, Professores das
Escolas Complementares, Professores das Escolas Normais Primérias, Professores do Curso
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Superior da Escola Normal e Professores dos Ginasios. Diante dessa organizacao hierarquica,
percebe-se pouca diferenca entre os ocupantes desses cargos. Tanuri (1979) aponta que um
desses cargos, o de “adjunto”, era usado para designar o auxiliar do professor, e exercia
também a funcdo de seu substituto caso houvesse impedimento e licenca. Ap6s 1917, esta
passou a ser a denominacdo do cargo para todos os docentes das Escolas Complementares,
muito provavelmente por poder ser exercido pelos professores das Escolas Normais.

Conforme indica Souza, para ser professor adjunto, a escola teria que ter mais de 30
alunos e o professor que concorria a esse cargo deveria ser formado na Escola Complementar
ou ter exercido por 10 anos o cargo de professor interino de escolas provisérias. Poderiam ser
aproveitados professores contemplados pelos decretos de 18 de abril de 1869 e de 22 de
agosto de 1887, ou seja, sem a diplomacdo de professor, “mediante exame de matérias que
deveriam prestar perante comissdo examinadora, independente da formacdo profissional
especifica” (SOUZA, 1998, p. 71).

Surgiu também, na hierarquia, o professor “adjunto do diretor” — professores efetivos
das escolas isoladas absorvidas pelo grupo escolar na reunido das escolas (SOUZA, 1998).

Em relacdo a esse cargo, Souza faz uma observacao:

Posteriormente predominou o critério da livre nomeagdo pelo governo em
conformidade ou ndo com a indicacdo do diretor, recaindo sobre professores
formados pela Escola Normal ou Escolas Complementares. Dessa forma, 0 acesso e
a ascensdo na carreira ndo validavam a competéncia profissional certificada por
critérios racionais como 0 concurso e sim a indicacdo e o privilégio politico e
pessoal. (SOUZA, 1998, p. 71)

Outras duas categorias de professores também demonstram que havia nomeacao de
professores sem concurso: professores adjuntos dos grupos escolares e professores substitutos,
sendo este Ultimo cargo criado para suprir a demora nas nomeacdes e eventuais afastamentos.
Essas nomeacgOes dos professores substitutos eram feitas por ato do Secretério do Interior, e
somente o0s professores formados pelas escolas Normal e Complementar poderiam ser
nomeados para esse cargo (SOUZA, 1998).

No retorno da Escola Complementar em 1917, a legislacdo estabeleceu que 0s
professores das escolas seriam o0s adidos das escolas normais e os professores distintos dos
grupos escolares’*. O Correio Paulistano noticiou com bastante frequéncia a nomeacio

docente atendendo tais critérios, como se pode observar na imagem (Figura 1):

14" Artigo 10 da Lei n.° 1579, de 19 de dezembro de 1917.
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Figura 1- Nomeacdo de professor para a Escola Complementar
™

Fol nomeddo o professor nor-
malista Pedro de Mello, para in-
terinamente oxercer o cargo de
profeseor da escola complementar
de Plracicaba,

Fonte: Correio Paulistano (31/10/1906).

Em 1920, a lei determinou que lentes e professores das Escolas Normais ocupassem as
cadeiras das Escolas Complementares anexas™. Na Reforma Amadeu Mendes, em 1927, o
artigo terceiro determinou que os atuais professores formados pela Escola Normal de cinco
anos, os que se formaram na Escola Normal da Praca da Republica e no curso ginasial
completo teriam preferéncia para ministrar aulas nas Escolas Complementares. Essa
preferéncia deveria ser mediante concurso, ou seja, foi o critério para a inscricdo desses
professores nos concursos. Esse critério vigorou até a extingcdo do Curso Complementar. Ja a
Reforma Pedro Voss, de 1925, era omissa em relacdo ao professor (denominagéo utilizada na
lei) da Escola Complementar, e nem mesmo indicava se o docente na Escola Normal também
poderia exercer sua fun¢do na Escola Complementar.

Pode-se inferir que o corpo docente das Escolas Complementares foi determinado pela
legislacdo, partindo do principio da exceléncia e do destaque. Mesmo mediante aprovacao em
concurso publico, ter passado por certos niveis de ensino, por certos segmentos,
especialmente pela Escola Normal, era pré-requisito importante para ser professor das Escolas
Complementares. As formas de acesso foram alteradas ao longo dos anos, demonstrando uma
indefinicdo sobre qual seria a melhor forma de ingresso na docéncia dessas escolas, qual era o
pré-requisito (saberes, formacdo) e qual seria o lugar dessa escola na estrutura da carreira
docente da Instrucéo Publica Paulista.

Essa caracteristica demonstra a importancia da Escola Complementar como um elo de
todo o sistema escolar paulista. Portanto, a passagem pela escola normal denota,
principalmente, que o professor deveria se apropriar ndo somente dos métodos pedagdgicos,
como também de comportamentos e ritos préprios e valores, tendo em vista que o professor
era a figura central que propagava os valores educacionais e republicanos da época. Nas
palavras de Benito (2017, p. 78),

15 paragrafo tnico da Lei n.° 1750, de 8 de dezembro de 1920.
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Para além dos contornos materiais, a cultura da educacdo se ritualiza em suas
dimensBes corporativas. Essa ritualizacdo ocorre nos processos de ingresso e
desenvolvimento profissional dos docentes no contexto institucional, como também
na definicdo dos territdrios ocupados pelos grupos académicos e das regras
constitutivas das disciplinas escolares.

A composicdo desse corpo docente, bem como sua circulagdo entre Escolas Normais,
Grupos Escolares, instituicdes congéneres, entre outras, revela o que ja foi exposto acerca da
cultura escolar, ou seja, como ocorreu, através desse corpo docente, a sua legitimacdo

académica e disciplinar.

3.2 Remocao e designacdo: circulacdo de professores nas Complementares

O jornal Correio Paulistano apresenta muitos dados acerca da circulacdo desses
professores entre Escolas Complementares, Grupos Escolares e Escolas Normais, bem como
discussbes e pedidos de aumento de salarios para os professores que ocuparam cargos
administrativos e acumulo de cargos dentro das escolas. Essas informacdes possibilitam
compreender o perfil do professor dentro das Escolas Complementares e fora dela, em relagéo
a sua visibilidade perante a sociedade paulista do periodo estudado. Permite ainda visualizar
0s modos pelos quais os docentes eram contratados para o exercicio do magistério nas Escolas
Complementares.

Encontra-se no jornal exatamente o que corresponde a lei supracitada: professores dos
Grupos Escolares pedindo transferéncia para as Escolas Complementares anexas de todo o
Estado. H& também noticias de muitos professores das Escolas Modelo que se transferiram
para as Complementares.

Outro ponto que chama a atencdo no jornal sdo os diretores dos grupos escolares se
transferindo para serem professores do curso complementar. E o caso de Estevam Lange
Adrian, ex-diretor do grupo escolar “Coronel Manuel Franco”, da cidade de Pirassununga,
que se tornou professor da Escola Complementar da mesma cidade (CORREIO
PAULISTANO, 01/02/1919). Estdo igualmente registrados outros casos de circulacdo de
professores de outras cidades. Sdo exemplos: a Professora Lydia Limongi, transferida do
Grupo Escolar Modelo de Guaratinguetd para a Escola Complementar da mesma cidade
(CORREIO PAULISTANO, 01/02/1919); o Professor Aprigio Coutinho, do Grupo Escolar
Modelo de Casa Branca para a Escola Complementar da mesma cidade (CORREIO
PAULISTANO, 01/02/1919); Maria Ferraz de Toledo, professora adjunta do Grupo Escolar
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Modelo de Piracicaba, para a Escola Complementar da mesma cidade (CORREIO
PAULISTANO, 06/02/1919).

Ex-alunos complementaristas também foram nomeados professores do Curso
Complementar. E o caso de Angelina Madureira, que se tornou professora do Curso
Complementar de Itapetininga, e de Francisca Elisa, formada pela Escola Complementar de
Piracicaba, que passou pelo 1.°Grupo Escolar de Piracicaba como professora e se tornou lente
de Ginastica da Escola Complementar da mesma cidade.

As nomeac0es e remocdes de professores aparecem no jornal Correio Paulistano ao
longo de todo o periodo da escola mantendo essas caracteristicas, ou seja, a maioria dos
professores saia dos Grupos Escolares para ocupar as cadeiras das Escolas Complementares, o
que representava uma ampliacdo remuneratoria de 4:200$000 para, no minimo, 4:800$000
(SAO PAULO, 1921), conforme mostra a Tabela 1.

Tabela 1- Comparacéo de remuneracdes

Grupo Escolar Escola Complementar
Cargo Salério Cargo Salario
4:800$000 ) )
Gratificacio a di Diretor (exercido pelo
Diretor ratfiicacdo a ciretor diretor da Escola
de grupo desdobrado Normal'6)
1:200$000
Professor (até 12 aulas  4:800 Gratificagdo por
Professor Adjunto 4:200%$000 semanais) aula semanal a mais

10$000$ 000

Fonte: Decreto n.° 3356 (SAO PAULO, 1921).

A Lei n.° 1750, de 8 de dezembro de 1920, alterou para trés anos de duracdo o ensino
complementar. Observa-se que houve, nesse periodo, um aumento da demanda de professores
para o curso. A partir dai, conforme as publicagbes do jornal houve algumas nomeacdes de
professores formados pelas Escolas Normais para ministrarem aulas nas Escolas
Complementares. Essas nomeacOes eram feitas através de designacdes, conforme aponta o
jornal. O que pode significar comecar a carreira pela Escola Complementar?

Um exemplo é o caso do professor Luis Sampaio Arruda, designado para reger a
cadeira de francés da Escola Complementar de Campinas. O professor ministrava aulas na
Escola Normal da mesma cidade (CORREIO PAULISTANO, 19/02/1921). Outro exemplo

16 Acumulando o cargo de diretor da Escola Normal e da Complementar, o valor percebido era de 9:600$000,
com possibilidade de gratificagdes por outras fun¢des acumulativas.
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consta no jornal do dia 18 de maio de 1923, em que o Estado designa o professor José de
Paula Arantes, professor de musica da Escola Normal de Casa Branca para a Escola
Complementar da mesma cidade. Conforme pode ser verificado nesses dois casos,tem-se a
questdo do acumulo de cargo de professores que exerciam a docéncia tanto nas Escolas
Normais quanto nas Complementares.

A Lei n. 1750/1920, em seu artigo 11, definia que “a juizo do governo, [...] lentes e
professores das escolas normaes, rejam cadeiras identicas nas complementares anexas”
sendotal prética, portanto, amparada legalmente.

Professores adidos das Escolas Complementares convertidas em Normais em 1911
também ocuparam cargos ap0s seu retorno em 1917. No jornal de 20 de agosto de 1929, a
professora Elisa Alvares Lobo, adida da Escola Complementar Anexa a Escola Normal de
Campinas, foi designada para reger a cadeira de Geografia e Histdria da mesma escola
durante o impedimento da professora Esther Barroso Lintz, que estava em cargo
comissionado no Grupo Escolar Prudente de Moraes, na capital.

Os professores das Escolas Normais também eram designados para substituir
professores na Complementar durante periodos de licenca. E o caso da professora Cobalta
Vieira Escobar, professora da Escola Modelo Peixoto Gomide, anexa a Escola Normal de
Itapetininga, convocada para substituir a professora de ginastica da Escola Complementar
Anexa, LuciliaSchritzmeyer de Lima, durante seu afastamento (CORREIO PAULISTANO,
05/08/1928).

Em 1925, ha uma nota sobre Emilia Voss, esposa de Pedro Voss — naquela altura,
Diretor Geral da Instrugdo Pablica — que se encontrava adida pela Escola Complementar de
Itapetininga, para exercer cargo no Jardim da Infancia anexo a Escola Normal da Capital
(CORREIO PAULISTANO, 13/01/1925). Pode-se inferir, ja que ndo foram encontrados
outros dados sobre o assunto, que a ida de Emilia VVoss ocorreu devido a unido de cénjuges,
uma vez que seu marido estava na cidade de S&o Paulo. Ndo se sabe se havia essa figura
juridica naquele momento, mas tudo indica que isso aconteceu na pratica. Apenas nao se sabe

qual expediente foi utilizado.
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Figura 2— Nomeacéo da professora Emilia VVoss

——————

d. Dmllla Voss, ¢x-professora da
extinetn Bscoln Complomentar, an=
poxtt & Becoln Normal do Itapebi-
ningn, para exaorcer egual carge no
Jardim da Infencin, annexo & K-
cola. Normal da capltal;

Fonte: Correio Paulistano (13)01/1925).

Além dessas designacdes e pedidos de professores, a titulo de remocdao, para atuarem
nas Escolas Complementares, ha também alguns professores que ocuparam ao mesmo tempo
cargos administrativos e de docéncia nas escolas. Ha também diretores que acumularam
funcdes na docéncia das escolas. Como sdo professores que se destacaram dentro da educacéo
paulista no periodo estudado, trataremos deles mais adiante.

Pode-se compreender que boa parte dos casos retratados pelo jornal Correio
Paulistano de designacGes ou remocdes de professores para 0s cursos complementares
provinha das Escolas Normais, Escolas Modelo e Grupos Escolares. Esses casos denotam
como a propria legislagdo determinou, a partir de 1917, que a exceléncia prevalecesse dentro
desse quadro de professores. Eles ocuparam os postos mais importantes da educacéao estadual.

Observa-se, desse modo, que exercer a docéncia nas Escolas Complementares
denotava certo status dentro do magistério. Ser professor da Escola Complementar pode ter
sido encarado pelo professorado da época como um simbolo de alta hierarquia e uma maneira
de demonstrar uma evolugdo profissional, e, assim, conseguir se destacar na carreira. 1sso
pode ser observado quando, a partir de 1930, o jornal noticiou 0 caminho inverso. Professores
das Escolas Complementares passaram a ocupar cadeiras nas Escolas Normais e cargos de
vice-direcao nas demais escolas.

Os professores das Escolas Complementares substituiram os professores normalistas
por motivos de afastamentos e licengas, como é o caso do professor Boanerges Nogueira de
Lima, professor de lingua vernacula e califasia da Escola Complementar Anexa e Escola
Normal de Casa Branca, que substituiu a professora da cadeira de Geografia e Histéria da
Escola Normal da mesma cidade (CORREIO PAULISTANO, 14/03/1930).

Em Piracicaba ocorreu a nomeacdo de Antdnio dos Santos Veiga, professor em
comissdo da cadeira de francés da Escola Complementar, que substituiu o professor Pedro de
Mello da Escola Normal devido a sua licenca (CORREIO PAULISTANO, 19/03/1930).

Em 14 de abril de 1930 foi nomeado o professor Dario Brasil, lente de geografia e

historia da Escola Complementar anexa de Piracicaba, para a regéncia interina da mesma
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cadeira da Escola Normal até a convocagdo de um concurso para provimento da referida
cadeira. Ele assumiu a cadeira na Escola Normal de Piracicaba, mas nédo foi possivel rastrear
se ele prestou concurso. Ocorreu um caso de acumulo de fungdes, muito comum entre as
Escolas Complementares e Normais.

Aproveitar os professores das Escolas Complementares para a Escola Normal permite
a inferéncia de que esses professores eram adequados para assumirem as cadeiras ou até
mesmo considerados de nivel académico equivalente, mesmo dentro da escola de niveis
diferentes. As fungbes cumulativas deveriam ocorrer, segundo a legislagdo, por equivaléncia
das disciplinas. Também foi possivel perceber que era uma maneira mais simples de se
resolver a necessidade de professores, aproveitando os que estavam dentro do mesmo
estabelecimento, bem como um meio de possibilitar aos docentes maior remuneracao.

Vale destacar o que Benito (2017) aponta como circulos intelectuais, uma vez que
esses circulos atribuem valor académico, cientifico e representavam o sistema educacional da
época. Os professores das Escolas Complementares também representavam esses valores da
época, portanto, estavam respaldados para a irradiacdo do modelo escolar paulista tanto
quanto seus pares das Escolas Normais. Pensando com Benito (2017, p. 93), os professores da
Escola Complementar estavam “a servigo da burocracia do sistema educativo, configurando-
se, desse modo, seus atores e circulos intelectuais como pedagogos organicos ou como grupos

de lobbies de influéncia™.

3.3 Figuras de expressdo no campo educacional paulista

Compreender a constituicdo do corpo docente das Escolas Complementares é delinear
e dar um sentido a representacdo dessa escola dentro do aparelho escolar paulista.

Para os idealizadores das reformas da Instrugdo Pablica, o professor era o principal
agente da instrucdo publica e dos ideais que estavam em pauta no periodo estudado. Os
professores foram os responsaveis por irradiar a dar visibilidade ao modelo escolar. Portanto,
reconhecer a importancia dos professores das Escolas Complementares ¢ uma forma de
colocar a referida escola no seu lugar dentro desse modelo, ou seja, criar uma representacéo
para ela dentro desse modelo.

A Escola Complementar também forneceu simbolos e criou uma cultura escolar, o que

se pode verificar através das fontes elencadas para o presente estudo. Dentro da perspectiva de
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cultura escolar proposta por Benito, a Escola Complementar fez o seu papel de irradiar um

modelo, uma cultura escolar.

As culturas afirmam sua identidade por meio de objetos simbdlicos e de acgBes
igualmente simbélicas, como ocorre com muitas das materialidades, dos ritos que
constituem o cotidiano das instituicfes educativas. Os rituais de escolarizacio
codificam e tipificam os papéis desempenhados pelos sujeitos/atores que intervém
na acdo em que se operacionaliza a cultura educativa. (BENITO, 2017, p. 41)

Cabe apresentar quais foram os professores das Escolas Complementares responsaveis
por irradiar esse modelo e suas representacdes para a memdaria da educacdo, principalmente
das escolas estudadas.

O Livro Jubilar, compilado por Jodo Lourengo Rodrigues (1930a), € uma referéncia
sobre a procedéncia desses professores que fizeram parte do corpo docente da Escola
Complementar ao longo de sua existéncia. Tanto o Livro Jubilar quanto Um retrospecto,
ambos do mesmo autor,possibilitam maior entendimento do papel de destaque dos primeiros
professores que ocuparam as cadeiras das Escolas Complementares ap6s as modificacGes de
sua funcdo pela Lei n° 88, de 8 de setembro de 1892, a primeira fase da Escola
Complementar.

O primeiro nome de destaque que aparece € o de Marcia Browne, figura que além de
ser importante para a estruturacdo da Escola Modelo, atuou na Escola Complementar e teve
como incumbéncia estruturar a Escola Complementar na Capital.

Miss Browne levou consigo para a Escola Modelo Prudente de Moraes, que também
comportava anexo o curso complementar, professoras que a acompanhavam desde a sua
passagem pela Escola Modelo do Carmo. S&o elas: Ignez Marcondes de Castro e Minervina
Paydo, ou seja, professoras que junto com ela fizeram parte da estruturagdo da instrucdo
publica paulista no inicio da Republica.

Rodrigues (1930b, p. 376) ressalta em Um Retrospecto que a Escola Complementar se
tornou uma tradi¢ao na cidade de Sao Paulo, pois “coube-lhe iniciar o ensino e occupa hoje a
posi¢do de grande destaque social”. O curso complementar anexo a Escola Modelo Prudente
de Moraes (ou Escola da Luz, como era conhecida) teve como primeiros professores Jodo
Lourenco Rodrigues e Adelina de Abreu Cyrillo de Castro.

O professor Pedro Voss foi o diretor que sucedeu Miss Browne em 1896. Em seguida,
em 1902, a escola foi transferida para Guaratingueta, mantendo a direcdo com Jodo Lourenco

Rodrigues.
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Jodo Lourenco Rodrigues ficou como diretor na Escola Complementar de
Guaratingueta apenas por um ano, entregando a direcdo para Andre Rodrigues de Alckmin.
Conforme aponta Corbage (2010), Rodrigues contribuiu para a organizacdo do corpo docente
da escola atraves de indicacdes de profissionais acatadas pelo entdo diretor. Rodrigues indicou
seus irmdos Pedro Nolasco Vieira Rodrigues, que mais tarde se tornou diretor do
estabelecimento, e Ana lIdalina Vieira de Mello, que além de ter sido aluna, mais tarde se
tornou professora da escola e se casou com o professor Otaviano de Mello. Assim, de acordo

com Corbage,

Essas indicaces feitas por Jodo Lourengo Rodrigues mostram que esse corpo
docente era constituido por uma rede de sociabilidade e amizade. E esse grupo
acabou por marcar a meméria construida fazendo com que seja dada uma conotagdo
de elite para esse corpo docente que se estendeu ao longo do tempo para 0S
normalistas. (CORBAGE, 2010, p. 61)

Os primeiros professores da Escola Complementar de Guaratingueta foram: Jalio
Batista da Costa, José Carneiro da Silva, Minervina Soares Costa, Antonieta de Melo e Souza,
Tereza Couto Rodrigues, Eugénio Zerbini, André Rodrigues de Alckmin e José de Almeida
Pacca (CORBAGE, 2010).

Retratado na Poliantéia como “o historiador do nosso ensino e¢ uma das figuras mais
expressivas de nossa aristocracia moral e cultural” (ROCCO et al., 1946, p. 38), a trajetdria
profissional de Rodrigues estd diretamente ligada & Escola Complementar. Rodrigues se
formou em 1890, na Escola Normal da Capital, e retrata a Poliantéia“ouvindo a palavra e
sentindo o influxo direto de Caetano de Campos” (ROCCO et al., 1946, p. 98). Teve como
colega Antobnio Alves Aranha, outro nome importante para a Escola Complementar. Foi
professor da Escola Prudente de Morais, e a levou para Guaratingueta como diretor.
Transferiu-se para a Escola Complementar de Piracicaba por trés anos; apds isso, foi nomeado
Inspetor Geral do Ensino no ano de 1907. Apds uma viagem de estudos aos Estados Unidos,
regressou a Escola Complementar de Campinas.

Outro nome importante que se destacou ao longo do periodo estudado no ensino
paulista foi Pedro Voss. Diplomou-se na Escola Normal em 1892, ano da primeira Reforma
da Instrucéo Publica. Em 1895, atuou na Escola Modelo Prudente de Moraes ao lado de Miss
Browne. Passou pela direcdo do Grupo Escolar “Prudente de Moraes” e trabalhou no Grupo
Escolar de Amparo. Foi diretor da Escola Normal de Itapetininga antes de ocupar o cargo de
Diretor da Instrucdo Publica de 1924 a 1927.
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A passagem de Pedro Voss pela Escola Complementar foi de extrema importancia
para a organizacdo e a estruturacdo do curso, pois foi diretor de Escola Complementar de
Itapetininga e permaneceu no cargo até 1911, ano da conversdo para a Escola Normal
Secundaria (BERTOLAI, 2018). Sua reputacdo de educador e sua carreira sempre ficaram
atreladas a Escola Complementar.

A trajetoria profissional de Pedro Voss foi retratada com muita frequéncia pelo jornal
Correio Paulistano. Ha registros de reportagens sobre eventos escolares, festividades e até do
seu casamento com uma professora da Escola Complementar, Emilia VVoss.

Quando Pedro Voss assumiu o cargo de Diretor Geral da Instru¢do Publica em 1924,
Nery (2009) aponta que ele sofreu muitas resisténcias. Segundo a autora, para 0s participantes
do Inquérito sobre o Ensino Paulista — promovido pelo jornal O Estado de S. Paulo, em 1926
— Voss representava uma volta ao passado glorioso, atribuido a primeira Reforma da Instrugédo
Publica, e esse fato provocou atritos entre ele e os membros da Sociedade de Educacdo de Sdo
Paulo.

Nery (2009) aponta que Pedro Voss, em seu relatério, preocupava-se com as
condigdes de trabalho dos professores e isso Ihe causou criticas, pois entendiam que ele se
preocupava mais com aspectos técnicos do que com os pedagdgicos que eram defendidos pela
ala renovadora, representada pela Sociedade de Educacéo.

As modificacdes feitas por Pedro Voss no ensino desembocam na Reforma de 1925%7.
Junto com a Reforma, veio a publicacdo da Revista Escolar (NERY, 2009). Essa revista

representava a voz do governo:

Na Revista Escolar, por ser um 6rgdo da Diretoria Geral da Instrucdo Publica,
encontramos varios espacos ocupados pela Secretaria do Interior e pela Diretoria
Geral. Nestes, encontram-se despachos feitos pela direcdo dos 6rgdos. Ha também,
alguns artigos dando noticias da Instrugdo Publica local e de outros estados e até de
outros paises (NERY, 2009, p. 99-100)

Durante a gestdo de Pedro Voss, a Escola Complementar diminuiu seu curso para dois
anos através do Decreto n.° 3858, de 11 de junho de 1925. No entanto, a0 mesmo tempo em
que houve uma diminui¢cdo de um ano nos estudos do Curso Complementar, percebe-se nesse
decreto que o exame de suficiéncia para o acesso a Escola Normal estava todo pautado nos
contedos do Curso Complementar (artigo 55), dando-nos, mais uma vez, o entendimento da

importancia da Escola Complementar como um elo no sistema educacional.

17 Conforme Lei n.° 2095, de 24 de dezembro de 1925.
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A reducdo do Curso Complementar para dois anos, implantado pela reforma gerou
também uma diminui¢do da carga horéaria do professor dessas escolas o que aparece
também na legislagdo, no paragrafo terceiro: “os professores de escolas
complementares, sem exercicio em virtude da respectiva reforma ficardo addidos,
sujeitos ao ponto diério para o effeito de substitui¢des, com os vencimentos que
recebiam até agora, e emquanto ndo forem approveitados”. (SAO PAULO, 1925)

Quanto aos Anuarios de Ensino, também de responsabilidade da Diretoria Geral, VVoss
propds a divulgacdo de uma secdo de publicidade com o objetivo de divulgar as acGes da
Instrucdo Publica através de folhetos (NERY, 2009). No entanto, a Escola Complementar
comparece somente nos dados estatisticos do Unico Anuario publicado na gestdo, apesar da
Reforma executada por ele prever inspetores especiais para as Complementares.

Voss recebeu duras criticas que culminaram em sua exoneracdo do cargo de Diretor da
Instrucdo Publica. Nery (2009) aponta que sua exoneragdo foi influenciada pelo grupo de
educadores que se opunham a Revista Escolar. Apos a sua exoneragdo, em 1927, assumiu 0
cargo Amadeu Mendes.

Compreende-se, através do trabalho de Nery, que Pedro Voss representava, neste
momento da Educacdo na década de 1920, o velho, o ultrapassado. Ele saiu de cena junto com
as ideias tecnicistas para que assumisse um grupo renovador, com novas perspectivas
educacionais. A Escola Complementar esta inserida aqui com as mudancas, sem deixar de ser
o0 elo importante da Instrucdo Publica Paulista.

Mesmo diante de muitas criticas entre seus pares, pode-se verificar que a gestdo de

Pedro VVoss na Diretoria Geral da Instrucdo Publica obteve bons frutos:

O que podemos, entretanto, afirmar € que a Reforma de 1925 proporcionou a
Diretoria Geral da Instru¢éo Publica um periodo de maior estabilidade no ensino. O
diretor geral permaneceu até a posse do novo presidente do Estado. Pela primeira
vez é publicado um periodico, a Revista Escolar, de iniciativa oficial, com
regularidade estavel. A aceitacdo da orientacdo dada por Pedro Voss ao ensino
paulista por parte do professorado pode ser avaliada pela reacdo causada pela troca
de Revista Escolar pela Revista Educacdo, quando varias delas foram devolvidas.
(NERY, 2009, p. 124)

Evidenciar um pouco da trajetéria de Pedro Voss como Diretor Geral da Instrucéo
Publica é demonstrar que dentro das Escolas Complementares sairam grandes nomes que
compuseram a estrutura organizacional do sistema educacional paulista. Esses professores
foram os precursores das reformas e mesmo durante 0 movimento de renovagao proposto pela
Sociedade de Educacdo, esses sujeitos tinham um eco importante dentro dos muros das

escolas em que eles atuaram.
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Quando Voss deixou como diretor da Escola Normal de Itapetininga para assumir a
Diretoria Geral da Instrucdo, o jornal Correio Paulistano rendeu a ele uma homenagem.

Segue um trecho da nota:

Perde Itapetininga um prestante cidaddo, perde a Escola Normal um competente
director, cuja brilhante passagem por este modelar estabelecimento de ensino
constitue um dos mais notdveis triunphos alcancados por s.e. na nobre carreira que
sempre dignificou. (CORREIO PAULISTANO, 30/05/1924)

Toda a escola de Itapetininga esteve presente na cerimdnia de despedida de Pedro
Voss, incluindo o curso complementar. A cerimbnia se encerrou no dia seguinte, com a

despedida dos alunos na estacdo ferroviaria.

3.4 Professores da Escola Complementar: representacdes

Os professores das Escolas Complementares se tornaram simbolo desse primeiro
periodo educacional em Sao Paulo e foram construindo

Uma nova subjetividade, apoiada nas narrativas que recolhem a experiéncia da
formacdo como elemento de identidade biografica das pessoas, e que urdem as
tramas que tecem a memdria coletiva e os imaginarios tanto da sociedade como dos
professores e profissionais que tutelam a sociabilidade e a governabilidade da
escola. (BENITO, 2017, p. 27)

Outro nome de destaque na estruturacdo da Escola Complementar foi o de Antonio
Alves Aranha, que ocupou o cargo de diretor da Escola Complementar de Piracicaba em 1897
até 1903, quando foi transferido para ser diretor da Escola Complementar de Campinas. Em
ambas foi nomeado para estruturar a escola no ano de sua fundacdo. Sua esposa, Escolastica
do Couto Aranha, também foi professora da Escola Complementar de Campinas
(HONORATO, 2011).

Cabe evidenciar que Antonio Alves Aranha e Pedro Voss trabalhavam junto com suas
esposas que eram professoras da Escola Complementar, tal qual ja evidenciado. Escolastica
do Couto Aranha e Emilia Voss faziam parte do corpo docente das escolas dirigidas pelos
respectivos maridos. No caso de Pedro Voss, o casal contraiu npcias durante o exercicio na
Escola Complementar de Itapetininga. Quanto ao outro casal, a esposa acompanhou Aranha
em suas duas nomeagdes, nas Complementares de Piracicaba e de Campinas.

Antbnio Alves Aranha e sua esposa foram colegas de Jodo Lourenco Rodrigues na

Escola Normal. Honorato (2011) aponta que Anténio Alves Aranha se empenhou em
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organizar o corpo docente da Escola Complementar de Piracicaba, sensibilizando o
professorado que se encontrava na capital a ir para o interior trabalhar na escola. O autor
também afirma que, além do cargo de diretor, Antdnio Alves Aranha assumiu a regéncia do
terceiro ano da escola, embora ndo recebesse vencimentos sobre o acimulo de cargo.

Honorato Faustino foi outro nome de bastante importancia para a Escola
Complementar. Também formado junto com Jodo Lourenco Rodrigues na Escola Normal da
Capital, foi professor da terceira cadeira da Escola Complementar de Itapetininga e passou
pela escola de Piracicaba como professor e diretor no periodo de 1911 a 1928 (MENESES,
2012).

Faustino teve uma enorme contribuicdo como diretor da Escola Complementar de
Piracicaba. Seus relatorios acerca do cotidiano e andamento da escola foram registrados nos
Anuarios de Ensino, conforme aponta Honorato (2011). Uma de suas criticas de destaque foi
um relatdrio sobre a faixa etéaria dos alunos da Escola Complementar no qual criticava a saida
desses alunos para a docéncia.

Honorato (2011, p. 47) indica em sua tese que “uma escola complementar estabelecia
relagdes de dependéncia com outras figuragdes congéneres”, e aponta Faustino como uma
importante voz entre os diretores das Escolas Complementares.

O diretor era a figura central do sistema educacional no periodo e deveria ser formado
pela Escola Normal. Além de possuir os requisitos pedagogicos e administrativos,

representava o Estado. Assim,

O cargo de direcdo representava o controle da funcdo educativa, a qual se afastava
da familia patriarcal, do preceptor e do mestre-escola. Com efeito, na escola
complementar e/ou normal, o diretor simbolizava o Estado no tocante ao
funcionamento da instituicdo e formacdo de professores. Nos anos iniciais da
Primeira Republica, a construgdo de sua identidade profissional dependia das suas
relagbes sociais pautadas nos principios da administragdo publica burocratica e
demandas pessoais e politicas. (HONORATO, 2011, p. 90)

As relacbes de amizade entre os pares também eram requisitos para a contratacao de
professores para as Escolas Complementares, caso ndo houvesse concurso para provimento de
cargos. Honorato (2011) apresenta o caso da contratacdo de Antonia Almeida de Oliveira,
esposa de Honorato Faustino, para ocupar uma cadeira na Escola Complementar. Trata-se de
mais um caso como 0s dois ja expostos, neste com evidéncias sobre a forma como foi
realizada a nomeacdo da conjuge.

Honorato (2011) também evidencia a influéncia de Honorato Faustino na contratacéo

do professor de musica, 0 maestro Lazaro Rodrigues Lozano, para a Escola Complementar de
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Piracicaba, numa carta enviada ao Secretario de Negocios do Interior. De acordo com o autor,
ambos foram o0s responsaveis pela renovacdo do ensino de musica das Escolas
Complementares.

Faustino trabalhou para a execugdo da Reforma ao lado de Sampaio Doria (1920) e
contribuiu para a disseminacdo de praticas pedagogicas para a formacdo de professores
(HONORATO, 2011). Em um de seus artigos, Tony Honorato relata a importancia de

Faustino na Escola em Piracicaba na execucéo da referida reforma:

Pode-se entender que, a par das interdependéncias de Sampaio Doria com Lourengo
Filho e demais professores, o diretor Honorato Faustino foi um dos principais
articuladores da execugédo da reforma em Piracicaba. Desse modo, sob a direcéo de
Honorato Faustino,afiguracdo de professores potencializou o seu poder na Normal
de Piracicaba e no contexto do ensino estadual e disseminou praticas renovadoras
voltadas a formacédo de professores, entre elas a questdo da autonomia didatica e do
ensino ativo. (HONORATO, 2017, p. 14)

Percebe-se que os professores e diretores da Escola Complementar estiveram a frente
de reformas de ensino, denotando uma forte acdo politica, tanto no &mbito educacional quanto
nos ambitos estadual e politico. 1sso demonstra que a Escola Complementar ndo foi somente
um elo importante no sistema educacional paulista; ela foi também um cenario no qual se
estabelecia o poder politico, os ideais educacionais e pedagogicos, transformando-se em um
nucleo irradiador de inovag6es no campo educacional.

Conclui-se, neste capitulo, que os professores que compuseram a Escola
Complementar ao longo de sua existéncia tiveram grande importancia no cendrio educacional
paulista.

Tomando como referéncia a ideia de primado da visibilidade proposto por Marta
Carvalho (2011), os professores das Escolas Complementares implantaram e representaram 0s
modelos propostos pelas Reformas da Instrucdo Publica paulista. Dentro e fora das Escolas
Complementares, esse modelo foi irradiado para a sociedade da época.

Os professores, devido a expressao social que o lugar da docéncia lIhes conferia,
alcancaram visibilidade na comunidade assistida pela escola, fato que pode ser conferido nas
paginas dos jornais. Portanto, os professores das Escolas Complementares estiveram a frente
dos fatos e foram protagonistas diretos da organizagdo do sistema educacional, especialmente
em relacdo as Reformas da Instrugdo Publica em 1892. Deram a visibilidade as acdes do
estado republicano e contribuiram para a constituicdo do modelo escolar paulista que,

conforme aponta Carvalho (2011, p. 189), centrava-se
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[...] na reproducdo de um modelo escolar por meio de estratégias de producdo de
visibilidade de praticas exemplares, essa logica punha em cena dispositivos de
propagacdo e implantacdo de “bons moldes” e de homogeneizagdo de boas praticas
docentes.

O fato de os primeiros professores terem vindo da Escola Normal da Capital corrobora

o0 conceito de Modelo Escolar Paulista, pois

[...] o modelo Escolar Paulista é constituido pelas interrrelacbes que articulam
sistematicamente seus componentes. A légica que o pde a funcionar é a da
reproducdo dos bons moldes; é a da copia ou imitacdo de modelos. Por isso, insisto,
é o primado da visibilidade que Ihe confere identidade: trata-se de modelo produzido
por dispositivos de visualizagdo de praticas escolares que articulam e colocam em
cena uma concepcao de pedagogia entendida como arte de ensinar indissociavel de
uma estratégia de formacdo docente em que é central a imitacdo inventiva de
praticas exemplares. (CARVALHO, 2011, p. 189)

Essa visibilidade foi dada pelo jornal Correio Paulistano, pelos relatérios dos diretores
das escolas, pelos inspetores escolares nos Anudrios de Ensino, pela atuacdo dos professores
nos campos politicos, intelectuais e sociais da época. Tiveram influéncia tanto dentro do
governo gquanto na sociedade onde estavam instaladas as Escolas Complementares.

Os Anuarios de Ensino possibilitam verificar, através das vozes dos inspetores das
Escolas Complementares em suas construgdes narrativas, o que publicizavam sobre o interior
das escolas, ou seja, como estava sendo aplicada a legislacdo e como estava ocorrendo 0
andamento das aulas nos estabelecimentos. Compunham as principais criticas dos inspetores
das Escolas Complementares encontradas no Annuario do Ensino de 1909-1910: a supressao
das disciplinas Trigonometria, Mecanica, Astronomia, Cosmografia e Escrituragdo Mercantil,
0 programa considerado enciclopédico que sobrecarregava os professores; a promogdo dos
alunos e sua ineficacia; o precario exame de suficiéncia; a reducao da jornada de trabalho dos
professores; a limitagdo do nimero de matriculas em cada classe.

As queixas dos diretores das Escolas Complementares no Annuario do Ensino
remetem a precariedade da Escola Complementar em relacdo a formacao de professores. Os
diretores, ao criticarem o programa de estudos, demonstram que o curriculo da escola estava
muito distante daquilo que se pensava para a formacao docente, e precisava com urgéncia ser
modificado. Antdnio Alves Aranha, diretor da Escola Complementar de Campinas, fez a

seguinte observagéo:

Na organizacdo das escolas complementares ha duas ordens de defeitos: uns se
referem & parte pedagogica; outros dizem respeito a parte disciplinar. Na primeira
parte, a primeira observacdo a fazer é que o programma se recente da falta de uma
disciplina importantissima: a metodologia. Essa falta se explica talvez pela
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precipitacdo com que se fez a organizacdo das escolas complementares.
(ANNUARIO DO ENSINO, 1909-1910, p. 72)

Conforme André Rodrigues de Alckmin, diretor da Escola de Guaratingueta,“o
programma em questdo ndo visa o ensino profissional [...] o ensino enciclopédico é inutil
sobrecarregando os professores” (ANNUARIO DO ENSINO, 1909-1910, p. 73).

Pedro Voss, da Escola de Itapetininga, pediu também a revisdo do programa. “Seria de
toda conveniéncia que houvesse uma simplificagdo do programma, pela supprecdo de
algumas das disciplinas, taes como trigonometria, mechanica e cosmographia” (ANNUARIO
DO ENSINO, 1909-1910, p. 75).

Honorato Faustino, da escola de Piracicaba propds a equiparacdo da Escola
Complementar em Normal como uma maneira de corrigir a questdo do programa de ensino
(ANNUARIO DO ENSINO, 1909-1910).

André Rodrigues de Alckmin, da Escola de Guaratingueta, além de tecer criticas acerca
do curriculo enciclopédico, apontou que este ndo visava ao ensino profissional e pediu a
supressdo das mesmas disciplinas apontadas pelos outros diretores.

Outra critica fundamental que permeava os diretores estava relacionada a faixa etaria
dos alunos da Escola Complementar. Mudaram a funcdo da escola (para formadora de
professores), mas ndo alteraram a faixa etaria dos alunos*é.

Pode-se adiantar aqui a influéncia do diretor Antbnio Alves Aranha perante a
administracdo publica, pois o Secretario do Interior, em 1901, autorizou o diretor a estabelecer
uma idade minima de 12 anos para o ingresso na Escola Complementar (TEIXEIRA JUNIOR,
2005). Os relatorios desses diretores das Escolas Complementares nos Annuarios do Ensino séo
indicios importantes para a compreensdo da cultura escolar, ou seja, do que acontecia dentro
das Escolas. Uma forma de verificar de que maneira a escola se equilibrava entre a letra da lei,
as determinacdes da Secretaria do Interior e 0 que realmente era possivel de ser implantado
dentro das escolas. Por outro lado, € um forte indicativo de uma construcdo de narrativa de
inducdo da supressdo das Escolas Complementares como lugares de formacao docente.

A importancia dos diretores e professores nas Escolas Complementares, especialmente
em seu primeiro momento (1892-1911), estd bem evidente nos trabalhos produzidos. Eles
foram os responsaveis pela implantacdo da primeira Reforma e pela ocupacdo das cadeiras
nas escolas de todo o Estado. Circularam também entre os diversos segmentos escolares, tais

como Grupos Escolares e Escolas Modelo. Chegaram a ocupar os postos de direcdo das

18 Essa questdo sera tratada com mais detalhes na Segdo 4.
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Escolas Complementares e até o cargo maximo do sistema escolar, o de Diretor Geral da
Instrucdo Publica, como é o caso de Pedro Voss. Tornaram-se referéncia, simbolos do
chamado “periodo aureo” da educacdo paulista. Deixaram registros dessa memoria através
das obras de Jodo Lourenco Rodrigues. Estiveram a frente de publicacBes de contelddos
relevantes para o professorado, como a Revista Escolar, tendo Pedro Voss a frente da
publicacdo como Diretor Geral da Instrucdo Publica.

Cabe destacar que os relatdrios de Honorato Faustino nos Anuarios do Ensino foram
importantes para nortear e reorganizar as reformas da instrucdo publica subsequentes,
conforme aponta Honorato (2011).

Pode-se inferir, neste capitulo, que a Escola Complementar foi um segmento relevante
na estrutura do ensino paulista até a sua extingdo. Esse respaldo se deu exatamente atraves dos
sujeitos que estiveram a frente do corpo docente das escolas.

Chama a atencdo a mencgdo feita por Honorato (2011) sobre os professores
“enciclopédias vivas”. Antonio Alves Aranha, entdo diretor da Escola Complementar de
Piracicaba, referia-se a polivaléncia desses professores nesse termo, tendo em vista que havia
apenas um professor para lecionar todos os conteudos das matérias de cada ano. Nas palavras

de Honorato,

O professor “enciclopédia viva” ensinava, ampliava e fortalecia o ensino
racionalizado, ministrando os contetdos conforme a ordem e a sequéncia, expondo
principios gerais de cada ciéncia e os sentidos na formagdo da vida prética do
homem civilizado. Esse tipo de professor, embora ndo dominasse plenamente os
saberes, dominava o basico de cada ciéncia. (HONORATO, 2011, p. 122)

De acordo com Honorato (2011), essa fonte de poder estava ligada a Escola Normal,
que através da apropriacdo de um lugar social, do dominio de um conjunto de saberes,
tornaram-se os detentores desse espaco escolar da Escola Complementar.

O grau de dominio do conjunto de saberes tornou-se fonte de poder do professor nas
relagbes de interdependéncia ndo sé com alunos, mas também com demais
professores e pessoal administrativo, isto é, como todos aqueles envolvidos em
figuracBes para formar professores. (HONORATO, 2011, p. 123)

Juntamente com o gradiente de poder dos professores “enciclopédias vivas”, € preciso
registrar que o Modelo Escolar pautado em praticas modelares e o primado da visibilidade
proposto pela primeira reforma da instrugdo publica, em 1892, ja vinha apontando desgastes a
partir de 1920:
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Inscritas nas praticas pedagodgicas e politicas de institucionalizacdo da escola
republicana no Estado de S&o Paulo, esse modelo pedagdgico nio tera vida longa. E
com a Reforma Sampaio Ddria, realizada em Séo Paulo, na década de 1920, que
comegam a aparecer 0s primeiros sinais de sua exaustdo [...] na nova logica, o
analfabetismo é algado ao estatuto de marca de inaptiddo do pais para 0 progresso.
Erradica-lo é a nova prioridade na hierarquia das providéncias da reforma da escola.
E a extensdo da escolarizacéo as populagOes até entdo marginalizadas pelas politicas
estatais é o objetivo principal. (CARVALHO, 2011, p. 194)

Pode-se inferir que a Escola Complementar na Reforma de 1920 teve seu curso
aumentado para trés anos e, desde 1917, quando se tornou preparatdria para o curso normal,
foi alvo dessas transformacgfes que comecgaram a surgir de acordo com a nova pedagogia — a
pedagogia moderna, como ressaltavam os reformadores. A referida escola também estava
dentro dessa proposta ao ser resgatada em 1917 como parte desse projeto.

Cabe observar que alguns professores atuantes nas Escolas Complementares
aproveitaram 0 momento para se adequarem a essas reformas, como no caso de Honorato
Faustino, que articulou a reforma dentro de seu campo de atua¢do em Piracicaba. O caminho
contrario também foi apresentado, como no caso de Pedro Voss, que se viu ja afastado dessas
inovacdes ao insistir em exaltar os primeiros reformadores como uma forma de saudosismo
em sua gestdo como Diretor Geral da Instrugdo Publica.

De acordo com os questionamentos feitos no inicio desta se¢do, podemos compreender
que a Escola Complementar, ao se tornar formadora de professores na sua primeira fase
(1892-1911), j& qualificava por si sO o exercicio do magistério. O fato de professores
normalistas ocuparem as cadeiras para ensinar os complementaristas ja demonstra o carater
formador da Escola Complementar.

Em sua segunda fase (1917-1933), as escolas normal e complementar foram regidas
pelo mesmo diretor o que nos faz inferir um reforco, uma constatacdo da importancia do elo
entra as duas escolas.

Esse elo também evidencia a importancia da Escola Complementar na hierarquia
educacional paulista, tanto no sentido de importancia pedagdgica, quanto no de contingente
de professores que sairam dela.

Conforme podemos notar, a Escola Complementar foi almejada para muitos,
especialmente entre diretores de grupos escolares, conforme exposto na presente se¢cdo. Havia
a circulagéo e pedidos de transferéncia para as mesmas evidenciando o seu status dentro do
sistema escolar, o que reforca a representagdo da Escola Complementar como parte

fundamental da estrutura escolar paulista.
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Na secdo 4, a seguir, sera apresentada a atuacdo de alunos complementaristas que se

destacaram no cenario educacional paulista a partir da Reforma de 1920.
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“A CIDADE ESTA EM FESTA®”: OS ALUNOS COMPLEMENTARISTAS
COMO LEGITIMOS PROFESSORES PRIMARIOS?

Para que seja possivel compreender a representacdo social sobre a Escola Complementar
no contexto das primeiras reformas republicanas da instru¢cdo publica em S&o Paulo, é
necessario investigar o perfil dos alunos complementaristas. Compreender esse agente tdo caro
a constituicdo da cultura escolar é essencial e imprescindivel para analisar a Escola
Complementar.

Muitos dos alunos complementaristas ocuparam cadeiras nos Grupos Escolares,
Escolas Modelo e até mesmo nas Escolas Normais. Eles transitaram entre as reformas e, como
egressos, tornaram-se responsaveis pela transmissao dos principios e valores propostos pelas
reformas em todas as esferas educacionais em que circulavam. Retratar o perfil e a trajetoria
dos alunos complementaristas ¢ evidenciar a representacdo que o professor “enciclopédia
viva” — conforme foi retratado na se¢do 3—exerceu na formacdo do complementarista, pois a
diplomacao dos professores que formaram os alunos da Complementar era, em sua maioria,
da Escola Normal (HONORATO, 2011). Esses alunos foram influenciados por essas
formacBes e tinham o compromisso de irradiar as doutrinas pedagogicas propagadas pelas
reformas (HONORATO, 2011), além de serem, possivelmente, influenciados, conforme sera

visto mais adiante.

4.1 “Réapida e volumosa producio de professores” 2°: a formagao profissional docente na

Escola Complementar, o perfil dos aprendizes e suas representacoes

A Lei n.° 88, de 8 de setembro de 1892, que criou a Escola Complementar, especifica
o perfil dos alunos da mesma escola. Pensada primeiramente como Escola Primaria
Complementar, os alunos saiam entdo do Ensino Primario Elementar, de acordo com o
paragrafo 3.° da referida lei.

Ao longo de todos os anos em que a Escola Complementar fez parte do aparelho

escolar, ndo se encontrou na legislacdo nada referente a faixa etaria dos alunos que

19 Conforme Correio Paulistanode22 de abril de 1903.
20 Conforme Rocco et al. (1946).
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ingressavam no curso. A Reforma da Instrugdo Publica de 1917, que colocou a Escola
Complementar como anexa ao Curso Normal, apenas revela, no artigo 7.° (paragrafos I e I1),

0s requisitos formativos para 0 acesso ao curso complementar.

Aurtigo 7.° - Serdo admittidos & matricula no 1.° anno do curso complementar:

I. - Os alumnos que terminarem o curso das escolas modelo e dos grupos-modelo e,
em falta,os mais distinctosalumnos de outros grupos escolares, para o effeito de
serem admittidos naordem das médias alcangadas e na propor¢do de metade dos
logaresdisponiveis.

Il. - Para preenchimento do numero restante de vagas os candidatos habilitados no
exame deadmissdo a que se submetterem, devendo ser examinados nas materias que
constiuem ocurso preliminar dos grupos e segundo 0S programmas nos mMesmos
adoptados.(SAO, PAULO,1917).

Infere-se, a partir da legislagdo de 1917, que a faixa etaria ndo foi alterada ao longo
dos anos. O diretor da Escola Complementar de Piracicaba, Honorato Faustino, critica em um
relatorio para o Annuario do Ensino a questdo da faixa etaria dos alunos formadosna Escola

Complementar:

Outra questdo que seria conveniente passar por uma reforma é a que se refere a
limitacdo de eddade para os candidatos a exames de sufficiencia. Nas escolas
complementares podem ser matriculadas criancas de 11 anos, e até de menos, o que
vai de encontro as conclusdes da psychologia relativas ao caso. Assim, é possivel
diplomarem —se professores as vezes de 15 e 16 annos, sendo obrigados a esperar
durante dous ou trés annos de edade legal para o exercicio do magistério, o que
fazem com abandono completo de qualquer esfor¢o para conservar ou ampliar as
nog¢des recebidas no curso que completaram. Essa inconveniéncia ndo teria logar, si
fosse exigidas para a matricula a edade completa de 14 annos. (ANNUARIO DO
ENSINO, 1909-1910, p.77)

O problema da faixa etaria dos alunos da Escola Complementar gerou muitas criticas
por parte dos diretores dos estabelecimentos. Pode-se inferir que este fato determinado pela lei
foi um dos pontos pelos quais a literatura sobre o tema atribuiu a complementar um valor de
inferioridade em relacdo ao Ensino Normal. Verifica-se aqui a inconsisténcia na legislacéo, que
ao elevar a Escola Complementar a uma escola de formacéo docente ndo levou em consideracéo
um fato importante que era a faixa etaria do aluno que sairia das escolas para reger as cadeiras
como professores primarios. Assim, o aluno egresso das Escolas Complementares deveria
aguardar a maioridade para exercer 0 magistério, mas ndo se sabe se isso foi fato naquele
periodo.

Tanuri (1979) evidencia essa critica ao apontar que os legisladores de 1892 estavam
preocupados com aspectos quantitativos, ja que apenas uma Escola Normal ndo seria

suficiente para suprir a demanda, conforme ja discutido anteriormente. H& também outra
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questdo exposta pela legislacdo: a hierarquia inferior aos normalistas; os complementaristas
seriam considerados professores adjuntos.

Embora a nomenclatura “adjunto” se determinava apenas no papel da Lei n.° 88/1892,
os alunos complementaristas acabaram por usufruir dos mesmos direitos dos alunos egressos

da Escola Normal, conforme aponta Tanuri (1979, p. 91):

“adjunto” era apenas um auxiliar do professor, que deveria também substitui-lo em
seus impedimentos. A lei em questdo criou o lugar de adjunto para as escolas
preliminares com mais de trinta alunos. Posteriormente, o termo “adjunto” passou a
designar também o professor do grupo escolar, acabando por se restringir a esse
significado. E provavel que a origem dessa designagdo se encontre na propria
organizacdo inicial dos grupos escolares, criados através de agrupamentos de escolas
isoladas ja existente. 2

A partir da conversdo das Escolas Complementares em escolas formadoras de
professores, observa-se um ndmero muito maior de matriculas de alunos da Complementar
em relacdo a Escola Normal, tendo em vista que as Escolas Complementares eram quatro
espalhadas pelo Estado de Sao Paulo, e a Escola Normal apenas uma, na capital, conforme

apontam os Quadros 3 e 4.

Quadro 3 — Matriculas na Escola Normal de Sdo Paulo, de 1890 a 1910

ANoS Sexo Masculino Sexo Feminino Total
1°A | 2°A 3°A 40A Tot. 1°A | 2°A 3°A 40A Tot. Geral
1890 20 37 27 - 84 41 29 37 - 107 191
1891 20 14 22 - 56 43 27 19 - 89 145
1892 21 18 12 - 51 32 33 22 - 87 138
1893 23 17 0 - 40 51 30 0 - 81 121
1894 13 6 18 4 41 48 9 25 7 89 130
1895 10 7 9 3 29 53 31 16 7 107 136
1896 29 6 7 2 44 82 36 24 4 146 190
1897 17 11 5 7 40 39 48 33 23 143 183
1898 17 14 11 2 44 40 38 47 21 146 190
1899 17 13 12 9 51 77 43 33 42 195 246

1900 38 16 11 11 76 64 68 41 29 202 278

1901 34 27 12 13 86 76 58 65 36 235 321

1902 42 32 25 12 111 42 69 49 68 228 339

1903 23 33 34 20 110 42 40 6 38 186 296

1904 18 15 32 18 83 42 41 39 62 184 267

1905 11 19 16 28 74 43 44 37 38 162 236

1906 20 8 17 16 61 129 44 40 35 248 309

1907 31 10 13 14 68 128 86 52 40 306 374

2L Esse tema foi tratado na secdo 2, acerca das nomenclaturas utilizadas.



1908 30 22 12 12 76 133 127 72 53 385 461
1909 21 28 20 11 80 125 122 119 69 435 515
1910 34 14 31 18 97 135 111 132 117 495 592

Fonte: Tanuri (1979, p.118).

Quadro 4 — Matriculas nas Escolas Complementares, de 1986 a 1910

Ano Sexo Masc. Sexo Fem. Total
1896 40 76 116
1898 202 35 537
1905 - - 739
1906 344 698 1042
1907 305 575 80

1908 395 768 1163
1909 382 680 1062
1910 - - 1431
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Fonte: Tanuri (1979, p.119).

O Annuario do Ensino de 1909 apresenta a forma como eram categorizados 0s cargos
docentes das escolas. Os complementaristas se enquadravam nas seguintes categorias:
adjuntos de concurso, adjuntos complementaristas ou substitutos efetivos complementaristas.
Os dois ultimos aparecem quando lotados nos grupos escolares (tanto os da capital quanto os
do interior do Estado).

Nas escolas providas masculinas e femininas do interior, os complementaristas eram
maioria. Nos grupos escolares, na maioria dos casos, havia mais normalistas do que
complementaristas.

Verifica-se, também, através do Annuario de 1909, que alguns complementaristas
alcancaram o cargo de diretores de grupos escolares e escolas reunidas. Observa-se esses
casos nas cidades de Araras, Avaré, Braganca®?, Cravinhos, Espirito Santo do Pinhal, Fartura,
Faxina, Franca, Itapira, 1td, Mogi Mirim, Pedreira, Piraja, Porto Feliz, Rio Claro, Sdo Jodo da
Boa Vista, Sdo Luiz do Paraitinga, Sdo Sebastido, Sdo Simao, Serra Negra, Sertdozinho e Vila
Bela. H4 tambem diretores complementaristas nas escolas reunidas de Ilha Grande, Rio das
Pedras e Mat&o.

Apesar de esses dados aparecerem com mais detalhes apenas no Annuario do Ensino
de 1909, verifica-se que a circulacdo de complementaristas pelas escolas do interior foi
significativa, sendo que eles ocuparam cargos em todas as regides do Estado, especialmente

em regides onde havia apenas escolas providas.

22 Amadeu Mendes esteve como diretor complementarista do Grupo Escolar Jorge Tibirica, conforme o
Annuario de Ensino(1909, p. 320).
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Sobre esse periodo, hd uma questao evidenciada por Tanuri (1979, p. 124): “a grande
discrepancia entre o numero de escolas criadas legalmente e aquelas em efetivo
funcionamento, o que em parte, era devido a deficiéncia de pessoal habilitado disposto a
radicar-se em regides mais afastadas”. Até que ponto estaria a Escola Complementar
atendendo de fato as regiGes mais distantes? N&o foi possivel saber nem verificar nesta tese se
a auséncia de professores com formacdo adequada nas escolas ndo providas era devido ao
pouco alcance da Complementar ou simplesmente ao dificil acesso a tais escolas.

A transformacgdo das Escolas Complementares em Normais Primarias firmou mais
uma vez essa discrepancia ja existente entre os complementaristas e 0os normalistas. Além da
diferenca entre os padrdes de ensino ja apontadas por Tanuri (1979), o professor
complementarista ainda era considerado de carater inferior.

A autora aponta que a Escola Complementar tal qual concebida em 1892 para formar
professores foi tdo significativa, que mesmo apo6s ser transformada em normal primaria,
deixou marcada a existéncia de uma “duplicidade de instituigdes formadoras de magistério”
(TANURI, 1979, p.151).A duplicidade era provocada pela Escola Normal, que se dividia
entre primaria e secundaria. Somente a unificacdo realizada pela Reforma Sampaio Doria, em
1920, terminou com a duplicidade.

Essa discrepancia aumentou ainda mais quando os normalistas secundarios tiveram
maiores beneficios em relacdo aos normalistas primarios (antigos complementaristas),

conforme aponta Tanuri (1979, p. 135):

Um passo a frente no sentido da ampliacdo das oportunidades de aproveitamento de
estudos realizados, e, sobretudo de valorizagdo do curso normal, ndo apenas como
curso profissional, mas também com formacdo propedéutica, foi dado pela reforma
de 1912; esta previu a possibilidade de os diplomados pelas escolas normais
secundarias obterem o grau de bacharel em ciéncias e letras pelos ginasios oficiais
do Estado ou ai formarem-se sem esse titulo desde que prestassem exames das
matérias ndo estudadas. Paralelamente, a reciproca era verdadeira, ou seja, o
concluinte do curso ginasial, com ou sem titulo de bacharel em ciéncias e letras,
poderiam diplomar-se pelas escolas normais secundarias, uma vez que aprovados em
exames das matérias ndo pertencentes ao curriculo dos ginasios.

No entanto, a conversdo das Escolas Complementares em Normais Primarias fez
surgir uma nova demanda: a necessidade de uma formacgdo intermediaria entre o0 ensino
primario e o normal. Seria 0 momento de o curso complementar fazer jus ao seu primeiro
proposito estabelecido pela Lei n.°88 de 18927

A partir de 1917, quando a Escola Complementar retornou como passagem obrigatoria

para o ensino normal, foi possivel verificar nos Anuarios de Ensino que os complementaristas
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ja ocupavam cadeiras nos mais diversos segmentos do ensino paulista, incluindo as escolas
normais primarias. Tem-se aqui um indicio de que os alunos egressos das complementares
eram aproveitados como professores das Escolas Normais, 0 que denota que a primeira fase
da Escola Complementar (1892-1911) foi decisiva para o fornecimento de mao de obra
docente mesmo com todas as dificuldades apresentadas acima. Em termos quantitativos, a
Escola Complementar cumpriu o seu proposito de fornecer mao de obra docente para as
escolas primarias, ao menos em parte.

O Quadro 5 mostra a matriculas nos Cursos Complementares do Estado ap6s o retorno
delas pela Lei n.°1579, de 19 de dezembro de 1917.Pode-se observar um numero significativo

de matriculas para a escola que retornou como preparatoria para a Escola Normal.

Quadro 5 - Estabelecimentos anexos as Escolas Normais do Estado - 1918

Alunos matriculados Sexo Masculino | Sexo Feminino Total
Curso Complementar da Escola
Secundéria da Capital 48 58 106
Curso Complementar da Escola
Normal de Séo Carlos 36 43 ”
Curso Complementar_ d_a Escola 33 6 79
Normal de Itapetininga
Curso Complementar da Escola
- 95 95
Normal do Braz
Curso Complementar Qa Escola 24 50 74
Normal de Campinas
Curso Complementar_da Escola 24 45 69
Normal de Piracicaba
Curso Complementar da Escola
Normal de Guaratingueta 23 52 »
Curso Complem_entar da Escola 23 6 69
Normal de Pirassununga
Curso Complementar da Escola
Norma de Casa Branca 10 27 37
Curso Complementar da Escola
Normal de Botucatu 12 21 33

Fonte: Annuario do Ensino (1918).

O Annuario do Ensino de 1918 aponta um crescimento significativo do nimero de
escolas primarias, tanto na capital, quanto no interior do estado, mesmo com a criacdo da

Escola Normal de tipo (nico®, com a Reforma de 1920, e a volta das Escolas

2 A equiparacdo das Escolas Normais Primarias e Secundarias foi promovida pela Lei n.° 1750, de 8 de
dezembro de 1920. Denominaram-se Escolas Normais de tipo Unico.
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Complementares como via de acesso ao Ensino Normal. Essa constatagdo permite inferir,
mais uma vez, sobre a importancia da Escola Complementar em termos quantitativos de méo
de obra docente, tal como ficou determinado pela Reforma de 1892.

Um apontamento de Tanuri indica a importancia da escola complementar como elo de
toda a estrutura do ensino paulista. Quando se refere ao periodo da reforma de 1917, Tanuri
(1979, p. 152) considera que “quer nos parecer que a criacao do curso complementar em 1917
foi a primeira alteracdo estrutural significativa no referido sistema desde a sua consolidacéo
nos anos iniciais da Republica”.

Outra alteracdo sofrida na escola complementar se deu em 1925, numa fungéo dupla:
tanto como complemento ao ensino primario nos grupos escolares, quanto como via de acesso

ao ensino normal. Tanuri (1979, p. 173) ressalta

Compreende-se melhor agora a mencionada simplificacdo do regime de ensino da
escola complementar e o carater de escola priméaria que Ihe foi atribuido: assim
conseguir-se-ia a reducdo do custo do seu ensino, 0 que tornaria possivel a sua
expansao quantitativa, conforme pretenderam os reformadores de 1925.

Compreende-se que essa dupla fungéo atribuida a Escola Complementar supriu ndo sé
a lacuna para o acesso a Escola Normal, como também serviu como uma espécie de ensino
secundario, por ser uma escola de custo reduzido e de maior alcance para a populagéo.
Evidenciam esse fato as estatisticas significativas de matriculados nos quadros apresentados
com base nos Anuarios de Ensino.

O Annuario do Ensino de 1926 apontou que no ano anterior foram matriculados 1368
alunos nas 10 escolas complementares existentes, e que 0 nimero de matriculas nas mesmas
havia decaido devido a transformacéo do terceiro ano do complementar em primeiro ano do
normal, ou seja, ndo houve de fato reducdo.

Tanuri aponta um dado positivo acerca da escola complementar apds 1925:

A principio, a criacdo dos cursos complementares significou um obstaculo para
acesso as escolas normais, atuando em desfavor de sua capacidade de absorcdo, a
longo prazo, a situagdo se normalizaria e 0 encaminhamento do curso complementar
para 0 normal, independentemente de exames de admissdo, acabou por ampliar a
clientela de escola de formagao de professores. (TANURI, 1979, p. 191)

Assim, a Complementar veio dinamizar o ingresso na Normal e ampliar o nimero de
alunos interessados na formagéo docente. Observa-se aqui a comprovacdo do apontamento de

Tanuri, pois consequentemente um bom nimero de complementaristas deu continuidade aos
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estudos na escola normal, conforme oAnnuario do Ensino(1926). OQuadro 6 mostra os dados

mais detalhados.



Quadro 6 — Estatistica Geral das Escolas Complementares em 1926

89

Porcentagem de

Matriculados Nacionalidades Eliminados Existentes no fim do ano Promovidos o
aprovacao

) Masc. Fem. Total Filhos de Filhos de Total Masc. Fem. Total Masc. Fem. Total Masc. Fem. Total Masc. Fem. Média
Estabeleci- brasileiros | estrangeiros
mentos
Escola Normal | o, 190 | 242 187 55 242 8 11 19 44 179 | 223 42 174 | 216 | 92,80 | 90,60 | 91,70
da Capital
Escola Normal | 237 | 237 157 80 237 - 22 22 ; 215 | 213 - 210 - - | 9784 | 9784
do Brés
EscolaNormal | o4 78 116 101 15 16 | 10 17 27 28 61 89 25 54 79 | 9166 | 8843 | 90,04
de Itapetininga
Escola Normal |, o 73 89 60 29 89 4 5 9 12 68 80 11 53 64 95 | 77,94 | 86,47
de Séo Carlos
Escola Normal 6 127 133 83 50 133 - 17 17 6 110 116 6 112 118 100 100 100
de Campinas
Escola Normal | 119 | 163 125 38 163 7 6 13 37 113 | 150 31 110 | 141 | 7830 | 97,20 | 87,75
de Piracicaba
Escola Normal
de Casa| 18 62 80 58 22 80 2 4 6 16 58 74 11 4 52 | 77,20 | 75,00 | 76,10
Branca
Escola Normal
de 31 73 104 88 16 104 4 10 14 27 63 90 24 56 80 | 91,10 | 89,40 | 90,20
Guaratingueta
Escola Normal
de 25 65 90 61 29 90 3 4 7 22 61 83 17 60 77 | 75,60 | 98,20 | 87,05
Pirassununga
Escola Normal | ¢ 80 106 80 26 106 8 11 19 18 69 87 17 69 86 | 9375 | 1000 | 98,61
de Botucatu
Total 256 1104 | 1360 1000 360 1360 46 107 153 | 210 997 | 1205 | 184 | 939 | 1123 | 88,37 | 9146 | 89,91

Fonte:Annuario do Ensino (1926).
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Os complementaristas formaram ao longo de sua existéncia a base da méo de obra
docente em todo o periodo da Primeira Republica no Estado de Sao Paulo. Circularam em
todas as regides do Estado e em todos os segmentos escolares, desde a direcdo de grupos
escolares até as escolas isoladas e atuaram ainda nas Escolas Normais. O numero de
matriculas se manteve consideravel, assim como a permanéncia dos complementaristas nos
estudos. Sera tratada, mais adiante, a representacdo desses alunos perante a sociedade da

época através do jornal Correio Paulistano.

4.2 “Grande melhoramento intelectual” 2*: o legado do professor formado na Escola

Complementar

A imprensa da época deu consideravel visibilidade a todas as questées que envolviam
as reformas da instrucao publica e o cotidiano das escolas. Encontram-se nela noticias e notas
sobre diversos fatos, desde excertos sobre discussdes de legislacdo, reunides da Assembleia
Legislativa, pedidos de abertura de escolas pelas municipalidades, eventos escolares, até
coluna social sobre professores e alunos. O jornal Correio Paulistano é um desses veiculos de
imprensa do periodo que participa na representacdo social dos alunos das Escolas
Complementares.

Os complementaristas se fizeram presentes nas notas desse jornal. A escola foi uma
protagonista do primado da visibilidade, ou seja, foi legitimada através de suas notas como
parte importante do contexto escolar da época.

Foram selecionados para esta se¢do os itens que mais chamaram a atencao devido a
maior ocorréncia dentro do periodo estudado. Sdo eles: notas e informacdes sobre 0s exames e
matriculas nas escolas complementares, nomeacdo de complementaristas para ocuparem
cadeiras nas escolas do estado e, por Gltimo, festas e comemoracdes escolares.

Observar os complementaristas e sua representacdo nos jornais da epoca permitem
corroborar e legitimar a Escola Complementar como construtora de uma identidade social, ou
seja, legitima-los como futuros professores que carregavam consigo o ideal educacional da

época. Nas palavras de Chartier:

As préticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira
prépria de estar no mundo, significa simbolicamente um estatuto e uma posi¢éo, por

24 Conforme Correio Paulistano, 12 de janeiro de 1902.
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fim, as formas institucionalizadas e objetivas das gracas as quais um “representante”
(instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e perpetuada a
existéncia do grupo, da classe ou da comunidade. (CHARTIER, 2002, p. 23)

A convocacdo de abertura de matriculas para a escola complementar foi noticiada com
muita frequéncia pelos jornais. Os editais tinham sempre 0 mesmo padrdo: eram convocados
pelos diretores de cada estabelecimento e constavam as datas e 0s requisitos para a realizacdo
da matricula. Pode-se notar essa frequéncia em todo o periodo que engloba o estudo da Escola
Complementar, ou seja, em todo o periodo em que ela existiu dentro do aparelho escolar, ou
seja, entre 1892 e 1933. Havia também a possibilidade de inscricdo de candidatos ndo
diplomados no curso preliminar mediante a apresentacdo de atestado médico provando néo
sofrer de “moléstia contagiosa, defeito physico que impossibilite o exercicio do magistério”
(CORREIO PAULISTANO, 06/01/1905). Além desses requisitos, era necessario que 0S
candidatos a matricula apresentassem atestado de vacina, atestado de moralidade emitido por
uma autoridade competente e 0 pagamento de uma taxa de matricula.

Quanto a taxa de matricula, foram encontrados muitos pedidos de isengéo e redugéo de
pagamentos, 0 que permite inferir sobre as condicdes econdémicas dos alunos
complementaristas. A ocorréncia de publicacbes com esses requerimentos € muito vasta e se
encontra em todo o periodo estudado. As notas de pedidos de reducdo ou isencdo de taxas de
matricula aparecem na maioria das vezes na se¢do “despachos”, e é possivel verificar as que
foram deferidas ou indeferidas. Os motivos de aceite e recusa ndo sdo informados nas notas.

Os nomes dos alunos que pediam reducdo ou isencao de taxas de matricula também
eram divulgados, bem como os alunos que pediam para realizar a matricula fora do prazo por
motivos de salde, na maioria das vezes.

As bancas e exames de suficiéncia também eram divulgados regularmente no jornal.
Muitas vezes ocorrera a divulgacdo dos nomes dos professores que comporiam a banca,
dando visibilidade ao processo de entrada dos alunos na escola.

O jornal Correio Paulistano de 7 de fevereiro de 1903 relatou a grande procura de

vagas na escola complementar de Campinas:
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Figura 3— Matriculas na Escola Complementar de Campinas

 Escola complemastar
Cumpinas, G

Fol grends hoje a concorrenuia
de poes de familia & escols com.
plementsr desta cidede, procuran-
do motriculsr os seas fithos no
lmportants instituto de easino,

Apressalaram diplomas do curno
peeliminar os candidatos, sendo 61
40 s0x0 faminino ¢ 11 do msco-
lino.

Pediram concurio 6 candidatos
do eexo feminino ¢ 2 do  mascu-
lino,

e diversas lﬁahduu do low-
rioe chegiram padidos de
goh.

Fonte: Correio Paulistano(07/02/1903).

RN/

Pode-se observar que a maior quantidade de matriculas é composta de mulheres,
caracteristica marcante dentro dos cursos complementar e normal. Conforme Souza (1998), a
substituicdo do sexo masculino pelo feminino, na educacdo primaria, foi decorrente de um
processo que se iniciou no século X1X. Desde esse momento, a atuagdo da mulher no campo
educacional ganhava um protagonismo. Elas finalmente encontraram um oficio que a
“sociedade patriarcal” consentia. Isso porque o ensino primario tratava da educagdo elementar
das criancas, e as mulheres teriam, pretensamente, mais paciéncia e afabilidade com as
criancas, devido a natureza materna. Mesmo as educadoras recebendo um salério irrisorio, era
uma oportunidade para a mulher despontar no mercado de trabalho, mostrando suas

competéncias. Souza corrobora essa analise quando afirma:

A utilizagdo do trabalho feminino no campo da educacéo vinha ganhando forga em
toda parte no final do século XIX, tendo em vista a necessidade de conciliar o
recrutamento de um grande nimero de profissionais, para atender a difusdo da
educacdo popular, mantendo-se saldrios pouco atrativos para 0s homens. Em
compensacdo, viria a se constituir num dos primeiros campos profissionais
“respeitaveis” abertos a atividade feminina para os padrdes da época. (SOUZA, 1998,
p. 51)

Outro fato esta relacionado a atracdo da clientela de outras regides e cidades proximas,
fato que contribuiu para que complementaristas ocupassem cadeiras nas escolas de todo o

estado.A grande quantidade de pais concorrendo as vagas para os filhos nas escolas também
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permite constatar o prestigio que ela alcangou naquela sociedade, em detrimento das questdes
estruturais tdo criticadas por educadores e legisladores da época.

Essa grande procura por matriculas na escola complementar de Campinas gerou em
1910 um pedido para que se aumentasse 0 nimero de vagas na escola. A proposta foi relatada
da seguinte maneira pelo jornal:“Paes de alumnas que ndo foram matriculadas na Escola
Complementar de Campinas, devido ao pequeno nimero de vagas, vao representar ao
governo do Estado, pedindo o desdobramento do primeiro anno feminino daquelle
estabelecimento” (CORREIO PAULISTANO, 25/02/1910).

Embora tenham se passado sete anos entre uma noticia e outra, pode-se inferir que era
uma guestdo recorrente nas escolas a alta demanda por vagas, pois foram encontradas essas
notas referentes aos pedidos de aumento de turma até o ano de 1930.

Era muito comum o jornal noticiar as transferéncias de alunos entre as escolas
complementares. Estdo presentes nos jornais nao so a circulagcdo docente, como foi apontado
no capitulo anterior; como também a de alunos, que através de requerimentos enderecados aos
diretores pediam transferéncia de uma escola complementar para outra.

As nomeac0Oes de complementaristas para ocupar cargos de professores também foram
amplamente divulgadas pelo jornal. Aparecem neles as nomeagdes em todos 0s segmentos do
ensino paulista, especialmente nas escolas mistas, 0 que comprova mais uma vez a circulacéo
massiva desses professores em todas as regides do estado.

Outro ponto que chama a atengdo nas notas do jornal é a divulgacdo de uma secédo
denominada de Chronica Social, que relata eventos sociais de alunos complementaristas.
Eram divulgados aniversarios e notas sobre as férias e outros eventos. Constata-se que a elite
também frequentava a escola, sendo que as colunas sociais relatavam sempre eventos
relacionados a essa classe social. “Para esta capital, seguia, no dia 26, o intelligente menino
José Pinto Corréa, filho do Sr. A.P. Corréa Janior, redactor do Correio de Amparo, a fim de
cursar as aulas da Escola Complementar” (CORREIO PAULISTANO, 08/03/1900).

Relatos de alunos complementaristas passando férias eram muito recorrentes. “Estdo
nesta cidadeem goso de férias os estudantes taubateanos Sr. Ernesto Sampaio, alumno da
Escola Complementar de Itapetininga [...]”. As formaturas de alunos também eram noticiadas,

e essas notas provavelmente eram pagas pelas familias dos alunos.
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Figura 4 — Aluna complementarista

—Acha-se entre nos a senhorjta
Ignez de I'aria, nossa conterronca,
que concluiu o curso de professora

| na escola complementar, :
Fonte: Correio Paulistano (03/01/1904).

Outra nota publicada permite inferir a proveniéncia social da complementarista: “A
senhorita Amélia Viterbo, alumna do 3° anno da Escola Complementar annexa a normal, filha
do Sr. Tiburcio Viterbo, redactor das actas do Senado”.

Observa-se também a oferta de cursos preparatorios para 0s exames na Escola
Complementar. Esses cursos eram ministrados por professores normalistas, conforme mostra
a Figura 5.

Figura 5 — Curso preparatorio para exames de suficiéncia nas Escolas Complementares

<>
ESCOLA COMPLEMENTAR

.0 profcsar normalista Jayme Candela-
Fin propara alnmpas o alumnos parn o8
xames ny Feeola Camplementnr, — Men-
salidude, 205000,

RUA MARTA TEKESA, 16

- 0P
Fonte: Correio Paulistano(29/10/1910).

Em relacdo ao primado da visibilidade, a Escola Complementa rfoi uma importante
vitrine para propagar e impulsionar as a¢fes da Instrugdo Publica através do jornal Correio
Paulistano. As noticias dos eventos nos quais a escola participava eram frequentes nas
edicdes do jornal, que colocava a Escola Complementar no mesmo patamar de visibilidade da
Escola Normal.

Sdo frequentes as notas sobre as festividades da escola desde sua inauguraco,
passando pelas formaturas, exposi¢Oes culturais e até visitas de politicos.Pode-se dizer que
todos os ritos relacionados a escola eram noticiados pelo jornal, corroborando a importancia
da Escola Complementar dentro do sistema educacional paulista.

As solenidades de abertura e encerramento do ano letivo eram documentadas, e as
homenagens aos alunos mais aplicados eram relatadas nos jornais. Tais publicaces passam a
impressdo de uma proposta de legitimacdo da escola perante a sociedade, ou seja, de

comprovacao de sua eficiéncia e de seu reconhecimento social.
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As festas escolares eram relatadas em todos 0s pormenores e na maioria das vezes

contavam com a participacdo das autoridades da época, como o caso seguinte, relatado no
jornal.

O Sr. Pedro Voss, director da escola modelo Prudente de Moraes e complementar
annexa, foi hontem ao Palacio convidar o Sr. Presidente do Estado para assistir a
festa de encerramento da aulas que se realizam no domingo, 2 do préximo mez, € a
solennidade de distribuicdo de diplomas a primeira turma de alumnnos formados

pela Escola Complementar anexa aquella escola.(CORREIO PAULISTANO,
27/11/1900)

A escola também foi utilizada como palanque politico. As visitas e participaces dos
secretarios do interior, bem como de politicos ligados ao PRP (Partido Republicano Paulista),

foram relatadas através de homenagens prestadas nas escolas para politicos das regides
(CORREIO PAULISTANO, 22/04/1903).

Figura 6 — Homenagem politica na Escola Complementar de Guaratingueta

°

De Guaratingucta, recebemos hon-
tem, & noite, o seguinte telegram-
ma:

- Realizou-se hoje. na sala da Cama-
ra Municipal, 1 solenne  entrega  do
primoroso retrato do senador Rodri-
gues Alves & directoria da escola com-
plementar de Guaratinguetd, para ser
colloendo no seu respeclivo salio  de
honra.

Presente compacta  massa popular,
commissoes eseolares ¢ representan-
tes de Lorena, foram  deliviitemente
aceliumados o presidente da Hepublicn
[v do Estado, seeretarvio do Interior e
[senador Rodrigues Alves.

Apds a cerimonia, o povo acompa-
ahou o manifestado  alé & sua resi-
dencin, onde o escoln complementar,
por seu divector, lie fez entrega do
precioso mimo, agradecendo, commo-
vido, 0 mesmo senndor, A eidade es-
1 em festa.—A\  commissio, drs  Fi
westo e Castro, Moraes Filtho ¢ Coriolans
GGies. »

Fonte:Correio Paulistano (22/04/1903)

Outro fato que demonstra a ligacdo das escolas como palanque politico esta na noticia
da visita de Francisco Glicerio e Bonto Quirino (politicos ligados ao PRP) a Escola
Complementar de Campinas (CORREIO PAULISTANO, 30/03/1904).



96

Figura 7 — Homenagem politica na Escola Complementar de Campinas

0 sr, general Blycerlo
, Campinas, 29.
| O sr,general Francisco Glycorio,
{acom panhado do ar. coronel Bealo
Qoirine, visitou bojs ‘sa ollicinas
ds Companhls Mogysnas, et coas’
trecydo mo bairro Induosteisl,

A' 1 hoaa da terde, aus exs, &m
companhia do ar, coronel Heala
Bicudo, que velu'a estn cidada e
pecialments para viaital-o, 0 maiy
dos ars. Jodo Arasha o dr, Antonio’
Lobo, foi 4 Escola Complomenter,
#sj0 edificio percorrel, ssaistindo
#3 aules dax duss sedslts~[emini
na ¢ masculins,

O diretor da eecols, ar. Anlosio
Alves Aranha, acompanhou-ce ns
demorads visita 4s depandencies
do estabelecimento, prestando-ibes
geatilmaate (odaa o informagses,

Fonte: Correio Paulistano (30/03/1904).

As visitas tanto de comissdes da Instrucdo Publica (representadas pelo Secretario do
Interior) quanto de politicos eram frequentemente relatadas no jornal. A Escola
Complementar se mostra nesses relatos como elo importante entre a sociedade e os politicos
que a usaram como propaganda de Instrucdo Publica, corroborando assim o primado da

visibilidade.

4.3 As geracdes de egressos da Escola Complementar: o magistério e outros destinos

Os complementaristas marcaram o cendrio educacional na Primeira Republica de
maneira significativa ao longo de toda a existéncia da escola. Ocuparam cadeiras nas escolas
da capital e do interior do Sdo Paulo e representaram o professorado dessa primeira fase. Mas
alguns foram além: destacaram-se pelas suas agdes no campo educacional e politico e se
envolveram diretamente nas questbes da Instrucdo Publica no periodo estudado e
posteriormente.

Podem ser destacados aqui alguns complementaristas que se tornaram referéncia para
a estruturacdo e organizacao do ensino paulista. Suas atuagcdes foram determinantes para uma
série de reformas que se seguiram durante a Primeira Republica.

O que mais se destacou entre os complementaristas foi Sud Mennucci, formado pela

Escola Complementar de Piracicaba, em 1908. Ele foi um personagem que atuou em varias
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frentes e teve um papel determinante para a elaboracdo da articulacdo de reformas na

Instrucéo Publica. Sua figura esta diretamente ligada ao professorado da época.

Figura 8 — Sud Mennucci
—

Fonte: Centro do Professorado Paulista (2021).

Apds a Escola Complementar, tornou-se professor em escolas rurais, fato que o
marcou como um defensor do ensino rural. Por onde passou, acabou por escrever artigos para
jornais locais. De acordo com Santos (2015), em 1913 participou da comissao de professores
responsaveis pela reforma dos programas da Escola de Aprendizes Marinheiros, na cidade de
Belém, no Estado do Pard. Em 1914, retornou como professor no grupo escolar da cidade de
Porto Ferreira, onde conheceu Lourenco Filho. Sua amizade com Lourenco Filho o levou a
conhecer Julio de Mesquita, que indicou Mennucci para colaborar no Jornal O Estado de
S.Paulo, no qual atuou como diretor e redator. No referido jornal escreveu textos de critica
literaria, politica e educacéo.

Mennucci mantinha amizade também com Sampaio Doria, que o convidou, quando
Diretor Geral da Instrugdo Publica, para a organizagdo do censo escolar em 1920. Um ano
depois, tornou-se Delegado Regional de Campinas. Permaneceu no cargo até 1924, quando
exonerou para trabalhar no O Estado de S.Paulo como redator.

Fernando de Azevedo o convidou para a comissdo que elaborou o anteprojeto da
reforma educacional no Rio de Janeiro. Foi membro da Sociedade de Educacéo de S&o Paulo
e vice-presidente da Legido Revolucionéria que apoiou a Revolugdo de 1930 (SANTOS,
2015).
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Sud Mennucci foi Diretor da Instrugdo Publica por trés vezes e participou da
organizacdo Centro do Professorado Paulista (CPP), organizando a representacdo da classe do
magistério. Tornou-se presidente em 1933 e permaneceu no cargo até a sua morte, em 1948.

Em 1939, Sud Mennucci foi nomeado chefe do Departamento de Publicidade do
Ministério da Agricultura. Nesse cargo publicou parte de sua vasta obra relacionada a
educacdo que serviu como referéncia para varios estados. Publicou seis livros voltados para a
formacdo de professores especialmente relacionados a escola primaria rural e trabalho
agricola, tema norteador de seus trabalhos.

Conforme aponta Santos (2015), em 1946, o interventor do Estado de Sdo Paulo,
Macedo Soares, 0 nomeou para a cadeira de Histdria, Geografia e Sociologia da Faculdade de
Ciéncias Econdmicas da Universidade de Sdo Paulo, o que gerou muitas criticas devido a sua

formagéo como complementarista.

Uma tensdo vivida por Mennucci na hierarquia do campo educacional. A titulacio
de professor realizada na Escola Complementar de Piracicaba era considerada menor
em relagdo a formagdo na Escola Normal. As imagens de socidlogo, historiador e
professor minimizavam a pouca titulacdo aos demais administradores do ensino
conferindo poder simbdlico para a que pudesse participar da disputa das posicGes
privilegiadas na hierarquia educacional. (SANTOS, 2015, p. 32)

Seu foco maior de estudo foi a educacdo rural e Mennucci utilizou de sua influéncia
para difundi-la no meio politico e intelectual da época, mesmo diante de questionamentos

acerca de sua pouca formacao, de acordo com Santos.

Para Mennucci, havia um desinteresse dos administradores publicos e do ensino pela
escolarizacdo da populacdo rural. Afirmava que estes possuiam uma mentalidade
“urbanista”, pela qual valorizavam a vida nas cidades e desprezavam o campo e o
trabalho na agricultura, pois 0 associavam ao negro escravizado. (SANTOS, 2015, p.
17)

A Revista do Professor, 6rgdo do CPP, foi um espaco privilegiado por ele para divulgar
suas ideias para a classe do magistério. Ndo somente a revista, mas o préprio CPP, como 6rgéo
representativo do magistério, transformou Mennucci como sua marca, seu simbolo maior,

conforme aponta Santos.

O CPP investiu na construcdo da meméria de Mennucci como educador, associando
sua imagem a criacdo da associagdo. Esta é vista como resultado da bondade e do
senso de justica de Mennucci. E interessante observar que Mennucci atuou cinco
anos como professor em sua trajetdria no campo educacional. A partir do momento
em que foi convidado para participar de reformas educacionais passou a ocupar
posi¢des na administracdo do ensino. Sua formagdo na Escola Complementar era
considerada inferior em relacdo ao que se formava nas Escolas Normais. O CPP
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utilizou o preconceito em relacdo a sua formacdo para enaltecer a trajetoria
profissional de Mennucci sob o argumento de que apenas com o titulo de mestre
escola teria chegado ao posto de Diretor do Ensino em Séo Paulo. (SANTOS, 2015,
p. 120)

Até os dias de hoje, Sud Mennucci é reverenciado pelo CPP como uma espécie de
memodria coletiva do professorado. O CPP como sindicato dos professores atualmente tem em
Mennucci uma representacdo da luta do magistério paulista frente as questdes politicas e
pedagdgicas que se apresentam.

Nas palavras de Monarcha (2007, p. 20), ele “[era] sem divida um homem moderno
de sua época, trafegava na contramdo do contagiante imaginario urbano-industrial em
ascensao denominado ‘Escola Nova’, segundo ele proprio das sociedades de grande avango
industrial, porém inadequado ao Brasil agrario”.

Sempre muito atuante no campo da educacéo, Sud Mennucci entrou em uma polémica
com Renato Jardim na Sociedade de Educacdo de Sdo Paulo, da qual ambos eram membros
ativos. Nery (2009) retratou em sua tese a polémica ocorrida quando Renato Jardim, ex-
diretor da Escola Normal da Capital e Sud Mennucci, membro da executiva da Sociedade de
Educacdo de Sdo Paulo, organizou a Il Conferéncia Nacional da Educacdo.Apds a
Conferéncia, em 1929, Sud enviou um artigo para o jornal O Estado de S. Paulo intitulado “A
Escola Paulista”,no qual fez criticas ao ensino aplicado nas escolas do estado, que ndo eram
nem ativas e nem tradicionais. Renato Jardim resolveu, entdo, levar essa discussdo para a
Sociedade de Educacdo. As discussdes acerca do artigo de Sud foram publicadas no jornal
Diério de S.Paulo.

A polémica ndo acabou: Mennucci se sentiu lesado e passou a escrever uma série de
artigos no jornal O Estado de S. Paulo defendendo suas ideias e atacando Renato Jardim. A
réplica veio também em forma de artigos escritos por Jardim para 0 mesmo jornal. Os artigos
foram publicados também na revista Educacao, de fevereiro a agosto de 1930 (NERY, 2009).
Essa polémica evidencia a atuagdo ativa de Sud Mennucci no campo da Educacdo em Sao
Paulo.

Outra figura importante neste cenario é a de Amadeu Mendes. Formado na Escola
Complementar de Itapetininga em 1899, ou seja, na primeira turma dessa escola, ele aparece
como diretor do Grupo Escolar Dr. Jorge TibiricA na cidade de Braganca, conforme o
Annuario do Ensino de 1917. Ocupa lugar de destaque na educacdo como membro da
Sociedade de Educacédo de Sao Paulo na segunda fase, de 1927 a 1931. Atuou juntamente com

Sud Mennucci, Fernando de Azevedo, Sampaio Doria, Almeida Jinior e Renato Jardim
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(INOUE, 2015), e foram responsaveis por alteracBes significativas no campo educacional

paulista.
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Figura 9 — Amadeu Mendes

- —

Fonte: Paula (1946).

Amadeu Mendes foi Diretor Geral da Instrugdo Publica de 1927 a 1930, na gestdo de
Julio Prestes. Assumiu a organizacdo da 3.2 Conferéncia Nacional da Educacdo da ABE
(Associacao Brasileira de Educacédo). Foi tambémdiretor do Ginasio de Campinas no ano de
1931 (INOUE, 2015).

Inoue (2015) faz uma importante observacdo sobre a formacgédo de Mendes que permite
uma articulagdo com os fatos ocorridos com Sud Mennucci devido a sua formacéo: o fato de
0s complementaristas ndo estarem no mesmo patamar que os normalistas. De acordo com
Inoue, “é intrigante o fato que a biografia de Amadeu Mendes ndo constar na Poliantéia
Comemorativa do Centenéario do Ensino Normal. Uma das hip6teses era o fato dele nédo ter
passagem pela Escola Normal da Capital ou de qualquer outra enquanto professor” (p. 49).

Mendes foi o responsavel por implantar a reforma que ganhou seu nome (Lei n.° 2269,
de 31 de dezembro de 1927). Esta equiparou as escolas normais livres e oficiais, com a
preocupacao de melhorar e expandir o ensino primario e diminuir o analfabetismo, e iniciou a
reforma pela formacéo de professores (INOUE, 2015).

A justificativa de Amadeu Mendes foi de que as Escolas Normais oficiais
demorariam seis anos para formar os cinco mil professores para atender a demanda,
pois, segundo o diretor, 2.156 escolas rurais foram criadas em 1926 e muitas delas
estavam vagas por falta de professores. Em outro momento do relatério, ele justifica
a criacdo das Escolas Normais Livres, citando uma fala do presidente do Estado,
Julio Prestes sobre os custos pagos pelo governo para manter as Escolas Normais
Oficiais e a economia que as Normais Livres trariam para os cofres publicos.
(INOUE, 2015, p. 59)
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O foco importante de sua gestdo enquanto Diretor Geral da Instrugdo Publica foi a
divulgacdo das acdes do 6rgdo e a propagacdo da educacdo através da Revista de Educacéo.
Durante a sua gestdo, foram publicados Relatorios de Ensino ao invés dos Anuarios de
Ensino.

Nery (2009), em seus estudos sobre a Sociedade de Educacdo de S&o Paulo, aponta
Mendes como um conciliador dentro do grupo dominante no campo educacional da época.
Esse carater conciliador estd, de acordo com Nery, no fato de Mendes articular canais de

comunicagéo.

Nota-se, na administracdo de Amadeu Mendes, uma grande preocupacdo em manter
canais de comunicagdo e divulgagdo das atividades de Diretoria Gera da Instrucéo
Pubica. O periddico editado anteriormente com o nome de Revista Escolar foi todo
reestruturado, pois deixou de ser exclusivo apoés a alianca entre a Diretoria Geral e a

Sociedade de Educacdo, a passou a chamar-se “Educacao”. (NERY, 2009, p. 105)

Nery (2009, p. 106) também aponta que durante a gestdo de Mendes foi criada a
“Biblioteca da Educagdo”,configurada, por parte de Mendes,como uma “propaganda da
cultura pedagogica”. Essa biblioteca era um suporte para 0os professores e contribuiu para a
divulgacdo de novas e modernas ideias pedagogicas.

O carater conciliador de Mendes se refere & forma como ele conduzia os embates entre
seus opositores na Sociedade de Educacdo. Esses opositores, conforme aponta Nery (2009),
sdo do periodo da gestdo de Pedro Voss®. Ndo foram encontradas mais informag@es sobre
Amadeu Mendes durante a escrita desta tese.

Outro nome a ser tratado é o de Jodo de Toledo. Formado na 2.2 turma da Escola
Complementar de Itapetininga em 1900, Toledo foi retratado na Poliantéia Comemorativa do
Centenario do Ensino Normal de S&o Paulo. Apesar de ndo ter tido muito destaque na histéria
da educagdo, seu legado se tornou um simbolo de seu periodo como complementarista,
deixando evidente em sua vasta obra a marca de sua formacéo inicial.

Para tratar desse complementarista, utiliza-se como referéncia a tese de Maria de
Lourdes Pinheiro (2009), que trata do legado deixado por Toledo no que se refere as questdes

pedagdgicas para o periodo em que destacou — décadas de 1920 e 1930.

% Nota-se aqui a presenca da Escola Complementar representada na figura de um complementarista (Amadeu
Mendes) e de um ex-diretor da escola (Pedro Voss).
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Figura 10 — Jo&o de Toledo

A

Fonte: Pinheiro (2009, p. 24).

Jodo de Toledo foi nomeado em 1901 para a direcdo do Grupo Escolar de Serra Negra
e ficou no cargo até abril de 1908, quando ocupou a dire¢do do Grupo Escolar “Cel. Joaquim
Salles” em Rio Claro.

Em 1913 foi nomeado para ocupar a cadeira de Psicologia Experimental, Pedagogia e
Educacao Civica da Escola Normal Secundéria de Sdo Carlos. Outro ponto que nos chama a
atencdo é que Toledo foi aluno do médico italiano Ugo Pizzoli em umcurso de Pedagogia
Cientifica, ministrado por ele na cidade de Sdo Paulo (PINHEIRO, 2009).

Em janeiro de 1921, Toledo foi nomeado para a dire¢do da Escola Normal de
Campinas. O fato de ter sido professor na Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos e diretor
da Escola Normal de Campinas pode ter sido o motivo de ele ser retratado na Poliantéia.

Toledo publicou artigos nas areas de Historia, Pedagogia, Psicologia, tratando de
metodologia, ideais nacionais e sua relacdo ao ensino elementar, a escola brasileira, entre
outros. Deixou um vasto legado tedrico acerca da escola e da formacdo do povo brasileiro.
Pinheiro (2009)aponta que Toledo publicou muitos de seus artigos na Revista da Escola
Normal de Sdo Carlos e na Revista de Ensino, 6rgdo da Associacdo Beneficente do
Professorado Publico de S&o Paulo.

Jodo de Toledo foi escolhido por Sampaio Ddria para ser diretor da Escola Normal de
Campinas, além de professor da disciplina Pratica Pedagdgica.Publicou livros que foram
utilizados oficialmente nos Grupos Escolares e Escolas Complementares. Sua obra Sombras
que vivem foi aprovada por Guilherme Kuhlmann, entdo Diretor Geral da Instrucdo Publica,
em 1922. O livro também foi utilizado oficialmente nas escolas do Estado do Ceard, quando
da gestdo de Lourenco Filho como Diretor Geral da Instrugdo Publica daquele estado
(PINHEIRO, 2009).
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Em 1925 publicou uma obra intitulada O crescimento mental. Exposi¢do analytca da
psycopedagogia para uso dos alumnos das escolas normaes e dos professores do curso
primario. Neste mesmo ano, a convite de Pedro Voss, entdo Diretor Geral da Instrugéo
Publica, tornou-se Inspetor Geral do Ensino. Neste cargo publicou A Escola Brasileira —
desenvolvimento do programma de padagogia em vigor das escolas normaes e, em 1930,
publicou Didactica (nas escolas primarias).

A trajetoria profissional de Jodo de Toledo se estendeu até a extingdo da Escola
Complementar. Pinheiro(2009)também aponta que de maio a outubro de 1932, Toledo ocupou
0 mais alto cargo da Instrucdo Publica da época, o de Diretor Geral do Ensino. Foi um
momento bastante conturbado devido a Revolugdo Constitucionalista de 1932.

Em 1934, Toledo ocupou os cargos de Chefe do Servico Técnico da Diretoria Geral do
Ensino e de assistente de secdo da Pratica de Ensino do Instituto de Educacdo de Séo Paulo,
onde apresentou sua obra Planos de ligdo — no¢Ges communs. Seu altimo livro publicado foi
“Sao Paulo — variagdes sobre motivos da historia paulista” em 1939.Neste periodo, Toledo foi
diretor do Instituto Ana Rosa (PINHEIRO, 2009).

Apesar de ser uma figura bem conhecida e respeitada no meio educacional, pois era
autor de livros que tiveram grande divulgacdo, o seu apoio a tradicdo do ensino
paulista e a sua defesa a uma proposta de educacdo pautada nos modelos de licGes,
fizeram com que Jodo Toledo fosse tido por alguns escolanovistas da época como
“representative-man” da escola tradicional. Nos embates educacionais que tiveram
lugar nas décadas de vinte e trinta, os escolanovistas (que se viam como
renovadores) foram bem sucedidos em afastar, em obscurecer a presenca de quem
defendia outras propostas que ndo a da Escola Nova. Tidos como “conservadores”,
como defensores de uma “velha escola” e de uma “pedagogia tradicional”,
educadores como Jodo Toledo foram relegados a penumbra, sobretudo pela énfase
dada, na escrita da histdria da educaglo brasileira nos debates que envolveram
catolicos e liberais naquele momento. (PINHEIRO, 2009, p. 247)

Jodo de Toledo representou durante toda a sua trajetoria profissional e intelectual o
primeiro periodo da Reforma de 1892, fruto talvez de sua formagdo complementarista, que o
acompanhou nas suas producdes intelectuais numa tentativa de preservar os ganhos
pedagdgicos do método intuitivo nesse primeiro periodo da Republica e tudo o que o modelo
escolar paulista representou. A Escola Complementar se destaca na trajetoria de Jodo Toledo
como genuina representante desse Modelo Escolar. 1sso se mostra visivel na tese de
Pinheiro(2009),quando ela se aprofunda nas motivacoes da escrita de Toledo e no seu legado
intelectual.

Monarcha (2011) afirma a importancia do legado de Jodo de Toledo para os estudos da

educacdo nos dmbitos da Histdria, Psicologia e Didatica nos primordios da Republica. Ele
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representou as ideias pedagogicas e politicas daquele periodo, afirmando e validando o ideario
republicano. “O pensamento social de Jodo de Toledo estd em conexdao aberta com as
clivagens profundas do republicanismo cientista, a saber, nacionalismo e ruralismo referidos a
construcéo da identidade do povo brasileiro” (MONARCHA, 2011, p. 45).

Também importante neste cenario € o nome de Fabiano Lozano. Diplomou-se em
1903 na Escola Complementar de Piracicaba. Era irmédo do professor Lazaro Lozano e criou o
Orpheon Piracicabano,no qual desenvolveu estudos e metodologias sobre a Pedagogia Vocal.
Assim como o seu irmdo, nasceu na cidade de Tijola, Espanha, em 20 de janeiro de 1886, e

aos trés anos de idade veio para o Brasil.

Figura 11 — Fabiano Lozano

Fonte: Braga (s.d.).

Sua marca ficou ao criar, juntamente com o seu irmao Lazaro, reunides para promover
a arte chamadas de “Horas da Arte”. Tratava-Se de umareunido entre colegas, alunos e ex-
alunos (dentre eles, complementaristas), na cidade de Piracicaba (PAJARES, 1995).

Em 1908, voltou a Europa, onde aperfeicoou seus estudos musicais em Madrid, no
Conservatorio de Mdusica. Voltando a Piracicaba, foi nomeado como substituto efetivo e
depois como adjunto do Grupo Escolar Moraes de Barros, além de se dedicar ao ensino
particular de solfejo e piano (PAJARES, 1995).

Em 1914 foi nomeado professor de musica da Escola Normal de Piracicaba, exercendo
este cargo até 1930. Foi nomeado Assistente Técnico do Ensino de Mdsica, junto a Diretoria

Geral do Ensino em Sdo Paulo. Ainda em 1914, criou o primeiro Orfedo Normalista e, em
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1917 seu primeiro Orfedo de cunho artistico. Fundou em 1925 o Orfedo Piracicabano, que
excursionou pelo Brasil e chegou até o Teatro Municipal no Rio de Janeiro (PAJARES,
1995). A partir dai, organizou todo um repertdrio para o orfedo brasileiro, contendo arranjos
de mdsicas folcldricas e composicdes de sua propria autoria.

Lozano foi diretor do Departamento de Mdusica do Colégio Piracicabano e fundou a
Sociedade “Amigos da Arte”. Foi comissionado do Estado de Pernambuco, em 1930, onde
estruturou e orientou o ensino de masica e canto coral nas escolas publicas. Apresentou na
cidade de Recife, em 7 de setembro de 1930, uma audi¢do na Escola Normal Oficial com um
orfedo infantil e outro normalista.Fundou a Orquestra Piracicabana e foi um dos fundadores
da Sociedade de Cultura Artistica de Piracicaba, em 1925. Voltando de Pernambuco, fixou-se
em S&o Paulo, em 1931, onde organizou o Servigo de Musica e Canto Coral do Estado. Nesta
época, Lozano foi o idealizador e regente de apresentacfes de grandes corais, com trezentos
integrantes em média (PAJARES, 1995).

Em 1939, foi nomeado Assistente Técnico do Servico de Musica.Em 1951, organizou
em Assuncdo, no Paraguai, um grande coral para as comemoragfes civicas daquele pais. Em
1952, realizou o que foi seu grande sonho: a autorizacdo para organizar o Orfedo do
Professorado Paulista, o qual regeu diversas vezes, inclusive para comemorar a sua
aposentadoria, quando recebeu o titulo de “Educador Emérito” (PAJARES, 1995).

Lozano foi autor de muitas obras didaticas voltadas para o ensino de musica nas
escolas e esse inicio ocorreu na Escola Complementar, onde ele iniciou seus estudos e onde
também seu irmdo Léazaro foi professor. Suas obras constituem a base da iniciacdo vocal e
musical no contexto em portugués, e em suas pecas podemos notar os métodos direcionados
para a educacdo de criancas e jovens acerca de técnica vocal e percepcao de prosddia musical.
Tudo isso teve inicio nos bancos da Escola Complementar de Piracicaba.

Finalmente, cabe apresentar Leonel Vaz de Barros, também conhecido como Léo Vaz.
Nasceu em Capivari, no dia 06 de junho de 1890. Entrou para a Escola Complementar de
Piracicaba em 1908 e no mesmo ano passou a colaborar no jornal Gazeta de Piracicaba e em
jornais de cidades proximas, comprovando sua verdadeira vocagdo — o jornalismo. No ano
seguinte, ainda como complementaristas, fundou seu primeiro jornal em parceria com Brenno
Ferraz, de nome A Noiva da Colina.

Léo Vaz se formou complementarista em 1911. Foi professor da Escola Reunida de
Monte Alegre, cargo em que permaneceu até o ano de 1914. Em 1913, foi convidado a

lecionar na Escola de Aprendizes Marinheiros em Recife, participando da reforma do ensino
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organizada por Arnaldo Barreto naquele Estado. Foi demitido por exigir aumento de salario
(MATTQOS, 2009).

Figura 12 — Leonel Vaz de Barros (Léo Vaz)

Fonte: Barros (2001).

Entre 1914 e 1918, Léo Vaz trabalhou como professor priméario nas cidades de Porto
Ferreira, Itapolis e Barretos. Na cidade de Itapolis, escreveu uma obra que remete a sua
experiéncia como professor complementarista: O Professor Jeremias. Publicou artigos em
jornais locais e para o Jornal do Comércio em Séo Paulo.

Em 1918, pediu exoneracdo de seu cargo de professor efoia Sdo Paulo para exercer o
jornalismo que sempre foi sua verdadeira vocacdo, ao contrario do magistério, que pouco lhe
atraia. Sobre o magistério, o proprio Léo Vaz dizia: “mestre escola de pouco exercicio e
nenhum entusiasmo” (BARROS, 2001, p. 216).

No mesmo ano comecou a trabalhar no jornal O Estado de S. Paulo, indicado por
Monteiro Lobato, seu amigo, onde permaneceu como jornalista ao longo de toda a sua vida.
Pela editora de Monteiro Lobato, publicou O Professor Jeremias.

Entre 1921 e 1923, retornou para a sala de aula para lecionar francés na Escola Normal
de Sdo Paulo, como professor substituto. Entre 1923 e 1924 se tornou um dos redatores da
Revista da Sociedade de Educacéao de Sao Paulo. Esses fatos mostram suas estreitas ligacoes
com o professorado, especialmente sua amizade com SudMennucci, que iniciou ainda como
aluno da Escola Complementar de Piracicaba.

Em 1925 fundou, juntamente com os jornalistas Clévis Ribeiro e Pinheiro Junior, o
jornal O Diério da Noite, e concomitante ao trabalho neste e no jornal O Estado de S.Paulo,

ocupou varios outros cargos, tais como Chefe Técnico da Biblioteca da Faculdade de Direito
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do Largo do S&o Francisco e Bibliotecario da Assembleia Legislativa de Sdo Paulo. Em 1969
se tornou diretor do jornal O Estado de S. Paulo, a convite de Julio de Mesquita Filho.
Faleceu em Séo Paulo, em 5 de marco de 1973.

Os professores elencados nesse quadro se destacam nas pesquisas de Honorato (2017)
e Corbage (2010) acerca das Escolas Complementares de Piracicaba e Guaratingueta,
respectivamente. Alguns professores tiveram projecdo nacional e outros atuaram localmente.

Foram alunos complementaristas, em sua maioria, da primeira geracdo (1892-1910), e

atuaram nas Escolas Normais de Guaratingueta e Piracicaba.

Quadro 7 — Egressos de destaque das Escolas Complementares

Escola Complementar de Guaratingueta

Escola Complementar de Piracicaba

Maria Amalia de Magalhdes Turner — formada em
1912, pela  Escola  Complementar  de
Guaratingueta, professora primaria na fazenda
Itacurucu, em Pindamonhangaba e professora do
Grupo Escolar Flaminio Lessa em Guaratingueta.

Olivia Bianco — Professora de ginastica da Escola
Normal de Piracicaba.

Rogério da Silva Lacaz — Professor e diretor da
Escola Complementar de Guaratingueta.

Pedro Crem Filho — Professor da 12 cadeira de
lingua vernacula e califasia da Escola Normal de
Piracicaba. Membro da Liga Nacionalista e um dos
oposicionistas do Partido Republicano Paulista.

DiomarPereria da Rocha — formado em 1919 pela
Escola Complementar. Bacharel em Direito pela
Universidade do Brasil. Foi professor priméario na
Escola Distrital do Rio do Peixe em Natividade da
Serra, professor da escola rural em Bananal,
professor da Escola Complementar Anexa a Escola
Normal de Guaratinguetd. Foi inspetor fiscal da
Escola Normal Livre do Colégio Santo André em
Jaboticabal.

Dario Brasil — Professor dos Grupos Escolares de
Limeira e Piracicaba. Nacionalista, foi professor
da cadeira de Geografia e Histéria do Curso
Complementar.

Luiz Menezes — professor da Escola Isolada da
Bela Alianca em Queluz. Professor das Escolas
Reunidas de Aparecida e professor e vice - diretor
da Escola Modelo Anexa a Escola Normal de
Guaratingueta.

Adolpho Carvalho —foi inspetor escolar, adjunto
dos grupos escolares Moraes de Barros e Bardo do
Rio Branco e professor da cadeira de Francés e
Latim da Escola Complementar de Piracicaba.

Miquelina Cartolnano- Professora Primaria.

Manoel Dias de Almeida — Professor da 5.2
Cadeira de Ciéncias Fisicas e Naturais da Escola
Complementar de Piracicaba.

Otaviano de Melo — Diretor do Grupo Escolar
Flaminio Lessa de Guaratingueta.

Presciliana Benvinda de Oliveira — Professora
Primaria.

Justino  Antunes  Sobrinho - Adjunto
Complementarista do Grupo Escolar Flaminio
Lessa de Guaratingueta.

Maria Luiza Fachada — Professora Primaria.

Lidia Limongi- Professora adjunta
complementarista do Grupo Escolar Flaminio
Lessa de Guaratingueta.

Eugénia da Silva — Professora Primaria.

Maria Graner — Professora Primaria

Fonte: organizacéo da autora.
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A geracdo de Egresso do primeiro periodo (1892 - 1910) foi composta de professores,
educadores e intelectuais que despontaram no cenario educacional paulista, brasileiro e
internacional. Foi o caso de Sud Mennucci que, para alem do ambito nacional, manteve
expressiva troca de correspondéncia com diferentes sujeitos de variados pontos do Brasil. Ha
que se destacar um segmento dos sujeitos da rede de sociabilidade de SudMennucci sobre
educacdo, quais sejam, “organizacdes ou pessoas estrangeiras radicadas no Brasil ou no
estrangeiro” (MORAES, 2019, p. 120).

Na segunda geracdo de egressos (1917-1933), é importante destacar a também atuacéao
expressiva no ambito educacional, sobretudo no interior do Estado de S&o Paulo,
especialmente a atuacdo nas Escolas Normais primarias e secundarias no interior.

Para concluir, os professores complementaristas, alunos egressos da Escola
Complementar, ocuparam cadeiras com as denominagdes de adjuntos complementaristas e
substitutos efetivos complementaristas. Apesar desses termos hierarquicos, a legislagéo lhes
proporcionou 0s mesmos beneficios que os egressos das Escolas Normais.

Compreende-se que a acdo dos complementaristas foi significativa para suprir a
demanda de médo de obra docente no Estado de S&o Paulo. Atuaram localmente como
professores primarios nos Grupos Escolares, Escolas Isoladas e até mesmo ocuparam cadeiras
nas Escolas Normais e dire¢cdo dos Grupos Escolares, promovendo a circulagdo deles por
todas as regides e a contribuicdo para a irradiacdo do Modelo Escolar Paulista. Essa
contribuigdo permitiu a “rapida ¢ volumosa producdo de professores”, conforme tratado
anteriormente.

Apo0s 1917, a Escola Complementar, como via de acesso ao ensino normal, tornou-se a
formacdo intermediaria entre o ensino primario e o normal, preenchendo a lacuna entre eles,
mesmo que 0 governo ndo assumisse de fato o carater de ensino secundario que as Escolas
Complementares adquiriram apoés a referida data.

Por fim, nos ambitos estadual e nacional, esses homens foram produtores de
conhecimento e tomaram a frente do campo politico educacional,além de ocuparem cargos
importantes em outras areas profissionais e intelectuais. Divulgaram praticas pedagogicas que

ocorriam dentro da escola e se destacaram no campo politico brasileiro.
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CONSIDERACOES FINAIS

|
N4

A Escola Complementar foi inicialmente pensada como prolongamento da Escola
Priméria, papel esse ndo cumprido, uma vez que somente com a Lei n.° 5692/71 ocorreu a
ampliacdo da obrigatoriedade escolar de quatro para oito anos. Ao ser promovida a escola de
formacéo de professores, ela ganhou relevancia e assumiu a caracteristica que a marcou até
seus derradeiros dias.

O ciclo de vida da Escola Complementar foi marcado por dois momentos distintos: um
primeiro(1892-1910), em que cumpriu o papel de formar professores através de cinco
instituicdes: Escola Complementar da Capital, de Campinas, de Itapetininga, de Piracicaba e
de Guaratinguetd, ao lado da Escola Normal da Capital; um segundo momento (1918-1933),
em que se estabeleceu ao lado das Escolas Normais (Piracicaba, Campinas, Itapetininga,
Guaratingueta, Casa Branca, Botucatu, Bras, Sdo Carlos, Pirassununga e Capital) como pré-
formacéo para o Ensino Normal, cumprindo o papel de Ensino Secundario.

Esta tese demonstra o papel de preencher auséncias que a Escola Complementar
cumpriu num momento de constituicdo do sistema estadual de ensino do Estado de S&o Paulo.
Ainda que tenha sido tomada de empréstimo de experiéncias de outros paises, nas terras
paulistas ela adquiriu suas proprias caracteristicas, como foi demonstrado ao longo deste
estudo.

A Escola Complementar orbitava em torno da Escola Normal da Capital e da Escola
Modelo, mas adquiriu vida prépria quando, na forma da lei, foi convertida em escola de
formacdo de professores para a Escola Primaria. Ao contréario do que indica a historiografia,
ndo houve ambiguidade: a Escola Complementar se diferenciava da Escola Normal por sua
grade curricular, por ter adotado um carater de ensino secundario e por ter proporcionado a
quantidade de mé&o de obra docente para todo o Estado de Sdo Paulo no periodo da Primeira
Republica, principalmente para o interior do estado, nas regiGes mais distantes da capital. A
precariedade curricular aparece tanto na Escola Complementar quanto na Escola Normal,
especialmente, para esta ultima, no periodo entre 1892 e 1910.

N&o somente o legislador viu na Escola Complementar uma facilidade de implantacéo
da Escola; as municipalidades também reconheceram essa viabilidade, tendo em vista a
quantidade de pedidos de abertura veiculados pelo jornal Correio Paulistano. Pode-se inferir

gue a boa aceitacdo da Escola Complementar por parte da sociedade € fruto da auséncia do
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ensino secundario nas regides onde foi implantada e, portanto,foi 0 meio mais facil de acesso
a escolarizacdo num periodo em que apenas 20% da populacdo tinha acesso aos estudos.

A importéancia da Escola Complementar foi constatada quando ela retornou em 1917
como via de acesso a Escola Normal, mantendo um importante elo com 0s ensinos primario,
secundario e normal. Aos poucos, foi adotando caracteristicas de ensino secundario, mas
nunca foi assumida como tal pelos reformadores e legisladores.Sua extin¢do significou, na
verdade, a sua absorcdo finalmente pelo ensino secundario, pois sua representacdo foi
significativa a ponto de os sujeitos que fizeram parte dela se destacarem nos campos
educacionais e politicos em Séo Paulo e no Brasil.

A carreira de parte de seus egressos foi fundamental para criar uma rede de influéncias
dentro e fora das escolas e a frente de tomada de decisdes e organizacdes de legislacdo e
metodologias educacionais, sendo fulcrais para a organizacdo do campo educacional paulista
e a construcdo do sistema estadual de ensino. Alguns atuaram de maneira direta como agentes
implantadores das reformas da instrucdo publica paulista. O jornal Correio Paulistano, por
representar o grupo politico dominante, deu visibilidade a essas a¢des.

Os diretores das Escolas Complementares, simbolos dessas mudancas e
transformac0Oes, destacaram-se como 0s sujeitos principais das agdes do governo e suas
determinacdes ideoldgicas. O diretor organizava e estruturava a escola, comegando pela
contratacdo docente, e aplicava as normas e disciplinas estabelecidas pelo regimento interno.
Além disso, nomeavam colegas normalistas para auxiliarem na organizacdo pedagogica e
administrativa das Escolas Complementares.

A Escola Complementar contribuiu para a estruturagdo da carreira docente no que se
refere as denominacfes de cargos — tais como professor adjunto, professor substituto
complementarista, entre outros —, ou seja, criou-se uma hierarquia que persiste até os dias de
hoje.

No primeiro momento, em 1892, o corpo docente das Escolas Complementares foi
determinado partindo do principio de exceléncia e do destaque, especialmente pela Escola
Normal, o que permite inferir que havia uma qualidade, sendo a Escola Normal um dos
poucos graus de instrucdo disponiveis na época.

Apo6s a formatura, os complementaristas circularam entre as cidades do interior e
ocuparam cadeiras em todos 0s segmentos escolares. Ocuparam também cargos de direcdo de
Grupos Escolares e chegaram a atuar nas Escolas Normais. Criaram circulos intelectuais e
atribuiram um valor académico e cientifico, representando um sistema educacional da época.

Irradiaram o modelo escolar paulista e se tornaram os principais agentes das reformas da
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Instrucdo Publica. Foram figuras importantes que estavam relacionadas as Escolas
Complementares: Jodo Lourenco Rodrigues, Pedro Voss, Antonio Alves Aranha, Honorato
Faustino, dentre outros.

Por ter sido concebida inicialmente para ser uma continuacdo do curso primario, a
Escola Complementar teve em seu inicio uma polémica acerca da faixa etaria. Tendo em vista
gue o ensino estava sendo estruturado pela primeira vez na historia, é natural que seriam
matriculados alunos de diferentes idades. A preocupacdo maior estava relacionada a faixa
etaria para exercer a carreira docente.

As escolas complementares sempre acompanharam o crescimento das escolas,
suprindo a méo de obra docente ndo somente no periodo entre 1892 e 1910, mas também apds
1917, quando do seu retorno. Sempre mantiveram um ndmero consideravel de matriculas
durante toda a sua existéncia e a procura de alunos de varias classes sociais foi evidenciada
pelo jornal Correio Paulistano. Predominava um grande numero de mulheres, conforme
consta nos Anuarios de Ensino em o Livro Jubilar (RODRIGUES, 1930a).

As festas escolares eram frequentemente noticiadas pelo jornal, comprovando que a
Escola Complementar estava inserida no primado da visibilidade, sendo também utilizada
como um meio de propaganda politica promovida pelo PRP, conforme apresentado na se¢ao
4.

Por fim, os complementaristas que se destacaram na politica, no campo educacional e
intelectual da sociedade paulista foram: Sud Mennucci, Léo Vaz, Amadeu Mendes, Fabiano
Lozano, Jodo de Toledo, dentre outros que ndo foram retratados aqui. Estiveram a frente de
reformas educacionais, publica¢cBes de cunho politico e pedagdgico e destaque em outras
areas profissionais e se tornaram referéncia nas lutas politicas do professorado. Mostraram
que a Escola Complementar foi o ponto de partida na atencdo a formacdo da mao de obra

docente nos primérdios da Republica em Sao Paulo.
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