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INTRODUCAO

Embora existam mitos, inUmeros desconhecimentos e desconfiancas
em relacdo as TICs, explicitar a seriedade de trabalhos tedricos que vem
sendo desenvolvidos e experiéncias exitosas que s&o traduzidas por
resultados positivos nos diferentes espacos educacionais de certa forma
habilitam e legitimam a inser¢cdo dessa discussédo nos cursos de Licenciatura
em Pedagogia.

Do ponto de vista curricular é importante que os professores tenham
acesso as TICs, como forma de qualificar sua formacao para a utilizagdo de
ferramentas que sdo empregadas com frequéncia nos espagos virtuais. De
acordo com PERRENOUD (2000, p.123): “Nada a dizer a respeito das novas
tecnologias em um referencial de formagdo continuada ou inicial seria
indefensavel”.

Destacar a discussdo de préticas curriculares implica em reavaliar os
procedimentos segmentados nos quais a instituicdo escolar esteve
subjugada, implica em reconhecer a importancia de acodes interdisciplinares,
pautando-se em uma reavaliagdo de conteldos e métodos, respeitado a
diversidade cultural e os tempos de apropriacdo de cada profissional
envolvido (SILVA, 2005).

Ao trabalharmos em processos formativos, assumimos a
responsabilidade de deliberar sobre informagfes e elegermos, dentre muitas,
quais fardo parte de um repertério que se aprofundard em conhecimentos que
poderao ser Uteis a formacgéao profissional.

Formular propostas que incidam em processos que oportunizem o
preparo e o0 desenvolvimento dessas competéncias séo acdes

imprescindiveis. Nesse sentido, aspectos relacionados aos processos de
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ensino, aprendizagem e gestao se imbricam, tornando-se correlacionados por

exceléncia, como ratifica ALONSO:

A condicdo fundamental para o desenvolvimento organizacional &
a ‘gestdo do conhecimento’, como € conhecido hoje esse
processo nas organizacBes modernas, ja que € assim que as
pessoas aprendem e se desenvolvem, ao mesmo tempo, que
proporcionam o desenvolvimento organizacional...essa € a
caracteristica fundamental da organizagdo que aprende. (2007,
p.33)

Trata-se, pois, de conceber na formacao inicial e na organizacdo dos
programas das disciplinas do curso de Pedagogia a construcdo de trabalhos
coletivos por parte dos docentes, a fim de que essas construgbes possam
fazer sentido aos alunos e propiciem momentos de trabalhos
interdisciplinares.

Segundo LEVY (2000, p.28), inteligéncia coletiva “é uma inteligéncia
distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo
real, que resulta em uma mobilizacdo efetiva das competéncias”, de maneira
gue sejam complementares em torno de seu processo formativo, ou seja, 0
trabalho da gestdo escolar esta diretamente ligado as concep¢des de ensino
e de aprendizagem que ocorrerdo na unidade escolar, por meio do trabalho
docente.

Conforme ALONSO (2007), na atualidade tudo se modifica rapidamente
e 0 conhecimento ndo pode ser mais considerado estatico e acabado, ao
contrério, esta em constante processo de transformacdo e elaboracéo,
portanto, exige que o0s processos formativos mobilizem competéncias e
articule recursos pessoais, de forma a possibilitar aos sujeitos o
enfrentamento dos desafios da sociedade atual.

Projetos como “Gestado Escolar e Tecnologias”, “Escola de Gestores”,
“PRADIME”, “Formacéo de Gestores Escolares para o0 uso das Tecnologias
da Informagédo e Comunicacéo”, entre outros, fazem parte de uma pequena
amostragem de acdes, programas e iniciativas que ja ha alguns anos vem
sendo gestadas no sentido de incorporar as TICs nos espacos educacionais,
na modalidade de formac&o continuada ou em servico, tanto nos aspectos
relacionados aos processos de gestdo, quanto aos que envolvem diretamente
0s processos de ensino e de aprendizagem.

Diante desse quadro é de fundamental importancia propiciar uma
reflexdo mais apurada em relacdo as condi¢cbes de formacdo inicial dos
futuros profissionais que se deparardo com essa realidade.
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Nessa perspectiva, as disciplinas “Formagdo de Gestores e
Tecnologias”, “Conteudos e Métodos do Ensino de Geografia” e “Conteudos e
Métodos do Ensino de Histéria” se alinharam, respeitando suas
especificidades, com o intuito de discutir com os alunos do curso de
Pedagogia as possibilidades de insercdo da TICs nas unidades escolares, a
partir da construcao de projetos que respondessem a construgéo de trabalhos

colaborativos e que envolvessem a comunidade escolar.

A GESTAO E AS TECNOLOGIAS

Na disciplina “Formacédo de Gestores e Tecnologias” os objetivos
pautavam-se nas seguintes concepgdes: apresentar as TICs como
instrumentos aliados ao trabalho da Gestdo Escolar na perspectiva da
construcdo do trabalho coletivo e suas possibilidades nos espacos
educacionais; refletir aspectos relacionados as TICs na sociedade atual,
tendo em vista suas possibilidades de insercdo ao processo de ensino e de
aprendizagem; e construir referenciais que poderiam subsidiar a construgéo
de um trabalho a partir das TICs com diferentes profissionais da educacéo.

Fundamentos tedricos foram apresentados, indicacdo de artigos
académicos, anais de congressos, analise de casos e projetos, foram
propositos de estudos e leituras que subsidiassem discussfes em grupo e
aulas expositivas. Proposta de pesquisa e reconhecimento de diferentes
plataformas virtuais foram exploradas e analisadas, culminando na
organizacdo de semindrios de grupos apresentados a classe.

Como recurso tecnolégico optou-se em utilizar a plataforma virtual
TELEDUC, ambiente para a realizacdo de cursos a distancia e ou apoio as
aulas presenciais, desenvolvido pelo NIED (Nucleo de Informatica Aplicada a
Educacéo do Instituto de Computacdo da Unicamp). A disciplina foi oferecida
como optativa e teve adesdo de 34 alunos inscritos, matriculados no 8.°
periodo do curso de Pedagogia.

Como estratégia de ‘inclusdo digital’, em um primeiro momento foi
apresentado as ferramentas que seriam utilizadas, bem como suas
finalidades. O processo de inscricdo e preenchimento de dados pessoais foi
realizado coletivamente em laboratério de informatica, intencionalmente
almejando a possibilidade de encontros entre o individual e o coletivo. Nessa
oportunidade ja se caracterizavam momentos de interacdo e trocas entre 0s

membros do grupo.
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Segue a apresentacdo das ferramentas e suas fun¢fes utilizadas como
apoio a disciplina em questéo:

TELEDUC - Ferramentas escolhidas para o curso

Estrutura do Ambiente | Contém informag¢des sobre o funcionamento do
ambiente TelEduc.

Dinamica do Curso Contém informacdes sobre a metodologia e a
organizacao geral do curso.

Agenda E a pagina de entrada do ambiente e do curso em
andamento. Traz a programagdo de um
determinado periodo do curso (diaria, semanal,

etc.).
Atividades Apresenta as atividades a serem realizadas
durante o curso.
Material de Apoio Apresenta informagBes Uteis relacionadas a

tematica do curso, subsidiando o desenvolvimento
das atividades propostas

Leituras Apresenta artigos relacionados a tematica do
curso, podendo incluir sugestdes de revistas,
jornais, enderecos na Web, etc.

Foéruns de Permite acesso a uma pagina que contém topicos
gue estdo em discussdo naquele momento do
curso. O acompanhamento da discussédo se da
por meio da visualizacdo de forma estruturada das
mensagens ja enviadas e, a participacdo, por meio
do envio de mensagens.

Correio Trata-se de um sistema de correio eletrdnico
interno ao ambiente. Assim, todos os participantes
de um curso podem enviar e receber mensagens
através deste correio. Todos, a cada acesso,
devem consultar seu contetdo recurso a fim de
verificar as novas mensagens recebidas

Discussao

Grupos Permite a criacdo de grupos de pessoas para
facilitar a distribuicAo e/ou desenvolvimento de
tarefas

Perfil Trata-se de um espacgo reservado para que cada

participante do curso possa se apresentar aos
demais de maneira informal, descrevendo suas
principais caracteristicas, além de permitir a
edicdo de dados pessoais.

Diéario de Bordo Como o nome sugere, trata-se de um espago
reservado para que cada possa registrar suas
experiéncias ao longo participante do curso:
sucessos, dificuldades, duvidas, anseios visando
proporcionar meios que desencadeiem um
processo reflexivo a respeito do seu processo de
aprendizagem.

Portfélio Nesta ferramenta os participantes do curso podem
armazenar textos e arquivos utilizados e/ou
desenvolvidos durante o curso, bem como

enderecos da Internet.
FONTE: Dadossite:http://prograd.ead.unesp.br/~teleduc/pagina_inicial/cursos_all.php?&tipo_curso=A&cod_pasta
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Progressivamente, as ferramentas comecaram a ser exploradas e, como
todas as orientacdes e materiais ficavam postados nesse ambiente, os alunos
iniciaram experiéncias e vivencias reais nesse espaco de apoio virtual.

Segundo VALENTE (1996), a exigéncia atual da educacdo € de um
profissional critico, criativo, que tenha disponibilidade e potencial de aprender
a aprender, que demonstre capacidade de pensar, reconhecendo a
importancia do trabalho em grupo e seu potencial de constante
aprimoramento intelectual. Essas condicbes ndo sao passiveis de
transmissdo, mas sdo desenvolvidas mediante processos de participacdo e
depuracdo vivenciados em situacbes previamente planejadas com esse
intuito.

Quando se promove o uso do computador, o reconhecimento das TICs
e o0 exercicio de experimentos, independente dos resultados esperados a
priori, inaugura-se momentos inéditos diante das concep¢fes arcaicas da
educacao.

O papel da gestdo escolar passa necessariamente pela promocgéo de
acbes que sejam conclamadas pelo grupo, construindo condi¢bes para sua
exequibilidade de forma que favorecam a constru¢do do conhecimento pelo
aluno. PERRENOUD (2000, p.139,) destaca, que o0 seu papel concentra-se
“na criagdo, na gestdo e na regulacéo das situacdes de aprendizagem”.

Na medida em que 0s processos de ensino e aprendizagem acontecem
de mudltiplas formas e diferentes gradacgdes, 0s recursos tecnoldgicos, quando
bem gestados, podem ampliar esse repertério de estudo, permitindo aos
grupos envolvidos novas descobertas e inusitadas reflexdes. Ao professor
qgue se investe da pesquisa como fonte de conhecimento € aberto um
universo de possibilidades e a escola torna-se um espaco imensuravel do
saber. Como afirma DOWBOR:

A mudanca é hoje uma questdo de sobrevivéncia, e a
contestacdo ndo vird de “autoridades”, e sim do crescente e
insustentavel “saco cheio” dos alunos, que diariamente
comparam o0s excelentes filmes e reportagens cientificos que
surgem nas televisdo e nos jornais, com as mofadas apostilas e
repetitivas licdes da escola (2001, p.2.)

A medida que os alunos se apropriaram da plataforma virtual e as
diferentes possibilidades do uso das ferramentas disponibilizadas foi possivel
discutir a contribuicdo das TICs nos espac¢os educacionais, até porque 0S
trabalhos administrativo e pedagdégico sao indissociaveis € s6 ganham sentido
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guando as atividades pedagogicas podem ser revertidas em beneficios dos
processos de ensino e aprendizagem dos alunos.

Ao explorarem as potencialidades das ferramentas, praticar o exercicio
do registro sisteméatico do trabalho realizado, compartilhar didlogos implicados
em processos reflexivos, derivaram-se a construgédo de seminarios, que foram
apresentados em classe e partiam da exploracdo de espacos virtuais e
estudos o0s quais representavam a identidade coletiva dos grupos
organizados.

Esses momentos tornaram-se impares, na medida em que as
discussbes apresentadas prenunciavam iniciativas inusitadas, mas
extremamente representativas no sentido de reais possibilidades de
compartilhamento entre os profissionais que estdo na escola.

Ao término do semestre, dessa disciplina, segundo relato dos alunos,
barreiras haviam sido quebradas, conhecimentos foram reconhecidos e
resisténcias que criavam impeditivos da insercdo da TICs nos processos de
gestdo, ensino e aprendizagem inauguravam outra fase, agora de busca,

exploracéo e de possibilidades.

CURTAS COMO PRATICAS DE ENSINO

No anseio de promover o desenvolvimento de novas metodologias do
ensino de histéria e de geografia € que elaboramos um projeto de pesquisa
trienal (2010/2013) envolvendo a préatica de ensino de histéria e de geografia,
segundo a producgéo de curtas metragens.

Tais videos foram pensados segundo a necessidade de construir
expedientes metodoldgicos com base em categorias como lugar e cotidiano,
dai o enfoque envolvendo aspectos da cidade de Sao José do Rio Preto, caso
de “icones arquitetdnicos”, “logradouros publicos”, “inovacdes tecnoldgicas”,
“condicdes e marcos ambientais” e “sociabilidades rurais”.

A iniciativa para o desenvolvimento desta pesquisa se pautava na idéia
de que o ensino de histéria e de geografia por meio da producdo de curtas
metragens provoca reflexdes envolvendo o aprender a pensar (DEMO, 2001;
2001), o aprender a aprender (FREIRE, 1986; 1997) e o aprender a fazer
(FREINET, 1996; 1998).

Isto porque, pode suscitar no professor a compreensédo de que a sala de
aula é apenas um dos espacos no qual se constréi conhecimento, tendo em

vista que “esta construgcdo se da pela observacdo, vivéncia cotidiana,
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reflexdo, critica, abstracdo, adaptacdo e principalmente pela interagdo dos
sujeitos com outros sujeitos e objetos” (KONRATH, 2006, p.06).

A producdo dos curtas metragens também ndo se atrelou a um fim
pragmatico (no caso, simplesmente produzir um video envolvendo a histéria e
a geografia de S&do José do Rio Preto). Ao contrario disso, tratou-se de
oportunizar com os videos a possibilidade dos graduandos refletirem sobre o
ensino de histéria e de geografia, segundo a utilizacdo de uma nova
linguagem tecnoldgica e artistica (0 cinema), a associacdo com a realidade
dos alunos (dai o estudo do local e do urbano), bem como a promogéo de um
dialogo ativo e critico com as recomendag¢8es do PCN (1998).

Em virtude de se evitar um propésito pragméatico e, por extensao,
assumir um compromisso envolvendo a formacdo desses futuros professores
num sentido mais amplo é que o desenvolvimento desta pesquisa comportou
a preocupacdo com a captagcdo da experiéncia vivida pelos graduandos na
producéo dos curtas metragens.

Dai lancar-se mao do expediente de promover, entre outras coisas, 0
emprego de questionarios ao longo da producdo destes videos (“entrada”,
“fontes”, “roteiro”, “edi¢do” e “saida”), conforme metodologia qualitativa, mais
precisamente, a dos estudos de caso (ANDRE, 2005; MINAYO, 2010; YIN,
2005). Contudo, levando-se em consideragdo o0s objetivos deste texto, nos
valemos apenas das informacdes registradas nos questionarios “de entrada”
e “de saida”, respondidos pelos 32 graduandos em Pedagogia, matriculados
no 3° ano do curso em 2010.

Com o intuito de refletir sobre a formacao escolar dos graduandos é que
lhes foi perguntado no Questionario “de entrada” “Via de regra, qual foi a
experiéncia que viveu no ensino de geografia durante a escola?” A maioria
absoluta (26 entrevistados) respondeu objetivamente que o professor havia
se atido ao uso do livro didatico e manuseio de mapas (que deveriam ser
pintados ou cujas informag¢des expressas deveriam ser memorizadas), dai
predicados como “monétono”, “chato” e “fora da nossa realidade” serem
atribuidos a este tipo de saber escolar (constatacdo proxima a: CARVALHO,
2004; KAERCHER, 2003).

Segundo os alunos, o cinema foi muito pouco empregado pelos
professores de geografia, tendo em vista que 26 dos 32 entrevistados (81,2%)
afirmaram que néo foi empregado nas aulas. Assinala-se ainda que das 6
respostas positivas, 3 estavam associadas a expressfes como “poucas

LT

vezes”, “algumas vezes” e “as vezes”.
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Buscando ainda compreender a formacao escolar dos graduandos é
gue pergunta semelhante ao caso da geografia lhes foi feita em relacdo ao
ensino de histéria: “Via de regra, qual foi a experiéncia que viveu no ensino de
histéria durante a escola?”. A maioria (20 entrevistados) apontou de forma
direta para um ensino baseado, quase que exclusivamente, no emprego do
livro didatico, apostilas e textos escritos na lousa. Na maioria das vezes, o
conteldo era apresentado e ndo discutido, restando aos alunos apés a leitura
e/ou coOpia do texto tratado, responder questdes que seriam alvo de avaliacédo
futura, o que explica a opinido dos alunos de que o ensino de histéria
vivenciado foi algo igualmente “monaétono”.

De acordo com os alunos, os professores de histéria usaram com mais
freqiéncia o cinema em sala de aula, tendo em vista que “apenas” 13 dos 32
entrevistados (59,3%) confirmaram a auséncia do emprego desta prética
pedagdgica. Contudo, a maior freqiiéncia do uso de filmes ndo parece estar
vinculada necessariamente a melhor forma de aproveitar este recurso, uma
vez que os professores de histéria indicavam filmes “como tarefa” (1),
“ilustracdo” (1), “sem proposta/debate” (2), “rarissimo/raramente” (2) ou
apenas “alguns” utilizaram este expediente durante a formacdo escolar dos
alunos (1).

Além da preocupacdo com o entendimento da formacédo escolar dos
graduandos, dedicamos atencdo a compreensdo do contato que tiveram
anteriormente com certas tecnologias. Dai perguntas como: “Vocé ja utilizou
os recursos do Windows Movie Maker?”, “Vocé j4& manuseou maquina
filmografica?”, “De algum modo ja produziu algum tipo de filmagem?” e “Ja
participou de algum curso de edi¢do de imagem e som, cinema, video ou algo
deste tipo? Se a resposta for positiva, qual?”.

Mensuramos e analisamos as respostas envolvendo tais questdes.
Cerca de 34% dos alunos ja conheciam o Windows Movie Maker; em torno de
65% disseram ter utilizado filmadoras (em situagdes “caseiras”); praticamente
85% ja haviam produzido algum tipo de filme (“caseiros”); e apenas um havia
participado de curso envolvendo filmagem. Registrava-se, portanto, que em
geral a tecnologia necessaria na elaboracdo dos curtas metragens ndo era
totalmente desconhecida dos alunos.

Este quadro faz pensar na importancia das TICs no processo de ensino-
aprendizagem, por se tratar a cultura digital de algo familiar, tanto aos alunos
do Ensino Fundamental e Médio quanto aos préprios professores em
formacdo, cabendo, no que se refere ao segundo grupo, organizar estratégias
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gue permitam aprofundar este contato e que garantam o seu uso em projetos
envolvendo a educacéo.

A verificacdo desses dados impeliu a necessidade da organizacdo de
algumas acgbes. Foi oferecido aos alunos um curso temético, denominado
“Educacdo, Informética e Cinema: Introducdo ao uso do Windows Movie
Maker”, visando possibilitar um conhecimento introdutério dessa ferramenta
em conjunto com o entendimento dos angulos da camera e seu manuseio
para propositos educativos.

Por fim, registra-se ainda a promocdo de reunides semanais com 0s
grupos de alunos para que fossem discutidas as agbes desenvolvidas na
producéo dos curtas: caso do roteiro, selecdo de material, filmagens, edicéo e
montagem, tarefas que foram cumpridas mediante a adaptacdo destas
atividades ao proposito de construir narrativas destinadas ao ensino de
historia e de geografia (CARRIERE & BONITZER, 1996; CAMPOS, 20009;
BAYAO, 2002; MOLETTA, 2009).

No término do semestre letivo, 0os cinco curtas metragens elaborados
pelos grupos de graduandos foram apresentados em sala. Nesta ocasido, o
“questionério de saida” foi respondido e nele constava 11 perguntas, dentre
as quais: “Apos participar da producédo do curta metragem, houve algum tipo
de mudanga na maneira de enxergar o cinema?”

Nota-se nas respostas o conhecimento diferenciado das caracteristicas
da linguagem cinematografica e da complexidade envolvendo a producédo
deste tipo de video, uma vez que os graduandos se viram no cumprimento de
atividades associadas ao desempenho do papel de diretor, produtor,
cinegrafista, roteirista e até mesmo, em alguns casos, o de ator. Tal vivéncia

tornou recorrente a seguinte constatacao expressa por um dos alunos:

[...] acho que o cinema mais que um meio de entretenimento é
um meio de informacdo. As imagens podem refletir e dizer muito.
O professor deve ter consciéncia disso e pautar seu trabalho no
cinema para auxiliar na sua pratica pedagogica. Também percebi
o0 quanto é dificil a producdo de filme, quando fui ao cinema
assistir Tropa de Elite Il figuei imaginando isso, a mensagem que
o filme aborda e a maneira que é conduzida as filmagens. Tudo
iSso tem que ser muito bem pensado.

A experiéncia faz pensar no emprego do cinema na educacdo. Sem, de
modo algum, abandonar o uso pedagogico dos “filmes produzidos”, cabe
defender a producdo de videos por parte dos professores e alunos. Isto
porgue, a contar da experiéncia relatada, € licito afirmar que o segundo caso

parece oportunizar o entendimento do cinema “por dentro”, tendo em vista
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gue a linguagem cinematogréfica e tudo que envolve sua construcdo (plano,
roteiro, edicao, etc) foi assimilado pelos graduandos na prética.

Tal vivéncia parece ser vdlida ndo apenas para tratar dos contetdos
programaticos, mas especialmente para cumprimento da tarefa de formar
expectadores de cinema (DUARTE, 2009), para que entendam a gramética
desta arte, absorvam a riqueza cultural que os filmes transmitem e se
apropriem da potencialidade comunicativa desta linguagem, empregando-a
na educacao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A configuracdo da instituicdo escolar atual pouco tem respondido as
demandas e aos anseios daqueles que nela se inserem. Tanto alunos, como
profissionais da educacéo, pais e comunidade vivenciam e observam quantas
sdo as responsabilidades assumidas por esse espago e como muitas delas
ficam a desejar ou sem a devida atencdo. A organizacdo desse espaco passa
necessariamente por uma reestruturacdo de identidade, fins, meios e
intencionalidades, contudo ela ndo acontece de maneira acéfala, mas
sobretudo a partir de questdes pontuais que nascem das necessidades locais.

Nesse sentido, entender a escola como um campo de lutas e
contradices pode favorecer o reconhecimento de suas demandas, partindo
de indicativos que provoquem ac¢des mais assertivas. Dentro desse olhar, as
tecnologias - quando bem utilizadas e direcionadas - podem favorecer,
agilizar, organizar e expandir oportunidades que outrora se restringiam a
pequenos grupos ou espacgos. Para tanto, cabe a Instituicbes de Ensino
Superior desenvolverem debates e experiéncias em torno do uso das TICs
desde a formacdao inicial, tanto na gestao quanto nas praticas de ensino.

A formagdo inicial além dos inumeros desafios 0s quais vem
experimentado tem como primazia alinhavar suas disciplinas de maneira que
os alunos estabelecam relagbes entre elas e reconhegcam significados na
realidade escolar. A proposta de formacdo de profissionais para atuarem na
educacao atual reside em tamanha complexidade que se faz imperativo que
as iniciativas e proposi¢cdes da formacdo inicial impliqguem necessariamente
em projetos de construgdo coletiva e colaborativa, como indicadores de
trabalhos exequiveis.

A possibilidade do trabalho em grupo inaugura a construcdo de
trabalhos colaborativos, em que o compartihamento é construido
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coletivamente. Contudo, como esta ndo é uma pratica recorrente nas escolas
- tanto para alunos, como para professores — o trabalho coletivo é uma
vivéncia a ser experenciada, que exige negociacfes entre componentes,
praticas de abertura entre os pares, tolerancia mediante a convivéncia e o
exercicio de dialogos divergentes. Apesar dos desafios, somente nesse
processo de aprendizado coletivo € que se torna possivel fortalecer as
singularidades.

No contato e nas relagOes estabelecidas entre as disciplinas “Formacéao
de Gestores e Tecnologias”, “Contetdos e Métodos do Ensino de Geografia”
e “Contetdos e Métodos do Ensino de Histéria” implicadas no processo
descrito foi possivel estabelecer didlogos com alunos em processo formativo.

A experiéncia registrada nas praticas desenvolvidas nas disciplinas em
guestao reforca a necessidade da construgcédo de caminhos que culminem na
formacédo inicial, no caso a Universidade, rever seu enfoque pragmatico e
fragmentado.

E preciso promover o encontro das disciplinas que compdem a
formacdo de professores, agir na construcdo de eixos articuladores que,
estudados e refletidos coletivamente, possam ser expressos nos projetos
pedagdgicos e, de fato, serem legitimados nas praticas de sala de aula, junto
aos alunos dos cursos.

O processo descrito nesse trabalho foi possivel pois houve a
predisposicdo dos professores envolvidos para o dialogo, para a escuta e,
sobretudo, para o compartiihamento de saberes e fazeres. Cada profissional
carrega consigo uma multiplicidade de experiéncias, que, em alguns casos,
sdo desprezadas em determinados espacos académicos, como Sse nesse
I6cus, apenas alguns canones fossem reconhecidos.

A reflexdo proposta nesse trabalho caminha na diregdo contraria, pois
pautada no entendimento de que os processos formativos (envolvendo as
TICS ou né&o) se legitimam quando aqueles envolvidos tém a consciéncia de
um trabalho a fazer, a certeza de que tudo € provisério e a convic¢ao de que
somente pela educacdo e pelo conhecimento constante poderemos deixar
algumas marcas capazes de sustentar novas e inéditas concepcdes e

praticas pedagdgicas.
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