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“A covardia coloca a questdo: 'E seguro?’

O comodismo coloca a questéo: 'E popular?’

A etiqueta coloca a questdo: 'E elegante?’

Mas a consciéncia coloca a questéo, 'E correto?’

E chega uma altura em que temos de tomar uma
posicdo que ndo é segura, ndo é elegante, ndo é
popular, mas o temos de fazer porque a nossa
consciéncia nos diz que é essa a atitude correta.”

— Martin Luther King
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RESUMO

O exame vestibular é a via de acesso mais comum para o ensino superior no Brasil,
caracterizado como uma prova de questdes objetivas, versando sobre as areas do
conhecimento ciéncias da natureza, ciéncias humanas, matematica e suas
tecnologias, cujo resultado é classificatorio. Essa pratica, do ponto de vista
matematico, leva a uma realidade de ensino através do qual o foco esta em artificios
que retornem respostas corretas (como férmulas prontas), tratando com descaso a
percepcao do processo envolvido: como reflexo disso, podemos apontar alunos que
tém dificuldade de correlacionar conteudos matematicos com assuntos da realidade
em que vivem. Desta maneira, esta pesquisa tem por objetivos tragcar um breve
historico das universidades brasileiras e sua politica vigente de ingresso, além de
analisar a percepgao dos alunos do 1° ano dos cursos de Licenciatura e
Bacharelado da Faculdade de Ciéncias da UNESP/Bauru no que tange a prova do
vestibular como forma de adesdo ao ensino superior, levantando, também, as
vivéncias pessoais do sujeitos em sua educacdo matematica. Para tanto, foi utilizado
um questionario estruturado com questdes abertas e fechadas. Os dados foram
organizados por meio da construcdo de graficos, tabelas e seg¢des de estudo e
analisados a luz da literatura de referéncia qualitativa. Os resultados apontam que a
maioria dos entrevistados reflete a experimentacdo da Matematica como uma
ferramenta desconexa da realidade, além de apresentarem o potencial psicolégico
de medo e insegurancga de resolucdo de calculos matematicos para aprovagado no
vestibular, embora a maior parte deles considere um artificio essencial e que deva
ser apresentado no exame de admissdo. Além disso, embora os respondentes
também apontem para o vestibular como uma politica excludente, ndo sdo capazes
de apontar outra forma de acesso ao ensino superior.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Ensino Médio. Ensino Superior. Vestibular.



ABSTRACT

The college entrance exam is the most common access to higher education in Brazil.
It is characterized as a test of objective questions, dealing with the areas of
knowledge, such as, natural sciences, human sciences, mathematics and their
technologies, whose result classifies or does not classify the candidate. This practice,
from a mathematical point of view, leads to a teaching reality whereby the focus is on
devices that return correct answers (for example ready-made formulas), treating with
disregard the perception of the process involved: as a reflection of this, we can point
out students who have difficulty to correlate mathematical content with matters of the
reality in which they live. In that regard, this research aims to outline a brief history of
Brazilian universities and their current admission policy, in addition to analyzing the
perception of students in the 1st year of the Licentiate and Bachelor courses of the
Faculty of Sciences of UNESP/Bauru regarding the entrance exam as a way of
joining higher education, also approaching the personal experiences of the
Individuals in relation to their mathematics education. For that, a structured
questionnaire with open and closed questions was used. The data obtained were
organized through the construction of graphs, tables and study sections and
analyzed in the light of the qualitative reference literature. The results indicate that
most of the interviewees reflect the experimentation of Mathematics as a tool
disconnected from reality, in addition to presenting the psychological potential of fear
and insecurity in solving mathematical calculations for approval in the entrance
exam, although most of them consider it an essential device and that must be
presented in the entrance exam. Furthermore, although the respondents also point to
the entrance exam as an exclusionary policy, they are not able to point to another
form of access to higher education.

Keywords: Mathematics Education. High school. University education. College
entrance exam.
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1 INTRODUGAO

“Vocé pode ignorar a realidade, mas ndo pode ignorar as consequéncias de ignorar
a realidade.”
(Frase atribuida a Ayn Rand)

Em 4 de Julho de 2022 o site da BBC News Brasil langou uma reportagem
online, cujo titulo bem parece um momento corriqueiro do nosso cotidiano: “Brasil
desperdica 40% do talento das criangas, diz estudo inédito do Banco Mundial®.
Enganam-se aqueles que pensam que a reportagem pode nos impressionar mais
pela porcentagem de desperdicio dos talentos — que, por si sO, é espantosa — do
que pela visao quase apatica de que este é [aparentemente] um fenémeno natural
para qual o povo brasileiro estd destinado: talentos desperdigados, instituicoes
educacionais (e o proéprio sistema educacional) como objetos secundarios no plano
nacional e a verba de migalhas da lista de prioridades estatais € uma “esperanga”
anual (do verbo “esperar’), quase ndo uma esperanga literal.

Dar as costas para a realidade do nosso pais, nesses — e tantos outros —
cenarios, € cravar as inverdades de que o povo brasileiro nunca tera potencial para
atingir o topo da lista como pais desenvolvido e com Educagao de qualidade, e que
sempre foi, € e sera um pais tropical cujas maravilhas residem em corpos, no
futebol, no samba, no Carnaval e nas praias. Quando nos referimos a esses
aspectos pessoais e/ou culturais, em nenhum momento buscamos diminuir sua
presencga na vida do nosso povo; entretanto, € necessario que facamos uma séria
reflexdo dos caminhos que tragamos para o futuro, além de carregarmos conosco a
consciéncia de que o Brasil ndo se resume exclusivamente aos eventos citados
anteriormente: nosso pais carrega a unidao de culturas e povos do mundo inteiro,
miscigenados, imersos e ligados em aspectos tdo intimos que transcendem uma
duzia de palavras de explicagao ou divisdes inflexiveis de classes sociais.

Encaremos, assim, a inegavel existéncia de varios brasis (LAMBERT, 1967)
dentro deste grande Estado; realidades, talvez, descritas nas entrelinhas da
Geometria Euclidiana, onde pessoas dao vida a pontos, e estes, por caracteristicas

[ou realidades] comuns, tracam retas que cruzam-se aqui ou acola por outras

" CARRANCA, T. Brasil desperdiga 40% do talento das criangas, diz estudo inédito do Banco Mundial.
BBC News Brasil, Sao Paulo, 4 jul. 2022. Disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/brasil-62018496>. Acesso em: 9 set. 2022.
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infinitas retas paradas nos semaforos, dormindo nas ruas ou sobrevivendo com
restos de comida. Ainda, podemos depreender infinitas outras retas “socioparalelas”
desse sistema — que sequer cruzam-se durante uma vida —, sejam porque sao
repelidas pelas muralhas fortificadas dos palacios ou pela obscuridade de porbes
desconhecidos.

Separados por uma gama de dados numéricos e estatisticos, evocados a
mais do que brilhante interpretagdo de Seu Jorge, a musica “Brasis” (2006)? bradeja

a luz da realidade:

“Tem um Brasil que é prospero
Outro ndo muda
Um Brasil que investe

Outro que suga

[..]

Tem um Brasil que € lindo
Outro que fede
O Brasil que da

E igualzinho ao que pede

Pede paz, saude
Trabalho e dinheiro
Pede pelas criangas

Do pais inteiro

[..]

Tem um Brasil que soca
Outro que apanha

Um Brasil que saca

2 BRASIS. Intérprete: Seu Jorge. Compositores: Gabriel Moura, Jovi Joviniano e Seu Jorge. In:
BRASIS. Intérprete: Gabriel Moura. Rio de Janeiro: Som Livre, 2006. 1 CD, faixa 10. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=RLuVJgRBvco. Acesso em: 14 dez. 2022.
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Outro que chuta
Perde, ganha
Sobe, desce

Vai a luta bate bola

Porém nao vai a escola

[.]"

A cancéo trilha a alma brasileira em passos serenos, magistralmente descritos
em suas peculiaridades mais invasivas. E essas realidades, tdo peculiares em suas
diferencas grotescas, desconversam suas estabilidades socioculturais, educativas e
humanas. E, talvez o mais espantoso do conjunto da obra, sdo os olhos que buscam
o julgamento de ambas num pé de igualdade: seu apice certamente encontra-se na
forma com que é conduzido o vestibular.

Além disso, quando apontamos sobre desigualdades sociais brasileiras e o
sistema de vestibulares, € impossivel ndo vincularmos a discussao, também, a
defasagem escolar — e provavelmente sua matéria mais aterrorizante: a Matematica
(SILVEIRA, 2002). Pretende-se, assim, fazer uma analise historica e social do
vestibular como politica de acesso ao ensino superior, elencando, ainda, a presenca
da Matematica neste sistema como sendo um fator que influencia diretamente no

éxito ou na falha dos estudantes.

1.1 Objetivos gerais

A pesquisa tem como objetivos analisar a proposta do vestibular como
instrumento de ingresso e exclusdo no ensino superior, salientando as
desigualdades no acesso ao ensino superior e as dificuldades impostas aos alunos
de escola publica — de menor poder aquisitivo. Além disso, pretende-se analisar a
relagdo aluno-Matematica neste processo, numa busca por avaliar criticamente o
papel da Matematica no sistema dos vestibulares, apresentando-se [potencialmente]
como um fator capaz de restringir o acesso as universidades. Em unido as nossas
ideias anteriores, levantaremos as concepg¢des de alguns dos ingressantes dos
cursos de Licenciaturas e Bacharelados da Faculdade de Ciéncias - UNESP/Bauru,
buscando entender suas visbes sobre o impacto dos conteudos matematicos no

processo de ingresso no ensino superior.
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1.2 Objetivos especificos

e Tracgar um breve histérico sobre as universidades brasileiras;

e Investigar sobre 0 acesso a universidade e sobre as desigualdades sociais
deste sistema;

e Analisar o vestibular como instrumento de ingresso no ensino superior;

e Analisar a relagdo aluno-Matematica como possivel fator de inclusdo ou
exclusao quanto ao acesso as universidades;

e |evantar concepgdes de alunos ingressantes dos cursos de Licenciaturas e
Bacharelados da Faculdade de Ciéncias - UNESP/Bauru a respeito da

importancia dos conteudos matematicos no processo do vestibular

2 JUSTIFICATIVA

“Um povo que ndo conhece sua histdria esta fadado a repeti-la.”
(Edmund Burke)

Para adentrarmos as tematicas, antes de tudo, precisamos purgar alguns
preceitos e alinharmos nossos pensamentos com a reflexdo do proprio processo
critico. E imprescindivel que passemos por este processo, enquanto sujeitos sociais,
e que pretendamos a existéncia de posicionamento e argumentagdo dos alunos,
enquanto mentores. Seja qual for o grau de estudo, educador ou apenas um
entusiasta, devemos inquietar-nos frente o comodismo da falsa impoténcia e a culpa
das instancias superiores. E fundamental a autocritica e a aceitacdo de que
possuimos alguma(s) caracteristica(s) negativa(s) que deve(m) ser conhecida(s) e
refletida(s); ndo sdo cacos de vidro que podem ser jogados debaixo do tapete e
esquecidos sem que hajam consequéncias. Somos ignorantes em partes muito
maiores do que nossos dominios intelectuais. E devemos reconhecé-lo. Devemos
pensar na escola além do que apenas um ambiente basico e estruturado “[...] para
ensinar a ler, a escrever, [...] ensina a fazer conta, ensina Quimica, ensina Fisica
[...]", como proferido pelo Ex-ministro da Educacdo Abraham Weintraub — que
sequer possui formacdo de educador — em entrevista ao canal Brasil Paralelo

(2020). E nossa sina enfrentar injusticas trazidas por sistemas desiguais.
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Dito isso, podemos inferir a escola como um ambiente para o ensino da
Ciéncia e da reflexao critica. E € impossivel desvincular uma da outra. Nas palavras
de Raul Seixas, devemos encarar este processo como uma “Mosca na Sopa’
(1973)%

“.]

Eu sou a mosca que pousou em sua sopa
Eu sou a mosca que pintou pra lhe abusar
Eu sou a mosca que perturba o seu sono

Eu sou a mosca no seu quarto a zumbizar

[.]

E ndo adianta vir me detetizar

]

Porque vocé mata uma e vem outra em meu lugar

[.]

Em frases simples temos a expresséo de algumas das virtudes desta jornada
cientifica e docente em que estamos embarcados: inquietacdo, revolta, luta. E
decerto que provavel, ndao conheceremos seu fim, por infinitos motivos que
extrapolam nossa consciéncia. E é fato que podemos apontar, em diversas
instancias, a mente que critica é, também, aquela que acata — seja por consenso ou
pela necessidade; por vezes pelo comodismo. Ha necessidade de um basta.

E na sobrevivéncia desse mundo [real], envolto pelo senso de concorréncia e
medido pela pericia no “fazer-sem-pensar”, tecemos uma das facetas educacionais
brasileiras: a devolucdo de “respostas corretas”. Impensadas. Desvinculadas, por
vezes, do processo critico. Infundadas. Verdadeiras tentativas de robotizar mente e

criatividade humanas.

“I...]

Decoreba: Esse é o método de ensino

¥ MOSCA na sopa. Intérprete: Raul Seixas. Compositor: Raul Seixas. /n: KRIG-HA, BANDOLO!.
Intérprete: Raul Seixas. Rio de Janeiro: Philips Records, 1973. 1 disco, lado A, faixa 1. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=To8aK31ShD8. Acesso em: 16 dez. 2022.
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Eles me tratam como ameba e assim eu n&o raciocino

[.]

Porque eu quero usar a mente pra ficar inteligente

Eu sei que ainda ndo sou gente grande, mas eu ja sou gente

[

21 Aignorancia é uma dadiva (?) — O processo da reflexao critica

Raul Santos Seixas, o eterno Maluco Beleza, baiano, nascido as celebragdes
do fim da Segunda Grande Guerra. Como um dos patronos do rock’n roll brasileiro
deixou-nos um legado para além de sua excepcional musicalidade: proferiu — de
forma pouco filosofica em “So pra variar” (1980)° — uma das célebres maximas do
século XXI: “E pena eu ndo ser burro / N3o sofria tanto”. Sob licenca poética, o
termo que soaria pejorativo — “burro” — encarna-se como uma critica
autoprovocada, cuja culpa reside na propria vontade de conhecer e entender a
realidade — o que transforma-se em um flagelo vitalicio —, para além de outras
frases semelhantes de uso comum, embebidas de caos e desesperanga em troca do
estimado conhecimento.

De forma nenhuma buscamos desmerecer grandes pensadores (e/ou
educadores) acerca de suas reflexdes da natureza humana e a busca ferrenha pela
liberdade de pensamento — e pensamento critico. Na perspectiva do professor
enquanto preceptor, e apoiado por grandes nomes como Freire (2014), a
praticabilidade de uma educacdo libertadora prové inteligéncia humana aos
ensinados e os aprovisiona do criticismo necessario a propria formalizacdo de sua
humanidade. Em detrimento disso, em uma perspectiva filoséfica — ao melhor estilo
da Alegoria da Caverna (PLATAO, 2000) —, prover conhecimento mune o individuo
de sua realidade, cegando-lhe, por vezes, com fatos que desacordam as crencas

pessoais. Isso é desconfortavel. Deve sé-lo. Todavia, ndo deve ser deixado de lado,

4 ESTUDO errado. Intérprete: Gabriel O Pensador. Compositores: Gabriel O Pensador. In: AINDA E
SO O COMECO. Intérprete: Gabriel O Pensador. Rio de Janeiro: Columbia Records, 1995. 1 CD,
faixa 6. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SQVbrILJxac. Acesso em: 19 dez. 2022.

53S0 pra variar. Intérprete: Raul Seixas. Compositores: Kika Seixas, Claudio Roberto, Raul Seixas. In:
ABRE-TE SESAMO. Intérprete: Raul Seixas. Rio de Janeiro: Columbia Records, 1980. 1 disco, lado
B, faixa 3. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=hLAPB_mXo5M. Acesso em: 16 dez.
2022.
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deixado para depois ou confiado ao préprio individuo; caso ocorra, a comodidade e
o preconceito tracar-lhe-do ainda mais amarras a propria caverna.

Dito isso, antes que apontemos [ainda mais] criticas as camadas politicas e
sociais brasileiras, propomos algumas questdes como exercicio de reflexdo: “Eu
conhec¢o a quantidade de calorias diarias necessarias para manter seu corpo em
estado saudavel?”; “Conheco a quantidade de calorias que consumo no café da
manha? Ou em todo meu dia?”; “Durante algum periodo da sua vida escolar eu tive
estudos, aulas ou projetos que se aprofundassem na educagao alimentar?”

Bem sabemos da aparente incoeréncia deste exercicio para com o tema
central do nosso trabalho, contudo, s6 temos a ganhar nessa interagao.

Ao tocarmos no assunto da educacdo alimentar, nossa busca é em relevar
demais assuntos ligados a tematica, para além da saude. Suponhamos que, para
seu almogo, um jovem coma um prato de arroz e macarrdo. Certamente que seu
apetite sera saciado por algum tempo, entretanto, quais efeitos estes alimentos tém
em seu corpo, visto que sado fontes de carboidratos? Seriam esses os nutrientes
necessarios para uma dieta diaria, no minimo, mediana? Se sim, em que quantidade
devem ser consumidos? E se este mesmo jovem fosse impossibilitado de almocar
trés ou quatro vezes por semana porque seu tempo nao lhe permite; quais os efeitos
disso ao fim de um ano? E se, com frequéncia, o almogo fosse trocado por um fast
food? Quais as reais mudancas (fisiologicas e morfologicas) seu corpo sofreria no
periodo de um ano? E apds cinco ou dez anos?

Temos indicios — por vivéncia coletiva — de que as situagdes acima nao
apresentam condigdes saudaveis de vivéncia para o sujeito-exemplo; decerto que a
maioria de ndés nao poderia precisar as respostas, sendo embasadas, em maioria,
por achismos. E aqui € por onde devemos comecgar: devemos entender o café da
manha, o almogo e o jantar que tomamos. De tal maneira, levantar essas e outras
questdes (principalmente no ambiente escolar), concebe ao aluno uma chama de
discernimento que pode evoluir-se a partir de uma questao: “Se devo me atentar a
comida que eu mais gosto, em que mais devo ter atengcéo?”.

E um processo gradativo. Inicia-se com questdes pessoais. Inicia-se com
perguntas infantes, logo em poucos anos de vida: “Por que o céu é azul?”; “Por que
a Lua ndo cai?”; “Por que vaca come ‘mato’?”. Sdo perguntas magicas de um
pequeno cientista; sdo barras de ouro proferidas em questdes mais profundas do

gue sua mente jovial poderia conceber. E, como obra de imensuraveis destinos, em
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algum momento de dificil precisdo [e de ocorréncia provavel], por quaisquer que
sejam os elementos que o cercam, suas duvidas primordiais transfiguram-se em
pecados. Vao sendo erradicadas como pragas em plantagdes, transgredidas e
usurpadas. Sua pequena mente, a frente de grandes mistérios, encontra-se numa
jaula; esquecida, flagelada. Subjugada num ato descientifico em prol da paz
[pessoal] ou da ciéncia [escolar].

Posteriormente, na busca de revitalizar criatividades cativas, € preceito que os
professores comecem pelos comegos: suas jornadas e contatos com os alunos
refundamentam a existéncia de questdes e reconstroem uma confianga esquecida.
O processo da-se de diversas maneiras € nao cabe a este trabalho a exploragao
eximia de suas qualidades, entretanto, € de nosso interesse um topico que
espera-se coletividade: a chama do pensamento critico. E novamente podemos
levar em conta os gostos alimentares dos individuos.

A reflexdo de seus maiores gostos e desgostos e os motivos pelos quais
apreciam determinados alimentos da abertura intrinseca para irmos além e, quando
mediado — mas ndo guiado — pelo professor, certamente que pode exibir novas
perspectivas em panoramas pessoais e mundanos. Nesse ponto, como um pavio
que se acende, sua pratica da “filosofia” — a investigacdo individual —
incendeia-lhe: sua experiéncia unida ao prazer em adquirir respostas confere-lhe um
permanente estado de busca e conhecimento. Com a pratica das discussdes com
colegas em ambientes sociais e escolares — e pelas mediagbes feitas por
professores —, ha uma forte possibilidade de que sua percepcdo, nos anos
seguintes, ultrapasse o bloco individual e estenda-se ao bloco social de sua
comunidade, cidade ou pais.

E claro que, nessa realidade, estamos levando em conta um cendrio utépico
em que todos os individuos terdo as melhores oportunidades e desenvolver-se-do
da melhor maneira, no melhor dos casos; o que evidentemente ndo acontece no
mundo real. Ainda assim, consideremos levar uma pequena parte desta utopia
conosco e deixemo-nos envolver pelo vislumbre de uma realidade. Encaremos,
entdo — mesmo de forma minima —, que todas as criangas e jovens brasileiros
frequentem a escola e tenham algum grau de exposi¢cao ao criticismo pessoal e
social. Nao estamos falando de leituras e discussdes aprofundadas em sala de aula
ou projetos proficuos na area; encaremos que, ao proprio modo, cada qual possua

um grau de contato e absor¢cdo desta pratica, antes mesmo dos grupos de
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semelhantes sejam naturalmente formados. Ainda em nossa utopia, pensemos que
cada um dos individuos seja mediado a vivenciar experiéncias semelhantes — boas
ou mas, a depender de suas perspectivas —, posicionar-se diante delas e defender
seu ponto de vista com argumentos fundamentados. Certamente que veriamos uma
gama de opinides — e ndo caberia ao julgamento de justicas, uma vez que esta é a
percepgao propria do sujeito — em diversas camadas emocionais, pessoais ou
sociais.

Para estudiosos da area, isso proveria um estudo cientifico no minimo
interessante, no qual o objeto de interesse independe dos resultados e das posi¢cdes
adotadas: ele mora no processo. Em suma, nossa utopia reflete a adaptacdo de um
ditado popular: “Melhor uma crianga pensando alguma coisa por si, do que duas
sendo coagidas a tal”. Em outro molde, apresentamos um esquema légico do

processo:

Educacéo critica =¥ Senso critico do educando =» Questionamento, pesquisa e

opiniao =» Impacto no futuro

Os resultados desse processo seriam colhidos em décadas, levando em conta
0s cenarios com funcionamento minimo; todavia, podemos considera-lo como uma
introducéo valida.

Agregado a necessidade da discussao e da criticidade no ambiente escolar,
temos, também, a necessidade de “elevar o tom” e adapta-la ao ensino superior —
por decorréncia natural e/ou hierarquica —: Pouco se discute a Universidade. Nao
se discute a Universidade ou sua politica de exclusao (SILVA, 2001). Nao se discute
as camadas sociais mais abastadas e seu ingresso favorecido nas Universidades
Estaduais e Federais, enquanto o extremo oposto ocorre; onde jovens mais pobres
frequentam — quando o fazem — faculdades particulares, [possivel] decorréncia de

um sistema que preza pelo “éxito” daqueles que possuem educacéo de qualidade: o

sistema de vestibulares. Estes serdo os topicos da nossa préxima discussao.

2.2 Dias de um passado presente

Ha muito se consolida a ideia de um local de estudos, onde a troca e a

discussdo do conhecimento s&o difundidas: essas ja eram premissas trabalhadas
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nas escolas da Grécia Antiga, sendo sua provavel — e maior — referéncia a
Academia de Atenas, fundada por Platdo por volta do Século IV A.E.C. Entretanto,
talvez seja um tanto “delicado” abordarmos esta como sendo a primeira universidade
ocidental, uma vez que a formacado de seus estudantes visava, dentre muitos, a
pratica e a difusdo da Filosofia — cujo intuito prezava por altos patamares do saber
e da reflexdo humana — e nao a construgdo de conhecimentos que hoje julgamos
“cientificos” — outro ponto “delicado” de destacarmos, visto que, cronologicamente,
se aplicarmos o conceito de Ciéncia (e seus métodos) a época, teremos como
resultado um anacronismo, pois tais ideias sé foram estruturadas por Galileu Galilei
em meados do século XVI. Em suma, e dadas as propor¢des, as Academias Gregas
estavam mais proximas das escolas modernas, provendo conhecimento e reflexao
para formacao de filésofos em prol do bem-estar de sua sociedade (como a
preparagao politica), do que um ambiente para formagdo de “profissionais
capacitados” — como meédicos ou estudiosos das Leis —, proposta que viria a
desenhar-se por volta do ano de 1088 A.E.C., com o que € considerada, de fato, a
primeira Universidade ocidental: a Universidade de Bolonha.

Buarque (1994) da-nos um direcionamento sobre a origem das Universidades:

[...] na origem da universidade estava a transigdo da humanidade de uma
etapa para outra: da vida rural para a vida urbana, do pensamento
dogmatico para o racionalismo, do mundo eterno e espiritual para o mundo
temporal e terreno, da ldade Média para a Renascencga. A Universidade ¢é a
filha da transicdo e elemento dos novos tempos e de novo paradigma”
(1994, p. 21).

Sob essa perspectiva, podemos encarar a Universidade como “um passo
além” da construgao intelectual humana, cujo ambiente acata conjecturas racionais e
cientificas, ainda que as primeiras universidades tenham nascido dos interesses da
Igreja e do Estado (JANOTTI, 1992) — com excegdao da Universidade de
Salamanca, concebida unicamente por iniciativa da Monarquia espanhola. Nesse
ambito, a Universidade de Bolonha surgiu, como preconiza o nome, na cidade de
Bologna, no norte da lItalia, e mantém-se em atividade desde sua criagcdo — ha
quase um milénio —, figurando entre as ilustres Universidades do mundo. Sua

fundacao deu-se:

[...] espontaneamente, por iniciativa de varios estudantes que se reuniram
em formas primitivas de ‘associagao’, definindo os objetivos de ensino e



24

supervisionando sua implementagdo adequada [nesse ambiente]. Os
professores, por sua vez, pagos diretamente pelos alunos, muitas vezes os
recebiam em suas casas e construiam com eles relagbes quase familiares.
(UNIVERSITA DI BOLOGNA, 2022, sem paginagéo, tradug&o nossa) ®

As informacgdes apresentadas foram tiradas direto da homepage da
Universidade de Bologna, que consta com diversas outras paginas de relatos de sua
edificagao, tramites politicos e religiosos, a incorporagcdo de novos temas de estudo
no decorrer dos século e um angulo de visdo que nos faz acompanhar bem de perto
a historia progressiva de toda a Europa, onde a Universidade, inclusive, foi solicitada

a fazé-lo:

Foram tempos dificeis e revolucionarios, durante os quais os sistemas
feudais estaticos foram abalados pela estrondosa ascensdo das Comunas,
de novas classes sociais e pela relagdo cada vez mais precaria entre o
Império e o Papado. Era necessario, portanto, encontrar solugdes legais que
ajudassem a regular e lidar com esse dificil renascimento. Foi Bolonha e
sua Escola, ja entdo famosa, que foram chamados a moldar o destino da
Europa. (UNIVERSITA DI BOLOGNA, 2022, sem paginacdo, tradugéo
nossa) ’

Outras Universidades procedem a pioneira Bolonha e descrevem importantes
Universidades e de grande influéncia européia: Universidade de Paris (1150 — 1970),
Universidade de Oxford (1096 — atualmente) e Universidade de Montpellier (1289 —

atualmente)

Essas universidades nasceram espontaneamente e se destacaram no
cenario mundial. A Universidade de Paris, numa época em que havia
poucos 6Orgdos de opinido, consagrou-se nessa area € no campo da
Filosofia e na Teologia. Enquanto a Universidade da Bolonha destacava-se
no campo do direito civil e candnico, a de Oxford, resultado do processo de
migracdo de professores e alunos de Paris para a Inglaterra, em 1167,
destacou-se na area da Filosofia. A Universidade de Montpellier alcangou
repercussao no campo da Medicina. (LAMPERT, 1997, p. 71)

¢ “The University of Bologna arose spontaneously as a result of the initiative of several students, who
got together in primitive forms of association, setting the teaching goals and overseeing their proper
implementation. The teachers, in turn, who were paid directly by the students, often welcomed them
into their homes and built almost family-like relationships with them.” (UNIVERSITA DI BOLOGNA,
2022)

"“These were difficult and revolutionary times, during which static feudal systems were shaken by the
roaring rise of the Communes, of their new social classes and by the increasingly precarious
relationship between the Empire and the Papacy. It was therefore necessary to find legal solutions that
would help regulate and handle this difficult rebirth. It was Bologna and its School, which by then had
become famous, that were called upon to shape the destiny of Europe.” (UNIVERSITA DI BOLOGNA,
2022)
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Ha necessidade de entendermos o inicio rudimentar do sistema que hoje
consideramos o “Ensino Superior’. E podemos inferir pela passagem ‘[...]
professores, por sua vez, pagos diretamente pelos alunos, muitas vezes os
recebiam em suas casas e construiam com eles relagcbes quase familiares”
(UNIVERSITA DI BOLOGNA, 2022, traducéo nossa, grifo nosso)® que os alunos
deveriam arcar totalmente com as despesas de estudo, hospedagem e alimentagao,
mesmo vindo de “[..] de todas as partes do mundo [..]” (UNIVERSITA DI
BOLOGNA, 2022, tradugao nossa).

Surpreendentemente, a Universidade de Salamanca (1218 — atualmente) — a
Universidade inaugural da lingua espanhola —, criada por Afonso IX de Leao, teve
sua proposta concordante a participagao de varios setores da populagao além dos
nobres (UNIVERSIDAD DE SALAMANCA, 2022), corroborando com o0s
apontamentos de Lampert (1997, p. 76), de que Universidades europeias abarcavam

diversas classes sociais:

As universidades eram frequentadas por nobres, burgueses e filhos de
agricultores. Os jovens nobres e burgueses eram a maioria dos estudantes.
Os discentes pobres ficavam isentos do pagamento de taxas e se
utilizavam de diferentes expedientes a sobrevivéncia. Prestavam
servicos aos estudantes abastados, assegurando, assim, moradia e comida.
Outros se dedicavam a copia, a cantoria da Igreja. O sistema universitario
permitia a ascensao social de um certo numero de filhos de camponeses. A
sociedade do ocidente havia até entdo conhecido o nascimento, a riqueza e
o sorteio como formas de acesso ao poder. (LAMPERT, 1997, p. 76, grifo
Nosso)

A participacdo das camadas populares nas Universidades da Idade Média
acompanhavam outro ponto categérico: o ingresso na Universidade n&o exigia
exame de admissao; entretanto, o aluno deveria criar vinculos proficuos com um
professor para que pudesse manter altos niveis de instrugdo. Ainda assim, a vida
nao tornava-se menos dificil, visto que os livros eram poucos e caros, além dos
estudos serem rigorosos, o que conferia altos indices de desisténcia dos estudantes.
(LAMPERT, 1997).

2.3 Um povo herdico e um brado retumbante

84...] The teachers, in turn, who were paid directly by the students, often welcomed them into their
homes and built almost family-like relationships with them.” (UNIVERSITA DI BOLOGNA, 2022)
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Quando buscamos refletir sobre a construcao das primeiras Universidades em
solo brasileiro, € necessario que facamos um breve panorama historico europeu;
mais precisamente, do cerco que se encontrava Portugal.

Os dias tortuosos para a metrépole portuguesa iniciaram-se apés o Golpe de
Estado de 18 de brumario, quando Napoledo Bonaparte assume a frente do Estado
francés e, nos anos seguintes, inicia sua busca pela expanséo dos territérios e dos
ideais florescidos na Revolugao Francesa. Entretanto, em meio a conflitos e vitdrias,
um grande rival se oporia firmemente as investidas: Inglaterra. Com as dificuldades
no embate frente a frente contra o Reino Britanico, em uma tentativa de exclusao
econdmica de seu principal inimigo, foi decretado o Bloqueio Continental: manobra
que proibia os portos europeus de realizar quaisquer relagbes comerciais com
produtos ingleses.

A primeira vista, seu plano apresentava grande potencial, visto que,
geograficamente, privar a Inglaterra de contatos comerciais com a Europa causaria
uma exclusao severa a terra da Rainha. Apesar disso, seu objetivo principal nao foi
alcangado; pode-se dizer até que “o tiro saiu pela culatra”, uma vez que o embargo
econdmico afetou bruscamente os paises que dependiam do comércio inglés e,
dentre eles, Portugal. Dessa forma, na tentativa de evadir as dificuldades — e
manter acordos diplomaticos e econdmicos —, Portugal viu como unica alternativa
ignorar o Bloqueio e manter os contatos comerciais com a Inglaterra. Uma atitude
ousada: o pais sofreu grande pressao diplomatica para a sabotagem das relagbes
luso-britanicas — todas ineficazes. E essa transgressao teria seu preco.

O Imperador francés decidiu pela invasédo do territério de Portugal. Para tal,
por questdes logisticas, Bonaparte buscou retaliacdo por terra: firmou o Tratado de
Fontainebleau (SILVA, 2012) com a Espanha — requerendo travessia livre das
tropas francesas para o pais portugués — e rumou ao objetivo. Para seu “infortunio”,
dias antes da assinatura do Tratado, Portugal e Inglaterra assinaram uma
Convencao Secreta que previa a transferéncia da Monarquia Portuguesa para o
Brasil, com intuito de prover escolta maritima a Familia Real portuguesa, em troca
de relagdes comerciais inteiramente benéficas aos britanicos. Dessa maneira deu-se
o preludio de nossa historia e, no ocaso de Janeiro de 1808, a Familia Real
conhecera o porto de Salvador.

“‘Até entdo a filosofia colonial dificultava o ensino superior no Brasil, por
considera-lo ameaca aos interesses da corte” (FACULDADE DE MEDICINA - UFRJ,
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2022). Todavia, neste ponto, a relagado de metropole-colénia deixa de existir: o Brasil
torna-se, momentaneamente, o centro das atengdes. Dessa maneira, apos a
abertura dos portos as nagcdes amigas (dias apos a instalagdo da Familia Real em

Salvador), o principe regente Dom Joao VI

[...] assinou, em 18 de fevereiro de 1808, o documento que mandou criar a
Escola de Cirurgia da Bahia, no antigo Hospital Real Militar da Cidade do
Salvador, que ocupava o prédio do Colégio dos Jesuitas, construido em
1553, no Terreiro de Jesus. (FACULDADE DE MEDICINA DA BAHIA, 2022,
sem paginagao)

Isso significa que o Brasil finalmente passou a ser valorizado? E a resposta &
um sonoro “ndo!”. E verdade que houveram melhorias em varios aspectos, como
“[...] abertura de estradas, [...] constru¢cdo de fabricas de vidro e pdlvora e a criagao
da primeira escola de medicina do Brasil [...]” (FENELON, 2011, sem paginagao),
mas a educacgao ficou no plano secundario nacional, mesmo ap6s mais de trezentos
anos sem a autorizagao para oferecer cursos superiores — o que forcava os filhos
da elite colonial a viagens para os paises europeus, com intuito de completarem sua
formagao (FENELON, 2011).

Logo em 1808 tivemos a construgao das duas primeiras instituicbes de ensino
superior (“faculdades”) em solo brasileiro: a Escola de Cirurgia da Bahia (hoje
conhecida por Faculdade de Medicina da Bahia) e a Escola de Anatomia, Medicina e
Cirurgia (a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro). A primeira Universidade
brasileira, a Universidade de Manaus (hoje Universidade Federal de Manaus) viria a
surgir apenas em meados de 1909 — cem anos apos a criacdo das primeiras
instituicdes de ensino superior. Vale ressaltar que ha diferencas simplérias entre
“faculdade” e “universidade”: as faculdades sao instituicbes de ensino superior que
possuem estudos especializados em determinadas areas — como exemplo, temos
as primeiras faculdades do Brasil, locais especializados na pratica da Medicina. Por
outro lado, as universidades representam locais com maior autonomia na criagao de
cursos e desenvolvimento de pesquisas em diversas areas, abrangendo uma gama
maior de possibilidades.

E claro que ndo podemos tomar atos da Familia Real como bondade as terras
e ao povo brasileiro. Pelo contrario: a fundacdo do Jardim Botanico do Rio de
Janeiro (1808), a Biblioteca Nacional (1810), o Museu Nacional (1818) e outros

institutos nacionais traziam consigo a esséncia da elite europeia, numa tentativa de
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promover as familias recém-chegadas um ambiente semelhante a vivéncia na
Europa. Era uma forma de apresentar uma “nova sociedade” aos brasileiros,
apresenta-los a “civilidade” e a “cultura”; tanto que as primeiras influéncias da
universidade no Brasil eram voltadas para atender as necessidades da Nacao
(BOTTONI; SARDANO; FILHO, 2013). Nessa perspectiva, as ideias primordiais dos
cursos superiores brasileiros poderiam ser vistas unicamente como ferramenta de
formacgao profissional e politica dos cidaddaos em vias opostas as instituicbes “de
fato” do ensino superior, cujo intuito € desenvolver e apresentar o saber cientifico
(BOTTONI; SARDANO; FILHO, 2013) — modelo préximo ao que possuimos hoje.

Para que os estudantes ingressassem nas primeiras faculdades brasileiras,
havia a necessidade de apresentar um certificado de conclusdo do ensino
secundario, através do qual o aluno deveria fazer uma prova ao fim do seu ciclo
escolar para apresentar proficiéncia nos conteudos. Nao havia quantidade de vagas
disponiveis nos cursos, pois a quantidade de vagas excedia o numero de alunos
matriculados. E vale dizer que seria incorreto afirmar que esses exames seriam “0s
primérdios do vestibular”, visto que essas provas de proficiéncia ndo tinham intencao
de classificar alunos em uma lista; tratava-se apenas de um exame para assegurar
seu aproveitamento na escola e garantir a continuidade no ensino superior.

Hoje, para o ingresso nas universidades brasileiras, ha necessidade de se
realizar e ser aprovado em um exame classificatério — o vestibular. Esse sistema é
a forma mais comum de acesso as faculdades e universidades brasileiras, presente
em praticamente todas as unidades do pais. Apesar de sua estrutura base ser a
mesma — uma série de questdes objetivas e/ou dissertativas com conteudos do
nivel do Ensino Médio —, existem varios critérios de avaliagdo, contando, em
diversos casos, em seu acordo a redacdo. Este modelo, por sua popularidade,
parece descrever um sistema “normal”’ (ou aceitavel) de ingresso, colocando em
ordem decrescente do participante com maior quantidade de acertos (visto “0 mais
capacitado”) para o participante com menor quantidade de acertos na prova.

Nao é necessario analisarmos profundamente para avaliarmos a verdade por
tras desse sistema: o concorrente que mais tem oportunidades de estudo, por
decorréncia, tem maiores chances de sucesso, principalmente em cursos
amplamente requisitados, como Medicina, Engenharia ou Direito. Se fizermos uma
analise do panorama nacional do ensino e voltarmos os olhos para a esmagadora

maioria dos estudantes — cerca de 80% deles matriculados em escolas publicas
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(RIVEIRA, 2022) — e, ainda, considerarmos os varios problema estruturais do
ensino publico brasileiro, teremos a prefacio do sistema: a maioria dos jovens
brasileiros tém como suporte um sistema de formacgao fragil ou com alguma(s)
defasagem(ns). Adiante, na segéo da Justificativa, disporemos maiores ideias sobre
este sistema e seu impacto no alcance do ensino superior pelo brasileiro.

Tangente aos vestibulares, podemos citar também o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), algo como um “irmao mais novo” desse sistema de
avaliagdes — visto que foi criado em 1998 —, com uma diferenga basilar: seu intuito
inicial era servir “[...] como um instrumento para avaliar o desempenho dos
estudantes no término da educacéo basica”. (SILVEIRA; BARBOSA; SILVA, 2015, p.
1101-1). Com sua propor¢cao e popularidade, a partir de 2009 comegou a ser
utilizado também como forma de ingresso no ensino superior e foi aliado ao Sistema
de Selegdo Unificada (SiSU), um sistema online onde a nota e a classificagdo do
candidato sao utilizados como componentes centrais para sua inscricdo em
universidades de todo o pais. Esse movimento, como apontam Silveira, Barbosa e
Silva (2015), possibilita um ambiente multicultural universitario e beneficia
mutuamente a comunidade em que estd inserido. E quando citamos a
multiculturalidade, é indissociavel cita-la juntamente das A¢des Afirmativas.

Na busca por alguma “paridade” nos numeros de ingressantes do ensino
publico e privado, houveram diversas tentativas de regulamentacdo das vagas,
datadas desde o fim dos anos 90. A seguir, no Quadro 1, listamos alguns projetos de
Lei (BRASIL, 1999; 2000; 2008) no qual e aparecem ensaios de incluséo:

Quadro 1 - Projetos de Lei para inclusdo social nas universidades

Projeto de Lei Excerto

O Projeto de Lei n.° 73/99 de autoria da nobre Deputada Nice Lob&o
propoe que as universidades publicas reservem 50% cinqiienta
por cento de suas vagas para serem preenchidas mediante
sele¢cao de alunos nos cursos de ensino médio, tendo como
base o Coeficiente de Rendimento — CR, obtido através de média
aritmética das notas ou mengbées obtidas no periodo,
considerando-se o0 curriculum comum a ser estabelecido pelo
Ministério da Educagdo e do Desporto. Em seu paragrafo unico
faculta o mesmo as universidades particulares. (grifo nosso, trago
Nosso)

Projeto de Lei n° 73/1999
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Projeto de Lei n°
3.198/2000

Art. 11. O poder publico e a iniciativa privada devem criar
oportunidades de educagao para os discriminados por raca € ou cor
através de um sistema de cotas. (grifo nosso)

Art. 23. As universidades reservardo pelo menos 20% de vagas
para os descendentes afro-brasileiros. (grifo nosso)

Projeto de Lei n°

Art. 1° As instituicdes publicas federais de educagdo superior,
profissional e tecnoldgica reservardo, em cada concurso de selegéo,
no minimo 50% (cinqlienta por cento) de suas vagas, para

3.913/2008 - :
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
fundamental em escolas publicas. (grifo nosso)

Fonte: Autoria propria (2023)
Além dos excertos que nos levantam perspectivas importantes,

destacaremos, ainda, outro ponto pertinente: o Projeto de Lei n° 3.198/2000

(BRASIL, 2000) discorre sobre o Estatuto da Igualdade Racial e tece suas

fundamentacbes acerca desse publico, nao exclusivamente a respeito da

comunidade escolar publica. No entanto, suas discussdes a respeito do ingresso nas

universidades nos conferem informagdes valiosas e podem proporcionar discussoes

expressivas para a necessidade de manutengao do sistema de cotas brasileiro,

conforme descrito no corpo do material:

O sistema de cotas percentualiza as oportunidades, pois quando ha a
quantificacdo do numero de beneficiarios se busca uma politica de
Igualdade de oportunidades, ja que neste pais ndo existe essa igualdade
[...] Sabemos que o sistema de cotas sofrera profundas discussdes, assim
como aconteceu nos Estados Unidos onde as argumentagdes vao desde a
temporalidade do sistema até conceitos de livre promoc¢é&o do individuo, de
sua liberdade, vontade e competéncia, transformando assim o estado de
direito em um administrador de interesses de grupos e corporag¢des. Essa
justificativa para ndo adotarmos as agbes afirmativas no Brasil
poderiam ter consisténcia se todos tivessem as mesmas
oportunidades. Na realidade a sociedade nao é igual e tratar pessoas
de fato desiguais como iguais s6 amplia a distancia inicial entre elas,
mascarando e justificando a perpetuacdo de iniqlidades. (BRASIL, 2000,
sem paginagao, grifo nosso)

Como dito anteriormente, esses Projetos de Lei foram algumas tentativas de

implementar politicas mais populares de acesso as Universidades brasileiras —
entretanto, acabaram todas sendo arquivadas (PASSOS; GOMES, 2014). Apenas
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em 2012, fundamentada sob a Lei N° 12.711 (BRASIL, 2012), instituiu-se a politica

das Acoes Afirmativas — popularmente conhecidas como “Lei das cotas”.

Apesar de ser comum a referéncia a Lei n°® 12.711/2012 como a "lei das
cotas raciais na universidade”, a rigor ndo ha nela uma reserva de vagas
conforme critérios pura ou primordialmente raciais: os critérios étnico-raciais
entram em agao somente apds a aplicagdo de um critério, por assim dizer,
socioecondmico (o candidato haver cursado integralmente o ensino
fundamental ou médio na escola publica). (GODOI; SANTOS, 2021, p. 12)

As afirmacdes de Godoi e Santos (2021) corroboram com os artigos 1° e 3°
da Lei N° 12.711/2012 (BRASIL, 2012), quando nos é deixada clara a reserva de
metade das vagas dos cursos superiores para alunos que tenham cursado o ensino
médio em escolas publicas, além de definir uma “subdivisdo” das vagas entre pretos,
pardos, indigenas e por pessoas com deficiéncia, mantida proporcionalmente a
respectiva populacdo no Estado em que se encontra a instituigdo, conforme

descritos nos artigos 1° e 3°.

Art. 1° As instituicdes federais de educacdo superior vinculadas ao
Ministério da Educagdo reservardo, em cada concurso seletivo para
ingresso nos cursos de graduagado, por curso e turno, no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Art. 3° Em cada instituigdo federal de ensino superior, as vagas de que trata
o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislacdo, em proporgdo ao total de vagas no minimo igual & proporgéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a instituicéo,
segundo o ultimo censo da Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE (BRASIL, 2012, sem paginagao)

No caso da Universidade Estadual Paulista (UNESP), em contramdo a
diversas outras universidade estaduais e federais, ndo realiza o aceite de alunos
mediante classificacdo no portal do SiSU, ainda que o candidato possa aproveitar
parte de seu desempenho da segao objetiva do ENEM como integrante na nota da
Prova de Conhecimentos Gerais do Vestibular, prevista no Manual do Candidato
(MANUAL DO CANDIDATO, 2022).

A respeito das Agbes Afirmativas — em especial das vagas do curso de

Licenciatura em Matematica do campus de Bauru —, podemos apresentar:

Tabela 1 - Agbes Afirmativas no ingresso do curso de Licenciatura em Matematica
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CURSO SuU* SRVEBP** SR;’PEIE*P + TOTAL
Lic. em 20 13 7 40
Matematica

Fonte: Fundacdo VUNESP, 2022

*SU: Sistema Universal

*SRVEBP: Sistema de Reserva de Vagas para Educacao Basica Publica

**SRVEBP + PPIl: Sistema de Reserva de Vagas para Educacdo Basica Publica mais
autodeclarados Pretos, Pardos ou Indigenas.

Essas informagdes nos permitem construir o diagrama da Figura 1:

Figura 1 - Diagrama de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica

TOTAL DE VAGAS NO CURSO

DE ESCOLA SISTEMA

PUBLICA UNIVERSAL (SU)

VAGAS PARA EDUCAGAD VAGAS PARA EDUCAGAC BASICA PUBLICA MAIS AUTODECLARADOS
BASICA PUBLICA (SRVEBP) PRETOS, PARDOS OU INDIGENAS (SRVEBF + PFIT)

Fonte: Adaptado de Mundo Educagao® (2019)

Pela analise do processo e da disposi¢cao das vagas no curso, podemos notar
que ha grande beneficio por tras das politicas de inclusdo no ensino superior, e
garante amplitude nas possibilidades de acesso ao ensino superior. Entretanto, é
fato que os alunos-candidatos da escola publica — de forma geral —, acabam por

concorrer entre si; uma concorréncia dentro da concorréncia. “E uma politica em que

® FRANCO, G. Lei de Cotas. Mundo Educagéo 2019. Disponivel em:
https://vestibular.mundoeducacao.uol.com.br/cotas/lei-cotas-entenda-como-funciona.htm. Acesso em:
14 dez. 2022.
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eu dou acesso a certos alunos para a universidade e eu tiro acesso de outros
alunos. [..] No fundo, € uma politica em que eu vou ter necessariamente
ganhadores e perdedores” (ESTEVAN, 2017). Pode soar paradoxal comemorarmos
a implementacédo de cotas publicas e, ao mesmo tempo, criticarmos seu exercicio.
Por isso, deixemos claro um ponto de vista: a disposicdo das cotas publicas no
ensino superior € uma conquista recente (Qque comemorou 10 anos de vigéncia em
2022, ano anterior a publicagdo deste trabalho), e que pode ser mais bem polida,
assim como, também, seu par.

De toda maneira, ndo podemos desconsiderar os ganhos validos que as
Acdes Afirmativas trouxeram para que jovens de diversas classes sociais tenham
oportunidades para alcangar suas metas na batalha do vestibular. E nessa batalha,

certamente que podemos apontar um de seus “chefbes finais”: a Matematica.

2.4 Matematica: axioma do desconcerto

Antes de iniciarmos nossa seg¢ao, gostariamos de esclarecer um fato: todas
as pessoas podem aprender Matematica. Nao trata-se de um fenémeno biolégico,
intrinseco ao DNA, ou alguma caracteristica cerebral notavel. Nao é um
acontecimento “fora da curva”. O estudo da Matematica compde o conhecimento
humano, desenvolvido e estruturado pelos milénios da humanidade.

Quando buscamos discorrer sobre a Matematica escolar, certamente que é
uma tarefa que nos exige cautela, pois estamos lidando com diversas situagbes dos
envolvidos: podemos encontrar alunos que tiveram algum(ns) trauma(s) passado(s)
com pais ou professores; alunos que nao conseguem entender os fundamentos da
Matematica e por isso ndo gostam; alunos que nao tém interesse em aprender a
Matematica pois sua motivacao interna nao transcende as avaliagdes do semestre;
dificuldade na linguagem, dentre outras incontaveis possibilidades. Previstos na
BNCC (BRASIL, 2017), podemos apontar cinco competéncias a serem apresentadas
as turmas do Ensino Médio — e, por decorréncia, que sejam de dominio dos alunos

ao fim de sua jornada escolar:

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situacbes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas,
sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes
socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo
a contribuir para uma formacao geral.
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2. Propor ou participar de ag¢des para investigar desafios do mundo
contemporéneo e tomar decisbes éticas e socialmente responsaveis, com
base na analise de problemas sociais, como os voltados a situagdes de
saude, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e
linguagens préprios da Matematica.

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos
matematicos para interpretar, construir modelos e resolver problemas em
diversos contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a
adequacao das solugbes propostas, de modo a construir argumentacao
consistente.

4, Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisédo, diferentes
registros de representagdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico,
computacional etc.), na busca de solugdo e comunicagédo de resultados de
problemas.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes
conceitos e propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos,
como observagdo de padrdes, experimentagbes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstragdo cada vez mais
formal na validagao das referidas conjecturas. (BRASIL, 2017, p. 531)

Estes cinco “pilares principais” arquitetam o rol disciplinar seguido pelas
instituicdes educacionais do pais e descrevem de forma genérica os conhecimentos
basicos que competem aos alunos. No entanto, seja bom ou ruim, a Base Nacional
Comum Curricular fornece uma direcéo para o ensino, todavia, ndo desenha a forma
que deve ser feito. Isso leva a diversas interpretacbes dos responsaveis pela
educacgao escolar, seja provendo a iniciativa de novas metodologias que abarcam
ideias inovadoras ou na manutencao das velhas praticas, principalmente na area da
Matematica. Sob essa perspectiva, podemos construir algumas reflexdes a respeito
das dificuldades na aprendizagem Matematica no ensino basico. Para essa
discussédo levaremos em conta o titulo do trabalho de Silveira (2002) como um
slogan a ser abolido: “A Matematica é dificil”.

E fato que a importancia do estudo da Matematica transcende o caderno
escolar e estende-se a praticamente todos os aspectos da vida humana. Contudo,
sua presencga escolar parece marcar “a ferro e fogo” o cotidiano dos estudantes,
conferindo-lhes taxas de reprovagao significativas na disciplina de Matematica,
aliado ao sentimento de repulsa. Silveira (2002) aponta em seu levantamento que,
da perspectiva de um dos docentes entrevistados, “[..] a matematica precisa

tornar-se facil” (2002, p. 8) e outros pontos notaveis:
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[...] para um professor da disciplina, quando comenta o vestibular,
demonstra a forma naturalizada e inquestionavel que o saber matematico
esta constituido na escola: “Matematica é sempre assim. E tradicionalmente
a prova que apresenta maior dificuldade.” (SILVEIRA, 2002, p. 13)

Dessa maneira, a falsa-verdade de que a “Matematica é dificil” ou “é para
poucos” estende-se. Constréi-se desde o ambiente escolar, herda-se de pais para
filhos. Naturaliza-se entre os escolares e além. Fagamos um exercicio de reflexao:
quando nos vém a mente alguma reportagem que discorra sobre a matematica, de
que palavras-chave lembramos? Se fizermos uma pesquisa breve, veremos
aparicdo do termo recorrente “Génio da Matematica”, como, por exemplo o caso de
Vinicius de Souza Ramos' (um “pequeno génio” da Matematica, como noticiado
pela jornal Gazeta), além de manchetes midiaticas que escancaram [falsas]

construgcées matematicas:

A midia adverte os alunos que a matematica causa: calafrios, terror, panico,
medo e dor, como também assusta e tortura. A matematica também é
caricaturada por bichos maus: bicho-papao, bicho feio e bicho de sete
cabegas. Os sentidos que emergem destes bichos recaem novamente no
pré-construido, pois matematica sendo dificil pode ser representada pelo:
bicho-papdo que da medo, o bicho feio que assusta e o bicho de sete
cabecas que tortura. A desmistificacdo do bicho pap&o proposto pela midia
recai novamente no mito. Desmistificar o mito, o mito da dificuldade. A
matematica ndo apenas representa bichos maus, como também o diabo, o
diabo dos numeros [...]. (SILVEIRA, 2002, p. 10)

Quando a autora aborda que a Matematica é vista como o diabo, podemos
nos remeter ao livro infantojuvenil “O Diabo dos Numeros” (ENZENSBERGER,
1997), que procura explorar a matematica em diversos aspectos com linguagem
acessivel. Certamente que este é um titulo apelativo e desperta interesse — e
curiosidade — quase nato em nossas mentes. Foi feito para isso; conversa com a
ideia comum apresentada por Silveira (2002). Da-nos a razdo para olhar o titulo e,
mesmo sem leitura, assegurarmos nossa realidade: “Ei, olhe sé, no fundo eu tinha
razao. O diabo esta realmente na Matematica.” Nessa linha de livros infantojuvenis,
se buscarmos por um titulo “menos apelativo”, temos a obra mais ilustre de Malba
Tahan, “O Homem que Calculava” (TAHAN, 2013); que pode nos parecer muito mais

“‘matematico” e “correto” [leia-se “chato”], e que, por decorréncia, ndo apoia-se em

1 AFONSO, J. Pequeno génio: aluno do ES impressiona ao fazer contas de matematica. A Gazeta,
13 set. 2022. Disponivel em:
https://www.agazeta.com.br/es/cotidiano/pequeno-genio-aluno-do-es-impressiona-ao-fazer-contas-de-
matematica-0922. Acesso em: 4 jan. 2023.
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crengas monstruosas e, possivelmente — julgando o livro pela capa —, pode soar
desinteressante.

Em suma, quando pensamos na esséncia da Matematica como “monstruosa”,
cercada de mistica, terror e indescri¢do, no fundo, estamos fazendo um processo de
despejar toda a razdo e construgdo social de seu pensamento em convicgdes
pessoais. Dessa maneira esses pensamentos sdo nutridos e florescem,
aparentemente, sem contestacdo. Quando unimos essas raizes profundas a
ansiedade natural das avaliagdes institucionais, sua forma decerto que ¢é
potencializada — ainda mais pelos alunos que tém vocacao para as areas das
ciéncias humanas —: certamente que apresenta ligagcao direta com reprovagdes nos
exames escolares e vestibulares — discussdo que sera abordada mais adiante.
Entretanto, na reflexdo deste ultimo, poderiamos aponta-lo como a Unica maneira

possivel de se obter o tdo sonhado diploma universitario?

2.5 A grama do vizinho é mais verde?

Facamos um comparativo entre 0os nossos vizinhos da América do Sul. Para
tal, facamos um breve reconhecimento da situagdo e consideremos um dos grandes
fatores para avaliagdo das nagdes: o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) —
cujos fatores de avaliacdo sdo a saude, educacdo e renda da populagdo. Assim,
analisando os paises com os melhores" indices da América do Sul (no ano de
2022), encontraremos, em ordem decrescente: Chile, Argentina, Uruguai, Peru e
Brasil.

Conhecendo os Estados, quando fazemos um comparativo do acesso da
populacdo as Universidades nacionais, encontraremos uma “surpresa”. nao
precisamos ir “longe de casa” para encontrarmos paises com auséncia de
vestibulares — ou algum exame classificatério — para o ensino superior.

Vale mencionar que nesta segdo serao debatidas apenas universidades
publicas, ndo abordaremos a respeito de universidades privadas.

Assim, listamos no Quadro 2:

' ONU: Brasil cai da 84?2 a 872 posigdo em ranking de desenvolvimento humano. Uol, 8 set. 2022.
Disponivel em:
https://feconomia.uol.com.br/noticias/redacao/2022/09/08/brasil-ranking-onu-desenvolvimento-humano
-queda.htm#:~:text=0%20pais%20que%20lidera%200,(88°%2C%20com%200%2C752). Acesso em:
20 dez. 2022.
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Quadro 2 - Politicas de acesso ao ensino superior em paises da América do Sul'?

Paises que utilizam exames de acesso as Paises que nédo utilizam exames para

Universidades acesso as Universidades:

° Brasil i
e Argentina
° Peru ;
_ e Uruguai
° Chile

Fonte: Autoria prépria (2023)

Vamos tomar as rédeas e comparar com os dois primeiros do ranking. A priori
conhegamos a diferenga do nosso vizinho direto: a Argentina. O pais possui a
entrada no Ensino Superior por meio de um curso de ingresso — chamado “Ciclo
Basico Comum (CBC)”, cujo intuito é nivelar os interessados no primeiro ano da

graduagado —, mas nao possui concorréncia e nem limites de vagas.

[...] o cumprimento dos requisitos estabelecidos coloca os interessados em
igualdade de oportunidades com o resto dos candidatos para entrar na
Universidade Buenos Aires para que possam escolher a carreira que eles se

propdem a estudar' (ARGENTINA, 1997, sem paginagao, tradugido nossa)

Sobre o Ciclo Basico Comum, o site “Time for Argentina” aponta:

[...] € composto por 6 matérias obrigatdrias: 2 sdo comuns a todas as
carreiras, 2 se referem a orientagdo da carreira que se pretende cursar, ou
seja, “Ciencias Sociales y Humanas”, “Ciencias Bioldgicas y de la Salud” o
“Ciencias Exactas, Tecnologia y Disefio” e 2 sdo matérias especificas da

carreira escolhida. (TIME FOR ARGENTINA, 2021, sem paginag¢ao)

Na homepage da Universidade de Buenos Aires (UBA), por exemplo, temos

uma cartilha de explicagao aos interessados:

1. Para ingressar o candidato deve ter finalizado o ensino médio.

2. Se tiver mais de 25 anos e ainda nao tiver aprovado o ensino médio,
podera ser aceito de forma excepcional — mediante um teste de
capacitacao

12 As informagdes estdao usualmente disponiveis em sites de intercdmbio estudantil.

'3 “Que el cumplimiento de los requisitos establecidos coloca a los interesados en igualdad de
posibilidades con el resto de los aspirantes a ingresar a la Universidad de Bueno Aires por lo que
estaran en condiciones de elegir la carrera que se proponen cursar’ (ARGENTINA, 1997)
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3. O ingresso a Universidade de Buenos Aires é irrestrito e sem exame de
ingresso (com excegdo dos alunos com mais de 25 anos que né&o
aprovaram ainda o ensino médio, mencionados no ponto anterior).

4. Os cursos de graduacgao da Universidade de Buenos Aires sdo gratuitos,
tanto para os cidaddos argentinos como para o0s estrangeiros.
(UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES, 2017, sem paginag&o)

Dessa maneira, é provavel que a tentativa de esbocar um comparativo entre
os sistemas brasileiro e argentino ndo nos revelem dados tao significativos, tamanha
a disparidade de suas politicas. Assim, tentaremos buscar alguns pontos de reflexao
pertinentes, para que possamos avaliar pontos notaveis.

Um deles € que, segundo site Desde el conocimiento (2022), a estimativa de
alunos calouros no curso de Medicina da UBA em 2022 foi de pouco mais de 10.000
alunos sendo proxima dos 95% a taxa de alunos que permanecem apds O primeiro
ano, conforme aponta Universia (2022). No entanto, a taxa de evasdo média do pais
€ alta: “[...] na universidade estadual € de aproximadamente 80%; enquanto que a
taxa de evasdo universitaria no ambito privado é de aproximadamente 60%"”
(CELADA, 2020, p. 37, tradugdo nossa). S6 para fazermos uma analogia, no Brasil,
“[...] nas faculdades publicas, a média de evasao € de 40% e nas particulares, o
percentual € de aproximadamente 50%” (PEREIRA, 2018). A taxa de evasdo média
nas universidades publicas argentinas supera pelo dobro a nossa. E isso pode ter
uma explicacao: a facilidade do acesso.

Imaginemos a situagdo: Diego — personagem totalmente ficticio — € um
jovem argentino que esta prestes a se formar no Ensino Médio. Até esse ponto de
sua vida, nutriu diversos gostos pelas areas das humanidades, embora sempre
tivesse facilidade nos conhecimentos biolégicos, e isso Ihe conferiu incertezas na
hora de escolher que carreira gostaria de seguir e tomar para sua vida. Sua primeira
tentativa — proxima aos 20 anos de idade — foi advogar: inscreveu-se na faculdade,
fez trés anos de curso e, no fim, percebeu que ndo se encaixava. Apos isso,
inscreveu-se na faculdade de Historia, tomando mais dois anos de vida — para
novamente descobrir que seus olhos n&o brilhavam. Agora, aos 25 anos, decidiu
trilhar o caminho da Medicina: quatro anos de estudo e também nenhum diploma.

Somente apds essa ultima tentativa € que descobriu seu caminho e encontrou-se

4 “...] la tasa de desercion en el ambito universitario estatal es de aproximadamente un 80%;
mientras que la tasa de desercion universitaria en el ambito privado es aproximadamente del 60%.”
(CELADA, 2020, p. 37)
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em meio a Biologia; dali seguiu por cinco anos (tempo estimado) e formou-se perto
de seus 35 anos de idade.

Notemos: foram quase 15 anos para Diego finalmente obter seu diploma.
Podemos entender esse fendbmeno como uma grandiosa possibilidade de
autoconhecimento, permitindo-se vagar entre varios cursos até que se encontrasse
em um deles. E claro que isso pode ser visto com bons olhos, visto que, para entrar
em qualquer um dos cursos, bastaria apenas ter a vontade. Por outro lado,
certamente que é uma faca de dois gumes, afinal, a incerteza e a possibilidade
“infinita” de escolhas — muitas vezes “incorretas” do ponto de vista da satisfacéo
pessoal — pode acarretar na “perda” de diversos anos de vida. Em outras palavras,
a facilidade de adentrar um curso universitario ndo concebe ao sistema um status de
ideal. E necessario ainda mais disciplina de seus envolvidos e, claro, uma situacéo
socioecondémica favoravel.

Faz parecer como um oposto ndo tao distante do vestibular: o relégio que
trama seu “tic-fac” na mente do estudante brasileiro e cobra-o de ter o devido
preparo até o dia da prova € o mesmo que badala na mente do jovem argentino,
cobrando-o pela certeza de sua escolha. Dadas as propor¢gdes, € um pensamento
valido, mas nao totalmente “justo”, uma vez que o brasileiro deve se preocupar com
0 ingresso na universidade e, em conjunto, a seguranga de querer manter-se no
curso escolhido. E quando ambos nao estdo alinhados, pode gerar ansiedade e
adoecimento psicologico no individuo.

Partindo, agora, para uma realidade mais familiar, faremos uma analise para o
pais com maior IDH da América do Sul: o Chile. Assim como os brasileiros, o povo
chileno deve fazer a prova de vestibular para ser aceito nas instituicbes de ensino
superior do pais. Ainda que o sistema seja semelhante ao que os brasileiros

possuem, os chilenos tém o processo estruturalmente diferente:

Os candidatos a Universidade do Chile através do Sistema de Acesso ao
Ensino Superior devem cumprir todos os requisitos estabelecidos por esse
sistema. Caso contrario, ndo serdo considerados validos para o processo de
inscricdo e selecdo. Os requisitos estabelecidos pelo Sistema de Acesso
sao0 0s seguintes:

e Ter nota valida nas provas obrigatorias de Alfabetizagdo em Leitura e
Alfabetizacdo em Matematica 1 (M1);

e Ter uma pontuagdo valida para qualquer um dos testes eletivos, seja
Histéria e Ciéncias Sociais ou Ciéncias;
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e Ter uma pontuagcdo média de 458 pontos ou superior nos testes de
Competéncia em Leitura e Competéncia em Matematica 1 (M1); no
caso de ter nota inferior, estar entre os 10% melhores da média das
Notas do Ensino Médio de sua escola;

Além disso, os alunos interessados em ingressar nos programas de
Pedagogia ministrados pela Universidade do Chile devem cumprir os

requisitos adicionais estabelecidos pela Lei 20.903."° (UNIVERSIDAD DE
CHILE, 2022, sem paginacéo, tradugédo nossa)

A admissdo no ensino superior chileno n&do é feita apenas por uma prova
especifica, como o vestibular, preza, também, por pontuagbes minimas (“validas”)
para o éxito dos concorrentes; ou seja, existe uma avaliagao escolar dos alunos que
€ levada em conta para selegao dos candidatos no ensino superior. Dessa maneira,
podemos inferir uma similaridade para com o ensino brasileiro: onde ha defasagem
escolar chilena, ha, por decorréncia, ainda menos oportunidades de acesso as
Universidades. Numa tentativa de tentar “amenizar” um pouco das diferencas

sociais, o Chile também possui algo parecido com um “sistema de cotas”:

No Chile, a realidade [...] incentivou a universidade a criar, em 2012, o
Sistema de Ingreso Prioritario y Equidad Educativa (SIPEE), como uma
forma de acesso pensada para atender estudantes de exceléncia, vindos de
estabelecimentos municipais que ndo alcangaram os pontos minimos na
Prueba de Seleccién Universitaria (PSU). (ASSIS, 2020, p. 45)

Ainda, o Artigo 3° do Decreto Universitario Exento n° 0047335 de 2014
(CHILE, 2014) aponta que os estudantes devem cumprir condi¢des para solicitar o

sistema de ingresso especial:

® Las y los postulantes a la Universidad de Chile a través del Sistema de Acceso a la Educacion
Superior deberan cumplir con todos los requisitos establecidos por dicho sistema. De lo contrario, no
seran considerados como validos para el proceso de postulacién y seleccion. Los requisitos
establecidos por el Sistema de Acceso son los siguientes:

Tener un puntaje valido para las pruebas obligatorias de Competencia Lectora y de Competencia
Matematica 1 (M1)

Tener un puntaje valido para alguna de las pruebas electivas, ya sea la de Historia y Ciencias
Sociales o la de Ciencias.

Tener un puntaje promedio de las pruebas de Competencia Lectora y de Competencia Matematica 1
(M1) igual o superior a 458 puntos; en caso de tener un puntaje inferior, estar dentro del 10% superior
del promedio de Notas de Ensefianza Media de su colegio.

Ademas, las y los estudiantes interesados en ingresar a los programas de Pedagogia que dicta la
Universidad de Chile deberan cumplir con los requisitos adicionales establecidos por la Ley 20.903.
(UNIVERSIDAD DE CHILE, 2022, sem paginagao)
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a) Pertencer aos trés primeiros quintis (I, Il e 111)'® com rendimentos mais
baixos, de acordo com os dados fornecidos pelos alunos para candidatura a
bolsas e créditos oficiais.

b) Ter concluido todo o ensino médio em estabelecimentos publicos de
ensino chilenos, dependéncias municipais ou administragcao delegada.

c¢) Estar cursando, no momento da inscrigdo, o quarto ano do ensino médio.

d) Estar matriculado no processo regular de admissdo as Universidades
Chilenas do Conselho de Reitores do respectivo ano e realizar as provas
obrigatorias da Prova de Selegéo Universitaria (PSU).

e) Ter solicitado bolsas e créditos por meio da pagina oficial fornecida para
estes fins pelo Ministério da Educagao (www.becasycreditos.cl).

f) Ter média igual ou superior a 5,5, contemplando as notas obtidas entre o
primeiro e o terceiro ano do ensino médio. (CHILE, 2014, p. 456/A-456/B,

tradugao nossa)'’

Ha similaridades e diferengas. Entretanto, ndo podemos dizer que o Chile
prové a mesma politica de acesso as Universidades, uma vez que leva em conta a
vida escolar do aluno. No Brasil, curiosamente, no Artigo 2° da Lei 12.711/2012
(BRASIL, 2012), estava prevista uma proposta similar para admissdao na

Universidade:

Art. 2° As universidades publicas deverao selecionar os alunos advindos do
ensino médio em escolas publicas tendo como base o Coeficiente de
Rendimento (CR), obtido por meio de média aritmética das notas ou
mengoes obtidas no periodo, considerando-se o curriculo comum a ser

6 Quintil refere-se a divisdo da populagéo total em cinco partes, onde cada parte contém 20% do
total de individuos. Como aponta Assis (2020), o Chile divide as classes sociais em quintis, por
medigdo socioecondmica, assim, os quintis I, Il e Ill referidos no texto representam as camadas
sociais mais vulneraveis.

7 a) Pertenecer a los tres primeros quintiles (I, Il y 1ll) de mas bajos ingresos, conforme a los datos
aportados por los estudiantes para postular a becas y créditos oficiales.

b) Haber cursado la totalidad de su ensefianza secundaria en establecimientos educacionales
publicos chilenos, de dependencia municipal o de administracion delegada.

c) Estar cursando, al momento de la postulacion, el cuarto afio de ensefianza media.

d) Estar inscrito en el proceso regular de admisién a las Universidades Chilenas del Consejo de
Rectores del ano respectivo y rendir las pruebas obligatorias de la Prueba de Seleccion Universitaria
(PSU).

e) Haber postulado a becas y créditos por la pagina oficial que dispone para estos efectos el
Ministerio de Educacion (www.becasycreditos.cl).

f) Tener un promedio de notas igual o superior a 5,5, contemplando las calificaciones obtenidas entre
el primer y el tercer afio de ensefianza media. (CHILE, 2014, p. 456/A-456/B)
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estabelecido pelo Ministério da Educagao. (BRASIL, 2012, sem paginagéo,
grifo nosso)

Seu veto deu-se mediante a justificativa:

O Coeficiente de Rendimento, formado a partir das notas atribuidas ao
longo do ensino médio, ndo constitui critério adequado para avaliar os
estudantes, uma vez que nao se baseia em exame padronizado comum
a todos os candidatos e nao segue parametros uniformes para a
atribuicao de nota. (BRASIL, 2012, sem paginagao, grifo nosso)

Logo, uma tentativa de estipular a avaliagcdo do histérico escolar nao esta
apenas fora de cogitagdo nacional: é ilegitima. Nao haveria, mesmo dentro do
sistema publico, oportunidades uniformes para avaliagdo dos candidatos e
certamente que seria ainda mais uma maneira de exclusao.

Os breves apontamentos sobre dois paises vizinhos e seus diferentes
meétodos de admissdo no ensino superior nos dao apontamentos sobre a construgao
socioecondmica de seus envolvidos, bem como a fundamentagdo da educacao
basica nos sistemas nacionais. Desse modo, ainda que existam diferengas entre o
acesso as Universidades no Brasil, Chile e Argentina, ambos compartilham uma raiz
comum: o elitismo; “a caracteristica elitista € comum nos trés paises, como de resto
na maioria dos paises periféricos.” (VARGAS; HERINGER, 2017). E isso pode ser
elevado a diversos niveis de discussbes e analises, embora, mesmo se
considerarmos apenas o sistema classificatorio dos exames de admissao, possamos
inferir um caminho de desigualdades, meritocracia e elitismo.

Como visto, o vestibular ndo é a unica forma de ingresso no ensino superior,
embora esteja presente em outros paises da América do Sul — e do mundo. E
quando pensamos em um sistema de “respostas corretas”, certamente que seu
desenvolvimento é prejudicado pela defasagem escolar em todas as suas camadas
e, em outra instancia mais profunda, pelo “monstro” que a Matematica
aparentemente encarna. Dito isso, adiante, buscaremos caminhos e perspectivas

que nos permitam discussdes notaveis.

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia utilizada para investigagdo do tema de pesquisa foi dividida em

dois estudos complementares: o Estudo | refere-se as reflexdes tedricas acerca da
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tematica abordada, recorrendo a literatura para fazermos uma investigacdo do
potencial exclusor do vestibular; o Estudo Il, de carater empirico, apresenta um
questionario estruturado (FLICK, 2013) aplicado junto aos alunos do primeiro ano
dos cursos da Faculdade de Ciéncias da UNESP campus Bauru, cujo objetivo, de
forma geral, foi analisar as respostas dos estudantes sobre percepgdes pessoais da
Matematica no vestibular, além de investigar suas visdes deste sistema. Além disso,
como esta pesquisa possui cunho qualitativo, para entendimento dos aspectos que
envolvem seu conteudo apoiaremos nossas ideias no referencial de Bogdan e Biklen
(1994), além de utilizarmos a Analise de Conteudo, de Bardin (2011), para descricéo
e organizagao de categorias dos fenbmenos qualitativos.

Ao todo, foram convidados estudantes calouros dos dez cursos do campus:
Quimica, Fisica, Biologia, Matematica, Pedagogia, Ciéncia da Computacgao,
Sistemas de Informacdo, Meteorologia, Psicologia, Educagdo Fisica. A estimativa
inicial contava com aproximadamente 500 sujeitos entrevistados e uma margem
estimada de 30 a 50% de adesao a pesquisa, embora tenhamos conseguido uma
quantidade de respondentes bem abaixo do esperado: apenas 30 respostas —
aproximadamente 6% de adesao. O publico principal da pesquisa foi escolhido tendo
em mente sua proximidade temporal com o vestibular, uma vez que fora realizado ha
menos de um ano de seu contato com a pesquisa e o questionario.

Apos a escolha do publico-alvo, o questionario (Apéndice B) foi elaborado
contendo trés secdes: perfil do respondente, questdes fechadas e questdes abertas.
A primeira secao € destinada ao conhecimento do publico respondente, como os
cursos em que estdo matriculados, género, localidade de origem e moradia atual,
aléem da opcao de responderem se ingressaram no ensino superior mediante o
sistema de cotas. A segunda segdo trata-se de uma escala de Likert (1932) no qual
serdo apresentadas algumas perguntas aos participantes a respeito de sua
proximidade com o estudo da matematica durante sua trajetéria escolar, além de
averiguar a existéncia (ou nao) da dificuldade de resolver questbes na prova do
vestibular. A ultima secdo trata-se de questdes abertas, cujo foco é fazer o
levantamento dos participantes a respeito de suas percepg¢des sobre o sistema de
vestibulares como ferramenta de acesso ao ensino superior, além de questiona-los
sobre o “peso” da Matematica dentro deste sistema avaliativo e uma escolha
pessoal entre a possibilidade de manter o vestibular como politica de acesso ao

ensino superior ou troca-lo por outra.
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Visando a ética da pesquisa, todos os procedimentos éticos cabiveis foram
aplicados antes de sua apresentagcdo ao publico: um formulario foi enviado ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e, somente apés sua aprovacio, os Centros
Académicos e Coordenacbes dos cursos da Faculdade de Ciéncias foram
solicitados a disponibilizar o termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice A)
via e-mail, bem como o link do questionario mediante Google formularios (Apéndice
B). O critério para inclusdo dos participantes na pesquisa é que, além de calouros,
os respondentes devem possuir ao menos 18 anos de idade, identificar-se com
qualquer género e pertencentes a qualquer etnia. Além da ciéncia dos riscos
minimos, os sujeitos foram coniventes com o uso de suas respostas para fins de
pesquisa e publicacdo cientificas em periddicos de confiabilidade internacional ou
como apresentagdes em congressos da area, com a garantia de sigilo absoluto das
respostas e da identificacdo individual dos participantes, os quais tém o direito de
retirar suas respostas em qualquer momento sem que haja prejuizo ou necessidade
de justificativa, e que os resultados finais da pesquisa sejam encaminhados em
formato de relatério para todos os participantes.

Tendo em vista o publico-alvo e os desdobramentos da pesquisa, na proxima

secao apresentaremos os estudos tedricos para nortear nossas futuras analises.

4 “HONRA AO MERITO” — CONSIDERAGOES DE UM SISTEMA
EXCLUSOR

Anteriormente apresentamos algumas discussdes a respeito do vestibular;
entretanto, € aqui que apresentaremos uma analise histérica do vestibular em nosso
pais, bem como os contextos de sua insercdo como politica de acesso as
universidades. Vale dizer que, mesmo que o professor esteja diretamente envolvido
no processo de preparagao dos vestibulares, ndo levaremos em conta sua fungao
neste cenario. Faremos um breve panorama docente na sec¢do das Disposicdes
Finais como uma “menc¢do honrosa”, mas tal tematica estrita foge aos interesses
deste trabalho.

Fagcamos uma viagem ao Brasil do fim do século XIX: encontraremos um pais
que esta se reconstruindo em todos os aspectos sociais, politicos e econdmicos em
decorréncia dos acontecimentos que marcaram a nacgao. Dentre os mais notaveis,

podemos apontar a Abolicdo da Escravatura (promovida pela Lei Aurea, em 1888), a
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Proclamacéo da Republica (1889), a Constituicdo brasileira de 1891 e a constante
modernizagao das fazendas de café — trabalho, agora, desenvolvido por mao de
obra assalariada. Nesse ambiente de reformas estruturais, no inicio do século XX
incluiu-se, também, mudancas na Educacdo nacional. E talvez uma das
modificacdes mais significativas foi exatamente na constituicdo de um exame
estruturado para o ingresso no ensino superior.

O Decreto n°® 8.659, de 5 de abril de 1911 (BRASIL, 1911a), trouxe novas
diretrizes a tematica. O primeiro ponto notavel discorre sobre os afazeres das

faculdades apresentadas anteriormente:

Art. 4° Nas faculdades de medicina do Rio de Janeiro e da Bahia sera
ministrada cultura medica; nas faculdades de direito de S. Paulo e de
Pernambuco, a das lettras juridicas; na Escola Polytechnica do Rio de
Janeiro, a de mathematica superior e engenharia, com todas as suas
modalidades; no Collegio Pedro Il se ensinardo as disciplinas do curso
fundamental, com o seu desenvolvimento litterario e scientifico (BRASIL,
1911a, sem paginagéo)

Notamos os primérdios de uma organizagdo mais estruturada (e pautada em
Legislagdo) do nosso ensino superior, mesmo que ainda de forma timida. O Artigo 6°
conjuntamente ao Artigo 64 e Artigo 65, ao mesmo tempo que nos indicam sobre os
requisitos de ingresso nas faculdades, desvinculam o Collegio Pedro Il da

necessidade de preparar os alunos para tal:

Art. 6° Pela completa autonomia didactica que lhes é conferida, cabe aos
institutos a organizacdo dos programmas de seus cursos, devendo os do
Collegio Pedro Il revestir-se de caracter pratico e libertar-se da condigéo
subalterna de meio preparatorio para as academias.

Art. 64. Para requerer matricula nos institutos de ensino superior os
candidatos deverao provar:

a) idade minima de 16 annos
b) idoneidade moral.

Art. 65. Para concessao da matricula, o candidato passara por exame que
habilite a um juizo de conjuncto sobre o seu desenvolvimento intellectual e
capacidade para emprehender efficazmente o estudo das materias que
constituem o ensino da faculdade.

§ I. O exame de admissao a que se refere este artigo constara de prova
escripta em vernaculo, que revele a cultura mental que se quer verificar e
de uma prova oral sobre linguas e sciencias;
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§ Il. A commissdo examinadora sera composta, a juizo da Congregacao, de
professores do proprio instituto ou de pessoas estranhas, escolhidas pela
Congregacdo, sob a presidencia de um daquelles professores, com a
fiscalizagdo, em ambos os casos, do director e de um representante do
Conselho Superior. (BRASIL, 1911, sem paginagao, grifo nosso)

Os certificados de conclusdo do ensino secundario, neste momento, sdo
abolidos. Rivadavia de Cunha Corréa, responsavel pela nova construgao
educacional, baseado em ideais liberalistas, promovia a abstencdo do Estado em
relagao as regulamentag¢des da educacao nacional, o que, por decorréncia, alavanca
grandes disparidades entre diversas escolas (DOBRYCHTOP, 2019). O Artigo 65,
paragrafo segundo, consoante a proposta de abstengao, também deixa a cargo das
universidades o exame de admissao de seus estudantes; ou seja, as universidades,
agora, deveriam criar as provas que os alunos deveriam realizar para seu ingresso.

Os Artigos 3°, 2° e 2° (respectivamente) do conjunto dos Decretos n° 8.661, n°
8.662, n° 8.663, de 5 de abril de 1911 , ditam a respeito os documentos necessarios

para matricula:

Para matricular-se, o candidato apresentara os seguintes documentos:
a) certiddo de idade, provando ter no minimo 16 annos

b) attestado de idoneidade moral

c) certificado de approvagao no exame de admissao

d) recibo da taxa de matricula (BRASIL, 1911b; 1911c; 1911d, sem
paginacao, grifo nosso)

E a partir deste momento que podemos chamar essas provas de entrada no
ensino superior de “vestibulares”. Todavia, por mais que o0 nome nos seja familiar, o
vestibular ndo possuia carater classificatério: era um exame de admissao
semelhante ao que citamos anteriormente, quando o aluno apenas deveria provar
sua proficiéncia nos conhecimentos requeridos pelas instituicbes (DOBRYCHTOP,
2019). O que teria uma mudanca radical durante o regime militar brasileiro.

Durante o periodo de governo do General Costa e Silva (1967 - 1969),
mudangas drasticas ao ensino superior desenhavam-se: a Lei n° 5.540, de 28 de
novembro de 1968, apresentou novas providéncias a organizagéo e funcionamento
do ensino superior, bem como estabeleceu as normas do vestibular enquanto

sistema classificatorio:
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Art. 17. Nas universidades e nos estabelecimentos isolados de ensino
superior poderéo ser ministradas as seguintes modalidades de cursos:

a) de graduacdo, abertos a matricula de candidatos que hajam
concluido o ciclo colegial ou equivalente e tenham sido classificados
em concurso vestibular

b) de pés-graduacado, abertos a matricula de candidatos diplomados em
curso de graduacgéo que preencham as condi¢des prescritas em cada caso

c) de especializagao e aperfeicoamento, abertos a matricula de candidatos
diplomados em cursos de graduagdo ou que apresentem titulos
equivalentes

d) de extensdo e outros, abertos a candidatos que satisfagam os requisitos
exigidos.

Art. 21. O concurso vestibular, referido na |étra a do artigo 17, abrangera
os conhecimentos comuns as diversas formas de educag¢ido do
segundo grau sem ultrapassar éste nivel de complexidade para avaliar a
formacao recebida pelos candidatos e sua aptidao intelectual para
estudos superiores.

Paragrafo unico. Dentro do prazo de trés anos a contar da vigéncia desta
Lei o concurso vestibular sera idéntico em seu contetdo para todos os
cursos ou areas de conhecimentos afins e unificado em sua execugéao, na
mesma universidade ou federagdo de escolas ou no mesmo
estabelecimento isolado de organizacdo pluricurricular de acérdo com os
estatutos e regimentos. (BRASIL, 1968, grifo nosso)

Consolidada durante o governo do General Médici (1969 - 1974), essa foi a
alternativa do ex-ministro militar Jarbas Passarinho para solucionar [leia-se “jogar
debaixo do tapete”] o problema da falta de vagas estruturais no ensino superior. Em

entrevista a UNIVESP, Passarinho afirma:

O vestibular tinha os chamados “excedentes”, que faziam passeatas nas
cidades todas, né. [...] A primeira coisa que eu fiz foi me livrar dos
excedentes, que eram uma pressao que levava dinheiro. [...] Que fiz eu?
Transformei num concurso classificatério. Entdo eu tinha como tem hoje,
nés fazemos Banco do Brasil, qualquer lugar, tem tantas vagas. Acabou.
Quem ndo chegou naquelas vagas vai esperar outro concurso.
(UNIVESP, 2010, grifo nosso)

As palavras do ex-ministro exalam indiferenca. Evidenciam nos trechos
grifados que os aspirantes a universitarios ndo passavam de numeros. Numeros
descartaveis. Constroem diretamente o prologo e o epilogo da educagao nacional

da época até hoje, visto que o sistema criado pelos militares ainda é vigente.
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Remeter-se ao vestibular como uma apresentagao “justa” para selegao dos
candidatos €, ao mesmo tempo, uma tentativa cdmica e pifia de estruturar a
desigualdade social e manté-la “sob controle”, envenenando mentes com mentiras e
conferindo-lhes falsas prisdes em suas préoprias misérias. Vale dizer que ao
atribuirmos a expressao de que o vestibular ndo € uma forma de selecédo “justa”, ndo
queremos, de forma nenhuma, inferir juizo de valor — cujo carater é pessoal — a
critica: nosso objetivo é analisar o sistema “por fora” (imparcialmente) e apontar
inconsisténcias em suas bases. Por tais inconsisténcias, podemos apontar diversos
discursos falaciosos, como que “se eu passei foi porque eu fiz por merecer” — uma
evocagao a meritocracia —, “estude para ser alguém na vida” — uma alusdo a
despersonificagdo do sujeito analfabeto no ambiente social —, além de corroborar
com metodologias de estudo insanas, que chegam a ultrapassar 12 horas diarias
(GONCALVES, 2022) e podem alcangar ainda mais: 15 horas por dia
(NASCIMENTO, 2016). Diversas reportagens de jornais exibem — aparentemente
com muito orgulho — estudantes que literalmente dedicam suas juventudes ao
estudo, em prol da aceitagdo no exame vestibular. Vendem sua jovialidade por uma
vaga na faculdade.

Escapa a necessidade dizer o quao prejudicial isso é a saude fisica e mental
de qualquer individuo. E n&o se trata de parabeniza-lo pelo feito — ainda que seja
uma fagcanha dispor todo o tempo do dia em livros e ndo enlouquecer. Trata-se — e
€ imprescindivel — de questionarmos o porqué de haver necessidade de um flagelo
tdo grande para alcancar sua aspiragéo. E essa é sé a ponta do iceberyg.

Na reflexdo do proprio sistema de vestibulares podemos levantar outros
pontos de discussdo, como a supervalorizagdo no ato de decorar conteudos e
féormulas prontas e a baixa atengcdo ao processo cientifico envolvido na educagao,
em detrimento da atencdo quase total apenas nas respostas ou nos resultados
apresentados. Esses pontos convergem para um pensamento em comum: a
decadéncia na construgdo do pensamento e das motivagdes na resolugdo de
problemas em desfavor de um sistema que preza quase que unicamente pelo
resultado e que pouco agrega a verdadeira construgédo do individuo cientifico.

Isso ndo s6 contribui para alienagdo na resolugdo de problemas cotidianos
(matematicos ou nao, escolares ou ndo) — compactuando com um pensamento que
busca sempre apoiar-se em uma apresentacdo decorada anteriormente e que nao

traz abordagem inovadora — como fortalece o senso de dependéncia de praticas
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antigas que vao de acordo ao conforto do individuo. Quando aliamos este fato a
vivéncia do ensino basico, temos alunos que olham para questdes em seus
cadernos e buscam por uma férmula que possam utilizar para chegar a resolugcao
correta. Essa pratica descaracteriza a investigacdo cientifica, que preza pela
construcao e a valorizacédo do processo envolvido, tendo a resposta de um problema
como decorréncia de seu meio de resolugdo, ndo o contrario. Desta maneira,
associar o vestibular a uma maneira competente de selecionar um candidato a vaga
de faculdade é admitir duas verdades: o ensino superior € um lugar para quem tem
mais oportunidades e tempo para decorar um conteudo; e que o préprio ensino
escolar, um dos primeiros contatos do individuo com a Ciéncia, é uma
desconstrugao cientifica.

Neste ponto deve haver muito cuidado para que nao procuremos um (ou um
unico) culpado: fazer um levantamento das percepcdes dos estudantes e atribuir
suas imperfeicdbes ao professor € incabivel. O motivo, se pensarmos, € bem
evidente: o professor é tdo imerso neste sistema quanto o aluno; mais
especificamente, ainda, na area da Matematica. A forma com que o professor de
Matematica ministra o conteudo de suas aulas tende a parecer muito com a maneira
com que lhe foi apresentada na juventude — pautada, normalmente, na metodologia
da aula expositiva de resolugcéo de problemas e na apresentacao, por parte de seu
tutor, da “maneira correta de resolvé-lo”, como um confeiteiro que segue a receita de

um bolo e ndo questiona seu processo.

Lidar com Matematica €&, antes de tudo, oferecer a crianga a oportunidade de
agir, e posteriormente leva-la a refletir acerca de suas agdes: reviver em
pensamento os acontecimentos que acabaram de se desenvolver, antecipar
0 que poderia vir a acontecer [...] Desta forma, ela ndo somente podera ser
confrontada com uma quantidade razoavel de fatos com os quais

progressivamente se familiarizara [...], como também [...] ira elaborar
imagens mentais relativas a eles, e, ao vincula-los e dar-lhes sentido,
estruturar pouco a pouco 0s seus conhecimentos.

(CERQUETTI-ABERKANE; BERDONNEAU, 1997, p. 4)

Fato € que o problema n&o esta em quem ensina ou na forma com que se
ensina; estd na motivagao interna para o ensino. Para exemplificar, tomemos a
situacdo de José, um aluno ficticio dentro de uma situacdo imaginaria, e que sua
unica motivagéo para aprender Geometria seja atingir a nota minima de sua escola e
passar de ano. José certamente ndo demonstraria esforco no processo e nao

investiria seu tempo no estudo, pois seu objetivo pessoal — consciente ou ndao —
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ndo é a aprendizagem, € apenas a devolutiva das questdes propostas pelo
professor. Para José, nao haveria julgamento social e/ou intelectual de suas
atitudes. Ele esta “jogando o jogo”.

Da mesma maneira, se em outra situagao tivéssemos Carlos, um professor
ficticio de uma situacédo imaginaria, cuja unica motivagdo no ensino € apresentar os
conteudos previstos na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) por meio
de uma metodologia expositiva (ou “tradicional”’) e pouco pratica e, em seguida,
aplicar uma avaliacdo de dez questdes sobre os conteudos estudados, também n&o
haveria julgamento social e/ou intelectual de suas atitudes. Carlos também estaria
‘jogando o jogo”.

Ambos, José e Carlos, tém o mesmo respaldo: uma prova que busca medir a
capacidade da resolugdo de problemas, cujo intuito € buscar éxito no processo.
Percebamos que o fato de que ambos estao “trabalhando pelo minimo” certamente
ndo seria julgado aos olhos de ninguém, pois é a forma com que se construiu e
mantém-se o sistema atual, e este fato por si s6 € aterrorizante: duas partes com
papéis cientificos distintos, em um ambiente cientifico, que buscam —
inconscientemente — a reducdo do protagonismo do conhecimento humano a um
personagem secundario e de pouco valor. O pior, talvez, seja a naturalizagéo desse
processo, pois, da mesma forma com que Carlos tem uma lista bem definida de
assuntos que deve explorar em cada ano escolar, José tem uma lista de
competéncias que espera-se alcancar ao fim de cada etapa bimestral ou anual.
Ambos, ao final de cada etapa, “tracam um risco” em suas respectivas “listas de
afazeres”, como em um ato de largar para tras um fardo, e nao levar consigo o valor
de um novo tesouro.

Vale reiterar: nenhum jovem é obrigado a ter a vontade de frequentar o ensino
superior, e ndo ha problema nisso. Como defendemos até o momento, a escola deve
prover a reflexdo do aluno e o autoconhecimento de gostos e desgostos; deveria
media-lo em seu caminho, ndo obriga-lo a tal. Entretanto, € — ou deveria ser — o
dever do Estado incumbir equidade aos jovens que desejam ou nao trilhar uma
carreira no ensino superior, €, no primeiro caso, real possibilidade de alcancga-lo. A
escola publica deve ser o necessario para que o0s jovens consigam competir por
vagas no ensino superior sem que haja necessidade de cursinhos pré-vestibulares:
que essa seja uma escolha pessoal, ndo uma impossibilidade estrutural. O acesso

ao ensino superior tem a ver com equidade de oportunidades — ou deveria sé-lo.
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Dentro dessa perspectiva, analisando as entrelinhas do ensino publico e
privado, mesmo com suas peculiaridades, podemos destacar diferencas notodrias:
enquanto o primeiro preza pela formagdo técnica do aluno e de sua
profissionalizacdo para o mercado de trabalho — oferecendo diversos cursos com
essas caracteristicas, conjuntos ao Ensino Médio —, o segundo preza pela
preparagao de seu publico para o ingresso nas melhores instituicbes de ensino
superior do pais, como, por exemplo, € mostrado no slogan “As melhores
cabecas”®. H4 — talvez — um provérbio popular que nos auxilia a tentar entender
esse fenbmeno: “Dois pesos e duas medidas”. A mesma situacédo [0 ensino], que
deve apresentar, em suma, os mesmos conteudos, cujo intuito € a formagéo de
cidadaos aptos a vivéncia em comunidade, que se diferem — e a seus compartes —
pelo poder aquisitivo e pelo ensino que se pode ou nao pagar, o que influencia
diretamente no futuro de sua constituicdo econbmica, educacional, cultural e
humana.

Sao situacbes delicadas que vivemos no ambito nacional do Ensino.
Entretanto, ha algo que ndo mencionamos até entdo — e talvez tenha um dos
maiores pesos dentro da analise comportamental dos estudantes: as dificuldades
pessoais. Cada qual — em excec¢ao de rarissimos — possui uma area de estudo
que mais parece um pesadelo lucido, ao melhor estilo Freddy Krueger em “A Hora
do Pesadelo” (1984)."° E é inegavel, por diversas vias (direta ou indiretamente), que
uma porgao significativa desse medo parte do estudo da Matematica, em enésimos
motivos; sejam questdes pessoais, docentes ou escolares. E devemos levar esse
fator em consideracao: € uma variavel capaz de alterar — ou complementar ainda
mais — nossos estudos até aqui, além de fundamentar nossa luta: trazer ao aluno

que o proposito de sua aprendizagem transcende uma prova escrita.

41 A sobrevivéncia dos mais aptos

O professor Ledo Vaccaro (Doutorado em Ensino de Matematica pela

Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ), no podcast “Prof Cast”, apontou:

'8 O OBJETIVO DF. Brasilia: Colégio Objetivo DF, 2022. Disponivel em:
https://objetivodf.com.br/o-objetivo/#:~:text=A%20paixdo0%20pela%20educacao%?20e,diferencial %20d
€%20ensin0%20n0%20pais. Acesso em: 11 jan. 2023.

' A Hora do Pesadelo. Diretor: Wes Craven. Produgdo: Robert Shaye. New Line Cinema, Media
Home Entertainment, Smart Egg Pictures, EIm Street Venture. 1984. 1 DVD, 91 min.
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[...] e como eu dei aula pro meu filho [...], a turma dele uma vez resolveu
anotar quantas vezes as pessoas falavam “vestibular” em sala de aula. Era
uma coisa absurda. Tinha gente que, numa Unica aula, falava cinquenta
vezes a palavra vestibular, vestibular, vestibular [...]. Ai meu filho me falou
que eu era o unico que nao falava a palavra vestibular. Porque eu sempre
usei 0 seguinte principio: quem sabe, passa. [...] O que vocé tem que fazer?
Vocé tem que aprender. Sabe, passa. [...] Quem nao sabe fica inventando
regrinha para escapar da ignorancia que possui. Entdo o que a gente tem
que fazer aqui? Tem que aprender. (VACCARO, 2022, sem paginagao)

Em seguida, comentou sua experiéncia em ministrar aulas para cursinhos:

[...] Eu dava aula no pré-vestibular ndo como professor de pré-vestibular,
cara. Eu preparava o cara e ele “Nao, isso vai cair?”. Eu falei “Sei |3, cara.
Vocé s6 tem que saber. Se sabe, passa. E outra, aprende a pensar.” E eu
sempre defendi uma coisa: tem muito mais chance de passar em qualquer
concurso quem sabe menos em termo de quantidade de matérias, e sabe
trabalhar muito bem com o que tem na m&o, do que quem sabe uma
enormidade e ndo sabe o que faz com aquelas ferramentas todas.
(VACCARO, 2022, sem paginacao)

Essas falas ratificam ainda mais a argumentacdo de que os alunos veem a
Matematica como uma “ciéncia pronta”, apenas esperando que ndés “encaixemos 0s
numeros” em suas formulas indiscutidas e apresentemos o tdo cobicado “valor de
X”. E além, mais uma vez é o indicio de que esta disciplina constroi-se sob olhar
mistico — uma verdadeira “matemagica” — em que 0 apoio mais seguro de seus
estudantes mora na replicacdo dos métodos de seus professores. Quando
remetemos o pensamento a proximidade desses fatores, temos uma verdadeira
caminhada no gelo: qualquer pisada em falso, escorregada, pressdao ou
simplesmente acaso nos faz mergulhar em um banho gélido. E tomemos esse
pressuposto para analisarmos a situacdo da defasagem matematica nas escolas
brasileiras.

Ja apontamos alguns fatores que podem fazer da Matematica uma espécie de
“monstro maquiavélico™ “E melhor ser temido do que ser amado”®. Dessa maneira,
Carvalho (2005) apud?®' Silva (2005), amplia alguns motivos que podem levar a

dificuldade na aprendizagem da Matematica:

2 MAQUIAVEL, N. O Principe. Sao Paulo: Penguin Classics Companhia das Letras, 2010.

2 Nao foi possivel localizar o trabalho de Carvalho (2005), tendo em vista tratar-se de um
documentario nao disponibilizado na web.
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e “Metodologia tradicional com énfase excessiva ao calculo” (SILVA, 2005,
p- 6)

Carvalho (2005) apud Silva (2005) divide o ensino da Matematica em trés
pilares: Conceituacado, Manipulacéo e Aplicacao.

Os titulos dos topicos sdo sugestivos e podem nos trazer alguns indicios
sobre as motivagdes que os cercam. E, para nossa sorte, sdo exatamente isso: os
aspectos de uma “aula tradicional” de matematica. Notemos que inicia-se pela parte
tedrica, quando o professor apresenta o conceito que sera aprendido na aula em
questao. Apods isso, percorre 0s exercicios para fixagdo (manipulagao) do conteudo.
Por fim — e talvez junto dos exercicios —, busca-se aplicar o conhecimento a

situagdes cotidianas. O esquema abaixo apresenta o esquema discutido:

Conhecimento tedrico =» Exercicios =» Esséncia do conhecimento

Aqui ja podemos apresentar alguns problemas nesse esquema: ele é
“simples”. E quando dizemos isso, ndo desmerecemos 0s conhecimentos provindos
de seus estudos, mas a “receita de bolo” que parece ser empregada em uma infinita
quantidade de aulas de Matematica. O professor chega na sala de aula com
questbes que carregam a esséncia de suas discussdes, com intuito de inserir a
tematica aos alunos. Apos isso, apresenta a “forma padrao” com que os exercicios
— em grande parte dos casos — sao resolvidos. E aplica-os alguns pares de vezes
para fixagdo, elencando, ainda, aspectos corriqueiros para trazer algum sinal de
“familiaridade”.

E quantas outras vezes, em quantos outras salas de aulas ministradas por
quantos outros professores, em quantas outras cidades de quantos outros estados
brasileiros isso ocorre? Em verdade, essa é a regra; dificil o professor que busca
além desta zona de conforto.

Para inicio de conversa, uma metodologia assim reduz a matematica a
apenas uma palavra: calculo. E do calculo, funde-se a rotina. A rotina de calcular
area, volume, distancia, hipotenusa, X, Y, estatistica, equagao e por ai adiante. E

preceitua:
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[...] que nada mais se pode fazer enquanto os alunos ndo conseguirem fazer
todo tipo de calculos. A insisténcia exagerada no calculo, como se mais
nada contasse, impede muitos alunos de adquirirem outras competéncias. O
pior é que, apesar da énfase no calculo,muitos alunos continuam a mostrar
dificuldade neste campo. A solugdo nao € erradicar o calculo que tem,
naturalmente, o seu papel. O mal esta em reduzir toda a aprendizagem da
Matematica a aquisi¢do de técnicas de calculo. (SILVA, 2005, p. 6)

Além dessa reducao indiferente da Matematica, o aluno é algemado as
conjecturas do professor e quase promove a abolicdo de seu proprio senso critico
para seguir a luz de outra pessoa nesta caverna obscura e aterrorizante. E
certamente que remove o fundamental da Matematica: o processo.

Nao é dificil encontrarmos resultado de um problema escolar matematico,
quéo dificil ele possa parecer; basta joga-lo no computador que, em milésimos de
segundo, havera uma resposta. Isso nao é satisfatorio — e ndo estamos
mencionando o lado do professor, que normalmente cobra a apresentagdo dos
calculos e resolugdes: estamos abrangendo a raiz do pensamento humano e
buscando formas de nao reduzi-lo de sua magnificéncia. Apresentar a resolugao de
equacdes quadraticas por meio da “férmula de Bhaskara” ndo confere ao aluno
competéncia de resolugédo; apenas esquiva-o da ignorancia, e pior: deposita nele
uma falsa sensacédo de saber. E, sobretudo, com incontaveis anos acumulados de
falsas sensacgdes de saber e reducdo de temas complexos a meras apresentagdes
simplérias, torna sua proépria visdo do conhecimento algo simplério. Uma mentira

contada mil vezes nao se torna verdade.

e “Falta de contextualizagao” (SILVA, 2005, p. 8)

Outro ponto de destaque é a antinaturalidade com que diversos exercicios
sao exibidos: apenas apresentarmos uma situagcdo imaginaria que tenha um ou
outro elemento do cotidiano dos alunos ndo confere-lhes motivagdes. Decerto, por
exemplo, que é indiferente para a esmagadora maioria dos alunos se Carlos tem
quarenta e sete magas e seu amigo comeu vinte e trés delas.

E certo, entretanto, que nao podemos dissociar a Matematica da realidade. A

Matematica esta na realidade, a descreve e € envolta por ela.

A contextualizacdo € necessaria uma vez que o aluno possa ser motivado
por outros elementos tais como: meio de comunicagao, a cultura, problemas
sociais e econdmicos, dentre outros; e ainda, tudo misturado, muitas vezes.
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Para cumprir adequadamente sua fungio, o docente deveria saber como
esses aspectos refletem no estudante. A defasagem entre o que o docente
tem para transmitr e o que o estudante espera receber gera um
desinteresse que interfere no aprendizado. (SILVA, 2005, p. 8)

A discussao apontada pelo autor na passagem “[...] o que o docente tem para
transmitir e 0 que o estudante espera receber gera um desinteresse [...]" (SILVA,
2005, p. 8) é instigante. De fato, em diversos momentos, pode-se apontar uma
desconversa entre o professor e o aluno; entretanto, parece dificil apontarmos com
clareza onde e quando esse caminho se difere. Tomemos como exemplo o que o
préprio autor nos diz: apresentemos uma contextualizacdo matematica do quadro
social e econdmico de uma comunidade que o aluno esta inserido. Espera-se, entao,
que durante as aulas os alunos fagam levantamentos de dados, pesquisas de
campo, observacgodes pertinentes e demais consideragcdes sobre 0s processos e sua
vivéncia.

Nao ha necessidade de fazermos uma pesquisa aprofundada para termos o
vislumbre de que uma parte dos alunos vai se entreter com a experiéncia e desejar
repeti-la, enquanto que outros nem tanto assim. Isso € natural, dada a
heterogeneidade da sala de aula. E neste ponto é necessaria atencéo: essa falta de
interesse de uma parte dos alunos mora em questdes de gosto pessoal ou, como
disposto no item anterior, foi cultivada pela “pregui¢ca” do pensamento matematico?
Essa discussdo certamente transcende a contextualizagdo do conhecimento
[matematico] e dialoga com temas ainda mais complexos do sistema educacional e

sua construcao.

e “Linguagem” (SILVA, 2005, p. 9)

No tdpico da linguagem relacionada a Matematica, podemos interpretar por
duas vias: o sistema de simbologia e construgcbes logicas da matematica —
apontado por Silva (2005) — e a linguagem com que o professor se expressa em
sala de aula.

Primeiro vamos nos remeter a linguagem simbdlica matematica: € uma
linguagem deveras sofisticada para estudo no ensino basico. Ao dizermos isso nao
estamos tentando desvincular sua introdugdo na escola, apenas julgamos relevante

o cuidado na forma com que se apresenta a simbologia e a constru¢céo da linguagem
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matematica, pois ndo é uma ‘linguagem usual’, com palavras ou locugdes; é
composta por signos que podem apresentar-se “abstratos e sem sentido” (SILVA,
2005, p. 9).

Dessa maneira, “formalizar” a linguagem e tentar, de uma forma branda,
“‘intimar” o aluno a decorar os signos e seus conceitos néo apenas traz um potencial
desmotivador, como também afasta seus gostos da Matematica. Se for do interesse
docente apresenta-los em sala de aula, deve ser feito em momentos pertinentes,

fundamentados e que auxiliem no conjunto dos estudos.

A linguagem em si ndo motiva. Entretanto, os professores tendem a insistir
numa abordagem formalizante que sé afasta ainda mais os alunos da
disciplina. Nenhum aluno pode interessar-se por algo em que nao veja
algum elemento que satisfaca ou desperte sua curiosidade. E importante
introduzirmos linguagens e simbolismos por necessidades praticas quando
s80 necessarios para auxiliar o aprendizado de coisas verdadeiramente
relevantes. (SILVA, 2005, p. 9)

Em contrapartida as regras estritas e formais da linguagem matematica, a
linguagem utilizada pelo professor é o veiculo de comunicagdo que provém
entendimento aos seus ouvintes; para tal, € necessario que seja clara e objetiva,
com pouca ou nenhumas analogias, metaforas ou figuras de linguagem.

E essencial que o professor tenha proficiéncia na forma com que constrdi
suas oracdées e as apresenta ao seu publico, pois é delas que virdo os
entendimentos e desentendimentos a respeito da Matematica; e, em decorréncia,
opinides positivas ou negativas. O docente deve atentar-se a ndo munir sua
criatividade com objetos comparativos ou metaforas que tentem “simplificar o
conteudo” ou “torna-lo mais acessivel’. Isso porque, nessas comparagdes, 0 axioma
do conceito de “Matematica” é diluido em camadas inconsistentes dentro de suas
proprias teorias e certamente que ao junta-las num processo contrario,
encontraremos um objeto que ndo o primeiro. Tomemos, assim, o exemplo de um
professor ficticio que procura uma maneira “simples” de discorrer sobre os Numeros
Naturais: “Os numeros naturais sao os ‘numeros que existem na natureza’. Por
exemplo, o um, o dois, o trés... Tudo o que eu posso contar nos dedos pertence ao
conjunto dos Numeros Naturais.”

Sua comparagdo ja comega apresentando uma falha critica: a busca pela
significacdo do conceito de numero no “mundo real”. Os numeros que estudamos na

Matematica, em quaisquer que sejam os conjuntos a que pertencem, nao sao “bens
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materiais”; ndo existem no plano da realidade humana. Nao é possivel encontrar o
numero dois andando pela rua, o numero cinco fazendo aniversario ou, ainda,
observar a migragao dos numeros quatros no inverno. Sao conceitos abstratos, que
sdo construidos e delineados em um “mundo” alheio ao nosso plano.

Quando tentamos fazer essas conexdes impréprias para buscar uma via de
“facilidade” de compreensao para o aluno e, em inumeros casos, ha o efeito oposto:
confusdo total. Para exemplo claro, imaginemos um professor ficticio que, para
tentar se fazer entender no ensino de fungdes matematicas, tentou fazer um nexo do
elemento matematico com um “moedor de carne”: “A funcdo é como um moedor de
carne. A carne entra no moedor, ele faz o processamento todo e, em seguida, a
carne ja sai moida. E como na matematica: ‘entramos’ com um valor para X, a
fungao trabalha esse valor e nos devolve o valor f(x).”

Foge a necessidade apontarmos que a fungdo matematica nao € um moedor
de carne, numeros nao sao “trabalhados e nos dao resultados prontos”. Ha um
processo que foi ignorado pelo professor para trazer alguma “familiaridade” aos
alunos. E também foge a necessidade dizermos o quao confusas informagdes assim
vao se construindo na cabeca do aluno, pois sua preocupacdo — que até entéo era
matematica — passa a ser a interpretacdo de um fendbmeno matematico adaptado
para um realidade dispar a sua origem. O que antes ja poderia ser incompreensivel
torna-se um pesadelo infindavel.

Por isso, a apresentacédo da linguagem matematica na escola e a linguagem
do professor em sala de aula devem prezar pela fidelidade a que estao conectadas e
trabalhar com ela, n&o para ela.

A banalizagcdo do conhecimento matematico pode contribuir para fatores de
ansiedade e a baixa crenca de entendimento por parte dos estudantes ou, ainda, ao
descaso consciente do aluno para com o conhecimento matematico, onde apresenta
uma expectativa tdo baixa que nao vé sentido em preocupar-se ou investir tempo
aperfeicoando seus calculos. (CORREA; MACLEAN, 1999)

Os apontamentos anteriores nos auxiliam no entendimento de algumas
barreiras que podem gerar afastamento dos alunos para com o estudo da
Matematica — mas nao sao os unicos existentes. Ha diversas consideragdes que

devem ser feitas, em diversas instancias.
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4.2 “Voés que entrais, [ndo] abandonai toda a esperanga”?

Outra mencao que nao poderia fugir a analise é a evasao escolar, pois liga-se
diretamente as taxas de alunos que acessam o ensino superior — embora nao
facamos uma analise aprofundada do caso neste trabalho.

Dessa maneira, na analise da formacéo inicial dos estudantes brasileiros, Neri
(2009) nos aponta um afunilamento gradual dos alunos que frequentam a escola em
detrimento dos jovens que trabalham. A seguir, a Figura 2 apresenta as realidades
do Grafico | (Frequéncia escolar versus |Idade) e do Grafico Il (Trabalho versus

Idade). Em numeros, o autor nos aponta:

[...] Por exemplo, aos 13 anos de idade, [...] a propor¢cédo que frequenta a
escola & de 97% caindo para 74% aos 17 anos, quando sofre uma
aceleragdo caindo para 53% aos 18 anos de idade, e dai cai mais
lentamente até atingir 10% aos 30 anos de idade. A proporgao de
pré-adolescentes que trabalham segue o sentido inverso, indo de 10% aos
13 anos de idade para 37% aos 17 anos,quando sofre uma desaceleragéo
no crescimento, ascendendo para 54% ja aos 18 anos de idade e dai
cresce, mais lentamente, até atingir 74% aos 30 anos de idade. (NERI,
2009, p. 26-27)

Figura 2 - Comparacgéo da frequéncia de jovens na escola e jovens que trabalham
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Fonte: Neri (2009, p. 27)

2 Uma satira a inscrigdo marcada nos portdes do Inferno na obra de Dante Alighieri: A Divina
Comédia.

ALIGHIERI, D. A divina comédia. Sao Paulo: Landmark, 2005.
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Podemos inferir, assim, que ha um processo de “peneira” (Figura 3). Iniciando
nos numeros dos jovens que sao matriculados na escola; os que saem formados no
Ensino Fundamental II; os que se formam no Ensino Médio; a quantidade reduzida

de pessoas que segue para o vestibular — e, ainda, os que sdo aprovados.

Figura 3 — “Peneira” dos alunos de escola publica

Jovens que frequentam a
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® Ensino Fundamental Il

Formados no
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Estudantes que
seguem para o vestibular

Fonte: Autoria prépria (2023)

Estes (vestibulares), em muitas vezes — ainda mais para os cursos mais
concorridos —, tém o potencial de apresentar a Matematica como um fator

excludente para o éxito; ou seja, temos duas fases “peneiras” para os sucesso dos
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candidatos: o proprio ato de fazer o vestibular unido ao ato de ser um eximio
estudante de Matematica e/ou conteudos que envolvam calculos da area de exatas.

Em um panorama maior, podemos enxergar esses cortes como verdadeiros
impedimentos para o acesso ao ensino superior, proporcionando um sistema
nacional de grandes filas de espera e a expectativa (ou presséo) dos jovens para a
admissdo nas faculdades publicas, agravado, ainda, pelo precario ensino publico
brasileiro. Na sec&do seguinte, apresentaremos os dados de nossa pesquisa com
alunos do ensino superior e investigaremos suas percepgdes pessoais da
importancia do estudo da matematica para conquistarem suas vagas na

Universidade.

5 ANALISE DOS RESULTADOS

Ap6s todos os procedimentos éticos, foram contatados os Centros
Académicos e os coordenadores dos cursos para disponibilizarem o convite da
pesquisa, bem como o link do questionario, ambos via e-mail. No fim do més de
Novembro de 2022 — data limite para participagdo —, com os questionarios em
maos, iniciamos nossas analises.

De inicio, para faciltar os apontamentos desta secdo, destinamos
nomenclaturas para cada um dos participantes em relagdo aos cursos de ingresso:
foram utilizadas as trés primeiras letras do curso para nomea-los. A titulo de
exemplo: para os alunos do curso de Psicologia utilizamos “PSI 17, “PSI 2”; para os
alunos do curso de Matematica utilizamos “MAT 17, “MAT 2” e assim sucessivamente
para os outros participantes. A divisao foi feita dessa maneira visando buscar — ou
contradizer — a proximidade do seu curso de ingresso com a Matematica em uma
relagcdo com a proximidade do préprio entrevistado com esta.

ApOs essa organizagao, sob 6tica do referencial analitico de Bardin (2011), foi
feita a leitura flutuante das respostas e foram criadas categorias de analise,
relacionando-as com algumas questdes e nomeando objetivos para cada uma delas,
com intuito de obtermos maior aproveitamento dos dados. Vale dizer que no
Apéndice B, onde se localiza o questionario, as questdes nido estdo enumeradas —
pois estdo apresentadas da mesma forma com que os participantes realizaram.
Entretanto, para a constru¢do do Quadro a seguir e nossas analises posteriores,

levamos em conta uma construgdo progressiva onde a questdo 1 inicia-se em
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“Idade” e a ultima questdo — questédo 22 — é “Explique sua escolha anterior”. Como
a questao “Caso seu género nao tenha sido contemplado na questdo anterior, por
favor escreva-o aqui” ndo € de carater obrigatério, consideramos que esteja
localizada em conjunto com a pergunta anterior, que atenta sobre o género dos
respondentes.

Dessa maneira, estdo dispostas no Quadro 3 as relagdes entre categorias,
questdes e objetivos:

Quadro 3 - Relagbes entre categorias, questdes e objetivos

Categoria Questoes Objetivo
Informagdes CUESEES £
¢ 1,2,3,4,5,6 Analisar o publico-alvo da pesquisa
Pessoais (IP) .

Experiéncia Escolar com | Questbes 8,9, | Analisar as percepgdes e as experiéncias escolares
a Matematica (EEM) 10e12 dos individuos

Relevancia da

Matematica no Cotidiano 1314 Analisar as percepcoes dos sujeitos quanto a

(RMC) importancia da Matematica no dia a dia
Perspectivas da Questdes 11, Analisar as vivéncias dos sujeitos pela demanda de
Matematica no Vestibular 17,18,19 e conhecimentos matematicos para realizagao do
(PMV) 20 vestibular
Perspectivas sobre o Questdes 15, Analisar as perspectivas dos sujeitos quanto ao
Vestibular (PV) 16, 21 e 22 sistema de vestibulares

Fonte: Autoria propria (2023)

ApOs a etapa de separagdo das categorias e seus objetivos, as respostas
foram transcritas e desenvolveram-se em sub-se¢des de analise, norteadas pelo
Quadro 3.

Informagoes Pessoais:
A pesquisa decorreu, como ja mencionado, com o total de 30 respondentes.

Deste numero, temos que a maioria dos participantes sdo jovens e, embora nao
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possamos afirmar certamente, ha possibilidade de que uma parte deles estejam em
suas primeiras graduacbes, uma vez que 27 participantes apresentaram idades
entre 18 e 24 anos; 2 participantes com idades entre 25 e 35 anos; e apenas uma
pessoa com idade além de 35 anos. Em maioria, o publico respondente foi de
pessoas com identificagdo de género feminino, constando 19 apari¢gbées, enquanto
gue o género masculino marcou presenga em 11 casos.

Como poderia-se imaginar, pela cidade de Bauru (onde foi desenvolvida a
pesquisa) ser considerada uma cidade universitaria, a maioria dos entrevistados
reside localmente — 24 deles —, mas apenas 11 tiveram suas origens nestas terras.
A terra natal de um dos universitarios, apontada como a mais distante, foi o estado
de Minas Gerais, embora este ndo tenha especificado a cidade em questao; os
demais sujeitos tiveram suas origens no estado de Sao Paulo.

A respeito dos cursos em que estdo matriculados, tivemos incidéncia de 7 dos
10 cursos convidados: dos 30 respondentes, 11 eram do curso de Pedagogia, 7 de
Psicologia, 4 de Ciéncia da Computacdo, 3 de Matematica, 3 de Sistemas de
Informacao, 1 de Meteorologia e 1 de Quimica. Dessa maneira, podemos inferir que
a maioria dos respondentes — 18 deles — vém de cursos que nao se relacionam
com a Matematica e/ou tém pouca apresentacao de seus conteudos e certamente
que rasas demonstracbes académicas. Isso pode ser um fator relevante para
levarmos em conta nas se¢des seguintes.

Por fim, os dados apontaram que 14 entrevistados estudaram inteiramente no
ensino privado, 12 estudaram inteiramente em escola publica, 3 estudaram em
ambos ensinos durante sua jornada escolar e apenas 1 deles apontou que seu
estudo deu-se em escola técnica. Em conjunto a essas informacbes, 19
respondentes afirmaram nao ter ingressado na universidade mediante o sistema de
cotas, enquanto que 11 deles testaram afirmativo para a questao.

Essas informacbes sado importantes para termos um panorama geral do
publico analisado e podem servir de base para analisarmos, em algumas instancias,
afirmagdes ou contradigdes entre suas falas, corroborando ou ndo com o0s

referenciais dispostos anteriormente.

Experiéncia Escolar com a Matematica:
Nesta secdo serdao mencionados dados numéricos dispostos em uma escala

de Likert (1932). Trata-se de uma escala de satisfagdo aplicada em pesquisas
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quantitativas de diversos ramos, cuja proposta é avaliar o nivel de concordéancia ou
discordancia dos respondentes para com a tematica apresentada. A escala de Likert
utiliza-se de opgdes de escolha, chamados de “niveis”, cuja proposta é oferecer
opgcdes de resposta que contemplam pontos opostos indicados com descricdes
verbais — usualmente construidos de “discordo totalmente” a “concordo totalmente”.
Além disso, habitualmente as escalas sao construidas com cinco niveis de escolha,
entretanto, ha possibilidade de variagées nesse numero, conforme a necessidade da
pesquisa.

Para o nosso estudo, utilizaremos uma escala de cinco niveis, avaliada da
esquerda para a direita com numeragdes 1 a 5 — que representam o nivel de
concordancia com as afirmagdes propostas; de discordancia total (nivel 1),
imparcialidade (nivel 3) e concordancia total (nivel 5). Por enquanto ainda nao
teremos afirmagdes para estabelecermos conexdes ou desconexdes com a teoria,
embora possamos fazé-lo buscando um nexo entre as opinides do estudo da
Matematica escolar e algumas informagdes pessoais, da secado anterior. Dessa
maneira, separamos os estudantes em dois grupos: alunos que cursam ciéncias
humanas — referentes aos cursos de Pedagogia e Psicologia — e os alunos que
cursam ciéncias exatas — os demais cursos apresentados. Assim, teremos uma
proporcdo de 18 estudantes de humanas para 12 estudantes de exatas e
buscaremos uma concordancia desse dado na evidéncia apresentada pelas
experiéncias escolares dos individuos. Vale a ressalva: ndo haveria possibilidade de
ignorarmos este passo, pois reflete as percepgdes individuais dos sujeitos e é
através delas que poderemos iniciar o esbogo de nossos caminhos.

A oitava questao do formulario — e a primeira questdo de nossa analise nesta
secao — é precisa: investiga diretamente se o estudante possui e/ou possuia gosto
pelo estudo da Matematica. Os resultados mostram que a maioria dos estudantes
apontou niveis 4 e 5 de concordancia com a afirmacéo, testando, ao todo, dezessete
respostas. Em contrapartida, onze estudantes apresentaram niveis 1 e 2 de
concordancia com a afirmacdo — seis e cinco respostas, respectivamente —, ou
seja, apontaram desgosto pelo estudo da Matematica. Curiosamente, os alunos do
curso de Pedagogia estiveram presentes em todas as seis respostas de nivel 1 e
dois deles estavam presentes na concordancia de nivel 2, embora encontremos trés
sujeitos que apontaram niveis 4 ou 5. Outro dado curioso € que cinco dos sete

universitarios do curso de Psicologia apontaram niveis 4 ou 5 em suas respostas,
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além de um estudante de Ciéncia da Computacdo e um estudante de Sistema da
Informacgao que testaram nivel 2 na pergunta.

Para levantarmos outros indicios, sigamos nossa analise: onze respondentes
apresentaram nivel 1 quando perguntados sobre suas dificuldades no estudo da
Matematica no Ensino Fundamental, embora apenas sete deles tenha mantido suas
respostas quando perguntados sobre dificuldades no Ensino Médio — ambos
liderados por estudantes de Psicologia, com trés aparicbes em ambos 0s casos.
Para os casos coniventes com a dificuldade no estudo da Matematica nos ensinos
Fundamental e Médio — nivel 5 —, sem surpresas, podemos apontar disparada a
lideranga do curso de Pedagogia, contando com trés apari¢gdes no primeiro caso e
seis aparigdes no segundo — sendo O unico curso a aparecer no nivel 5 de
concordancia as dificuldades matematicas no Ensino Médio.

Dessa maneira, podemos apontar a tendéncia na dificuldade que estudantes
dos cursos de ciéncias humanas apresentam junto da Matematica, embora que
certamente uma generalizagdo do caso seja injusta e demande estudos mais
aprofundados com maiores publicos. De qualquer maneira, esta expressa alguma
dificuldade no processo de assimilagdo destes conhecimentos, quaisquer que sejam
as causas possiveis, algumas, inclusive, possivelmente ja debatidas no corpo deste
trabalho. E quando alinhamos esses pensamentos a analise da proxima questao,
vemos a primeira mengao expressiva a imparcialidade dos entrevistados: onze deles
apontou para o nivel 3 quando perguntados sobre seu conhecimento sobre férmulas
e artificios matematicos para resolucdo de exercicios propostos pelo professor ou
em provas.

Isso pode nos dar alguns possiveis rumos de estudo: pode nao ter havido
apresentacdo aprofundada das tematicas e significagdo dos conhecimentos e, por
isso, os respondentes expressaram opinides nulas; pode ter havido apenas a
necessidade de decorar conhecimentos de curto prazo e que foram esquecidos em
seguida, por isso sua resposta indiferente; ou, ainda, pode ter havido uma instancia
inferior a decoreba, onde o estudante acompanhou as atividades propostas pelo
professor e sequer refletiu sobre seu conhecimento, onde apenas “seguiu o fluxo” da
aula e copiou a matéria no caderno, sem se questionar sobre a tematica que Ihe foi

apresentada; e desses apontamentos desdobram-se inumeras outras possibilidades.

Relevancia da Matematica no Cotidiano:
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Dos apontamentos anteriores podemos elencar a segédo seguinte, numa
tentativa de investigar as percepgdes dos sujeitos quanto a importadncia da
Matematica no cotidiano. Para irmos mais a fundo nas analises desta se¢ao, de uma
perspectiva humana, abordamos os cinco niveis da escala de Likert como
expressdes de linguagem: nivel 1 - “Nao sei” (desconhecimento total); nivel 2 - “N&o
sei, acho que usamos em algum lugar, mas nao sei onde” (desconhecimento); nivel
3 - “Acho que poderia ser usada em algum lugar, como no calculo de juros ou na
construgao” (incerteza); nivel 4 - “Da para usar a Matematica na probabilidade de
ganhar na Mega Sena ou na avaliagdo das estatisticas, por exemplo”
(conhecimento); nivel 5 - “Claro, a Matematica esta presente em todos os lugares,
do macro ao micro universo, na espiral das galaxias, nos computadores, na cultura e
no conhecimento humano" (afirmacao). Vale ressaltar que essas nao foram falas
expostas pelos entrevistados, apenas tomamos essas expressdes para avaliarmos a
escala de um ponto de vista mais humano.

Dessa maneira, ao analisarmos as respostas dos estudantes, p&de-se
perceber uma tendéncia a desconexdo da Matematica para além de exercicios
propostos: dez deles apontaram nivel 2 nas respostas e oito respostas foram
imparciais (nivel 3). Para termos uma nogdo mais ampla, a soma dos alunos que
apontaram niveis 4 e 5 foi de apenas nove, ou seja: vinte e um entrevistados
apontaram que nao possuem a visdo da Matematica como ferramenta
essencialmente util — ou n&o puderam precisar exatamente onde encaixa-la na vida
cotidiana. Isso corrobora com as afirmacgdes anteriores de que a Matematica
apresenta-se desconexa na escola, além de simplificada e indiscutida.

Além das questdes fechadas, essa se¢cao também conta com a analise de
uma questdo aberta — a questao 14. A aparicao mais recorrente entre as respostas

diz sobre a Matematica Financeira. Algumas delas estao dispostas a seguir:

MET 1 - Sim, a matematica financeira por exemplo é muito importante
para sociedade [...];

CIE 4 - [...] qual item do mercado compensava mais;
PED 8 - [...] ir ao mercado, verificar o saldo bancario;

MAT 3 - [..] na compra de um terreno [..], compra no mercado,
negociagao no banco [...]

PSI 7 - [...] permite otimizagdo de gastos, compreensdo da vida
financeira, previne golpes e é uma excelente ferramenta organizacional
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Outro ponto de destaque esta na especializagao profissional para o uso da

Matematica:

CIE 1 - [...] sO tera utilidade se a pessoa escolher se especializar em um
campo que se use tal matematica;

CIE 2 - [...] se vocé trabalhar com exatas

CIE 4 - [..] desenvolvimento de objetos, estruturas e ferramentas
frequentemente utilizados (ex. edificios, computadores, moéveis)

PSI 5 - [...] criacbes de muitos objetos, construgbes como pontes,
encanamentos, casas e prédios.

As disposi¢cdes anteriores nos apontam que alguns entrevistados atribuem a
Matematica como ferramenta para calculos financeiros — uma abordagem de
comum utilizagcdo a todas as pessoas — enquanto que, para ela ter uma utilidade
“‘mais aprofundada”, é necessario especializagdo em uma area. Um fator comum a
todas as respostas € que apontam a utilizagdo da Matematica estritamente ligada a
utilizagdo de calculos numéricos e quantidades, e em apenas uma ocorréncia — um
tanto discreta — de que podemos utilizar a Matematica como uma ferramenta para
formacgéao intelectual e critica, apresentada por PSI 6: “[...] a l6gica adquirida para o
estudo matematico permanece, transformando a maneira da qual se enxerga o
cotidiano”.

Esses pontos nos revelam a simplificacdo da Matematica a artificios
numéricos e que busca no cotidiano uma maneira de justificar sua relevancia.
Certamente que algumas falas destacadas na analise das respostas que incluiram
Matematica Financeira podem ser vistas, por outra perspectiva, como uma forma de
desenvolvimento do senso critico, como apresentados por CIE 4 (quais valores de
compra “compensam” mais) e PSI| 7 (prevenir golpes), embora, da forma como
apresentaram suas respostas, ndo seja uma visao consciente.

Outro apontamento que acorda a analise da questao anterior desta se¢ao ¢ a
generalizacdao da Matematica: treze respostas corroboram para sua presenga em
diversos aspectos do dia a dia, embora a maioria dos respondentes nao tenha se
aprofundado na exemplificacdo dos casos.

Houveram, ainda, quatro expressdes com caracteristicas proprias:
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CIE 4 - [...] Ao analisarmos tarefas rotineiras, raramente percebia alguma
aplicagcdo pessoal de conteudos considerados complexos a nivel
escolar (ex. matrizes, polindmios, bhaskara); ainda assim, sempre usei
calculos basicos para saber o tempo restante em uma viagem ou qual item
do mercado compensava mais.

PED 9 - Com certeza, faz parte do cotidiano nas coisas mais basicas, mas
muitas vezes por traumas, a matematica "mais avangada" é prejudicada,
analisando por mim, eu acabava dizendo "nhdo consigo" sem ao menos
tentar.

PSI 5 - Sim, pois ela é a base para criagdes de muitos objetos, construgdes
como pontes, encanamentos, casas e prédios. Porém, além da construgao
civil ou design de produto, eu ndo vejo tanta aplicagdo assim.

SIS 1 - Sim, porém algumas matérias sdo menos Uteis do que outras, por
exemplo a aplicagdao de bhaskara ndo é comparavel a saber juros e
porcentagem, sendo o ultimo infinitamente mais util.

Sao apontamentos pessoais que nos revelam niveis de afastamento do
respondente com a Matematica: SIS 1 e CIE 4, de forma branda, criticam a
apresentacao de tematicas escolares “menos uteis”, onde, segundo apontamentos,
deveria-se dar maior énfase a Matematica Financeira (citada diversas vezes) do que
em tematicas “mais abstratas”, como resolu¢des de equagdes — que, embora nao
tenha sido apresentada de forma explicita por outros participantes, suas expressoes
traziam, por algumas perspectivas, sentidos similares. Além disso, PED 9 foi o
respondente que maior apresentou distanciamento da Matematica, além de atribuir
este fato a possibilidade de traumas — sequer buscando resolugdo de problemas
apenas por terem carga logico-matematica no processo. PSI 5 apresentou um nivel
de evidéncia mais expressivo na desconexao da Matematica para o mundo.

Os unicos dois respondentes que apresentaram alguma forma de negacgao da
utilidade da Matematica no cotidiano — curiosamente (por sorte ou destino) —

apontaram como possivel culpado o vestibular:

PED 11 - Nao, acho que se foca muito na matematica para o vestibular,
na matematica para provas e se perde a matematica do cotidiano, as
maravilhas da matematica, se bota uma pressdo muito grande em cima
dela.

PSI 2 - Considero uma ferramenta util devido a todo seu carater de ciéncia
formal, entretanto vale a ressalva de que por pressao escolar e do
sistema vestibular, muito do que aprendemos é cada vez mais
desconexo do ramo cientifico, e apenas usado de maneira exclusiva
em testes de ingresso em instituicbes com capacidades limitadas de
atender a todos.
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Dessa maneira, as percepgdes apresentadas pelos sujeitos da pesquisa nos
revelam indicios do que havia sido discutido nos referenciais anteriores: reducéo da
Matematica a operagdes numeéricas, a falta de profundidade no entendimento do
pensamento matematico como potencial de aprovisionamento critico e, como
expresso nas falas de PED 11 e PSI 2, o foco exagerado dos conteudos
matematicos em provas e vestibulares prové aos alunos o entendimento dos
processos de resolugdo de exercicios em troca da auséncia do contexto no estudo

— 0 que decorre na analise simplificada de seus conteudos.

Perspectivas da Matematica no Vestibular:

Nesta secdo serdo relevadas as vivéncias dos sujeitos pela demanda do
saber matematico para realizagdo e aprovacdao do vestibular e iniciaremos pela
analise da questdo 11: a investigacao das dificuldades dos estudantes para resolver
questdes matematicas no vestibular.

Novamente retornaremos ao auxilio dos cinco niveis da escala de Likert.
dezessete entrevistados apontaram alta dificuldade na resolugédo de questées nos
vestibulares, (niveis 4 e 5), enquanto que apenas oito apresentaram pouca
dificuldade (niveis 1 e 2). Na analise do primeiro caso houveram estudantes de seis
dos sete cursos respondentes nesta pesquisa, embora, majoritariamente (dez deles)
fossem do curso de Pedagogia: Ciéncia da Computacao, Meteorologia, Pedagogia,
Psicologia, Quimica e Sistemas de Informagdo. Os unicos que afirmaram ter tido
pouca dificuldade na resolugdo das questdes (nivel 2) foram os entrevistados do
curso de Matematica.

Quando foi pedido para que os estudantes fizessem um levantamento da
importancia ("peso") da Matematica na hora de prestar um vestibular, em uma escala
prépria de zero a dez, obtivemos que a média das opinides foi a nota sete; ou seja,
podemos inferir, na perspectiva dos entrevistados, que ha um nivel significante na
importancia do estudo da Matematica para ingresso no ensino superior, além de ser
requerido, também, em areas correlatas, como Fisica e Quimica. Alguns

comentarios podem ratificar este pensamento:

CIE 4 - Pessoalmente, 8. Sei que a maioria tem dificuldade nessa area e
garantir tais questoes é um método de conseguir vantagem.

MET 1 - 10, os calculos matematicos costumam ser mais complicados,
fato que prejudica muito o desempenho no vestibular.
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PED 1 - 8. Acredito que, pelo histérico de dificuldade da maioria das
pessoas com essa matéria, quem tem mais acertos acaba se
sobressaindo nas notas.

SIS 2 - 7, pois essa estd presente na maior das dreas e geralmente é a
diferenga entre aprovado e nao aprovado

SIS 3 - 10. Pois alguém que acerta quase todas as questdoes de
matematica da prova tem um diferencial. A maioria ndo acerta mais que a
metade.

As falas dos entrevistados validam ainda mais as discussdes anteriores de
que a Matematica pode — e € — um fator de restricdo para o ensino superior. Além
disso, pode transformar-se em um fator psicolégico e promover ansiedade ou
inseguranga aos estudantes, certamente atrapalhando seu desempenho nas
avaliagdes: dezoito dos trinta entrevistados apresentaram inseguranca, medo ou

algum tipo de aflicdo no pensamento de falhar por conta da Matematica:

CIE 3 - [...] Por mais que eu sempre tive afinidade com a Matematica, o
medo dos tais vestibulares em que pessoas levam anos para passar e que
a Matematica tinha um peso grande na composig¢ao da nota me levaram
a temer um pouco, mesmo que pequeno

MET 1 - Sim, consegui resolver algumas questbes de matematica,
entretanto nao foram suficientes para me deixar confiante, acredito que
o nervosismo acabou me prejudicando, de maneira que cometi erros, o0s
quais nao deveria

PED 1 - Sim. Tive medo do meu conhecimento nao ser o suficiente, pois
mesmo em cursos de humanas, € nitido como as matérias de exatas
acabam dando pontos que fazem toda a diferenca para a aprovagao.

PED 5 - Sim, a matematica nunca foi um ponto forte meu, o pensamento
de que poderia reprovar por conta dela mesmo que o curso escolhido
fosse o de humanas, me deixava muito aflita

PED 8 - Sim. Eu, praticamente, chutei todas as questoes. Tive medo de
que essa area pudesse prejudicar minha aprovagao.

PSI 3 - Sim, por conta desta desigualdade no ensino que as escolas
publicas tiveram em relagao as aulas a distancia.

QUI 1 - Intimidado n&o, porém inseguro e incerto
SIS 1 - Sim, visto que em muitas faculdades ha o modelo de pesos nas
matérias eu temia muito que a minha nota mediana em matematica

poderia abaixar a minha nota ao comparar com outros candidatos do
mesmo Curso.

Embora ndao tenhamos abordado especificamente a respeito da pandemia de

COVID-19 e seus efeitos na educacéo, a fala de PSI 3 vai de encontro a defasagem
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nas escolas publicas, e além: condiz com as informacgdes dispostas anteriormente,
tanto pela necessidade de termos cotas para o ensino publico, dadas as dificuldades
estruturais que este possui. Aliado as outras declaracgées, fica evidente que ha um
processo de “peneira” dos estudantes, principalmente quando o assunto €
Matematica; seja ela em decorréncia de nivel psicologico, pessoal ou avaliativo, a
defasagem nesta area impacta diretamente nos resultados dos processos
classificatérios. E se observamos a Matematica como um fator discriminatério,
assustador, plenamente numérico e robotizado, buscamos avaliar se mesmo sob a
iminente necessidade de resolucido das questdes os entrevistados o fizeram.

Como resposta, obtivemos que dez respondentes fizeram os calculos
dispostos na prova, seis conseguiram realizar de forma mediana e gquatorze pularam
0 processo. Isso pode nos apontar outra critica escolar: Para qué ensina-se
Matematica? Uma vez que, se fizermos um panorama até o momento, a maioria dos
entrevistados apresenta medo ou inseguranga no estudo dos calculos matematicos,
nao tém altas perspectivas de utilidade da Matematica cotidiana, ndo apresentam
conexdes histdricas entre a evolugdo humana e a Matematica e, além disso, quando
vao fazer o vestibular, quase metade sequer tenta realizar calculos. Para qué
ensina-se Matematica? Constréi-se como um instrumento de sele¢gdo. Reforga-o.
Reprime os imparciais e os desafetos. Premia aqueles que tém condicdes de estudo

para entendé-la; subjuga os fracos. Para qué ensina-se Matematica?

Perspectivas sobre o Vestibular:

Por fim, nossa ultima categoria de analise dispde sobre a perspectivas dos
entrevistados quanto ao sistema de vestibulares, a iniciar pelo processo seletivo
para o ingresso nas universidades: vinte e sete pesquisados apontaram o vestibular
como injusto, excludente, inadequado, elitista, cansativo, extenso, estressante e
conteudista; apenas trés entrevistados apontaram como sendo um sistema coerente
e eficiente para averiguar a apropriagao do conhecimento dos estudantes.

Abaixo estdo expressos alguns pensamentos dos pesquisados que discordam

do processo:

MAT 3 - E um método de avaliagdo de diversas habilidades dos estudantes,
porém nao leva em consideragao a situacdo da educacgao publica do
Brasil [...]. Dessa forma o sistema de vestibulares acaba sendo uma uma
forma de avaliagao excludente.



71

PED 1 - Acho muito excludente, principalmente para pessoas em
vulnerabilidade socialleconémica que n&o tiveram acesso a uma
educacgdo de qualidade. Dificilmente essas pessoas conseguem possuir [...]
conhecimentos necessarios para o vestibular, seja na falta de professores
[...], materiais (livros e apostilas recentes e de qualidade), ou precisar
priorizar o trabalho ao estudo. Tudo isso reforca a desigualdade no
sistema de vestibulares [...].

SIS 3 - A minha percepgédo é de que é um sistema elitista [...]

PSI 4 - [...] o vestibular nivela [...] as provas com base muito mais do que
se espera que o aluno tenha aprendido, do que de fato aprendeu.

PSI 7 - [..] Preza meritocracia em um pais com ensino desigual, é
eliminatério e nao classificatéorio, preza decoreba ao invés de
aprendizado. Passar pelo menos uma década de vida estudando para uma
prova e nao para construir conhecimento € um desperdicio

MET 1 - Nao acho que esse sistema favorece as multiplas inteligéncias dos
alunos, visto que na minha opinido o vestibular se restringe a um tnico
padrao, no qual vocé decora e na hora da prova aplica os contetudos,
acredito que as formas de avaliagdo ndo deveriam ser as mesmas em todos
0s cursos, mas sim diferentes formas de avaliagdes baseadas no que é
necessario a cada curso.

As ideias dispostas nestes comentarios corroboram com as teorias que
permeiam nossas discussdes a respeito do vestibular ser uma politica publica
exclusiva e exaustante. Excepcionalmente as disposigdes de PSI 7, que dao-nos luz
para ainda outras discussoes.

Em contrapartida, temos comentarios de seus opostos:

CIE 2 - justo, coerente

PED 8 - Penso que os vestibulares sdo uma forma de averiguar a
apropriagdo que os estudantes tiveram ao longo de sua formagao
escolar, porém ha uma grande diferenga entre alunos que estudaram na
rede publica e na rede privada. E possivel identificar que os alunos da
rede privada apresentam um maior acesso e dominio dos contelidos em
relagdo aos estudantes da rede publica. Neste sentido, os estudantes que
apresentam maior dominio do contetido apresentam mais vantagens
no vestibular. Penso que as politicas publicas, como as cotas, seguem no
sentido de amenizar essas problematicas.

PED 9 - Acredito que seja um sistema, apesar de muito pesado e que
muitas vezes prejudica a saude mental dos vestibulandos, ele é eficiente,
pois avalia o aprendizado do aluno de forma coerente.

Com excecao de CIE 2, os respondentes PED 8 e PED 9 sustentam suas
argumentagdes de que o vestibular, mesmo que possua “diferenga entre alunos que
estudaram na rede publica e na rede privada” (PED 8) e “seja [...] pesado e que

muitas vezes prejudica a saude mental” (PED 9), é um sistema eficiente, pois avalia
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o aprendizado dos alunos sob a mesma 6tica de coeréncia. Isso apresenta uma leve
contraposicao ao que foi estudado até o momento, exatamente por elencarmos que
os fatores de desigualdade de oportunidades e a valorizagdo das respostas em
detrimento do processo serem pontos negativos a pratica. Vale dizer que os dois
respondentes que argumentam em prol do vestibular sdo do curso de Pedagogia, o
que, por outro lado, pode nos indicar o intuito na manutencao da pratica avaliativa na
escola e no vestibular, evidente em: “[...] os vestibulares sdo uma forma de averiguar
a apropriagado que os estudantes tiveram ao longo de sua formagéao escolar” (PED 8)
e “[...] ele é eficiente, pois avalia o aprendizado do aluno de forma coerente.” (PED
9).

Outro ponto levantado foi a percepgdo dos entrevistados quanto a
necessidade de que apenas 0s cursos das areas de ciéncias exatas tenham
exigéncia da resolugdo de calculos matematicos: vinte e seis entrevistados
apontaram que nao deveria haver esse “cerco”, além de que devem ser
apresentados a todos os cursos em diferentes niveis de importancia.

Em suas afirmagdes, podemos inferir suas percepgdes da importancia de se
estabelecer uma interdisciplinaridade nas disciplinas escolares. A seguir listamos

algumas:

PED 9 - Nao, todos devem ter, mas como ja acontece, mas para a area de
exatas deveria pesar mais do que para outras areas, mas nao deve ser
deixado de lado o conhecimento cientifico matematico, por que entao
haveria ainda mais defasagem no ensino. A matematica é essencial.

PED 11 - N&o, porque acho que a matematica esta em tudo na nossa
vida, ndo se da para ignora-la s6 porque nao vai fazer um curso de
exatas. Acho que tem que melhorar ela na escola e nao tira-la do
vestibular.

CIE 3 - N3o. Evidente que é mais logico té-los em areas da exata, mas
questdoes interdisciplinares sao interessantissimas para avaliar a
amplitude e integracédo de conhecimentos.

PSI 5 - Depende, acho que é importante saber o basico da matematica
pois ela ajuda também no raciocinio e na construgdao do pensamento
critico, formulagdo de hipoteses etc. No entanto, calculos muito
complexos nao faz tanto sentido pessoalmente pra mim

Curiosamente, devemos incluir um fator deveras inusitado em nossa
discussdo: mesmo os estudantes que possuem muita dificuldade em matematica e
nao enxergam “sentido real” em seu aprendizado, acham que ela deveria ser

ensinada para todos os alunos na escola e requerida no vestibular. Nesse sentido,
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PED 9 aponta que se a Matematica fosse abolida do vestibular, certamente que
haveria ainda mais defasagem em seu ensino, argumento que vai de encontro a
ideia de PED 11, que aponta a necessidade de melhora de sua apresentagcéo no
ambiente escolar. S&0 argumentos relevantes, ainda mais por parte de PED 9, uma
vez que, se voltarmos para discussdes anteriores, veremos que 0 mesmo sujeito
apresentou o maior distanciamento da Matematica, além de sequer ter esbocado
alguma resolugao de problemas matematicos durante o exame.

Isso € um fator que pode nos esclarecer tudo o que viemos construindo: a
Matematica é fundamental. Ela traz um grau de interesse em sua construgao;
apenas € reduzida ao ponto de tornar-se macante, repetitiva e axiomatica — do
ponto de vista que o aluno apenas aceita as informagdes e sequer questiona a si ou
ao professor.

Por fim, os entrevistados foram perguntados se, por escolha prépria,
manteriam o sistema de vestibulares ou trocariam-no por outro método. Do publico
total, vinte e trés responderam que trocariam o sistema e sete afirmaram que
manteriam a pratica.

Temos, ainda, um adendo a alguns dos discursos:

CIE 2 - Acho justo manter o sistema de vestibulares, provar o seu
conhecimento e ver se esta apto a ingressar, mas outros métodos
poderiam ser acrescentados, como avaliagao do seu histérico escolar por
parte da faculdade, e pesquisa com seus ex-professores como critérios
adicionais a favor do vestibulando (isso € bem usado em alguns paises
estrangeiros)

PED 1 - Acho que seria interessante poder ingressar utilizando as notas do
ensino médio, pesando as matérias da area no qual o curso desejado
pertence (humanas/exatas/bioldgicas)

PED 2 - Como eu falei anteriormente, o vestibular ndo deveria ser uma
forma de definir todo um futuro. Acho extremamente valido a utilizacdo das
notas ao longo dos anos no curriculo escolar da pessoa, porque sendo, por
um dia de nervosismo ou se até a pessoa nao chega a tempo, perde uma
oportunidade excelente por algo que ao longo dos anos ela merecia
conquistar!

PED 6 - Para além da possibilidade do vestibular, deveria se oferecer a
opgéo de tentar ingressar através do curriculo e do desempenho do aluno
ao longo de sua trajetéria escolar.

PED 10 - Acredito que o melhor método de acesso seria aquele onde o
aluno seja avaliado desde o seu ingresso na escola

PED 11 - Um dia, uma prova acho que nao deveria definir o futuro de um
aluno. Poderia optar por histérico escolar, mas vendo a maneira como a
escola publica quer que seja avaliado o aluno nem essa eu sei se seria uma
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boa ideia, mas levar em conta toda sua trajetéria é melhor do que levar
em conta um dia.

PSI 7 - Acho que seria mais justo um sistema que preza pelo histérico de
notas do aluno na escola, junto com uma prova de conhecimentos basicos
daquilo que é mais pertinente pro curso pretendido e pra vida. Porém, isso
s6 seria possivel se o0 ensino basico tivesse um padrao de qualidade bem
estabelecido ou se multiplicassem a nota do aluno por um fator de desvio
baseado na qualidade da escola versus o esperado do aluno, de forma a
harmonizar as notas de forma justa. [...]

Mesmo que CIE 2 discorde dos outros sujeitos quanto a mudanga dos
vestibulares, ha um fator comum aos discursos: todos prezam pela avaliagdo do
historico escolar como um dos critérios para acesso as Universidades. Na
Universidade Estadual Paulista (UNESP) ha um sistema similar, o chamado
Coeficiente de Rendimento (CR), que apresenta a média das notas nas disciplinas
cursadas. Como ja mencionado, ideias semelhantes dispostas no Artigo 2° da Lei
12.711/2012 (BRASIL, 2012) foram vetadas com a justificativa precisa de que uma
construcao assim seria proporcionaria ainda mais exclusao universitaria.

Os demais sujeitos que apontaram interesse na manutencao de vestibulares
expressaram que, embora nao seja o “sistema ideal’, desconhecem e/ou nao
pensaram nenhuma outra maneira efetiva para a selecdo de candidatos. Ja os
respondentes que apresentaram ideias de mudancga, propuseram mudancas
generalizadas: adequagao do ingresso a realidade brasileira; mudanga no “peso”
das matérias em concordancia a area do curso escolhido; provas com carater

especifico, dentre outras.

6  DISPOSICOES FINAIS

No fim das contas, o foco ndo esta na mudanca do sistema de vestibulares ou
sua permanéncia. O que nos entristece € haver necessidade de dedos serem
apontados para alguns poucos bem-aventurados e que apenas eles sejam
considerados aptos para carregar, contribuir e transmitir as construgbes do
conhecimento humano. Com ou sem vestibular, o pensamento de que devemos
fazer um processo seletivo para o ensino superior, quao possamos critica-lo, € um
pensamento excludente e enraizado, que aceitamos sem pensar, consideramos o

mais correto e contribuimos para sua manutencao.
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E um sistema, além de exclusor, conteudista e reducionista: preza pela
avaliacdo da quantidade de conhecimentos apresentados na vida escolar, além de
reduzi-los a argumentacdes simplificadas e indiscutidas, cujo [unico] resultado
correto, esperado e, sobretudo, louvavel, esta na apresentacdo da resposta final,
onde o processo de obtengdo pouco (ou nada) vale.

Quando apontamos estes efeitos, ndo buscamos em nenhuma instancia
culpar educadores: eles sao tao vitimas quanto os proprios educandos. E além: seria
injustica.

Sua funcao primordial é prezar pela exceléncia do conhecimento [cientifico]
de seus tutorados. E é esperado, principalmente na rede publica de ensino, que o
facam em condi¢gdes estruturais questionaveis, em ambientes superlotados de
alunos, além de salarios baixos e direitos suprimidos — e isso que nao estamos
levando em conta a falta de professores auxiliares para alunos com necessidades
especiais: autismo, cegueira ou surdez, por exemplo. Nao é correto pretender que
seus afazeres sejam feitos de forma perfeita, ainda que o sejam feitas de forma
eximia pelos professores da rede publica escolar.

Em uma instancia mais profunda, também na 6tica do ensino publico — que
ainda possui alguma “maleabilidade” na didatica da apresentagao dos conteudos em
relacdo a rede privada —, podemos encarar o professor como um refém dos
curriculos estatais, algemado a inflexibilidade dos livros didaticos e as obrigacoes
ditadas por olhos que nunca fitaram tais realidades. Nessa perspectiva, se fizermos
uma critica final acerca dos métodos de avaliagdo mais difundidos na educacéao
brasileira — desde os exercicios em sala de aula, provas escolares e até os
vestibulares —, veremos uma expectativa semelhante entre professores e alunos: a
perfeicdo. Espera-se exceléncia. E nada ha de mais excelente do que um professor
que aprova uma classe inteira em vestibulares conceituados. Ou que, ainda, um de
seus tutorados alcance a primeira posi¢cao na lista de aprovados de uma faculdade
de renome. Esse é o senso de competéncia do século XXI. E nada menos do que
isso.

Uma prova em um unico momento ndo mede e nunca medira empenho e

desempenho humanos. Somos variaveis. Cada um de nés € uma Metamorfose
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Ambulante®® com afazeres e contribuicdes grandes demais para sermos reduzidos a
pessoas indiferentes que carregam “aquela velha opinido formada sobre tudo”.
Somos além de mediocres. Temos for¢ca para quebrar esse eterno ciclo de tentar
outra vez: basta um desejo sincero e profundo; nossas agbdes serdo capazes de

“sacudir o mundo”?.

2 METAMORFOSE Ambulante. Intérprete: Raul Seixas. Compositor: Raul Seixas. In: KRIG-HA,
BANDOLO!. Intérprete: Raul Seixas. Rio de Janeiro: Philips Records, 1973. 1 disco, lado A, faixa 3.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CmB4sfoZkwo. Acesso em: 19 dez. 2022.

2 TENTE outra vez. Intérprete: Raul Seixas. Compositores: Marcelo Ramos Motta, Paulo Coelho De
Souza, Raul Santos Seixas. In: NOVO AEON. Intérprete: Raul Seixas. Rio de Janeiro: Philips
Records, 1975. 1 disco, lado A, faixa 1. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=hu_XSw4e9GU. Acesso em: 23 dez. 2022.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ola, participante! Vocé esta sendo convidado a participar da nossa pesquisa
"O vestibular como politica publica de acesso ao ensino superior e a Matematica

como potencial restritivo".

Eu sou Robson Henrique Moraes Braga, estudante do quarto ano da
graduagcdo de Licenciatura em Matematica pela UNESP de Bauru e estou
desenvolvendo um estudo para o meu Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) sob
orientagado da Profa. Dra. Eliana Marques Zanata (Departamento de Educagéao), cuja
proposta é explorar a visdao dos alunos ingressantes da Faculdade de Ciéncias
(FC/UNESP - Bauru) sobre suas experiéncias para o acesso ao ensino superior —

através dos vestibulares — e sua percepg¢ao da Matematica presente neste sistema.

Leia as informagdes abaixo antes de expressar ou nao o seu consentimento
para participar desta pesquisa. Pede-se que os participantes sejam exclusivamente
ingressantes do 1° ano dos cursos de Licenciatura e Bacharelado (Quimica, Fisica,
Biologia, Matematica, Pedagogia, Ciéncia da Computacao, Sistemas de Informagéo,
Meteorologia, Psicologia, Educagdo Fisica) da Faculdade de Ciéncias -
UNESP/Bauru, que sejam maiores de 18 anos e que se considerem aptos(as) para

responder a este questionarios online.

A pesquisa objetiva analisar suas relagbes com a prova do vestibular e suas
percepgdes deste sistema, além de abordar sobre sua proximidade (ou ndo) com a
Matematica presente no exame. Caso aceite participar da pesquisa, sera solicitado
que voceé responda algumas perguntas divididas em trés se¢des: a primeira se¢ao €
composta por perguntas que visam tracar o perfil do respondente (idade, género,
local de moradia, etc.); a segunda segdo é composta por questdes fechadas, ou
seja, o respondente deve basear sua resposta em uma escala de Likert para
especificar seu nivel de concordancia com as afirmagbes; a ultima secédo é
composta por questdes abertas, que visam entender as percepgdes proprias dos
participantes.

A participacao neste questionario é totalmente voluntaria, anénima e gratuita,

e em nenhum momento sera perguntado algo que possa te identificar. Vocé também
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tem o direito de encerrar sua participacdo a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo e sem necessidade de apresentar justificativa. Os dados serao tratados de
forma confidencial e apenas os pesquisadores envolvidos terdo acesso a eles. Além
disso, os dados serdo utilizados para fins de pesquisa cientifica e serao publicados
na versao final do meu TCC, além de, futuramente, terem possibilidade de
publicagdo como artigos em periddicos cientificos de confiabilidade ou como
apresentagdes em congressos da area. Vale ressaltar também que sempre havera a
possibilidade de retirar suas respostas das analises e apaga-las da pesquisa, sem
custo e sem necessidade de apresentar justificativa e ha garantia de
esclarecimentos pelo pesquisador, antes e durante o desenvolvimento da pesquisa.
Caso haja alguma necessidade, mande um e-mail para: robson.braga@unesp.br. O

tempo estimado para responder a pesquisa € aproximadamente de 10 a 20 minutos.

Ndo ha nenhum beneficio e/ou gasto financeiro pela sua participagdo na
pesquisa, apenas a contribuicdo de suas respostas nesse estudo cientifico. Os
procedimentos envolvidos neste estudo tém riscos minimos (como desconforto ou
cansago). Além disso, por se tratar de uma pesquisa realizada em ambiente virtual,
ha um pequeno risco de vazamento de dados — mas, reforgando, ndo ha coleta de
dados pessoais, 0 que torna impossivel sua identificagdo. Para evitar o problema,
premissas de segurancga de dados estdo sendo aplicadas a esta pesquisa, a qual se
sustenta nos recursos de seguranga proporcionados pelo Google Workspace,
vinculado a UNESP. H4, ainda, uma pequena chance de que alguma pergunta possa
Ihe causar algum desconforto e, se este for o caso, vocé tem o direito de nao realizar
esta pesquisa, além de também ter o direito de desistir de participar a qualquer
momento sem nenhum prejuizo e/ou qualquer penalidade. Em caso de algum
desconforto mais acentuado causado pela participacdo na pesquisa, vocé pode

contactar o responsavel da pesquisa para suporte de saude.

Este documento foi revisado e passou pela aprovacéo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), um grupo de pessoas responsaveis por supervisionar pesquisas
realizadas com seres humanos, cuja fungcao € proteger e garantir os direitos do
participante, bem como sua seguranga e bem-estar. Vocé podera entrar em contato
com o CEP pelo telefone (14) 3103-9400, via e-mail: cepesquisa.fc@unesp.br ou
pelo enderego Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01, CEP 17.033-360,


mailto:robson.braga@unesp.br
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cujo horario de funcionamento é das 8h as 12h e 13h30 as 17h30, de Segunda a
Sexta-feira. Informamos que ao final do questionario vocé podera baixar uma copia
do TCLE (Resolugao 466/2012).

Ao concordar em participar, vocé declara ser maior de 18 anos e se considera
plenamente apto(a) para participar deste formulario online, assim como declara ter
sido informado(a) dos objetivos e da justificativa da pesquisa, além de estar de

acordo em participar desta. Vocé também concorda que foi igualmente informado(a):

a) da liberdade de participar ou ndo da pesquisa, bem como do direito de retirar o
seu consentimento a qualquer momento, sem prejuizo ou justificativa;

b) da garantia de receber resposta a qualquer duvida ou outros assuntos
relacionados com a pesquisa;

c) da seguranga de que n&o sera identificado e que se mantera o carater
confidencial das informagdes registradas;

d) se houver desconforto, podera contactar o pesquisador para suporte de saude;

e) ndo havera custo para participacdo, bem como ndo havera nenhuma

remuneragao.

O participante da pesquisa recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido via e-mail.
Para contato com os pesquisadores:
E-mail: robson.braga@unesp.br; eliana.zanata@unesp.br

Telefone: (14) 99839-9272

Abracos


mailto:robson.braga@unesp.br

APENDICE B — QUESTIONARIO

Idade *

: | 18 a 24 anos
: | 25a 35 anos
J Mais de 35 anos

Qual o seu género? *

[ | Masculino

: | Feminino

: | Prefiro ndo dizer

| | outro (Escreva abaixo)

Caso seu género ndo tenha sido contemplado na questéo anterior, por favor
escreva-o aqui.

Local de origem *

Apenas a cidade e o estado, ex: Bauru - SP

Local de moradia *

Apenas a cidade, ex: Bauru

Curso matriculado *

Marcar apenas uma oval.

Biclogia
(__) ciéncia da Computagio
) Educacéo Fisica
I Fisica
) Matemética
() Meteorologia
) Pedagogia
) Psicologia
) Quimica

() Sistemas de Informagéo

86



Onde vocé estudou no Ensino Médio? *

Marcar apenas uma oval.

'i::' Totalmente em escola particular

._’_'___';. Parte em escola publica e parte em escola particular
'3:'_ _'3' Totalmente em escola pablica

() Prefiro ndo responder

() outro:

*

Vocé ingressou no ensino superior por agéo da politica de cotas? *
Marcar apenas uma oval.

) sim

Y E

() Prefiro ndo responder

Eu gostaval/gosto de estudar Matematica *

Definitivamente NAO Definitivamente SIM

Do 6° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental eu tive muita dificuldade no
estudo da Matematica

Definitivamente NAO Definitivamente SIM

Durante o Ensino Médio eu tive muita dificuldade no estudo da Matematica *

Definitivamente NAO Definitivamente SIM

87



No vestibular eu tive muita dificuldade em resolver exercicios que envolviam  *
Matematica

Definitivamente NAO Definitivamente SIM

Durante minha trajetdria escolar, eu conheci diversas formulas e artificios *
matematicos para resolucdo de exercicios propostos pelo professor ou em
provas.

Discordo totalmente Concordo totalmente

Eu enxergo aplicagdes dos contetidos matematicos no mundo real, para além *
de exercicios escolares ou em provas

Discordo totalmente Concordo totalmente

Vocé considera a Matematica, desvinculada de avaliagées escolares ou *

académicas, uma ferramenta Util no cotidiano? Por que?
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Qual sua percepgao do sistema de vestibulares para acesso ao Ensino
Superior no Brasil? Justifique sua resposta.

No vestibular, vocé considera que APENAS os cursos da area de
conhecimentos exatos (como Fisica, Matematica, Engenharia, etc.) deveriam
ter questbes de calculos matematicos? Por que?

A matematica teve impacto no seu Ensino Médio para o ingresso no ensino
superior? Descreva.

*

Durante o exame vestibular, vocé conseguiu efetuar os calculos dispostos na
prova? Ou optou por deixar essa parte de lado? Por que?

*
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Vocé se sentiu intimidado, inseguro ou com medo da reprovag&o no vestibular *
por conta da Matematica? Por que?

Para vocé, em uma escala de 0 a 10, quanto vocé julga ser o "peso” da
Matematica na hora de prestar um vestibular? Por que?

Se vocé pudesse escolher entre manter o sistema de vestibulares para o
acesso ao ensino superior ou troca-lo por outro método, o que vocé
escolheria?

Marcar apenas uma oval.

() Eu manteria o vestibular como forma de acesso ao ensino superior

() Eu certamente mudaria a forma de acesso ao ensino superior

Expligue sua escolha anterior *



