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RESUMO

A presente pesquisa pretende compreender a formagao identitaria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Para tanto, toma como fonte de estudos quatro colecfes de
livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, aprovadas no edital do
PNLD em 2016. A opcéo por esse segmento de ensino se deve ao fato de, segundo
os documentos oficiais, ser um dos eixos principais da formacao da identidade dos
alunos, com foco na formacgéo cidada. Atualmente, a questao identitaria ganha muita
forca no debate publico e nas ciéncias sociais, uma vez que diversos grupos sociais
passaram a ganhar e reivindicar direitos e reconhecimento em meio ao cenario
politico, exigindo maior participagéo e representatividade. O foco da pesquisa reside
na analise das contribui¢cdes do livro didatico como ferramenta didatico-metodologica
no processo de ensino-aprendizagem, avaliando especificamente a questdo da
representacdo da diversidade nos materiais relacionados a essa faixa etaria. Essa
determinacao reside no reconhecimento de que a diversidade e a pluralidade tém
papeis fundantes na formacdo e na consolidacdo das identidades individuais e
coletivas. O estudo focar-se-a na andlise de conteudos apresentados e na forma
editorial do livro didatico para compreender, dentro da hierarquia editorial, como tais
conteudos sdo abarcados. A pesquisa, entdo, verifica em que medida os materiais
permitem a identificacdo e a valorizacdo das diversidades, de modo a fomentar
entrelugares para o conhecimento historico e para as identidades. Para efetuar tais
objetivos, contaremos com as seguintes cole¢des: Aprender Juntos, da Editora SM;
Porta Aberta, da Editora FTD; Juntos Nessa, da Editora Leya; e Manaca, da editora
Positivo. Trata-se de verificar se a tentativa de homogeneizacdo da cultura segue
como orientacdo para o processo formativo das criancas ou se a pluralidade e a
diversidade abrem espaco para que os alunos se identifiquem para si e para o0 grupo
de modo a fomentar cidadaos criticos e identificados com a sociedade do século XXI.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Livro didatico; Identidades; Diversidade;
Pluralidade.
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ABSTRACT

This research aims to understand the identity formation in the early years of
Elementary School. To this end, it takes as its source of studies four collections from
the early years of Elementary Education, approved in the PNLD announcement in
2016. The option for this education segment is due to the fact that, according to official
documents, it is one of the main axes of forming students' identity, with a focus on as
education for citizen formation. Currently, the identity issue has gained a lot of strength
in the public debate and in the Social Sciences, since several social groups have
started to gain and claim rights and recognition in the midst of the political scenario,
demanding greater participation and representation. The focus of this research resides
on the analysis of the contributions of the textbook as a didactic-methodological tool in
the teaching-learning process, specifically evaluating the issue of representing
diversity in materials related to this age group. This determination resides in the
recognition that diversity and plurality have fundamental roles in the formation and
consolidation of individual and collective identities. The study will focus on the analysis
not only of the contents presented, but also on an editorial analysis of the textbook, to
understand within the editorial hierarchy how such contents are embraced, in order to
verify whether they allow the identification and appreciation of the diversity of so as to
foster interchange between knowledge and identities. To accomplish these goals, we
will have the following collections: Aprender Juntos, by Editora SM; Porta Aberta, by
Editora FTD, Juntos Nessa, by Editora Leya; and Manac4, from Positivo publisher. It
is a question of verifying whether the attempt to homogenize culture continues as a
guide for the children's educational process or whether plurality and diversity open
space for students to identify themselves and the group in order to foster critical
citizens and identified with the 215 century society.

Keywords: Teaching of History; Schoolbooks; Identities; Diversity; Plurality.
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INTRODUCAO

As politicas educacionais brasileiras estdo em transformacéo. No dia 19 de
margo de 2018 foi langada a verséo final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento no qual o Estado propde os conteudos e as habilidades a serem
desenvolvidas em cada segmento da educacdo. Por meio destas informacdes,
podemos compreender como o Estado enxerga a educacdo dentro de seu projeto
politico. O processo de elaboracéo foi bastante conturbado, uma vez que o documento
se propOe a orientar toda a producéo didatica e até mesmo as préaticas pedagdgicas
esperadas. Em relacdo a Historia, o documento é bastante claro ao ressaltar a

importancia da disciplina da seguinte maneira:

As questbes que nos levam a pensar a Histéria como um saber
necessario para a formagéo das criangas e jovens na escola sdo as
originarias do tempo presente. O passado que deve impulsionar a
dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental € aquele
gue dialoga com o tempo atual (BRASIL, 2018, p. 397).

Mais do que isso, o documento reconhece a Histéria como uma disciplina
inacabada, ou seja, propde-se que a disciplina exercite nos alunos a capacidade
pesquisadora, proporcionando o aprendizado de métodos para a analise dos fatos
histéricos e reconhecendo o passado como uma fonte de estudos para a
compreensdo do presente. O texto alerta, ainda, que “o exercicio do “fazer Historia”,
de indagar, é marcado, inicialmente, pela constituicdo de um sujeito. Em seguida,
amplia-se para o conhecimento “de um Outro, as vezes semelhante, muitas vezes
diferente” (BRASIL, 2018, p. 397).

Por meio dessas palavras, podemos compreender que um dos objetivos
basicos é ainda a formacdo da identidade, mas ndo mais da identidade como um
sentimento de pertencimento ou de carater homogéneo a uma esséncia nacional ou
étnica. Trata-se de um novo conceito de identidade, ou seja, do reconhecimento de si
a partir da formacéo da identidade em meio as diferencas e pluralidades. Conforme
Abreu e Rangel (2015, p. 10),

[...] a preocupacgéo fundamental era com a producédo de identidades
muito bem delimitadas e etnocéntricas, se este sentido fora concebido
como ideal a organizacao do real ao longo do século XIX e inicio do
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XX, a partir da segunda metade do século passado outro sentido ou
imperativo fora colocado como fundamental, o da diferencga.

Contudo, essa mudanca de perspectiva é bastante complexa, pois implica a
mudanca da postura didatica dos professores. Rompe-se com a organizacéo didatica
pautada em um papel central do professor e propde-se um papel ativo para o aluno,
como gerador de sua prépria identidade, participante direito junto ao processo de
construcéo do conhecimento e do aprendizado da cultura histdrica. Nesse sentido,

[...] para o professor empenhado em promover a aprendizagem de seu
aluno, ha o imperativo de penetrar e interferir em sua atividade
psiquica, notadamente seu pensamento. Essa necessidade antecede
atudo e, por isso mesmo, dirige a escolha dos modos de ensinar, pois
sabe o professor que 0os métodos sao eficazes somente quando estéo,
de alguma forma, coordenados com os modos de pensar do aluno. E
nesse sentido, portanto, que podemos afirmar que o aluno dirige o seu
préprio processo de aprender (TUNES; TACCA; BARTHOLO, 2005, p.
691).

Ademais, vale ressaltar que

N&o se trata de que o professor perca ou renuncie a seu lugar de
profissional do conhecimento, mas reconhecer-se sujeito de
experiéncias e indagagdes e reconhecer e incorporar os educandos
como sujeitos de experiéncias e de indagacfes para em dialogo
buscarem seus significados. Aprenderem o0s conhecimentos se
sabendo sujeitos de conhecimento, de experiéncias, de voz, de
indagacdes. Essa postura supde seu reconhecimento como sujeitos e
nao como destinatarios passivos. Os proprios professores néo séo
meros transmissores fi€is de conhecimentos por outros produzidos,
acumulados e selecionados. Essa visdo do conhecimento curricular
nega aos professores também sua condicdo de sujeitos de
experiéncias e de indagacdes, reduzindo-0s a transmissores passivos.
N&do se aceitarem passivos € um dos avancos mais esperancadores
no fazer educativo e nos processos de aprender (ARROYO, 2013,
posicao 2906).

Ao levarmos em conta os anos iniciais do Ensino Fundamental, devemos
relembrar que ndo se trata de professores especialistas, o que pode dificultar ainda
mais o0 processo de mudanca e a consolidacao de tais objetivos. Com isso, os livros
didaticos tém sido uma importante ferramenta para a formacao desses professores.
Mais do que uma mera transposic¢ao didatica, como se o conhecimento historico fosse

simplesmente reproduzido de um meio (académico e pesquisa) a outro (ensino), o
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ensino de Historia dialoga com perspectivas préprias de elaboracéo dos contetdos e

de construcéo do conhecimento histérico. Os textos do livro didatico, portanto,

[...] devem transmitir experiéncias e apresentar o passado em sua
singularidade e sua diferenca temporal com o presente (e que, no
mais, com eles se devem praticar os processos metodolégicos da
forma de pensar historicamente), de nenhuma maneira devem servir
exclusivamente para ilustrar a apresentacao. [...]

Sua funcdo como elemento de referéncia para as interpretacbes
histéricas deve-se fazer clara mediante trabalhos que ndo somente
descubram seu contetdo de informacédo, mas também o valor que as
diferentes informacées tenham no contexto histérico global (RUSEN
apud SCHIMDIT, 2010, p. 110).

Para regulamentar o processo de producdo dos livros didaticos, o governo
brasileiro conta com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que é
responsavel pela distribuicdo de livros didaticos em todas as escolas brasileiras. O
PNLD € considerado uma importante politica publica para a modernizacdo das
praticas pedagodgicas, uma vez que seus editais e seu processo avaliativo deixam bem
claros os critérios para adocédo dos livros. Isso faz com que as editoras invistam
valores altos no processo produtivo de modo a garantir um material de qualidade e de
rigor cientifico bastante apurado.

Entretanto, o que se tem visto € a producdo de materiais conservadores, com
abordagens tradicionais da Historia, centrando a formacédo do aluno na concepcéo de
um cidaddo nacional. Por mais que a diversidade fique visivel nos temas e nas
ilustracdes, o tradicionalismo das narrativas ainda persiste, talvez por uma questao

formativa do professor, pois

[...] o curriculo é uma préatica desenvolvida através de multiplos
processos e na qual se entrecruzam diversos subsistemas ou praticas
diferentes, é 6bvio que, na atividade pedagdgica relacionada com o
curriculo, o professor € um elemento de primeira ordem na
concretizacdo desse processo. Ao reconhecer o curriculo como algo
gue configura uma pratica, e € por sua vez, configurado no processo
de seu desenvolvimento, nos vemos obrigados a analisar 0os agentes
ativos no processo. Este é o caso dos professores; o curriculo molda
os docentes, mas é traduzido na pratica por eles mesmos — a
influéncia é reciproca (SACRISTAN, 2000, p. 165).

Esse tradicionalismo do curriculo e essa postura dos docentes contribuem para

uma Histoéria “acabada”, ou seja, com pouca ou nenhuma reflexdo. Esse problema
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pode ser verificado principalmente em relacéo aos critérios da formacéao cidada, que
preveem a insercao de tematicas indigenas, africanas, afrodescendentes e de género
nos materiais, mas que, segundo os proprios Guias Didaticos do PNLD, ainda
perpetuam conteddos secundarios, preconceituosos ou mesmo deixam ausente a

diversidade brasileira. Vale mencionar que

A intensificacdo da constituicio de memodrias  plurais
contemporaneamente corresponde, potencialmente, ao fortalecimento
de espacgos adequados ao convivio minimo entre diferencas, e isto a
partir do reconhecimento de diferencas/identidades especificas
proprias a mortos e vitimas. A pluralizagdo da memoéria na
contemporaneidade, suspendendo o hacional/identidade (exclusivista,
hierarquica) como foco de identificagéo social, pode ser vista, portanto,
como a realizacdo da tendéncia a democratizagcdo uma vez que
poderia enfatizar a Histéria como campo de possibilidades em vez da
realizagcdo de um sentido unificador (ABREU; RANGEL, 2015, p. 12).

A compreensao das memoarias plurais é necesséria para que o aluno se torne
capaz de analisar o outro conforme os parametros de uma sociedade plural e
multicultural, sem cometer e propagar preconceitos e julgamentos. Trata-se de
desenvolver a alteridade e a tolerancia de modo a garantir a convivéncia democratica
em meio a vida cotidiana. Conforme Stuart Hall (2006), isso implica reconhecer a
diversidade, valoriza-la e reconhecer-se em meio a ela, gerando assim uma nova
identidade para cada individuo, ou seja, trata-se de reconhecer-se no grupo e em si.

Entretanto, os livros didaticos ainda estdo distantes de tais conteddos. Ao
analisar os guias didaticos do PNLD € comum nos depararmos com realidades como

a relacionada a histéria africana, afrodescendente e indigena:

Nas obras avaliadas, percebeu-se que o tratamento das contribuicdes
culturais dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas tem
extrapolado as abordagens pitorescas e folcldricas, passando a
explorar diferentes aspectos socioculturais de forma contextualizada,
tais como infancia, brincadeiras, familia, escola, alimentacéo, moradia,
ritos, mitos em diferentes espacos, no passado e no presente.
Contudo, persistem abordagens que reforcam a relagcdo dos povos
africanos e afrodescendentes com o0 passado escravista e que
conferem pouca énfase a presenca desses sujeitos em variados
momentos da Historia brasileira, em especial no tratamento de suas
experiéncias na contemporaneidade (BRASIL, 2016. p. 21).
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E igualmente recorrente constatar consideracées relacionadas a representacéo

da mulher no livro didatico:

As questdes de género sdo pouco destacadas na narrativa histérica,
embora presentes nas imagens de mulheres representadas em
modelos de familia, no desempenho profissional e em atividades
cotidianas, ou ainda, por meio da identificacdo de trajetorias
biogréaficas (BRASIL, 2016. p. 30).

Isso vai de encontro a todas as prerrogativas esperadas para o
desenvolvimento da identidade dos alunos, uma vez que a Histdria fica distanciada da
realidade de boa parte dos estudantes devido a uma representacédo distorcida da
realidade social brasileira. Nosso contexto atual € um exemplo claro dessa demanda

por maior representatividade, uma vez que

Estamos vivendo uma pressdo dos coletivos ocultados por
reconhecimentos, Pressao que chega as escolas, aos curriculos e a
docéncia, as politicas sociais e educativas. Os(As) candidatos(as) que
buscam os cursos de licenciatura e de pedagogia carregam em sua
maioria essas tensas relacdes de ocultamento-reconhecimento. Que
saiam formados(as) conhecendo essas tensées com profundidade é
uma responsabilidade dos curriculos de formagdo (ARRROYO, 2013,
Posicéo 2983).

Apesar de a BNCC trazer mais diretrizes relacionadas a forma como deveréo
ser organizados os livros didaticos, é importante compreender os critérios de
aprovacdo de uma obra, para assim podermos compreender as motivacdes nas
representacdes da diversidade no livro didatico.

A BNCC é mais uma medida para regular a producéo didatica, mas o PNLD ja
era muito claro no processo de suas escolhas, a proibicdo de preconceitos de género
ou étnico-racial € um fator de reprovacéo de obras. Contudo, sabe-se que a exposicéo
desses grupos de forma secundaria ou mesmo a omissdo de seus papeis como
protagonistas fortalecem ou criam um imaginario preconceituoso nos alunos. Além
disso, o silenciamento desses grupos nao permite a valorizacdo das diversidades e,
consequentemente, dificulta a formacao das identidades. Nesse sentido, vale destacar

que

O saber historico € o resultado de uma sintese entre experiéncia e
interpretacdo, operada pelo ser humano. Experiéncia e interpretacéo,
tem de ser aprendidas enquanto tais. Enquanto operagcbes mentais
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fundamentais, elas ndo podem desaparecer ou perder-se na
aprendizagem e na reproducéo do saber (RUSEN, 2015, p. 251).

Pretendemos compreender como o livro poderia ser um entrelugar no qual os
grupos teriam vozes para abordar suas Historias e experiéncias de modo a gerar
novas formas de compreender o passado e também de se reapropriar do presente.
Como afirma Bhabha (1998), trata-se de encontrar areas fronteiricas de discurso,
possibilitando novas formas de pensar e de compreender o passado, rompendo com
discursos prontos ou estereotipados resultantes de uma mesma Histéria e com a
reiteracdo de uma concepcdo de identidade simplesmente focada em narrativas
homogéneas sobre a nacao ou a etnia.

A luta pelo reconhecimento fica muito comprometida quando o discurso se
torna repetido sistematicamente no livro didatico. E essencial que novas vozes sejam
propagadas nos livros didaticos, que agentes como as mulheres, 0s negros e 0s
indigenas ganhem protagonismo em meio a Histdria, pois somente assim as criancas
poderdo se identificar com essas personagens, garantindo novos discursos para a
supresséao do discurso homegeneizante presente na educacéo. A partir das dinamicas
de ensino e das politicas efetivadas junto a selecao e a difusdo dos materiais didaticos,
entdo, essas perspectivas podem ser instrumentalizadas tendo em vista a efetivacao

do reconhecimento de si perante 0s outros, ou seja, formando identidades.

Nas escolas se observa uma fecunda explosdo de identidades
concretas, tanto entre mestres quanto entre os alunos. Ambos vao
construindo outros convivios e outras relacdes pedagdgicas quanto
mais avangam nos reconhecimentos mutuos, mostrando-se como
gente em trajetérias humanas, sociais tao préximas. O
reconhecimento muatuo de trajetérias tdo préximas pode ser uma
plataforma de didlogos (ARROYO, 2013, posicdo 2763).

Esse tema da identidade ganhou muita forga nos ultimos anos. Ndo somente o
PNLD se modernizou, mas a Lei 10639, de 2003, contribuiu para fortalecer a presenca
de negros e indigenas nos materiais didaticos. Contudo, as editoras persistem na
criagdo de modelos aprovaveis, ou seja, € comum as obras apresentarem, sendo a
mesma forma e os mesmos conteddos, 0S mesmos protagonistas e as mesmas
identidades.

Os estudos sobre a identidade na educagéo residem em sua grande maioria na

concepgao da identidade profissional. Contudo, ndo s&o tdo comuns o0s estudos mais
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pontuais sobre o ensino de Historia e a formacéo identitaria. Quando relacionamos o0s
termos ensino de Historia e identidade nos bancos de artigos ou teses, recebemos
alguns resultados interessantes, como Os «outros» no ensino de Histéria : a
pluralidade cultural como representagéo da identidade nacional nos curriculos escritos
de Historia no Brasil, de Tatyana Maia (2015), que analisa a alteridade dentro dos
curriculos para o ensino de Histoéria, enfatizando a importancia da pluralidade cultural
na concepcao identitaria, ou mesmo o trabalho O livro didatico de Historia e a questdo
da identidade nacional brasileira ao longo periodo republicano: a fronteira entre
rupturas e continuidades, de Gilmara Yoshiahara Franco e Carlos Alexandre Barros
Trubiliano (2015), que enfatizam a importancia do livro didatico dentro da concepcéo
da identidade republicana no Brasil.

Contudo, a maioria dos resultados concentra-se em estudos relacionados a
etnia ou ao género, mas ndo propriamente nos processos de formacao identitaria. Tais
estudos sdo essenciais, pois evidenciam os caminhos para insercdo de negros,
indigenas e mulheres no discurso escolar, entretanto, ndo fundamentam a forma como
tais personagens adentram o imaginario dos alunos, fomentando a identidade

histérica dos alunos. Por essa razdo, argumentamos que

A subjetividade humana forma-se em uma miriade de diferentes
identificacdes, com intensidade diversa e com alto grau de variacao.
Ela se constitui, por assim dizer, em inUmeras identificacbes pelo
mundo afora. Essa realidade trivial serve, a alguns tedricos, para
rejeitar uma identidade humana Unica. A pessoa teria ndo apenas
uma, mas muitas identidades, contraditérias mesmo. [...] Trata-se
justamente de constatar que um mesmo eu se manifesta e sai
vencedor, em meio a diversidade, dinamica, mutabilidade e
contraditoriedade  dessas diferentes identificacbes e dos

pertencimentos com ela conexos (RUSEN, 2015, p. 261).

Nessa pesquisa, pretendemos compreender o livro didatico como um
elemento-chave no processo de formacgéao identitaria. Pretendemos verificar a forma
como os conteldos sdo apresentados e se eles possibilitam um reconhecimento de si
e do outro, valorizando a diversidade e mesmo garantindo voz aos grupos até entao
marginais na Historia. Para isso, optamos pela analise de cinco cole¢cdes aprovadas
no PNLD de 2016, o ultimo edital que abarcou as séries dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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No primeiro capitulo, analisamos o histérico das politicas publicas para a
producao de livros didaticos no Brasil. Por meio desse estudo, péde-se compreender
0S contextos nos quais ocorreram as principais mudancas na producdo didatica
brasileira. A partir dessa analise pode-se perceber que as principais mudancas
reguladoras se ddo em momentos nos quais 0 pais passa por alteracbes na
racionalidade politica: processo acompanhado, no capitulo, até o surgimento do
Programa Nacional do Livro Didatico. Além disso, refletimos sobre a organizacao do
Ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental de modo a compreender
como se organiza a formacdao identitaria no sistema educacional brasileiro.

O segundo capitulo consiste em uma discussao sobre o conceito identitario
no mundo contemporaneo. Por meio dessa interseccdo de ideias, pretendemos
compreender como a identidade nacional, que organizou o processo educacional e
civilizacional até o século XIX e inicio do XX, deu lugar a uma identidade multifacetada,
sobretudo, nas décadas finais no século XX. Ademais, pretendemos compreender
como essa multiplicidade de identidades contribui para a formacgao individual, pois
permite que este individuo se identifique com uma série de causas em detrimento de
um modelo identitario Unico, ou seja, como a diversidade contribui para a formacéao da
identidade individual e, consequentemente, da identidade coletiva.

O terceiro capitulo associa a analise dos materiais didaticos a discusséo
identitaria e politica apresentada nos capitulos anteriores. Além dos capitulos, a
pesquisa conta com um apéndice, vinculando a andlise de conteiudo do material
didatico de Histéria (pelo prisma da construcdo de identidade) as transformacdes
presentes na Base Nacional Comum Curricular. Como produto da presente
dissertacao, tendo em vista o cumprimento da proposta de intervencdo do mestrado
interdisciplinar em planejamento e analise de politicas publicas, o apéndice também
oferece um gquadro de analise para o material didatico a luz do problema identitario no
ensino de historia.

Vale mencionar que o acesso aos livros que servem como fonte para essa
pesquisa teve de ser efetuado por meio de sebos, uma vez que o MEC, quando define
a compra das colecdes, adquire todo o estoque e centraliza 0 armazenamento, de
modo que as editoras ficam sem amostras fisicas de seus livros e o valor de mercado
de tais livros é bastante alto. Com isso, busquei comprar os livros das edi¢bes que
concorreram naquele edital. Isso faz com que nossa escolha esbarre na contingéncia

de localizar os materiais e suas cole¢des, pois optamos por livros dos quais eu
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conseguisse a colecdo completa da disciplina de Historia das séries dos anos iniciais,
ou seja, 2°, 3°, 4° e 5° anos, deixando de lado critérios de maior venda ou mesmo
maior valor de compra. Obviamente, a disponibilidade desses livros nos sebos é
reflexo de um bom numero de vendas, pois as cole¢cdes menos vendidas circulam
pouco.

Essa andlise objetiva se faz essencial para a compreensdo de como as
identidades tem sido formadas no contexto atual do ensino de Histéria, uma vez que
a demanda do mundo global é de um cidaddo mais engajado em causas e menos em
nacdes, ou seja, as identidades no século XXl sdo mais fluidas do que aquelas
relacionadas a nacao e a cultura nacional desenvolvidas ao longo de todo o século
XIX e inicio do XX. Em suma, trata-se de compreender como a identidade tem sido
fomentada no contetdo dos livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
uma vez que a forma e a circulacao dos livros sdo meios fundamentais para processo

de formacéo identitaria dos alunos.
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CAPITULO 1 — AS POLITICAS PUBLICAS DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL E A
ORIGEM DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Atualmente, o Brasil conta com o maior programa de distribuicdo de livros
didaticos no mundo: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Por meio de seus
editais, o governo federal atualiza e moderniza os livros didaticos quadrienalmente,
garantindo, assim, um conteudo alinhado as diretrizes educacionais e atualizado.
Contudo, a preocupacado mais sistematica com a producao e a distribuicdo de livros
didaticos é muito antiga dentro do Estado brasileiro, datando de 1937, sob o governo
de Getulio Vargas.

A rigor, especialmente desde a segunda metade do século XIX, a producao
didatica ocupava um espaco significativo na formacdo do campo escolar brasileiro.
Mas a primeira grande tentativa de organizar uma producéo didatica no Brasil, a partir
de direta institucionalizacdo estatal, ocorreu com a criagdo do Instituto Nacional do
Livro (INL), em 1937, durante o governo do Estado Novo, de Getulio Vargas. As
principais atribuicbes do novo 6rgado eram a organizacdo e a publicacdo de uma
enciclopédia brasileira e de um dicionério da lingua nacional. Entretanto, além disso,
podemos destacar o fato de que o Instituto teria também a funcdo de promover
medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a edi¢cdo de livros no pais,
bem como facilitar a importacdo de livros estrangeiros (BRASIL, 1937).

Em 1938, surge uma definicdo mais clara sobre a producéo de livros didaticos
no Brasil. Por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30 de dezembro de 1938, foi instituida
a Comissado Nacional do Livro Didatico. Naquele momento, o termo livro didatico
referia-se aos compéndios e aos livros de leitura de classe, principais suportes
pedagogicos dos professores e dos alunos.

Entretanto, o ponto essencial a ser compreendido desse decreto € o fato de,
pela primeira vez, o Estado assumir para si a responsabilidade pelo controle dos
contetdos a serem ensinados nas escolas brasileiras. Para isso foi instituida uma
comissao que contava com sete membros designados pelo Presidente da Republica

e estes eram

[...] escolhidos dentre pessoas de notorio preparo pedagdgico e
reconhecido valor moral, das quais duas especializadas em
metodologia das linguas, trés especializadas em metodologia das
ciéncias e duas especializadas em metodologia das técnicas (BRASIL,
1938).
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Em 1945, o Decreto-Lei n. 8460 alterou a organizacdo da Comissao Nacional
do Livro Didatico e ampliou para 15 o numero de membros, além de definir critérios

para a aprovagao das obras. Segundo o artigo 26 do Decreto,

N&o podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia
ou a honra nacional,

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacéao ideolégica
ou indicacéo da violéncia contra o regime democratico;

¢) que envolva qualquer ofensa as autoridades constituidas, as forcas
armadas, ou as demais instituicbes nacionais;

d) que despreze ou escurega as tradicbes nacionais, ou tente
deslustrar as figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela
patria;

e) que encerre qualquer afirmagdo ou sugestdo, que induza o
pessimismo quanto ao valor e ao destino do povo brasileiro:

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do
homem de uma regido do pais, com relacdo ao das demais regides;
0) que incite 6dio contra as racas e nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposi¢cdo e a luta entre as classes
sociais e racas;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso, ou envolva
combate a qualquer confissao religiosa.

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue conta a
indissolubilidade dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade
ou desnecessidade do esfér¢o individual, ou combata as legitimas
prerrogativas da personalidade humana (BRASIL, 1945).

Um outro ponto importante a se mencionar sobre esse decreto sdo 0s critérios
para participacdo na Comisséao, pautados no “preparo pedagdgico e reconhecido valor
moral”. Tais atributos tinham um motivo especifico, na medida em que isso garantia,
como afirma Hallewell (2005), o controle ideolégico dos conteudos dos livros, uma vez
gue os membros da comissédo seriam escolhidos pelo presidente da republica.

Choppin (2008) afirma que, a partir do século XIX, a edigdo escolar torna-se
um elemento-chave na concepcédo do nacional, passando a ser vista como um
elemento identitario, tal qual a moeda ou mesmo a bandeira nacional. A
institucionalizacdo da producéo didatica e o controle rigido dos conteudos elaborados
sao provas de que o governo tem clareza na importancia dos livros didaticos, pois sdo
a estrutura principal da formacgéo do sentimento nacional nas escolas. Partindo dessa
premissa, sdo compreensiveis as medidas adotadas por Getulio Vargas, pois seu

governo pretendia “criar” a nagcdo, rompendo com o0s regionalismos que eram
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caracteristicos na politica até 1930. Para tanto, a educacdo tornar-se-ia uma
ferramenta essencial para esse objetivo. O livro didatico, entdo, ganhava um valor
fundamental no processo educacional. A politica educacional varguista tinha um

objetivo claro, nas palavras de Capanema,

A educacao ndo pode ser neutra no mundo moderno. E diremos agora
gue ela ndo pode ser neutra no NOSSO pais, porque as tempestades do
tempo presente jA carregam 0S NOSSOS CEUus com O estampido e a
ameaca. A educacdo, no Brasil, tem que colocar-se agora
decisivamente ao servico da Nag¢do. Sabemos que o Estado tem por
funcdo fazer com que a Nacgdo viva, progrida, aumente as suas
energias e dilate os limites de seu poder e de sua gloria. E esta a
decisédo com que, no Brasil, o Estado agora se estrutura e mobiliza os
seus instrumentos. Ora, sendo a educagdo um dos instrumentos do
Estado, seu papel sera ficar ao servigo da nagéo.[...] Assim, quando
dizemos que a educacdo ficard ao servico da nacdo, queremos
significar que ela, longe de ser neutra, deve tomar partido, ou melhor,
deve adotar uma filosofia e seguir uma tabua de valores, deve reger-
se pelo sistema das diretrizes morais, politicas e econdmicas, que
formam a base ideolégica da Nacdo, e que, por isso, estdo sob a
guarda, o controle ou a defesa do Estado. A educacédo atuara, pois,
nado no sentido de preparar o homem para a acdo qualquer na
sociedade, mas precisamente no sentido de prepara-lo para uma agéo
necessaria e definida de modo que ele entre a constituir uma unidade
moral, politica e econbmica, que integre e engrandeca a Nacdo
(CAPANEMA, 1937, p. 19-22).

Em 1966, em meio ao regime ditatorial militar, a politica para livros didaticos foi
revista. Nesse contexto surgiu a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTED) e, em 1967, surgiu a Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME). A
politica adotada pelo regime militar tem uma relacdo proxima com o0s interesses
estadunidenses, sob o pano de fundo da Guerra Fria, e 0 alinhamento ganha corpo
apos a parceria entre o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) e a United States
Agency for International Development (USAID), que estabeleceu um convénio de
assisténcia técnica e cooperacao financeira a educacdo do pais. Ao todo foram 12
acordos entre os dois 0Orgdos, com influéncia direta em todos os segmentos
educacionais, entretanto, o que tratou das Publicacdes técnicas, Cientificas e
educacionais é bastante emblematico, pois este reservou papel estratégico aos
técnicos da USAID na producdo editorial brasileira. Dentre os objetivos citados

explicitamente no acordo estao
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1. Investimento financeiro para aquisicdo e disponibilizacdo gratuita de livros
didaticos e técnicos para a populacéo estudantil.
Criacédo de bibliotecas escolares para facilitar o acesso da populag¢ao aos livros.
Promover o aumento do nimero de livros escolares por meio de contrato comercial
com as editoras.

4. Promover a edicdo de obras didaticas nas matérias que ndo possuam versdes
traduzidas em portugués ou quando ndo estiverem em uma qualidade adequada.

5. Aperfeicoar a industria editorial e gréfica, além de melhorar os canais de
distribuicéo de livros escolares.
Estimular autores e ilustradores a elaborar mais contetdos escolares e técnicos.
Difundir técnicas de melhor aproveitamento dos livros e materiais didaticos e
cientificos.

Por meio desse acordo, o Brasil obteve recursos para distribuir mais de 50
milhdes de livros didaticos. Esse financiamento do governo a producdo didatica
permitiu a continuidade do programa de livros didaticos. Em 1970, o governo, por meio
da portaria n° 35, passou a dividir a responsabilidade da producdo dos livros com
editoras nacionais, mas ainda subsidiado pelo dinheiro proveniente do Instituto

Nacional do Livro. Entretanto, o papel da USAID fica explicito no seguinte trecho:

Proporcionar servicos de assessoria e assisténcia técnica por
especialistas, na dependéncia de suas disponibilidades de verba e de
pessoal, para trabalhar com os editores e o Ministério em varios
aspectos da execucdo do programa. Os especialistas atenderdo a
diferentes setores, tais como: distribuicdo, impressado, encadernacéao,
fabricagdo de papel, diagramacéo, elaboracéo e ilustragéo de livros,
editoracdo de livros técnicos, didaticos, de referéncia e de
biblioteconomia (ALVES, 1968).

Em 1971, o Instituto Nacional do Livro passou a desenvolver o Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). Com isso, o livro didatico deixou
de ter o aporte financeiro previsto nos acordos MEC-USAID e o financiamento passou
a ser uma responsabilidade dos estados que contribuiam com o Fundo do Livro
Didatico.

Com a extingdo do Instituto Nacional do Livro, em 1976, a Fundacao Nacional
do Material Escolar (FENAME) passou a ser responsavel pelo programa de aquisi¢cao

dos livros didaticos e, por meio do Decreto n° 77.107, o Estado assumiu a
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responsabilidade pela compra e distribuicdo de grande parte dos livros didaticos a
serem utilizados nas escolas publicas brasileiras.

Em 1983, uma nova mudanc¢a em substituicdo a FENAME ocorre com a criagdo
da Fundacéo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que passa a se responsabilizar pelo
PLIDEF, tornando-se a comissdo responsavel pelos pareceres dos livros. Pela
primeira vez foi proposta a participacao dos professores no processo de escolha dos
livros.

Por fim, em 1985 surgiu o Programa Nacional do Livro Didatico, por meio do
Decreto n® 91.542 de 19 de agosto. Dentre as principais alteracdes, o Decreto propbs
a indicacdo de livro didatico pelos professores, a reutilizacdo do livro e o fim da
participacédo dos estados no processo de financiamento dos livros.

A FAE passou a ser responsavel integralmente pelo programa. Além disso, um
ponto interessante é a vinculacdo direta do PNLD com o Programa Educacao para
Todos (PET), elaborado por Marco Maciel, entdo ministro da Educacdo. Nesse
documento foi feita uma analise profunda do contexto educacional brasileiro e da
heranca deixada pelo periodo ditatorial. Como resultado dessa andlise surgiram
pontos especificos que teoricamente eram as principais deficiéncias educacionais

brasileiras, a saber:

- Falta de uma consciéncia nacional sobre a importancia politico-social da
educacao;

- Baixa produtividade no ensino;

- Aviltamento da carreira do magistério;

- Inexisténcia de um adequado fluxo de recursos financeiros para a educagao
bésica;

- Insuficiéncia e ma distribuicdo de vagas nas escolas.

A partir disso, a politica de livros didaticos do Brasil ganhou uma importancia
real, pois assumiu uma transversalidade em relacdo a todas essas metas, a0 mesmo
tempo que pode ser vista como uma materializacdo da qualidade do ensino.

Entre 1993 e 1994, o PNLD foi redefinido e os critérios avaliativos do livro foram
estabelecidos. Além disso, a partir de 1995 o programa passou por uma expansao
gradativa, de modo que em 1997 consolidou o atendimento a todas as disciplinas

basicas do Ensino Fundamental. Ademais, a partir de 1996, o processo avaliativo dos
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livros inscritos no PNLD passou a contar com uma leitura critica de professores e
especialistas das principais universidades publicas do Brasil.

Essas medidas produziram uma padronizacdo dos livros didaticos que
circulavam no pais, pois 0 mercado passou a exercer grande pressao na adequacgao
dos conteudos e na garantia de aprovacdo da compra. Logo, as editoras passaram a
disputar os melhores profissionais do mundo editorial para que estes padronizassem
os livros de modo a garantir a vitoria nos editais.

Ao longo dos anos, os editais foram se modernizando e deram novos contornos
ao livro didatico no Brasil. Para isso, € necessario compreender como o PNLD se
estruturou dentro da reforma do Estado e como ele logrou balizar uma politica publica
para a educacao brasileira, fomentando discussdes e a formacgdo dos cidadaos
durante as ultimas décadas.

1.1 A organizagdo do PNLD e a valorizagéo do livro didatico

O Programa Educacéo para Todos (PET) tinha como objetivo a promocéo do
desenvolvimento com justica social. Com isso, fazia-se necessario o reconhecimento
da grande divida social existente. Como prioridade, foi estabelecida a universalizacéo
do 1° grau, assegurando padrbes de qualidade satisfatérios. Contudo, o cenario do

pais era bastante complexo:

No Brasil varios fatores contribuem de maneira decisiva para agravar
0s problemas da educagdo basica — a exemplo do centralismo
administrativo, das desigualdades regionais, dos baixos niveis de
renda e das notérias caréncias alimentares e de saude de grande
parte da populacdo. A essas causas se somam outras, mais
especificas do setor educacional, como insuficiéncia e ma distribuicdo
espacial da rede escolar, inadequada formulagéo e baixos padrbes de
remuneracao dos professores, dentre outros (MACIEL, 1985).

O governo elaborou seu discurso com base em duas problematicas: a
inadequada oferta de vagas e os problemas de evasédo e repeténcia. Segundo o
Programa Educacé&o para Todos, estes problemas eram vistos como reflexos de um
curriculo inadequado e pouco atraente aos jovens, uma vez que 0S saberes eram
desconexos em relacdo a realidade dos alunos, além de serem considerados

superficiais e repetitivos.
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Esse diagnadstico era algo muito similar ao que alguns técnicos internacionais
relacionados ao Banco Mundial (BM) vinham verificando em diversos paises em
desenvolvimento. Nesse contexto, o livro didatico tinha como importante aliado o
Banco Mundial que, por meio de um documento chamado O financiamento da
educacao nos paises em desenvolvimento: opcao de politica, passou a sugerir, como
solucéo para tais problemas, o uso de mais equipamentos didaticos e a adocao e

disponibilizag&o de livros didaticos. Isso fica evidenciado no seguinte trecho:

The high rate of repetition that caracterizes many public school
systems may also be a symptom of the ineficient use of resources
within schools. When students have no textbooks and teachers lack
relevant teaching materials, it is hardly surprising that students must
repeat grades. Yet repetition does not necessarily increase learning
(BANCO MUNDIAL, 1986).

Seguindo essa linha proposta pela UNESCO, decidiu-se que o plano seria
garantir a universalizacdo da educacdo basica. Contudo, para isso, seriam

necessarias algumas mudancas. O plano possuia 0s seguintes objetivos especificos:

Estimular a consciéncia nacional quanto a importancia da educacéo;
Melhoria da produtividade da educacgéao basica;

Valorizagdo do magistério;

w0 NP

Regularizacdo e expansao do fluxo de recursos para financiamento da
educacéo basica,

5. Ampliagdo das oportunidades de acesso e retorno a escola de 1°grau.

O livro didéatico ganha destaque no objetivo de niumero 2. Dentre as propostas
do governo, por exemplo, consta a no¢do de “garantia de merenda escolar, livro e
material didatico a todos os alunos matriculados na rede oficial de ensino”.?

O documento Educacdo, um tesouro a descobrir, também chamado de
Relatoério Delors, seguiria com um argumento muito semelhante, afirmando que os

materiais pedagogicos sao de extrema importancia pois, com o suporte pedagogico

1 O livro didatico aparece no Programa Educacédo Para Todos como um elemento assistencialista, tal
qual a merenda escolar. Isso garantiu recursos ao programa de distribuicao de livros, pois 0 mesmo,
ao possuir carater assistencial, recebe recursos que devem ser investidos a fundo perdido, ou seja,
sem contrapartida. Essa movimentacao acabou por acelerar a economia editorial pois tornou o Estado
brasileiro um grande cliente do mercado editorial.
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adequado, seja ele tradicional como o livro ou moderno como as tecnologias de
informacédo, a melhoria da qualidade da educacdo e a consequente reducdo do
fracasso escolar seriam metas mais concretas.

Outro elemento importante nesse contexto foi a Declaragdo Mundial sobre a
Educacdo para Todos, na qual os organizadores do evento — a saber, UNESCO,
UNICEF, PNUD e Banco Mundial — firmavam um compromisso de auxiliar os paises
em desenvolvimento a elaborar planos de educagéo de acordo com as realidades
locais. No caso do Brasil, em 1993, foi elaborado o Plano Decenal de Educacao (PDE),
no qual o livro didatico foi considerado um recurso pedagodgico essencial e o Estado
reconheceu que precisava aprimorar a politica publica do livro didatico. Apesar de
reconhecer a deficiéncia do PNLD, a baixa qualidade dos livros escolhidos foi
atribuida, principalmente, a “insuficiente habilitagao” dos professores para avaliar e
selecionar o livro didatico a ser utilizado em sua classe. Outro ponto problematico era
a ineficiéncia na aquisicao e distribuicdo do livro didatico, elementos que causavam
atrasos e impediam a chegada do livro antes do inicio do ano letivo. Partindo dessas

premissas,

Uma nova politica do livro comega a ser formulada, a partir da
definicdo de padrbes basicos de aprendizagem que devem ser
alcancados na educacao fundamental. Além dos aspectos fisicos do
livro, passardo a ser asseguradas a qualidade do seu conteudo
(fundamentacgéo psicopedagogica, atualidade da informagéo em face
do avanco do conhecimento na area, adequacdo ao destinatario,
elementos ideolégicos implicitos e explicitos) e sua capacidade de
ajustamento a diferentes estratégias de ensino adotadas pelos
professores (BRASIL, 1993).

Junto a essas linhas prioritarias de atuacao do Estado brasileiro para a melhoria
da educacdo, o livro permanecia como elemento central nos esfor¢cos de
desenvolvimento da educagao por meio do reconhecimento da necessidade de
melhoria do programa de distribuicdo de livros didaticos. Em 1993, foi criada uma
comissdo que efetuou uma analise nos dez livros mais adotados por meio do
programa e os critérios observados eram a qualidade dos conteldos programaticos e
0s aspectos pedagdgico-metodolégicos dos livros. O resultado da andlise foi
lastimavel, pois os livros eram repletos de preconceitos, apresentavam contetdos

desatualizados e, ainda mais alarmante, continham uma série de erros conceituais.
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A imprensa alardeou tais resultados de maneira incansavel e o Estado
apressou as alteracfes no modelo de aquisicdo dos livros didaticos. A partir de 1996
foi implementada uma avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos, cuja
responsabilidade recaiu sobre algumas universidades publicas. Além disso, o
resultado dessas analises era publicado em um guia didatico que era enviado para as
escolas de modo a auxiliar os professores nas escolhas do livro didatico.

Era uma primeira alteracdo no carater centralista do Estado na educacgdo. Aos
poucos, o Estado deixava novamente sua posicéo executiva e passava a se portar de
modo regulador na politica dos livros didaticos. Entretanto, apesar dessa analise, 0
Estado tinha dificuldade para gerir e definir os conteudos considerados adequados ou
necessarios para a educacdo bésica, o que dificultava a avaliacdo dos livros e,
consequentemente, o controle sobre a qualidade da educacgéao brasileira.

Em 1996, o MEC, chefiado por Paulo Renato, lancou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que, aliados ao sistema de informacdes educacionais e
a elaboracao de avaliac6es educacionais, passaram a ser um elemento regulador do
curriculo e, consequentemente, dos conteudos dos livros didaticos, forcando com que
as editoras se adequassem cada vez mais para que pudessem continuar a participar

dos editais. Os critérios avaliativos tornaram-se claros:

e Adequacéo didatica e pedagdgica;

e Qualidade editorial e gréfica;

e Pertinéncia do material do professor;

e Proibido qualquer tipo de discriminacdo ou preconceito;
e Nao é permitido qualquer erro conceitual;

e Contribuicdo para a constru¢do da cidadania.

Outro elemento do novo modelo gerencial que permeava a politica naquele
momento era a descentralizacdo. Contudo, no caso dos livros didaticos, esta acabou
nao surtindo efeito, pois o volume total dos livros nas aquisicdes do Estado permitia
um maior valor de barganha, o que se mostrava mais vantajoso para todos os entes

federados?.

2 Sdo Paulo e Minas Gerais optaram, inicialmente, pelo modelo descentralizado. Contudo, perceberam
que nao era vantajoso, pois 0s precos acabavam sendo maiores e retornaram ao modelo centralizado
de aquisicao de livros.
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1.2 O Guia Didatico do PNLD de 2016 e o ensino de Histoéria

Como indicamos na argumentacgao anterior, uma das principais mudangas no
PNLD propostas durante a gestdo de Paulo Renato foi a elaboragédo de um Guia
Didatico para orientar a escolha dos livros. Apesar de evidenciar o despreparo da
classe professoral na escolha dos livros, deixava claro os critérios adotados na analise
dos livros e contribuia para uma maior visibilidade da regulacdo do Estado na politica
dos livros didéaticos. Nesse trabalho, como analisaremos os livros aprovados no PNLD
de 2016, centramo-nos nesse Guia Didatico.

O edital tinha como foco a aquisicédo de livros didaticos, especificamente para
0sS anos iniciais do Ensino Fundamental, e teve sua avaliagdo coordenada pelos
profissionais da Universidade Federal de Sergipe. Para compreender o processo,
retoma-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica e define-se
qgue, nessa faixa etaria, “a crianca desenvolve a capacidade de representacao,
indispensavel para a aprendizagem da leitura, dos conceitos matematicos basicos e
para sua compreenséo da realidade que a cerca” (BRASIL, 2013). Retomando ainda

a LDB, pode-se estabelecer como objetivos da educacéo:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacgédo de
atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (BRASIL, 2015).

Cabe ainda ressaltar que essa fase € essencial para a formagdo cidada da
crianga, pois é nela que se cristaliza o cidaddo de direitos. Nesse momento da
formacao da crianca é que se fundamenta o individuo democréatico, cujo embrido da
formacao critica e da atuacdo cidadd em meio & democracia se fortalece. Nesse
contexto, o conhecimento histérico acaba por se tornar um elemento-chave, pois
permite unir letramento e alfabetizacdo de maneira mais contextualizada e proximo da

realidade da crianca. O Guia Didatico deixa claro que
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[...] o Ensino de Histdria deve evidenciar o modo como a historiografia
€ produzida, ou seja, valorizando a construcdo de habilidades de
leitura, investigacao e critica, sem, contudo, prescindir dos contetudos
cujo acesso é um direito fundamental dos estudantes e um dever do
Estado (BRASIL, 2015, p. 11).

O conhecimento historico tem a funcédo de promover a aquisicéo de referéncias
temporais que permitam aos alunos a sua insercéo na sociedade. Além disso, essas
referéncias possibilitam a constru¢do das identidades e da capacidade critica. Com
isso, pretende-se formar cidaddos aptos a atuacdo plena na democracia. O Guia
(2015, p. 13) deixa claro quais foram os critérios adotados na analise das obras que

concorreram no edital:

1. respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental;

2. observancia de principios éticos necesséarios a construgdo da
cidadania e ao convivio social republicano;

3. coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica
assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-
pedagodgica explicitada e aos objetivos visados;

4. correcdo e atualizagdo de conceitos, informacoes e procedimentos;
5. observancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual
do Professor e adequacéo do livro do aluno a proposta pedagogica
nele apresentada;

6. adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da obra;

7. respeito a perspectiva interdisciplinar, na apresentacdo e
abordagem dos conteudos.

Além disso, alguns critérios especificos do campo disciplina da Historia foram

utilizados, tais como:

a) utiliza a intensa producéo de conhecimento nas areas da Historia e
da Pedagogia, realizada nos ultimos anos, considerando-a como
ponto de reflexédo e de discusséo;

b) compreende a escrita da Histéria como um processo social e
cientificamente produzido e que desempenha funcdes identitaria e de
orientacdo na sociedade;

c) explicita as opgdes tedrico-metodologicas (histérica e pedagdgica);
d) apresenta coeréncia entre as opcdes tedrico-metodoldgicas
explicitadas e o desenvolvimento dos textos principais, textos
complementares, ilustracdes e com 0s objetivos gerais do ensino de
Historia para os anos iniciais do ensino fundamental;

e) adota opc¢des tedrico-metodolégicas que contribuem efetivamente
para a consecucao dos objetivos da Histdria académica e da disciplina
escolar Histéria para os anos iniciais do ensino fundamental;
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f) desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais,
trabalhando conceitos, habilidades e atitudes, na construcdo da
cidadania;

g) estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenca,
abordando a diversidade da experiéncia humana e a pluralidade
social, com respeito e interesse;

h) trabalha os preceitos éticos de forma contextualizada, visto que,
desistoricizados, podem resultar em trechos, capitulos ou partes,
dissociados da proposta geral da colecéo, se transformando, apenas,
em ensinamentos morais e civicos ndo condizentes, seja com 0s
objetivos do ensino, seja com a producéo do conhecimento histérico;
i) contribui para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, o
raciocinio critico e a capacidade de argumentar do aluno;

j) apresenta ilustracdes variadas quanto as possibilidades de
significagdo, como os desenhos, fotografias e reproducdes de
pinturas;

k) apresenta ilustragBes que exploram as mdltiplas fungbes das
imagens, de forma a auxiliar o aprendizado do alfabetismo visual e do
ensino de Historia,;

I) apresenta, de forma contextualizada, propostas e/ou sugestdes para
gue o educando acesse outras fontes de informagfes (radio, TV,
internet etc.);

m) apresenta imagens acompanhadas de atividades de leitura e
interpretacdo e de interacdo, sempre que possivel, referenciadas em
sua condicdo de fonte para a producdo do conhecimento histérico.
(BRASIL, 2015)

Além disso, a comissdo deixou claro que a andlise do manual do professor
também é preponderante na avaliagdo do livro. Neste, verifica-se a pertinéncia das
orientacdes fornecidas e o potencial destas na formacdo continua do professor,
fomentando a andlise de sua pratica pedagdgica. A comissao ressalta que o objetivo

central da avaliacao

[...] foi identificar se as obras didaticas viabilizavam a habilidade de
pensar historicamente, propiciando 0 desenvolvimento das
capacidades que auxiliam o aluno a atuar na sociedade de forma
autbnoma, critica, participativa, digna e responsavel (BRASIL, 2015).

Ao todo foram inscritas 43 cole¢Oes para os primeiros e segundos anos, das
quais 32 foram aprovadas e, consequentemente, 11 foram reprovadas. A organizacao
de conteudos se deu da seguinte forma: 25 cole¢des optaram por uma organizagao
por eixos tematicos, as outras sete optaram pela abordagem cronoldgica linear. Ja
para os quartos e quintos anos, foram aprovadas 15 cole¢des, das quais oito optaram

pela organizacao por eixo teméatico e sete optaram por uma analise cronologica linear.



33

Ao analisar as colecdes percebe-se a preponderancia da abordagem curricular
dos circulos concéntricos, na qual o contetddo é apresentado de modo progressivo e
linear, partindo do préximo para o distante, do simples para o complexo e do concreto
para o abstrato. Apesar da escolha massiva por esse tipo de abordagem, esse
enquadramento reduz a capacidade de analise dos alunos, pois dificulta a percepcéao
de diferencas e semelhancas, bem como as rupturas e as continuidades no processo
historico.

Outra critica que a comisséo avaliadora deixa evidente € o fato de o ensino de
Historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena permanecer sem abordagens
sélidas nos materiais. Portanto, ao mesmo tempo que o debate avancou ao deixar de
lado as representacdes estereotipadas e introduzir aspectos socioculturais, problemas
persistem, por exemplo, quando o material tenta retratar os negros em meio a
sociedade escravagista. O protagonismo restringe-se a abordagem da resisténcia e
dos movimentos contemporaneos de luta por direitos.

Os indigenas, por sua vez, tém a abordagem restrita ao periodo da conquista
da América. Sua vivéncia, sua resisténcia e o processo de desenvolvimento cultural
sdo deixados de lado. A diversidade é representada nas ilustracbes e nas imagens
gue dao suporte a abordagem da sociedade brasileira de maneira mais representativa,

contemplando o eixo central, que é o desenvolvimento da identidade e da cidadania.

1.3 Uma concepcao identitaria para o ensino de Historia

Atualmente vemos a Historia em um campo de conflito bastante complexo e,
de alguma forma, até mesmo violento (FONSECA; NARITA, 2018). O carater
ideoldgico da disciplina € um elemento de pesquisa antigo, mas a partir dos anos 1980
ganhou mais forca durante as discussdes para acabar com a disciplina Estudos
Sociais, permitindo o retorno da Historia e da Geografia. Além disso, o distanciamento
entre Historia ensinada e a Historia desenvolvida na academia € um objeto recorrente

nas pesquisas na area. Arroyo analisa essa fraqueza do curriculo da seguinte forma:

Os curriculos sao pobres em experiéncias porque sao pobrissimos em
sujeitos. Estes ndo tém vez nem como produtores de conhecimentos
nem sequer como objeto ou campo de estudo a merecer atencéo e
espaco nas diversas disciplinas e no material didatico (ARROYO,
2013, posigéo 2571).
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Um elemento é essencial para se compreender essas duas abordagens: o
contexto de elaboracédo dos curriculos.

O ensino de Histdria no antigo ensino primario esteve muitas vezes restrito aos
livros de leitura, servindo de suporte ao processo de alfabetizacdo nas aulas de
primeiras letras. Somente a partir da década de 1970 é que sua importancia foi revista
e a Histdria nacional ganhou destaque no curriculo, pois seria um elemento fundante
ao processo de desenvolvimento de uma identidade nacional (BITTENCOURT, 2011).
Essa ideia de formar o cidaddo nacional € algo que ainda permeia as propostas
curriculares do século XXI e esse foi 0 elemento gerador de boa parte dos curriculos
elaborados até entéo.

Ainda em 1827, com os primeiros planos de ensino, percebe-se um destaque
para a Historia nacional. Mesmo vinculado as aulas de leitura, os materiais escolhidos
tinham o objetivo de forjar uma identidade patriota, fortalecendo uma educacéo moral
e civica. Contudo, a integracdo do pais ainda era um obstaculo a consolidacédo da
nacao, pois

Os programas ndo eram oS mesmos para todas as provincias do
império e assim prosseguiram apds o regime republicano. O namero
de anos de estudos fornecidos pela escola primaria foi muito variavel
— de trés a cinco anos, divididos em graus — variando também o
aprofundamento de determinados conteudos na escola de “primeiras
letras” ou escola primaria elementar e na escola primaria
complementar (BITTENCOURT, 2011, posicdo 677).

As autoridades exigiam obrigatoriedade somente das disciplinas de Gramatica,
Aritmética e ensino da doutrina religiosa. Com isso, a Histéria laica era deixada de
lado e, muitas vezes, permanecia um apéndice das aulas de gramatica. Logo,
podemos perceber que a moral e a civilidade apresentavam ainda um forte viés
religioso. Essa “Histodria biografica” servia como suporte ao modelo pedagdgico para
as classes elementares (BITTENCOURT, 2011).

Mesmo com a proclamacgéo da republica e a laicizagdo do Estado, entretanto,
0 que se percebeu na educacdo € que diversas permanéncias nas praticas
pedagogicas persistiram ao longo do inicio do periodo republicano. A vinculacao da
participacdo politica a alfabetizacdo fez da educacdo um elemento chave para a
consolidagéo do regime, ao passo que a busca pela identidade nacional ganhava
ainda mais forgca nesse novo contexto. Era necessario, por isso, forjar um passado

adequado ao pais, pois este nortearia 0 sentimento do brasileiro a partir de entdo e



35

garantiria a constituicdo da nacdo. Contudo, Bittencourt ressalta que, ao mesmo
tempo em que a educacdo precisava integrar determinados setores sociais, era

necessario cuidar para nédo os incluir no processo de constru¢éo da nagao:

O ensino de Histéria na escola priméaria precisava integrar setores
sociais anteriormente marginalizados no processo educacional sem,
contudo, incluir nos programas curriculares a participacdo deles na
construcao histérica da nacédo. [...] O conceito de cidadania, criado
com o auxilio dos estudos de Historia, serviria para situar cada
individuo em seu lugar na sociedade: cabia ao politico cuidar da
politica, e ao trabalhador comum restava o direito de votar e de
trabalhar dentro da ordem institucional (BITTENCOURT, 2011,
posicao 698).

A construcdo da nacao ainda sofria com a diversidade existente dentro do
modelo educacional. No inicio do século XX o Estado tentou organizar e unificar os
modelos de ensino. A Lingua Portuguesa, a Histéria do Brasil, a Geografia e a
Educacdo Moral e Civica passaram a ser 0s eixos fundamentais para a criacdo da
nacdo no Brasil. Em 1930, com a criacdo do Ministério da Educacéo, ocorreu a
centralizacdo do sistema educacional e o ensino de Histéria ganhou duas
caracteristicas basicas: o culto aos herdis e os festejos nacionais. A Histéria do Brasil
foi alcada a posicdo de destaque na construcéo das tradicdes brasileiras®.

Durante a década de 1930, a Histéria e a Geografia passaram a sofrer uma
série de contestacdes e, inspirados no modelo estadunidense, os Estudos Sociais
chegaram aos curriculos brasileiros. Por meio desses contetdos, pretendia-se “a
integracdo do individuo na sociedade, devendo os conteldos dessa area auxiliar a
insercdo do aluno, da forma mais adequada possivel, em sua comunidade”
(BITTENCOURT, 2011, posi¢cao 807). A metodologia de ensino nos estudos sociais
era interessante, pois partia de assuntos proximos e familiares aos alunos para o
desenvolvimento dos contetdos. Essa caracteristica ainda € visivel em diversos livros
e tem grande influéncia junto as editoras responsaveis por materiais didaticos.

Em suma, a educacdo no Brasil, desde o inicio de nossa Republica até a
década de 1980, teve como objetivo a formacao do cidad&o nacional. Entretanto, essa

concepcao de cidadado tem um carater mutavel de acordo com o contexto no qual esta

8 Por meio de um método mnemodnico, os alunos eram obrigados a gravar os “principais”
acontecimentos patrios e lembrar da vida dos grandes arquitetos da nacdo, caso contrério, os castigos
fisicos eram utilizados para puni-los. Os herois e as datas mais importantes seriam o alicerce da
construcdo da nacao brasileira.
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inserida. Em sua origem, estaria relacionado a formacdo do povo brasileiro,
garantindo-lhe consciéncia e pertencimento a nacdo. Ja apés a década de 1980, um
novo modelo de cidadania se fazia necessario. Ivan Manoel (2011) explica que o termo
consciéncia ganhou um debate politico em torno de si e fez com que o processo
educacional fosse todo repensado em meio ao contexto de redemocratizacao.

Ao longo do tempo, a Histéria se constr6i como um instrumento realizador de
reformas. Contudo, ao mesmo tempo que auxilia nas reformas e na construcéo do
novo, por meio de politicas de Estado, nos momentos autoritarios a Historia tornou-se
um elemento de manutencao do status quo, pois o Estado assume como seu papel a
manutenc¢ao e reproducéo do patrimonio cultural e da Histéria. Garcia Canclini (2015,
p. 89-90) deixa claro esse papel do Estado e explicita claramente o papel da sociedade
e do mercado, pois

Enquanto o patrimdnio tradicional continua sendo responsabilidade
dos Estados, a promocéo da cultura moderna € cada vez mais tarefa
de empresas e 6rgaos privados. Dessa diferenca, derivam dois estilos
de acdo cultural. Enquanto os governos pensam sua politica em
termos de protegcdo e preservagdo do patriménio historico, as
iniciativas inovadoras ficam nas maos da sociedade civil,
especialmente daqueles que dispdem de poder econémico para
financiar arriscando. Uns e outros buscam na arte dois tipos de rédito
simbdlico: os Estados, legitimidade e consenso ao aparecer como
representantes da Histéria Nacional; as empresas, obter lucro e
construir através da cultura de ponta, renovadora, uma imagem “nao
interessada” de sua expanséo econdmica.

Esse falseamento histérico seria um elemento constante na historia da
disciplina. Em momentos autoritarios, esse tragco ganhou ainda mais énfase, pois a
Historia sempre é retomada como um elemento fundante e legitimador de praticas do
presente, ou seja, a reapropriacdo de fatos historicos funciona como um elemento
ideologico importante para o Estado. Esse uso politico da educacdo e do passado
explica, por exemplo, 0os momentos nos quais ocorreram as politicas de
regulamentacéo dos livros didaticos no Brasil.

Se 0 inicio do século XX marcou a ascensao do patriotismo como elemento
formativo da identidade nacional, o fim do século XX e o inicio do século XXI trazem
novos desafios. A luz dessa nova conjuntura, o nacional tem de ser repensado, por
exemplo, a partir dos efeitos da globalizagdo, na medida em que esses processos

atingem diretamente a identidade nacional. Por isso, a analise da politica publica do
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livro didatico e do contetdo dos materiais, tendo em vista o ensino de Historia, deve
ser angulada a partir dos processos e das contradicdes socioculturais que configuram
os horizontes da globalizagdo. Se no Brasil a construcao identitaria nacional tentava
conferir alguma estabilidade tematica e ideoldgica as narrativas sobre as origens da
nacao nos séculos XIX e XX, no século XXI essa construcao identitaria tornou-se mais

volatil, ou seja, liquida.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO EM TEMPOS GLOBAIS: UMA NOVA
CONSTITUICAO IDENTITARIA

A identidade, dentro dos documentos escolares, muitas vezes se reflete na
formacéo individual. A discussdo de género e racial, por exemplo, ndo deve ser
desmerecida, apesar de ndo ser o nosso foco nesse trabalho. Aqui pretendemos
compreender a ideia de identidade em uma visao um pouco mais ampla,
compreendendo a cultura coletiva, ou seja, pensamos a identidade como aquilo que
produz parametros de pertencimento. Obviamente, os elementos individuais de
identidade s&o essenciais para essa compreensao, mas, ainda assim, serdo deixados
de lado em busca da compreensdo da estrutura da cultura que gera a identidade
coletiva por meio do ensino de Historia.

A discussao sobre a identidade tem ganhado muito félego ao longo dos ultimos
anos nas ciéncias sociais, de modo que novas dindmicas surgem e contribuem para
sua ressignificacdo. Se anteriormente a identidade forte e homogénea/nacional era
um elemento de estabilizacéo social, atualmente esses registros parecem em desuso,
uma vez que a globalizacdo permitiu novos contatos e novas influéncias sobre as
identidades formadas até entdo. Essa abertura maior permitiu a formacdo de novas
identidades e, como bem afirma Hall (2006), a fragmentacado do individuo.

Percebe-se que a identidade é algo em constante transformacéo diante das
conexdes transnacionais da globalizacdo. Trata-se, por isso, de um conceito muito
mais liquido e volatil do que os parametros unicamente centrados na pureza ou na
autenticidade do nacional (tal como o problema aparecia nas histérias patrias do
século XIX). O mundo social passou, ao longo do ultimo quartel do século XX, por
diversas transformacdes — e essa reconfiguracao afetou diretamente as identidades
individuais. Trata-se, aqui, de um processo de descentramento dos individuos, o que
implica o diagndstico sociologico de Hall (2006) referente a uma crise de identidade.

As mudancas estruturais e institucionais ocorridas no final do século XX
fragmentaram o individuo, ou seja, 0 mesmo passou a Ser composto por varias
identidades, podendo as mesmas assumirem papeis contraditorios. Isso acarreta
dificuldades no processo de integracdo com o mundo cultural, pois ele torna-se
provisorio, variavel e problematico. Nesse contexto, segundo Hall, surge o homem
pos-moderno. A identidade, anteriormente una e segura, aparece como uma falsa

realidade, ou seja, uma construcdo fantasiosa e extremamente maleavel. A mesma
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passa a ser revista e reconfigurada constantemente devido as interacfes entre o
individuo e o mundo cultural, ocasionando seu carater multifacetado. Giddens (1991),
ao analisar esse processo, percebe que o avanco da globalizagéo contribuiu para a
dinamizacéo dessas transformagdes sociais.

Diferentemente do que se pensava anteriormente, a fragmentacdo das
identidades ndo enfraqueceu a sociedade. As sociedades nédo se desintegram devido
a essa multiplicidade de diferencgas pois, de uma forma ou de outra, elas acabam se
articulando e coexistindo. Nado remodelam a identidade anterior, mas fragilizam-na,

deixando-a aberta, ou seja, em um estagio de possivel alteracdo a qualquer momento.

[...] parece entdo que a globalizagdo tem, sim, o efeito de contestar e
deslocar as identidades centrada e “fechadas” de uma cultura
nacional. Ela tem um efeito pluralizante sobre as identidades,
produzindo uma variedade de possibilidades e novas posi¢cdes de
identificacdo, e tornando as identidades mais posicionais, mais
politicas, mais plurais e diversas; menos fixas, unificadas ou trans-
historicas (HALL, 2006, p. 87).

Diferentemente do mundo moderno, que teve em suas culturas nacionais um
pilar essencial para sua manutencdo, a auséncia de uma identificacdo nacional no
mundo atual € algo muito mais complexo, uma vez que as construcdes identitarias
ndo sdo inatas ou naturalizadas, mas elaboradas e transformadas no interior de
representacées e construcdes sociais.* Em outras palavras, o tema identitaria é
permeado por intencdes e fabricacdes politicas/ideoldgicas.

A nacdo nao é somente uma entidade politica, ela consolida um sistema de
representacao cultural, ou seja, pode ser vista como uma comunidade simbdlica, o
gue explica a necessidade do pertencimento e da lealdade do povo. Homi Bhabha
(1990) é muito feliz ao repensar a ideia de nagdo na atualidade, afirmando que “as
nacbes perdem suas origens nos mitos do tempo e efetivam plenamente seus
horizontes nos olhos da mente”.

Ao se reconhecer esse discurso que fomenta a existéncia da nacéo, percebe-
se que ele reflete os interesses do presente, 0 que permite a ocorréncia de

apropriagbes e, como dimens&do mais importante, reapropriagcdes que fortalecem o

4 Ao assumir que essa identidade nacional é algo criado e estruturado por meio do discurso, é
necessario refletir sobre a concep¢édo de Estado, uma vez que este se torna o principal fomentador
dessa identidade nacional. Essa criacdo, que permite usos politicos do passado, estd muito relacionada
com a capacidade de reapropriacdo da histéria e dos processos culturais de acordo com os interesses
presentes.
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sentimento de pertencimento. Com isso, abre-se espaco para possiveis manobras
politicas em busca de um retorno ao passado que fora imaginado como glorioso.
Enfim, a cultura nacional apresenta trés caracteristicas que a fortalecem nos dias
atuais: memoérias do passado, desejo das pessoas de viver em comunidade e a
perpetuacdo das herancas do povo.

Esses interesses alimentam a nacdo. Podemos concluir que a diversidade e o
carater multifacetado existentes na sociedade sé@o deixados de lado e a cultura
nacional se coloca como elemento identificador, ocasionando a unido e o

pertencimento de todos dentro da nacdo. Logo, podemos compreender que

[...] As identidades nacionais ndo subordinam todas as outras formas
de diferenca e ndo estdo livres do jogo do poder, de divisbes e
contradicbes internas, de lealdades e de diferencas sobrepostas.
Assim quando vamos discutir se as identidades nacionais estdo sendo
deslocadas, devemos ter em mente a forma pela qual as culturas
nacionais contribuem para “costurar’ as diferencas numa Unica
identidade (HALL, 2006, p. 65).

A globalizacdo é um elemento-chave para a compreensdo desse processo,
uma vez que ocasiona a desintegracdo das identidades nacionais gerando o
descentramento das mesmas. Isso propicia uma multiplicidade de novas culturas
nacionais, desde aquelas mais abertas ao movimento globalizante até mesmo aquelas
mais conservadoras que se opdem a globalizacao. Bentes (1997, p. 202-203) explicita
o problema da seguinte forma:

Nesse contexto, globalizacdo n&o significa mais intercambio e troca
entre estados-nac¢des, mas producédo em escala global de uma cultura
mundial integrada que aponta tanto para uma hibridizacdo como para
uma homogeneizacgédo entre o nacional e o global.

Contudo, o0 que mais chama a atencdo é o surgimento dessas novas
identidades hibridas. A identidade nacional jamais sera destruida, mas passa a ser
revista de modo a integrar as novas influéncias e as dissonéncias decorrentes do
processo globalizante. Com isso, a tendéncia, segundo Hall (2006), é o surgimento de

novas identificagbes globais e locais. Nesse sentido,

Ja ndo basta dizer que ndo ha identidades caracterizadas por
esséncias autocontidas e aistoéricas, nem entendé-las como as formas
em que as comunidades se imaginam e constroem relatos sobre sua
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origem e desenvolvimento. Em um mundo tdo fluidamente
interconectado, as sedimentacdes identitarias organizadas em
conjuntos histéricos mais ou menos estaveis (etnias, nacdes, classes)
se reestruturam em meio a conjuntos interétnicos, transclassistas e
transnacionais. As diversas formas em que membros de cada grupo
se apropriam dos repertérios heterogéneos de bens e mensagens
disponiveis nos circuitos transnacionais geram novos modos de
segmentacéo. (GARCIA CANCLINI, 2015, p. 23)

Como a globalizacéo afeta cada local de forma distinta, seu impacto frente ao
individuo também se da de maneira distinta, possibilitando diversos rearranjos
identitarios, corroborando a multiplicidade de identidades dentro de uma nacéo e
fortalecendo-a por meio de sua diversidade. Cruzando o local com o global, as
hibridagBes culturais e as rela¢des interculturais tornam o discurso identitaria ainda
mais fragmentado a politicamente sensivel ao problema da diferenca e, sobretudo, de

seu reconhecimento simbodlico.

2.1 Reconhecimento, diversidade e um novo modo de pensar a identidade

Com o aprofundamento da globalizagéo, a homogeneidade da cultura nacional
passou a ser questionada e, em meio a uma série de elementos estrangeiros, passou
também a sofrer transformacfes e hibridacbes. Mais do que simplesmente
desaparecer, ela sofreu readequacdes e constituiu novas pressdes socioculturais
sobre os paréametros de identidade. A complexa teia de informacdes que vem
norteando comportamentos, pensamentos e até mesmo modos de pensar ocasiona o
surgimento de diversos grupos, diversas culturas nacionais e, consequentemente,
diversas identidades, constituindo o problema do reconhecimento.

Contudo, este ndo se enquadra em uma simples representacdo mais ampla
das diversidades em relag&o ao nacional. Honneth, explicitando o conceito hegeliano
de reconhecimento, pontua muito bem que o reconhecimento comporta uma
dimensao socioldgica, pois envolve um sistema de eticidade (valores) que é intrinseco
a sociedade e este, quando desrespeitado, coloca em xeque a coesao social,
langando a populagcdo em conflitos. Em outras palavras, grupos néo-reconhecidos
acabam por legitimar sua luta e fragilizar a sociedade, uma vez que param de
reconhecer os sistemas subjetivos de reconhecimento. Conforme o teérico associado

a Escola de Frankfurt,
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[...] se os sujeitos precisam abandonar e superar as relagdes éticas
nas quais eles se encontram originariamente, visto que ndo veem
plenamente reconhecida sua identidade particular, entdo a luta que
procede dai ndo pode ser um confronto pela pura autoconservacao de
seu ser fisico; antes, o conflito pratico que se acende entre 0s sujeitos
€ por origem um acontecimento ético, na medida em que objetiva o
reconhecimento intersubjetivo das dimens@es da individualidade
humana (HONNETH, 2009, p. 48).

A questdo do reconhecimento tem de ser reciproca, pois reconhecimento
implica intersubjetividade, de modo que somente isso garantira que ambos possam
reagir afirmativa ou negativamente a qualquer oferta, pois sabem que séo
reconhecidos e respeitados nessa relagdo. Isso faz com que essa série de lutas em
busca do reconhecimento seja parte essencial para a consolidacdo do sistema de
eticidade no campo democratico. E por meio desses conflitos que o sistema de
reconhecimento se transforma de modo a absorver e consolidar novos modelos de
relagbes éticas que permitem abarcar a diversidade social existente. Enquanto os
reconhecimentos ndo se consolidarem por completo, os individuos tendem a ferir a
ordenacdo social, ou seja, “0 motivo interno do criminoso é constituido pela
experiéncia de ndo se ver reconhecido de uma maneira satisfatoria na etapa
estabelecida de reconhecimento matuo” (HONNETH, 2009, p. 53).

A cultura ndo é um elemento simples e seu carater multifacetado implica uma
analise mais ampla e profunda. Os estudos culturais precisam levar em conta, na
construcdo identitaria, a crescente demanda das sociedades globalizadas por
reconhecimento e visibilidade de grupos até entdo subalternizados. Somente nesse
cenario é que se percebe os sujeitos e se compreende a origem das visdes de mundo,
de modo que a cultura histérica pode ser um fator importante nessa relacdo. Nesse

sentido, enfatizamos que

Identidade é o retorno das identificacdes do sujeito que se identifica.
O sujeito ndo se perde na multiplicidade das identificacbes. Pelo
contrério. Ele se constitui nelas e por elas, forjando assim suas
caracteristicas individuais. Isso vale, de inicio, para as pessoas
individualmente, mas se aplica também, em principio, a unidades
sociais. Estas se constituem pela consciéncia do pertencimento como
uma forma especifica de identificagdo do sujeito com outros sujeitos,
incluida a distingdo para com todos os demais (RUSEN, 2015, p. 261-
262).
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Homi Bhabha, partindo de uma analise do periodo pos-colonial inglés, propde
uma analise cultural na qual ele parte dos entrelugares, ou seja, das zonas de contatos
entre grupos diversos. Nesses espacos, segundo Bhabha, ocorrem encontros de duas

ou mais dimensodes da vivéncia humana.

A significacdo mais ampla da condicdo pds-moderna reside na
consciéncia de que os "limites" epistemoldgicos daquelas ideias
etnocéntricas sao também as fronteiras enunciativas de uma gama de
outras vozes e Histdrias dissonantes, até dissidentes - mulheres,
colonizados, grupos minoritarios, aos portadores de sexualidades
policiadas. Isto porque a demografia do novo internacionalismo e a
Histéria da migragéo pds-colonial, as narrativas da didspora cultural e
politica, os grandes deslocamentos sociais de comunidades
camponesas e aborigenes, as poéticas do exilio, a prosa austera dos
refugiados politicos e econémicos. E nesse sentido que a fronteira se
torna o lugar a partir do qual algo comeca a se fazer presente em um
movimento ndo dissimilar ao da articulagdo ambulante, ambivalente
do além que venho tragcando (BHABHA, 1998, p. 23-24).

A distancia em relacdo ao centro permite a relativizacao do poder e dos saberes
oficiais. Nesses espacos surgem narrativas por meio de sujeitos entdo sem voz. As
novas narrativas, entdo marginalizadas, trazem elementos para a desestabilizacdo
das narrativas tradicionais, ocasionando demandas por reconhecimento. Para
Bhabha, as identidades sao construidas nas fronteiras das realidades, pois nesses
espacos sao permitidos o contato com 0s novos discursos, rompendo com 0O
continuum de passado e presente. Em suma, por meio dessa analise, o passado é
revisto, configurando o entrelugar, que permite ressignificar o presente. Garcia
Canclini corrobora essa ideia ao afirmar a porosidade das fronteiras dos Estados. N&o
h& como conter as influéncias matuas entre os grupos populacionais. Como ele bem

delimita,

[...] as fronteiras rigidas estabelecidas pelos Estados modernos se
tornaram porosas. Poucas culturas podem ser agora descritas como
unidades estéveis, com limites precisos baseados na ocupacgéo de um
territorio delimitado. [...] A hibridag&o ocorre em condicdes histéricas e
sociais especificas, em meio a sistemas de produgéo e consumo que
as vezes operam como coacdes segundo se estima na vida de muitos
migrantes (GARCIA CANCLINI, 2015, p. 29).

O empoderamento de grupos até entdo marginalizados tende a fomentar mais

vozes nos debates e, consequentemente, o surgimento de entrelugares. Com isso, as
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identidades tendem a se reconfigurar gracas as diferencas culturais existentes nas
diversas realidades, fomentada pelo hibridismo cultural e por meio da negociagao
cultural, elemento que valoriza a diversidade e corrobora a percepg¢do do surgimento
de culturas e identidades hibridas e multiplas.

Quando falo de negociacdo em lugar de negacdo, quero transmitir
uma temporalidade que torna possivel conceber a articulacdo de
elementos antagdnicos ou contraditérios: uma dialética sem a
emergéncia de uma Histéria teleoldgica ou transcendente, situada
além da forma prescritiva da leitura sintomatica, em que os tiques
nervosos a superficie da ideologia revelam a "contradicdo materialista
real" que a Historia encarna. Em tal temporalidade discursiva, o evento
da teoria torna-se a negociacdo de instancias contraditérias e
antagodnicas, que abrem lugares e objetivos hibridos de luta e
destroem as polaridades negativas entre o saber e seus objetos e
entre a teoria e a razao pratico-politica (BHABHA, 1998, p. 51).

No caso da obra de Homi Bhabha, essa diversidade existente € motivada pelo
passado colonial, sua andlise permite uma maior compreensédo das particularidades
de regides coloniais e sua exposicdo num novo cenario com circulagbes globais.
Entretanto, a diversidade pode ser considerada dentro de grandes grupos
populacionais. Ao trazer para a realidade brasileira, por exemplo, temos uma série de
diversidades e o discurso homogeneizante que tomou a educac¢édo desde o século
XVIII passou por uma série de desconstrucdes ao longo do século XX e, atualmente,
segue questionado pois € visivel que nossa realidade € multifacetada.

Nossa sociedade, imersa no contexto globalizante, sofre influéncias diretas do
contexto internacional. Com isso, desde 2003, com a lei 10.639, o pais reconheceu
que sua Histéria era multifacetada. Nesse sentido, a introdu¢do da Histéria dos
africanos e de seus descendentes e dos indigenas trouxe vozes a personagens até
entdo calados em nosso ensino. Os editais do PNLD colocaram essa questdo como
um fator limitante para a compra de livros, bem como o respeito as mulheres. Em
suma, o Estado, em seu papel regulador, passou a exigir que a escola trouxesse a
tona esses personagens, garantindo assim novas visdes sobre o passado e,

consequentemente, sobre o futuro.
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2.2 A escola, o livro didatico e a identidade

O livro didatico pode ser visto como um possivel entrelugar, tal qual a escola,
uma vez que nesses espacos as multiplas identidades se cruzam, se comunicam,
entram em conflito e aprendem a conviver, dando origem a novas identidades. Por
meio do dialogo promovido nos ambientes escolares e nos livros didaticos é que os
alunos passam a reconhecer e valorizar as diversidades e, reconhecendo-as, passam
a se revelar para si e para os outros, demonstrando suas identidades e moldando a
identidade dos mais préximos.

Para essa analise, nos apropriamos do método proposto por Bardin, ao
categorizarmos uma série de elementos que compdem o livio a fim de pontuar
elementos que contribuam para a formacéao identitaria dos alunos. Nesse sentido, a

analise de conteudo dos livros considera que

A técnica consiste em classificar os diferentes elementos nas diversas
gavetas segundo critérios susceptiveis de fazer surgir um sentido
capaz de introduzir alguma ordem na confus&o inicial. E evidente que
tudo depende, no momento da escolha dos critérios de classificacao,
daquilo que se procura ou se espera encontrar (BARDIN, 2016, p. 43).

A legislacédo curricular brasileira, somada a pratica docente, cristaliza a escola
como um espaco democratico no qual coexistem as diferencas e sdo criadas as
identidades. Obviamente, isso ndo ocorre de maneira simples, tampouco por meio de
um processo imediato. Pelo contrario, tal como Honneth propde, trata-se de um
espaco mediado por disputas na busca pelo reconhecimento e o livro € mais um
espaco onde essa disputa pode ocorrer. Por isso, analisar os conteudos e os itens
mobilizados pelas narrativas histéricas dos livros, pelo prisma das questbes
identitarias, contribui para o entendimento do ensino de Historia como linhas de forca
diversas nas interpretacdes e no ensino da formagéo sociocultural.

No Brasil, a escola foi idealizada com a finalidade de construir o cidadao
brasileiro. Contudo, hoje ndo ha como criar um cidadéo no sentido homogeneizante
das antigas identidades nacionais das historias patrias. Trata-se, antes, de criar 0s
varios tipos de cidadaos, respeitando suas caracteristicas e a diversidade
sociocultural, ou seja, ndo mais tentando sobrepd-las a partir de uma Unica estrutura

normativa ou de um eixo narrativo para a formacao. Consideramos que
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[..] Nessa luta, os curriculos produzem diferentes identidades
carregadas de ideologias de grupos de pertencimento. Sendo assim,
nas instancias escolares, existem diversas ideologias que se
encontram, se misturam, se confrontam e se relacionam, por serem
essas instancias um ambiente de diversidade sociocultural, construido
pelas pessoas que o vivenciam (FERREIRA; OLIVEIRA, 2011, p. 389).

O livro didético cristaliza essa disputa ao sistematizar o conhecimento de modo
a atender as demandas do Estado. Entretanto, se faz necessario compreender que a
sociedade esta descentrada quanto a vigéncia de um unico esquema explicativo de
sua histéria (o eixo da nac¢do nao é a tonica em torno da qual a identidade nacional
encontra estabilidade). A centralidade que norteou os curriculos e as politicas publicas
deu lugar a uma disputa pela hegemonia e pelo reconhecimento e diversos centros e
movimentos ideoldgicos que surgiram e passaram a se propagar a partir dos anos
1980 e 1990, formando novas identidades fortalecidas pelas demandas de
reconhecimento da pluralidade da sociedade civil e dos movimentos sociais.

Por isso, a andlise das colecdes aprovadas no PNLD pode contribuir para a
compreensao de como tem se organizado o processo formativo a partir da identidade
e como a sistematizacdo de conhecimento garante o espaco para convivéncia da
diversidade dentro dos livros didaticos. Para isso elencamos alguns elementos
essenciais para a andlise: selecao de conteudos, imagens, orientacées ao professor
e analise do discurso. A partir de tais elementos, busca-se uma apreciacédo critica de
modo a elencar e categorizar elementos que contribuam para a analise de conteudo,
analisando o material além dos significados imediatos (BARDIN, 2016).

Diversos questionamentos se abrem frente a organiza¢édo dos contetdos e dos
conhecimentos: serd que as estruturas editoriais permitem realmente a convivéncia
das identidades? A hierarquia dos assuntos nao corrobora uma identidade especifica,
resolvendo o conflito entre as mdltiplas identidades e buscando uma hegemonia

forgcada? Pacheco e Pereira (2007, p. 372) enfatizam

[...] que as identidades de actores educativos e de organizacdes
escolares — dentro de um Iéxico comum que integra, entre outras
palavras, “autonomia”, “descentralizacao”, “projecto” e “comunidade”
— existem mais no plano dos discursos politicos burocraticos do que

nas praticas politicas de professores e alunos.

Com base nisso, podemos analisar o livro didatico como uma importante fonte

para a compreensao da diversidade da sociedade. O modelo de compra de livros traz
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consigo a concepcao identitaria pretendida pelo Estado, uma vez que as editoras
buscam atender a todas as demandas para conquistar maiores contratos.® Isso faz
com que a escola falhe naquilo que é sua esséncia: a formacéo de cidadaos criticos
e atuantes na sociedade, ja que a padronizagdo atinge esses preceitos e dificulta a
insercao na sociedade contemporanea, que exige o reconhecimento da diversidade.
Logo é essencial compreender como o conhecimento histérico e suas narrativas sao
construidos a partir da estruturacdo dos materiais didaticos para avaliar problemas e
impasses no processo de constru¢éo do saber histérico escolar.

Ao mesmo tempo que a globalizacdo tenta impor um modelo homogeneizante
a partir da producdo em massa, os Estados buscam manter seus espacos culturais e
seus interesses na formacao cultural. No contato entre os interesses globalizantes e
nacionais, novas formas de cultura tém surgido e se propagado, indicando a
centralidade da andlise das posicfes identitarias pressupostas nas narrativas.

As politicas publicas educacionais apresentam um paradoxo: ao passo que Sao
portadoras de uma proposta homogeneizante via sistemas de ensino, pois buscam a
universalidade, precisam garantir espaco a diversidade e as realidades socioculturais
distintas que formam a sociedade nacional. Por isso, a dificuldade na elaboracéo de
um curriculo unificado para a educacéo basica e a construcado de narrativas historicas
no ensino lidam com o problema da heterogeneidade das construcdes identitarias

contemporaneas.

5 O Programa Nacional do Livro Didatico se divide em 12 etapas especificas até a chegada do livro nas
maos dos alunos e professores, a saber: adesdo, no qual as escolas interessadas devem declarar
interesse para participar dos programas de material didatico.ao Ministério da Educacédo; editais,
publicados no Diario Oficial da Unido, séo os responsaveis por nortear a producao dos livros didaticos;
triagem/avaliag&o, por meio das quais o Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de S&o Paulo
efetua uma triagem para avaliar as obras, garantindo o cumprimento do edital; avaliacdo, por meio da
qual a Secretaria de Educacédo Basica se responsabiliza pela execu¢do da avaliacdo pedagdgica das
obras escolhidas, resultando nos Guias Didaticos; Guias Didaticos, que sdo disponibilizados para as
escolas cadastradas no censo escolar e orientard a escolha dos livros a serem adotados pelas escolas;
escolha, quando diretores e professores analisam e escolhem as obras que serdo utilizadas pelos
alunos em sua escola; pedido, que implica a formalizagdo da escolha dos livros didaticos é feita no
portal do FNDE, cabendo aos professores a escolha dos livros; aquisicdo, quando o o FNDE inicia o
processo de negociacdo com as editoras; producdo, quando o FNDE firma o contrato e informa as
guantidades de livros a serem produzidos e as localidades de entrega para as editoras; andlise de
gualidade fisica, quando o IPT supervisiona a producdo grafica garantindo o cumprimento das
especificacdes previstas no edital; distribuicdo, que € executada por meio de uma parceria com a
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos, sob supervisdo dos técnicos do FNDE e das secretarias
estaduais de educacdo; recebimento, pois os livros deveriam chegar as escolas no Ultimo entre outubro
do ano anterior ao atendimento e o inicio do ano letivo. Nas zonas rurais, as obras séo entregues nas
sedes das prefeituras ou das secretarias municipais de educacao, que devem efetivar a entrega dos
livros. (Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/funcionamento>. Acesso em: 3 mar. 2020).
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CAPITULO 3. ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Os livros didaticos sdo vistos como uma das principais fontes para a
compreensao do ensino da Histéria. Mais do que a sistematiza¢cdo do conhecimento,
os livros sugerem perspectivas explicativas e mesmo modelos pedagdgicos da
formacdao social. No limite, eles constituem uma forma de ensinar e aprender, além de
incorporarem ideologias e visdes de mundo.

Optamos por analisar os livros didaticos aprovados no Programa Nacional do
Livro Didatico de 2016. A organizacao do edital e do processo de compras € rigida, o
gue dificulta muito a aquisicdo dos livros diretamente com as editoras. Devido ao valor
investido na elaboracao dos contetidos e na producéo dos livros didaticos, a aquisi¢éo
direta dos materiais nas livrarias € muito cara. Por isso, recorri aos sebos virtuais.
Neles, alunos e professores colocam os livros ja utilizados a venda, apesar dos
exemplares provenientes do PNLD receberem selos de “proibida a comercializagdo”.

As colecbes adquiridas e seus numeros, conforme dados obtidos junto ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), estdo destacados (cinza)

na tabela a seguir:

NuUmeros de livros Valor das compras
Colecéo comprados do governo por
2° e 3° Anos |4° e 5° Anos editora
Apis — Histéria — Editora Atica 244043 636163 3.563.747,35
Projeto Buriti — Editora Moderna 230911 585279 3.531.660,22
Ligados.com — Editora Saraiva 204471 565562 3.742.230,28
Projeto Coopera — Editora Saraiva 198267 275700 1.970.745,48
Aprender Juntos — Editora SM 91027 294770 1.885.902,35
A escola é nossa - Editora Scipione 89437 192519 1.422.040,22
Juntos Nessa - Editora Leya 65723 210968 1.732.987,43
Brasiliana — Editora IBEP 63532 129817 1.094.029,30
Eu gosto — Editora IBEP 52377 97361 879.097,55
Porta Aberta — Editora FTD 62684 skl 317.853,74
PEQUENOS EXPLORADORES —| 4650 115101 1.417.390,50
Editora ROSItIVO _
'\P"OAS'?'“AV%A Y 04446 45124 589.884,22
A AVENTURA DO SABER
HISTORIA — Editora Leya _ 21311 T 128.988,09
APRENDER E CRIAR HISTORIA~| ™ 50550 | 30409 558.417,01
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APRENDER, MUITO PRAZER! —| ;4446 27129 323.909.75
Base Editorial

Aprender e Saber - CEREJA| ..o 20293 305.013,93
Editorial

FAZER E APRENDER — Editora| o L3101 184.405.14
Dimensao

Total gasto

6
pelo Estado 23.648.303,46

Como afirmado anteriormente, a nossa escolha dos livros didaticos esbarrou
na contingéncia de localizar os materiais e suas colecdes, uma vez que o Ministério
da Educacéo, apés a aquisicéo dos livros, recolhe todo o estoque. Tivemos acesso as
seguintes colec¢des: Aprender Juntos, da Editora SM; Porta Aberta, da Editora FTD;

Juntos Nessa, da Editora Leya; e Manaca, da editora Positivo.

3.1 O Edital de 2016

O Guia Didatico de 2016 é a principal fonte de informacdes oficiais sobre o
Edital daquele ano. Nele é possivel verificarmos boa parte das etapas de escolha dos
livros e 0 mesmo € o principal guia que orienta a escolha dos materiais nas escolas
do Brasil.

Naquele ano, a avaliacao dos livros ficou a cargo da Universidade Federal de
Sergipe, escolhida apés demonstracéo de interesse em edital publico para tal funcao.
Além disso, o Guia representa todo o repertério pedagogico e metodolbgico esperado.
Por exemplo, o documento define que a Histéria tem como objetivo ..]
desenvolvimento do pensar historicamente por parte das criancas, fazendo-as
sabedoras de si e sujeitos ativos, localizados em determinados tempo, lugar e
circunstancias” (BRASIL, 2015, p.11).

Pretende-se claramente a fuga dos métodos tradicionais, identificados com a
historiografia dominante no final do século XIX, pautados na memorizacdo e na

narrativa dos grandes herois nacionais. Compreende-se a Histéria como

[...] representacdo sobre experiéncias de diferentes sujeitos ao longo
do tempo, elaboradas a partir da interpretacdo dos indicios acessiveis

6 O valor total leva em contas os 2°, 3°, 4° e 5° Anos do Ensino Fundamental da disciplina de Historia.
E os dados foram coletados no site <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnid/dados-estatisticos-anos-anteriores>. Acesso em: 03/08/2019.
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sobre o passado. E, portanto, um caréater plural que marca a disciplina,
ndo s6 em termos dos aspectos abordados, mas também da sua
producédo (BRASIL, 2015, p. 11).

Ademais, reforca-se a importancia que a Histéria tem na aquisicdo de
referéncias temporais que servem como ponto de partida para a reflexdo sobre o
presente e para a consequente formacdo identitaria dos alunos. A comisséo
avaliadora levou em conta os ja citados critérios’ e, além disso, focou-se nos seguintes
pontos: (1) manual do professor, onde sdo avaliadas as orientacdes didaticas e o
potencial de formacao continua; (2) componente curricular Histéria e seu potencial de
formacao de um aluno critico e atuante na sociedade; (3) proposta pedagdgica e seu
atendimento em relacdo ao desenvolvimento das multiplas habilidades cognitivas e
procedimentais; (4) formacao cidada, cujo foco é verificar se os conteddos garantem
uma formacao ética, cidada e diversa; (5) o projeto grafico editorial, verificando sua
relacdo direta aos interesses metodolégicos-pedagogicos (BRASIL, 2015).

Sobre a formacéo cidada, um dos elementos-chave no processo de formacéao

identitaria, o Guia ja fornece uma importante informacao,

[...] o ensino da Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena,
que tem sido objeto de substanciais pesquisas e reflexdes ao longo
dos Ultimos dez anos, permanece entre 0s temas que apresentam
alguns avancos, mas que ainda necessita de abordagens que
correspondam aos resultados desses estudos historiograficos
(BRASIL, 2015, p. 21).

Apesar da fuga daquelas abordagens pitorescas e estereotipadas, 0s negros
mantém seu protagonismo relacionado a tentativa de fugas e resisténcia a escravidao,
mas pouco se discute as conquistas ideoldgicas e sociais que 0s negros obtiveram ao
longo do processo histérico. O mesmo caso se repete em relacdo aos indigenas, cujo
modo de vida e suas rela¢des no periodo colonial séo os Unicos exemplos abordados,

deixando de lado sua participacdo em outros contextos.

7 Os critérios ja foram citados na pagina 23.
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3.2 Os projetos editoriais e pedagdgicos

Os projetos editoriais e pedagogicos sdo essenciais para a organiza¢do dos
livros didaticos. Em geral, podem ser considerados os grandes balizadores da escrita
e da proposta da colecéao e por isso sdo analisados diretamente pelos avaliadores dos
livros que concorrem ao PNLD. Afinal, eles constituem o referencial para a aplicacao
esperada da colecdo nas diversas realidades que estaréo presentes os livros.

Para compreender a préatica esperada desses materiais, focamos nossa analise
nos materiais de assessoria pedagdgica, voltados especificamente a formacédo do
professor. Esses materiais apresentam razoavel profundidade em sua explanacéo e
seguem uma logica relacionada diretamente aos preceitos definidos pelo PNLD e
expostos no Guia Didatico resultante da analise final dos materiais.

3.2.1 Juntos Nessa — Assessoria pedagdgica

A colecdo Juntos Nessa, autorada por Charles Chiba e Caroline Minorelli,
atende aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Pautada em um modelo no qual o
aluno é o centro do processo de ensino aprendizagem, a colecao coloca ao professor
a funcdo de mediar esse processo e, com o auxilio do livro, propiciar experiéncias nas
quais o aluno possa mobilizar seus saberes de modo a desenvolver o conhecimento.
Como bem sublinha sua secdo de Assessoria pedagogica, pretende-se consolidar

novos conhecimento,

[...] Promovendo a troca de experiéncias entre os alunos, cada um
deles internaliza as informa¢des compartilhadas e, com a ajuda do
professor, pode chegar a novas formas de encarar sua prépria
realidade, a dos outros e, ainda, apreender novas maneiras de agir e
se comportar em sociedade. [...] (CHIBA; MINORELLI, 2014, p. 4.)

Por meio dessa frase, percebe-se que o objetivo do ensino de Historia € a
formacdo de um individuo que possa intervir e melhorar seus habitos junto a
sociedade, de modo a transforma-la. Com isso, a Histéria ganha um carater reflexivo,
possibilitando uma melhor analise contextual e conjuntural dos fatos.

Em relacdo aos documentos, a colecdo é muito clara ao aceitar uma grande
diversidade de fontes histéricas em seu estudo, pois isso amplia a capacidade

analitica do aluno e garante o desenvolvimento de habilidades de leitura muito
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importantes nesse segmento, uma vez que se reconhece a Historia, bem como todas
as disciplinas, como um suporte para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Além
disso, os autores garantem grande espaco ao uso de Histéria em quadrinhos,
buscando trazer para um suporte mais préximo dos alunos a discussdo e a
compreensao historica.

A colecéo se estrutura em 5 volumes, abrangendo do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental, e pretende

[...] a formacgéo dos conceitos fundamentais para a compreensao da
Histéria, a saber: tempo, memdria, fato, fonte historica, sujeito
historico, identidade, semelhancgas, diferengas, permanéncias,
rupturas, além de conceitos essenciais na formacgéo dos alunos para
viver em sociedade, como cidadania, igualdade, democracia, direitos
e deveres, entre outros. (CHIBA; MINORELLI, 2014, p. 13)

Para isso, tem seu conteudo organizado nas seguintes secdes:

e Ponto de Partida: Abertura da Unidade, apresenta questdes que
auxiliam o professor na sondagem de conhecimentos prévios dos
alunos. Em geral, essa se¢do € composta de recursos imagéticos e/ou
textuais que representam o contelddo que norteara aquela unidade.

e Pratique e Aprenda: Localizada ao final de cada topico tedrico, essa
secdo apresenta atividades que auxiliam na fixagdo dos conteudos
aprendidos até entéo.

e Divirta-se e aprenda!: Secdo apresenta atividades de carater mais
ludico (Jogos, enigmas ou praticas que permitam a interacdo entre 0s
colegas de sala)

e Para fazer juntos!: Secdo que apresenta atividades de maneira
cooperativa, garantindo o desenvolvimento de habilidades de
colaboracgéo e estimulando o trabalho em equipe, bem como respeito e
tolerancia a diversidade de opinides.

e Que curioso!: Apresentacdo de curiosidades, para contribuir para o
engajamento do aluno com a disciplina.

e Investigue e aprenda!: Secado de atividades com carater mais analitico,

onde sdo apresentados diversos tipos de fontes historicas por meio de
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um roteiro previamente montado, direcionando o olhar do aluno para
uma analise critica do suporte apresentado.

e Fazendo Histéria: Por meio da apresentacdo de breves biografias, a
secdo tem como objetivo fortalecer a compreensdo sobre os sujeitos
histéricos. Por meio dessa sec¢éao, pretende-se conscientizar o aluno de
que ele mesmo € um importante sujeito histérico, pois sdo capazes de
transformar suas realidades e a dos outros por meio de suas atitudes.

e Leia mais!: Sugestdes de leituras complementares, ambicionando
ampliar o capital cultural dos alunos.

e Visite nainternet!: Sugestdes de sites relacionados ao tema estudado.

e Vocabuléario: apresenta um glossario simplificado, facilitando a
compreensao dos textos.

e Retomando o que estudei: Secdo de fechamento da unidade tem
atividades relacionadas aos assuntos abordados ao longo da unidade.

e Ponto de chegada: Secdo com topicos resumindo o0s principais

assuntos da unidade.

3.2.2 Aprender Juntos — Manual do Professor

A colecdo Aprender Juntos, escrita por Raquel dos Santos Funari e Monica
Lungov, cuja editoria foi responsabilidade de Valéria Vaz, atende aos anos iniciais do
Ensino Fundamental e ja estava em sua quarta edicao, o que faz dela uma obra mais
madura. A proposta tem como orientagao basica a insergao da “historia vista de baixo”,
trazendo novos sujeitos para a discussao historica, garantindo, assim, uma maior

diversidade de discursos para o estudo da Historia. Além disso,

[...] a construcdo de identidades e cidadania acaba por ser o eixo
norteador da selecao de conteudos, dos métodos de ensino e dos
objetivos definidos pelos professores de Historia para o seu trabalho.
[...] (FUNARI; LUNGOV, 2014, p. 149)

Pedagogicamente a colec¢éo se estrutura de modo a trazer o aluno para o centro
do processo de aprendizagem. Para isso, a colecdo Aprender Juntos traz uma seérie

de atividades para mobilizar o aluno e proporcionar a experimentacdo do
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conhecimento, cabendo ainda ao professor o papel de mediador desse processo,

sendo o

[...] articulador de situacdes e mobilizador de capacidades, cabe fazer
a mediacao entre o objeto do conhecimento e o aluno. E ele quem faz
as intervencdes durante as exposicdes, assim como sistematiza as
descobertas. Cabe também ao professor mostrar o quanto a realidade,
a vivéncia e a experiéncia de cada crian¢a € importante para o estudo
de Histdria. (FUNARI; LUNGOV, 2014, p. 150)

Ao reconhecer na Histéria um elemento formativo importante, as autoras
partem para uma abordagem critica, garantindo subsidios para a reflexdo do aluno de
modo que ele se entenda como um sujeito histérico importante na sociedade atual.
Pautando-se na lei 11.645, de 10 de marco de 2008, a publicacdo traz conteudos
relacionados a cultura afro-indigena, respeitando sua diversidade e sua grandeza, de
modo a reafirmar essas identidades no processo formativo da nacéo brasileira.

A colecéo se estrutura da seguinte forma:

e Abertura da Unidade: Por meio de uma imagem emblemética e de
algumas questbes problematizadoras, busca-se a sondagem dos
conhecimentos prévios.

e Inicio do capitulo: Partindo de algum suporte pedagdgico (texto,
fotografia, tira, musica, pintura) problematizando o assunto que seria
abordado ao longo do capitulo.

e Desenvolvimento do conteldo: Exposicdo dos contetdos teéricos do
capitulo. Além dos conteudos, alguns boxes contribuem para a
explicacdo do conteudo, a saber: Saiba mais, com ampliacdo dos
conteldos; e Registros, apresentando fontes historicas distintas para
ampliar a capacidade analitica.

e Finalizando o capitulo: A secdo Agora ja sei finaliza o capitulo por meio
de atividades que contribuem para uma aplicacdo dos conteudos
apresentados ao longo do capitulo.

e Finalizando a unidade: A finalizacdo da Unidade era composta por
duas sec¢Oes: Vamos fazer!, com atividades na qual os alunos executam

projetos especificos; e O que aprendi?, que oferece atividades de
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diferentes niveis de dificuldade para checagem e aprofundamento dos

conteudos.

3.2.3 Porta aberta

A colecao Porta Aberta, de autoria de Mirna Lima, atende aos anos iniciais do
Ensino Fundamental e, diferentemente das demais cole¢des aqui analisadas, néao foi
vendida para o segmento dos anos finais. Ainda assim, teve grande venda nos anos
iniciais e trata-se de uma colecdo que efetuou uma renovacao no seu conteddo em
2015. Infelizmente, ndo conseguimos a primeira edicdo do material para avaliar as
melhorias implementadas, mas o discurso pedagdgico presente na colecao € bastante
alinhado as tematicas contemporaneas, tal qual o das outras cole¢des analisadas.

Em seu material de apoio pedagdgico, a colecéo deixa claro que

A Historia € uma questdo de memaria, de identidade e de cidadania.
Em Histoéria, ndo existe verdade absoluta ou verséo final dos fatos.
Toda Histdria é construida com base no ponto de vista do presente e
responde as necessidades e questionamentos das pessoas no
presente (LIMA, 2014. p. XII).

Além disso, a autora explicita a funcao da Hist6ria como

[...] Hoje, a maioria dos especialistas concorda que a principal funcéo
do Ensino de Historia é formar o cidadao critico e autbnomo, capaz de
refletir com independéncia sobre a realidade que o rodeia e de agir
para transformar essa realidade (LIMA, 2014. p. XIV).

A colecéo realca como conceitos fundamentais, em consonancia com as
diretrizes do PNAIC, os fatos histéricos, o0s sujeitos histdricos e o tempo. Isso ja exige
uma abordagem mais condizente com questdes atuais da Histéria, pois o PNAIC
guestiona os meétodos tradicionais de aprendizagem e busca uma inspiracao
interacionista e construtivista, de modo a colocar o aluno em um modelo de
aprendizado significativo e dialético cujo objetivo era propiciar ao aluno situagées nas
quais a aprendizagem é fruto da instigacéo dos alunos e por meio de suas proprias

relacbes. Para atender a essa finalidade, a colecéo se estrutura da seguinte forma:
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e Abertura da Unidade: Além de uma imagem significativa, € composta
também por questbes significativas que permitem a sondagem dos
conhecimentos prévios.

e Fique Sabendo: Apresentacdo de textos complementares sobre o
contetdo abordado.

e Qual é asuaopiniao?: A partir de uma questao reflexiva associada ao
cotidiano do aluno, de modo que ele mobilize seus aprendizados de
maneira critica e intervenha sobre o problema proposto.

e Que tal ler?: Sugestbes de leitura de livros paradidaticos que
complementem o conteudo.

e Que tal acessar?: Sugestdes de sites recomendados para a ampliagao
do conteudo.

e Que tal ouvir?: Indicacées de musicas de acordo com a faixa etaria dos
alunos.

e Que tal assistir?: Indicacbes de filmes, programas de TV ou
documentarios.

e Para se divertir: Uma se¢do com propostas de brincadeiras e jogos de
modo a proporcionar um aprendizado mais significativo.

e Ler para.... Essa sec¢ao se subdivide em Ler para conhecer, ler para
aprender, Ler para apreciar, Ler para se informar etc. Foi criada para

proporcionar aos alunos o acesso a diversos tipos de géneros textuais.

3.2.4 Manaca — Caderno de Apoio Pedagdgico

A colecdo Manaca, autorada por Conceicdo Oliveira, inicia-se com o objetivo
de fugir da reproducéo tradicional da Historia. Ressalta que compreende o individuo
como um ser unico, com capacidades, habilidades e potencialidades préprias,
partindo do seguinte objetivo: “[...] tentar esbocar um conjunto de valores, atitudes e
qualidades pessoais e profissionais procedentes para que possamos exercer, da
melhor forma possivel, nossa fung¢éo social como professores” (OLIVEIRA. 2016, p.
4).

O livro ressalta, ainda, a importancia da empatia e do respeito entre aluno e

professor. Ao buscar essa experimentacdo da alteridade em papeis simples e
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cotidianos, a autora permite uma contextualizacdo do conhecimento de modo a torna-
lo significativo, propiciando um ambiente adequado a manifestacdo dos alunos.

Pretende-se que os alunos consigam

[...] descrever, denominar e comparar a atuacao dos diversos agentes
histéricos. Além disso, espera-se que ela seja capaz de refletir sobre
essa atuagdo para situar adequadamente os sujeitos historicos na
dindmica dos processos sociais (OLIVEIRA, 2016, p. 7).

Ademais, a autora faz questdo de expor que uma preocupacao central € o
“desenvolvimento de temas polémicos” (OLIVEIRA, 2016, p. 8), a saber: identidade,
diferenca, igualdade e alteridade. Com isso, deixa claro que a proposta da colecéo
pretende fugir de abordagens generalizantes, como afirma Oliveira (2016, p. 8):

[...] procuramos fugir de abordagens que retratam esses temas como
meras “herangas”, fornecedoras de “marcas” ou “contribuicées”, a fim
de que as criancas tenham a oportunidade de entendé-las como
partes integrantes de um conjunto social e histérico.

Além disso, uma peculiaridade desse material € o uso de personagens para
abordar variados temas por meio de um discurso narrativo ficcional e como parte do

desenvolvimento do processo de aprendizagem, cujo

[...] pressuposto é o de que esse tipo de texto cria vinculos mais
intensos com as criangas, despertando nelas o interesse para a
alfabetizacdo e o letramento e, consequentemente, facilitando a
aquisicao/construcao dos diferentes conteddos nos primeiros anos do
Ensino Fundamental (OLIVEIRA, 2016, p. 9).

Nesse ponto percebe-se uma diferenca em relacdo as demais obras
analisadas, pois a autora utiliza esses personagens para abordar diversos temas e
conteudos especificos da disciplina de Historia, cristalizando uma ideia sobre a

participacéo dos sujeitos comuns no processo historico.
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Figura 1 — Personagens Manacéa

As personagens criadas apresentam grande diversidade dos pontos de vistas de género e de
etnias, ja possibilitando uma identificacdo das criancas.

Vale mencionar que o livro do 2° Ano tem um objetivo especifico focado sobre
o desenvolvimento do conceito de identidade, um dos preceitos basicos propostos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica, documento regulamentador no
periodo do edital e mantido na Base Nacional Comum Curricular. Reconhece-se que

o papel do professor é

[...] o de auxiliar a crianga no reforco de seus lacos identitarios,
proporcionando a ela identificar os grupos culturais, sociais, e
econdmicos nos quais seus amigos, sua familia e ela se inserem, bem
como as Historias desses grupos e como essas informacdes
compdem a sua identidade e as ligacbes que a inscrevem na
sociedade, repleta de outras identidades (OLIVEIRA, 2016, p.10).

Para isso, a obra se organiza da seguinte maneira:

e Abertura de Capitulo: Utillizacdo de uma ilustragcdo acompanhada de
um texto de abertura e de algumas perguntas que contribuem para a
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sondagem do conhecimento prévio e também para instigar a
curiosidade.

e Leio, ouco e aprendo: Apresenta Histérias dentro dos temas dos
capitulos com o objetivo de criar momentos reflexivos para o aluno.

e Observo o mundo: Utilizacdo de imagens e mapas para auxiliar o
desenvolvimento dos contetidos de modo a aprofundar o conhecimento.

e Organizo as informagdes e aprendo mais: momento no qual séo
apresentadas atividades da checagem do aprendizado de conteudos.

e Projeto: Fechamento do capitulo com uma produc¢éo que contribui para
a sistematizacao do conteudo.

e Para conhecer mais: Sugestdes de livros e sites que contribuam para
a ampliacdo do conteudo central do capitulo.

3.3 A selecédo de conteudos

A selecdo de conteudos € um elemento-chave no processo de criacdo de uma
coletanea de livros e essencial para a avaliagcdo do corpo docente responséavel pelos
Guias Didaticos, pois € a partir dele que os avaliadores efetivam a aplicabilidade das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Béasica e que, a partir de 2018, passam
a ser analisados de forma mais clara com a aprovagéo da Base Nacional Comum
Curricular, que define qual serdo os conteldos a serem apresentados em cada um
dos segmentos da Educacéo Basica.

Ao analisar os sumarios das colec¢des, chegamos a uma tabela comparativa
(Tabela 1). Percebemos que os contetudos possuem grande similaridade entre os
temas, como é o caso dos segundos anos, onde a identidade tem um foco essencial
e a busca pelo vinculo do aprendizado com a realidade do aluno € muito clara, a partir

do 3° ano, ocorre um distanciamento entre as colegdes.
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3.3.1 Juntos Nessa

Todos o0s conteudos selecionados tém um direcionamento claro para a
consolidacé@o de conceitos basicos da Historia, a saber: tempo, memodria, fato, fonte
historica, sujeito historico, identidade, semelhancas, diferencas, permanéncias,
rupturas. Por meio desses conceitos é que se pretende que o aluno consiga se
posicionar frente a realidade na qual ele esta inserido, facilitando a compreenséao e,
até mesmo, a atuacao do aluno em sua prépria Historia.

Ao adotar uma perspectiva mais ampla de uso de fontes histéricas, a colecao
traz como suportes para o estudo da Historia diversas formas de texto com énfase no
uso de Histérias em quadrinhos com o objetivo de fornecer novas formas de
compreensdo para o aluno, desenvolvendo habilidades especificas de leitura e

interpretacdo de textos. Além disso,

[...] a elaboragdo de uma HQ pode funcionar como uma étima atividade
de pesquisa. Em atividades como essa, 0s alunos devem pesquisar o
conteudo, fazer um roteiro da narrativa e depois produzir o quadrinho.
A linguagem e a vestimenta usadas na época representada, por
exemplo, devem ser adequadas ao contexto histérico. Para isso, o
aluno é incentivado a pesquisar, conferir, comparar e selecionar fontes
de trabalho (CHIBA; MINORELLI, 2016, p. 10).

Esse uso de HQs elaboradas especificamente para fins didaticos (Anexo 1 e
Anexo 2) possibilita a introducéo e a problematizacdo de diversos temas e assuntos
de modo ficcional e atrativo. Utilizando-se dessa variedade das fontes, os temas
partem da proximidade do aluno de modo a fomentar uma discussdo do eu para
ampliar e chegar a um cenario macro de andlise, que fica evidente na organizacao
dos mesmaos.

Nos primeiros trés livros analisados, 2° 3° e 4° anos, o foco se centra no
individuo, em sua formacéao individual e em sua compreensédo social, para no ultimo
ano do ensino fundamental adentrar o cenario mais especifico relacionado a uma
divisdo mais tradicional da Histéria do Brasil pautada na divisdo por periodos
relacionados aos modos de governo, perpassando desde a chegada dos portugueses
até a Historia republicana.

Vale ressaltar que o0 4° ano dessa colegéo traz um tema muito oportuno para

0 desenvolvimento identitario: a alteridade. O primeiro capitulo desse livro, Uma
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Historia em Construcao, centra-se especificamente na explicacdo do que sao sujeitos
historicos. A partir desse ponto inicia-se a explanacéo sobre a diversidade brasileira,
abarcada no capitulo Conhecer o outro, com foco nos povos indigenas e seu contato
com 0s europeus. Ja 0s negros escravizados aparecem no capitulo 3, Trabalho e
Cultura no Brasil, bem como os imigrantes. Por fim, o capitulo 4 desse livro, Tradi¢cdes
culturais no Brasil, abarca as influéncias e herancas deixadas pelos indigenas, negros

e europeus na cultura brasileira.

3.3.2 Aprender Juntos

Assim como os demais livros, a opcao pelos contetidos é muito direcionada
para a abordagem dos conceitos basicos da Historia: tempo, fato histérico, as
permanéncias e rupturas, a compreensdo do sujeito historico, seja ele coletivo ou
individual. Tudo isso direcionando teoricamente o aluno ao desenvolvimento de uma
reflexdo e postura critica na sociedade.

Ademais, pode-se destacar o fortalecimento da ideia do aluno ativo no processo
de ensino-aprendizagem, tornando o professor um mediador da relacdo deste com o

conhecimento. O papel do professor é explicado da seguinte forma:

Ao professor, que é parte desse processo, articulador de situagdes e
mobilizador de capacidades, cabe fazer a mediacdo entre o objeto do
conhecimento e o aluno. E ele quem faz as intervengdes durante as
exposicdes, assim como sistematiza as descobertas. Cabe também
ao professor, mostrar o quando a realidade, a vivéncia e a experiéncia
de cada crianca sdo importantes para o estudo de Histéria (FUNARI;
LUNGOV, 2016, p. 150)

Trata-se de desenvolver um aluno tendo em vista o que a sociedade espera
dele, respeitando as novas demandas provenientes do mundo em constante
transformacao no qual os alunos seréo inseridos. Por isso, a diversidade de suportes
utilizados permite ao aluno a experimentacdo de diversos procedimentos para
tratamento dessas informacdes e consolidagcdo do conhecimento, bem como a
exposicao dos alunos a diversas atividades coletivas e individuais.

O curriculo proposto foca o segundo ano no desenvolvimento dos conceitos
identitarios. Na primeira unidade dessa série, A Historia, aborda-se de maneira

simplificada, respeitando a capacidade cognitiva dos alunos, alguns conceitos
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especificos da historiografia, como o tempo e as fontes histéricas. Nas demais
unidades, Familia, Escola e As ruas e a vizinhanca, parte-se desse ambiente proximo
ao cotidiano do aluno, refletindo como o individuo se integra, desde o inicio de sua
convivéncia social, ainda no seio da familia, até a inclusdo deste como ser social.

A partir do terceiro ano, inicia-se uma trajetoria na Historia brasileira, partindo-
se da colonizacao e da formacédo das primeiras cidades até a chegada no ambiente
republicano, perpassando as caracteristicas da composi¢cdo social e os ciclos
econdmicos.

O carater identitario especificamente fica bem exposto nas unidades 3,
Brasileiros, quem sao? (Anexo 3), e 4, Brasileiros, como sdo? (Anexo 4). Na primeira,
discute-se a diversidade dos povos indigenas e seus principais habitos, sua relacdo
com os portugueses a partir do século XVI; também sao discutidas as sociedades
africanas, suas caracteristicas culturais e o processo de escraviza¢do. Na segunda,
aborda-se as herancas desses grupos étnicos para aquilo que passou a ser chamado
de Cultura Brasileira, focando especificamente as herancas indigenas, a resisténcia
dos escravizados e a chegada dos imigrantes.

3.3.3 Porta aberta

Ao analisar o curriculo, percebe-se que existe uma preocupacdo em
demonstrar que a Histéria é uma ciéncia em construcdo. No material de suporte, a

autora deixa claro que a Histdria ndo possui uma verdade absoluta, de modo que

[...] em Hist6ria, ndo existe verdade absoluta ou verséao final dos fatos.
Toda a Historia é construida com base no ponto de vista do presente
e responde as necessidades e questionamentos das pessoas no
presente (LIMA, 2016, XIII).

Com isso, reconhece-se a Histéria como um elemento importante para
compreender o presente.

Dentre os conceitos principais, destacam-se: fato historico, tempo historico e
sujeito histérico. Em ambos, existe uma preocupacédo de fugir de uma abordagem
tradicional em relacdo aos fatos histéricos, abandonando a abordagem dos
acontecimentos politicos e dos “grandes herdéis” nacionais de maneira isolada. Passa-

se, entdo, a analisar esses acontecimentos junto a contextos mais abrangentes,
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ampliando a compreensdo dos interesses envolvidos e também de outros sujeitos

histéricos. Conforme o autor,

[...] os sujeitos historicos sé@o os agentes das transformagdes sociais.
Assim, podem ser individuos, grupos, etnias ou classes sociais com
suas especificidades. [..] Podemos dizer que h& uma grande
variedade de sujeitos historicos: homens, mulheres, criangas,
estudantes, patroes, trabalhadores, senhores escravos, camponeses,
religiosos, indigenas, afrodescendentes, colonizadores, lideres ou
partidos politicos etc. Nesta colecdo, procurou-se contemplar parte
dessa variedade de sujeitos histéricos, resgatando a relevancia de sua
acao para a formacao do Brasil como pais multicultural (LIMA, 2016,
p. XV).

A escolha dos conteudos que compdem os capitulos tem uma relacdo direta

com essa perspectiva tedrica adotada, pensando nos seguintes objetivos:

[...] desenvolver a competéncia leitora, sensibilizar para a cidadania,
ensinar a raciocinar com base em fontes e documentos, desenvolver
operagdes envolvendo datagéo, relacionar mudangas e permanéncias
no tempo, estabelecer relagdes l6gicas de simultaneidade, sucesséo
e causalidade no tempo, desenvolver a habilidade de trabalhar com
mapas, estabelecer inferéncias baseadas em informagfes prévias,
desenvolver habilidade de debater e opinar com base em um tema
dado (LIMA, 2016, p XVI).

A colecédo delega ao professor uma diretriz importante: nossas vidas cotidianas
ocorrem em meio a um contexto historico, ou seja, nossa identidade é fruto de toda
essa conjuntura. Por isso, 0 ensino de Histdria € fundamental para a compreenséo de

guem somos e qual o nosso papel nessa sociedade.

3.3.4 Manaca

O compromisso de abarcar os “temas marginalizados”, como define a autora
no caderno de assessoria pedagogica, € trazido e de forma significativa. O livro, alias,
chama a atengdo para que os temas tenham o mesmo destague dos conteudos
tradicionalmente abordados. O cuidado com a abordagem dos povos africanos, povos
asiaticos e povos indigenas torna o material um pouco diferente dos demais.

A autora busca, a todo momento, com o auxilio das personagens que compdem
a turminha da colecéo, sintonizar esses povos em meio aos contextos das Historias

de vida de cada um. O objetivo € demonstrar aos alunos que as herancas culturais
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provenientes desses povos sao parte da cultura atual. Por meio de seus personagens,
em grande parte descendentes de grupos especificos, o livro consegue demonstrar

essas Histdrias de forma integrada. O objetivo da colecéo era

[...] romper com o um ensino tradicional e com uma abordagem da
Histéria que transformam os alunos em meros espectadores, como
acontece com as narrativas que priorizam o eixo ocidental europeu e
acabam por encobrir e subordinar a Histéria de outros povos e
sociedades (OLIVEIRA, 2016, p. 9).

O livro do segundo ano possui um foco especifico na formacé&o identitaria dos
alunos, seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais. O material foca na exploracéo
e na apresentacdo das diversas facetas culturais, com o cuidado com a exploragao
de sujeitos historicos diversos, de modo a possibilitar a identificacdo dos alunos. O
reconhecimento dos grupos culturais e sociais possibilita que o aluno se reinvente de
acordo com as influéncias que recebe, indicando dimensdes para a composicéo de
uma identidade.

Um ponto interessante de se abordar também é a apresentacédo de contetdos
relacionados aos indigenas dentro de contextos atuais. Dessa forma, foge-se da
dualidade cultural que permeia muitos livros didaticos, nos quais os indigenas sao
apresentados como uma etnia segregada do restante do povo brasileiro.

O primeiro contato com a questdo negra jA € o momento em gue se coloca o
feminino como um elemento de protagonismo e 0 negro escravizado como um
individuo resistente, aproveitando-se da personagem negra da turminha. A explicacao
sobre quilombos é proveniente da Histéria da familia da personagem, elencando
memoria, protagonismo e fontes histéricas materiais e imateriais, tudo isso para
abordar a histéria do bairro (Anexo 5).

No 3° ano, o foco é a consolidacdo dos conceitos de cultura, mas sempre
mantendo um foco plural, sem reverenciar uma ou outra como faziam as narrativas
histéricas tradicionais. O objetivo essencial € fazer com que os alunos se reconhecam
em meio a diversidade, superando preconceitos e atitudes discriminatorias.

No caderno de apoio pedagdgico, bem como tem toda a colecao, fica explicito
0 cuidado com as palavras. Com explicacdes pontuais sobre a recusa do termo
escravo e a preferéncia pelo termo escravizados, o cuidado com a descricdo das
culturas africanas buscando evitar generalizagbes, reconhecendo a diversidade

daquele continente, bem como para os indigenas.
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Nesse sentido, € importante considerar que a escola pode ser um
ambiente de reforco ou de combate aos preconceitos e é esperado
que no processo de formacdo de nossos alunos, optemos por
combater toda forma de preconceito, visando a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria (OLIVEIRA, 2016, p. 11).

Ao reconhecer a importancia da diversidade, a autora proporciona aos alunos
uma possibilidade de reconhecimento frente as diversas culturas que apresenta. Além
disso, a forma de escrita dessa colegdo faz com que a Historia pare¢ca um continuum
ao apresentar o outro integrado ao eu, facilitando a compreensao do aluno sobre o
processo de integracdo de todos 0s grupos sociais. Ao demonstrar isso, o texto

permite ao aluno compreender o desenvolvimento historico da cultura e da sociedade.

3.4 Iconografia, ensino de Histéria e formacéao identitaria

Nos livros didaticos do periodo imperial e nos impressos do inicio do periodo
republicano, a bem da verdade, havia gravuras de “homens ilustres” e mesmo
pequenas ilustragcdes em catecismos (NARITA, 2020) e cenas historicas (NARITA,
2019). Como recursos massivamente empregados na producdo didatica de Histodria,
contudo, as ilustracbes sdo ferramentas novas no mundo dos didaticos, pois
passaram a ter um uso mais consistente a partir da década de 1980, quando os
curriculos oficiais prescreveram mais importancia as habilidades que fortalecem a
reflexdo e a interface com outras linguagens além da textual.

Os elementos iconograficos, em geral, possibilitam dois tipos de usos, a saber:
imagens narrativas e imagens persuasivas. A primeira faz dos elementos
iconograficos um elemento fortemente relacionado ao conceito narrativo normal, a
partir do qual o leitor pode construir um elemento narrativo da representacao inserida.
Ja a segunda apresenta uma caracteristica limitante nos sentidos de leitura, ou seja,
os elementos induzem a interpretacdo da imagem sob um Unico viés, aproximando-o
das visbes do produtor da imagem (OLIVEIRA, 1998).

Contudo, quando analisamos as imagens de um livro didatico, essas
possibilidades ainda sdo muito restritivas para o impacto real das imagens no

processo de aprendizagem,
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Portanto, a construcdo de analises das ilustracdes dos livros didaticos

nado pode limitar-se a utilizacdo dessas formas de classificagéo,
porgue existe sempre a possibilidade de o leitor vincula-las as suas
experiéncias vividas, de fazer rememoracfes a partir delas, de criar
um saber ou experimentar determinados sentimentos. Ou, ainda, o
leitor, ao observar uma iconografia pode identificar e criar novas
imagens mentais (BUENO, 2011, p. 70).

A imagem, atualmente, ndo responde hierarquicamente ao conteudo escrito,
ela se iguala como um texto didatico tal qual o texto verbal. Com isso, ela se torna um
importante elemento a ser analisado dentro do contexto do material didatico e para
nosso objeto de estudo como elemento identitario. Por isso, € visivel a preocupacao
das editoras com a representatividade nesse elemento editorial, principalmente na
area de Ciéncias Humanas.

Quando analisamos as ilustracdes dos livros do Ensino Fundamental, nos anos
iniciais, essas adquirem ainda mais importancia devido ao processo incipiente de
alfabetizacdo. Os alunos, bem como os professores, acabam realizando as aulas
pautados, muitas vezes, pelas ilustracdes presentes no livro.

Por isso, esses elementos graficos, em consonancia com o projeto gréafico da
colecdo, acabam por orientar a forma de leitura dos usuarios finais dos livros.2 No
caso da disciplina de Historia, € essencial que a iconografia seja considerada como
uma fonte de histdrica, passivel de ser inquirida como qualquer outro documento
histérico®, reconhecendo seu papel no contexto do livro e no processo de
aprendizagem.

Vale mencionar que duas cole¢cdes abordam em seu caderno de apoio
metodologias e orientacdes especificas para a utilizacdo de imagens, a saber:
Aprender Juntos e Manaca. Na colecdo Aprender Juntos, sugere-se que o professor
explore as imagens por meio de perguntas especificas que orientem o olhar do aluno
para a imagem como um todo, deixando aberta a exploracdo de determinados
elementos de acordo com o interesse dos alunos, cabendo ao professor rever a pratica

pedagogica ao longo da exploracéao.

8 Ao utilizar o termo usuério final do livro pensamos na possibilidade de tanto o aluno como o professor
serem considerados usuérios finais, com finalidades distintas, mas ainda assim com suas leituras
orientadas pela ordenacédo das informacdes verbais e nao-verbais que compdem as paginas.

9 Como bem coloca Bueno (2011, p. 71), “[...] € importante ressaltar que as iconografias que originaram
as reproducdes impressas dos livros didaticos foram produzidas por um autor, num determinado tempo
€ espago e com uma dada intencionalidade.”
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Ja a Colecdo Manaca traz a necessidade de alfabetizar iconograficamente o
aluno. Para isso, parte-se de uma premissa que a imagem € a representacao de uma
determinada realidade complexa. Para isso, o professor é responsavel por orientar o
olhar do aluno sobre as variadas informacées que compdem um elemento
iconogréfico. Os personagens criados para compor a Colecdo Manacéa sao um artificio
interessante pois, ao imprimir a diversidade por meio dos personagens, 0 ensino
garante protagonismos diferentes ao longo de todo o livro. Pois é a Historia desses
personagens que servem como ponto de partida para o desenvolvimento do conteudo.

Na apresentacdo dos personagens ja fica claro como se dara seu uso:

Para este livro de Histéria, foram criados alguns personagens. [...].
Eles vao Ihe propor desafios e auxilid-lo a pensar sobre o lugar onde
VOCé vive, sobre 0 nosso pais e sobre o que acontece nele e que, de
alguma forma, afeta nossas vidas. Desse modo, eles ajudardo vocé a
aprender Historia (OLIVEIRA, 2014, p. 15).

A forma como os personagens foram pensados, com Histérias de vida comum,
semelhantes e passiveis de gerar identificacdo junto aos alunos traz novas
abordagens e aproxima a Histéria de uma realidade tangivel. Os personagens
indigenas, negros e femininos trazem voz e Histéria a essas minorias, garantindo
assim representatividade e, consequentemente, reconhecimento a esses grupos ao
inseri-los com protagonismo na construcdo da narrativa histdrica e nas perspectivas

abertas ao ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico foi estabelecido como objeto de estudo para esse trabalho
devido a importancia deste item cultural/escolar para as politicas publicas de
educacao no Brasil. Mais do que um suporte pedagogico, o livro didatico carrega em
si concepcdes relativas ao curriculo e expectativas do Estado no desenvolvimento
educacional. A politica publica representada pelo Programa Nacional do Livro Didatico
orienta a producao e a circulacdo desses materiais, desde a qualidade gréfica do papel
até os conteudos a serem desenvolvidos em cada uma das séries. Por isso, o livro
didatico é parte de uma estrutura que movimenta recursos, investimento e trabalho na
construcéo do sistema escolar.

Nosso objetivo central € compreender de que forma os conteidos mobilizados
nos livros didaticos de Histéria contribuem para o processo de desenvolvimento
identitario dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, efetuamos
uma analise centrada em quatro elementos especificos do livro didatico: (1) os
projetos editoriais, (2) os projetos pedagdgicos, (3) a selecdo de conteudos de cada
uma das colecdes e (4) a iconografia utilizada para compor os livros. Essa pequena
grade analitica, que pode servir como angulo para a avaliacdo da questéo identitaria
junto aos materiais didaticos e ao ensino de Historia, ajuda também a subsidiar o
produto desta dissertacdo expresso na secao “Apéndice”.

Por meio dessas analises, percebeu-se que, em grande parte, a diversidade
social brasileira se contempla de modo muito claro nas ilustracdes e nas fotografias
utilizadas na composicédo dos livros. Por diversas vezes o0 protagonismo se centra em
personagens femininos, negros e indigenas. Isso é um ponto positivo, pois percebe-
se que o0s alunos dessas séries iniciais ttm muitas vezes seu primeiro contato com
tais informacfes a partir do texto escrito e de suas representacdes culturais, antes
mesmo da explicacdo dos professores.

Contudo, a escrita da Historia nos livros didaticos se da de forma muito
segregada, ou seja, as editoras muitas vezes se obrigam a contemplar todos os
conteudos sugeridos nos documentos oficiais, mas a conexao dos capitulos de modo
a propiciar a nocao real das rupturas e das permanéncias € muito fragil, quando nao
inexistente. Os indigenas e o0s negros ficam restritos a capitulos especificos,
normalmente representando o “outro”. As mulheres pouco aparecem nos conteudos

principais — aparecem, quando muito, em boxes. Mas na prépria hierarquizagéo e
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visualidade desses conteudos no livro, os boxes ficam segregados do contetudo ou
em um papel secundario na producao da narrativa veiculada pelo material didatico.
Na prética, esses elementos secundarios sdo deixados de lado pelos
professores, pois o0 volume de contetdo dos livros didaticos muitas vezes destoa da
realidade escolar, fazendo o professor optar por trabalhar ao maximo os conteudos
“principais”, presentes nas se¢des do livro. Ao seguir a risca o que se propde no livro
didatico, o professor distancia a Historia da realidade dos alunos, contribuindo para o
desinteresse, uma vez que uma Histéria pobre em experiéncias, com sujeitos
“distantes” da realidade dos alunos, se torna macante, cansativa e desinteressante.
Uma alternativa interessante foi o modelo adotado na cole¢cdo Manaca, na qual
a autora, utilizando-se de textos narrativos, traz personagens que relacionam
memodrias, vivéncias e experiéncias como elemento problematizadores de situacfes
de aprendizagem. Isso faz com que fique perceptivel que a crianca pode ser vista
como um sujeito historico e que as herancas negras e indigenas podem ser parte do
passado de qualquer um dos alunos e ele esta imerso no mundo “normal” semelhante
ao de qualquer aluno que venha a utilizar aquele livro. Com isso, a autora rompe a
barreira da formacdo deficiente dos professores, garantindo uma aprendizagem
significativa para o aluno que consegue se reconhecer nos seus personagens.
Quando analisamos as propostas pedagodgicas de cada uma das colecoes,
percebemos uma aproximagao com as historiografias mais atuais, mostrando grande
proximidade com o que se aprende nas principais universidades do pais. Os autores,
muitas vezes, sdo também pesquisadores ou mesmo professores do ensino superior
acompanhados de professores dos segmentos especificos, o que impede de
criticarmos os livros somente como um elemento distante da realidade escolar.
Contudo, o que percebemos € que a pressao de muitas escolas e mesmo do
Estado sobre os professores para o cumprimento dos livros em sua totalidade, ou
mesmo a dificuldade de o professor organizar suas aulas a partir dos contetdos
propostos mas nao baseados nos livros didaticos, colabora para a propagacao de um
ensino cada vez menos significante para os alunos, pois estes ndo se compreendem
como parte da Historia. Logo suas identidades se perdem, pois a identificacéo,
elemento inicial para a compreenséao de si, fica dispersa e carente de conteddo no
processo de ensino-aprendizagem da cultura historica.
Vale mencionar que, no cenario atual, com identidades fluidas decorrentes das

transformacdes socioculturais da globalizacdo e das reivindicagbes de grupos e
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movimentos sociais por reconhecimento, o professor também sofre com essa falta de
solidez e de identificacdo, pois as suas experiéncias perdem espaco para essa
Histdria “acabada” que permeia o ensino nos anos iniciais. Como vimos, se o professor
ndo reconhece nem seu aluno e nem a si como um sujeito na Histéria, a formacao
identitaria € comprometida.

Em uma sociedade aberta aos processos da globalizacdo, cada vez mais o
individuo precisa saber receber e analisar conjuntos mais densos de informacéo, ou
seja, a Histdria ganha cada vez mais importancia e, talvez, isso explique um pouco a
preocupacdo do Estado com sua regulamentacdo, seja por meio de elementos
culturais ou mesmo pela formulacdo da BNCC. Nestor Garcia Canclini (2012) deixa
claro que o Estado se aproveita da cultura para fortalecer suas tradigdes e legitimar o
presente. Em outras palavras, a Histéria ndo pode ser vista como algo acabado. Pelo
contrario, os professores precisam fazer com que seus alunos construam perspectivas
temporais motivados pelo presente, de modo que 0 eixo narrativo do ensino de
Historia deixe de ser a identidade nacional e suas origens/exclusividades,
privilegiando a pluralidade de atores e processos da cultura histérica. Construindo
uma consciéncia histérica a partir desses procedimentos, alias, a compreenséo do
presente e da identidade passara a contextualizar cendrios, buscar novas respostas,
colocar novos problemas, proporcionar novos aprendizados e produzir novas
identidades.

A proépria comissdo avaliadora que participou da andlise das obras inscritas no
edital de 2016 deixa clara sua preocupacéo com a superficialidade da abordagem de
histdria africana e indigena, devido ao seu protagonismo limitado, pois relacionado de
forma estanque a um periodo especifico da histéria colonial brasileira. Com isso,
enfraquece-se o elemento definidor da identidade na pés-modernidade: a diversidade
cultural. Para o aluno, tais personagens surgem e desaparecem da disciplina Historia
de seu pais, de modo que jamais poderao se identificar com tais elementos culturais,
uma vez que se perderam no passado. As alunas ficam em situacdo mais delicada,
pois nao se enxergam nos conteudos da disciplina o que dificulta ainda mais qualquer
tipo de identificagéo e de qualquer inspiracao para suas identidades.

Com isso, é necessario que deixemos de lado a escrita caracteristica dos
compéndios e “manuais escolares” e busquemos uma nova escrita para a recriacéo
dos livros didaticos, enxergando-os como fonte para o estudo do presente, orientando

o olhar dos alunos temporalmente a fim de torna-los sensiveis as demandas da
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sociedade contemporanea. Por meio dos manuais pedagdgicos, obrigatérios nos
livros didaticos, trata-se de fornecer embasamento e compreensdo do uso esperado
do suporte ali proposto.

A prética do professor, bem como a organizacao do livro didatico, tem de refletir
diretamente a l6gica de uma Histéria inacabada, ou seja, trata-se de fornecer fatos,
documentos, imagens, textos, links, masicas e tantas outras fontes histéricas de modo
a propiciar a experiéncia de construir a Historia a partir dos novos olhares do aluno e
do professor de modo conjunto, garantindo voz e representatividade a ambos nesse
processo de aprendizagem e construcdo de identidades. A partir disso,
reconhecimentos poderdo ser consolidados, gerando novas experiéncias, novos
descentramentos e novas crises identitarias, de modo a consolidar, por meio da
diversidade os cenarios, perspectivas para que os alunos se compreendam Unicos e

criem e recriem suas identidades ao longo de suas vidas.
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Apéndice — O ensino de Historia, a Base Nacional Comum Curricular e a
identidade no século XXI

A Base Nacional Comum Curricular foi homologada em 20 de dezembro de
2017, implementando os conteudos obrigatérios para cada um dos segmentos e
passando a ser o principal meio regulador para os conteldos a serem abordados
dentro dos materiais didaticos a serem inscritos no PNLD. Contudo, o proéprio

documento da BNCC alerta:

A BNCC por si s6 ndo alterard o quadro de desigualdade ainda
presente na Educacédo Bésica do Brasil, mas é essencial para que a
mudanca tenha inicio porque, além dos curriculos, influenciara a
formacdo inicial e continuada dos educadores, a producdo de
materiais didaticos, as matrizes de avaliagbes e 0s exames nacionais
gue serao revistos a luz do texto homologado da Base (BRASIL, 2018,

p. 5).

Trata-se de esclarecer as expectativas que se tem para cada um dos
segmentos. Organizar a BNCC é essencial para um pais como o Brasil, pois, a partir
de entdo, todas as habilidades esperadas estdo estipuladas e, por meio da conjuntura
educacional, principalmente pelo PNLD, a proposta tende a atingir todas as salas de
aula. A partir desse documento é que os Estados e 0s municipios, bem como o Distrito
Federal, deverdo organizar seus curriculos e orientar seus sistemas escolares. A

expectativa dessa politica publica de Estado é que

[..] a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracgéo entre
as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da
educacdo. Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na
escola, é necesséario que sistemas, redes e escolas garantam um
patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes [...]
(BRASIL, 2018, p. 8).

bY

O documento se atenta a necessidade de garantir espaco a diversidade
regional, alertando para a necessidade de a base nacional ser complementada em
cada local, garantindo a expansao dos conteudos e o respeito a diversidade regional

brasileira. O documento, entdo, prescreve que
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[...] BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacéo
Bésica, uma vez que tais aprendizagens sé se materializam mediante
0 conjunto de decisGes que caracterizam o curriculo em acdo. Sao
essas decisdes que vao adequar as proposicdes da BNCC a realidade
local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino
e das instituicbes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos. (BRASIL, 2018, p. 16)

O caso da Historia torna-se um pouco mais complexo dentro dessa conjuntura,
sendo uma das disciplinas mais questionadas ao longo das trés versdes propostas da
BNCC.1® Um grande desafio para a implementacéo de um curriculo de Histéria é a

selecdo dos conteudos, ja que

[..] EI primer desafio enfrentado por lo tanto, fue de escoger
contenidos em detrimento de otros, com el fin de reducir la gigantesca
carga de assuntos que professores y estudiantes deben (o deberian)
dar cuenta. Ademas, la tarea de intentar dar todos los asuntos hoy
pedidos em los curriculos de Historia es irracional y generalmente
fracasada. [...] (CERRI; COSTA, 2019, p. 75)

hY

Esta disputa em relacdo a selecdo de conteddos prejudica muito o
desenvolvimento de um curriculo para a disciplina de Historia, pois partimos da ideia
de que, mais importante do que a forma como se apresentam os conteudos, € a
formacao da consciéncia histérica dos alunos. Por isso, o carater conteudista da
BNCC fragilizou esse objetivo da disciplina de Histéria.

Além disso, é importante analisarmos as colecdes que forem concorrer ja
orientadas pela BNCC nos préximos editais do PNLD para compreender como
orientardo o uso dos seus materiais a partir de um critério que respeite a diversidade
da formacéo brasileira, bem como as demandas identitarias de reconhecimento do
mundo contemporaneo em contextos democraticos. Afinal, como vimos, ao analisar
0s sumarios das colecdes trabalhadas nessa dissertagdo, os materiais mantém um
padrdo ao apresentar os conteudos e isso tende a se consolidar cada vez mais com

a BNCC.

10 Ao longo das trés versGes pOde-se perceber o quanto o contexto de elaboracédo contribuiu como
combustivel para a discussao entre especialistas e técnicos do governo em busca de uma proposta
mais significativa. O artigo La construcion de la Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Historia
em Brasil: entre dialogos, tensiones y controvérsias de Luis Fernando Cerri e Maria Paula Costa,
evidencia a participacao de especialistas, instituicdes privadas e representantes de autores de livros
(ABRALE).
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O mercado, alias, pode fortalecer uma visédo de curriculo minimo para a BNCC.
Essa proposta precisa ser combatida, pois isso pode ser um fator extremamente
limitante para a formacdo da identidade, uma vez que limita a apresentacdo da
diversidade nos livros didaticos. Apesar de a presenca negra, indigena e das mulheres
estar legitimada na BNCC, o conteudo tende a ser apresentado de forma estanque,
pois a BNCC ndo apresenta grande integracdo em sua organizacdo. Isso afeta
diretamente um dos principais pilares do ensino de Historia, a saber, a formacao de
identidades, pois

O fato de a terceira verséo néo se referir tanto ao tema das identidades
de género e orientacdo sexual, nem pensar o Brasil na esteira da
problematizacdo da negritude e das experiéncias indigenas €
demonstrativo de determinada concepg¢do do ensino de Historia. De
acordo com essa perspectiva, a aula de Historia ndo seria um espaco
de construcdo de relagbes de pertencimentos ou de lugar da
alteridade, j& que desconhece o modo como historicamente as
identidades se constituem e a maneira como a memaria nacional e as
lutas em torno dela s&o construidas no Brasil (PEREIRA,
RODRIGUES, 2018, p. 12).

Com isso, cada vez mais, deveremos nos atentar para ndo haver um
esvaziamento da disciplina. Nesse sentido, € essencial revisarmos o contexto da
Histéria no Ensino Fundamental, nos anos iniciais e nos demais segmentos,
analisando a disciplina de maneira mais ampla, tornando-a aberta para que o
conhecimento seja efetivamente construido em sala pelos alunos e para os alunos.
Isso garantira que, seja como forem os livros, nossos estudantes consigam
desenvolver sua consciéncia histérica de modo a forjar suas préprias identidades de

maneira autbnoma. Seguindo a prépria BNCC,

O exercicio do “fazer Historia”, de indagar, € marcado, inicialmente,
pela constituicio de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o
conhecimento de um “Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes
diferente (BRASIL, 2018, p. 397).

Isso é essencial, mas, como alertamos nas consideragdes finais da presente
dissertagao, esse “outro” deve ter voz na construgédo das narrativas. Suas herangas
devem ser respeitadas e valorizadas para que todos possam se identificar como
sujeitos historicos, fortalecendo suas identidades e consolidando-se como novos

sujeitos da Histéria presente. Por isso, a BNCC pode ser vista com um elemento
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interessante desde que o PNLD nao consolide um curriculo minimo que restrinja a
diversidade nas praticas escolares. Caso contrario, novas analises dos livros didaticos
se tornardo essenciais para que sejam sugeridas outras formas de producao de
materiais didaticos para a disciplina de Histéria.

Com isso em mente, o produto desse trabalho, expresso nas consideracfes
deste apéndice, consiste em um guia para os conteudos histéricos a luz da politica de
materiais didaticos e do problema identitario nas narrativas de Historia. Pautando-se
pela valorizacé@o da diversidade étnico-racial, pelas habilidades demandadas em meio
a sociedade do século XXI e reconhecendo o deslocamento das narrativas nacionais,
pretende-se orientar a escolha aos professores, bem como o processo de autoria mais
significativa dos contetdos historicos para um livro didético.

Atualmente, os ataques as diversidades e ao pluralismo identitario, levado a
cabo por grupos conservadores que tém ecoado suas pautas junto aos discursos
oficiais, posicionam a discussao identitaria no centro dos debates educacionais e das
politicas publicas de educacédo. A grande preocupacdo com os conteudos chamados
ideologicos, por exemplo, ameaca a Histéria e a formacgdo identitaria de nossos
alunos, pois, da forma como se apresenta, ela tende a limitar a diversidade. Por isso,
nao se trata somente de contemplar a diversidade em meio as ilustracdes ou
iconografias utilizadas no material didatico, mas sim de garantir voz e protagonismo
aos diferentes sujeitos da construcao histérica.

A discussédo pauta-se em um debate formado por diversas histérias individuais
gue, somadas, compdem a historia coletiva. Trata-se de garantir representatividade a
todos, principalmente as minorias, de modo a demonstrar que seu protagonismo
também estd garantido, permitindo a identificacdo dos alunos com elementos
diversos, fortalecendo sua capacidade reflexiva e permitindo que ele se reconheca
por meio de suas proprias influéncias.

Quando Risen alerta que o individuo se molda na multiplicidade, trata-se de
reconhecer que a diversidade contada nas histérias permite que o aluno reconstrua
sua propria histéria com base em suas reflexbes sobre a atualidade. Trata-se de
realmente reconhecer que, em meio as diversas identidades existentes em nosso
pais, os alunos poderdo escolher elementos que os representem, permitindo que,

assim, consolidem seu conhecimento sobre si e sobre a cultura historica.
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A globalizacao e a narrativa nacional no ensino de Histéria

O inicio do século XXI traz consigo uma grande crise para o patriotismo e a
centralidade das antigas narrativas nacionais. Gradativamente, o problema da nacéo
e dos nacionalismos, que foi marcante na moldagem do sistema educacional brasileiro
nos séculos XIX e XX e no ensino de Histoéria, da lugar a uma perspectiva globalizante
em que a construcao identitaria pode se inspirar em exemplos e Historia de diversos
lugares do mundo.

A Historia acaba ressignificada, pois vé-se obrigada a reconhecer o
protagonismo de outras personagens e valorizar suas influéncias no cenario
internacional, além do confinamento em um contexto nacional. Os novos entrelugares
propiciados por essas conexdes globais cristalizam novas culturas e identidades, pois
possibilitam a fragmentacéo individual, garantindo a todos o direito de se identificar
com todas as partes das culturas que acabam por se entrelacar. Essa demanda
caminha paralelamente a afirmacdo da globalizacdo, desde os anos 1990,
sublinhando as hibridacdées culturais e um denso volume de transferéncias e
circulagdo de parametros identitarios.

Com isso, os professores, no momento do ensino, passam a ser guias para
desbravar esses entrelugares, sinalizando e desconstruindo as conexdes culturais de
modo a permitir que seus alunos compreendam o outro e se identifiquem com 0s
elementos que compdem esse outro, ou seja, trata-se de fazer dessas diversas
narrativas contadas nos livros, nos sites e nos elementos que permeiam a aula
importantes fontes histéricas. Nesse cenario, o aluno assumira o papel de historiador
e, junto a seus colegas, reconstruira sua propria narrativa, de acordo com seus pontos
de identificacéo e com a fluidez dos processos socioculturais no mundo globalizado.

Com isso, o professor exerce um preceito basico na formacéao histérica: ndo ha
uma unica verdade na Histéria, ou seja, todas as narrativas sdo interpretacdes de
fatos historicos. Reconhece-se o0 aluno como agente de producdo do conhecimento
historico e, como elemento mais importante, garante a ele voz sobre a sua Histéria.

Em meio a esses movimentos, a Historia passa a ser recontada, redescoberta
e permite que as interpretacdes fluam entre os alunos, gerando discussoes, debates
e, sobretudo, dindmicas de reconhecimento que desfazem esséncias ou

exclusivismos nacionais, bem como o protagonismo de “grandes personagens”.
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Nesse sentido, pautas étnicas e uma pluralidade de questbes identitarias (género,
regionalidade, etc.) podem corroborar a producédo de novas narrativas e sujeitos que
constituem a cultura historica. Os alunos se reconhecem como um desenvolvimento
do processo, reconhecem o professor e todos se reconhecem mutuamente, ou seja,
a luta por reconhecimento é experimentada e travada na pratica, sendo mediada pelo
livro didatico de Historia.

O professor e os alunos sao constantemente deslocados de seus lugares
identitarios. Com isso, o professor passa a refletir sobre sua pratica, sobre si e sobre
sua forma de enxergar e questionar a Historia. Isso garante uma visdo sobre a
disciplina histérica de modo a enxerga-la, como todos 0s manuais escolares
consultados ao longo do trabalho, como uma disciplina inacabada, pois sempre aberta
a interpretacdes, redescobertas, reescritas. Esse dialogo garantira que os proprios
intérpretes compreendam os documentos e os fatos de modo a evitar qualquer
revisionismo ou falseabilidade da Historia.

Nesse cenario, a diversidade funciona como um contrapeso para a ideologia,
pois as diversas visdes acabam se opondo e gerando uma maior compreensao sobre
o periodo estudado. A fragmentacdo da narrativa garante uma série de visbes sobre
sua totalidade, estruturando o saber histérico como uma constelacdo de narrativas
demarcadas por interpretacdes e analises construidas cada qual em seus proprios
momentos histéricos eivados de tensdes e valores préprios. Enfim, a diversidade
serve para deslocar os discursos prontos e rigidos centrados sobre o exclusivismo da
cultura nacional, reconhecendo-o como o fruto de uma visao de determinado periodo.

Trata-se, conforme a proposta desta pesquisa, de tornar o livro didatico uma
das fontes historicas a serem confrontadas ao longo da experiéncia didatica. O aluno
e o professor ndo devem encarar o livro didatico como um guia, ou seja, um modelo
estabelecido a ser meramente reproduzido, mas sim como uma fonte histérica. Dai,
por exemplo, a preocupacado de deixar a linguagem acessivel para a compreensao
das narrativas que permeiam o livro.

Nesse cenario as ilustracdes podem e devem ser vistas como um texto nao-
escrito. Cabe ao professor direcionar o olhar dos alunos para os detalhes que
compdem as figuras. A leitura coletiva permite a compreensdo da narrativa e a

discusséo traz novas perspectivas de analise.
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Critérios para a disciplina de Historia nos anos Iniciais do Ensino Fundamental

Os anos iniciais do Ensino Fundamental sdo marcados por discussbes
essenciais para a construcao e a consolidacdo das identidades nos alunos. Por isso,
as experiéncias escolares nesse momento sdo marcantes, pois elas formam a
memoaria escolar e norteiam o desenvolvimento escolar.

Em relacdo aos conteudos de Histéria, percebemos grande similaridade entre
as tematicas abordadas, partindo de uma histéria individual, com destaque para os
ambientes de socializacdo primaria (familia, escola, etc.), para depois ampliar a
discusséo da disciplina apresentando a diversidade na formacao do pais e da cultura
nacional.

Contudo, como vimos ao longo da anélise dos livros, percebemos que, em meio
a essa mudanca de perspectiva focada na apresentacao do eu e do outro, surge uma
dualidade: o eu ndo se mistura com o outro, ou seja, a diversidade fica sacrificada. Ao
se definir o chamado eu no livro didatico ja houve uma padronizacdo pensada,
aplicando um protagonismo a um determinado grupo, cabendo ao outro um papel
secundario.

Quando levamos essa discussao para a analise da politica publica de livros
didaticos, ou seja, para o PNLD, percebemos que ela pode comprometer um critério
essencial da sociedade democrética: o combate ao preconceito e a discriminagéo. Por
iISso, quando propomos o uso do livro como uma fonte para o estudo e o ensino de
Historia, uma série de perspectivas de analise podem ser abertas. O professor pode
optar pelo livro que ele considera mais adequado a pratica escolar e ao planejamento,
pois trata-se de mais um suporte a sua compreensao da Historia,

Os alunos, diferentemente do modelo tradicional de aula que imprime uma
identificacdo, podem se identificar com as diversas personagens apresentadas ao
longo das reflexdes e das préaticas pedagdgicas. Isso pode garantir voz e
protagonismo as minorias. Aqueles que se identificam como parte da maioria
reconhecem-se e integram-se aos demais de modo respeitoso, pois a diversidade
permite novas identificagoes.

A partir dessa dinamica, o ensino de Historia explora os contornos da ciéncia
social, pois os alunos podem formular hipoteses e refletir sobre as fontes
apresentadas durante a discusséo. Esse processo também ressignifica a disciplina e

traz consigo o desenvolvimento de diversas habilidades e competéncias previstas na
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Base Nacional Comum Curricular, bem como possibilita que os alunos se reconhegam
e se redescubram de modo a dar inicio a um processo de formacao identitaria.

Assim como pretende-se que o aluno se reconheg¢a como um individuo cuja
identidade esta em formacéo, o professor também deve se reconhecer como um
individuo em formacdo. A igualdade gera uma nova identidade que permite o
fortalecimento do ambiente escolar e cria um cenario positivo para a discussao e
elaboracao dos conhecimentos.

Os textos devem trazer experiéncias e apresentar o passado como uma
narrativa possivel, incentivando a discussao e a reelaboracéo dos fatos propostos. A
formacéo do cidadao nacional, nessa proposta, da lugar a formacdo de um individuo
anico, cuja identidade se forma e se deforma de acordo com suas experiéncias e
vivéncias, gerando um cidaddo mais apto as mudancas decorrentes da globalizacéo
e dos entrelugares das novas formacdes identitarias.

Com uma pratica mais ativa e reflexiva, os professores podem propdr um
ensino mais significativo da Historia, rompendo com um ciclo de abordagem
tradicionalista pautado por narrativas nacionais prontas e com pouco dialogo. Esse
esforco garante a participacdo de todos os alunos na construcdo da Histéria e na
efetivacdo de novas identidades, fortalecendo a pluralidade da identidade brasileira

ao reconhecer e valorizar sua diversidade.
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Tabela 1 — Comparacdo dos sumarios das colecfes analisadas

Juntos Nessa -
Editora Leya

Aprender Juntos -
Editora SM

Manaca - Editora
Positivo

Portas Abertas - FTD

2°Ano

1 - Ser Crianca

Eu sou crianca

Eu tenho um nome
Os meus documentos
Os meus gostos e as
minhas preferéncias
Cada um tem seu jeito
de ser

1- A Historia
Capitulo 1 - O que é
Historia

O estudo da Historia
Quem faz a Histéria?

Capitulo 2 - O tempo
na Histoéria

Medindo o tempo
Calendérios

Tempo e Histéria

Capitulo 3-A
escrita da Histéria
Documentos
histéricos

Tipos de documentos
Historicos

Unidade 1 -
Conhecendo
nosso livro e
discutindo
algumas regras
Todo mundo tem
Historia

Um pouco da
Historia da autora
Um Brasil, muitas
faces

Aprender Historia
Novos Amigos,
novas amigas
Vamos nos
conhecer

Muitos modos de
aprender

Modos de Olhar
Eu também tenho
uma Histoéria e um
lugar

Nao custa Nada
Ajudando a criar

Unidade 1 - Vida de
Crianca

Vocé é uma crianca
Muitas Criancgas,
muitas Histdrias

Unidade 2 - Quantas
lembrancas!

A sua Histdria de vida
Os documentos e a
nossa Histéria

Unidade 3 - Tempo
de vida, tempo de
Historia

O tempo passa

O nosso dia

O tempo passa e a
nossa vida muda

2 - Crianca Gosta de
Brincar

Todo mundo brinca
Bringquedos de todos
0s tempos

Os direitos das
criancas

Os deveres das
criancas

regras de
convivéncia
Conviver bem
depende de
quem?

2 - Familia

Capitulo 1 - As

familias sao

diferentes

Cada familia tem um

jeito e um tamanho Unidade 2 - Unidade 4 - Outros

A familia no tempo
Cada Familia tem
uma Histéria

Os objetos contam
Histoérias

Nome e sobrenome

Capitulo 2 -
Convivéncia em
Familia

O dia a dia em familia
Colaborando em casa
Os costumes
Familias diferentes,
costumes diferentes
Os costumes nas
familias do passado
Mudancgas

Somos todos
semelhantes,
somos todos
diferentes
Quem Sou eu?
Coisa de menino,
coisa de menina?
Feliz Aniversario!
Meu primeiro
documento
Minha linha do
tempo
Construindo a
linha do tempo

tempos, outras
marcas

A vida das pessoas ja
foi assim

Adultos se lembram
de outros tempos

Unidade 5 -
Vivéncias e
experiéncias
Conviver e aprender
As fases da vida




Capitulo 3 - As
familias brasileiras
Familias de diferentes
origens

uma mistura de
costumes
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3 - A Familia
Diferentes tipos de
Familias

Os parentes
Fazendo Historia

3-Aescola
Capitulo 1 - As
primeiras escolas
Quem eram os

professores

Quem eram os
Alunos

A escola é direito de
todos

Capitulo 2- A
convivéncia na
escola

Na sala de Aula

Unidade 3 - Cada
familia € de um
jeito

Familias!

Direitos da crianga
e da familia
Declaragéo dos
Direitos da
Crianca

Lugar de crianga?
Familias ao longo

Unidade 6 - A
Familia faz parte da
nossa Histéria

A familia

Diferentes familias

A Histéria da familia Direitos e Deveres na d(.) tempo - Unidade 7 - Familias
A Diferentes familias ) '
Convivéncia em escola o Antigas e atuais
o P Familias na AN .
familia Capitulo3-Aescola| . ... As primeiras familias
. . Historia .
As familias no ontem e hoje do Brasil
Retratos das o -
passado A escola de seus 0 . | As familias brasileiras
L Familias no Brasil i
bisavés f hoje
A escola hoje Bon§ rutos
: Registro, logo
A escola Indigena .
existo!
Aprendendo as
. Fontes do tempo
tradicbes do seu povo |, ,- . .
Minha lingua é
As escolas nas : N
) minha patria
comunidades
guilombolas
4-Asruasea Unidade 4 -
vizinhanga Conhecer,
Capitulo 1 - cuidar, organizar-
Diferentes se, transformar
vizinhancgas Escolas de outros
O endereco tempos
Registros Cartas AprendenNdo sobre Unidade 8 - A escola
Espaco de fazer a educacdo em
~ . faz parte da nossa
Como séo os bairros | nossas terras A
Historia
Marca da Na escola
4 - A escola Capitulo 2 - A vida liberdade no o
. Escolas iguais e
A escola onde eu no Bairro tempo da ;
. S diferentes
estudo Convivéncia e escravidao

diferentes escolas

A comunidade Escolar
A escola em outros
tempos

Fazendo Histéria

vizinhanca
Servigos publicos
ontem e hoje
Problemas nos
bairros é possivel
mudar

Capitulo 3-A
Histéria dos bairros
Como surgem os
bairros

A Histéria de um
bairro

Os bairros se
transformam

Brincadeiras de
rua

Espacos de
convivéncia

Uma cantiga que
virou poema
Cantigas de Roda
e de convivéncia
Organizar-se para
melhorar 0 nosso
lugar

Conhecer para
cuidar e desfrutar
Minha rua tem
Historia

Os outros jeitos de
estudar

Unidade 9 - A vida
escolar tem Histéria
As escolas ja foram
assim

Frequentando a
escola do passado




Preservacédo do
passado
Objetos e memodria
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3°Ano

1- No6s e o tempo

O tempo em nossa
vida

A medida do tempo
Os nomes dos meses
Diferentes maneiras
de perceber a
passagem do tempo
Fazendo Historia

1- As primeiras
cidades brasileiras

Capitulo 1 - As
primeiras vilas

O inicio da
colonizagéo

A primeira vila Sao
Vicente

A Vila de Sao Paulo
de Piratininga

A coloniza¢éo no
Nordeste do Brasil
A vila de Olinda
Olinda hoje

Capitulo 2 - As
cidades de ouro

A mineracdo e as
vilas

As vilas das Minas
Gerais

A caminho das minas:
outras vilas
Riqueza e arte nas
vilas

Do ouro ao Turismo

Capitulo 3 - As
capitais do Brasil
Salvador: a primeira
capital

O crescimento da
capital

A capital em novo
endereco

Rio de Janeiro: a
segunda capital
Brasilia: a atual
capital

Unidade 1 -
Conhecendo
nosso livro e
discutindo
algumas regras
Todo mundo tem
uma Historia para
contar

Conhecer para
melhorar, cuidar,
respeitar e
conviver
Conhecendo a
autora:
lembrangas de
infancia

Minha antiga
escola

Meu histérico
escolar
Documento e
memoéria

Minha familia: um
pedacinho do
Brasil
Diversidade e
respeito as
diferencas
Vivam as
diferencas! Mas
que diferencas?
O que a nossa Lei
maior diz?
Conhecendo
NOSsS0s amigos
Meu caderno,
minha Histéria
Nosso caderno...
Nossa Histéria
Regras e castigos
mudam no tempo
e em diferentes
lugares
Comparando
maneiras de
educar

Castigos ha cem
anos e na
atualidade
Professores,
meninos e
meninas
maluquinhos

Unidade 1 - Meninos
e meninas

Quem é vocé
Meninas e meninos:
iguais e diferentes

Unidade 2 - Criangas
e suas Historias de
vida

Historias de vida das
criangas de hoje

A sua Historia de vida

Unidade 3 - Criangas
da cidade

Ser crianca na cidade
hoje

Como vivem as
criangas nas cidades
Ser crianca na cidade
em outros tempos




2 - O Cotidiano

As atividades do dia a
dia

Os diferentes
cotidianos

O Cotidiano no
passado

Brinquedos e
brincadeiras

2 - Cidades do Brasil

Capitulo 1 -
Trabalhando nas
Cidades

As cidades e 0
comeércio

Como se vendia e se
comprava

O Crescimento das
cidades

As cidades e a
inddstria

Quem eram os
trabalhadores

Capitulo 2 - Vivendo
nas cidades

As moradias urbanas
Locais diferente,
moradias diferentes
Os meios de
transporte urbanos

O transporte coletivo:
ontem e hoje

Capitulo 3 - A cidade
é de todos

Direitos e Deveres na
cidade

Problemas nas
grandes cidades
Pensando em
solucdes
Participacdo e
responsabilidade
Convivendo com
respeito

Unidade 2 -
Raizes Africanas
da cultura
brasileira

Dia 2 de fevereiro
é dia de festa no
mar

Existem muitos e
diferentes povos
na Africa

Culturas bantas e
sudanesas

O mundo que os
escravizados e 0s
senhores criaram
Conhecendo um
pouco da mitologia
loruba

Historias de Oxala
Andar com fé eu
vou, a fé nédo
costuma falhar
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Unidade 4 - Criancas
do campo

Viver no campo hoje
Viver no campo em
outros tempos

Unidade 5 - Criangas
em outros tempos
Adultos se lembram
de quando eram
criangas

Num passado
distante

3 -0 Trabalho e as
profissbes

O trabalho

As profissdes

As pessoas com
deficiéncia e o trabalho
As profissdes do
passado

A permanéncia das
profissdes

As criangas
trabalhadoras

As mulheres e 0
trabalho

Novas tecnologias e
novas profissées

3 - Os brasileiros
guem sdo?

Capitulo 1 - Povos
Indigenas

Onde estdo os povos
indigenas

Diversos povos

A vida dos povos
indigena

Ser crianca
Entrando na vida
adulta

Capitulo 2 - Chegam
0S portugueses

Os primeiros
encontros

Diferencas

Tempos mais
amistosos

O fim da convivéncia

Unidade 3 -
Raizes indigenas
e europeias da
cultura brasileira
As culturas dos
guaranis e dos
povos do Xingu
Cantar e dancar
sao meios de se
encontrar

Danca para
guerreiros e
guardides
Xondaro

Musica, danca, e
luta de
renascimento

A chegada da
Igreja Catdlica as
terras que hoje
formam o Brasil

Unidade 6 - Criangas
indigenas

As criancas indigenas
em suas aldeias

A vida fora das
aldeias tradicionais

Unidade 7 - Criancas
da Africa

Criancas do deserto
do Saara

Criancas das
Savanas

Criancas das
Florestas




pacifica
Resultado do
encontro com os
europeus para 0s
indigenas

Capitulo 3 - Brasil
Africano

As sociedades
africanas

Comércio

Alguns aspectos
culturais

O comércio de
escravos

De onde vinham, para
onde iam
Escravidao e
resisténcia no Brasil

A fé ndo pode ser
cega
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4 - Costumes e
habitos no cotidiano
Os costumes do dia a
dia

Uma diversidade de
tradicbes

0 vestuario

As mudancgas na
maneira de se vestir
Lazer e tempo livre

0 Lazer em outras
épocas

4 - Os brasileiros
como sao?

Capitulo 1 - Origens
da cultura brasileira
Indigenas e
portugueses

O tupi-guarani na
lingua-portuguesa
Povos africanos
Resistindo a
escravidao

Capitulo 2 - Outros
povos

Quem eram os
imigrantes

Varios povos, varias
culturas

Capitulo 3 -
Diversidade cultural
Herancgas

Lendas e mitos
indigenas

Cordel, influéncia
portugués

Capoeira, influéncia
africana

Festas, ritmos

Unidade 4 - Para
ter saude é
preciso cuidar do
corpo e da mente
Saulde pra que te
quero?

Povos indigenas:
vitimas de
epidemias no
passado e no
presente

Direito a saude:
sera que todos
tém?

Qualidade de vida
de criancas e
adolescentes
Saberes do povo
Nossas plantas na
medicina popular
Conhecendo as
plantas medicinais
Remédio é
remeédio: é preciso
cuidado!

A importancia das
plantas na Histéria
dos povos

Muitas Trocas,
muitos povos
Vamos fazer um
dicionério de
plantas
medicinais?

Unidade 8 - Criancas
do mundo todo no
Brasil

Criancas que chegam
Adaptacgédo a nova
vida

Unidade 9 -
Criancgas: direitos e
cidadania

As criancas tém
direitos

Vocé é um cidadéao




4° Ano

1 - Uma Historia em
construcao

A Histéria e a vida das
pessoas

Os sujeitos historicos
Memodria, lembrancas

1-Achegadaaum
novo mundo

Capitulo 1 -
Buscando novos
caminhos

As grandes viagens
maritimas

Vivendo em alto mar

Capitulo 2 - A
chegada a América
A travessia do
Atlantico

Registros: Mapas
Pau-brasil a primeira
riqueza

Capitulo 3 - O inicio
da colonizacéo

O cultivo da Cana de
AcUcar e a producéo

Unidade 1 -
Conhecendo
nosso livro e
discutindo
algumas regras

Capitulo 1 - Todo
mundo tem uma
Histoéria, todos
tém saudades
Vida de
mudancas:
enraizar-se,
desenraizar-se
Direito a escola:
antes tarde do que
nuncal!

Historia de
migrante: uma
nordestina
especial

voltando a escola

Capitulo 2 -
Travessias: de
onde eu vim, de
onde vocé veio?
Os diversos
caminhos que
levam a nossa
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Unidade 1 - Um povo
e sua Historia
Histéria de vida

Os documentos e o
tempo histérico

Unidade 2 - Os
povos da Pré-
Histoéria

Os primeiros povos
que habitaram a Terra
Pré-Historia do Brasil

Unidade 3 -
Indigenas: o povo
daterra
Antepassados
indigenas

A vida nas aldeias

do agucar
O engenho terra
Conhecendo
nossos(as)
amigos(as)
Aventura a vista
Capitulo 3- Eu
vou estudar!
Economista-mirim
2 - O trabalho Unidade 2 - Mar
escravo L
de lagrimas, mar
. de esperancas
At vt
o e Capitulo 4 - Os Portugués e as
Historia do Brasil? Quem eram as S ~
. . primeiros navegacdes
A diversidade de pessoas ; ; O
A : habitantes As viagens maritimas
povos indigenas escravizadas?
descobrem os portuguesas

O cotidiano indigena
no passado

Navegar é preciso!

A chegada dos
europeus

As diferentes relacfes
entre indigenas e
europeus

A vida nas vilas
coloniais

O tréafico negreiro
Registros: Navio
negreiro, A travessia
do Atlantico, Mercado
de escravizados,
Numa terra estranha

Capitulo 2 -
Escravidao na
colbnia

A escravidao nos
engenhos

A escravidao nas

estrangeiros
Organizando a
Histéria em
periodos
Diferentes
maneiras de ver o
mesmo
acontecimento
Conhecendo um
pouco mais sobre
mapas

Seja um

O novo mundo

Unidade 5 - O Povo
Africano e suas
riquezas

Os povos africanos
Os costumes dos
povos africanos




minas

Capitulo 3
Resistindo a
escravidao

Formas de resisténcia

Quilombo dos
Palmares

navegador-mirim

Capitulo5-0
comércio de
gentes
Conhecendo um
pouco mais sobre
o trafico negreiro
Imagens do tréafico
Aprendendo a
escrever e ler os
séculos

Fazendo a nossa
parte

Capitulo 6 -
Album de familia
Numeros do trafico
negreiro

As justificativas
para o trafico e a
escravidao
Organizando datas
importantes do
periodo da
escravidao

A heranca do
trafico negreiro na
América e na
Africa
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3 - Trabalho e Cultura
no Brasil

A extracdo do pau-
brasil

0 inicio da colonizacao
A Africa e o Brasil

O engenho de agucar
Como funcionava um
engenho?

O trabalho escravo
nas minas
Trabalhadores
estrangeiros no Brasil
A vida nas cidades

3 - O trabalho livre
na coldnia

Capitulo 1 - Homens
e mulheres livres
nos engenhos
Trabalhadores livres
nos engenhos
Familia patriarcal
Registros: Desenhos,
gravuras e pinturas

Capitulo 2 - Outros
trabalhadores livres
no campo

O trabalho nas
fazendas de gado
Os missionarios e os
bandeirantes

Capitulo 3 -
Trabalhador livre
urbano

Crescimento da
populagéo urbana
Problemas nas
cidades mineradoras

Unidade 3 - Mar
de mudangas,
mar de
estranhamentos,
mar de
esperangas

Capitulo 7 Os
povos de um
mundo chamado
Sao Paulo
Migracdes
Causas das
grandes
migracdes

O sonho de “fazer
a América"
Trocas culturais
O café deslocando
pessoas
Aprendendo mais
sobre a cultura
japonesa
Aprendendo com
Nnossos avos

Unidade 6 - O
encontro de dois
povos

Indigenas e
portugueses: o
primeiro contato

As primeiras formas
de explorar o territério

Unidade 7 - Os
portugueses e a
ocupacéo do
territorio

O inicio da
colonizagéo
Povoados, vilas e
cidades




4 - Tradicdes
culturais no Brasil
A cultura do Tempo
atual

As tradi¢des indigenas
A presenca dos
portugueses

As culturas africanas
no Brasil

Fazendo Histéria

A influéncia dos
imigrantes

4 - O fim da
escravidao

Capitulo 1 - Um
novo cultivo: o café
A cafeicultura

A economia cafeeira

Capitulo 2 - Da
escraviddo ao
trabalho assalariado
O processo de
abolicdo da
escravidao

registros:
Documentos oficiais
Chegam os
imigrantes

Capitulo 3 - Vida
urbana e inddstria
Industrializacéo e
urbanizacao
Operérios: o trabalho
nas fabricas

Unidade 4 - Eu
quero uma terra
para viver

Capitulo 8- A
regido amazonica
também tem
muitas Historias
Bracos nas
florestas
construindo as
riquezas das
cidades

Grandes reformas
urbanas em outras
capitais do Brasil
Onde estavam os
espacgos dos
excluidos nessas
belas cidades?

Capitulo 9 - Os
sem-terrinha
lutam, brincam e
estudam

O dia a dia nos
acampamentos
O dia a dia nos
assentamentos
Aprendendo a
brincar com Ana
Cecilia
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Unidade 8 - A vida
nas fazendas

O ciclo do acgucar

A vida nos engenhos

Unidade 9 - As
cidades do ouro
Desbravando o
interior

A sociedade mineira




5°Ano

1- A Colonizacéao
portuguesa

Em busca de riquezas
A ocupagcéo do litoral
Quem eram os
colonizadores

A administracéo
colonial

As estratégias de
dominacédo

Lutar e resistir
Fazendo Historia

Capitulo 1 -
Diferentes povos,
diferentes mitos
Mitos sobre a origem
do mundo

A origem dos
Kamaiura

Os olmecas e seus
mitos

O ioruba e a mitologia
dos orixas

Os chineses e 0 mito
do ovo césmico
Gregos e Romanos:
titds e deuses
Pessoas e Lugares:
Os griés do povo Fula
Aprender sempre

Capitulo 2 - Os
primeiros seres
humanos

Conhecendo nossos
ancestrais
Ocupando outros
continentes

Quem estuda nosso
passado

Capitulo 3 - Os
primeiros povos da
Ameérica

Os seres humanos e
0S outros animais
Principais sitios
arqueolégicos na
América

Enguanto isso, no
territério brasileiro

Capitulo 4 - Povos
Antigos da América
Um continente,

Unidade 1 -
Conhecendo
nosso livro e
discutindo
algumas regras
Capitulo 1 - Todo
mundo tem uma
Histéria para
contar
Lembrancas
significativas

Um tempo de
informacgdes
selecionadas
Impressodes e
experiéncias
pessoais no tempo
da ditadura militar
A oposicéo ao
regime militar e o
inicio da abertura
politica

Capitulo 2 - As
pessoas fazem a
Histéria, as
pessoas mudam
o rumo da
Histéria

Qual é a cara do
Brasil?
Conhecendo
nossos(as)
amigos(as)

Capitulo 3 -
Dialogar é
preciso
Segurancga nunca
sai de moda
Caminhos para
aprender: paixao e
dialogo
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Unidade 1 - A familia
real portuguesa veio
morar no Brasil

O Brasil no final do
século XVIII

A Familia Real
portuguesa no Brasil

Unidade 2 - O Brasil
tornou-se um reino
independente?

A independéncia do
Brasil

A sociedade imperial

Unidade 3 - Quem
vai governar o
Brasil?

A infancia de Pedro
de Alcantara

As revoltas do
periodo regencial
A maioridade




2 - O periodo colonial
A economia colonial e
o trabalho escravo

A economia agucareira
Os africanos antes da
chegada dos europeus
A presenca da cultura
africana no Brasil

A resisténcia a
escravidao

A expanséo do
territério colonial

As revoltas coloniais

3 - De colbnia a pais
independente

A corte portuguesa no
Brasil

O Brasil se torna
independente

O primeiro Reinado

O Segundo Reinado

O movimento
abolicionista

Fazendo Historia

A Chegada dos
imigrantes

A viagem para américa
O trabalho nas
fazendas de café

O trabalho dos
imigrantes nas cidades

muitas culturas
Povos
Mesoamericanos
Povos Andinos

Capitulo 5 - Povos
indigenas da
Ameérica
Indigenas na
América Latina
Os indigenas na
América do Norte

Capitulo 6 - A Africa
antiga

A ocupacao da Africa
O Egito antigo

Capitulo 7 - A Africa
antiga: muitos
povos

Nok: uma cultura
muito antiga

Reinos e impérios
africanos

Capitulo 8 - A Africa
no Brasil

A cultura afro-
brasileira
Comunidades
remanescentes de
quilombos

A populagéo negra no
Brasil Atual

Capitulo 9 - Povos
Antigos do Oriente
Médio

Povos da
Mesopotamia

Os fenicios

Capitulo 10 - Povos
antigos da india e da
China

Indianos e chineses
na Antiguidade

A india Antiga

A china Antiga

Capitulo 11 - As
culturas gregas e
romana

Grécia Antiga
Roma Antiga

Capitulo 12 -
Cidadania e
democracia no

Unidade 2 - A
cara do Brasil
nao cabe num
verbete

Capitulo 4 -
Conservar o
planeta para
proteger avida
Brasil rico e bonito
por natureza...,
mas por quanto
tempo?

Capitulo 5 -
Abolicdo: uma
Histéria feita por
negros e brancos
Pequena Histéria
da Abolicéo:
cativos,
abolicionistas e
leis

Alguns
Abolicionistas

13 de maio:
comemorar ou
nao? Eis a
guestao!
Pés-abolicdo:
racismo e
exclusao

Brasil em preto e
branco

As cores da luta
contra o racismo,
a discriminacao e
0 preconceito
Comunidades
quilombolas hoje
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Unidade 4 - O
segundo Reinado
O reinado de Dom
Pedro Il

Mudancgas sociais no
Segundo Reinado
Fim do Segundo
Reinado

Unidade 5 - A
Primeira Republica
Os primeiros anos da
Republica

As cidades se
desenvolveram

A crise da Primeira
Republica

Unidade 3- A
cara do Brasil
nao cabe num
verbete - 2

Capitulo 6 - Uma
Hist6ria sobre
tempos e datas
O tempo néo para
Diferentes
calendarios,
diferentes marcos
Tempo e trabalho

Capitulo 7 -
Aprender a
conviver,
aprender a
transformar a
dura realidade

Unidade 6 - O
periodo Vargas

A mudanca no
governo

O Estado Novo

O fim do Estado Novo

Unidade 7 - Os
governos
democraticos no
Brasil

O inicio da
democracia

O fim da democracia




4 -0 fim da
Monarquia e a
Republica no Brasil
O fim da escraviddo no
Brasil

A crise gradativa da
Monarquia

Os primeiros anos da
Republica

A Republica das
oligarquias

As reformas urbanas
no Rio de Janeiro

A crise do sistema
oligarquico

O Estado Novo

Os Anos JK

Os Militares no Poder
A censura e a
repressao

A Constituicdo de
1988

O retorno das eleigbes
diretas

Desafios para o futuro

Brasil: um processo
histérico

Como as ideias
chegaram
Democracia e
Cidadania no Brasil

As primeiras
fabricas inglesas
Vida operéria no
Brasil do inicio do
século XX
Pequena Historia
de uma data: o
Primeiro de maio
O Primeiro de
maio no Brasil
Quando o Primeiro
de Maio virou
feriado no Brasil
Aprender a
transformar a dura
realidade
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Unidade 4 - A
cara do Brasil
nao cabe num
verbete - 3

Capitulo 8- A
face do campo
Os nimeros da
luta pela terra

A propriedade e
sua funcéo social
Os agentes da
Reforma Agréaria
no Brasil
Diferentes olhares
sobre a questao
da Terra

Um poema que fez
Histéria

Capitulo 9 -
Tempo de
Solidariedade
Cidadaos e
cidadaos
solidarios
Caminhos e
parcerias para
transformar a cara
do Brasil

O direito a
dignidade: a luta
dos sem-teto
Estudando a
Historia de
mulheres

Para terminar
lembre-se: gente é
pra brilhar!

Unidade 8 A
ditadura militar

O Golpe Militar

O endurecimento da
Ditadura

O caminho para a
volta da Democracia

Unidade 9 - O
retorno da
Democracia

A volta dos governos
democraticos

Os desafios do nosso
tempo
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Anexo 1 — Quadrinho criado para a colecdo Juntos Nessa, abordando as
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Juntos Nessa, abordando o relato

ao

Quadrinho criado para a colecg

de um escravizado, 5°Ano
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Anexo 3 — Abertura da Unidade 3 da colecdo Aprender Juntos, Os Brasileiros

quem sao?

Os brasileiros:

quem sao?

na plateia. £ todos sdo br
Como se formou © povo b

0s portugueses chege
africanos foram trazic
para trabalhar. Mais tarde, vie
pessoas de varios paises
longo processo

* Vocé ja foi ao circo? Se foi,
conte o que viu.
Resposta pessos

* As pessoas dessa plateia fazem
parte do povo brasileiro. Elas
tém a mesma origem? Por qué?

A PDEsaca

* Se as pessoas sdo diferentes,
0 que faz de todas elas
brasileiras? Elas tém algo em
e S

voz alta: qualéa
fruta, o prato, a brincadeira
@ a festa de que vocéd mais

gosta? Explique por qué.
Resposta pesaos!

gostos e as mesmas ¢
opiniées? O que vocé
pensa sobre Isso?
Resposta possoal

1

Anexo 4 - Abertura da Unidade 4 da colecao Aprender Juntos, Os Brasileiros

como sao?

£

unidade

Os brasileiros:
como sao?

* O que vocé observa nesta
imagem? Descreva.

‘ = Ha algo nesse local que
chamou a sua atengdo? O qué?

» Neste bairro existem elementos
que caracterizam as influéncias
culturais de que povos? Que
pistas vooé encontrou na
imagem? | v

B A AN A

» No lugar onde vocé mora é
possivel observar costumes
de diferentes povos? Dé
exemplos.

« Imagine que vocé vai g
& a casa de um colega %
| e Ihe oferecem uma , 4

comida que vocé nao
conhece. O que vocé faz?
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Anexo 5 - Secédo Leio, Ouco e Aprendo da Colecg
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