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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo identificar as dificuldades encontradas por
professores no ensino dos conteudos de Biologia, as causas dessas
dificuldades, a forma como lidam com elas e como entendem que podem ser
sanadas, considerando-se as condi¢cfes atuais que afetam o trabalho docente.
O professor de Biologia é responsavel pelo ensino dos conceitos biologicos, e é
preciso que ele tenha soélido conhecimento do conteddo especifico e
pedagdgico, para que possa ensinar e favorecer a aprendizagem. Porém,
existem dificuldades, como a jornada exaustiva de trabalho, a falta de
conhecimentos prévios dos alunos, a complexidade dos conteldos, o tempo
das aulas, entre outros, que afetam diretamente sua pratica docente e
dificultam o processo de ensino e de aprendizagem. Esta € uma pesquisa de
carater qualitativo, que contou com a participacdo de dezesseis professores
efetivos da disciplina de Biologia da rede estadual de um municipio do interior
do estado de S&o Paulo. Num primeiro momento, os participantes responderam
a um questionario sobre as dificuldades no ensino dos conteidos de Biologia
do Ensino Médio e nhum segundo momento, de modo a aprofundar os dados, foi
realizada entrevista com trés participantes da etapa anterior. Os dados revelam
que os professores tém maior dificuldade em determinados conteudos de
ensino da Biologia e a origem dessa dificuldade passa por campos diversos
(condi¢des de trabalho, curriculo, formacao continuada, interesse e motivagcao
do aluno, etc.). Busca-se ampliar a discussdo em torno dos conhecimentos
necessarios ao professor de Biologia para exercer sua profissdo, apontando os
percal¢cos encontrados no caminho e estratégias para sua superacao, visando
um ensino de qualidade.

Palavras-chave: Ensino de Biologia; Contetudos de Biologia; Conhecimentos
docentes.



ABSTRACT

The research had as objective to identify the difficulties encountered by the
teacher during the teaching of the contents of Biology, the causes of these
difficulties, the way the teacher deals with them and how understands that they
can be healed, considering the current conditions that affect the teaching
work.The biology teacher is responsible for teaching of biological concepts and
must have solid knowledge of the specific and pedagogical content to provide a
good teaching practice and promote learning. However, there are difficulties,
such as the exhaustive work day, the lack of previous knowledge of the
students, the complexity of the contents, the time of classes, among others, that
directly affect it's teaching practice and make difficult the teaching and learning
process. This is a qualitative research, which was attended by sixteen tenured
professors of Biology in country town of state of S&o Paulo that at first
answered a questionnaire about the difficulties with the teaching of High School
Biology content. In order to deepen the data, in a second moment occurred an
interview with three participants from the previous step. The data show that
teachers have greater difficulty with certain educational content of biology and
the origin of this difficulty goes through several fields (working conditions,
curriculum, initial and continuing training, interest and motivation of the student,
etc.). The research seeks to broaden the discussion around the knowledge
necessary for the biology teacher to exercise the profession, pointing out the
difficulties encountered on the way and strategies to overcome them, seeking a
quality education.

Keywords: Biology teaching; Biology content; Knowledge teachers.
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1. Introducao

A principal motivacdo para a realizacdo desta pesquisa se deveu a um
guestionamento que tive durante minha graduacao em licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

No estagio supervisionado, nas atividades de regéncia, a professora de
Ciéncias pediu que ministrassemos o conteudo de Astronomia para a sala,
alterando, assim, a sequéncia programada por ela para o desenvolvimento
dos conteudos programados. Ao questiond-la sobre essa “quebra” na
sequéncia, ela disse que preferia que os alunos tivessem acesso ao conteudo
nagquele momento, pois ela sempre deixava esse tema para o fim do ano e,
muitas vezes, ndo dava tempo de ensinar, além de ser um tema de bastante

interesse dos alunos.

Em uma conversa posterior, a professora relatou que “ndo gostava de
trabalhar esse tema”, pois tinha muita dificuldade em ensinar esse conteudo,
uma vez que nado foi desenvolvido durante sua formacdo em Ciéncias
Biologicas. Ela ainda disse que a dificuldade de ensinar também ocorria com

outros temas, como por exemplo, Evolucéo.

Diante desse relato, surgiram alguns questionamentos: “Quais
conteudos de Ciéncias e Biologia o professor tem mais dificuldade em ministrar
e por qué? Quais as consequéncias da dificuldade de um professor para a
aprendizagem dos alunos? O professor tenta superar sua dificuldade? O que

ele faz para supera-la?”.

Na busca pela literatura que auxiliasse as reflexdes foram encontrados
alguns trabalhos que visavam identificar as dificudades e as causas com
relacdo ao ensino de Ciéncias. Por esse motivo, optou-se por investigar na
area do ensino de Biologia, uma vez que carece de estudos com essa

tematica.

Sabe-se que a ciéncia permite a compreensdo do mundo em que

vivemos, relacionando-se ao surgimento de novas tecnologias que ajudam no
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desenvolvimento social, politico e econdbmico de uma nacdo. Na sociedade
contemporanea, no campo da educacédo, a ciéncia e a tecnologia ganham um

novo significado na formacéo do individuo.

Nesse sentido, a aquisicdo de conhecimentos biolégicos pode favorecer
ao cidadao a tomada de decisdes de interesse individual e coletivo, dentro de
uma ética responsavel, levando em conta o papel do homem na biosfera
(CUNHA, KRASILCHIK, 2000).

A participacéo dos cidadaos na tomada de decisées é um fato positivo e
procura garantir que decisbes sejam tomadas de forma cuidadosa e
consciente, face as implicacdes do desenvolvimento tecnocientifico que pode
gerar riscos para as pessoas e/ou para 0 meio ambiente. Portanto, para que o
cidaddo exerca esse papel atuante na sociedade é necessario que ele tenha
um minimo de formacdo cientiffica que possibilite a compreensdo dos
problemas e das opcdes existentes e possa atuar frente a eles (CACHAPUZ et
al. 2005).

Porém, percebe-se que essa formacao cientifica dificilmente ocorre de
forma a promover no aluno a base necessaria para questionar e se posicionar
frente os problemas apresentados, oriundos do avanco da ciéncia e da
tecnologia. Borges e Lima (2007) mostram que

[...] na area das ciéncias bioldgicas, o ensino de Biologia se organiza
ainda hoje de modo a privilegiar o estudo de conceitos, linguagem e
metodologias desse campo do conhecimento, tornando as
aprendizagens pouco eficientes para interpretacdo e intervencédo na
realidade. Atender as demandas atuais exige uma reflexdo profunda
sobre os conteddos abordados e sobre os encaminhamentos

metodoldgicos propostos nas situagcfes de ensino (BORGES, LIMA,
2007, p.2).

Essa reflexdo requer um repensar o ensino de Biologia, que hoje se
encontra recheado de nomenclaturas e conceitos que devem ser memorizados
pelos alunos, sendo oposto a proposta de uma formacdo que permita a
atuacdo consciente e critica do aluno na sociedade. Além da grande
guantidade de conteudo presente no curriculo de Biologia do ensino médio,

outro fator que merece atencdo € a forma fragmentada com que o
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conhecimento € apresentado em livros didaticos e na sala de aula, sem mostrar

ao aluno a relacdo que existe entre os temas. Esse ensino fragmentado

contribui para uma aprendizagem memoristica, que logo sera esquecida
[...] mina ndo somente a compreensdo que os estudantes poderiam
adquirir sobre o mundo vivo, mas também seu interesse pelas
ciéncias biolégicas. Tendo em \sta a relevancia do conhecimento
biolégico nas atuais relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade
(CTS), podemos perceber, nesse quadro, potenciais prejuizos para
uma educacdo para a cidadania responsawel, que entendemos ser

um dos principais objetivos do ensino médio (CARVALHO, NUNES-
NETO, EL-HANI, 2011, p.11).

Assim, faz-se necessario repensar o ensino de Biologia, os contetdos
gue serdo trabalhados e a metodologia utilizada, de forma a promover uma
educacao eficaz que venha ao encontro do que se deseja do aluno enquanto
cidaddo atuante na sociedade, sendo necessario considerar o papel do

professor nesse processo.

Nesse contexto, o professor de Biologia é responsavel pelo ensino dos
conceitos bioldgicos que compordo a base cientifica para que os alunos
compreendam o mundo e possam atuar nele de forma critica, devendo,
portanto, evitar posturas temerosas, desconfiadas e alienantes. Para isto, cabe-
lhe mostrar aos seus alunos que o conhecimento é construido e que eles
fazem parte desse processo, procurando integra-los na busca do
conhecimento, preparando-0s para enfrentar e resolver problemas e analisar as
consequéncias da ciéncia e da tecnologia na sociedade moderna
(KRASILCHIK, 2011).

Nesse processo de formacado cientifica, as concepcdes do professor
sobre ciéncia, conhecimentos cientificos, curriculo, aprendizagem, escola e
sociedade, entre outras, influenciam na forma como ele prepara e ministra sua
aula, podendo influenciar também as concepcdes, atitudes e motivacdes dos

alunos em relacéo a aprender Biologia.

Muitos outros fatores importantes interferem nesse processo, entre eles:
o curriculo, com a grande quantidade de contetdos; a memorizacdo das

informacgdes, sem de fato relaciona-las; as condi¢cdes de trabalho do professor;
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a infraestrutura das escolas; a motivacdo dos alunos em aprender; além de

guestdes mais amplas como politica, economia e o préprio avanco cientifico.

Além desses, a formacgdo do professor também € um fator importante. O
professor necessita ndo s6 de uma formacdo inicial de qualidade, como
também de uma formacdo continuada que lhe permita se atualizar sobre o0s
contetudos pedagodgicos e cientificos, pois a ciéncia muda constantemente e ele

precisa se atualizar e refletir sobre sua pratica.

Diniz et al. (2005) apontam que uma formacgéo continuada pautada em
principios como acao reflexiva do professor; discussdo conjunta dos contetdos
especificos e pedagdgicos, e a tomada da realidade da sala de aula como
referéncia primordial, promove oportunidades efetivas para que os professores

possam repensar e reelaborar suas praticas pedagdgicas.

A participacao ativa dos professores em acdes de formacao continuada
permite uma melhor analise de como esta ocorrendo o ensino, quais sao as
dificuldades encontradas, qual a origem dessas dificuldades, bem como
propostas para melhoria, ndo s6 do ensino dos contetdos, mas do ensino de

maneira geral.
Assim, as questdes que orientaram este trabalho foram:

e Quais conteudos o professor de Biologia tem mais dificudade em
ministrar?

e Qual a origem dessa dificuldade?

e Como os professores administram essa dificuldade durante o ensino do

conteudo?

O objetivo deste trabalho, portanto, foi identificar as dificuldades
encontradas pelo professor durante o ensino dos conteldos, as causas dessas
dificuldades, a forma como o professor lida com elas e como entende que
podem ser sanadas, considerando-se as condi¢cbes atuais que afetam o

trabalho docente.
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Inicialmente, sédo apresentadas consideragdes sobre a complexidade do
trabalho docente, do ensino de Biologia e do dominio do conhecimento dos
contetdos biolégicos e pedagogicos pelo professor. Em Metodologia, o estudo
€ caracterizado como uma pesquisa qualitativa e sdo apresentados o0s
participantes, os instrumentos de coleta de dados e a andlise utilizada. Em
Resultados, sdo apresentadas a analise e discussdo dos dados encontrados.
Em Considerac¢des Finais, sao propostas reflexbes sobre como as dificuldades
dos professores interferem no processo de ensino e aprendizagem de
conhecimentos cientificos, apontando a necessidade de superacdo das

mesmas.
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2. O Trabalho Docente e 0 Ensino de Biologia

O papel do professor na sociedade moderna esta sendo redefinido.
Gasparini, Barreto, Assungcdo (2005); Martins (2005); Tardif (2007); Rezende
(2002); Teixeira (2001) mostram que o que se espera do professor hoje vai
além da mediacdo do processo de conhecimento e da sala de aula, cabendo-
lhe fazer a ligacdo entre escola e comunidade; participar da gestdo e do
planejamento escolar (0 que significa maior quantidade de trabalho, além do
que ele ja possui) e buscar formas de requalificacdo, 0 que gera um aumento

nao reconhecido e ndo remunerado da jornada de trabalho.

A reestruturacdo do trabalho docente relaciona-se aos movimentos de
reforma que ocorreram nos paises da América Latina nos anos de 1990, que
demarcaram uma nova regulacdo das politicas educacionais e trouxeram

consequéncias significativas na organizacéo e gestao escolar.
De acordo com Oliveira (2004),

O trabalho docente ndo é definido mais apenas como atividade em
sala de aula, ele agora compreende a gestdo da escola no que se
refere & dedicacdo dos professores ao planejamento, a elaboracao de
projetos, a discusséo coletiva do curriculo e da avaliacdo. O trabalho
docente amplia 0 seu ambito de compreensao e, conseqiientemente,
as analises a seu respeito tendem a se complexificar (OLIVEIRA,
2004, p.1132).

O eixo do trabalho docente € o processo de ensino e aprendizagem.
Trata-se de um trabalho interativo, cujo objeto € o ser humano. Além de
individual € também social, pois as influéncias e experiéncias individuais e
sociais repercutem na sala de aula, provocando diferentes reacbes no
professor e nos alunos. Por ser um trabalho interativo, exige um envolvimento
pessoal do professor para despertar o interesse e participacdo dos alunos, de
modo a evitar desvios na aula. Além disso, ha a dimenséo ética do trabalho
docente envolvendo questdes como direitos, relacdes de poder, juizos de valor,

escolhas, interesses, entre outros (PASSOS, 2002).
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De acordo com Cunha (2006),

[...] a funcdo do ensino é a de facilitar a construg@o de conhecimentos
pelo aprendiz, por meio do levantamento de problemas e da busca de
solugbes para estes. Para que isto ocorra, 0 professor precisa criar
um ambiente onde os alunos possam refletir sobre suas dividas, que
eles possam participar de pesquisas e que sejam estimulados a
querer aprender. Assim, o ensino pode ser compreendido como
pratica social, processo de transmissédo de conhecimentos, que exige
apreensdo da realidade e que se articula a aprendizagem. Ja a
aprendizagem pode ser compreendida como processo interno de
apropriacdo de conhecimentos (CUNHA, 2006, p.24).

Para uma aprendizagem eficaz, o aluno deve interpretar, problematizar,
compreender e construir conhecimento, porém, isso sé € possivel se o aluno
participar ativamente em sala de aula. Por meio de uma participagao ativa, ele
reflete, critica e pode confrontar conceitos e, através das contradicoes,

ressignificar um novo conhecimento (FIALHO, 2013).

Para que essas condi¢des ocorram em sala de aula, o professor precisa
de um ambiente adequado para realizar o trabalho docente, o que depende
também de outros fatores, que vao desde o contexto da sala de aula até o
contexto mais amplo, de sociedade. Ele necessita de espaco fisico, de
infraestrutura, de planejamento e objetivos, de materiais e recursos didaticos
para ensinar os conteudos, entre outros. Porém percebe-se que nem sempre 0
professor dispde desses elementos para realizar o seu trabalho, sendo as

condicbes existentes, muitas vezes, precarias.

Lepienski (2008) mostra que no caso do ensino de Ciéncias e Biologia,

iSso € ainda mais grave, pois,

Estas disciplinas tratam de assuntos concretos, 0s quais, na absorcéo
cognitiva do aluno, perdem o sentido quando observados somente
perante 0 ponto de \ista tedrico. O devido desenwolvimento cognitivo
gue estas matérias podem oferecer somente tem alicerce se o aluno
tiver contato direto com material biol6gico e/ou experimental. [...]
Consequentemente, 0 processo de desenwvolvimento cognitivo [...] fica
comprometido, j& que ndo ha contato do que se esta aprendendo com
a realidade do mundo. Ferramentas audiovisuais, digitais,
laboratoriais e empiricas, por exemplo, sdo praticamente
desconsideradas da pratica docente; com excecdo de alguns
professores que, para tanto, dispendem grande esforco pessoal.
(LEPIENSKI, 2008, p.4).
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Assim, percebe-se a importancia de diversos recursos, como
laboratérios, modelos visuais, experiéncias, entre outros, para a aquisicdo e
compreensdo do conhecimento cientifico por parte do aluno. Para tanto, é
necessario um grande investimento por parte do poder publico para garantir os
meios necessarios para o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem de conteudos cientificos.

Dois outros fatores relacionam-se diretamente ao trabalho docente: a
remuneracao e a jornada de trabalho, sendo que
A baixa remuneracéo leva o professor a um aumento de sua jornada
de trabalho, que, por sua vez, certamente diminui a qualidade de sua
producdo e atuacdo pedagdgica: ndo ha como preparar boas aulas,
corrigir os trabalhos e inwestir em sua prépria formacéo, pois néo
existe tempo habil para isso, em funcdo do acUmulo de trabalho.
Junte-se a isso dois fatores de ordem material: a precariedade do
espaco escolar e a falta de material pedagogico (livvos, laboratérios,

computadores, entre outros elementos imprescindiveis a um bom
aprendizado) (MARTINS, 2005, p. 55).

A desvalorizacdo do professor pode ser percebida na sua baixa

remuneracao, que o obriga a assumir uma carga horaria grande de aulas.

Outro fator a ser considerado é que o professor passa por varias
diferentes fases em sua carreira, desde a entrada no mercado de trabalho até a
aposentadoria. De acordo com Castro (2010)

[...] o desenwlvimento de uma carreira € uma experiéncia cumulativa,
individual e com diferentes interfaces, onde os niveis de autonomia e
responsabilidade profissional crescem na medida em que a pessoa

avanca nos estudos e/ou adquire novas experiéncias (CASTRO,
2010, p.1).

O ciclo profissional esta ligado ao ciclo da vida desse docente e muitos
aspectos marcam e influenciam esses ciclos, como por exemplo, as
caracteristicas individuais, as oportunidades, os lugares, o mercado de
trabalho, o cenério politico, entre outros. Huberman (1995) estudou os ciclos
profissionais e aponta a existéncia de cinco ciclos na vida profissional dos

professores, sendo a referéncia os anos de experiéncia desse docente.

O primeiro ciclo refere-se ao inicio da carreira e compreende 0s trés

primeiros anos, marcado pela entrada e contatos iniciais com a profissao, é a
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fase da descoberta e, das primeiras opc¢des profissionais. Em seguida é a fase
da estabilizacdo, entre 4 e 6 anos de exercicio, caracterizada pela
consolidacdo das habilidades, pela autonomia, na consolidagcdo da pratica
pedagogica, aléem de ser uma fase importante para a construcdo da identidade
profissional. A fase seguinte é a fase da diversificacdo e experimentacdo e
ocorre entre 7 e 25 anos, na qual ocorre a busca pela atualizacdo e melhores
expectativas profissionais, muitas vezes olhando para novos ramos da carreira
e a cargos mais valorizados e mais bem remunerados do que a docéncia.
Nessa fase, devido aos desafios enfrentados, as condi¢cbes de trabalho, o
balanco do percurso profissional, o professor € marcado por incertezas e
momentos de crise que culminam na fase de questionamento. Vale ressaltar
gue ndo sdo todos os professores que passam por essa fase. A proxima fase é
o distanciamento afetivo e ocorre por volta dos 25-35 anos. Compreende a
procura de uma situacdo profissional estavel. E uma fase de serenidade, na
qual os professores tornam-se menos wulneraveis a avaliacdo dos outros e,
assim, reduzem a distancia que separa 0s objetivos do inicio da carreira ao que
ja alcancaram. A Ultima fase é a preparacdo para a aposentadoria, por volta de
35-40 anos de profissdo. Nessa fase, o professor recua a interiorizacdo e
libertacdo progressiva, destinando mais tempo para ele proprio e refletindo
sobre as pressdes sociais e profissionais que sofreu durante sua vida. Vale
ressaltar que essas fases nao sdo regras, podem ou ndo ocorrer e a sequéncia
em que ocorrem podem se dar de diversas formas, visto as diferengcas que
existem entre o0s profissionais, sua formacdo e campo de atuacao
(HUBERMAN, 1995).

Assume-se, neste estudo, a perspectiva do trabalho docente como
extremamente complexo, entendendo-se que o trabalho docente em Biologia
tem por finalidade possibilitar a compreensdo pelo aluno de contetudos
biolégicos, o que requer o estabelecimento de relacbes entre eles e com outros
conhecimentos e a construcdo de uma visdo mais ampla das questdes

cientfficas.
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Segundo Santos et al. (2011), historicamente, o ensino de Ciéncias
evoluiu de acordo com as circunstancias e época, acompanhando assim o
desenvolvimento da sociedade. A produgdo do conhecimento cientifico esti
relacionada a vida das pessoas, portanto, pensar o ensino das ciéncias implica
vinculd-lo ao cotidiano da vida do aluno, dando sentido ao processo educativo

e aquilo que o aluno esta ouvindo.

De acordo com Moura et al. (2013), os conhecimentos cientificos e
tecnolégicos devem fazer parte da formacéo do cidaddo, uma vez que eles sao
debatidos na sociedade. E nesse cenario, que a escola se torna o ambiente
principal para a partilha e producdo do conhecimento, bem como para a
formacdo do cidad&o critico. Dessa forma, o ensino de Biologia deve permitir
ao educando desenvolver habilidades e competéncias para compreender,
organizar, julgar e reelaborar o conhecimento dessa forma procurando

promover beneficios para a sociedade.

De acordo com Silva (2003 apud MOURA et al, 2013) os alunos devem
ir a escola adquirir habilidades que os capacitem ter os conhecimentos
necessarios, para compreender a realidade, sendo capazes de reformular
constantemente 0s conhecimentos adquiridos, atualizando-se sempre que
perceberem a necessidade disso; tendo a consciéncia de que as ciéncias
progridem e as verdades de hoje poderdo nao ser as verdades de amanha.
Portanto, aprender o conhecimento biolégico permite que os alunos
compreendam o mundo em que vivem, suas interagdes e saibam assim tomar
decisdes que influem na vida em sociedade, com base nos fatos e nos

conhecimentos cientificos historicamente construidos pelo homem.

Segundo Krasilchik (2011, p.02), “a Biologia pode ser uma das
disciplinas mais relevantes e merecedoras da atengédo dos alunos ou uma das
mais insignificantes, dependendo do que for ensinado e da maneira como isso
for feito”. E necessario que o/a professor/a considere as seguintes questdes:

Por que ensinar? O que ensinar? E como ensinar?
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7

Uma questdao fundamental no processo de ensino € a relagdo entre
objetivo-conteudo-método. Os métodos ndo sao interdependentes dos
objetivos e conteldos, sendo que o contetdo ndo € matéria em si, mas matéria
de ensino que foi selecionada e preparada pedagdgica e didaticamente para

gue os alunos a assimilem.

Para Libaneo (1991), ndo basta apenas transmitir a matéria levando em
conta os conhecimentos prévios dos alunos, € preciso considerar que a matéria
de ensino estd determinada por aspectos politico-pedagdgicos, logicos e
psicolégicos, o que significa considerar a relacdo de subordinagcdo dos métodos

aos objetivos gerais e especificos. Para ele,

A relacdo entre objetivo-contelddo-método tem como caracteristica a
mutua interdependéncia. O método de ensino é determinado pela
relacdo objetivo-contelido, mas pode também influir na determinacédo
de objetivos e conteudos. Com efeito, a matéria de ensino é o
elemento de referéncia para a elaboracdo dos objetivos especificos
que, uma vez definidos, orientam a articulagdo dos conteldos e
métodos, tendo em \ista a atividade de estudo dos alunos. Por sua
vez, 0os métodos, a medida que expressam formas de transmissédo e
assimilagdo de determinadas matérias, atuam na selecédo de objetivos
e conteidos (LIBANEO, 1991, p.154).

Dessa forma, a relagdo objetivo-conteddo-método constitui uma linha
fundamental para compreender o processo didatico, onde o0s objetivos
explicitam propositos pedagogicos planejados e intencionais do ensino; 0s
contetdos sdo a base informativa para alcancar os objetivos e determinar os
métodos e, por fim, os métodos, compdem as formas didaticas e meios
organizativos do ensino que permitem a assimilacdo do conteudo, atingindo o
objetivo proposto (LIBANEO, 1991).

O professor deve ter bem claro seu objetivo, 0 que quer desenvolver
com o aluno e o que pretende alcancar durante o processo pedagdgico do
ensino daquele determinado conteudo. Para alcancar um determinado objetivo,
o professor precisa saber a melhor forma de trabalhar esse assunto, de torna-lo
significativo para o aluno e guais ferramentas irdo ajuda-lo. Portanto, esses trés
fatores devem ser pensados juntos. Para ensinar, o professor precisa organizar
e planejar sua acgédo, encontrando os meios adequados para desenvolver o

conteudo.
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Krasilchik (2011), Marandino et al., (2009), Delizoicov, Angotti (2000)
afirmam que conteudo e metodologia estdo intimamente relacionados. Assim,

ao definir o contelido a ser desenvolvido, é necessario decidir “o como fazer”.

O professor pode comecar selecionando a modalidade didatica que
melhor atende o ensino daquele conteido, como por exemplo, aula expositiva,
discussdes, demonstracbes, aulas praticas, excursdes, projetos, mapas
conceituais, midia, entre outros. Ele deve ter bem claro as caracteristicas da
turma, o tempo que dispfe para a atividade, os recursos disponiveis, 0s
possiveis contratempos, entre outros. Assim, dependendo das necessidades
da préatica docente, das condi¢cdes da escola e do interesse dos seus alunos,
ele ir4 escolher qual modelo didatico melhor atende aquela situacdo de ensino
(ROSSASI, POLINARSKI, 2008). Dessa forma, entende-se que ndo ha uma

Unica maneira possivel de abordagem de um contetdo.

A Didatica oferece um conjunto de conhecimentos que auxiliam o
professor a refletir sobre os problemas do ensino, além de dar ferramentas
para que ele perceba o que favorece ou ndo o0 processo de ensino e
aprendizagem e assim possa adequar sua pratica com 0s objetivos que se
propds (BASTOS, 2009).

Segundo Carvalho (2009, p.41), “A didatica das ciéncias, em particular a
da Biologia, interessa-se pelos processos de transmissdo e apropriacao dos
saberes  cientificos, recorrendo  necessariamente as  abordagens

epistemoldgicas e historicas dos conteudos cientificos e dos objetivos sociais”.

Segundo Carvalho (2009), os conhecimentos cientificos referem-se a
informacdo proveniente da comunidade cientifica, mas também aos
conhecimentos que cada um tem, sejam eles proximos ou afastados desse
conhecimento cientifico. A capacidade de aquisicao do conhecimento efetua-se
em funcdo de dois outros fatores, valores e praticas sociais. Os valores
referem-se as crencas e valores pessoais que podem influenciar no ensino e
aprendizagem dos contetdos e as praticas sociais, corresponde aquilo que se

espera daquele conhecimento em prol daquela sociedade.
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No momento do planejamento da aula, o professor deve ter essas

premissas como uma base onde planejar e executar seu trabalho.

Embora o professor tenha diversas opc¢bes para planejar, organizar e
realizar uma aula destaca-se para analise, neste estudo, um dos elementos

que interfere nesse trabalho: os conteudos.

De acordo com pesquisas de Teixeira (2001), Silva e Frenedozo (2009),
Meglhioratti et al., (2009), Carvalho, Nunes-Neto e El-Hani (2011), os docentes
identificam dificuldades para trabalhar com o conteddo programatico
classicamente adotado para a disciplina, pois ele € extenso e o professor fica
sem saber se cumpre a programacdo com uma abordagem que pouco se
aprofunda nos temas desenvolvidos, ou se seleciona 0s segmentos mais
relevantes e realiza um aprofundamento desejavel, para que a aprendizagem

seja significativa para o alunado.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998)
as escolas devem construir o curriculo baseado no dominio da competéncia e
ndo no acumulo de informacgdes, enfatizando que o que se ensina deve estar
vinculado com os diversos contextos de vida do aluno, dessa forma,

capacitando-o para realizar o exercicio de cidadania dentro do contexto social.

De acordo com Silva e Frenedozo (2009, p.3), “um grande desafio do
professor é transformar um conhecimento cientiffico em um contetdo didatico”.
Teorias complexas, para que ndo percam suas propriedades e caracteristicas,
precisam ser transformadas para serem assimiladas pelos alunos. Desse
modo, “a transposig¢ao didatica pode ser concebida como um conjunto de agdes

transformadoras que tornam um saber sabio em saber ensinavel’.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), o professor deve incorporar
elementos da ciéncia contemporanea, como um instrumento capaz de propiciar
aos alunos uma visdo de mundo atualizada, para que o aluno possa ser visto
como um futuro pesquisador, no sentido do desenvolvimento de uma postura

social critica e especulativa dentro e fora da sala de aula.
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Cachapuz et al., (2005) mostram a necessidade de ir além da habitual
transmissdo de conhecimentos cientificos, de incluir uma aproximacdo a
natureza da ciéncia e a pratica cientifica e, sobretudo, de enfatizar as relacdes
ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente, de modo a favorecer a participacao

dos cidadaos na tomada fundamentada de decisdes.

Gagliardi (1986 apud CARVALHO, NUNES-NETO, EL-HANI, 2011)
apresenta uma proposta interessante, para o ensino de Biologia. Ele defende a
importancia dos conceitos estruturantes para uma aprendizagem bem
sucedida. Seu ponto de partida é a perspectiva construtivista e segundo ele

[...] a construcdo de tais conceitos por parte do individuo modifica seu
sistema cognitivo, tornando-o capaz de adquirir novos conhecimentos
de modo mais eficiente e, mais do que isso, transformando os

conhecimentos adquiridos anteriormente (GAGLIARDI, 1986 apud
CARVALHO, NUNES-NETO, EL-HANI, 2011, p.3).

Carvalho, Nunes-Neto e El-Hani (2011) reforcam que

[...] esses conceitos podem levar os estudantes a uma transformacéo
cognitiva que fornece bases para sua aprendizagem futura, bem
como para a ressignificacdo do que ja aprendeu, uma vez que o que
ele aprendeu e o que ele esta aprendendo passam a formar uma
estrutura coerente, organizada em torno dos conceitos estruturantes,
em vez de ser apenas um amalgama de idéias memorizadas que,
aparentemente, ndo possuem muito sentido (CARVALHO, NUNES-
NETO, EL-HANI, 2011, p.4).

Assim, percebe-se que esses conceitos estruturantes sdao uma boa
alternativa de trabalho dos contetdos biol6gicos, pois serdao construidos pelo
proprio estudante que dard muito mais sentido e significado para ele do que se
ficar apenas na aprendizagem memoristica de nomes e processos. Dessa
forma, € preciso reavaliar o curriculo, bem como os contetdos presentes, para

gue de fato o ensino contribua para uma formacéao cientifica do aluno.

Contextualizar o conhecimento ndo é uma tarefa facil. De acordo com

Teixeira (2001),

Quando se pensa na questdo da contextualizacdo, é preciso
reconhecer que nem sempre €& facil conseguir concretiza-la,
sobretudo, quando se trata de algumas teméticas especificas [...]. Por
exemplo, alguns tépicos de citologia, fisiologia animal e wvegetal
abarcam conhecimentos tdo especificos que, realmente é
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problematico estabelecer conexdes com a realidade mais ampla. [...]
Quando se faz a abordagem desses temas [...], realmente é notorio
gue a questdo da contextualizagdo fica colocada de lado. Serd que
nesses casos, nao estamos tentando introduzir um conjunto de
informacdes in6cuas que na werdade, s6 servem como ornamento
cultural, conhecimentos desprovidos de valor significativo para o0s
aprendizes? (TEIXEIRA, 2001, p.5).

Segundo o autor, esse € um questionamento plausivel por dois fatores:
ha conhecimentos muito especificos e seriam mais Gteis nas maos dos
especialistas da area e, na maioria das vezes, o0 aluno utiliza esses
conhecimentos apenas em decorréncia das avaliagbes e os detalhes séo

perdidos pela memdéria, com o passar do tempo.

Para Selles e Ferreira (2005) os conhecimentos biologicos, na escola,
devem possibilitar o entendimento sobre fenbmenos biolégicos, seres vivos,
produtos cientificos e recursos tecnolégicos e o posicionamento frente as
questdes atuais, sendo uma “ciéncia da vida” e “do vivo”, reunindo
conhecimentos elaborados historicamente e necessidades pessoais e sociais

dos estudantes e da sociedade.

Entende-se que para que essa perspectiva ocorra de uma maneira
eficiente em sala de aula, o professor deve elaborar atividades e situacoes
praticas que desafiem os conhecimentos prévios dos alunos e os estimulem a

reorganizar e desenvolver novas teorias sobre o assunto (DRIVER et al., 1999).

Segundo Driver et al. (1999):

As entidades e ideias cientificas, que sdo construidas, validadas e
comunicadas através das instituicdes culturais da ciéncia, dificilmente
serdo descobertas pelos individuos por meio de sua prépria
investigacdo empirica; aprender ciéncias, portanto, enwlvwe ser
iniciado nas ideias e praticas da comunidade cientifica e tornar essas
ideias e préticas significativas no nivel individual. O papel do
professor de ciéncias, mais do que organizar o processo pelo qual os
individuos geram significados sobre o mundo natural, € o de atuar
como mediador entre o conhecimento cientifico e os aprendizes,
ajudando-os a conferir sentido pessoal a maneira como as asser¢gdes
do conhecimento sdo geradas e validadas (DRIVER et al., 1999, p.
32).

O professor deve fugir de receitas prontas e conceitos simplérios, deve

buscar sempre novas alternativas e, principalmente, perceber seu papel de
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agente transformador, devendo estimular e ajudar seus alunos mediante suas
especificidades, a desenvolverem o pensamento critico, questionar e buscar

solugBes para a realidade na qual estéo inseridos (SILVA, BASTOS, 2012).
Segundo Rossasi e Polinarski (2008),

[...] o trabalho docente, exige a pesquisa investigativa, ja que se
trabalha diretamente com o conhecimento cientifico. Na Biologia, por
exemplo, o conhecimento cientifico se caracteriza por uma estrutura
sistematica, na qual predomina o nivel descritivo. Com certa
frequéncia, os conteldos s&o trabalhados de forma desvinculada da
realidade, dos aspectos histéricos e das questdes sociais. O reflexo
desta prética pedagdgica, nos educandos é apenas a memorizacao
dos contetdos. Os educandos fazem o papel de ouvintes,
comprovando a ndo ocorréncia de um aprendizado interativo
(ROSSASI, POLINARSKI, 2008, p. 5).

Por isso, os conteludos biolégicos devem propiciar que os alunos
compreendam 0s conceitos e sejam capazes de relaciona-los, bem como de
propor solugcbes para as dificuldades encontradas no cotidiano da sociedade.
Se o0 aluno apenas memorizar essas informagdes, provavelmente, logo elas
serdo perdidas. E necessario que haja uma aprendizagem que permita que
esse aluno veja e interprete a sociedade com um olhar critico e cientifico e para
isso o professor deve ter o dominio do conhecimento, além de saber como
transmitir esse conhecimento ao aluno, por meio de estratégias de ensino que

promovam a aprendizagem dos conceitos cientificos.

Assim, percebe-se que o trabalho docente do professor de Biologia &
algo extremamente complexo, envolvendo questbes relativas ao objetivo, ao
contetudo e a metodologia de ensino, a remuneracao, a jornada e as condicfes
de trabalho, entre outras, muitas vezes independentes do controle do

professor.

De acordo com Campos (2009, p.260), “o ensino de Biologia ndo pode
ser compreendido como uma atividade simples, que exige apenas dominio de
conhecimentos bioldgicos, conhecimento sobre técnicas de ensino e disposicao
do professor”. O ensino de Biologia € algo complexo e a partir dessas
consideracfes, analisa-se a relacdo do professor com os contetdos de ensino
na Biologia.
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3. O Professor e o Dominio do Contetudo Bioldgico

A capacidade de ensinar um determinado conteudo requer um
conhecimento profundo, flexivel e qualificado do contetdo disciplinar, além da
capacidade de gerar representacdes e reflexdes sobre esse conhecimento. A
docéncia se inicia quando o docente reflete sobre o que deve ser aprendido e
como sera apreendido pelos estudantes (SHULMAN, 2004).

De acordo com Villani e Pacca (1997 apud CUNHA, 2006), o dominio do
conhecimento cientifico pelo professor, ou seja, a competéncia disciplinar e a
habilidade didatica interferem na elaboracdo e execugcdo de um planejamento

didatico.

Segundo Cunha (2006), a competéncia do professor compde-se numa
soma equilibrada entre o contetdo especifico da disciplina e do conhecimento
pedagodgico do processo de aprendizagem, porém esses saberes serdo
construidos a partir das concepg¢des de Ciéncia, conhecimento, educacéo e

aprendizagem que esse professor tiver.

Com relagdo ao dominio de conhecimento cientifico por parte do
professor, Villani e Pacca (1997 apud CUNHA, 2006, p.12) consideram

importante que o professor:

¢ Reconheca as variaveis e as relacdes presentes na analise de um dado
fendmeno;

e Compreenda a diferenca entre a estrutura légica do conhecimento
cientifico e a organizacéo historica de sua producao;

e Saiba distinguir conhecimento cientifico de senso comum;

¢ Identifique nas questdes propostas pelos alunos, incompatibilidades com
o conhecimento disciplinar, mostrando onde elas séo utilizadas;

e Selecione ou produza problemas, experimentos, materiais que
promovam conflitos cognitivos entre o conhecimento cientifico e o senso

comum do aluno;
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e Elabore exemplos, analogias e imagens que facilitem que o aluno se

aproprie do conhecimento cientifico.

b

Com relacdo a habilidade didéatica, os autores afirmam que esta

capacidade € manifestada quando o professor:

e Define as metas que devem ser atingidas em cada aula;

e Elabora uma representacdo dos conhecimentos prévios dominado
pelo aluno;

e Planeja sua aula seguindo uma sequéncia de atividades coerentes
com a capacidade do aluno e com a meta que quer se atingir;

e Faz com que os alunos déem significado a experiéncia didatica;

e Conduz suas aulas, adaptando o planejamento as respostas dos

alunos.

Portanto, percebe-se que o professor deve ter o dominio do
conhecimento especifico de modo a compreender as relaces existentes entre
ele e outros conhecimentos, rompendo com visdes espontaneas e simplistas e

consolidando o saber cientifico.

Considerando o dominio do conhecimento bioldégico e pedagdgico do
professor, muitos pesquisadores procuram compreender as bases do
conhecimento do profissional docente a partir de diversas orientacdes tedrico-
metodoldgicas, buscando entender como esse professor aprende e
consequentemente ensina. Dentre esses pesquisadores, Shulman, Tardif e
Gauthier identificaram conhecimentos ou saberes docentes que um professor

desenvolve na sua formacéo inicial e na sua formacao continuada.

Shulman apresenta o0s conhecimentos profissionais. Criticando 0s
programas educacionais que ndo levam em conta o aspecto cognitivo do
professor, ele passou a questionar como um professor, detentor do
conhecimento (conteudo), consegue transpor de uma maneira eficaz aos seus
alunos, buscando entender o processo cognitivo dos professores e dando

importancia ao pensamento do professor (MIZUKAMI, 2004).
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Shulman, que na década de 1980 percebeu que dentre as varias
pesquisas realizadas até entdo, como, por exemplo, processo-produto e
pensamento do professor, ainda existia um “paradigma perdido” no estudo do
ensino: o0 conteudo, 0 que era ensinado nos diferentes componentes

curriculares.

Segundo Shulman, as pesquisas até entdo nao investigavam

(...) como o conteldo especifico de uma area do conhecimento era
transformado a partir do conhecimento que o professor tinha em
conteldo de ensino. Tampouco perguntaram como formulacdes
particulares do conteldo se relacionavam com o que os estudantes
passaram a conhecer ou a aprender de forma equivocada
(SHULMAN, 1986, p. 6).

Assim, surge a questdo: o que um professor necessita saber para ser
professor? O que um professor de Biologia, por exemplo, deve saber de forma
a ingressar na profissdo com um repertério minimo que lhe possibilite novas

construcdes e novos conhecimentos? (SHULMAN, 1986).

Tentando responder a questdao "O que o professor necessita saber para
ser professor?”, Shulman elaborou o modelo conhecido como Knowledge base,
composto por sete categorias que deviam fazer parte do conhecimento base do
professor, sdo elas: Conhecimento de conteudo especifico; Conhecimento
pedagogico geral; Conhecimento do curriculo; Conhecimento pedagogico do
conteudo; Conhecimento dos alunos; Conhecimento dos contextos
educacionais; Conhecimento dos fins, propésitos e valores educacionais.
Essas categorias foram agrupadas em trés grandes grupos: Conhecimento do
conteudo especifico da matéria, Conhecimento pedagdgico da matéria e
Conhecimento curricular (MIZUKAMI, 2004).

As caracteristicas dessas categorias segundo Shulman (1987 apud
MIZUKAMI 2004) sao:

Conhecimento do conteudo especifico da matéria
e Sao os contetdos especificos que o professor leciona;
e Com a compreensdo de fatos, conceitos, processos, procedimentos,

entre outros;
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Leva em consideracdo como funciona a organizagdo cognitiva do
professor ao preparar os conteudos especificos de forma eficaz para
gue o aluno compreenda,;

Considera como 0s novos conhecimentos sdo inseridos e aceitos na
sociedade;

O professor deve aprender os conceitos sob a luz do método
investigativo;

O professor deve possuir uma compreensdo minima da matéria
especifica a ser ensinada levando em consideracdo o contexto em que
vai leciona-la;

O professor deve ter o conhecimento de como transformar esse
conhecimento, considerando os objetivos do ensino, de modo a
promover a aprendizagem do aluno;

O dominio do conhecimento € necessario, mas nao suficiente; nao

garante que o conhecimento seja ensinado e aprendido com eficiéncia.

Conhecimento pedagdgico geral

Vai além de uma éarea especifica;

Inclui os conhecimentos relacionados ao processo de ensinar e
aprender;

Conhecimento das caracteristicas cognitivas e desenvolvimentais da
aprendizagem do aluno;

Conhecimentos dos contextos educacionais, tanto em nivel de sala de
aula, quanto em nivel de comunidade escolar;

Conhecimento interdisciplinar de conteidos que podem auxiliar a
aprendizagem dos alunos na aquisi¢cao dos conceitos especificos;
Conhecimento do curriculo;

Conhecimento de materiais destinados ao ensino dos conteudos

especificos.
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Conhecimento pedagdgico do conteudo

E um conhecimento de fundamental importancia nos processos de
aprendizagem da docéncia,;

E um conhecimento especifico da docéncia;

Inclui compreender o que significa ensinar um tema de uma disciplina
especifica, bem como o0s principios e métodos necessarios
(representacdes, analogias, ilustracdes, exemplos, demonstracdes, etc.);
Inclui os aspectos do contetdo mais importantes para serem estudados;

A compreensdo do que torna a aprendizagem de topicos especificos
facil ou dificil;

As concepgbes e pré-concepcbes que estudantes trazem para as
situacdes de aprendizagem;

E o conhecimento construido constantemente pelo professor ao ensinar
a matéria, sendo enriquecido e melhorado quando se somam aos outros
conhecimentos apontados na base;

Esse conhecimento cresce quando os professores transformam o
conhecimento do conteudo especifico considerando propositos de
ensino;

E o Unico conhecimento que permite uma relacdo de protagonismo do
professor, pois é de sua autoria,;

E aprendido no exercicio profissional, mas ndo dispensa outros tipos de
conhecimentos que o professor adquire via cursos, programas, estudos

de teorias, etc.

Shulman (1987) diz que o professor deveria possuir uma compreensao

minima e basica da matéria a ser ensinada de forma a tornar possivel o ensino

e a aprendizagem dos alunos, além de um bom conhecimento das

possibilidades de representacdo da matéria considerando aspectos particulares

dos contextos em que leciona, do publico que frequenta sua escola e suas

classes. Embora importante e necessario, o conhecimento e o dominio do

contetudo especifico ndo garantem que o mesmo seja ensinado e aprendido

com Sucesso.
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Para o autor (SHULMAN, 1986), o professor deve ter dominio ndo s6 do
conhecimento do conteddo em si, mas também do conhecimento curricular do
conteudo e do conhecimento pedagdégico do conteudo, de forma a conseguir
realizar um bom planejamento de suas aulas, com metodologias e materiais

adequados que proporcionem uma aprendizagem significativa.

Ja Tardif (2005) classifica os saberes docentes em quatro grandes
categorias: Disciplinar, Curricular, Pedagdgico e Experiencial. Os Saberes
Disciplinares sdo produzidos pela Ciéncia e pela sociedade, e se apresentam
organizados em disciplinas nos centro de educagéo. Os Saberes Curriculares
sdo o0s objetivos, conteudos e métodos utilizados pelas instituices escolares, e
apresentam-se na forma de curriculo escolar, orientando o professor na sua
pratica profissional. JA os Saberes Pedagdgicos estdo relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem. Por fim o Saber Disciplinar corresponde
as disciplinas que reinem o conhecimento produzido em cada area da ciéncia

e que serao transmitidos ao aluno.

Gauthier et al. (1998) identifica seis grupos de saberes profissionais: 0s
disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacédo, da tradicdo pedagogica,
experienciais e da acdo pedagodgica. O Saber disciplinar corresponde aos
conhecimentos produzidos pelos cientistas e pesquisadores, apresentados na
forma de disciplinas em cursos de formacgéo. O Saber curricular diz respeito as
estruturas que dao a conformacdo escolar, como por exemplo, o
funcionamento do organismo escolar, o planejamento, a avaliacdo, entre

outros.

O Saber da ciéncia da educacgédo tem como fundamento "a maneira de o
professor existir profissionalmente” (GAUTHIER et al. 1998, p. 32), portanto,
trata-se dos conhecimentos ligados a sua profisséo, saber o que é um conselho
escolar, a jornada de trabalho, sindicatos, direitos e deveres, etc. O Saber da
tradicdo pedagdgica é a tradicdo nos modelos de ensino que todos carregam

antes mesmo da sua formacao inicial na graduacao.
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O Saber experiencial se refere aos habitos e a experiéncia préatica vivida
pelo professor na sala de aula, por meio de tentativa e erro, o professor vai
descobrindo quais as melhores ac¢des. Por fim, o Saber da acdo pedagogica
consiste no saber experiencial que se torna publico e é aprovado pela

academia cientifica.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) também indicam oito necessidades
formativas do professor de Ciéncias. E importante que o professor conheca a
matéria a ser ensinada, pois uma deficiéncia com relacdo ao conteudo
especifico pode trazer dificudades para que o professor tenha ideias
inovadoras no ensino. Mas além do dominio do conteddo especifico o

professor também deve:

Conhecer os problemas que originaram a construgcdo dos
conhecimentos cientificos; Conhecer quais foram as dificuldades e
obstaculos epistemolégicos; Conhecer as orientagBes metodoldgicas
empregadas na constru¢cdo dos conhecimentos (critérios de validagédo
e aceitacdo das teorias cientificas); Conhecer as interacdes
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade; Ter o} conhecimento dos
desenwolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas; Saber
selecionar contetdos adequados que déem uma visdo correta da
Ciéncia e que sejam acessivweis aos alunos; Estar preparado para
aprofundar os conhecimentos e adquirir outros nows (CARVALHO e
GIL-PEREZ, 2011, p. 23).

Também ¢é importante que o professor conhegca e questione o
pensamento espontaneo, pois dependendo de sua experiéncia positiva ou
negativa enquanto aluno, ele pode reproduzi-la na sua pratica. A falta de critica
e embasamento tedrico sobre sua acdo acaba por limita-lo. Dessa forma o

professor deve:

Questionar a visdo simplista do que é a Ciéncia e o trabalho
cientifico; Questionar a reducdo habitual do aprendizado das Ciéncias
a certos conhecimentos e (se muito) a algumas destrezas,
esquecendo aspectos histéricos, sociais etc.; Questionar o carater
"natural" do fracasso generalizado dos alunos e alunas nas disciplinas
cientificas e as expectativas negativas que se derivam; Questionar a
atribuicdo de atitudes negativas em relagdo a Ciéncia e sua
aprendizagem a causas externas (sociais); Questionar o autoritarismo
da organizacdo escolar; Questionar o clima generalizado de
frustracdo associado a atividade docente; Questionar em sintese, a
ideia de que ensinar é facil, bastando alguns conhecimentos
cientificos, experiéncia (senso comum) (CARVALHO e GIL-PEREZ
2011, p. 29).
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Além disso, o professor deve ter conhecimento tedrico sobre
aprendizagem e aprendizagem de Ciéncias, para saber como ocorre esse

processo, sendo necessario:

Reconhecer a existéncia de concepgdes espontaneas (e sua origem);
Saber que os alunos aprendem significativamente construindo
conhecimentos; Saber que o0s conhecimentos s&do respostas a
guestdes (0 que implica aprendizagem a partir de situagdes
problemas); Conhecer o carater social da construgdo de
conhecimentos cientificos e saber organizar a aprendizagem de
forma consequente; Conhecer a importancia que possuem, na
aprendizagem das Ciéncias, na construgcdo dos conhecimentos
cientificos. (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011, p. 34).

A critica fundamentada no ensino habitual busca entender que ha uma
rejeicdo sobre o ensino tradicional, principalmente por parte dos professores
em formacdo, mas na pratica percebe-se que embora o professor critique, ele
reproduz o mesmo modelo de ensino tradicional, sendo a sua critica algo

superficial. Assim para uma critica fundamentada, o professor precisa:

Conhecer as limitagBes dos habituais curriculos enciclopédicos e ao
mesmo tempo reducionista (deixando de lado aspectos histoéricos,
sociais); Conhecer as limitagbes da forma habitual de introduzir
conhecimentos; Conhecer as limitagdes dos trabalhos praticos
habitualmente propostos; Conhecer as limitagdes das formas de
avaliacdo habituais; Conhecer as limitacbes das formas de
organizagdo escolar habituais, muito distantes das que podem
favorecer um trabalho de pesquisa coletio (CARVALHO e GIL-
PEREZ, 2011, p. 42, quadro 5).

O professor também precisa saber preparar atividades, o que na
abordagem construtivista requer: “1- identificacdo das ideias dos alunos; 2-
colocar em questdo as referidas ideias mediante contra-exemplos; 3- invencao
ou introducdo de novos conceitos e 4- utilizagdo das novas ideias em diversos

contextos”. Além disso, deve envolver:

Propor situagdes problematicas; propor aos estudantes o estudo
qualitativo das situagbes problematicas propostas e a tomada de
decisGes para estabelecer problemas precisos; Orientar o tratamento
cientifico dos problemas propostos, o0 que inclui, entre outros
(invencdo de conceitos, elaboracdo de estratégias de resolucdo e
andlise dos resultados); Colocar a manipulagdo reiterada dos nowvos
conhecimentos em uma variedade de situa¢cdes como, por exemplo,
dar énfase ao CTS. (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011, p. 49).
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Ele deve saber dirigir o trabalho dos alunos, ndo devendo ser um mero
transmissor de conhecimento, mas deve tomar as melhores decisbes de modo
a guiar o trabalho e o desenvolvimento do aluno. Carvalho e Gil-Pérez (2011)

elencam sete itens que abordam a questao:

Apresentar adequadamente as atividades a serem realizadas,
tornando possivel aos alunos adquirir uma concepcéo global da tarefa
e 0 interesse pela mesma; Saber dirigir de forma ordenada as
atividades de aprendizagem; Realizar sinteses e reformulagdes que
valorizem as contribuicdes dos alunos e orientem devidamente o
desenwlvimento da tarefa; Facilitar de maneira oportuna a
informagcdo necesséria para que os alunos apreciem a validade de
seu trabalho; Criar um bom clima de funcionamento da aula, sabendo
que uma boa "disciplina" é o resultado de um trabalho interessante e
de um relacionamento correto entre professor e aluno; Contribuir para
estabelecer formas de organizacdo escolar que favorecam
interacBes; Saber agir, como especialista capaz de dirigir o trabalho
de varias equipes de pesquisadores iniciantes (CARVALHO e GIL-
PEREZ, 2011, p. 53).

O professor precisa saber avaliar e para isto necessitara de uma maior
mudanca didatica. Muitas vezes a avaliacdo resulta como punitiva expondo o
fracasso dos alunos, o professor deve entdo permanecer ao lado do aluno,
ajudando-o a progredir na disciplina. Portanto, o professor deve:

Conceber e utilizar avaliagdo como instrumento de aprendizagem que
permita fornecer um feedback adequado para promowver o avango dos
alunos; Ampliar o conceito e a pratica da avaliagdo ao conjunto de
saberes, destrezas e atitudes que interesse contemplar na
aprendizagem de Ciéncias; Introduzir formas de awaliacdo de sua

propria tarefa docente (como instrumento de melhoria do ensino)
(CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011, p. 60).

Utilizar a pesquisa e a inovacao € algo ainda distante, pois ainda existe o
distanciamento entre o professor (executor) e o pesquisador (pensador). Estar
envolvido no processo de pesquisa permite que o professor desenvolva
autocritica e perceba como a pesquisa em Ciéncias se desenvolve e interfere

na sala de aula, por isso, recomenda-se que haja essa aproximacao.

A partir do exposto, defende-se que ha conhecimentos docentes
indispensaveis para o trabalho docente, entre eles sdo destacados: o dominio
do contetdo (biolégico e pedagdgico); conhecer o processo de aprendizagem e

aqguisicao do conhecimento por parte dos alunos; saber passar esse conteldo;
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utilizar diferentes estratégias na pratica docente de modo a favorecer a

compreensao dos conteudos.

De acordo com Diniz et al, (2005), na década de 1990, apos a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996 e a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, do
ponto de vista da educacao cientifica, surgiram novas perspectivas para a

atuacdo e formacado de professores do Ensino Fundamental e Médio.

Na literatura, sdo muitas as pesquisas que procuram compreender, qual
seria 0 papel do professor na sociedade moderna, onde novos quadros teéricos
sdo propostos para definir um novo modelo de formacéo, no qual o saber sobre
0 ensino deixa de ser visto pelo lado técnico e incorpora a dimensdo do
conhecimento construido e assumido a partir de uma pratica critico-reflexiva.
Os estudos também indicam a necessidade de melhor preparar esse
profissionais, visto 0 avanco tecnolégico que influencia diretamente no trabalho
desenvolvido em sala de aula (FREITAS, VILANI, 2002; DINIZ etal., 2005).

Dentre as diversas pesquisas no campo da formacao de professores
(CUNHA, KRASILCHIK, 2000; GOEDERT, DELIZOICOV, ROSA, 2004; DINIZ
et al., 2005; ROCHA, NETO, 2009; CARVALHO, GIL-PEREZ, 2011; SILVA,
BASTOS, 2012) cita-se as que procuram compreender o processo da pratica
pedagogica do professor, seus saberes docentes, sua reflexdo sobre a
realidade educacional, seu processo de atualizacdo frente o avanco do
conhecimento, entre outros; pois, acreditamos que para entender a
complexidade da préatica docente, precisamos também conhecer a realidade do
professor, contada por ele mesmo. Dessa forma podemos ter uma melhor
dimensdo de como acontece o ensino de Biologia e o que interfere nesse

processo.

Dessa forma, as pesquisas acima mostram, que a formacéo continuada
€ essencial, pois é 0 espaco onde o professor podera continuar seus estudos,
se atualizando sobre o conhecimento cientifico; € também um espaco de troca

de experiéncias, onde por meio do dialogo e da partilha do que enfrentam em
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sala de aula, podem encontrar solugdes para minimizar as dificuldades da
transposicdo didatica do conteudo de Biologia para a sala de aula; além de ser

um espaco para refletir sobre sua pratica e como podem melhora-la.

De acordo com Bastos (2009), formar o professor é propiciar condi¢cdes
para que ele construa uma série de conhecimentos sobre diversos aspectos,
como por exemplo, os processos de formacéo; a metodologia de ensino dos
conteudos; procedimentos e atitudes; modelos de ensino; as concepcgdes
alternativas; relacdes interpessoais; entre outros. Esses aspectos serdo o
ponto de partida desse professor, sendo importante que ele amplie, melhore e

reestruture através de futuras aprendizagens.

Segundo Cunha e Krasilchik (2000), a formacgéo continuada proporciona
ao educador uma oportunidade de se atualizar e melhor desenvolver suas
acOes pedagogicas, fazendo com que ele ndo se torne refém, por exemplo, do
livro didatico, passando da condigdo de transmissor do conhecimento para
construtor de novos saberes. Existem hoje diversos cursos de formacéo
profissional, porém a maioria é considerada insuficiente, pois,

A ndo integragdo da Universidade com as Escolas de Ensino
Fundamental e Médio e entre os estudos tedricos e a pratica docente
tém sido apontados por pesquisadores em Educacdo em Ciéncia, no
mundo todo, como algumas das causas, entre outras, desta
ineficiéncia. Um motivo comumente lembrado é a separagdo entre
pesquisadores que pensam e propdem projetos inovadores e
professores, que na condi¢do de consumidores, ndo sdo chamados a
refletir sistematicamente sobre o ensino para modificar o seu

desempenho e para adaptar propostas inovadoras (CUNHA,
KRASILCHIK, 2000, p.2).

Segundo Caldeira (1993 apud CUNHA, KRASILCHIK, 2000) muitos
cursos de formacdo continuada sdo propostos por pessoas de fora da pratica
docente, sendo muito pequena ou quase nula a participacdo dos professores
na elaboracdo e exposicdo do conhecimento. Por isso, ainda € encontrada
resisténcia por parte dos professores aos cursos, uma vez que existe esse
distanciamento entre 0 que 0s professores vivenciam nas acdes de formacéo e

arealidade encontrada dia-a-dia em sala de aula.
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A formagdo continuada, frequentemente é realizada por meio de cursos,
conferéncias, seminarios, em que o0s docentes acabam por desempenhar
apenas o papel de ouvintes, desconhecendo-se que eles tém muito a contribuir
e ndo s a aprender. E necessario que a formacdo do professor se construa no
cotidiano escolar de forma constante e continua e que ele tenha um papel
atuante no processo de formacédo continuada, ndo apenas como espectador
(DINIZ etal., 2005).

Para uma boa formacédo continuada, se faz necessaria a reflexdo do
proprio coletivo, de forma a promover uma melhor andlise da formacédo e do

desenvolvimento profissional dos professores.

Imbernén (2007) apresenta a necessidade de reflexdo sobre os
conceitos de educacdo, formacdo e profissdo que predominam hoje; as
mudancas sociais e as necessidades futuras da nossa sociedade e qual sera o
papel da educacdo nesse contexto; uma analise das instituicbes atuais de
formacdao, inicial e continuada e como essa formacao repercute na pratica real
e no exercicio da profissdo. Deve-se analisar também a situagdo atual do
ensino nas diversas etapas escolares, bem como o curriculo e a organizacao
do conteldo nessas etapas; analisar a situacdo atual da profissdo docente, a
concepcado de um profissional construtor de conhecimento ou reprodutor do
conhecimento, além de redefinir as funcbes e responsabilidades dos

professores, reconsiderando seu trabalho profissional.

Na formacéo continuada voltada para o ensino de Ciéncias, € necessario
que os professores atualizem-se constantemente, “de modo que ndo sO se
mantenham informados sobre o progresso da ciéncia e tecnologia como
também que estejam prontos para discutir o seu significado” (KRASILCHIK,
1996, p.2).

O professor deve saber o conteldo que vai ensinar, mas também deve
sempre se atualizar sobre ele, uma vez que se tratando do ensino de Ciéncias,
nada é estatico e a ciéncia muda constantemente. Além disso, o professor

deve conhecer o processo histérico no qual aquele tema esta inserido, saber
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como se deu sua construcdo, para depois discutir como ela pode ser
transmitida a outro nivel de ensino, para os alunos com outra idade e outras
experiéncias. Este ndo é um trabalho facil, existem muitas falhas e lacunas nos
conhecimentos dos professores, oriundas ndo apenas dos cursos de
Licenciatura, mas também vindas do grande avanco do conhecimento nas
dtimas décadas e da amplitude e diversificacdo dos contetdos. E preciso
colocar a autoformacédo continua como requisito da profissdo docente (CUNHA,
KRASILCHIK, 2000; BONZANINI, BASTOS, 2007).

Segundo Bonzanini e Bastos (2007):

E importante trazer os professores em exercicio para a universidade,
para discussdo de problemas comuns, para aprendizagem de nowvos
conteldos e para atualizacdo permanente, ja que se verificou que a
deficiéncia de conhecimentos por parte do professor influi na
abordagem do contetido, na metodologia que utiliza e no avango
cognitivo dos educandos (BONZANINI, BASTOS, 2007, p.10).

Hoje se faz necessaria a participacdo dos professores na construcdo e
no desenvolvimento dos cursos de formacdo continuada, uma vez que
contribuem com sua experiéncia cotidiana em sala de aula, ou seja, com o
ensino na realidade. A participacdo ativa dos professores nos cursos de
formacdo permite uma melhor andlise de como esta ocorrendo o ensino, suas
dificuldades e facilidades, bem como propostas para melhorias, principalmente
em relacdo ao ensino dos conteudos (TEIXEIRA, 2001; BONZANINI, BASTOS,
2007).

Diniz, Campos e Kilh (2004) apontam que muitos cursos de formacéao
continuada oferecidos pelas universidades desenvolvem projetos que procuram
atingir o professor que esta na sala de aula. Geralmente esse profissional
tende a se distanciar das inovacdes tanto no campo dos conhecimentos dos
conteudos especfificos, quanto dos pedagodgicos, devido principalmente a
exaustiva rotina de trabalho que a maioria desses professores enfrenta. Muitos
adotam a dinamica de trabalho que permite a juncdo da discussdo dos
conteudos especificos e dos pedagdgicos, também abordam os temas

especificos do trabalho de sala de aula, promovendo reflexdes e debates em
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grupo, visando encontrar solugbes para as dificuldades vivenciadas no

cotidiano dos professores.

A perspectiva de integracdo de conteudos especificos, conteudos
pedagodgicos e a realidade da sala de aula tem-se mostrado uma boa opcéo de
trabalho como pode ser percebidos em diversos trabalhos realizados:
Bonzanini e Bastos (2007); Diniz, Campos e Kulh (2004); Diniz et al., (2005);
Santos et al., (2013). Essa perspectiva esta relacionada com o papel social da
escola, que € o de garantir aos estudantes acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos, com a percepc¢do de que a pratica pedagdgica dos
professores da Educacdo Basica exige investimentos para superar
dificuldades, e que o professor tem um papel fundamental na busca de

solugdes para essas dificuldades.

Concorda-se com Salazar (2005) que o docente e a qualidade da
educagao sao fatores intrinsecamente relacionados. Nenhuma reforma da

educacdao tera éxito sem a ativa participacéo do professor na acao educativa.

Por fim, é preciso ouvir o que esse profissional tem a dizer sobre todo o
processo que envolve a educacéo, seja a formacdo, a pratica, o curriculo, as
metodologias, a atuacdo profissional, os fatores sociais, politicos e
econdmicos, dentre outros, pois afinal ele € o profissional que vivencia tudo

iSSO.
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4. Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa. Este tipo de
pesquisa,

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas

ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser

qguantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,

motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a

um espago mais profundo das reagbes, dos processos e dos

fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaweis (MINAYO, 2001, p.21).

Pela perspectiva qualitativa, um fendmeno pode ser mais bem
compreendido no contexto em que esta inserido, a partir de uma analise
integrada. Assim, o pesquisador deve ir a campo buscar compreender o
fendbmeno de estudo a partir da concepcdo das pessoas envolvidas e
considerar os pontos de vista que sdo mais relevantes para a pesquisa
(GODOQY, 1995).

Para Bogdan e Biklen (1994) na pesquisa qualitativa o ambiente natural
é a fonte direta de dados e o pesquisador € o seu principal instrumento, 0s
dados coletados sdo predominantemente descritivos, a preocupagdo com 0O
processo € maior do que com o produto, o significado que as pessoas déo as
coisas é o foco de atencdo do pesquisador e a analise dos dados tende a

seguir um processo indutivo.

Este estudo ndo buscou enumerar ou medir 0S eventos, numa
forma estatistica de andlise dos dados. Seu interesse foi compreender o
fenbmeno de uma forma mais ampla, com dados mais descritivos provenientes
do contato direto do pesquisador com o objeto de estudo, analisando-se a
situacdo, a partir da perspectiva dos participantes sobre a situagcado de estudo
(NEVES, 1996).

No entanto, a dimensdo quantitativa da andlise dos dados foi
considerada, pois, como defendem alguns autores, € possivel e necessario

articular as duas dimensdes — qualitativa e quantitativa.
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Segundo Ribeiro (2000) a perspectiva quali-quantitativa de pesquisa
considera que os dados qualitativos ndo se opdem aos dados quantitativos,
uma vez que essa nova metodologia abre caminhos para emocdes,

sentimentos e interacdes sociais.

Minayo (2001) mostra a relacdo da pesquisa qualitativa com a
guantitativa como uma "triangulacdo de métodos”, surgindo como uma
estratégia de dialogo entre areas diferentes, de modo a favorecer a relacdo
entre teoria e pratica, sob diversos pontos de vista, permitindo a combinacéo
de mudltiplas estratégias de pesquisa, abrangendo as dimensdes qualitativas e

guantitativas do objeto.

Dessa forma, na utilizacdo de qualgquer metodologia deve-se levar em
consideracdo a disponibilidade dos recursos materiais, do tempo e do préprio

pesquisador, além do objetivo que se pretende alcancar (MINAYO, 2001).

4.1 Locais e Participantes da Pesquisa

Em funcdo dos objetivos da pesquisa, a escolha das instituicdes pautou-
se por dois critérios: escolas publicas que ofereciam Ensino Médio e que

tinham professores de Biologia com cargo efetivo.

Inicialmente, foi solicitado a Diretoria de Ensino, por meio de oficio,
autorizacdo para realizar a pesquisa nas escolas. Uma vez aprovada, realizou-
se consulta ao endereco eletrénico da Diretoria de Ensino de uma regidao do
interior do estado de S&o Paulo, para obtencdo dos enderecos e dos telefones

de contato das instituicdes, bem como a modalidade de ensino que ofereciam.

Em seguida, a pesquisadora entrou em contato com a direcdo das
escolas para explicar em que consistia a pesquisa e solicitar autorizagao para

conversar com os professores.

Foram contatadas 23 instituicdbes escolares publicas estaduais, porém,

sete delas ndo se disponibilizaram em participar da pesquisa, com as seguintes
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justificativas: existéncia de compromissos burocraticos assumidos pela
instituicdo de ndo participacdo de professores em pesquisa; final de bimestre e

nao adeséao por parte de alguns professores em participar da pesquisa.

Das 16 instituicbes participantes, uma escola encontra-se na regiao
central da cidade, cinco em bairros centrais e 10 em bairros da periferia. Todas

as instituicées oferecem Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

O contato com os professores/as foi estabelecido a partir da indicacéo
do diretor (a) da escola do dia e dos horarios disponiveis, de maneira a nao
comprometer o andamento das aulas, bem como o processo de ensino

aprendizagem dos alunos.

A participagdo foi autorizada por meio da assinatura de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, com bases na Resolucdo 466/12 do CNS

do Ministério da Saude (Apéndice I).

O anonimato dos/as participantes estd garantido, pela sua identificacdo
com a letra P e um nimero de 1 a 16. No caso de identificacdo de dados da

entrevista, utilizou-se aletra E, seguida de P e o nimero do participante.

42 Coletade Dados

Esta pesquisa foi realizada em duas etapas, com a utilizacdo de dois

instrumentos para coleta de dados: questionario e entrevista.

A primeira etapa foi realizada entre os meses de maio e agosto de 2016
e contou com a participacdo de 16 professores efetivos que lecionam a
disciplina de Biologia. Nessa fase, utilizou-se o0 questionario, que foi
apresentado aos professores em seus horarios de ATPC (Aula de Trabalho

Pedagdgico Coletivo), na escola.

A segunda etapa foi realizada nos meses de setembro e outubro de

2016, participando trés docentes do total inicial (EP1, EP5 e EP7) de uma
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entrevista individual. Nesta etapa, o/a professor/a agendou o dia, horério e local

gue Ihe fosse mais convenientes.

4.2.1 Questionario

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2007) o questionario € um dos
instrumentos mais tradicionais de coleta de dados, em que as perguntas

podem ser abertas, fechadas ou mistas.

Segundo Gil (2002, p.116) “A elaboragdo de um questionario consiste
basicamente em traduzir os objetivos especfificos da pesquisa em itens bem
redigidos e ndo existem normas rigidas a respeito da elaboragdo do

questionario”.

Foi elaborada uma primeira versdo do questionario (Apéndice Il), a partir
dos objetivos da pesquisa, com perguntas relacionadas a identificacdo e
formag&o do professor, a jornada de trabalho, aos contetudos de cada ano do
Ensino Médio e as possiveis dificuldades com o ensino dos conteudos e foi
realizado um pré-teste com quatro professores de Biologia da rede estadual de
ensino, a fim de averiguar a adequacao desse instrumento e, se necessario,

efetuar corregdes.

Na analise do pré-teste, verificou—se que a apresentacdo, na integra,
dos conteddos que constam no Curriculo do Estado de Sao Paulo tornou o
qguestionario muito extenso. Os professores participantes sugeriram que a
apresentacdo dos temas fosse mais geral, de modo a facilitar a leitura e
resposta, como pode ser percebido na versao final. Também foi alterada a

redacdo de algumas frases que apresentavam escrita confusa ou dubia.

O questionario final foi composto de dez perguntas (Apéndice IlI),
abertas e fechadas, e sua aplicacdo ocorreu individual e presencialmente,
ressaltando-se aos participantes a importancia e relevancia de suas

informacdes para a pesquisa e possibilitando que esclarecessem duvidas.
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A utilizacdo desse instrumento de coleta possibilitou delinear o perfil dos
professores participantes, identificar as dificudades com o ensino dos
conteudos de Biologia, bem como a causa dessa dificuldade e sua influéncia
na pratica docente, além do que o participante considera necessario para que o

professor de Biologia inicie sua atividade profissional.

4.2.2 Entrevista Semi-estruturada

A entrevista é um dos procedimentos mais usuais em pesquisas
qualitativas, pois ela permite a busca de informagbes contidas na fala do
individuo social sobre um determinado tema cientifico, obtendo-se dados
objetivos e subjetivos. Ela é ‘“utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspectos do mundo” (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 134) e uma importante
vantagem sobre outras técnicas € que “ela permite a captacdo imediata e
corrente da informagcdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos”. (LUDKE, ANDRE, 1986, p.33-
34).

Podem ser do tipo estruturada ou ndo-estruturada, sendo que na
primeira tém-se perguntas previamente formuladas e a segunda tem carater
aberta, onde o participante aborda livremente o tema proposto. A entrevista

semiestruturada articula essas duas modalidades (MINAYO, 2001).

Segundo Ludke e André (1986), a entrevista semiestruturada constitui-se
num instrumento flexivel e adequado para o trabalho de pesquisa que se faz

em educacao, pois:

[...] ndo h& a imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informac¢des que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira raz&o da
entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e de
aceitacdo mutua, as informacfes fluirdo de maneira notavel e
auténtica (LUDKE; ANDRE, 1986, p.33).
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A interacdo entre o entrevistador e o entrevistado apresenta um carater
refexivo e € essa interagcdo que permite a construcdo de significados.
Concorda-se com Szymanski (2002), que durante o processo de entrevista,

Ha algo que o entrevistador estd querendo conhecer, utilizando-se de
um tipo de interagdo com quem é entrevistado, possuidor de um
conhecimento, mas que ir4 dispé-lo de uma forma Unica, naquele
momento, para aquele interlocutor. Muitas vezes, esse conhecimento

nunca foi exposto numa narrativa, nunca foi tematizado
(SZYMANSKI, 2002, p.14).

Portanto, utilizou-se a entrevista semiestruturada, para complementar os
dados obtidos pelo questionario. Elaborou-se um roteiro (Apéndice V)
composto de onze indicacbes, versando sobre as dificuldades com o ensino
dos contetdos e sua relagdo com a formagdo do professor, o curriculo

proposto e com a pratica docente.

A elaboracéo das questdes ocorreu apos a andlise dos dados obtidos no
questionario, buscando-se contemplar os trés grupos de conhecimentos
docentes propostos por Shulman (Conhecimento Especifico do Conteudo,

Conhecimento Curricular e Conhecimento Pedagoégico do Conteldo).

Os professores participantes da primeira etapa foram novamente
contatados, a fim de verificar o interesse e disponibilidade em participar da
segunda etapa da pesquisa. Apenas trés professores se disponibilizaram em
participar e a adesao a entrevista foi voluntaria, com nova assinatura do Termo

de consentimento livre e esclarecido (Apéndice V).

Para registro das entrevistas, utilizou-se um gravador de &udio no
celular. Posteriormente, foi realizada a transcricdo, retornando-a aos

interlocutores para que confirmassem as informacdes dadas.

4.3 Andlise dos Dados

A fase de andlise dos dados compreende um olhar atento para os dados
da pesquisa, com trés finalidades nessa etapa:
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[...] estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou
ndo os pressupostos da pesquisa efou responder as questdes
formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado,
articulando-o ao contexto cultural do qual faz parte (MINAYO, 2001,

p.69).

Para analise dos dados desta pesquisa, utilizou-se a andlise de
conteudo, que visa estudar as comunicacdes, destacando os contetdos das
mensagens, constituindo-se em

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢fes visando obter
por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contetido
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as  condigcbes de

producao/recepcao (varidweis inferidas) dessas mensagens (BARDIN,
2009, p.44).

Segundo Bardin (2009):

Enquanto esfor¢co de interpretacdo, a andlise de contetdo oscila entre
os dois polos do rigor da objetiidade e da fecundidade da
subjetividade. Absorve e cauciona o investigador por esta atragdo
pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial de inédito (do
nao-dito), retido por qualquer mensagem (BARDIN, 2009, p.11).

Bardin (2009) define diferentes fases da andlise de conteudo
organizando-se em torno de trés polos: a pré-andlise (tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais); a exploracdo do material (sistematizacdo das
ideias tomadas na fase anterior) e o tratamento dos resultados (analise dos

dados coletados).

Para esta pesquisa, utiizamos a andlise por categorias, que Bardin
denomina de "Andlise categorial’, considerando-se a totalidade de um texto
produzido pelo objeto, agrupando-o em categorias segundo a presenca ou hao
dos elementos procurados nas respostas dos participantes. A analise categorial
€ a melhor alternativa quando a pesquisa estuda questdes ligadas a valores,

opinides, atitudes e crengas, através de dados qualitativos (BARDIN, 2009).

Nesta perspectiva, o pesquisador tem um trabalho duplo: compreender o
sentido da comunicacdo e, principalmente, desviar o olhar para outra

significacdo, outra mensagem atraves da primeira.
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5. Resultados

A seguir sdo apresentados os dados obtidos nos questionarios e nas
entrevistas, organizados em trés eixos: Participantes; Conhecimentos

necessarios para ser professor e Dificuldades com os conteudos de Biologia.

No primeiro eixo, Participantes, foram reunidos dados relativos ao sexo,

a idade, a formacao, ao tempo de servico e a jornada de trabalho.

O eixo Conhecimentos necessarios para ser professor retne dados

relativos a percepcdo dos professores sobre os conhecimentos necessarios

para a atuacao docente.

O terceiro eixo Dificuldade com os conteddos articula os dados
centrais deste estudo, organizados em sub-eixos: 1- Contetdos de maior
dificuldade; 2- Tempo de existéncia da dificuldade; 3- Superacdo das
dificuldades (Estratégias para superar ou amenizar a dificuldade e Fatores

relacionados a superacdo ou ndo das dificuldades) e 4- Dificuldades com o

contetdo e implicacdes para a pratica.

5.1 Os/As Participantes

Os dados relativos ao sexo, idade, formacdo (graduacédo, tempo de
atuacdo, jornada de trabalho e anos em que ministra a disciplinas estdo

sintetizados na Tabela 1.
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Tabela 1: Sintese dos dados de caracterizacdo dos professores.

Participante Sexo Idade Formacéao Tempo de Jornada Anos em que
(anos) Graduacédo atuacao de ministra
/PGs Magistério trabalho aulas de
Graduacéo semanal Biologia
(em horas)

P1 F 32 LCB 9 36 10, 2°e 3°
P2 F 35 L CB/E 4 30 10,20 e 3°
P3 F 56 L CB/E 25 40 10, 2°e 3°
P4 M 41 LB CB/E 6 40 10, 2°e 3°
P5 F 38 LCB 18 48 10,20 e 3°
P6 M 47 L CB/E 26 40 10,20 e 3°
P7 F 39 L CB/M/D 18 60 10, 2°e 3°
P8 F 49 LC 24 40 10, 2°e 3°

P9 F 59 LB CB/E 25 40 1°e 20
P10 M 48 LC 22 39 10,20 e 3°
P11 F 45 LC 20 30 10, 2°e 3°

P12 F 42 LCB 17 30 20e 3°

P13 F 47 LB CB 24 40 1°

P14 F 55 B CB - LC/M/D 23 40 10,20 e 3°
P15 M 42 L CB, P/E/M 17 85 10, 2°e 3°

P16 F 27 LB CB/E/M 5 20 20e 3°

Legenda: L - Licenciatura B - Bacharelado CB - Ciéncias Biologicas
C - Ciéncias, com habilitacdo em Biologia P - Pedagogia
E - Especializacao M - Mestrado D - Doutorado

Quanto ao género dos docentes participantes, 12 deles (75%) sao do
sexo feminino (P1, P2, P3, P5, P7, P8, P9, P11, P12, P13, P14, P16) e quatro
(23%) do sexo masculino (P4, P6, P10, P15).

Verifica-se que a maior parte (62,5%) dos participantes encontra-se

acima dos 41 anos de idade.

Os dados mostram que 12 participantes (75%) tém 16 anos ou mais de

experiéncia docente.

Com base no ciclo profissional proposto por Huberman (1995), os
participantes se encaixam em diferentes fases do ciclo profissional, sendo a
maioria (75%) situada na faixa da diversificacdo e experimentacdo, onde ocorre
a busca pela atualizacdo e melhores expectativas profissionais, podendo olhar

para novos ramos da carreira e cargos mais valorizados e mais bem
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remunerados do que a docéncia. Nessa fase, devido aos desafios enfrentados,
as condi¢cdes de trabalho, o balanco do percurso profissional, o professor &
marcado por incertezas e momentos de crise que culminam na fase de
guestionamento. Vale ressaltar que ndo sdo todos os professores que passam
por essa fase (HUBERMAN, 1995).

Todos o0s docentes participantes sdo formados na modalidade
Licenciatura, sendo que quatro (P8, P10, P11 e P14) possuem Licenciatura em
Ciéncias com habilitacdo em Biologia e cinco deles (P4, P9, P13, P14 e P16)
também possuem o Bacharelado. Apenas um participante (P15) informou que
possui outra graduacdo além de Ciéncias Bioldgicas, sendo também formado

em Pedagogia.

Com relacdo ao ano de formagdo na Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, a maioria dos professores (n=8) se formou na década de 1990 e

apenas dois professores se formaram nesta década, conforme indicado abaixo:

Década de 1980: P9 e P13;

Década de 1990: P3, P6, P8, P10, P11, P12, P14 e P15.

Década de 2000: P1, P2,P5e P7;

Década de 2010: P4 e P16.

Do total de participantes, 12 sdo formados em instituicbes publicas de

ensino e quatro professores em universidades particulares (P2, P4, P10 e P11).

A tabela 2 a seguir, apresenta os dados dos nove participantes que

possuem ou estédo cursando Pos-Graduacao.
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Tabela 2: Participantes que possuem Pdés-Graduacdao.

Participante Titulacdo Area de Ano de Instituicdo
concentracao obtencao
P2 Especializagao Microbiologia 2012 Publica
P3 Especializagédo Educacéo 1997 Pudblica
P4 Especializagédo Gestéo Ambiental 2013 Particular
P6 Especializacao Ensino de Ciéncias 1992 Publica
P7 Mestrado/ Bioguimica Vegetal 2004 e 2008 Publica
Doutorado
P9 Especializagao Gestdo Ambiental 2002 Pudblica
P14 Mestrado/ Zoologia 1995 e 2003 Publica
Doutorado
P15 Especializagdo/M Educacéo 2009 Pudblica
estrado Educacéo
P16 Especializacao/ Gestao Ambiental e 2013 Publica
Mestrado Educacéo

A maior parte (sete participantes) possui curso de especializagédo, quatro
possuem mestrado e dois professores possuem doutorado. Apenas um (P4)
estudou em instituicdo particular. Quatro docentes possuem titulo na area de
Educacéo/Ensino de Ciéncias (irés especializa¢cdes e dois mestrados, sendo

que P16 esta em fase de obtencédo do titulo).

Do total de participantes da pesquisa, apenas seis professores ministram
aulas em outra instituicdo, rede particular de ensino (P1, P5, P7, P10 e P16) e
um professor (P15), leciona tanto na rede particular, quanto na rede municipal

de ensino.

A média de horas trabalhadas semanalmente € de 41 horas por semana.
Considerando-se a jornada de trabalho na rede estadual, a maioria dos
participantes (n=10) possui a Jornada Integral (40 horas por semana); quatro
professores (P1, P2, P11 e P12) possuem a Jornada Basica (30 horas por
semana) e um professor (P16) possui a Jornada Reduzida (12 horas por
semana). Com relacdo ao periodo de trabalho, todos os participantes lecionam
em mais de um periodo, sendo 14 em dois periodos e dois participantes nos

trés periodos.

O professor P15, cuja carga horaria é de 85 horas semanais, relatou que
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ministra aulas nos trés periodos, sendo: 40 horas semanais na rede estadual
na parte da manha, 20 horas na rede municipal na parte da tarde e 25 horas

semanais no periodo noturno em uma rede privada de ensino superior.

De modo geral, constatou-se que a maioria dos participantes é do sexo
feminino, cuja média de idade é de 43 anos de idade, formado em Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, com uma média de 18 anos de tempo de atuacdo no
Magistério, sendo a jornada de trabalho em meédia de 41 horas semanais,

ministrando aulas de Biologia para todos os anos do Ensino Médio.

Verificou-se, também, que 15 professores utilizavam os materiais
Caderno do Professor e Caderno do Aluno do Governo do Estado de Sao
Paulo, mas nao se restringem apenas a eles, utilizando outros materiais de
apoio, como os livros didaticos. Apenas um professor (P6) disse nao utiliza-los
e se apoiar em livros didaticos e no material que ele mesmo elabora para os
alunos.

5.2 Conhecimentos necessarios para ser professor

Os/as participantes foram questionados sobre o que um professor de
Biologia deve saber para iniciar sua atividade profissional. Repostas de P5 e
P9, ndo referiram diretamente ao saber, como transcrito abaixo.

Acredito que este profissional deve ter uma formagédo académica de
qualidade, pois sdo muitos os saberes de um professor de Biologia, como,
por exemplo, saber contextualizar historicamente o conteddo ministrado e
fazer correlagbes com outras areas das Ciéncias e além é claro de ter um
bom dominio do contetdo de forma geral (P5)

O bom professor de Biologia é aquele que aprendeu com muitas aulas

praticas, e ndo através de figurinhas como é hoje na maioria das
faculdades, que nédo tém laboratérios e muito menos aulas praticas dentro
e fora da escola (P9).

A partir do proposto por Shulman (1987) e Tardif (2005), as demais

respostas foram organizadas em trés categorias, conforme relatado abaixo:
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e Conhecimento disciplinar: refere ao dominio de conteudos especificos da
matéria, como o professor estrutura esses conteddos de uma maneira
satisfatoria e eficaz para o aluno.

e Conhecimento atitudinal: esta relacionado aos saberes experienciais do
professor, construidos ao longo da carreira. Sao definidos pelo exercicio da
pratica profissional.

e Conhecimento didatico—pedagodgico: envolve os meétodos e ferramentas
utiizados pelo professor, incluindo demonstragbes, ilustracdes,
experimentacdes, advindos da sua pratica pessoal e da pesquisa cientifica,
assim como a analise dos conhecimentos prévios dos alunos.

Os dados estdo apresentados na Tabela 3 a seguir.
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Tabela 3- Conhecimentos necessarios para ser professor.

Categorias

Indicacdes

Total de Participantes
respostas

Didatico

Conteudo

Atitudinal

e Saber que eles vm para o Ensino Médio
com defasagens do Ensino Fundamental
e Saber que eles vm com multiplas
dificuldades
e Lidar com o desinteresse
e Formar um aluno critico
e Conhecer suas dificuldades e procurar
supera-las

e Cada aula é nova

¢ Estar sempre atualizado

e Pratica coerente com o que esta sendo
ensinado

¢ Aulas criativas, motivantes

e Promover situagbes de aprendizagem
significativas

e Retomar o conteldo sempre que preciso
e Trabalhar com outros docentes -
Trabalho interdisciplinar

¢ Avaliagdo ndo é processo final

e Buscar estratégias inovadoras
Saber transpor o conteido aprendido na
graduacao

e Dominar o contetido

e Contextualizar

e Compromisso

e Pode ser um agente de transformacgao

e Saber se relacionar com o ser humano
(aluno)

e Estar motivado

Ter paciéncia

N&o se acomodar

Nao desanimar

Gostar do que faz

17

10

P1(4); P2 (4); P3
@); P4 (1); P10
1); P11(1) e
P13 (2)

P4; P5 (2); P6;
P7; P8; P11,
P12; P14; P15;
P16
P6 (2); P7 (1);
P14 (2); P16 (4)

Verifica-se que poucos participantes

indicaram

saberes de duas

categorias, embora alguns tenham realizado indica¢cbes diferenciadas em uma

mesma categoria. O maior nimero de indicacdes refere-se ao ensinar.

O saber relativo ao Conhecimento especfifico foi referido pela maior parte

dos participantes, mas ndo por sua totalidade, permitindo refletir sobre o ndo
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reconhecimento por todos os/as professores da necessidade de dominio do

conhecimento da matéria especifica que vai ensinar.

Mizukami (2004) considera que para se ensinar uma matéria, €
necessario que o professor possua uma compreensdo minima e basica da
matéria que ir4 ensinar, de modo a tornar possivel o ensino e aprendizagem
dos alunos. Mas o dominio da estrutura da disciplina ndo se resume ao
conhecimento ou dominio de fatos e conceitos centrais do conteudo, mas
requer a compreensao dos processos da producéo, representacao e validacdo
desse conhecimento, sendo também necessérios o dominio atitudinal,
conceitual, procedimental, representacional e validativo do conteddo
(SHULMAN, 1986).

Concordamos com Shulman (1987) que a base de conhecimentos do
professor, repousa na intersecdo de conteldos especificos e conteudos
pedagdgicos e também na capacidade que o professor tem em transformar o
conhecimento do conteddo que ele possui, a partir de formas pedagogicamente
eficazes e possiveis de adaptacdo, considerando as variacdes de habilidades e

contexto apresentado pelos alunos.

S&o0 muitos 0s saberes necessarios ao professor e eles sdo construidos
ao longo da carreira docente, mas ndo podem ser desvinculados, pois é na
relacdo entre eles que o conhecimento vai ser produzido e adquirido pelos
alunos, devendo o professor procurar a melhor forma de torna-lo significativo

para o aluno.

5.3 Dificuldades com os Contetdos de Biologia

Os dados foram constituidos por respostas fornecidas a segunda parte
do questionario, referente a identificacdo dos conteidos de Biologia presentes
no Curriculo do Estado de Sao Paulo, com o0s quais o professor teve
dificuldade em ensinar no ano anterior (2015) e pelas falas, durante a

entrevista.
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O ano de 2015 foi utilizado como referéncia, pois se analisou o contetdo
proposto para os trés anos do Ensino Médio e, como a coleta de dados foi
realizada no primeiro semestre e inicio do segundo de 2016, esperava-se,
dessa forma, que o professor ja tivesse tido contato com todos os conteddos

indicados no documento no ano de 2015.

Solicitou-se ao professor que assinalasse (tendo como base o curriculo
do Estado de Sao Paulo) quais conteudos de Biologia teve dificuldade em
ministrar no ano de 2015 e justificasse a escolha. Para isso, apresentamos um

quadro com os contetidos disponiveis por bimestre para aquele ano de ensino.

Os dados obtidos no questionario e nas entrevistas foram organizados,

como indicado anteriormente, em cinco sub-eixos, apresentados a seguir.

5.3.1 Conteldos de maior dificuldade

Foram identificados os conteddos com maior dificuldade para os/as

participantes, em cada ano do ensino medio.

A partir das justificativas apresentadas, foram identificadas quatro

categorias, com subcategorias:

e Aluno: Motivagdo; Dificudade de abstragdo; Dificuldade de
interpretacdo  (graficos e tabelas); Conhecimento prévio;

Indisciplina; Crencas e Frequéncia.

e Conteldo: Conteddo abstrato; Contedado dificillcomplexo;
Conteudo decorativo (memorizacao); Visao global — inter-relacées

do conteudo e Conteudo extenso.
e Professor: Formacao inicial, Falha de estudo/atualizacéo.

e Condicdes de trabalho: Falta de materiais; Materiais com dados
defasados; Carga horaria excessiva de trabalho; Aulas curtas e

material confuso.
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Em relacdo a dificuldade com conteudos, os dados dos trés anos do

ensino médio foram reunidos na Tabela 4.

Tabela 4: Indica¢des de dificuldades com os contetdos de Biologia.

Ano NUumero de Respostas
Ministraram Nao Indicaram dificuldades
aulasem indicaram Com um Com dois ou Total
2015 dificuldades conteudo mais
conteudos
1°. Ano 13 4 5 4 9
2°. Ano 13 1 3 9 12
3°. Ano 12 2 4 6 10

A dificuldade por participantes também foi analisada, elaborando-se uma

figura, com o objetivo de favorecer a visualizagdo dos dados.

Figura 1 — Dificuldades dos Participantes.

Ano Participantes

Legenda: |:| N&o ministrou aulas |:| Sem dificuldades

|:| Com dificuldades em um contelido .Com dificuldades em dois ou mais contetdos

Constatou-se que P15 nao relatou dificudade com os conteddos de
nenhum ano. P2 e P8 indicaram dificuldades em dois ou mais conteddos nos
trés anos. P7 indicou dificuldade com apenas um conteudo em cada um dos
anos em que atuou. P11 se encaixou nas trés categorias de dificuldade, tendo
dificuldade com um conteudo no 3° ano, mais de dois conteudos no 2° e

nenhuma dificuldade no 1° ano.

Houve uma diversidade de conteddos indicados, por um/a ou mais
participantes, verificando-se um numero maior de conteudos considerados

como dificuldades pelos/as participantes indicado no 2° Ano do ensino médio.
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Apenas quatro conteudos n&o foram indicados como “Dificuldade”:

Contradicbes entre conservacdo e recuperacdo ambiental e

interesses econdmicos (1° ano).
e Gravidez na adolescéncia como risco a saude (1° ano).
e Asideias evolucionistas de Darwin e Lamarck (3°. ano).

e A transformacdo do ambiente pelo ser humano e a adaptacéo de

espécies animais e vegetais aos seus interesses (3° Ano).

O contetudo Contradi¢cdes entre conservacao e recuperacao ambiental e
interesses econdmicos faz parte do bloco A interdependéncia da vida — A
intervencdo humana e os desequilibrios ambientais do 2° Bimestre. JA 0
conteudo Gravidez na adolescéncia como risco a saude estd no bloco
Qualidade de vida das populacdes humanas — A saude coletiva e ambiental do
4° Bimestre. O conteudo As ideias evolucionistas de Darwin e Lamarck
encontra-se no bloco Origem e evolugdo da vida — Hipoteses e teorias do 3°
Bimestre e o contetdo A transformacdo do ambiente pelo ser humano e a
adaptacdo de espécies animais e vegetais aos seus interesses esta no bloco
Origem e evolugcdo da vida — Evolucdo biolégica e cultural ministrado no 4°

Bimestre.

Os conteudos indicados como de maior dificuldade estdo apresentados

no quadro a seqguir.
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Quadro 1 — Contetildos com maior dificuldade.

Anos Conteudos

1° . Ciclos biogeoquimicos — deslocamento do carbono, oxigénio e nitrogénio.

2° . Mecanismos de \variabilidade genética: reprodugdo sexuada e processo
meidtico.
. Carittipo normal e alteragdes cromossdmicas: Down, Turner e Klinefelter.
. Grupos sanguineos (ABO e Rh) — transfuses e incompatibilidade.
. Reproducdo celular: meiose e mitose.
. Cédigo genético e fabricacdo de proteinas.
. Tecnologias de transferéncia do DNA — enzimas de restricdo, wvetores e
clonagem molecular.

3° . Relacbes de parentesco entre seres — anores filogenéticas.
o Biologia dos animais e fungdes \tais: padrbes de reproducdo, crescimento e

desenvolvimento.

Com relacdo ao primeiro ano do Ensino Médio, a causa principal da

dificuldade do professor em ensinar o conteddo dos Ciclos Biogeoquimicos

refere-se a defasagem dos alunos com relagcdo ao conhecimento prévio exigido

pelos temas. O aluno j& chega ao Ensino Médio com defasagem em conceitos

basicos da Quimica que serdo necessarios para aprender outros conceitos da

Biologia, tornando o entendimento dificil. Isso pode ser percebido na fala a

seqguir,

O tema exige pré-requisitos gque nem sempre entao presentes na
vida do aluno. Fora isso leva a visao alobal dos fatos e processos
biolégicos que envolvem o ambiente e esse tipo de pensamento da
totalidade muitas vezes confunde o aluno (P7).

Em relacdo a dificuldade com conteddos relativos a DNA, seus

mecanismos e tecnologias de manipulacdo (2° Ano), participantes indicaram

que:

Tenho dificuldade, pois na faculdade ndo vi nada a este respeito e
mais uma vez é complicado para nés professores buscarmos no dia
a dia, informacéo de qualidade a este respeito (P5).

Sé&o temas que tenho dificuldade, pois, na década de 90 ainda néo
eram muito explorados no meu curso de Biologia. Sdo temas que
necessitam de muita atualizagdo e eu n&o tenho mais tempo para
estudar, pois leciono em 3 periodos e tenho outras atividades nos
finais de semana (P10).

Na entrevista foi solicitado que o professor comentasse como esse
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conteudo que ele assinalou ter dificuldade foi trabalhado no seu curso de

graduacdo e se ele considera que faltou algo durante a formacéo inicial para

gue hoje ndo tivesse dificuldades. Trechos das falas estdo apresentados a

seqguir:

O contato que tive foi muito superficial até porque eram assuntos
relativamente recentes naquela época, principalmente o0s
relacionados a biotecnologia, entdo tive um contato bem raso sobre
esses temas (EP5).

Em muitos destes conteudos faltou o professor dar um bom
embasamento tedrico e contextualiza-lo adequadamente. Eles
deixavam para nos alunos, a responsabilidade da pesquisa e do
entendimento sobre o assunto e desta forma apenas
apresentavamos o foi compreendido (EP5).

Tive esses conteddos sim, durante a universidade e eles foram
trabalhados da forma tradicional né! A explanacdo a partir de um
professor, que ele na verdade discursava a respeito do tema. Nao
houve em nenhum desses temas, atividades que suscitassem assim,
alternativas na forma de aprendizagem. Era o conteddo pelo
conteudo (EP7).

Na verdade, eu ndo acredito que o problema ndo foram os
conteudos que me foram passados. Conteddo por conteudo foi
passado. Eu acho que a questdo é mais além, é a forma como o
conteudo foi passado. Talvez se os professores tivessem usado
recursos alternativos ndo sO pra esses conteldos, mas pra tantos
outros e professores que fossem especialistas na area de educacao,
tivessem mostrado pra nos estratégias de trabalho também, teria
facilitado e muito. Eu fui ter acesso a diferentes estratégias de
trabalho em sala de aula apés formada. Por isso, também seria
muito importante dar continuidade nesses cursos de formacéo pos-
universitaria, porque muitos deles (professores) através da troca de
experiéncias ou de propostas de inovagcdo de aplicacdo de
conteudos, eles nos abrem possibilidades [...] (EP7).

Percebe-se na fala dessas professoras, que o assunto foi trabalhado de

maneira superficial, porque eram muito recentes na época da graduacdo e por

que a maneira como o0 professor ensinou esse conteudo ndo favoreceu a

aprendizagem. Além disso, percebe-se que somente 0 acesso aos conteudos

especificos durante a graduacdo ndo € suficiente. E necessario que este

acesso seja realizado a partir da atividade do graduando, como pode ser

percebido nas falas acima.
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EP7 também se referiu a falta de professores especialistas na area de
Educacdo, que poderiam ter ensinado estratégias de como trabalhar os
conteddos na sala de aula e comentou que ela s6 aprendeu isto durante sua
pratica docente, ressaltando a importancia dos cursos de atualizacédo e da troca

de experiéncias entre os professores.

Em relacdo as dificuldades com conteudos de evolugdo do 3° Ano, os

/as participantes relataram:

A existéncia de varias teorias cientificas sobre a orioem da vida e
conceitos religiosos acaba atrapalhando a assimilacao de tais teorias
(P6).

Apesar de ser um tema aue desperta mais a atencao, trabalhamos
com hip6teses e muitos alunos tém suas concepcdes religiosas, o
gue as vezes gera problemas (P14).

No terceiro ano, no ensino do conteudo de Evolucdo € comum ocorrer
situacdes divergentes, principalmente com relacdo a origem do universo e do
homem. Muitos alunos devidos as suas crencas pessoais, principalmente
religiosas, tem dificuldade em compreender o ponto de vista cientifico, gerando
assim o embate entre criacionismo e evolucionismo. (NETO e FERNANDES,
2014).

Segundo Neto e Fernandes (2014), além das dificuldades relacionadas
ao fator das crencas pessoais, outros fatores dificultam o ensino de evolucéo,
como por exemplo, a complexidade dos conhecimentos relacionados ao tema,;
falha na formacdo dos professores e defasagens no material didatico; o que

pudemos comprovar pelos dados fornecidos pelos professores participantes.

De acordo com Goedert, Delizoicov e Rosa (2004, p.1), a evolucdo é
considerada um “tema central e unificador dentro da Biologia, uma vez que sua
compreensdo se faz necesséaria para o entendimento de uma série de outros
conceitos e processos biolégicos". Dessa forma, € uma disciplina fundamental
para guiar o ensino de Biologia, uma vez que tem carater unificador, pois
relaciona-se com outras areas do conhecimento, como por exemplo: botanica,

zoologia, genética, histologia, biologia celular, entre outras.
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Considera-se que o professor deve saber a matéria que ensina, sendo
necessario considerar que no ensino da Biologia, das Ciéncias de uma forma
geral, o conhecimento cientiffico estd em constante mudanca, o que requer
atualizacdo constante do professor em relacdo as inovacdes cientificas. No
entanto, com a jornada de trabalho que a maioria dos professores participantes
tem (40 aulas semanais), o/a professor/a tem dificuldades para atualizar seu

conhecimento.

Diante grande avanco do conhecimento cientifico, da amplitude e
diversificacdo dos contetdos nas Ultimas décadas, novas perspectivas para a
formacado e atuacdo do professor foram apresentadas, visando melhor preparar
esses profissionais para que se atualizem sobre as inovacbes cientificas e

tecnolégicas recentes, desenvolvendo esse conhecimento em sala de aula.

Embora politicas publicas tenham como alvo a qualidade do ensino e a
requalificacdo docente, sabe-se que os baixos salarios e as longas jornadas de
trabalho tornam a formacéo continuada do professor precaria ou inexistente, o
gue acaba se refletindo também na sala de aula (REZENDE, 2002; NOVAES,
2009).

Nesse sentido, os cursos de formacao continuada devem seguir um bom
planejamento, levar em conta o publico alvo, suas necessidades, buscar
promover reflexdes ndo sé sobre o conhecimento cientifico, mas também sobre
o conteudo pedagdgico, de modo a promover de fato uma acao significativa.
(DINIZ, CAMPOS, KUHL, 2004).

De acordo com Macedo et al. (2001), a formacao continuada dos
professores surge como resposta a implementacdo de novos dominios
cientificos ou da alteracdo curricular. Segundo eles, a atualizacdo deve ocorrer
quando num determinado momento, 0s conceitos e processos difundidos
tornam-se ultrapassados, por exemplo, devido ao avanco do conhecimento

cientifico ou de novas sugestdes vindas das pesquisas educacionais.

Assim, corroboramos com Carvalho e Gil-Pérez (2011) que para ensinar

Ciéncias ndo basta somente uma boa didatica e o dominio do contetido. E
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necessario haver uma boa formacdo inicial e constante atualizacdo, que
possibilitem dominio de conteddo especifico pelos/as professores/as,
quebrando a crenca de que sdo assuntos muitos dificeis tanto para ensinar,

quanto para aprender.

Em relacdo as justificativas para as dificuldades, pelas respostas,
percebe-se que os/as professores/as identificam diversos fatores que se
relacionam as dificuldades. No entanto, o percentual de participantes que

indicou apenas um fator € de 45%. A Tabela abaixo apresenta os dados.

Tabela 5: NUmero de fatores indicados.

Ano Total de respostas
Indicagdo de 1 fator Indicacdo de 2 Indicacdo de 3
fatores Fatores
1°. Ano 6 2 1
2°. Ano 4 8 1
3°. Ano 5 4 0
Total 15 16 2

Dentre os fatores apresentados, 0s que tiveram maior nimero de

indicacéo foram Aulas curtas (falta tempo) e Conhecimento prévio.

Os professores relatam que a dificudade para se ensinar esses
conteudos, deve-se principalmente a falta de tempo, devido as aulas serem de
apenas 50 minutos, duas vezes por semana. Além disso, ha também
dificuldades devido a defasagem dos alunos com relacdo ao conhecimento

prévio exigido pelos temas.

Na tabela abaixo, estdo apresentadas as justificativas para as
dificuldades nos trés anos do Ensino Médio, indicadas nas respostas dos

professores, organizadas nas categorias ja citadas.
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Tabela 6: Justificativas para as dificuldades no Ensino Médio.

Categorias Total Subcategorias Anos
1° 20 3°
Condicgdes 20 Aulas curtas (Falta tempo) - 0 6 5
de trabalho Carga horaria excessiva 1 2 0
Falta de materiais 1 2 0
Material com dados defasados 1 1 0
Material confuso 0 0 1
Aluno 16 Conhecimento prévio 4 2 1
Motivagéo 1 2 0
Crencas 0 0 2
Dificuldade de abstracéo 1 0 0
Dificuldade de interpretar tabelas, graficos 1 0 0
Indisciplina 0 1 -
Frequéncia 0 0 1
Conteado 8 Dificil/complexo - 0 2 1
Abstrato 1 1 0
Extenso 0 0 1
Decorativo (memorizacao) 1 0 0
Viséo global — interrrelagdes 1 0 0
Professor 5 Formacéo inicial 1 2 1
Falha de estudo/atualizacéo 1 0

A andlise dos dados mostra que a categoria mais indicada foi
Condicbes de trabalho, sendo a falta de tempo para as aulas, o fator mais

indicado, verificando-se que no 2° Ano esse fator foi muito indicado.

Destaca-se que a carga horaria da disciplina que ja foi de trés aulas por
semana, agora é de somente duas, com 50 minutos cada, pois em 1998, a
Secretaria da Educagao do Estado de S&o Paulo, por meio da Resolugdo SE n°
7, alterou a duracdo de cada aula para 50 minutos e diminuiu a carga horaria
de Biologia, Fisica e Quimica de trés aulas semanais para duas. (SAO PAULO,
1998).

Teixeira (2001) também verificou que os professores acreditam que o
nimero de aulas da disciplina de Biologia € reduzido, principalmente levando

em conta a amplitude do conteddo programético presente no curriculo.

Os relatos de alguns participantes, relacionados ao 2° Ano do ensino
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médio, explicitam e reafirmam o exposto acima.

Nao houve dificuldades em relacdo ao conteudo proaramatico.
estratégias e avaliacdo, mas precisa haver mais tempo para discutir
as situacdes de aprendizagem, nao esaota 0 assunto no seaundo e
terceiro bimestre. Nocdes basicas de citologia como obtencdo de
eneraia, reproducao celular e cancer ndo se esgotam no primeiro
bimestre (P3).

Esse mesmo professor (P3) ao comentar dificuldades no 3° Ano do ensino

médio relata

que:

O contetdo ndo é novamente a dificuldade, mas sim, o tempo para
explorar cada assunto, ndo esgota nos bimestres tem que ir no
bimestre a posteriori. Muitas vezes é necessario lancar mao de
trabalhos de pesquisa, geralmente em grupo em temas como
boténica, zoologia, diversidade e fisiologia humana (P3).

Para 0 2° Ano e 3° Ano do ensino médio, respectivamente, P11 revela

Falta tempo, somente 2 aulas semanais é muito pouco para
trabalhar todo o conteudo (P11)

Novamente a dificuldade é pela falta de tempo por ser somente 2
aulas na semana e outra dificuldade € com a falta de material
didatico. Muitas vezes a apostila chega atrasada, ou ndo vem
suficiente para todas as turmas, prejudicando o andamento da aula

(P11).

Outros relatos reforcam essa compreenséao:

Para entender tais conceitos amplos da Biologia, o aluno deve
comecar a entender os principios basicos da Bioloagia como a 12 Lei
de Mendel. H4 10 anos tinhamos 3 aulas semanais de Bioloadia e ia
era dificil consequirmos atender a todos os requisitos, atualmente
com 2 aulas semanais isso se tornou impossivel (P6- referente ao 2°
Ano do ensino médio).

Na fotossintese e respiracdo celular os alunos tém dificuldades
devido ainda a caréncia de quimica. O tempo para expor mitose e
meiose € relativamente curto, em funcdo disso os alunos tém
dificuldades de assimilar, acham extremamente complicado (P9-
referente ao 2° Ano do ensino médio).
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O conteudo é muito extenso, com duas aulas semanais fica dificil de
ministrar todo o contetdo (P12- referente ao 3° Ano do ensino
medio).
O numero de aulas reservado para a disciplina de Biologia é reduzido,
principalmente se considerarmos a extensdo do conteudo programatico

classicamente proposto para esse componente curricular.

Concorda-se com Teixeira (2001, p.8) que esse € um quadro que
precisa ser revertido, pois a reducdo do nimero de aulas atribuido a disciplina
dificulta um trabalho de qualidade, voltado para o cumprimento dos objetivos
propostos pelos documentos oficiais. E preciso levar em conta que “o tempo
reduzido de trabalho € um fator limitante que pode inibir a concretizacdo de um

trabalho pedagodgico de maior profundidade e consisténcia”.

Com relacdo a Categoria Aluno, a sub-categoria mais indicada (7
indicacdes) em todos os anos do Ensino Médio é o Conhecimento prévio do
aluno sobre o tema a ser trabalhado, sendo seguido pela motivagdo do mesmo

em aprender (2 indicacdes).

Nas falas dos professores, percebe-se certa culpabilizagdo do aluno que
tem dificuldades em compreender e aprender determinado conteido devido a
falta de conhecimento prévio e, também, a falta de interesse do aluno. Porém,
compreende-se que isto esta relacionado a uma gama maior de determinantes
que ndo apenas os individuais, os familiares ou os psico-afetivos, devendo-se
considerar o contexto soOcio-poliico e econdémico no qual esse aluno se
encontra (OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO, 2009).

Outro fator que merece destaque refere-se a énfase no conhecimento
prévio. Os professores citam, com frequéncia, que a falta desse conhecimento
gera dificuldade em relacdo a aprendizagem dos conteludos, 0 que pode estar

relacionado a uma viséo construtivista de aprendizagem.

Nessa perspectiva, deve-se partir do conhecimento que o aluno ja traz.
Para assimilar novos conhecimentos € necessario que sejam estabelecidas
relacdes significativas com a estrutura cognitiva do aluno, com o conhecimento
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prévio ja existente, para assim formar novas conexoes.

Em relacdo ao conteudo Ciclos biogeoquimicos — deslocamento do
carbono, oxigénio e nitrogénio (o mais citado pelos professores), professores
ressaltaram a defasagem do conhecimento dos alunos em Quimica,
dificultando assim que o aluno consiga aprender esse contetdo, uma vez que
faltam conceitos basicos do conteudo, o que pode ser identificado nas

respostas a seguir:

Os ciclos biogeoquimicos, como o nome ja diz, envolve quimica e a
maioria dos jovens apresentam dificuldade nesta matéria,
consequentemente ficam com dificuldades de entender como as
moléculas de determinados elementos se comportam em diferentes
situacdes (P9).

Os ciclos biogeoquimicos envolvem um conhecimento basico de
guimica, disciplina que apresentam muita defasagem. Também a
guestdo da memorizagcdo, pelo menos na questdo do ciclo do
nitrogénio, além do pouco interesse pelo tema (P14).

P1 também refere a auséncia de conhecimentos prévios:

Os outros conteudos da sequéncia do primeiro ano eles acabam
sendo mais faceis, ou melhor, foram mais faceis pra mim, porque eu
gastei basicamente um bimestre trabalhando sé esses conceitos
basicos, eu ndo prossegui com 0 conteddo, enquanto eles nao
entendessem, porque nao adiantava nada depois explicar ciclos
complexos como o ciclo do carbono, do oxigénio, se eles ndo sabem
a base da ecologia. Com essa turma eu ndo cheguei a explicar o
ciclo do nitrogénio, eles ndo tinham nenhum conhecimento de
guimica, nenhum mesmo. N&o tinha como eu chegar no ciclo do
nitrogénio, entdo eu simplesmente néo falei. Entdo acho que essas
gue foram as minhas maiores dificuldades (EP1).

Para os conteudos do 3° Ano, além do conhecimento prévio, 0s
participantes indicaram as crengas dos alunos. Ressalta-se que no ensino de
Evolucdo, é frequente correr situacdes divergentes, principalmente com relacéo
a origem do universo e a origem do homem. Muitos alunos, devidos as suas
crencas pessoais, principalmente religiosas, tem dificuldade em compreender o

ponto de vista cientifico, gerando assim os embates.

Como consta nos documentos oficiais (BRASIL, 1998; SAO PAULO,
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2012) o ensino de Biologia deve permitir que o aluno desenvolva competéncias
que lhe permitam compreender as informacdes, de modo que ele possa
guestiona-las quando for necessario, tomar decisbes de maneira consciente e
propor novas solugcdes para os problemas existentes na sociedade atuando

assim de forma critica, consciente e responséavel.

Pelas falas dos professores, percebe-se que os alunos tém dificuldades
em entender o assunto e sua complexidade, dificudades em entender as
relacdes entre os conteudos da Quimica com a Biologia e dificuldades em ler,

interpretar, analisar e construir graficos e tabelas.

De acordo com Pozo e Crespo (2009),

[...] o curriculo de ciéncias praticamente ndao mudou, enquanto a
sociedade a qual vai dirigido esse ensino da ciéncia e as demandas
formativas dos alunos mudaram. O desajuste entre a ciéncia que é
ensinada (em seus formatos, conteldos, metas, etc.) e os proprios

alunos é cada vez maior, refletindo uma auténtica crise na cultura
educacional, que requer adotar ndo apenas nows métodos, mas,
sobretudo, novas metas, uma nova cultura educacional que, de forma
vaga e imprecisa, podemos vincular ao chamado construtiismo
(POZO, CRESPO, 2009, p.19).

Uma das dificuldades que os estudantes, tanto do ensino médio, quanto
do ensino fundamental enfrentam ao estudar as reacfes quimicas € que
geralmente ndo percebem a similaridade entre fendmenos que possuem
aspectos perceptivos diferentes. Para que eles de fato construam seu
conhecimento € necessario unir 0 ensino de equacdes quimicas ao de
fenbmenos que representam, integram conteudos e processos de producao
cientifica por meio de transformacdes adaptativas (REIS, 2012; SILVA,

FRENEDOZO, 2009; MORTIMER, MIRANDA, 1995).

A professora P2 também ressalta a dificudade do aluno em

compreender o assunto, dificuldade de interpretar ciclos, tabelas e graficos.

O contetdo do primeiro ano é bem tranquilo, eles normalmente
aostam e isso facilita a aprendizaogem. Eles possuem dificuldade de
interpretar a linguagem nao verbal, por isso que selecionei os itens
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acima?, que normalmente exige uma boa interpretacdo da linguagem
nao verbal, como ciclos, tabelas e graficos (P2).

Corroboramos com Krasilchik (2011, p.52) que cabe ao professor
“‘mostrar as relagdes entre os varios conceitos e fenbmenos, de modo a formar
um conjunto conexo e retomar 0s assuntos sempre que necessario”. A falta de
integragcdo interdisciplinar € hoje um grande problema no aprendizado de
Biologia. O conteudo é apresentado de forma compartimentalizada, dividida,
sem favorecer que o aluno perceba as ligacbes entre os fatos, fendmenos,
conceitos e processos, dificultando a atribuicdo de sentido e de coeréncia ao

conhecimento apresentado.

Com relacdo a Categoria Conteudo, houve indicacdes de abstracao,

complexidade e extensdo do contetdo de Biologia.

Segundo Libaneo (1991),

(...) os conteldos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos,
habilidades, habitos, modos \valorativos e atitudinais de atuacao
social, organizados pedagégica e didaticamente, tendo em vista a
assimilagdo ativa e aplicacdo pelos alunos na sua pratica de vida.
Englobam, portanto: conceitos, idéias, fatos, processos, principios,
leis cientificas, regras, habilidades cognoscitivas, modos de atividade,
métodos de compreensdo e aplicagdo, habitos de estudo, de trabalho
e de conweniéncia social; valores, conviccdes, atitudes. Sao
expressos nos programas oficiais, nos liwvos didaticos, nos planos de
ensino, nas aulas, nas atitudes e conviccbes do professor, nos
exercicios, nos métodos e formas de organizacdo do ensino.
(LIBANEO, 1991, p.127).

Diversas pesquisas (PEDRANCINI et al., 2007; ORLANDO, et al., 2009;
PETROVICH et al.,, 2014) apontam que os conteudos de Biologia Celular e
Genética sdo tidos como os mais dificeis de serem ensinados, pois alguns
temas sdo considerados abstratos, envolvendo aspectos microscopicos, o que
dificulta a visualizacdo e entendimento do processo pelo aluno. Desse modo, é

importante utilizar material didatico de apoio ao conteiudo, como por exemplo,

YCiclos bioqueoquimicos — deslocamento do carbono, oxigénio e nitrogénio e IDH: mortalidade
infantil, esperanga de vida, saneamento.
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modelos biolégicos em estruturas tridimensionais ou alto relevo, coloridas,

como forma de facilitar o aprendizado, complementando o conteldo escrito.

Pode-se perceber essa questdo nas seguintes falas referentes aos

conteudos do 2° Ano do ensino médio:

O conteldo do 2° ano é o mais dificil. Alaumas coisas sao muito
abstratas e por isso é necessario a todo momento utilizar recursos e
metodoloadias que facilitem a compreensao. Por exemplo, célula, é
alao lonae da realidade deles, por isso construimos uma maauete
bem elaborada, prestando atencao na localizacdo das organelas na
célula e assim por diante. Em DNA faco a extracdo e a construcao
do modelo em espiral, isso facilita muito, mas a parte de sintese
protéica, ia € muito dificil. Os videos sdo interessantes nessa aula,
mas normalmente estdo em inglés (P2).

Como possui muitas etapas e muitos nomes, ha grande receio de
ocorrer um aprofundamento de nomenclatura desnecessario ou uma
superficialidade que prejudique aprendizagens futuras dos alunos
gque pretendem seguir na area (P7).

A dificuldade em mostrar todo o processo de producao de proteinas,
desde a mensagem no DNA, a participacdo dos diferentes tipos de
RNA. aminoacidos e a formacdo da proteina. Também é um tema
dificil para despertar interesse e mostrar todo 0 processo,
principalmente com poucos recursos disponiveis (P14).

Cid e Neto (2005, p.1) ressaltam a importancia do professor utilizar
metodologias diferenciadas e criativas. Além disso, é importante ter
conhecimento dessas dificuldades e do contexto em que surgem, de modo que
‘o professor possa ser capaz de organizar, estruturar e apresentar os temas

aos alunos de forma adaptada aos seus interesses e capacidades”.

Concordamos com Santos (2007) que, muitas vezes, 0 ensino de
ciéncias restringe-se a um processo de memorizacdo de termos, de sistemas
classificatérios e de formulas e embora os alunos aprendam os termos
cientificos, ndo conseguem compreender de fato o significado. Dessa forma, o
que foi memorizado, principalmente para as avaliacfes, logo é esquecido, pois

nao se configurou numa aprendizagem significativa.
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Nesse sentido, a metodologia utiizada em sala de aula deve
proporcionar uma reflexdo dos conteddos transmitidos pelo professor. Esses
conteudos estdo dinamizados pela articulagdo objetivos-conteldos-métodos;
percebe-se assim que ensinar envolve uma série de relacbes que devem
conduzir o aluno a realizar representacfes pessoais sobre o contetdo objeto
da aprendizagem (LIBANEO, 1991).

Neto e Fernandes (2014) também apontam, dentre outros fatores que
dificutam o ensino de evolugdo, conteado do 3° Ano, a complexidade dos

conhecimentos relacionados ao tema.

De acordo com Goedert, Delizoicov e Rosa (2004, p.1), a evolucdo é
considerada um “tema central e unificador dentro da Biologia, uma vez que sua
compreensdo se faz necesséaria para o entendimento de uma série de outros
conceitos e processos biolégicos". Dessa forma, € uma disciplina fundamental
para guiar o ensino de Biologia, uma vez que tem carater unificador, pois
relaciona-se com outras areas do conhecimento, como por exemplo: botanica,

zoologia, genética, histologia, biologia celular, entre outras.

Com relacédo a Categoria Professor, a formacgéao inicial e a atualizacéo

do professor frente ao avango do conhecimento foram fatores apontados pelos
participantes.

Como ja indicado, muitas vezes, nos cursos de graduacao, o licenciado
aprende conteudos de forma superficial e, em alguns casos, e em sua atuacao
profissional ndo tem acesso a atualizacdo do conhecimento especifico,

elementos que refletem em sua prética.

A professora P5, referindo-se aos conteidos Tecnologias para a

sustentabilidade ambiental do 1° Ano do ensino médio, relatou:

Na minha graduacao nao tive contato com este assunto e também
por estar relacionado a tecnoloaias esta em constante mudanca.
Pela minha carga horaria excessiva é dificil encontrar tempo para
atualizacao neste assunto (P5).
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Na entrevista, questionou-se se durante a graduacdo, o/a professor/a
teve disciplinas que lhe ensinaram a trabalhar esses temas no Ensino Médio.

As respostas obtidas estao transcritas a seguir:

Eu ndo tive nenhuma aula na faculdade que ensinasse a trabalhar
gualquer conteado no ensino médio. [...] dois professores diferentes
de duas disciplinas, um de didatica e outra professora de..., eu ndo
lembro o nome da disciplina agora exatamente, falava sobre saude
publica. Eles pensavam em estratégias de como ensinar alguns
conteddos para os alunos, mas eram conteidos mais envolvidos a
Ciéncias do que Biologia, que estdo mais no curriculo de Ciéncias.
(EP1L).

N&o. Foram cinco anos de graduacdo e em todas as disciplinas
ligadas a educacdo apenas tive contato com textos de autores
renomados. Aprendi a organizar e planejar uma aula durante a
minha atuacéao profissional (EP5).

Nao, eu nao tive aulas que me ensinavam a trabalhar este tema. Eu
tive o conteddo pelo conteddo dentro das disciplinas, mas nao
estratégias de trabalho desse conteddo. E nem mesmo, para ser
sincera, nenhuma das disciplinas foram disciplinas que me
ensinaram estratégias de como melhorar ou facilitar a aprendizagem
dos alunos (EP7).

Pelas respostas, percebe-se que o/a professor/a, enquanto aluno/a de
graduacéo, ndo teve a base necessaria para desenvolver o contetdo, o que foi

refletido em sua pratica.

A andlise dos dados obtidos sobre conteddos com maior dificuldade,
revela que h& dificuldades pelos/as professores/fas em diferentes conteudos,
nos trés anos do ensino médio, por exemplo: Ciclos Biogeoquimicos; DNA e
seus mecanismos e Evolugdo, e que séao diversos fatores que justificam essas

dificuldades.

Além da justificativa para a dificuldade, questionou-se, a qual ou quais

fatores o professor relaciona essa dificuldade e por qué.

Para analise dos dados obtidos foram utilizadas as categorias anteriores:
Aluno, Professor, Contetudos e Condi¢cdes de Trabalho e identificadas outras

subcategorias, conforme indicado abaixo.
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Tabela 7 — Fatores relacionados a dificuldade no ensino de Biologia.

Categorias Subcategorias N° de Participante
Indicacbes

Aluno Desinteresse 4 P1; P9; P11;
P16
Dificuldade de aprendizagem 1 P9

Defasagem no conhecimento prévio 2 P2; P14
Dificuldade em leitura ndo-verbal 1 P2
Dificuldade em relacionar o contelido com 1 P2
o cotidiano
Uso do celular em aula 1 P11
Professor Nao gostar de um conteldo necessario 1 P4
para que ensine Biologia
Formacao inicial 1 P5
Dificuldade de atualizagéo profissional 2 P5; P11
(Tempo, dinheiro, oportunidades,
motivagao)
Conteldo Complexidade do contetdo 1 pP7
Nomenclaturas 1 P7
Condicdes N&ao poder participar das decisdes que 1 P8
de trabalho afetam no seu trabalho

Jornadas exaustivas 1 P10

Os fatores que mais aparecem relacionados as dificuldades estéo
relacionados aos alunos, seu desinteresse e sua defasagem com o0s
conhecimentos prévios. Como apontado na questdo anterior, se o aluno tiver
um papel de mero espectador na sala de aula, ele, provavelmente, ndo tera

interesse algum de estar ali e aprender.

Com relacdo ao desinteresse dos alunos, dos quatro professores que
indicaram esse fator, apenas um (P11), durante suas falas mencionou que
procura realizar atividades diferenciadas e estimular a curiosidade dos alunos
para participarem. Porém, os outros trés professores (P1, P9 e P16) nao
indicaram essa mesma preocupacao. Pelo contrario, percebe-se em suas falas
gue ele tem o papel de ensinar, transmitir o conteddo e o aluno o papel de
aprender e realizar exercicios. Também ndo aparecem indicios de que esses
professores alterem significativamente sua metodologia, procurando diversificar

a forma de ensinar os contelidos.
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Pode-se perceber essa situagédo na seguinte fala:

Sinceramente, desinteresse. Os alunos ndo acham o assunto
interessante ou relevante. Mesmo vocé levando exemplos do
cotidiano dele, ou fazendo pontes com os préximos contetdos, como
a questdo do desequilibrio ambiental ao retirar ou adicionar uma
espécie ao ecossistema. Ndo ha nada na nossa fala, na leitura de
textos que os atraiam, quando atrai, acaba sendo como curiosidade,
e ndo como conteudo relevante para o ensino de Biologia (P1).

Na fala, o professor comenta o desinteresse do aluno, mostra as
estratégias que utiliza (exemplos do cotidiano, pontes com 0S proximos
conteudos) e da um indicativo muito pertinente, “N&o ha nada na nossa fala, na
leitura de textos que os atraiam, quando atrai, acaba sendo como curiosidade
(...). Em momento algum nessa fala ou em outras, é referida a participagéo

ativa do aluno.

Reconhece-se o esforco desse professor, mas talvez a forma como o
ensino dos conteldos esta ocorrendo ndo seja atrativa para os alunos, ndo
despertando a curiosidade ou interesse, afinal somente ouvir a fala do
professor e realizar a leitura de textos em todas as aulas pode se tornar algo

macante.

Os dados obtidos corroboram com o discutido por Pozo e Crespo (2009),
quando questionados sobre problemas do ensino e dificuldades em seu
trabalho docente, com frequéncia, os/as professores/as indicam, inicialmente,
sua preocupacdo com o aprendizado do aluno em relacdo a algum conceito,
apontando a falta de disciplina dos alunos, a falta de interesse em aprender

ciéncias ou qualquer outro conteudo.

Os autores defendem que o professor proporcione, por meio de sua
pratica, situacbes de aprendizagem que vao propiciar mudancas de atitudes
nos alunos, devendo basear-se na identificagcdo de centros de interesse, no
trabalho cooperativo, na autonomia e na participacdo ativa dos alunos (POZO,
CRESPO, 2009).

Na tabela 8, estdo reunidos os dados relativos as justificativas e aos
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fatores relacionados diretamente as dificuldades.

Tabela 8- Justificativas e fatores relativos as dificuldades.

Categorias Total de respostas
Justificativas Fatores

Condic¢des de trabalho 20 3

Aluno 10 9

Conteudo 8 2

Professor 5 4

Percebe-se que sdo varios os fatores relacionados as dificuldades em
ensinar os conteidos da Biologia. As condicBes de trabalho com jornadas
exaustivas e baixa remuneracdo; o aluno que falta conhecimentos prévios e
muitas vezes interesse e motivacdo em aprender; o contetdo que é muito
extenso e complexo, sendo alguns temas mais dificeis que outros para ensinar
e, por fim, os fatores relacionados ao professor, que muitas vezes ndo gosta do
assunto que ensina, problemas relacionados a sua formacao inicial e a falta de

oportunidades para se atualizar.

Os fatores que dificultam o processo de ensino e aprendizagem dos
conceitos biolégicos sdo complexos e precisam ser repensados de forma
integrada, pois analisar e propor solu¢cdes parciais ndo garantem alteracdes

significativas no ensino.

5.3.2 Tempo de existéncia da dificuldade

Investigou-se se a dificudade com os contetdos assinalados

anteriormente existe desde o inicio da atuagdo profissional.

Dos 16 participantes, oito responderam que sim e oito responderam que
nao. Os resultados foram articulados ao dado anterior de quais professores
indicavam dificuldades e expressos no quadro 2.
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Quadro 2 - Dificuldades desde o inicio da atuacéo.

Participantes

1 ]2 3 415 6 |7 8 9| 10 | 11 | 12| 13| 14 | 15 16
10 D|DIND|N|[D| D |D| D |D| ND|ND N|( D| D [ ND N
20 N |D| D |D|(D| D|D| D |D| D D N[ N[ D [ ND D
3° N |D| D|N|[D| D |D| D |N|ND D D N[ D [ ND D
No ND | D| D|D|D|ND|D|ND|D| ND | ND | ND| ND| D | ND [ ND

inicio
Legenda: N - Ndo ministrou aulas ND - Nao teve dificuldades

D- Com dificuldades

Os dados mostram que com excecao do professor P15, todos os outros
apresentaram dificuldade em pelo menos uma série do Ensino Médio. Percebe-
se também que sete professores indicaram que possuem dificuldades desde o
inicio de sua carreira e com nove ela surgiu posteriormente. Destaca-se P5 e
P8 que indicaram dificuldades com conteddos nos trés anos do ensino médio,

mas ndo indicaram dificuldades no inicio de sua atuac&o.

Cabe destacar que os/as professores/as participantes encontram-se em
diferentes momentos de suas carreiras profissionais, alguns estdo em inicio de
carreira e outros ja estdo proximos da aposentadoria. Dos sete professores
cuja dificuldade existe desde o inicio da carreira, dois estdo no inicio da
carreira e cinco préximos da aposentadoria.

Alguns professores complementaram a resposta, apresentando

justificativas que foram reunidas em cinco categorias:
¢ Dificuldades pessoais com o conteldo;
e Formacéo;
e Alunos;
e Politicas publicas;

e CondicOes de trabalho/estrutura escolar
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Os resultados estdo apresentados na tabela 9.

Tabela 9 — Existéncia da dificuldade desde o inicio da atuacdo profissional.

Categorias Dificuldade Nao Exemplo de resposta
desde inicio | dificuldade
Dificuldades P4 Nunca tive um bom relacionamento com
pessoais com o guimica e nem nada que me levasse a
conteldo gostar da disciplina também, isso dificulta o

aprendizado.

Formacao P5; P7 Esta relacionada a falhas na minha
formacg&o profissional, na graduacdo alguns
professores se esquecem que estdo
atuando na formagédo de professores do
ensino basico (P5)

Alunos P2; P9 P1; P11, Nao é uma dificuldade minha por falta de

P14 capacidade, é uma dificuldade do professor

em ensinar por que os alunos tém falta de
outros conteudos (P9)

Politicas P6; P8 O curriculo foi implantado desde 2008
publicas guando teve altera¢des no contetdo (P8)
Condic¢des de P3 P10; P12; | A maioria dos livos didaticos ndo apresenta
trabalho/ P13; P16 o contelddo de forma serial, necessitamos
estrutura de diversas adaptacfes tanto em conteudo,
escolar como estratégias e avaliagdes, recuperando

o0 que for necessario (P3)

No inicio quando comecei a dar aula eram 3
aulas de Biologia no 3° ano.(P10)

Percebe-se que as dificuldades existentes desde o inicio da atuacao
profissional estdo relacionadas a formacdo inicial do professor; aos livros
didaticos que precisam ser adaptados para que o professor possa trabalhar; as
dificuldades de formacéo do professor com outros contelidos necessarios para
sua pratica docente, nesse caso, 0 ndo gostar e ndo dominar o conteudo de
Quimica e por fim, a defasagem dos alunos com relacdo a outros

conhecimentos prévios necessarios para aprender Biologia.

Com relagéo a fala de P4, concordamos com Mizukami (2004) que para
se ensinar uma matéria, o professor precisa saber o minimo da matéria que ira

ensinar. Além disso, ‘o pensamento do professor, ou seja, seus pensamentos,
81




crencas e teorias pessoais sdo importantes, pois refletem na pratica de sala de
aula, afetando também o ensino e aprendizagem. Isso fica evidente na fala de
P4 ao longo de sua participagcédo na pesquisa. O fato de nunca ter gostado de
quimica e ter dificudades com esse conteudo dificulta sua docéncia, quando
tem que tratar de conteudos bioldégicos que possuem forte ligagdo com a

quimica.

Este é um fator interessante, pois, no caso da formacg&o inicial de
professores, pode-se questionar se a forma como os professores da graduacéo
ensinaram os conteudos além de influenciar no aprendizado dos alunos, nao se

reflete na futura pratica dos novos professores.

P15 disse que nado teve dificudade com o ensino dos contetdos, pois
ele sempre foi um pesquisador dos temas abordados, o que o ajudou.
Perguntou-se ao professor em que sentido ele utilizava o termo pesquisa e ele
indicou que se refere a estudar os temas, se aprofundar nos conteidos e ndo

na pesquisa cientifica.

Verifica-se que condicdes mais favoraveis de trabalho e politicas
publicas no momento em que iniciaram a carreira foram os motivos para que

os/as participantes indicassem que nao tinham dificuldades no inicio.

De modo a favorecer a compreensdo deste dado, questionou-se,
durante a entrevista, se esses conteudos com o0s quais teve dificuldade foram
trabalhados em algum momento durante a formacdo continuada e 0s

participantes responderam:

Até hoje todos os cursos, principalmente que a diretoria de ensino
oferece de formagao continuada foi realmente bem pouco produtivo.
Na verdade nos cursos, eles se preocupam sempre com o conteudo,
como trabalhar o contetdo. E eu volto a repetir, que numa sala de
aula do Estado o nosso principal problema néo é a questdo de como
trabalhar o conteudo, € lidar com todas as dificuldades do aluno. (...)
uma sala superlotada, condigfes fisicas inapropriadas, lousa ruim,
ndo tem ventilador (...). A principal dificuldade se eu pensar s6 na
pedagodgica é a questdo: meu aluno ndo sabe interpretar texto (...)
(EPL).
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Nao tive cursos depois de formada que tratassem desses contetdos.
Acredito que para qualquer tema relacionado a area das Ciéncias
nunca é suficiente o que sabemos ja que sao conteudos dinamicos.
Desta forma, a atualizag@o € sempre necesséria (EP5).

Sim, foram trabalhados alguns deles. Foram trabalhados
principalmente na forma de jogos (...). Em relacdo a minha formacéao
continuada foi o suficiente para aquele conteido, mas e todos os
outros né? Temos que pensar em trabalhar com recursos
diferenciados constantemente (..). E nés também sabemos que
existe um outro limite, o nimero de aulas de Biologia dentro da rede
publica sdo duas aulas semanais por turma. Como que a gente vai
se dar ao luxo de trabalhar um tema trés, quatro semanas (...) (EP7).

Dos trés participantes, apenas P5 ndo teve os conteldos de sua
dificuldade abordados durante a formacdo continuada, porém ele indica
reconhecer que o ensino de Ciéncias, portanto a Biologia exige constante

atualizacédo por parte do professor.

Os professores P1 e P7 tiveram ndo s6 os temas apontados abordados,
como outros, porém para P1, indica que em cursos oferecidos por 6rgao
oficiais preocupacdo € sempre em como “trabalhar o conteudo”. Na sua visao,
a preocupacdo com o conteudo é o menor dos problemas, pois, ndo adianta
pensar sO no conteudo, sem considerar as questdes latentes que interferem
diretamente no ensino-aprendizagem dos conteddos, como por exemplo, salas

lotadas, falta de materiais, as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Compartilha-se da ideia, como ja apontado, que para ensinar Ciéncias
ndo basta somente uma boa didatica e o dominio do conteddo. S&o
necessarias reformas nos curriculos, na estrutura politica da escola e
principalmente nas condicdes de trabalho docente, ou caso contrario, 0s
professores continuardo tendo essas dificudades em sua pratica docente
(CARVALHO, GIL-PEREZ, 2011).
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5.3.3 Superacao das dificuldades
A superacao das dificuldades foi investigada em dois aspectos:
e [Fatores relacionados a superacao ou nao das dificuldades;
e Estratégias para superar ou amenizar a dificuldade.

Seis participantes (P2; P5; P7; P13; P14; P16) ndo responderam a
questao; trés (P9, P10 e P11) consideram que as dificuldades ndo podem ser
superadas e sete (P1l; P3; P4; P6; P8; P12 e P15) consideram possivel a

superagao.

As justificativas foram reunidas em categorias e estdo apresentadas na

tabela a sequir.

Tabela 10: Superacgéao das Dificuldades.

Categorias Superacéo possivel Superacado nédo possivel
Total Respostas Total Respostas
Politica 1 Superar esse sistema de 1 Quantidade em detrimento da
ensino qualidade

Condicdes 1 Trabalho em equipe 1 Excesso de alunos por sala
de trabalho (Na escola)

Alunos 5 Desinteresse

Drogas

Falta compromisso da familia
Falta compromisso do professor

e do aluno
Professor 1 Gostar do contetdo que se 1 Falta de compromisso
ensina
Conteddo 1 Os realmente relevantes
Procediment 3 Uso de livos como apoio
0S e recursos didético
de ensino Mudar estratégias de ensino

Verifica-se que as categorias Politica e Condi¢cdes de trabalho foram
indicadas tanto na superacdo possivel quanto na superacdo ndo possivel. Ja a

categoria Alunos, foi indicada apenas para a ndo possibilidade de superacao e
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Conteudos e Procedimentos de ensino apenas para superagao possivel.

P15 acredita ser possivel superar desde que o professor realize
pesquisas, aprofundamento no conteudo, recursos didaticos diferentes (video
aulas) de modo a favorecer a aprendizagem e diminuir as dificuldades. Na

tabela a seqguir esté indicado o nimero de respostas para cada categoria.

Os professores (P9, P10 e P11) que acreditam que as dificuldades nao
podem ser superadas, justificaram que elas envolvem assuntos complexos,
como, por exemplo, politica educacional, que prioriza quantidades em vez de

qualidade; além da questao do desinteresse e de drogas na escola.

Ja os professores (P1; P3; P4; P6; P8; P12 e P15) que acreditam que as
dificuldades podem ser superadas apresentam diversos campos que precisam
ser modificados para que a dificuldade seja superada; desde mudancas na
propria pratica docente incluindo aprofundamento de estudo do professor,
trabalho em equipe na escola e mudar as estratégias de ensino, até questdes
mais especificas, como reforma do sistema de ensino e reformulacdo do
curriculo existente. Para esses professores, as dificuldades podem ser

superadas, desde que essas condi¢cdes sejam solucionadas.

Como exemplo de professores/as que acreditam na possibilidade de

superacédo das dificuldades, transcrevemos duas respostas:

Precisamos superar todo um sistema de ensino falido e rever quais
contetdos de Biologia séo relevantes aos alunos do ensino médio
(P1).

Em grande parte dos alunos, o interesse pelas novas tecnologias é
muito maior do que pelas aulas, também o desinteresse das familias
que ‘jogam” seus filhos na escola para serem “educados” e néo
instruidos (P11).

Para enfrentar as dificuldades encontradas durante a pratica docente, o
professor precisa recorrer a estratégias que o ajudem a ameniza-las ou a
supera-las. Diversas pesquisas (TEIXEIRA, 2001; POSSOBOM, OKADA e
DINIZ, 2003; POZO, CRESPO, 2009; BASTOS et al., 2013; SANTOS et al.,
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2013) mostram que o0s professores reconhecem a importancia de

aperfeicoarem sua formacéao e de criar estratégias que favorecam o ensino.

Foi solicitado aos/as participantes que indicassem como eles
administram as dificuldades em sua pratica e as estratégias utilizadas para
isso. 13 participantes responderam e as indicagcdes foram organizadas em
categorias e encontram-se na tabela a seguir.

Tabela 11: Estratégias utilizadas para lidar com as dificuldades.

Categorias Total Indicacdes Participantes
Procedimentos 10 Exercicios P1; P2; P4; P16
de ensino Exemplos P1
Aula tedrica com aula pratica P3
Atividades diversificadas P3
Informagdes em fontes confiaveis P5
Pesquisa extraclasse P8
Partir do conhecimento prévio P14
Recursos de 11 Liwo didatico P1; P2; P3
ensino Caderno do Professor P2
Video/Filmes P2; P4; P9; P13
Maquete P2
Sala de informética P3; P13
Conteudo 5 Rewer o conteudo da graduacéo P4
Abordar conceitos basicos, principais P1; P9; P12
Dar prioridade aos contelidos que P16

considerar mais importantes

Pessoal 1 N&o emitir opinido pessoal sobre temas P14
controversos
Relacéo 2 Obsenar desempenho e interesse do P7
Interpessoal aluno
Estimular a curiosidade e participagéo P11

Os dados revelam que a maioria dos professores procura administrar as
dificuldades pela utilizacdo de procedimentos e de recursos de ensino
(realizacdo de exercicios, apresentacdo de videos e filmes e utilizacdo do livro
didatico como material de apoio) e pela abordagem de conceitos mais basicos
da Biologia, conforme explicitado nos comentarios de alguns professores, por

exemplo:
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Tento trabalhar com pesquisas extraclasse para colher informacdes
mais recentes e também no caso dos conteidos que ndo sdo mais
aprofundados (P7).

Por meio de atividades diversificadas, situacdes de aprendizagem
motivadoras incluindo pratica a teoria, sala de informética. Utilizo
livros didaticos para complementar (P8).

Concordamos com Rodrigues et al. (2008) que, de modo geral, as aulas
de Biologia, a forma como sdo ministradas, ndo permitem aos alunos uma
aprendizagem efetiva dos conteddos, pois seu papel é basicamente de um
sujeito passivo frente o processo ensino e aprendizagem. Nesse contexto, 0s
alunos perdem o interesse diante de componentes curriculares que nada tém a
ver com a sua vida, seu cotidiano e suas preocupacdes. E comum que ele
decore aquilo que precisa saber para prestar exames e ap0s as provas, ha
esquecimento da maior parte do conteudo, ndo se consolidando como

aprendizagem efetiva.

Foi questionado também, na opinido do professor, como a dificuldade
pode ser superada ou amenizada e quais estratégias auxiliariam a superacéo.
As respostas foram organizadas em sete categorias, reunindo as respostas

relacionadas ao tema:
e Politica: mudanca na metodologia usada pelo Estado;

e Condicbes de Trabalho: mais horas aula para planejamento,
oferta de livros académicos nas bibliotecas das escolas,
diminuicdo da jornada do professor, melhores salarios, trabalho

em conjunto com a gestao escolar e valorizacdo do professor;

e Conteldo: conteltdo contextualizado e desenvolver conteldo

basico;

e Recursos de ensino: materiais diversificados e recursos

audiovisuais;

e Procedimentos de ensino: Aulas de laboratorio, atividades

87



diferenciadas e atividades interdisciplinares;

e Formacédo: superar a defasagem da formacao inicial e participar

de cursos de atualizacao;

e Outras: Ensino como oferta de melhores oportunidades e realizar

pesquisas — aprofundar o conhecimento;

A Tabela a seguir revela o nimero de respostas em cada categoria e

os/as participantes.

Tabela 12: Fatores para superar ou amenizar as dificuldades.

Categorias N° de respostas Participante
Recursos de ensino 9 P3(2); P5; P6; P7; P8; P12(2); P13
Condi¢cdes de Trabalho 7 P3; P5(2); P9; P10(2); P16
Procedimentos de ensino 4 P6; P8; P11; P14
Contelido 3 P2; P6; P12
Formacéao 5 P3; P4, P5; P10; P16
Politica 2 P1; P9
Outras 2 P9; P15

Verifica-se que P3; P5; P6; P8; P9; P10; P12 e P16 indicaram fatores de
duas ou mais categorias e os demais indicaram fatores relacionados a apenas

uma categoria.
Algumas respostas estao transcritas a seguir:

Seria amenizada com a minha participacdo em cursos de
atualizacdo; um maior nimero de horas atividades para um melhor
preparo destas aulas, uma biblioteca na escola com uma oferta
maior de livros académicos sobre o assunto (fontes confiaveis) (P5).

Diminuicdo da jornada do professor. Aumento de salario (Para
compra de livros e afins). Oferta de cursos para professores, voltado
para os temas em questao (P10).

Estudar antes de preparar as aulas; Ter menos indisciplina na sala
de aula para a matéria fluir melhor; Ter mais estagios na graduacao
voltados diretamente para a sala de aula (P16).
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Entende-se que as categorias Recursos de ensino, Procedimentos de
ensino e Conteudo trazem a perspectiva de que o fator de mudanca esta
diretamente localizado na agdo do professor em sala de aula, enquanto as
categorias Condicbes de trabalho, Formacdo e Politica ampliam essa

perspectiva.

Ressalta-se a tendéncia de culpabilizacdo dos professores, muitas
vezes, assumida por eles proprios, limitando a andlise dos condicionantes de

sua pratica.

Segundo Pereira (2007) essa € uma tendéncia bastante forte e
recorrente, de se responsabilizar, e/ou de se culpabilizar, os professores pelas
mazelas da educacgdo escolar. Assim, melhorar a educacao significa investir,
Unica e exclusivamente, na formacdo dos docentes:

Fala-se muito que a educacdo escolar esta ruim porque o0s
professores estdo mal preparados para o exercicio da docéncia,
porém, pouco se fala a respeito da necessidade de melhores
condi¢cBes de trabalho, o que inclui o salério, a jornada de trabalho, a
autonomia profissional, o0 nimero de alunos por sala de aula, até a

situacdo fisica dos prédios escolares onde trabalham (PEREIRA,
2007, p.83).

Destaca-se, atualmente, a sobrecarga de responsabilidade que é
destinada aos professores. Seu papel extrapolou a mediacdo do processo de
conhecimento do aluno, hoje seu trabalho deve ir para além da sala de aula,
promovendo uma articulacdo entre escola e comunidade. Além de ensinar o
conteudo que Ihe é cabido, ele deve participar da gestdo e do planejamento da
escola. Além disso, a rapidez com que as informacdes surgem, que 0S
conteudos se modificam, exige que o professor esteja sempre se atualizando
de modo a incluir na sua pratica essas mudancas vindas do avanco do
conhecimento (GASPARINI, BARRETO, ASSUNCAO, 2005; GATTI, 2010;
KRASILCHIK, 2011).

Gatti (2010) discute alguns fatores que interferem e afetam diretamente
o trabalho docente, por exemplo: a formagé&o inicial, que ndo tém mostrado
inovacbes e avancos que permitam ao licenciando enfrentar o inicio de uma

carreira docente com uma base consistente de conhecimentos; a formacao
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continuada, nem sempre disponivel, sendo oferecida sob condicbes nem
sempre as mais adequadas; 0s estagios realizados na graduacéo, que em sua
grande maioria ndo possuem um acompanhamento de perto das atividades,
além da ocorréncia mais freqlente de observacdes do que de regéncias; as
condicdes de trabalho oferecidas, na maioria dos casos o salario é
relativamente baixo e quase ndo ha perspectivas de se agregar mais valor
conforme avanca os anos de exercicio profissional; a carreira ndo se mostrar

compensatoéria e a falta de materiais ou o cuidado com eles, quando existem.

Esses dados mostram que esses fatores estdo relacionados com o
dominio dos conteudos. Verificou-se que ha& aspectos individuais que
influenciam na forma de estudo e de ensino do professor, mas ha outros
fatores estdo intrinsecamente ligados, como por exemplo, a falta de tempo e
estrutura para o professor estudar e planejar sua aula, influenciando na sua

aquisicdo do dominio do conteudo.

Considerando-se as dificuldades relacionadas ao contetddo, na
entrevista, questionou-se sobre a atualizagcdo do/a professor/a. As respostas

estao transcritas a seguir:

Meu problema nao foi com os conteddos, mas procuro me atualizar
lendo livros, olhar outros materiais didaticos, ver videos na internet
(EPL).

Sim, na medida do possivel leio artigos sobre o0 assunto. Principal fonte
internet (EP5).

Eu procuro sim me atualizar de varias maneiras. Uma delas é através
da prépria internet, eu gosto muito de fazer cursos complementares,
entdo dentro do meu curriculo existe uma gama de cursos a mais que
eu fiz, ndo s6 os oferecidos pela rede estadual, agora também sou
integrante da rede Municipal, ndo sé esses, mas cursos que estejam
relacionados a area eu sempre estou buscando (EP7).

As trés professoras relatam que realizam pesquisas na internet. Apenas
P7 se referiu a cursos complementares como forma para ampliar seus

conhecimentos e se atualizar sobre 0 assunto.

Questionou-se, ainda, na entrevista, como a formacdo continuada
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auxiliaria a superar as dificuldades apresentadas. As respostas seguem abaixo:

Como ja falei antes, na formacao continuada eles querem te ensinar
a dar aula para uma sala que é ideal, quando o que vocé tem na
pratica ndo é uma turma ideal. Quando na préatica vocé tem alunos
com diferentes dificuldades, uma sala superlotada, condi¢des fisicas
inapropriadas, lousa ruim, ndo tem ventilador, tudo isso €
complicado de trabalhar. Entdo, enquanto a gente fica muito
preocupada com o conteddo, como ensinar conteudo, na pratica nos
temos dificuldades muito, muito maiores. A principal dificuldade se
eu pensar s6 na pedagdgica € a questdo: meu aluno ndo sabe
interpretar texto. Entdo como eu explico para ele esse conteudo, se
ele ndo consegue interpretar 0 que esta escrito. Se ele nao
consegue entender, se ele ndo consegue abstrair um esquema, se
ele ndo consegue ler um grafico. Entdo acaba que as formacdes
continuas, elas nao servem para nada (EP1).

Por meio de cursos de atualizacdo, poderia trazer o embasamento
teorico que faltou durante a minha graduagcdo, com 0s conceitos
principais envolvidos no contetdo (EP5).

Eu penso que a formacao continuada ela permite varias coisas. Nao
s6 um alguém la na frente me ensinando diferentes estratégias, mas
a convivéncia com outros professores, que enfrentam as mesmas
dificuldades que eu enfrento em sala de aula. O que que se entende
por uma formacdo continuada? Se for uma formacao continuada
apenas conteudista, ou apenas, que seja n¢, a distancia né, mas ela
for uma formacao que s6 promove insercdo de conteudos, e ndo a
discussdo dos espacos de aprendizagem, a discussdo das préticas,
ela ndo faz sentido (EP7).

Verifica-se criticas a propostas de formacdo continuada que se
preocupam com o conteldo e a metodologia que deve ser utilizada para
ensinar, enquanto que as grandes dificuldades que o professor encontra em
sala de aula s&o de ordem estrutural, como a falta de materiais e recursos, por
exemplo, e dificuldades relacionadas com a falta de conhecimento dos alunos
em outros conceitos necessarios para se aprender Biologia. Além disso, cursos
de atualizacdo sobre os temas sdo relevantes também para a troca de

experiéncias entre professores.

Entende-se que as acbes de formacdo continuada, incluindo cursos, sao
momentos para aprendizagens, troca de experiéncias e sugestbes para
melhoria do ensino.
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Professores relataram, com frequéncia, que ndo conseguem fazer
cursos ou estudar para aprofundar seus conhecimentos, pois a jornada € muito

excessiva e ndo sobra tempo disponivel.

Ha diversas formas dos professores atualizarem seu conhecimento em
Biologia: leitura de textos, artigos cientificos, videoaulas. Mas diante do
apresentado, se faz necessario criar melhores condi¢cdes ndo s6 na formacéao
inicial, mas na carreira docente, no sentido de garantir melhores condi¢cbes de

trabalho para o professor.

5.4. Dificuldades com o contetudo e implicacbes para a pratica

Na entrevista, perguntamos as participantes se, na opinido delas, o
contetdo presente no Curriculo do Estado de Sdo Paulo era o essencial para

gue o aluno saiba Biologia. As respostas seguem abaixo:

Vou falar especificamente do conteddo que eu assinalei. Eu acho ele
um conteddo importante sim para entender Biologia. Quando o aluno
entende como funciona uma cadeia alimentar, consequentemente
depois uma teia alimentar, quando ele entende as relacdes
biologicas existentes dentro de um ambiente, de um ecossistema,
ele consegue entender questdes que estdo no nosso cotidiano
constantemente, como a poluic¢éo [...] (EP1).

Sim, acredito que o conteudo é suficiente para que o aluno tenha
uma base sobre 0s assuntos bioldgicos (P5).

Boa parte desse contetdo ndo é absorvida pelo aluno. Estou falando
isso com relacdo a rede publica. [...] E boa parte desse contetdo
ndo é absorvida pelo aluno, boa parte ndo faz sentido para ele, por
mais que vocé correlacione constantemente com o ambiente real
gue ele vive. Mas é um conteddo muitas vezes sem significado para
o aluno, até pelo excesso de nomenclaturas, e até pela realidade
gue muitas vezes eles estdo inseridos. [...] é preciso a gente filtrar
[..]. E preciso saber dosar. Olhar o perfil de cada turma e saber o
gue ela pede de vocé e o que ela precisa. Entdo isso s6 experiéncia,
0os anos de profissdo que nos dao condicdo de fazer essa
diferenciacéo [...] (EP7).
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Segundo a Proposta Curricular de Biologia do Estado de S&o Paulo

(2008),

De maneira geral, quem ensina Biologia conta com o interesse e a
expectativa dos estudantes em relagcdo aos assuntos da disciplina
[...]. No entanto, nem sempre as aulas de Biologia atendem a essas
expectativas, principalmente se a disciplina assume um carater
meramente descritivo: uma lista de nomes, conceitos e fenémenos
que, via de regra, precisam ser apenas memorizados, sem que 0S
alunos ampliem sua compreensdo dos assuntos pelos quais se
interessavam ou se interessam. Nesta situagdo, o desafio da escola e
dos professores é romper esse circulo vicioso [...] € superar a mera
descricdo dos fatos e fenémenos da Biologia, para tratar dos
assuntos e temas bioldégicos que fazem parte da vida contemporanea
e da vida dos alunos. Em outras palawas, recorrer aos conteldos
selecionados em situagcdes de aprendizagem, que tenham sentido
para o aluno, que Ihe permitam adquirir um instrumental para agir em
diferentes contextos e, principalmente, em situa¢fes inéditas de vida.
(SAO PAULO, 2008, p.42).

Percebe-se que a recomendacao € para que o professor contextualize o

ensino com a vida do aluno, estabeleca relagbes para que ele possa

compreender o conteddo sem que precise decorar nomes e processos. Isso é

bastante vélido, porém exige também outros fatores para que ocorra. Ainda

segundo a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008),

O ponto central é [...] como promover uma “aprendizagem ativa”, por
meio de atividades significativas que avancem para além da
memorizagdo da mera obsenancia de receitas para “descobrir’
principios biolégicos. Para isso € recomendavel realizar, com o0s
alunos, discussdes coletivas que contribuam para a elaboragédo
pessoal e reciproca comunicacdo, promowvendo a compreensao do
tema. [...] a participacdo em atividades ludicas, nas quais os alunos
se sintam desafiados ndo somente pelos outros participantes, mas
especialmente pelo jogo do conhecimento. [...] utilizacdo de uma
grande variedade de linguagens e recursos, de meios e de formas de
expressdo, € necessario trabalhar com conteidos que tenham seu
ponto de partida no universo wvivencial comum de alunos e
professores, da comunidade em geral, que permitam uma
investigacdo do meio natural ou social real e, além disso, contetdos
gue concorram para assegurar aos estudantes a compreensdo dos
conceitos fundamentais da Biologia (SAO PAULO, 2008, p.42-43).

Nesse contexto, de um ensino de Biologia memoristico e fragmentado, &

necessario pensar em processos de ensino e aprendizagem que se mostrem

adequados para o ensino de uma Biologia contextualizada. Como proposto

acima, e também vindo de encontro aos nossos dados, € necessario atividades

significativas, contextualizadas, com uso de recursos e linguagens diferentes,
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porém fatores como falta de recursos materiais nas escolas, falta de tempo
durante a aula, sala de aula lotada, falta de tempo do professor em preparar
uma aula diferenciada, sao fatores que dificultam na pratica o desenvolvimento

desse tipo de aprendizagem.

Com relagdo ao professor ensinar os conteldos que seriam 0S mais
relevantes para o aluno, nossos dados vém ao encontro ao que é discutido por
Borges e Lima (2007),

As demandas da sociedade contemporanea requerem que a escola
revise as praticas pedagdgicas e tal revisdo passa, necessariamente,
pela reorganizacdo dos conteldos trabalhados, abandonando
aqueles sem significagcdo e elegendo um conjunto de temas que
sejam relevantes para o aluno, no sentido de contribuir para o
aumento da sua qualidade de vida e para ampliar as possibilidades
dele interferir positivamente na comunidade da qual faz parte.
Exigem, também, repensar as estratégias metodoldgicas visando a
superacdo da aula \erbalistica, substituindo-a por préticas
pedagbgicas capazes de auxiliar a formagdo de um sujeito
competente, apto a reconstruir conhecimentos e utiliza-los para
qualificar a sua vida (BORGES e LIMA, 2007, p. 173).

Portanto, ndo basta delegar esse trabalho Unica e exclusivamente ao
professor, pois a proposta curricular oficial chega as suas maos e ele
raramente tem a oportunidade de discutir e avaliar sobre quais conteudos

devem compor o curriculo.

No estado de S&o Paulo, s&o utlizados os materiais Caderno do
Professor e Caderno do aluno, sendo o professor, muitas vezes, cobrado a
utilizar e finalizar o material correspondente ao ano de ensino (FORNER, 2015;
PENNA, RIBEIRO-FILHO, 2011).

Outro aspecto investigado durante a entrevista foi a influencia da
maneira como o0 professor ministra sua aula na forma como seus alunos

aprendem Biologia. Os relatos sédo apresentados a seguir.

Eu acho que a postura do professor em qualquer disciplina, minha,
de qualquer uma, é muito importante. Quando vocé chega disposta,
disposta ndo s6 no sentido estou acordada, estou descansada, mas
guando vocé chega disposta a realmente ensinar aquele contetido, a
mostrar o quanto ele é importante, quanto ele é legal, e quando vocé
tem o feedback da sua turma, a aula é fantastica. Ela € muito, muito
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boa (EP1).

As minhas aulas sdo sempre previamente planejadas e embasadas
no material didatico e busco sempre fazer o aluno pensar,
estabelecer relagcdes do conteldo ministrado na aula com o seu
cotidiano ou com outras areas do conhecimento. Na medida do
possivel sempre procuro fazer uma ponte com a historia da ciéncia
(EP5).

Eu acredito que quando eu trago o aluno para a realidade né? Estou
influenciando a forma como ele vai aprender. Eu fago a comparacao
constante com as vivéncias dele, tudo fica facilitado. Conforme eu ja
citei anteriormente, quando eu vou trabalhar as divisées celulares,
eu trago a historia do cancer. Quando eu vou falar com eles sobre
transgénicos, eu falo da batatinha do pacote né? daquela latinha.
Quando eu vou falar sobre a questdo da poluicdo, da poluicdo das
aguas, e eu estou inserida no bairro Mary Dota, eu ndo abandono o
fato da Quinta da Bela Olinda. Entdo a gente tem que na verdade
saber adequar com a realidade deles. O curriculo s6 faz sentido se
ele for agregado a realidade deles (EP7).

Os dados mostram que as professoras percebem que a maneira com

gue elas ministram sua aula tem influéncia direta na aprendizagem do aluno. O

seu planejamento, sua capacidade de relacionar o conteudo especifico com a

realidade do aluno, bem como questbes mais subjetivas e pessoais como a

disposicao do professor, favorecem ou ndo o bom desenvolvimento da aula.

A relacdo entre as dificuldades e a préatica foi estabelecida por 10

participantes, pois P2; P3; P6; P7; P8 e P13 ndo responderam ao

questionamento. Os dados obtidos foram reunidos em cinco categorias:

Desenvolvimento do conteludo: dificuldade no desenvolvimento, nao

concluir conteldo, inseguranca em abordar temas;

Dinamica da aula: aula com dinamica ruim, sem participacdo, gera

indisciplina e desinteresse;

Aprendizagem do aluno: o aluno ndo aprende e ndo assimila o contetdo,

ver que o aluno ndo grava o conteudo;

Pessoal: frustracéao;
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e Geral: ndo mudar;
O nimero de respostas para cada categoria esta indicado na Tabela 13.

Tabela 13: Relacao entre dificuldade com conteddos e pratica pedagogica.

Categorias N° de respostas Participantes
Desenvolvimento do contetudo 3 P1; P5; P12
Dindmica da aula 3 P4; P11; P9
Aprendizagem do aluno 2 P9; P15
Pessoal 2 P1; P14
Geral 1 P10; P14

Exemplos das respostas obtidas estao transcritas a seguir:

A dificuldade em prosseguir com o contetdo do curriculo. Acabo
ficando frustrada como profissional, e isso reflete no meu trabalho,
seja ao ensinar outros contetdos, na minha relacdo com a escola e
com os alunos (P1).

A aula ndo tem uma dinamica boa, faz com que o professor tente se
livrar daquilo que esta ensinando com maior rapidez (P4).

Que embora ensine o conteudo, cumpra o curriculo, temos a certeza
gue a grande maioria dos alunos ndo entendeu ou gravou o que
precisava (P9).

Porque quando ndo consigo terminar os contetdos fico preocupada
com o que falta para os alunos e entdo procuro encontrar uma
maneira que eu consiga passar tudo o que for mais importante pra
eles (P12).

A dificuldade no meu trabalho e consequentemente uma frustracao
por ndo conseguir atingir 0os objetivos essenciais para que eles
continuem aprendendo (P14).

Conforme indica o quadro 3, abaixo, os professores indicam varios
fatores decorrentes das dificuldades relacionados a pratica docente, que
dificultam o desenvolvimento do conteudo curricular; desfavorecem uma boa
dindmica da aula; fazem com que o aluno embora tenha visto o conteudo, ndo
consiga compreendé-lo de forma eficaz e atrapalham a relacdo interpessoal do

professor e aluno.
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Quadro 3 — Sintese dos dados encontrados.

Dificuldades com os
Conteldos

Fatores relacionados

Possiveis Solugtes

- Ciclos bhiogeoquimicos;
Mecanismos de variabilidade
genética;

- Grupos sanguineos (ABO e
Rh), transfusdes e
incompatibilidade;

- Reproducédo celular: meiose
e mitose;

- Codigo genético e fabricacéo
de proteinas;

- Tecnologias de transferéncia
do DNA — enzimas de
restricdo, vetores e clonagem
molecular;

- Relagdes de parentesco
entre seres — anores
filogenéticas;

- Biologia dos animais e
funcdes \itais: padrbes de
reproducdo, crescimento e
desenwlvimento.

- Falta de conhecimentos
prévios dos alunos;
- Avanco cientifico;
- Falta de materiais;

- Complexidade do conteudo;
- Falta de tempo (aulas curtas);
- Jornada exaustiva;

- Baixo saléario;

- Deficiéncias vindas da
formacéo.

- Superar esse sistema de
ensino;
- Trabalho em equipe (Na
escola);
- Gostar do contetido que
se ensina,
- Ensinar os contetdos
realmente relevantes;
- Disponibilidade de
recursos variados;
- Mudar estratégias de
ensino.

Os dados permitem compreender quais sdo as maiores dificuldades que

os professores encontram com relagdo ao ensino dos contetidos de Biologia e

como essas dificuldades repercutem em sua pratica docente, mostrando que

esse problema vai muito além dos conteudos, sendo algo complexo que

perpassa por aspectos mais amplos.
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6. Consideracdes Finais

O objetivo deste trabalho foi identificar as dificuldades encontradas pelo
professor durante o ensino dos conteudos, as causas dessas dificuldades, a
forma como lida com elas e como entende que podem ser sanadas,

considerando as condi¢cfes atuais que afetam o trabalho docente.

Ao finalizar este trabalho, compreende-se que, sob a visdo de alguns
professores de Biologia da rede publica, dificuldades existentes com conteldos
de Biologia, sdo provenientes de diversas origens que contribuem para
dificultar a aprendizagem, mostrando que se faz necessario uma reestruturacao

no sistema de ensino, com investimentos eficazes.

Com relacdo aos conteudos, constatou-se que 0s professores tém mais
dificuldade em ensinar os temas relacionados a Bioquimica, Genética, Biologia
Celular, Arvores filogenéticas e Ewvolucdo. Dentre as causas dessas
dificuldades estdo: a falta de conhecimentos prévios dos alunos; o avango
cientifico; a falta de materiais; a complexidade do conteudo; a falta de tempo
(aulas curtas); jornada exaustiva que impede que o professor estude e se

atualize; deficiéncias vindas da formacéo, entre outros.

Concordamos com Rossasi e Polinarski (2008) que o aprofundamento
dos contetdos, pelos professores da educacdo bésica, geralmente, s6 é
possivel em momentos de estudos promovidos por cursos, encontros,
seminarios ou grupos de estudos, uma vez que a carga horaria deles é

excessiva e ndo permite que se atualizem com freqUéncia.

Por isso, € necessério repensar a jornada de trabalho do professor,
garantindo-lhe espaco, tempo e remuneracdo necessaria para estudar,
pesquisar, de maneira que ele possa se atualizar sobre as inovacdes e
descobertas da area tanto bioldgica como pedagdgica, tendo subsidios
necessarios para avaliar, repensar e modificar sua pratica docente, no sentido

de favorecer o melhor ensino e aprendizagem para 0s seus alunos.
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Os professores apontam que o futuro professor para iniciar sua atividade
profissional deve: ter dominio do conteudo que vai ensinar; conhecer seu
alunado e ajuda-lo a superar as dificuldades; estar motivado; sua pratica deve
ser coerente com 0 que esta sendo ensinado; deve sempre se atualizar e

buscar estratégias inovadoras de ensino.

Para isto, o professor precisa ter uma formacéo inicial com sélidos
conceitos biolégicos e pedagdgicos; deve ter disponiveis 0S recursos

necessarios para se atualizar e tempo reservado para essa atividade.

Os dados apresentados vém ao encontro de outras pesquisas
(TEIXEIRA, 2001; ROCHA, NETO, 2009; MARANDINO, SELLES, FERREIRA,
2009) que apontam fragilidades nos cursos de formacdo continada de
professores; mostrando uma divergéncia entre a formacdo e a préatica escolar,
ou seja, 0 que esta sendo ensinado nos cursos de formacdo pode ndo estar
subsidiando de forma efetiva e adequada o trabalho dos docentes no ensino

fundamental e médio.

Corroboramos com Teixeira (2001) que a formagcao do professor ndo se
encerra com a obtencdo do titulo, mas € um processo de longo prazo, de
constante atualizacdo, pois é um processo complexo que exige muitos
conhecimentos e habilidades que vado sendo adquiridos ao longo do

desenvolvimento e atualizagcdo da pratica docente.

Assim, € preciso que os docentes possuam possibilidades de formacéo
e atualizacdo permanente, diversificada e de qualidade, onde possam
investigar coletivamente os problemas de ensino e aprendizagem encontrados
durante o exercicio da pratica docente, de maneira a buscar solucbes
traduzindo-se em mudancas efetivas na sala de aula, visando um ensino de
qualidade.

Corroboramos com Diniz et., al (2005) que para isso acontecer, 0
professor deve ter participacdo ativa dos nos cursos de formacéo, dando suas
contribui¢cdes, compartilhando suas experiéncias que permitirdo uma melhor

analise de como esta ocorrendo o ensino, suas dificuldades e facilidades, bem
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como propostas para melhorias. Muito se perde quando o professor tem
apenas o papel de espectador nos cursos de formacédo continuada, pois € a
partir do relato de sua experiéncia que vamos poder compreender a

complexidade do sistema de ensino.

Buscamos compreender as dificuldades com o ensino dos contetdos de
Biologia, a partir do relato das vivéncias e experiéncias dos professores em
exercicios, envolvendo desde a sua formacgdo inicial at¢ o momento no qual
estava atuando, o que nos forneceu um panorama amplo das dificuldades com
0 ensino de Biologia, pois os dados compreenderam ndo sé a questdo dos
conteados em si (foco principal da pesquisa), mas também mostrou diversas
questbes que influenciam diretamente a pratica desse professor, gerando as
dificuldades com o ensino dos contetdos biolégicos. Dentre essas questfes
temos: a falta de recursos materiais; questdes referentes ao aluno (falta de
conhecimento prévio, motivacdo); nimero de aula € pouco para a quantidade
de conteldo; problemas com a formacao; desvalorizacdo; baixa remuneracgao;

jornada exaustiva.

Além de indicar os problemas, os professores também indicaram
estratégias para superar essas dificuldades, como por exemplo: retomar os
contetdos/conceitos basicos; utilizar estratégias diferenciadas de ensino
(situacdes de aprendizagem, pesquisa em grupo, pesquisa extraclasse); utilizar
recursos diversos (livro didatico, videos, jogos, exercicios, maquetes, algumas
aulas praticas); estudar para superar suas dificuldades ou defasagens
decorrentes da formacdo; observar o desempenho e interesse dos alunos;

melhorar o sistema de ensino.

Concordamos com Cunha (2006) que a gqualificacdo docente ndo pode,
sozinha, assegurar um ensino de qualidade, ela deve acontecer junto a uma
politica de democratizacdo da escola publica cujo objetivo seja o ensino de

qualidade e um corpo docente de qualidade também.

O sistema educativo colabora para a existéncia e permanéncia das

dificuldades do professor. As condi¢cdes de trabalho ndo sdo as melhores, pois
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o professor, em funcdo da baixa remuneracdo, precisa trabalhar com uma
jornada excessiva para poder compensar seu salario; na maior parte das vezes
nao dispbe de recursos materiais para auxiliar em suas aulas, ficando muitas
vezes preso ao texto por nao ter opcdes de material na escola; tem que lidar
com classes superlotadas e com infraestrutura ruim; além disso, € pressionado

pelas politicas publicas no cumprimento de metas.

Percebe-se assim que essa é uma situacdo complexa, delicada e que
precisa ser modificada com urgéncia. Reiteramos a necessidade de
reestruturagdo do ensino, bem como de maiores e melhores investimentos,

além da valorizacdo do professor.

Dessa forma, considera-se que os resultados apresentados contribuem
para reflexdes sobre o ensino dos contelidos da Biologia, apontando as origens
e causas dessas dificuldades que interferem no ensino e aprendizagem dos
conceitos cientificos, dificultando assim o desenvolvimento de uma base
cientifica para o aluno, que sera importante e necessaria para sua atuacao
transformadora na sociedade.

Nesta perspectiva, as dificuldades dos professores com o ensino dos
conteudos e seus fatores determinantes, devem ser alvo de estudos que
refitam sobre essa tematica, buscando propostas para a superacdo das

dificuldades, de modo a promover um ensino publico de qualidade.
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APENDICE |

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Fui corvidado (a) para participar da pesquisa que tem como objetivo: |dentificar
as dificudades encontradas pelo professor durante o ensno dos conteldos, as causas
dessas dificuldades, a forma como lida com elas e como entende que podem ser
sanadas, considerando as condigbes atuais que afetam o trabalho docente. Estou cierte,
ainda, que os dados da pesquisa serdo coletados por meio de questionario e entrevista.
Reconheco que os resultados da pesguisa podem ser publicados, mas que meu nome ou
idertificacdo néo serdo revelados. Para manter a confidencialidade de meus registros o
pesquisador usara codigos para 0s sUjeitos e somente 0 pesquisador e seu orientador (a)
terdo acesso aos nomes e respectivos codigos. Qualquer divida em relacdo a pesquisa
ou & minha participacdo, antes ou depois de meu consentimento, serdo respondidas pelo
pesguisador responsavel.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste
termo de consertimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas dvidas.

de de 2016

Nome completo por extenso:

RG:

Assinatura do (@) participante
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APENDICE Il

Questionario Piloto

Prezado (0) professor (a),

Este levantamento visa idertificar conteldos de Biologia em que ha maior dificuldade
de ensno e como os professores lidam com essas dificudades. Solicitamos sua
colaboracdo, respondendo as questbes abaixo, sem a necessidade de identificacdo.
Colocamo-nos a disposicdo para quaisquer informacdes necessarias, agradecemos sua
contribuiggo.

Nome: (sua identificacéo
sera preservada e sO sera utilizada para contato posterior)
Escola:

1-Graduacéo: Curso:

Ano:

Ingtituicdo: () Publica ou ( ) Particular.
Tempo na docéncia:

2- Pos-Graduagdo: ( ) Especidizacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Mestrado e
doutorado () Nenhum.
Qual:

3- Ministra aulas em: () Ciéncias () Biologia

( ) Escolas publicas ( ) Escolas particulares () Escola publica e particular.
H& quanto tempo ministra aulas de Biologia :
Em quais anos ministra aulas de Biologia :

4- Com base nos contetdos de Biologia do Curricuo do Estado de S&o Paulo, assinale
o(s) tema(s) em que houve dificuldade para o ensno no ano passado e justifique sua
escolha. Considere apenas o(s) quadro(s) referente (s) ao(s) ano(s) em que vocé atuou
em 2015.
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1° ano do Ensino M édio

Conteldos

1° Bimestre - A
interdependéncia
davida- Os
Seresvivos e suas
interacbes

Cadeia e teias alimentares

Nivels troficos

Ciclos biogeoquimicos — deslocamento do carbono, oxigénio e
nitrogénio

Caracteristicas basicas de um ecossistema

Ecossistemas terrestres e aquaticos

Densidade de populagOes

Equilibrio dindmico de populagcbes

Relacdes de competicao e de cooperacao

2° Bimestre - A
interdependéncia

Densidade e crescimento da populag&o

Mudanca nos padrdes de producdo e de consumo

Interferéncia nos ciclos naturais — efelto estura, mudangas

davida— A climéticas, uso de fertilizantes
Intervencao Poluidores do ar, da 4gua e do solo
humana e os Condicdo do solo, da agua e do ar nas regides do Brasil
desequilibrios  "Begfino do fixo e do esgoto, tralamento da agua, ocupacao do solo
ambientais e qualidade do ar
AcOes individuais, coletivas e oficiais que minimizam a
interferéncia humana
Contradicdes entre conservacao ambiental e interesses economicos
Tecnologias para a sustentabilidade ambiental
Conferéncias internacionals e compromissos de recuperagdo de
ambientes
Salde como bem-estar fisico, mental e social; seus condicionantes,
3° Bimestre — | como alimentacdo, moradia, saneamento, meio ambiente, renda,
Qualidade de trabalho, educac&o, transporte e lazer
V'd? da~s CondicOes socioecondmicas e qualidade de vida em diferentes
h%?rpl)gnzcso—ei reg!c”)es do Brasil e do mu_ndo _
satde individual Indlcat_jor&e qle des_envolwmento hume_lno e de saude publica, como
. mortalidade infantil, esperanca de vida, saneamento e acesso a
e coletiva :
servicos
Principals doencas no Brasil de acordo com o sexo, renda e idade
4° Bimestre — [ Doencas  infectocontagiosas,  parasitarias,  degenerativas,
Qualidade de | ocupacionais, carenciais, sexualmente transmissiveis e por
vida das intoxicagdo ambiental
populacdes Gravidez na adolescéncia como risco a salde
humanas — A Medidas de promocéao da salide e prevencao de doencas
salde coletivae Tmpacto de tecnologas na melhoria da salde — vacinas,
ambiental medicamentos, exames, alimentos enriquecidos, adocantes, etc.
Saneamento basico e impacto na mortalidade infantil e em doencas
contagiosas e parasitarias
Tecnologias para aperfeicoar 0 saneamento basico
Justificativa:
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2° ano do Ensino M édio

Conteldos

A organizagao celular como caracteristica fundamental de todas as

1° Bimestre - | formas vivas
Identidade dos | A organizacdo e o funcionamento dos tipos basicos de células
seres vivos — | O papel da membrana na interacdo entre célula e ambiente — tipos
Organizacao de transporte
celular e funcbes | Processos de obtengéo de energia pelos seres vivos — fotossintese e
vitais basicas | respiracéo celular
Mitose, mecanismo basico de reproducéo celular
Canceres, mitoses descontroladas
Prevencao contra o cancer e tecnologias de seu tratamento
Reproducao sexuada e processo meidtico
2° Bimestre — | Caracteristicas hereditarias congénitas e adquiridas
Transmisséo da | Concepces pré-mendelianas e as Leis de Mendel
vidae Teorla cromossomica da heranca
mecanismos de | Determinac&o do sexo e heranca ligada ao sexo
variabilidade [Caridtipo normal e alteragtes cromossomicas, como Down, Turner
genetica— e Klinefelter
Variabilidade  ["Grupos sanguineos (ABO e Rh) — transfusBes e incompatibilidade
aenetica e Disturbios metabolicos — albinsmo e fenilcetondria

hereditariedade

Tecnologias na prevencado de doencas metabdlicas

Transplantes e doengas autoimunes

Importancia e acesso ao aconselhamento genético

3° Bimestre —
DNA — A receita
davidae seu

Estrutura quimica do DNA

Modelo de duplicacdo do DNA e historia de sua descoberta

RNA — a tradugao da mensagem

Caodigo geneético e fabricagdo de proteinas

codigo
Tecnologias de transferéncia do DNA — enzimas de restri¢éo,
4° Bimestre — | vetores e clonagem molecular
DNA - Engenharia genética e produtos geneticamente modificados —
Tecnoloaias de | alimentos, produtos médico-farmacéuticos, hormonios
manipulagdo Riscos e beneficios de produtos geneticamente modificados — a
legislacéo brasileira
Justificativa:
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3° ano do Ensino M édio

Contelidos

Criterios de classificacéo, regras de nomenclatura e categorias

1° Bimestre — | taxondmicas reconhecidas
Diversidade | Taxonomia e conceito de espécie
davida— O | Os cinco reinos — nivels de organizagao, obtencao de energia,
desafio da | estruturas, importancia econémica e ecolégica
classificacéo | Relacdes de parentesco entre seres — arvores filogenéticas
biologica
Aspectos comparativos da evolugéo das plantas
2° Bimestre — | Adaptacdo das angiospermas quanto a organizacao, ao crescimento, ao
Diversidade | desenvolvimento e a nutricéo
davidae Padrfes de reproducao, crescimento e desenvolvimento
especificidade | Principais funcdes vitais, especialmente dos vertebrados
s dos seres | Aspectos da Biologia humana
vivos FuncOes vitais do organismo humano
Sexualidade
Hipdteses sobre a origem da vida
3° Bimestre — | Vida primitiva
Origeme | Asideias evolucionistas de Darwin e Lamarck
evolucdo da | Mecanismos da evolucdo das espécies — mutacdo, recombinacdo
vida- génica e selecéo natural
Hipdteses e | Fatores que interferem na constituicio genética das populacGes —
teorias migrac&o, selecéo e deriva genética
Grandes linhas da evolucao dos seres vivos — arvores filogenéticas
A arvore filogenética dos hominideos
4° Bimestre — | Evolugdo do ser humano — desenvolvimento da inteligéncia, da
Origem e linguagem e da capacidade de aprendizagem
evolucdo da | A transformacdo do ambiente pelo ser humano e a adaptacédo de
vida-— espécies animais e vegetais a seus interesses
Evolucéo O futuro da espécie humana
bioldgicae [ Processos de selecio animal e vegetal
cultural Impactos da medicina, agricultura e farmacologia no aumento da
expectativa de vida
Justificativa:
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5- Esta dificuldade existe desde o inicio da sua atuacdo profissional? ( )sm ( ) ndo

6- Cono vocé administra essa dificuldade em sua prética?

7- A qual fator ou a quais fatores vocé relaciona essa dificuldade? Por qué?

8- Na sua opinido, como dificudade pode ser superada ou amenizada? Indique trés
edtratégias que auxiliariam na superagéo.

9- Seadificuldade n&o pode ser superada ou amenizada, complete abaixo:
a Néo pode ser Superada ou amenizada, porgue

b- A ndo superagdo ou dimnuicdo da dificuldade tem como principal repercusséo na
minha prética,

10- Na sua opinido, o que um professor de Biologia deve saber de forma ao ingressar
na profissao?

115



APENDICE Il

Questionario Final

Prezado(a) professor(a),

Este levantamento visa identificar as dificudades encontradas pelo professor durante o
ensino dos contelidos, as causas dessas dificuldades, a forma como lida com elas e como
entende que podem ser sanadas, considerando as condigbes atuais que afetam o trabalho
docente. Solicitamos sua colaboracdo, respondendo as questbes abaixo. Colocamo-nos a
disposicdo para quaisquer informagBes necessdrias, agradecemos sua contribuicao.

Nome: (sua identificacéo
sera preservada e sO sera utilizada para contato posterior)

Escola:

Idade:

Tempo de atuacdo na docéncia:

1-Graduagdo: Curso:
Ano:
Ingtituicdo: () Publica ou ( ) Particular.

2- PoOs-Graduacdo: () Especidizacdo ( ) Mestrado () Doutorado ( ) Mestrado e
doutorado () Nenhum

Qual:
Ano:
Ingtituicdo: ( ) Publica ou ( ) Particular.

3- Ministra aulas em: () Ciéncias ( ) Biologia

( ) Escola Estadual () Escola Municipal () Escola Particular
Em quais anos ministra aulas de Biologia:
Jornada de trabalho semanal (em horas):
Vocé utiliza os materiais Caderno do Professor e Caderno do Aluno?

4- Com base nos conteldos de Biologia do Curriculo do Estado de S&o Paulo, assinale
o(s) tema(s) em que vocé teve dificuldade em ensinar no ano passado e justifique sua
escolha. Considere apenas o(s) quadro(s) referente (s) ao(s) ano(s) em que vocé atuou
em 2015.
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1° ano do Ensino M édio

Conteudos

1° Bimestre - A
interdependéncia
davida—- Osseres

Vivos e suas
interagdes

Niveis troficos, cadeia e teias alimentares

Ciclos biogeoquimicos — deslocamento do carbono, oxigénio e
nitrogénio

Caracteristicas dos ecossistemas

Populacbes e Comunidades. densidade, crescimento, equilibrio
dinamico, relacbes

2° Bimestre - A
interdependéncia

Interferéncias nos ciclos naturais — efelto estufa, mudangas climaticas,
uso de fertilizantes, poluidores do ar, agua e solo

Acoes individuais, coletivas e oficiais que minimizam a interferéncia

davida- A humana - Destino do lixo e do esgoto, tratamento da gua
intervencéo Contradicoes entre conservagao e recuperacao ambiental e interesses
humana e os econdmicos
desequilibrios | Tecnologias para a sustentabilidade ambiental
ambientais
Salde e qualidade de vidas bem-estar fisico, mental e social
3° Bimestre — (alimentagcdo, moradia, saneamento, meio ambiente, renda, trabalho,

Qualidade de vida
das populagdes

educacéo, transporte e lazer)

IDH: mortalidade infantil, esperanca de vida, saneamento

humanas — A
saude individual e
coletiva
Doencas infectocontagiosas, parasitarias, degenerativas, ocupacionais,
4° Bimestre — | carenciais, sexualmente transmissiveis e por intoxicagdo ambiental

Qualidade de vida
das populagdes
humanas - A
saude coletivae
ambiental

Gravidez na adolescéncia como risco a salde

Promocao da salde e prevencdo de doencas: vacinas, medicamentaos,
exames, saneamento basico

Judtificativa:
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2° ano do Ensino M édio

Conteudos

Caracteristicas, organizagao, funcionamento e transporte celular

1° Bimestre - Obtencéo de energia pelos seres vivos — fotossintese e respiracao
| dentidade dos | celular
seres vivos — Reproducao celular: meiose e mitose
Organizacao Canceres, prevencao e tecnologias de seu tratamento
celular e funcdes
vitais basicas
Mecanismos de variabilidade genética: reproducdo sexuada e
2° Bimestre — processo meidtico
Transmissdo da | Caracteristicas hereditarias congénitas e adquiridas
vidae Concepcdes pré-mendelianas e as Leis de Mendel
mecanismos de | Teoria cromossomica da heranca: determinacdo do sexo e heranca
variabilidade ligada a0 sexo
geneticae Cari6tipo normal e alteracdes cromossomicas. Down, Turner e

hereditariedade

Klinefelter

Grupos sanguineos (ABO e Rh) — transfusdes e incompatibilidade

Disturbios metabolicos e prevencdo de doencas — albinismo e
fenilcetondria

Transplantes e doengas autoimunes

Importancia e acesso ao aconselhamento genético

Histdria, modelo e estrutura quimica do DNA

3° Bimestre — | RNA — atraducao da mensagem
DNA — A receita | Codigo genetico e fabricagao de proteinas
davidae seu
codigo
Tecnologias de transferéncia do DNA — enzimas de restricao,
4° Bimestre — | vetores e clonagem molecular
DNA — Engenharia genética e produtos geneticamente modificados —
Tecnologias de | alimentos, produtos médico-farmacéuticos, hormonios
manipulagéo Riscos e beneficios de produtos geneticamente modificados — a
legislagdo brasileira
Justificativa:
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3° ano do Ensino M édio

Conteudos

Taxonomia: critérios de classificacdo, nomenclatura, categorias, conceito

1° Bimestre — | de espécie
Diversidade da | Os cinco reinos — nivels de organizacao, obtencao de energia, estruturas,
vida- O importancia econdmica e ecoldgica
desafio da Relacdes de parentesco entre seres — arvores filogenéticas
classificagéo
biologica
Evolucéo das plantas e adaptacao das angiospermas
2° Bimestre — | Biologia dos animais e fungdes vitais: padroes de reprodugéo, crescimento
Diversidade da | e desenvolvimento
vidae Funcdes vitais e aspectos da Biologia humana

especificidades
dos seresvivos

Sexualidade

Hipdteses sobre a origem da vida, vida primitiva

3° Bimestre — | Asideias evolucionistas de Darwin e Lamarck
Origeme Mecanismos da evolucéo das espécies — mutacao, recombinacdo génica e
evolugdo da | selegdo natural
vida— Fatores que Interferem na constituicao genética das populacdes —
Hipoteses e | migragéo, selecdo e deriva genética
teorias Grandes linhas da evolugdo dos seres vivos — arvores filogenéticas
A arvore filogenética dos hominideos
4° Bimestre — | Evolugao do ser humano — desenvolvimento da inteligéncia, da linguagem
Origeme e da capacidade de aprendizagem
evolugdo da | A transformacéo do ambiente pelo ser humano e a adaptagdo de espécies
vida-— animais e vegetais a seus interesses
Evolugéo O futuro da espécie humana
biol6gica e Processos de sele¢cdo animal e vegetal
cultural Impactos da medicina, agricultura e farmacologia no aumento da
expectativa de vida
Justificativa:
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5- Essa dificuldade existe desde o inicio da sua atuacdo profissonal?

6- Como vocé administra dificuldade em sua pratica?

7- A qual fator ou aquais fatores voceé relaciona essa dificuldade? Por qué?

8- Na sua opinido, como essa dificudade pode ser superada ou amenizada? |Indique trés
edtratégias que auxiliariam na superagéo.

9- Seadificuldade ndo pode ser superada ou amenizada, complete abaixo:

A) Néo pode ser superada ou amenizada, porque

B) A ndo superacdo ou diminuicdo da dificudade tem como principal repercussao
na minha pratica,

10- Na sua opinido, 0 que um professor de Biologa deve saber para iniciar sua
atividade profissional?

Obrigada!
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APENDICE IV

Roteiro da Entrevista Semiestruturada

Conhecimento do Conteudo Especifico da Matéria

1) Acerca dos conteudos assinalados por vocé, comente como este
contetdo foi trabalhado durante a sua graduacao.

2) Em sua opinido, pode ter faltado algo durante sua formacgao inicial pra
que hoje vocé nao tivesse dificuldade com o os contetdos assinalados?

3) Esses contetudos que vocé teve dificuldade foram trabalhados em algum
momento durante a formagdo continuada? De que forma? Vocé acredita
que foi suficiente? O que faltou?

4) Como a formacao continuada ajudaria a superar a dificuldade com esses
contetdos?

5) De que forma vocé busca se atualizar sobre esses conteidos? Em quais
fontes busca informacdes?

Conhecimento Pedagdgico da Matéria

1) Durante a graduagdo, vocé teve disciplinas que |he ensinaram a
trabalhar esses temas no Ensino Médio? Como foram essas aulas?

2) Em sua opinido, o que vocé acha que deveria ter aprendido na
graduacao para ensinar esse tema na escola?

3) Em sua opinido, a maneira como o professor ministra a pode influenciar
diretamente na forma como seus alunos aprendem Biologia ?

Conhecimento Curricular

1) Em sua opinido, o contedado presente no Curriculo do Estado de Séo
Paulo é o essencial para que o aluno saiba Biologia?

2) Vocé acha que existe algum conteddo presente no curriculo que seja
desnecessario para o aluno saber? Se sim, qual e por qué?

3) Em sua opinido, como seria um bom curriculo de Biologia para o Ensino
Médio.
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APENDICE V

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da Entrevista

TERM O DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Fui corvidado (a) para participar da pesquisa que tem como objetivo: |dentificar
as dificudades encontradas pelo professor durante o ensino dos conteldos, as causas
dessas dificuldades, a forma como lida com elas e como entende que podem ser
sanadas, considerando as condigbes atuais que afetam o trabalho docente. Estou cierte,
ainda, que os dados da pesguisa serdo coletados por meio de uma entrevista gravada.
Reconheco que os resultados da pesguisa podem ser publicados, mas que meu nome ou
identificacdo ndo serdo revelados. Para manter a confidencialidade de meus registros o
pesquisador usara codigos para os sujeitos e somente 0 pesguisador e seu orientador (a)
terdo0 acesso apos nomes e respectivos codigos. Qualquer divida em relagdo a pesquisa
ou a mnha participacdo, antes ou depois de meu consentimento, serdo respondidas pelo
pesquisador responsavel.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma cOpia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer asminhas dividas.

de de 2016

Nome completo por extenso:

RG:

Assinatura do (@) participante
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APENDICE VI

Respostas dos Questionarios

| - Respostas da justificativa referentes a questéao 4.

4) Com base nos conteudos de Biologia do Curriculo do Estado de Sao Paulo,

assinale o(s) tema(s) em que vocé teve dificuldade em ensinar no ano passado

e justifigue sua escolha. Considere apenas o(s) quadro(s) referente (s) ao(s)

ano(s) em que vocé atuou em 2015.

Quadro A - Justificativas do 1° ano do Ensino Médio.

Professores

Respostas

P1

Essas turmas tiveram muitas dificuldades em entender os conceitos béasicos da
cadeia e teia alimentar, e muito mais dificuldades em organizar as informacdes
sozinhas, na construgdo das suas proprias cadeias e teias. O problema persiste
nas relagBes ecoldgicas. Os outros assuntos s6 foram conduzidos de maneira
mais tranquila, porque somente foram abordados depois que esses conceitos
basicos foram sanados.

P2

O contetido do primeiro ano é bem tranquilo, eles normalmente gostam e isso
facilita a aprendizagem. Eles possuem dificuldade de interpretar a linguagem
nao verbal, por isso que selecionei os itens acima, que normalmente exige uma
boa interpretacdo da linguagem nao verbal, como ciclos, tabelas e graficos.

P3

Nao obtive dificuldades, trabalhava com o curriculo paulista associado a liwos
didaticos, internet, etc.

P4

N&ao lecionou nessa série

PS5

Na minha graduacdo ndo tive contato com este assunto e também por estar
relacionado a tecnologias est4d em constante mudanca. Pela minha carga
horaria excessiva é dificil encontrar tempo para atualizagdo neste assunto.

P6

O ciclo do nitrogénio é mais complexo que os demais ciclos e os alunos tém
mais dificuldade de entendé-lo.

P7

O tema exige pré requisitos que nem sempre entdo presentes na vida do aluno.
Fora isso leva a visdo global dos fatos e processos biolégicos que enwlvem o
ambiente e esse tipo de pensamento da totalidade muitas vezes confunde o
aluno.

P8

Os itens assinalados aparecem no caderno do aluno com dados de 2000 e
outros 2010, penso que dewveriam ser atualizados anualmente.

P9

Os ciclos biogeoquimicos, como o nome ja diz, enwlvem quimica e a maioria
dos jovens apresenta dificuldade nesta matéria, consequentemente ficam com
dificuldades de entender como as moléculas de determinados elementos se
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comportam em diferentes situacdes.

P10 Nao tem dificuldades nesse conteudo.

P11 Nao tem dificuldades nesse conteudo.

P12 Nao lecionou nessa série.

P13 A aula tedrica expositiva geralmente € a mais trabalhada, devido a falta de uma
sala para as atividades préaticas e falta de recursos para saidas de aulas de
campo e visitas externas.

P14 Os ciclos biogeoquimicos exigem um conhecimento basico de quimica,
disciplina que apresentam muita defasagem. Também a questdo da
memorizacdo, pelo menos no ciclo do nitrogénio, além do pouco interesse pelo
tema.

P15 Nao tewe dificuldades com os conteldos.

P16 Nao lecionou nessa série.

Quadro B - Justificativas do 2° ano do Ensino Médio.

Professores

Respostas

P1

N&o lecionou nessa série.

P2

O conteudo do 2° ano é o mais dificil. Algumas coisas sdo muito abstratas e por
isso é necessario a todo momento utilizar recursos e metodologias que
facilitem a compreensdo. Por exemplo, célula, é algo longe da realidade deles,
por isso construimos uma maquete bem elaborada, prestando atencdo na
localizacdo das organelas na célula e assim por diante.

Em DNA faco a extracdo e a construcdo do modelo em espiral, isso facilita

muito, mas a parte de sintese protéica, ja& € muito dificil. Os videos sé&o
interessantes nessa aula, mas normalmente estdo em inglés.

P3

Nao houwve dificuldades em relacdo ao conteldo programatico, estratégias e
avaliacdo, mas precisa haver mais tempo para discutir as situacOes de
aprendizagem, ndo esgota 0 assunto no segundo e terceiro bimestre. Nocdes
basicas de citologia como obtencdo de energia, reproducdo celular e cancer
ndo se esgotam no primeiro bimestre.

P4

O contetido marcado é mais uma falha de estudo no meu caso. Por ndo ter
uma relacdo muito préxima a quimica, € o que tenho maior dificuldade na
disciplina, outros fatores sdo o desinteresse dos alunos e a indisciplina na sala
de aula.

PS5

Tenho dificuldade, pois na faculdade ndo vi nada a este respeito e mais uma
vez é complicado para nés professores buscarmos no dia a dia, informacgéo de
gualidade a este respeito.

P6

Para entender tais conceitos amplos da Biologia, o aluno deve comecar a
entender os principios basicos da Biologia como a 12 Lei de Mendel. Ha 10
anos tinhamos 3 aulas semanais de Biologia e ja era dificil conseguirmos
atender a todos os requisitos, atualmente com 2 aulas semanais isso se tornou
impossivel.
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P7

Como possui muitas etapas e muitos nomes, ha grande receio de ocorrer um
aprofundamento de nomenclatura desnecessério ou uma superficialidade que
prejudique aprendizagens futuras dos alunos que pretendem seguir na area.

P8

Os itens assinados se referem a Genética e como foi apresentado em um Unico
bimestre, tem que ser trabalhado superficialmente se quisermos concluir as
habilidades e competéncias dentro do bimestre. Sempre me atraso neste
conteudo.

P9

Na fotossintese e respiragdo celular os alunos tém dificuldades devido ainda a
caréncia de quimica. O tempo para expor mitose e meiose é relativamente
curto, em funcdo disso os alunos tém dificuldades de assimilar, acham
extremamente complicado.

P10

Sao temas que tenho dificuldade, pois, na década de 90 ainda ndo eram muito
explorados no meu curso de Biologia. S&o temas que necessitam de muita
atualizacdo e eu ndo tenho mais tempo para estudar, pois leciono em 3
periodos e tenho outras atividades nos finais de semana.

P11

Falta de tempo, somente 2 aulas semanais € muito pouco para trabalhar todo o
conteddo.

P12

N&ao lecionou nessa série.

P13

N&ao lecionou nessa série.

P14

A dificuldade em mostrar todo o processo de producdo de proteinas, desde a
mensagem no DNA, a participacdo dos diferentes tipos de RNA, aminoacidos e

a formac&o da proteina. Também é um tema dificil para despertar interesse e
mostrar todo o processo, principalmente com poucos recursos disponiveis.

P15

Nao teve dificuldades com os contetdos.

P16

No primeiro bimestre, o contelldo sobre organelas citoplasmaticas é muito mal
explorado no caderno do Estado de Sao Paulo, entdo ndo o utilizo e explico de
outra forma. No quarto bimestre eu ndo consigo terminar a apostila, entao
explico mais sobre os transgénicos e clonagem e nao utilizo o caderno.

Quadro C - Justificativas do 3° ano do Ensino Médio.

Professores Respostas

P1 Nao lecionou nessa série.

P2 O conteddo do 3° ano é bem mais tranquilo que do 2°. Eles em geral,
apresentam mais dificuldade na parte da filogenia. Entender as construcdes e
como fazer a leitura.

P3 O contetdo ndo é novamente a dificuldade, mas sim, o tempo para explorar
cada assunto, ndo esgota nos bimestres tem que ir no bimestre a posteriori.
Muitas vezes € necessario langar méo de trabalhos de pesquisa, geralmente
em grupo em temas como boténica, zoologia, diversidade e fisiologia humana.

P4 Nao lecionou nessa série.
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P5 Tenho um dominio muito pequeno a respeito da ewlucdo dos Hominideos, ja
gque na graduacao nada disso foi visto. A informacdo que tenho a esse respeito
€ baseada em alguns liwvos didaticos e documentérios a respeito de Ewolugao.

P6 A existéncia de varias teorias cientificas sobre a origem da vida e conceitos
religiosos acaba atrapalhando a assimilagdo de tais teorias.

P7 O sistema de classificacdo usado atualmente para ensino médio é baseado em
caracteristicas morfolégicas. Se nao houver dominio das nomenclaturas de
cada caracteristica, o aluno desanima. As vezes as faltas dos alunos interferem
muito na aquisicdo desses nomes e conceitos e torna-se uma verdadeira “bola
de newe” que prejudica a compreenséao e aplicagao desses temas.

P8 Os itens assinados sdo apresentados em um Unico bimestre, tem que ser
trabalhado superficialmente se quisermos concluir as habilidades e
competéncias dentro do bimestre. Sempre me atraso neste contetdo.

P9 Nao lecionou nessa série.

P10 Nao tewe dificuldades com os conteldos.

P11 Novamente a dificuldade é pela falta de tempo por ser somente 2 aulas na
semana e outra dificuldade é com a falta de material didatico. Muitas vezes a
apostila chega atrasada, ou ndo vem suficiente para todas as turmas,
prejudicando o andamento da aula.

P12 O conteudo é muito extenso, com duas aulas semanais fica dificil de ministrar
todo o conteldo.

P13 Nao lecionou nessa série.

P14 Apesar de ser um tema que desperta mais a atencdo, trabalhamos com
hipéteses e muitos alunos tém suas concepces religiosas, o que as vezes gera
problemas.

P15 Nao tewe dificuldades com os conteldos.

P16 Ha alguns exercicios no Caderno do Aluno que nédo utilizo, pois sdo muito

confusos. Outros sdo interessantes, como dos parafusos e dos peixes. No
quarto bimestre ndo ensino as duas Ultimas partes do conteldo proposto, pois
realmente ndo d4 tempo. Termino o conteddo em ewlu¢do humana.

Il - Respostas referentes a questao 5.

5) Esta dificuldade existe desde o inicio da sua atuagdo profissional? ( )Sim ()

Nao.

Participante

Sim | N&o Complemento

P1

X Os alunos sempre chegam com algumas dificuldades, porém
normalmente revisdes rapidas do conteddo amenizam esses
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problemas.

P2

P3

A maioria dos livos didaticos ndo apresenta o conteldo de forma
serial, necessitamos de diversas adaptacfes tanto em conteldo,
como estratégias e avaliagfes, recuperando o que for necessério.

P4

Nunca tive um bom relacionamento com quimica e nem nada que
me levasse a gostar da disciplina também, isso dificulta o
aprendizado.

PS5

Esta relacionada a falhas na minha formacdo profissional, na
graduacdo alguns professores se esquecem que estdo atuando na
formacéo de professores do ensino basico.

P6

P7

P8

O curriculo foi implantado desde 2008 quando teve alteragdes no
conteddo.

P9

Ndo é uma dificuldade minha por falta de capacidade, é uma
dificuldade do professor em ensinar por que os alunos tem falta de
outros conteudos.

P10

P11

Ao meu ver, a progressao continuada, “tirou” o interesse dos
alunos, pois hoje eles ndo precisam se preocupar em estudar ou
prestar atencdo nas aulas, pois sabem que passardo de ano de
gualquer forma e isto reflete muito no ensino médio, pois os alunos
gue chegam aqui, ja perderam o interesse.

P12

No inicio quando comecei a dar aula eram 3 aulas de Biologia no
3° ano.

P13

P14

P15

Porque sempre fui um pesquisador dos temas abordados, isso
ajuda muito.

P16

lll - Respostas referentes a questéo 6.

6- Como vocé administra essa dificuldade em sua pratica?

Participante

Resposta
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P1

Abordando conceitos béasicos ndo assimilados ou esquecidos do fundamental.
Uso material didatico, exemplos, e exercicios que usaria em uma turma do
fundamental.

P2

Utilizando recursos e métodos que possam atingir o aluno, como: videos,
maquetes, exercicios extras, liwo didatico e claro seguindo as sugestdes do
caderno do professor que é a base para o aluno conseguir realizar a sequéncia
didética corretamente.

P3

Por meio de atividades diversificadas, situacfes de aprendizagem motivadoras
incluindo pratica a teoria, sala de informatica. Utilizo liwvos didaticos para
complementar.

P4

Procuro rever o contetdo da graduacdo, video aulas na internet, resolugdo de
exercicios.

PS5

Busco informagdes em fontes que eu acredito serem confiaveis.

P6

Procuro ensinar aquilo que é importante para a vida do aluno, o que ele dewe
saber. Devemos ter em mente que alunos da escola publica ndo precisam, por
exemplo, saber sobre as varias tecnologias de manipulacdo de DNA, quem fez
isso* ndo tem conhecimento sobre a importancia da Biologia, e o que realmente
o aluno dewve saber.

*Quando pedimos ao professor para explicar melhor, ele disse: As pessoas que
montaram o curriculo deveriam focar nos contetdos realmente importantes pra
vida do aluno, que fazem parte do seu cotidiano, ndo em técnicas que ele nem
vai usar.

P7

Procuro observar desempenho e interesses dos alunos, percebendo as
medidas a serem tomadas.

P8

Tento trabalhar com pesquisas extraclasse para colher informagfes mais
recentes e também no caso dos contelidos que ndo sdo mais aprofundados.

P9

Quando a questdo é a quimica, tento fazer um apanhado geral do assunto,
dando as nogdes de quimica necessarias para depois entrar no conteddo que
necessito. Com relacdo a mitose e meiose dou aulas com filmes mostrando o
assunto e depois tragamos os diagramas.

P10

A apostila do estado trabalha esses conteldos de forma superficial, e o
pouquinho que sei d& pra trabalhar com relativa tranquilidade.

P11

Tento instigar a curiosidade de cada aluno ao longo de toda a sua trajetéria
para que a turma tenha maior engajamento na realizacdo das atividades e
maior participacdo durante as aulas.

P12

Eu tento passar aos alunos os topicos principias do reino animal como as
caracteristicas gerais e também as principais caracteristicas que marcam cada
filo do reino animal.

P13

Procuro ensinar o contetdo por meio de outros recursos didaticos como videos,
projetores, palestras, sala de informética, tornando a aula mais interessante.

P14

Dependendo do tema, trabalho em um nivel mais simples e aprofundo devagar
(temas citados para o 1° e 2° anos), sempre \erificando as idéias previas dos
alunos. No tema sobre origem da vida (3° ano) separo religido de ciéncia e
prefiro ndo emitir opinides pessoais sobre religido para ndo gerar conflitos.
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P15

Nao tenho dificuldades nestes conteldos.

P16

A dificuldade do tempo, eu tento escolher contetdos que acho mais importantes
e alguns exercicios que eu acho muito repetitivos, ou confusos eu substituo por
outros.

IV - Respostas referentes a questao 7.

7- A gual fator ou a quais fatores vocé relaciona essa dificuldade? Por qué?

Participante

Resposta

P1

Sinceramente, desinteresse. Os alunos ndo acham o assunto interessante ou
relevante. Mesmo vocé levando exemplos do cotidiano dele, ou fazendo pontes
com o0s proximos conteddos, como a questdo do desequilibrio ambiental ao
retirar ou adicionar uma espécie ao ecossistema. Nao ha nada na nossa fala, na
leitura de textos que os atraiam, quando atrai, acaba sendo como curiosidade, e
ndo como conteudo relevante para o ensino de Biologia.

P2

Dificuldades no desenwlvimento de algumas habilidades, como leitura néo
verbal, além de ndo conseguirem relacionar o assunto com a vida na préatica.
Em genética, fica bem claro a dificuldade de raciocinio e nocdes basicas de
matemética.

P3

Fatores intrinsecos e extrinsecos de aprendizagem, desde a escolha do livo
didatico, a duracdo sugerida nos bimestres, conteldos prévios e maturidade de
pensamento ainda ndo adquirido.

P4

Mesmo estando muito ligado a minha graduacéo, fazendo parte de quase tudo
na Biologia, a relagdo com a quimica por minha parte ndo me agrada. Apesar
de ser interessante tem que haver uma relagao de “gostar’ e até hoje nada me
fez com que isso acontecesse.

PS5

A minha formagdo falha nestes assuntos e a dificuldade de atualizagédo
profissional (falta de tempo, dinheiro, oportunidade de cursos, etc.).

P6

A questdo do tempo sao s6 duas aulas, para conteidos com muita informagéo,
complexos e as dificuldades proprias do aluno.

P7

A Biologia é repleta de nomenclaturas e muitas vezes, para os alunos que nao
pretendem  seguir essa é&rea, tornam-se desnecessarios  maiores
aprofundamentos. “Dosar” é o mais dificil.

P8

Penso que falta maior participagdo do professor em sala de aula para opinar
nas mudangas, que vem de cima sem pesquisa prévia nas escolas.

P9

Na verdade o professor tem dificuldade de ensinar por que na maioria das
vezes o0 aluno tem dificuldade de aprender ou ndo tém wontade alguma de
aprender.

P10

Ao fator tempo. Falta tempo ao professor nos dias atuais. A rotina estressante,
jornadas de 3 periodos, tiram o tempo e 0 animo do professor.
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P11 Alunos desinteressados, desmotivados, despreocupados, o uso do celular (o
celular € mais interessante do que as aulas).

P12 Ao fato de ter somente duas aulas semanais.

P13 Falta de recursos materiais, por exemplo, laboratério, viagens didaticas, etc.

P14 Na questdo dos ciclos biogeoquimicos atribuo a dificuldade em ensinar pela
grande defasagem que os alunos chegam ao ensino médio na disciplina de
guimica, o que gera dificuldade na aprendizagem e talvez por consequéncia a
falta de interesse pelo contetdo.

P15 Embora eu ndo tenha dificuldades com o ensino dos contelddos, acredito que
guando um docente encontra uma dificuldade, talvez ela seja pela néo
elaboracdo de sua aula, corretamente. Devendo 0 mesmo criar novas maneiras
pedagogicas para o desenwolvimento do conteddo aplicado.

P16 Falta de motivagdo dos alunos para estudar mais.

V - Respostas referentes a questao 8.

8- Na sua opinido, como essa dificuldade pode ser superada ou amenizada?

Indique trés estratégias que auxiliariam na superacao.

Participante

Resposta

P1

Nao sei. Acho que as dificuldades nao estdo exclusivamente nesses conteldos,
mas sim em todo um ensino de Biologia e na metodologia adotada pelo Estado
de S&o Paulo. Os alunos chegam ao ensino médio sem o héabito do estudo
diario em casa, sem a preocupagcdo com a reprova, portanto, sem nenhum
estimulo ao estudo, no geral. Ai chega precisa aprender Biologia, precisa
aprender sobre ecossistemas que nunca Viu, seres Vivos que nem sabia que
existem, entender as relagbes e as importancias entre eles, porem a sua wolta,
nota que na pratica nada é valorizado, afinal, cada vz mais fragmentos de
vegetacdo nativa da sua cidade sdo desmatados. Infelizmente, ndo achei
estratégias para lidar com esses problemas. No maximo o citado na questdo
acima, que é wltar na metodologia aplicada no ensino fundamental.

P2

Utilizar recursos audiovisuais; Relacionar o conteldo com sua utilidade para a
vida em sociedade; Treinar com exercicios extras para sanar ou amenizar
interpretacBes de enunciados e leitura verbal e ndo verbal.

P3

Trabalho em equipe interdisciplinar, materiais e estratégias diversificadas,
auxilio constante da gestdo escolar e/ou coordenagéo.

P4

Me esforcando ao maximo mesmo ndo tendo afinidade e procurar rever
contetdo e video aulas ajudam a melhorar o entendimento.

PS5

Seria amenizada com a minha participacdo em cursos de atualizag&o; um maior
ndmero de horas atividades para um melhor preparo destas aulas, uma
biblioteca na escola com uma oferta maior de liwvos académicos sobre o
assunto (fontes confidwveis).

130




P6

Trabalhar o ensino de Biologia com os conteldos importantes de fato. Utilizar
videos, aulas praticas no laboratério etc.

P7

Levar em consideragdo ao prosseguimento de estudo desses alunos; Fornecer
0 material de apoio para aqueles que desejam se aprofundar; Muito uso de
imagens (0 que € um facilitador para o excesso de nhomenclaturas).

P8

Na forma da diversificacdo das atividades e busca de material fora da sala de
aula.

P9

A dificuldade pode ser superada quando o ensino publico conseguir trazer para
a sala de aula métodos mais modernos de ensino, o professor wltar a ser a
pessoa mais importante dentro da sociedade e os alunos entenderem que o
ensino é a melhor fonte de renda para seu futuro.

P10

Diminuigdo da jornada do professor. Aumento de salario (Para compra de livos
e afins). Oferta de cursos para professores, wltado para 0s temas em questéo.

P11

Atividades diferenciadas, atendendo as necessidades dos alunos. Instigar a
curiosidade dos alunos. Saber desviar o foco do aluno do celular para as aulas,
prendendo sua atencdo e conduzir uma aula suficiente e atrativa; porém é uma
tarefa que exige muito esforgco do professor.

P12

Passar os topicos principais do reino animal. Usar o livo didatico, como apoio,
pois somente a lousa ndo é suficiente pra passar os contetdos. Indicar aos
alunos sites de Biologia para que eles possam complementar os estudos.

P13

Diversificar o uso de materiais didaticos, tornar a aula mais interessante.

P14

No 1° ano um trabalho interdisciplinar com quimica, utilizagdo de recursos
visuais (internet, multimidia) e uma atividade prévia para que pesquisassem 0
tema antes das aulas. Para o 2° ano os dois Ultimos itens citados poderiam
amenizar e para o 3° ano acredito que utilizagdo de filmes bem produzidos
poderiam auxiliar no desenwhimento dos temas, além de leituras prévias e
complementares sobre o tema.

P15

Pesquisa, aprofundamento no conteldo, video aula sobre o assunto.

P16

Estudar antes de preparar as aulas; Ter menos indisciplina na sala de aula para
a matéria fluir melhor; Ter mais estagios na graduagcdo wltados diretamente
para a sala de aula.

VI - Quadro

com as respostas referentes a questédo 9.

9- Se a dificuldade ndo pode ser superada ou amenizada, complete abaixo:

Alternativa a: N&o pode ser superada ou amenizada, por que...

Participante

Resposta

P1

Precisamos superar todo um sistema de ensino falido e rever quais conteudos
de Biologia sao relevantes aos alunos do ensino médio.
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P2

Optou por ndo responder.

P3 Se néo trabalharmos em equipe, discutindo os entraves/facilidades nos ATPC,
ndo podemos superar as dificuldades na escola.

P4 Para ser superada € preciso gostar para poder realizar esse fator, amenizada é
possivel apenas para poder passar aos alunos um conhecimento basico e com
isso fazer com que a aula possa ter um rendimento necessario ao
entendimento.

P5 Optou por ndo responder.

P6 As dificuldades podem ser superadas com o uso dos liwvos de apoio didatico
gue sao de excelente qualidade.

P7 Optou por ndo responder.

P8 Pode ser superada se mudar as estratégias do ensino.

P9 Pois, no ensino publico ndo ha compromisso entre o professor ensinar e a
obrigacédo dos alunos de estudar.

P10 Pois, vivemos em uma politica educacional que prioriza a quantidade e ndo a
gualidade. Além disso, as salas estdo lotadas, ha pouco interesse, indisciplinas,
drogas, etc.

P11 Em grande parte dos alunos, o interesse pelas novas tecnologias € muito maior
do que pelas aulas, também o desinteresse das familias que “‘jogam” seus filhos
na escola para serem “educados” e nao instruidos.

P12 Pode ser superada se modificar as estratégias de ensino.

P13 Optou por ndo responder.

P14 Optou por ndo responder.

P15 N&o atingiu os objetivos necessarios para uma boa preparacgéo.

P16 Optou por néo responder.

Alternativa b: A ndo superacao ou diminuicdo da dificuldade tem como principal

repercussao na minha pratica

Participante

Resposta

P1 A dificuldade em prosseguir com o conteddo do curriculo. Acabo ficando
frustrada como profissional, e isso reflete no meu trabalho, seja ao ensinar
outros contetdos, na minha relagdo com a escola e com os alunos

P2 Optou por ndo responder.

P3 Optou por ndo responder.
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P4 A aula ndo tem uma dinamica boa, faz com que o professor tente se livar
daquilo que esta ensinando com maior rapidez

P5 A inseguranca na abordagem destes temas.

P6 Optou por ndo responder.

pP7 Optou por ndo responder.

P8 Optou por ndo responder.

P9 Que embora ensine o conteddo, cumpra o curriculo, temos a certeza que a
grande maioria dos alunos ndo entendeu ou gravou O que precisava.

P10 Se ndo houwer a superagdo, melhorar o ensino, vou continuar na mesma.

P11 Se todos néo participam, de alguma forma o trabalho fica comprometido, j& que
se nado houver participagdo dos alunos hawerd indisciplina e desinteresse,
tirando o foco e atengéo da aula.

P12 Porque quando ndo consigo terminar os conteldos fico preocupada com o0 que
falta para os alunos e entdo procuro encontrar uma maneira que eu consiga
passar tudo o que for mais importante pra eles.

P13 Optou por ndo responder.

P14 A dificuldade no meu trabalho e consequentemente uma frustragdo por néo
conseguir atingir os objetivos essenciais para que eles continuem aprendendo.

P15 Nao superar a dificuldade prejudica o aprendizado do aluno.

P16 Optou por ndo responder.

VIl - Respostas referentes a questao 10.

10 - Na sua opinido, o que um professor de Biologia deve saber para iniciar

sua atividade profissional?

Participante

Resposta

P1 1° Aprender a transpor todo o contetdo que aprendeu na graduacgdo, para o
ensino médio.
2° entender que os seus alunos ndo chegaram ao ensino médio com o minimo
das habilidades e competéncias que dewveriam ter adquirido no ensino
fundamental.
3° saber que seus alunos terdo mdltiplas dificuldades que irdo além da sala de
aula, como problemas sociais, familiares e de saude.
4° e que o desinteresse pelo ensino, sera realmente sua maior dificuldade.

P2 A experiéncia vai se formando ao longo dos anos, no entanto dar aulas é
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sempre now. Nunca € igual, as vezes preparo uma aula, achando que sera um
maximo, mas nao atinjo como deveria ou gostaria 0 aluno e ou a sala. Portanto,
acredito que além dos conteldos, devemos estar abertos para que nossa
pratica chegue ao minimo onde dewe chegar. A Biologia €& facil, pois
normalmente o aluno gosta dos conteddos e wocé dewe estar sempre
atualizado, pois surgem muitas perguntas em relacdo a midia, conhecimento
cientifico, noticias e outros assuntos durante as aulas. Ser coerente com aquilo
gue wocé esta ensinando, falando a pratica. Sempre que necessario, retomar o
contedo e frisar os itens mais importantes. Estudar sempre aquela aula e
tentar mostrar a importancia daquela aula.

P3

N&o estamos sozinhos, existe sempre um trabalho a ser desenwolvido de forma
interdisciplinar, trocar sempre ideias ndo s6 com os professores de uma mesma
disciplina como de outras também. Busca de estratégias cada vez mais
inovadoras e que geram aprendizagem; buscar um aluno critico e protagonista
de sua aprendizagem. Entender que awaliar ndo é um processo final, gera
expectativas e pode modificar estruturas.

P4

Ter o conteldo bem claro na cabega, conhecer as dificuldades de cada aluno e
ajustar da melhor maneira possivel para o entendimento.

PS5

Acredito que este profissional deve ter uma formacdo académica de qualidade,
pois sdo muitos os saberes de um professor de Biologia, como, por exemplo,
saber contextualizar historicamente o conteldo ministrado e fazer correlagdes
com outras éareas das Ciéncias e além é claro de ter um bom dominio do
contelido de forma geral.

P6

Compromisso e saber que ele pode ser um agente de transformacdo da
sociedade.

P7

Muito além do conteldo, hoje vocé dewe saber como se relacionar com o ser
humano; conhecer as estratégias de ingresso em ensino superior. Conteldo,
todas as pessoas habilitadas em uma licenciatura sabem ou tem condi¢cbes de
correr atras quando ndo estdo muito repertoriadas. A percepcdo do aluno como
individuo e do contexto dele, dos seus anseios, sdo muito mais desafiantes. E
preciso saber olhar para todas as realidades e ver as infinitas possibilidades
gue nos oferecem. Hoje, com o adwento da inclusdo, quem realmente sai
preparado de uma universidade de Ciéncias Bioldgicas para trabalhar com
esses alunos? A universidade tem sim que “reformar’, tem que preparar nao
apenas em contetdos, mas também para que tenhamos professores mais
humanizados. Na area de medicina e enfermagem, por exemplo, falamos tanto
em humanizagdo para partos, atendimentos e outros... e pergunto: “O que se
fala de professores humanizados?” . A realidade mudou muito no alunado. Mas
a formac&o continuou a mesma: conteudista. Devemos refletir melhor sobre o
que sao realmente professores qualificados, “prontos” para sala de aula.

P8

Primeiramente dominar todo o contelido e saber diversificar o desenwolvimento
das competéncias e habilidades de forma que consiga trabalhar com a
totalidade dos alunos.

P9

O bom professor de Biologia é aquele que aprendeu com muitas aulas praticas,
e ndo através de figurinhas como é hoje na maioria das faculdades, que nao
tém laboratdrios e muito menos aulas praticas dentro e fora da escola.

P10

Dewve ter dominio minimo dos conteldos e um bom preparo de aula. E
lamentavel que a carreira de professor ndo seja mais atrativa aos jovens.
Quando comecei em 1994, as condi¢des de trabalho eram bem melhores.
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P11

Ter dominio do contetdo de Biologia, bem como dos recursos metodolégicos e
saber encontrar estratégias em torno de situagdes de aprendizagem que sejam
significativas e desafiadoras para os alunos.

P12

Acredito que ele tem que dominar o conteldo. Antes de tudo para se sentir
seguro em sala de aula, depois ir se adaptando a realidade de cada sala e aula.

P13

Organizar, planejar, analisar as dificuldades principalmente do aluno e trabalhar
de forma diferenciada. Estar sempre atualizado com os fatos do dia a dia.

P14

Acredito que o dominio dos contetidos ajuda muito e € muito importante, porque
o professor pode ir adaptando a linguagem de acordo com o nivel escolar. Deve
ter uma postura profissional, estar motivado a ensinar, se importar com a
organizagdo da sala, apresentacdo os objetivos das aulas e ter muita paciéncia.

P15

Ter o conhecimento basico dos contetdos, que vai ser aplicado aos discentes,
seguindo as normas e regras das escolas, aplicar curriculo do estado,
desenwlver as habilidades e competéncias dos temas abordados.

P16

Saber muito bem os conteddos universais como citologia, fisiologia, genética e
ewlucdo. Entender que aulas praticas direcionam a atencdo dos alunos. Que
sempre esteja motivado e ndo se acomode, pois dessa forma, sua aula seri
magante. Nunca pare de estudar e criar aulas criativas. Nao desanimar quando
planejar sua aula e ndo conseguir leciona-la. Demonstrar gosto pelo o que faz,
pois formara seguidores e ndo alunos que desprezam seus professores.

APENDICE VI

Transcricdes das Entrevistas

Conhecimento do conteudo especifico da matéria

1) Acerca dos contetddos assinalados por vocé, comente como este

conteudo foi trabalhado durante a sua graduagéo.

Professor

Resposta

P1

Bom, a minha dificuldade ndo tewe relagdo nenhuma com a minha formacédo na
graduagdo. Esse assunto foi muito bem trabalho, tive 6timos professores de
ecologia, que é onde esse assunto esta inserido, eu tive 6timos professores na
graduacgdo, esse contetido pra mim é muito claro, ta muito claro na minha cabeca
todo ele. Logicamente na graduacdo ele é trabalho de uma maneira muito mais
complexa, ecologia enwlve célculos, conceitos muito mais elaborados, muito
mais complexos do que no ensino médio. A grande questao com esses conteldos
ndo tem relagdo alguma com a minha formag¢do na graduagéo. Outros conteldos
podem até ter, mas esse especificamente ndo tem relacdo com a minha
graduacdo. O que acontece é que esses Sao assuntos que sao abordados
durante o ensino fundamental em varios momentos, no sexto ano, no sétimo ano,
e o0s alunos deweriam chegar ao ensino médio com algumas competéncias e
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habilidades ja bem definidas, e eles ndo chegam. Os alunos tém uma dificuldade
imensa de conseguir entender, por exemplo, a seta da cadeia alimentar, o que ela
representa. Eles ndo conseguem transformar a informacéo de texto na sequéncia
de cadeia alimentar, por exemplo. Eles tém uma dificuldade imensa de diferenciar
populagdes e comunidades, porque eles estao acostumados com 0s conceitos de
populagdo e comunidade no quesito social deles. Quando wocé transforma isso
em conceitos ecolégicos, eles confundem. O grande problema esta na base, nao
estd no meu conhecimento, ndo esta na minha formag&o. Até porque eu ensino
esses contetdos no sexto ano e nao tenho nenhuma dificuldade, meus alunos
compreendem muito bem, mas algo acontece entre 0 sexto ano e o primeiro ano
do ensino médio que eles chegam, de uma certa maneira, parecem zerados; o
grau de maturidade que eles deveriam ter, o grau de compreenséo, de abstracédo
ndo existe. Entdo é muito complicado trabalhar assuntos tdo simples com o
primeiro ano do ensino médio. Eu de verdade ndo sei exatamente onde esti o
problema, se é a falta de base, se é o desinteresse, eu acho que tudo isso, mas
nesse sentido foi muito complicado explicar esses conteddos. Os outros
contelidos da sequéncia do primeiro ano eles acabam sendo mais faceis, ou
melhor, foram mais faceis pra mim, porque eu gastei basicamente um bimestre
trabalhando s6 esses conceitos basicos, eu nao prossegui com o conteldo,
enquanto eles ndo entendessem, porque ndo adiantava nada depois explicar
ciclos complexos como o ciclo do carbono, do oxigénio, se eles ndao sabem a
base da ecologia. Com essa turma eu nao cheguei a explicar o ciclo do
nitrogénio, eles ndo tinham nenhum conhecimento de quimica, nenhum mesmo.
Nao tinha como eu chegar no ciclo do nitrogénio, entdo eu simplesmente nao
falei. Entdo acho que essas que foram as minhas maiores dificuldades. Com
relacdo a esse conteldo, ele é um conteldo de Biologia que ele, ndo wou dizer
que ele é imutawel porque nada é imutavel nessa vida, mas ele € um contetdo
relativamente fixo. O que muda muito sdo os exemplos que eu gosto de usar, 0s
livos didaticos usam ainda muitos exemplos fora da nossa realidade, usam
exemplos de ecossistemas que ndo sdo os nossos, falam muito de ecossistemas
que eles ndo conhecem, nunca viram, e eu gosto muito de tentar buscar
informagdes que eles consigam identificar no dia a dia deles. Se eu wou falar de
plantas da base da cadeia alimentar, eu uso plantas que eles conhecem, tento os
animais que eles possam wer, a cidade esta cercada de cerrado em varias
regibes, entdo isso é interessante. E dessa forma eu tento trazer atualizacgdes,
gosto muito quando a gente vai falar de ecologia, equilibrio, densidade, pegar
exemplos praticos de mudanca de densidade populacional, de assuntos atuais,
nesse sentido.

P5 O contato que tive foi muito superficial até porque eram assuntos relativamente
recentes naquela época, principalmente os relacionados a biotecnologia, entdo
tive um contato bem raso sobre esses temas.

P7 Tive esses contetdos sim, durante a universidade e eles foram trabalhados da

forma tradicional né! A explanacdo a partir de um professor, que ele na verdade
discursava a respeito do tema. Nao houve em nenhum desses temas, atividades
gue suscitassem assim, alternativas na forma de aprendizagem. Era o conteldo
pelo contetdo. Conteldo dado, conteldo estudado pelo aluno. Aquilo que nds
ndo dominavamos, nés acabavamos em grupo, sentando e estudando, mas era
de maneira tradicional.

2) Em sua opinido, pode ter faltado algo durante sua formacao inicial pra

gue hoje vocé néo tivesse dificuldade com o os contetdos assinalados?

Professor

Resposta
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P1

Nao, pois a dificuldade foi em relagcdo a defasagem de conhecimentos prévios dos
alunos.

P5

Em muitos destes conteldos faltou o professor dar um bom embasamento tedrico
e contextualizad-lo adequadamente. Eles deixavam para nos alunos, a
responsabilidade da pesquisa e do entendimento sobre o assunto e desta forma
apenas apresentdvamos o foi compreendido. Eu acho que o professor dewveria ter
feito uma boa mediagdo durante a apresentagdo dos seminarios, mas
infelizmente a maioria deles apenas ouvia cada grupo de forma bem passiva.

P7

Na verdade, eu ndo acredito que o problema ndo foram os conteldos que me
foram passados. Contelido por contetdo foi passado. Eu acho que a questdo é
mais além, é a forma como o conteldo foi passado. Talvez se os professores
tivessem usado recursos alternativos ndo s6 pra esses conteidos, mas pra tantos
outros e professores que fossem especialistas na area de educagédo, tivessem
mostrado pra nds estratégias de trabalho também, teria facilitado e muito. Eu fui
ter acesso a diferentes estratégias de trabalho em sala de aula ap6s formada. Por
isso, também seria muito importante dar continuidade nesses cursos de formagéo
pés-universitaria, porque muitos deles (professores) atraveés da troca de
experiéncias ou de propostas de inovacdo de aplicagdo de conteldos, eles nos
abrem possibilidades. Na universidade eu ndo julgo apenas a forma como o
professor responsavel pelo conteldo me passou, mas também como outros
professores que trabalharam as disciplinas da &area da Educacado, também n&o
me possibilitaram essa ertente, esse conhecimento. Olha eu vou te falar que a
realidade é triste. Os meus professores, a Unica professora que tentou trabalhar
um pouco de forma diferenciada foi a professora de Estratégias de Ensino do
Fundamental e Médio. Eu lembro que ela tentou trabalhar um pouquinho
diferenciado, mas também foi pouca coisa, as aulas eram aos sabados. E os
demais eram apenas leituras de texto; e ai a gente levava um monte de texto
embora para casa, lia na aula seguinte. A maior parte dos alunos nao hava lido,
eu que era mais caxias, lia. Mas ai os professores explanavam a respeito do
assunto. Durante a minha graduagdo eu ndo estudei Vigotski, ndo estudei Piaget,
e a hora que eu cai dentro de escolas, onde me falavam qual era a linha, que
linha eu seguia, se eu estava preparada para trabalhar determinada linha, eu ndo
sabia o que era isso. Eu fui aprender isso na raca depois sozinha, estudando
sozinha. O que era trabalhado basicamente era textos e mais textos, alguns deles
falavam um pouco, Eu lembro claramente de um texto que eu gostei muito, que
foi um texto que agregou muito a minha formacdo, que foi sobre Os Quatro
Pilares da Educacdo. E também lembro claramente que quando este texto foi
trabalhado em sala de aula e foi colocado teoricamente, era para nos lermos em
casa, depois fazermos uma discussdo, quando comecgou essa discussdo o
professor deixou bem claro que haviam dois alunos, que era eu e mais um,
participando excessivamente, e o resto da sala ndo. E ele ndo entendeu que o
resto da sala sequer havia lido o texto. Estavam todos ali, sabiam que no final ele
ndo ia fazer o didlogo, que ele apenas ia proferir um mondlogo, falar a respeito do
texto e mais nada. Entdo infelizmente eu falo que nesse aspecto a minha
formag&o ndo foi boa. A minha formacao deixou muito a desejar no que eu mais
queria, que era licenciatura. Porque eu nunca entrei naquela universidade para
sair de la uma biéloga que trabalhasse no Jardim Botanico, uma biéloga que
trabalhasse dentro de um laboratério, eu entrei la para ser professora de Biologia,
professora de Ciéncias. Infelizmente naquele momento, naquela época, com as
condicdes que havia naquela universidade, na Unesp na época, ndo me foi
ofertado nada nesse aspecto. Era decadente o setor da Educacédo. Depois eu fui
ter um pouco mais de experiéncia quando vieram as disciplinas da parte de
educacdo, mas as disciplinas que eram de estagio. No entanto, eu j& dava aula,
porque naquele momento da Educacdo no Estado de Sdo Paulo, quem ainda nao
era formado, era aluno, podia dar aula em substituicdo, e quando comecou a
disciplina de estagio eu ja estava dando aula, sem nunca ter feito um estagio na
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minha vida. E ai eu comecei a ver que diante dos outros eu tinha o que discutir,
eu tinha o que falar, porque eu ja tinha vivido aquela realidade, quanto para os
outros ndo fazia significado nenhum aquilo que era visto.

3) Esses conteudos que vocé teve dificuldade foram trabalhados em algum

momento durante a formacéo continuada? De que forma? Vocé acredita

gue foi suficiente? O que faltou?

Professor

Resposta

P1

Nao. N&o foram trabalhados. Até hoje todos os cursos, principalmente que a
diretoria de ensino oferecem de formacgdo continuada foi realmente bem pouco
produtivo. Na verdade nos cursos, eles se preocupam sempre com o contetdo,
como trabalhar o contelddo. E eu wlto a repetir, que numa sala de aula do Estado
0 nosso principal problema ndo é a questdo de como trabalhar o contetdo, é lidar
com todas as dificuldades do aluno. O aluno no ensino médio, ele chega sem
saber interpretar um texto. Se wocé fizer uma prova e a questdo for assinale a
alternativa correta, ele vai perguntar: “Professora ndo entendi a pergunta”. Isso é
dados reais, eu ndo td inventando, eu ja passei por isso algumas vezes. O aluno
no ensino médio ele ndo sabe interpretar, ele € um analfabeto funcional, ele ndo
consegue questionar, ndo consegue elaborar uma resposta decentemente

P5

Nao. N&do tive cursos depois de formada que tratassem desses conteldos.
Acredito que para qualquer tema relacionado a area das Ciéncias nunca €
suficiente 0 que sabemos ja que sado conteddos dindmicos. Desta forma, a
atualizagdo é sempre necesséria.

P7

Sim, foram trabalhados alguns deles. Foram trabalhados principalmente na forma
de jogos, ou entdo, 0 que era bem interessante, que foi da parte de meiose e
mitose, aonde a gente trabalhou num curso de formagdo continuada, como se
fosse uma confeitaria. Era dado para nés como se fosse uma bolachinha, e ai em
cima dessa bolachinha a gente fazia os confeitos. Entéo ia fazendo com o glacé,
com cores diferentes, montando as fases da mitose e meiose. Depois eu transferi
essa técnica, usando massinha de modelar, em sala de aula. Transformei porque
era invidwel o uso do glacé, e eu passei a usar a massinha de modelar como
estratégia de compreensdo do que acontecia dentro da célula durante os
processos de meiose e mitose.

Em relagdo & minha formacao continuada foi o suficiente para aquele contetdo,
mas e todos os outros né? Que nem, eu citei s6 no caso ali da meiose e mitose,
qgue foi uma estratégia encontrada, e ainda assim ndo supre cem por cento,
porque 0 aluno que falta a essa aula, 0 aluno que ndo vai ter essa vivencia, ele
vai arrastar isso. Por que em que outro momento eu wou ter possibilidade de
refazer isso com ele? E quem disse que também o aluno que fez somente essa
uma Unica atividade diferenciada, adquiriu todos o0s conceitos necessarios? NOs
sabemos a gama de nomes, de nomenclaturas que a Biologia tem, entdo na
verdade nos temos que pensar em trabalhar com recursos diferenciados
constantemente. Que seja duas, trés, quatro estratégias diferentes para um
mesmo contetdo. E nds também sabemos que existe um outro limite, o nimero
de aulas de Biologia dentro da rede publica sdo duas aulas semanais por turma.
Como que a gente pode pegar um tema e se dar ao luxo de trabalhar trés, quatro
semanas? Eu ndo posso. Eu tenho uma meiose, mitose, eu tenho que encerrar
ele em duas semanas dentro do curriculo, para dar conta de todo o restante do
curriculo. Quando eu posso extrapolar muito, que eu estou folgada, séo trés
semanas. Entdo eu ainda enfrento esse empecilho de que as estratégias
realizadas dentro do ambiente escolar, elas ainda me levam a questdo do tempo
reduzido.
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4) Como a formagéo continuada ajudaria a superar a dificuldade com esses

conteudos?

Professor

Resposta

P1

Entdo de verdade, toda vez que a gente vai para uma formacdo continuada fica
sempre nesse debate. Eles querem te ensinar a dar aula para uma sala que é
ideal, quando o que vocé tem na pratica ndao é uma turma ideal. Quando na
pratica wcé tem alunos com diferentes dificuldades, uma sala superlotada,
condi¢des fisicas inapropriadas, lousa ruim, ndo tem wentilador, tudo isso é
complicado de trabalhar. Entdo, enquanto a gente fica muito preocupada com o
contetido, como ensinar contetudo, na pratica nés temos dificuldades muito, muito
maiores. A principal dificuldade se eu pensar s6 na pedagégica é a questdo: meu
aluno ndo sabe interpretar texto. Entdo como eu explico para ele esse contetdo,
se ele ndo consegue interpretar 0 que esta escrito. Se ele ndo consegue
entender, se ele ndo consegue abstrair um esquema, se ele ndo consegue ler um
grafico. Entdo acaba que as formacgBes continuas, elas ndo servem para nada.

PS5

Por meio de cursos de atualizagdo, poderia trazer o embasamento tedrico que
faltou durante a minha graduac&o, com 0s conceitos principais enwolvidos no
contetdo.

P7

Eu penso que a formacdo continuada ela permite varias coisas. Ndo sé um
alguém |4 na frente me ensinando diferentes estratégias, mas a convivéncia com
outros professores, que enfrentam as mesmas dificuldades que eu enfrento em
sala de aula para a administracdo desses conteldos, eles podem senir muito o
pouquinho que cada um juntar ai, para formar novas estratégias; e a experiéncia
individual se tornar ai uma melhoria coletiva. Entdo eu penso que a formacao
continuada, ndo sé pelo fato de alguém |4 na frente me apresentar diferentes
estratégias, mas é um espaco de trocas, né? Porque a formacdo continuada que
fizer o mesmo esquema que as universidades, pelo menos na minha época,
faziam, nao ha valor nenhum. Alguém sé informando, informando, informando e
informando, vocé ndo forma ninguém, né? Vocé s6 realmente informa. Entdo é
preciso ai rever também que tipo de formacdo continuada né? Se for uma
formagdo continuada que abra um espaco para trocas de experiéncias, essa é
uma formagdo continuada valida. Quantas vezes eu fui para diretoria de ensino,
passar por formacdes continuadas, daqui de XXX, e eu infelizmente sai de la téo
rasa quanto entrei. Por qué? Por que na wverdade era alguém fazendo uma
prelecéo la na frente, e todos nés sentados, angustiados, querendo colocar quais
eram 0s pontos que nds precisavamos de ajuda né? Precisavamos ser nutridos, e
isso ndo acontecia. Entdo era um distanciamento que eu ficava da sala de aula,
né? naquele momento, mas que ndo havia produtividade nenhuma pra mim.
Entdo, quando se fala em formagao continuada, tem que se perguntar que tipo de
formagdo continuada né? O que que se entende por uma formacao continuada?
Se for uma formagado continuada apenas conteudista, ou apenas, que seja né, a
distancia né, mas ela for uma formacado que sé promowe insercdo de conteldos, e
ndo a discussao dos espacos de aprendizagem, a discussao das praticas, ela ndo
faz sentido.
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5) De que forma vocé busca se atualizar sobre esses conteidos? Em quais

fontes busca informacdes?

Professor Resposta
P1 Meu problema néo foi com os conteldos, mas procuro me atualizar lendo livros,
olhar outros materiais didaticos, ver videos na internet.
P5 Sim, na medida do possivel leio artigos sobre o assunto. Principal fonte internet.
P7 Eu procuro sim me atualizar de varias maneiras. Uma delas € atraves da prépria

internet, que muitas vezes quando eu sinto que os alunos, eles estdo com
dificuldade em compreender, ou entdo que eu wvejo que ha alguma mudanca
sobre esse aspecto, sobre aquele tema, eu procuro me atualizar através da
internet. Eu gosto muito de fazer cursos complementares, entdo dentro do meu
curriculo existe uma gama de cursos a mais que eu fiz; ndo s6 os oferecidos pela
rede estadual, agora também sou integrante da rede Municipal, ndo sO esses,
mas cursos que estejam relacionados a area eu sempre estou buscando. Entéo,
por exemplo, se aparece um curso na Casa do Médico sobre a parte de genética
eu me inscrewo, eu vou, me atualizo. Se existe um curso la na Unesp de
Botucatu, falando sobre uma reciclagem a partir de conteldos de Boténica, eu
vou até la, me inscrevo, procuro aprender mais. Entdo, ndo s através da internet,
ndo s6 através de buscas em outros livvos didaticos, outras oportunidades, mas
também através de uma formacgdo continuada.

Conhecimento pedagdgico da matéria

1) Durante a graduagédo, vocé teve disciplinas que |he ensinaram a

trabalhar esses temas no Ensino Médio? Como foram essas aulas?

Professor

Resposta

P1

Eu ndo tive nenhuma aula na Faculdade que ensinasse a trabalhar qualquer
conteldo no ensino médio. Alguns professores de algumas disciplinas, para ser
mais especifico, dois professores diferentes de duas disciplinas, um de didética e
outra professora de..., eu ndo lembro o nome da disciplina agora exatamente,
falava sobre salde publica. Eles pensavam em estratégias de como ensinar
alguns contelidos para os alunos, mas eram conteldos mais enwlvidos as
ciéncias do que Biologia, que estdo mais no curriculo de ciéncias. A gente
discutiu muito em didatica a questdo da metodologia cientifica, como ensinar aos
alunos a metodologia cientifica, como a ciéncia funciona, como a pesquisa é feita,
gue é algo muito importante para os alunos entenderem o que é ciéncia, como ela
funciona, porque a gente da certas respostas, como a pesquisa é feita, isso é
muito importante e isso me ajudou muito, com os pequenos do sexto, sétimo ano,
qguando eles comecam a ter dividas sobre a ciéncia que sao dividas até dificeis
de explicar para a idade deles. A outra professora tentou, mas de verdade ela ndo
contribuiu em nada na minha formacdo, ela tentava fazer, segundo ela, umas
aulas diferentes pra que a gente pensasse em estratégias de ensino, mas eu nao
consegui aproweitar nada do que ela me ensinou.
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PS5

Nao. Foram cinco anos de graduacdo e em todas as disciplinas ligadas a
educacdo apenas tive contato com textos de autores renomados. Aprendi a
organizar e planejar uma aula durante a minha atuacao profissional. Acredito ser
estd a principal falha dos cursos de licenciatura. JA que as disciplinas
relacionadas a educacdo sdo trabalhadas apenas em campo tedrico e pior cada
professor apresenta uma linha diferente de pensamento: alguns construtivistas,
outros adeptos do pensamento histérico-critico, etc. Acho isso ruim, pois nés
alunos ficamos praticamente perdidos, sem uma orientagcdo pratica que prejudica

muito a nossa atuacdo em sala de aula.

pP7

Nao, eu ndo tive aulas que me ensinavam a trabalhar este tema. Eu tive o
conteddo pelo contetdo dentro das disciplinas, mas nao estratégias de trabalho
desse contetdo. E nem mesmo, para ser sincera, nenhuma das disciplinas foram
disciplinas que me ensinaram estratégias de como melhorar ou facilitar a
aprendizagem dos alunos.

2) Em sua opinido, o que vocé acha que deveria ter aprendido na

graduacao para ensinar esse tema na escola?

Professor

Resposta

P1

De verdade eu ndo consigo imaginar a graduagcdo me preparando para ensinar
nem esse tema de Ecologia nem qualquer outro tema. Eu dou aula ha quase dez
anos e quando eu penso nisso sobre o ser professor, eu acho que o ser professor
€ pratica, parece meio absurdo isso. Eu acho que a graduacdo poderia contribuir
em muitos aspectos nas aulas de pedagodgicas, por exemplo, a gente entender o
gue é conteudo, o que é habilidade, como trabalhar competéncia e habilidade de
maneira geral com os alunos, acho que deweriam ter mais matérias que deveriam
fazer a gente refletir sobre a nossa pratica pedagégica, que a gente entendesse
como os alunos existem multiplas inteligéncias e que nem sempre uma
abordagem funciona. Eu vejo muito professor entrar em sala de aula e ele tem
uma abordagem para ensino e acha que todo mundo tem que aprender daquele
jeito, e ele acredita naquilo, que existe uma forma de ensinar e uma forma de
aprender. Isso é muito complicado. O cara esti4 dando aula 10, 20 anos e ainda
pensa assim. E eu nado sei, de repente porque os professores da graduacéo dele
tinham essa postura. E ai ele acha que Ensino Médio tem que ser igual quando
nem a graduacdo deweria ser assim. Eu acho que a faculdade deveria preparar a
gente para aspectos mais didaticos mesmo como se portar, como falar, como agir
em determinadas situacdes. Cada segmento como funciona, a linguagem, essa
questdo, por exemplo, que a gente debateu muito rapidamente na graduacgéo, se
a gente pode usar ou ndo analogias para explicar algum contetdo, que isso é
muito complicado, a gente usa muito analogia e o aluno se fixa muito na analogia
e nao presta atencdo no conteldo exato. Agora se a graduagdo se preocupasse
em cada coisa que eu aprendi, me ensinar a como trabalhar aquele tema na
escola acho que a graduagdo duraria 10 anos. Eu néo sei se é possivel isso. Até
porque cada turma é uma turma, cada sala é uma sala. Eu ndo consigo dar aula
do mesmo jeito no ensino médio do Estado e da particular. O aluno da particular
chega no ensino médio muito mais preparado, o aluno da escola particular teve
uma base muito mais solida, ele tem uma questdo social muito melhor. Entdo
uma familia que normalmente; ainda € a tendéncia, ndo sei o que vai acontecer;
mas ela ainda é muito mais participativa, muito mais preocupada. Se esse aluno
tem alguma deficiéncia ele pode ter um suporte em casa, com auxilio de médico,
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psicélogo, psicopedagogo para auxiliar. E o aluno da escola publica normalmente
0s pais mal sabem 0 que ta acontecendo na escola. Nao sabe nem como lidar
com o filho. Sem contar a infra-estrutura fisica, o aluno da escola particular chega
numa sala de aula que tem ar-condicionado, no verdo ele ndo vai passar calor,
ndo tem que ficar numa sala superlotada. Entdo sdo coisas que refletem
diretamente no nosso dia-a-dia, na nossa pratica pedagdgica, que interfere muito
mais do que a gente imagina. E que a gente tem que aprender na raga. Entdo
acho que as questBes praticas de lidar com um aluno, de como se posicionar,
como lidar com aluno que te ofende, que grita, que reclama com wocé, as
guestdes legais as quais nds estamos enwolvidas, isso eu acho que é muito mais
importante do que ensinar pra gente na faculdade como eu tenho que trabalhar
cada tema. Esse eu acho que é meu principal problema como professora depois
gue eu sai da graduacdo. Uma coisa que eu tive que correr atrds dos meus
professores e que eu ndo sabia lidar assim que eu comecei a dar aula, era a
guestdo das perguntas. Os alunos, eles acham que o professor de Biologia é uma
enciclopédia. E quando wcé esté na sala de aula wocé percebe que como passar
o conteldo é o menor dos seus problemas. Lidar realmente com o aluno que
acha que wocé é uma enciclopédia, lidar com as dividas, com as curiosidades e
fazer um filtro, tudo isso é muito mais dificil.

P5 Como todo conhecimento cientifico, faltou dar uma boa base tedrica e assim
permitir que nds alunos pudéssemos fazer correlagdes corretas a respeito do
tema.

P7 Eu acredito que estratégias de ensino diferenciadas, eu acredito que deveriam ter

ensinado coisas que eu sé aprendi depois na pratica, como a elaboracdo de
jogos, como, por exemplo, a elaboracdo de seminarios sobre o tema, mas
seminérios diferenciados, que hoje eu faco em sala de aula, wu intercalando
minha fala com a participacdo dos alunos. Outra coisa que também poderia ter
sido feita na época, porque nés ja tinhamos acesso, seriam estratégias através do
uso da internet para conseguir fazer uma melhor compreensdo do temas. Entéo,
eu acredito que faltou foi um ensino de estratégias adequadas nédo s para esses
contetidos, mas para todos o0s conteddos, para que eu pudesse entdo abrir uma
gama, e isso eu sO fui adquirindo na pratica. Nunca ninguém me falou que
quando o aluno ndo conseguisse aprender, ou eu tivesse vivenciado que quando
eu ndo consegui aprender, existiam estratégias diferenciadas além de sentar e
estudar horas e horas a fio, ou entdo memorizar coisas que depois eu nem
conseguia mais lembrar. Eu ndo tive acesso a estratégias diferentes, nem durante
a minha formag&o bésica, e nem durante a universidade. O que nés tinhamos era
o contetdo pelo conteddo mesmo.

3) Em sua opini&o, a maneira como o professor ministra a pode influenciar

diretamente na forma como seus alunos aprendem Biologia?

Professor

Resposta

P1

Eu acho que a postura do professor em qualquer disciplina, minha, de qualquer
uma, € muito importante. Quando wocé chega disposta, disposta ndo sé no
sentido estou acordada, estou descansada, mas quando vocé chega disposta a
realmente ensinar aquele conteddo, a mostrar o quanto ele € importante, quanto
ele é legal, e quando vocé tem o feedback da sua turma, a aula é fantastica. Ela é
muito, muito boa. O grande problema é que eu, como professora, funciono como
reflexo dos meus alunos. Entéo eu até chego muito animada, muito disposta, mas
dependendo de como a turma estd, acabo entrando na energia deles, acabo
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refletindo como eles estdo e ai eu acho que minha aula é ruim. Entdo é um ciclo
vicioso. Eu tento chegar disposta, tentar transformar aquilo na coisa mais legal
qgue eles ja viram na vida deles, mesmo quando eu mesma acho o conteldo
super chato. E tento pensar em situagdes interessantes, trazer exemplos que eu
falo “Nossa isso € muito legal!”, e eu comego a aula mostrando que aquilo é a
coisa mais legal do mundo para eles, mas conforme eles estdo eu wvou reagindo
junto. Entdo é uma coisa complicada. Mas eu acredito que vocé ministra a aula;
primeiro de tudo wocé tem que transformar o que é inacessivel, em algo
acessivel. Vai falar da cadeia alimentar, vocé precisa fazer exemplos que eles
consigam entender; ndo adianta falar de um animal que eles nunca \iram, néo
tem ideia do que é , porque ele vai falar “gente o que é isso?”. Vocé da um
exercicio e fala esse animal é carnivoro ou herbivoro e ele nem sabe qual é.
Entdo eu acho primeiro trazer, tornar isso acessivel; usar exemplo que eles
entendam; falar da forma como eles consigam compreender melhor; e realmente
fazer aquilo com muita vontade no sentido de falar “nossa isso € legall”, isso é
importante para sua vida, e isso € relevante de verdade. Mostrar relevancia. E se
realmente ndo tiver relevancia pratica, no minimo falar “6 galera a gente precisa
disso”, nem que seja para passar no vestibular, entdo vamos tentar fazer isso ser
legal. Eu acho que dessa forma o aluno vai ficar mais ou menos interessado na
sua aula, pelo menos alguns deles.

P5 As minhas aulas sdo sempre previamente planejadas e embasadas no material
didatico e busco sempre fazer o aluno pensar, estabelecer relacées do contetdo
ministrado na aula com o seu cotidiano ou com outras areas do conhecimento. Na
medida do possivel sempre procuro fazer uma ponte com a histéria da ciéncia.

P7 Eu acredito que quando eu trago o aluno para a realidade né? Estou

influenciando a forma como ele vai aprender. Eu faco a comparagdo constante
com as wivéncias dele, tudo fica facilitado. Conforme eu ja citei anteriormente,
quando eu wou trabalhar as divisdes celulares, eu trago a histéria do cancer.
Quando eu wu falar com eles sobre transgénicos, eu falo da batatinha do pacote
né? Daquela latinha. Quando eu wou falar sobre a questdo da poluicdo, da
poluicdo das &guas, e eu estou inserida no bairro Mary Dota, eu ndo abandono o
fato da Quinta da Bela Olinda. Entdo a gente tem que na verdade saber adequar
com a realidade deles. O curriculo s6 faz sentido se ele for agregado a realidade
deles. Mas infelizmente, em algumas localidades, essa correlagdo ela fica dificil,
porque as necessidades e urgéncias daquele grupo as vezes sdo superiores a
qualquer quest&o que esteja ali pautada. As vezes, as necessidades deles sdo as
necessidades basicas de sobrevivéncia, e ai wocé trabalhar todo esse contetdo
de Biologia torna-se algo superficial, por mais que vocé tente adequar a realidade
deles. Entdo a minha estratégia € essa, se wcé perguntar qual € a minha
estratégia, a minha estratégia é trazer correlagdes com a realidade deles e mais,
tentar sempre colocar, quando eu wejo a dificuldade, de uma forma que eles
possam tatear o conteldo. Entdo se a gente esta falando sobre DNA, nds vamos
extrair o DNA do morango. Se nés estamos falando sobre meiose e mitose, nos
vamos construir isso com massinha de modelar. Se nés estamos falando sobre as
estruturas da célula, nés vamos também construir com massinha de modelar, e
assim por diante. Tentando fazer com que aquilo que parece fora do normal para
eles, uma coisa que eles ndo conseguem imaginar, por que como mostrar uma
célula dentro de uma estrutura escolar onde ndo se tem sequer um microscoépio
né? Como? N&o da. Entdo a gente tem que tentar trazer para o ambiente deles,
de forma tétil, aquela experienciacdo, aquela primeira experiéncia que a gente
tem com o mundo, que é a experiéncia do contato, das sensacfes, tentar trazer
isso para associar a Biologia. Entdo sempre € isso, primeiro o foco da realidade
com eles, da realidade deles com o conteudo; na sequéncia, eu Vi que nao esta
fluindo, eu tento trazer para algo tatil, algo realmente que eles desenwlvam,
facam, né? Para que eles consigam entender aquele contetdo. Essas séo as
estratégias que eu normalmente utilizo. A Internet, eu gostaria muito de podé-la
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usar mais, sO que infelizmente, dentro das escolas onde eu trabalhei, o acesso a
ela é praticamente inexistente. Salas de informatica, que possuem cerca de vinte
computadores, mas cinco ou seis funcionam, e em salas de aula, que eu tenho de
qguarenta a cinquenta alunos. Entdo é muito dificil, € muito distante da realidade a
gente fazer uso de um recurso tdo poderoso como a internet, que eu gostaria de
fazer, através de jogos que existem, existe uma gama de jogos ai que a gente
pode trabalhar diretamente com esse aluno né? E eles amam essa parte, mas
como né? Nao ha esse acesso. Mas seria uma estratégia também, se eu tivesse
esse acesso.

Conhecimento curricular

1) Em sua opinido, o conteudo presente no Curriculo do Estado de Sao

Paulo € o essencial para que o aluno saiba Biologia?

Professor

Resposta

P1

Vou falar especificamente do conteddo que eu assinalei. Eu acho ele um
contelido importante sim para entender Biologia. Quando o aluno entende como
funciona uma cadeia alimentar, consequentemente depois uma teia alimentar,
guando ele entende as relagfes biolégicas existentes dentro de um ambiente, de
um ecossistema, ele consegue entender questdes que estdo no nosso cotidiano
constantemente, como a poluicdo. Porque que a poluicdo é um problema
ambiental? N&o s6 questdo de saude publica, que vai causar doenca e tudo mais,
por que quando ele v uma campanha na televisdo sobre tentar presernar uma
espécie em extingdo, porque salvar aquela espécie em extingdo € importante, por
que se eu destruir um ecossistema, mesmo que aparentemente pequeno, para
dar lugar a uma plantagdo, uma monocultura, isso pode influenciar diretamente na
nossa vida e indiretamente. Eu sinceramente acho que esses conteldos basicos
de ecologia, sdo fundamentais para a vida pratica dele. Vocé a partir desses
conteddos consegue dar uma dimensdo muito grande de tudo que a gente vive
em relacdo as questdes ambientais: a poluicdo, o desmatamento, as
monoculturas que na regido, € muito grande a questdo da cana-de-aglcar, tudo
isso é de extrema importancia.

PS5

Sim, o contetdo é suficiente.

P7

Boa parte desse conteldo ndo é absonida pelo aluno. Estou falando isso com
relacdo a rede publica. Gostaria de deixar isso bem claro. Que é a minha vivencia
de ensino médio, que é a minha vivncia de escola publica. E boa parte desse
conteddo ndo é absonida pelo aluno, boa parte ndo faz sentido para ele, por
mais que wocé correlacione constantemente com o ambiente real que ele viwe.
Mas é um conteldo muitas vezes sem significado para o aluno, até pelo excesso
de nomenclaturas, e até pela realidade que muitas vezes eles estdo inseridos.
Houve uma mudanga alguns anos atras no caderno do aluno, que é trabalhado
no primeiro ano do ensino médio, aonde antes o contelido de sexualidade, DSTs,
os tépicos enwlvendo salde ai também, eram trabalhados no quarto bimestre. E
ai, de alguns anos para ca, ele passou a ser trabalhado no terceiro bimestre,
porque O que acontecia era que muitos professores ndao davam conta de cumprir
todo o conteddo do curriculo, e havia necessidade entdo, era um contetdo
essencial para a formacdo deles, formagdo inclusive enquanto cidaddos
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principalmente. E ai houve esse bom senso de mudar do quarto bimestre para o
terceiro bimestre. Entdo vamos pensar o que realmente fica para o aluno de tudo
isso? Esse é um conteldo essencial, mas serd que os outros deixam de ser? Nao
deixam. Sé que infelizmente, as vezes, diante da realidade em que eles vivem,
sdo contelidos que pouco tém valor. Pouco agregam a eles. Por exemplo, para
eles quando eu wu falar da questdo da divisdo celular, eu foco 100% na questao
do cancer, que é uma coisa que chama a atencao deles. Eu comeco falando a
respeito do céncer, e depois eu wu falar para eles sobre as divisdes celulares,
porque eles conseguem ver alguma correlagdo. Mas para eles entenderem como
0 cancer inicia, como se prolifera, como ele se torna uma metéastase, é necessario
saber nome por nome, daquelas fases que nés temos; que eu brinco com eles
gue é o lisipadidi, que a gente usa la as siglas para ajudar a memorizar, mas é
necessario para eles isso? Nao é. Entdo é preciso a gente filtrar ao mesmo tempo
aquilo que eu ja havia escrito para wcé, eu ndo posso negar o conteldo a quem
quer dar prosseguimento aos estudos dessa area. Entdo essa mediacao é dificil.
E preciso saber dosar. Olhar o perfil de cada turma e saber o que ela pede de
vocé e 0 que ela precisa. Entédo isso s6 experiéncia, os anos de profissdo que nos
ddo condicdo de fazer essa diferenciacdo. Eu confesso que, eu acredito, nos
meus primeiros cinco anos de atuagdo, eu ndo tenha conseguido filtrar tdo bem
isso para os meus alunos, e hoje, com dezesseis anos de profissdo, eu acredito
gue ja tem um outro caminho, um outro olhar, um outro filtro né? E consigo trazer
mais proximo daquilo que a turma precisa.

2) Vocé acha que existe algum conteudo presente no curriculo que seja

desnecessario para o aluno saber? Se sim, qual e por qué?

Professor

Resposta

P1

Eu acho que isso d4 uma dissertacao inteira, se eu for pensar bem. Eu acho que
existem muitos contelidos de Biologia que sdo desnecessarios. Nao acho que o
conhecimento é desnecessario, eu s6 acho que tem muita coisa para se
repensar. Vou citar alguns que eu lembro agora. Vocé vai ensinar fotossintese
para o aluno. O aluno aprende fotossintese desde |4 do comeco do ensino
fundamental, na wverdade no fundamental 1 ele ja fala de fotossintese, ele
aprende varias vezes fotossintese no ensino fundamental 2, e chega no ensino
médio de now. Ai no ensino médio vocé precisa ensinar a bioquimica da
fotossintese, e eu fico me perguntando sério? De verdade? O que que isso tem
de relevante para o aluno? Até porque normalmente quando a gente ensina
fotossintese para esse aluno, ensina a bioquimica da fotossintese, ele ainda nem
teve bioguimica na parte de quimica. Ele ndo teve a quimica organica. Entdo vocé
fala de um monte de coisas que para o aluno ndo tem sentido nenhum, mas ele
precisa decorar, se esse aluno realmente quiser prestar um vestibular de uma
grande faculdade. E que no final das contas serve para qué? Ele ndo consegue
compreender. Ele ndo tem ainda todos 0s recursos necessarios para
compreender aquilo. Ai vocé entra na questdo, por exemplo, a botanica. Vocé vai
falar do ciclo reprodutivo das plantas. E algo muito, muito abstrato também para
esses alunos. O curriculo do Estado de S&o Paulo é extremamente simples nesse
sentido. Entdo acho que eu estou pensando até nos alunos da escola particular.
Mas esse ponto também o curriculo do Estado de Sdo Paulo peca porque em um
bimestre vocé tem que ensinar o sistema reprodutor da espécie humana e das
plantas e fazer um comparativo, o que eu acho absurdo. Eu acho que o curriculo
de Biologia é muito menos pratico, ele € muito teérico em alguns aspectos. Eu
acho que ele deweria ser repensado nesse sentido.
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P5 Nao é fundamental apresentarmos aos nossos alunos o conhecimento cientifico
acumulado historicamente, por exemplo, nomenclaturas. E muito conteldo,
muitos detalhes que ndo VAo senir pra nada, a ndo ser decorar pra passar num
vestibular.

P7 Conforme eu ja falei anteriormente, ndo acho que, sinceramente, exista um

conteldo desnecessario. Conhecimento ndo ocupa espa¢go né? Entdo, todo
contetdo € necessério, s6 que o aprofundamento do contelddo é que tem que ser
dosado. Ndo ha conteludos desnecessarios, ha o saber dosar quanto eu preciso
aprofundar de todos os contetdos. E isso, conforme eu ja falei, vai muito da
experiéncia do professor. E, infelizmente, durante o processo de graduagdo, nés
ndo temos essa experiéncia né? Para saber até aonde nds devemos ir com esse
contetdo. Saber reconhecer os perfis que nds temos de turma.

3) Em sua opinido, como seria um bom curriculo de Biologia para o Ensino
Médio?

Professor

Resposta

P1

Eu acho que um bom curriculo de Biologia deve ser pratico. A gente deveria parar
e pensar o que € realmente relevante para esse aluno na vida pratica dele. Eu
acho que falta questdes de programas de salde no ensino médio, a gente fala de
gravidez, mas a gente fala muito pouco de doengas. A gente fala muito pouco de
praticas de salde, que tudo bem eles aprenderam no fundamental, mas né&o
adianta, ndo foi o suficiente. Esses alunos precisam entender como o corpo deles
funciona, precisa entender a anatomia do corpo deles, a fisiologia, isso é muito
importante. Quando vocé vai explicar, por exemplo, jA me fizeram perguntas do
tipo sexo anal engravida? Poxa, se o aluno acha que sexo anal engravida é
porque ele ndo tem a minima ideia que o sistema reprodutor ndo tem nada a ver
com o sistema digestério. Entdo assim, falta, falta muito conhecimento de corpo
humano, de anatomia, de fisiologia, e a gente tem que pensar em coisas praticas.
A gente vai trabalhar, por exemplo, a parte de botanica, porque que a gente nao
fala da fotossintese na pratica? Faz experiéncias para explicar a influéncia da
luz, ele precisa entender que a luz é importante. Eu posso até explicar a
bioquimica depois, mas mostra na pratica para eles. Os alunos chegam no ensino
médio achando que a planta ainda se alimenta de terra. E um absurdo isso. Entdo
vamos fazer experiéncia para provar que eles estdo errados. Eu acho que uma
Biologia muito mais pratica seria o ideal, mas isso enwlve eu precisar de mais
tempo, enwlve um laboratério, enwlve material, tudo que dificilmente vocé tem
no ensino médio, e no ensino fundamental também n&o tem. Entdo seria
complicado.

PS5

O curriculo na minha opinido esta adequado, precisamos melhorar a forma de
aborda-lo para que este contelddo possa ser assimilado por nossos alunos.
Acredito que sem contextualizacdo o ensino de Biologia torna-se puramente uma
reproducdo de conteddos sem nenhum tipo de reflexdo e assim sem interesse
para os alunos.

P7

O bom curriculo é aquele que atende as necessidades do aluno. E o curriculo,
apesar de nés sabermos que ele é geral, porém, deve respeitar as necessidades
locais, muitas vezes ndo é feito isso. NOs saimos da universidade sem saber
adaptar o curriculo para diferentes localidades. Eu ja trabalhei em diferentes
cidades, e digo isso para wcé, dentro até mesmo de uma Unica cidade,
dependendo do bairro que wocé estd trabalhando, as necessidades de
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aprofundamento ou ndo do curriculo, elas se fazem necessarias, e nés néo
saimos da universidade com esse bom senso construido, né? NOs sabemos que
existe um curriculo, que nds temos que trabalhar este curriculo, mas ndo nos é
colocado durante o periodo de universidade, que essa adequacgdo, ela tem que
ser feita com base em qué? A gente até sabe, a gente ouve falar, 1€ nas
literaturas né? Que tem que fazer essa adequagdo de acordo com a localidade,
de acordo com a situagdo, mas o como fazer, o como selecionar, 0 como ser
peneira de tudo isso, nés nao saimos preparados. Novamente afirmo, a
experiéncia me trouxe isso, mas inicialmente, nos meus primeiros anos de
carreira, eu ndo sabia fazer essa selecdo. Hoje, eu sei que o curriculo € bom de
Biologia, o curriculo para mim esta étimo, ndo estou reclamando do curriculo, mas
ha necessidade do bom senso do profissional para fazer as adequacbes de
acordo com o local de trabalho onde ele esta inserido.

147




