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RESUMO

Esta dissertacdo esta constituida de uma apresentagdo, trés capitulos e uma
conclusao.

Na apresentacao procurei deixar claro o que entendo por ego-histéria € como vejo
a possibilidade de se construir uma "ego-histéria da educacao” a partir da reflexao sobre
o passado vivido na profissao de professor.

Nos trés capitulos que compdem o corpo da dissertacdo historiei a educagao e a
pedagogia no Estado de Sdo Paulo colocando-me como fio condutor dessa histdria num
periodo que inclui a minha escolarizagdo e atuacdo no magistério paulista (1950-80) e

fazendo uso de trés fontes principais de pesquisa: a memoria reflexiva, documentos

pessoais e textos considerados significativos e a historiografia da educagéo ja

consagrada.
Por fim, a conclusdo explicita este novo modo de fazer uma historiografia da

educacgao, no qual este trabalho se coloca como um ensaio.




ABSTRACT

The present dissertation is constituted of an introduction, three chapters and an
inference.
The introduction shows clearly what | understand by ego-history, from the reflexion

gotten upon past experiences during a career as a teacher.
The chapters which compose this dissertation relate the education and Pedagogy

in Sdo Paulo State - Brazil. Considering myself as an "extension wire" of this history, in a

period which includes my schoolarship and professorship ( 1950-1980), | have made use

of three main research resourses: the reflexive memory, personal documents and texts
considered meaninfull, as well as the already renowned historiography of education.
Finally, the conclusion explicits this new way of making up an education

historiography, in which this work is set up as an essay.
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APRESENTAGAO

Partindo da sugestéao de Paulo Ghiraldelli Jr., de que a histéria da educacéao deveria

“se inserir mais plenamente no ambito da histéria da cultura” ', pretendo colocar como

objeto deste texto a educagao e a pedagogia no Estado de Sao Paulo, considerando-
as, primeiramente, no contexto de uma familia — a minha familia — e tendo, como
personagem principal, eu mesma como se fosse outra.

Mas o que € historia da cultura e o que é fazer histéria da educagéo a partir da
minha vida como estudante e professora?

Entendo a melhor forma de histéria da cultura segundo o que pensa Roger Chartier
a respeito de “historia cultural”: uma histéria que “tem por principal objeto identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social €

construida, pensada, dada a ler’.> E penso que fazer historia da educagao a partir da

1 Ghiraldelli Jr., P. Trés estudos em historiografia da educagdo. Ibitinga / Sdo Paulo, Humanidaes, 1993, pp. 47-8.
“ Chartier, R., 4 histéria cultural - entre prdticas e representagdes. Lisboa, Difel. 1990, pp. 16-7 ( tradugdo: Maria
Manuela Galhardo).
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2

histéria de minha vida como estudante e professora pode se constituir em um ensaio
de ego-histéria, como define Pierre Nora.’

Fazer histéria se colocando como sujeito e objeto € um novo género de
historiografia que vem sendo chamado de ego-histéria. “Um género novo, para uma
nova idade da consciéncia histérica que nasce do cruzamento de dois grandes
movimentos: por um lado, o abalo de referéncias classicas da objetividade historica,
por outro, a investigagdo do presente pelo olhar do historiador”.* Parafraseando Nora,
que diz que “o historiador dos dias de hoje esta pronto, ao contrario dos seus
antecessores, a confessar a ligacdo estreita, intima e pessoal que mantém com seu
trabalho” °, digo que talvez o historiador da educagao dos dias de hoje possa querer
ficar pronto para confessar sua ligagéo intima com a educagéo através de sua prépria

profissao de professor.

Ego-histéria ndo é autobiografia, profissdao de fé ou psicanalise. E tentativa de

explicar a propria histéria como se fosse de outrem, aplicando a si proprio, seguindo o
seu proprio estilo e os métodos que escolheu, o mesmo olhar frio e englobante que os
historiadores classicos costumam langar sobre os outros. E, em sintese, a tarefa de
clarear, como historiador, a ligagdo que existe entre a histéria que cada um viveu e a
histéria da qual, cada um € o produto.

Uma vida inteira no magistério publico paulista foi, no meu dia-a-dia, a construgao
de uma histéria cujo personagem e palco as vezes se confundiam e, outras tantas, se
dissociavam, em fungdo de circunstancias exteriores e conjunturas sdcio-politicas e
culturais. Dai o interesse particular por construir uma histéria da educagéo e da

pedagogia no Estado de Sao Paulo onde o fio condutor seja eu mesma enquanto

¥ Nora, P. Apresentacdo. In Chaunu, P. ¢ outros Ensaios de ego-histria. Lisboa, Edig¢des 70 Ltda. s/d ( tradugdo:

Ana Cristina Cunha)
¥ Idem. ibidem. pp.9-10.
> Idem, ibidem.
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sujeito e objeto dessa construcéo, isto €, minha propria educacgéo, a que tive e a que
ministrei; que hoje se acha mais ou menos delineada de uma certa maneira, e que
tento explicar como os elos entre a historia da educagao que se fez, a historia da
educacao que me fez e a histéria da educagéo da qual participei.

* * *

Analisando a obra de Magda Soares, Metamemocria-memoarias.Travessia de uma

educadora, Eliane Marta Teixeira Lopes ® identifica o memorial produzido pela autora,

em 1981, para cumprir um dos requisitos académicos para o concurso de professor
titular na Universidade Federal de Minas Gerais, como uma “histéria da educagao
mineira-brasileira-geral” e, ao mesmo tempo, como “uma autobiografia intelectual”.
Nesta, como diz, “em algum momento substitui-se o nome bio-grafia (auto ou alter) por
meméria ou histéria de vida”. Descartando discutir essas diferengas, mas afirmando
que elas existem, ressalta que, “a biografia vem sendo resgatada na melhor
historiografia.” Lembra alguns trabalhos nesse sentido e “as inumeras teses de
mestrado e de doutorado que recorrem a depoimentos, historias de vida, memérias ou
diarios intimos "como recurso metodolégico de importante valor", informando, por fim,
que “ja se inicia a necessaria reflexao sobre seu estatuto teérico”.

De fato, na literatura contemporanea, na histéria, ou nas ciéncias sociais, alguns
trabalhos vém sendo produzidos como memodrias, as quais sdo, de certa maneira,
testemunhos dos acontecimentos, dos fatos vividos por um sujeito em certas
circunstancias, onde a sua participagdo nao foi exclusivamente pessoal, mas sim
abrangente, em termos de interacdo com outros individuos de seu mesmo grupo e

tempo, revelando uma cultura.

® Lopes. E.M.T. Introdugio. In Soares, M. Metamemoria-memorias-Travessia de uma educadora.Sio Paulo, Cortez
Editora, 1991, pp 9-13.
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No Brasil, onde os especialistas, repetidamente, afirmam a pobreza de nossa
histéria da educacédo, Memorias, como a de Paschoal Lemme ou a obra acima citada,
de Magda Soares, se constituem em subsidios importantes para a construgao da
histéria da educacéo brasileira, especialmente por terem sido produzidas por
professores que nao sé viveram os acontecimentos mas contribuiram para que eles se
passassem como se passaram.

A histéria da educacdo brasileira que vem sendo produzida, pautada
exclusivamente na analise objetiva dos documentos oficiais, apesar de ter grande
importancia na constru¢cdo do conhecimento de nosso passado educacional, nao raro
deixa de lado a voz daqueles que foram os atores desse passado: os estudantes e 0s
professores. Além disso, freqiientemente essa producgéo se faz em forma de manuais
para estudantes, com o objetivo de atender de um lado, as necessidades de material
didatico e, de outro, o mercado editorial, ou, ainda, em forma de teses — objetivando o
atendimento de exigéncias universitarias para obtengao de titulos académicos — que
ndo circulam além das fronteiras das universidades em que foram produzidas. Tornam-
se, portanto, conhecimento pouco (til na medida em que n&o atingem o grande
publico.

Ora, o ensaio de ego-histéria me parece que resolve, entdo, dois problemas:
primeiro, traz para a educacao brasileira uma contribuigdo tao boa, e talvez até mais
interessante que as memodrias e as autobiografias; segundo, é sempre um texto de facil
acesso, necessariamente mais um livro do que propriamente um trabalho académico.

Talvez o ensaio de ego-histdria, como eu o apresento aqui, esteja proximo da idéia de

Celestino Alves da Silva Junior 7, a idéia da “tese do livro-tese”.

7 Silva Jr. C.A. A escola publica como local de trabalho ou a tese do livro-tese. In: Fazenda. . (org.) Metodologia
da pesquisa educacional. Sdo Paulo, Cortez Editora, 1991, pp.163-74.
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Celestino Alves da Silva Junior atentando para a “relevancia social do trabalho

académico” procurou romper com a “mistica da academia” e sugerir — dando

exemplo® — que o trabalho académico pode e deve ser “uma ponte entre o territorio

ainda privilegiado em que os académicos se movimentam e o campo minado das
relagbes sociais em que os ‘homens comuns’ se consomem”. Para ele, o “livro-tese”,
isto é, a tese escrita em forma de livro, tem muito mais chances de atingir o grande
publico porque articula, necessariamente, o modo de produgao e o modo de circulagao

do conhecimento.

Estou, pois, ousando construir, através da observagéao reflexiva de minha vida como
estudante e como professora no magistério publico paulista, uma parte da histéria da
educacao brasileira, inserida na histéria da cultura de minha familia, das escolas que
freqlentei, do ensino que me foi ministrado e da atuagdo que tive enquanto
profissional da educacdo para, com isto, contribuir com a explicitacdo do fenédmeno
educativo em nosso pais, dadas as circunstancias em que ele se verifica, em um

determinado momento.

¥ Silva Jr. C.A. 4 escola piiblica como local de trabalho. Sio Paulo, Cortez Editora, 1993, 2° ed.
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CAPITULO |

ORIGEM, FAMILIA, EDUCAGAO

1.Aqueles Tempos.

— "Chamando: PY2-ARA, a mais central coordenada geografica do Estado de S&o
Paulo. Chamando: PY2-ARA..., chamando, chamando... .”

Era assim que, na minha infancia o meu sono se embalava todas as noites — para
desespero de minha mae —, com os chamados de meu pai, para todo o Brasil e
exterior, através do radio amador e das normas da LABRE (Liga de Amadores
Brasileiros de Radio Emissdo). Era assim que meu pai ocupava suas noites insones,
numa aparelhagem enorme, instalada num canto de nossa sala de jantar, na “casa
velha”, bem proxima do Grupo Escolar, onde minha mae era professora. Na “casa
nova” ele fizera construir, sobre a garagem, um saldo onde instalou seu equipamento
e, dali, se comunicava com outros membros da LABRE.

Diariamente, & mesa do café da manha ou do almogo, meu pai nos contava sobre
suas comunicagdes: com o prefeito de Goiania, com o bispo de Olinda, com um
empresario da Bahia, com alguém em Portugal, na Espanha, na Francga, etc., ainda
que, nestes Ultimos casos os contatos se tornavam dificeis, pois meu pai nao era,
como dizia tristemente, um poliglota.

Comunicativo, interessado, estudioso, meu pai era um amigo que sempre se fez
presente em toda a minha vida escolar: era ele quem orientava as minhas tarefas

durante os primeiros anos da minha escolaridade; era ele quem datilografava os meus
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trabalhos para a Faculdade. Além de datilografar, ele fazia a corregdo formal. Dessas
corregOes surgiam, muitas vezes, prolongados estudos sobre concordancia verbal,
colocacao pronominal, sintaxe, etc... Juntos investigdvamos, ndo s6 quanto a lingua
mas, também, quanto aos assuntos, aos temas, objeto do estudo. Isso levava-o, em
suas muitas viagens a Sao Paulo, a frequentar livrarias e me trazer livros: gramaticas,
romances, filosofia, psicologia, etc.. Uma vez, me comprou as obras completas de
Dante Alighieri. Outra vez, me trouxe “A lliada” e “A Odisséia”, de Homero, ‘A
Republica”, de Platao, “O Discurso do Método”, de Descartes, “A Cidade do Sol”, de
Campanella, um manual de filosofia, de Régis Jolivet e a “Histéria da Filosofia” do
padre Leonel Franca. Numa outra ocasido me presenteou com uma cole¢ao inteira de
livros em espanhol: “Biblioteca de Antropologia”, dirigida por Ramén Sarré e editada
por Luiz Miracle, em Barcelona, que reunia varios titulos de obras na area das ciéncias
humanas, como por exemplo: “Pedagogia”, de Dante Morando, “El sentido de la vida”,

de Alfred Adler, “Freud, su vida y su mente”, de Helen Walker Puner, “El yo y el

inconsciente”, de C.C. Jung, “Introduccion a la psicologia”, de A. Gemelli y G. Zunini,

“El hombre enfermo”, de Victor Von Weizsacker, “Caracteriologia de la infancia y de la
adolescencia” de A. le Gall e muitos outros, todos editados na década de 1950.

Era também com meu pai que eu consersava sobre o que liamos nos jornais, nas
revistas, nos livros... Freqlientemente iamos ao cinema, discutiamos atualidades,
politica, literatura... Enfim, posso dizer que, com meu pai aprendi a ler e a estudar, a
gostar de ler e de estudar.

Minha mae, uma personalidade esquisita, quase nunca tinha tempo para conversar.
Nao lia jornais e nao gostava de cinema. Pregava moral e doutrina religiosa, impunha
tarefas e castigava com freqiiéncia; estava sempre ocupada com trabalhos

domeésticos, preparagao de aulas ou corregdo de cadernos de seus alunos. Venerava
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meu avé (seu pai) e, quando conversava, era para rememorar a vida dele, contar
historias familiares. Tais histérias, de homens e mulheres que nao conheci, que nao
ouvi suas vozes, acabaram por se constituir numa lembrang¢a de algo nao vivido e que
se confunde na minha meméria, como uma ‘zona de penumbra”. Essa zona de
penumbra, “...se estende do ponto onde as tradigdes ou memorias familiares comegam
[...] ao fim da infancia, quando se reconhece que os destinos publico e privado sao
inseparaveis e se determinam mutuamente.”

Como explica Hobsbawm, “a extensdo dessa zona pode variar, bem como a

obscuridade e a imprecisdo que a caracterizam. Mas sempre ha essa terra-de-ningém

no tempo. E a parte da histdria cuja compreenséo é mais ardua para historiadores, ou

para quem quer que seja.” °

As lembrangas que tenho das histérias passadas, contadas por minha méae, sao
confusas no tempo e no espago, mas sdao muito fortes porque ela as revivia com
intensidade como que cultuando e valorizando o passado em detrimento do presente
e, continuamente, se negando a renovar suas idéias, seus costumes ou suas praticas
cotidianas. Esse, era um trago de sua personalidade que a impediu de realizar
adaptacoes sociais necessarias e de olhar o “outro” considerando os seus valores e
objetivos. Por isso, certamente, ela foi muito autoritaria e esse seu autoritarismo foi,
sempre um fator de enfrentamento psicologico entre mim e ela, que discordavamos em
quase tudo e viviamos em permanente conflito.

Foi, “na mais central coordenada geografica do Estado de S&o Paulo”

Pederneiras — entre Bauru e Jau, cerca de 360 quildmetros da Capital, que vivi toda a

minha infancia e adolescéncia.

’ Hobsbawm, E. J., 4 Era dos Impérios 1875-1914. Rio de Janeiro, Editora Paz ¢ Terra S/A, 1992, pp.15-6.
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Meu pai era bancario e minha mae professora primaria. Eles se conheceram em
Pederneiras, onde se casaram e constituiram familia, sob a protecdo de meu avé
materno.

José Floréncio Pereira, meu avd, pai de minha mae, foi uma figura importante no
contexto de minha familia: os principios éticos, morais e religiosos, as crengas € 0s
sentimentos praticados e ensinados por ele, constituiam como que um coédigo ao qual
todos os membros da familia deveriam estar sujeitos.

Na ultima década do século passado, ele — nascido em 1870 — era um jovem
mineiro de Baependi, semialfabetizado, com alma de poeta, que organizou uma
“comitiva” e deixou a fazenda de seus pais, no sul de Minas Gerais, para se aventurar

pelos sertdes do Oeste Paulista, desbravando terras, abrindo fazendas...

Sua vida, ele a registrou em versos publicados por Monteiro Lobato, seu amigo.10

Saiu de Minas em 1892. Antes, porém, casou-se com uma prima e, nesse mesmo
ano, veio estabelecer-se em Pederneiras, no Estado de Sao Paulo, naquela época
denominada Sao Sebastido da Alegria, pertencente a comarca de Jau. Enfrentou
epidemias de variola e febre amarela que provocaram a perda de muitos integrantes
de sua comitiva, como ele mesmo conta.'’ Seu objetivo, ao vir de Minas Gerais para
Sao Paulo era a formagdo de fazenda de café.”” Sua vida néo foi nada facil, nem
quanto aos empreendimentos agrarios e nem quanto a vida familiar: a geada que
estraga a lavoura iniciante deixando-o com dividas, a esposa que morre deixando-o
com filhos pequenos, o desespero por estar sd, longe de toda a sua familia... Em 1906,
apoés a sua primeira viuvez, voltou a Minas Gerais para prestar contas a seu pai, seu

credor. Conforme ele mesmo relata, o pai animou-o e confiou-lhe mais dinheiro para

' Pereira, J.F. Sereno na Flor. Sio Paulo, Cia. Graphico Editora Monteiro Lobato, 1925.

"' “Da variola, a Jahu / Nesse anno muito soffreu / Esteve tempos isolada/ E muita gente perdeu”.Op. cit.p.23.

12 “Comecei a plantar café / Motivo que vim neste sertdo/ Quando a lavoura tinha 3 annos/ A geada levou para o
chdo.” Idem,ibidem
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10

novos empreendimentos; aventurou-se em busca de outras terras; viajou para o Mato
Grosso, atraido pelas noticias do “ouro de Cuiaba”. Adoeceu e, outra vez retornou a
Minas, desta vez para cuidar da salude, nas aguas de Caxambu. Em seguida, fez uma
excursao pelo sul de Minas e, por fim, voltou & comarca de Jau, mais precisamente a
fazenda que ja possuia em Pederneiras. Ele deixa transparecer, nos versos, que a
viuvez o desorientou. Para “curar a dor” viajou a procura de outras terras, pensando

esquecer o que lhe havia acontecido. Em alguns de seus versos, relata essas

passagens e faz referéncia ao seu segundo casamento, ocorrido em 1908." Com sua

segunda esposa, minha avo, esteve casado até 1919, ocasido em que ficou viuvo
novamente.

Durante esse casamento reorganizou sua vida, ampliou suas terras, teve varios
filhos, enriqueceu, meteu-se em politica e, desiludiu-se quando, por causa dela, um de
seus irmaos foi assassinado em contendas regionais.

Juntamente com seus irmaos que, também, se deslocaram de Minas para Sao Paulo
— como tantos outros mineiros durante o periodo de 1870-1910, caracterizado como a
época da “Frente Pioneira” — dominou a regiéo.

A marcha para o Oeste Paulista foi um episddio interessante em nossa historia.
Nessa marcha € possivel localizar dois momentos: primeiro, o das “Frentes de
Expansao” — aproximadamente entre 1850 e 1870 —, em que a ocupacgao da regiéo,
por brancos, & ainda descontinua e dispersa. Procedentes principalmente de Minas
Gerais e Rio de Janeiro, esses povoadores foram, predominantemente, posseiros e a

producao para o mercado era, ainda, incipiente. Segundo, o das “Frentes Pioneiras” —

" “E minha familia/ Sempre a me aconselhar/ Que devia deixar esta vida/ Que precisava me casar”.

“Eu propus casamento/ A uma moga morena e faceira/ La de perto de Agua Limpa/ Filha de Antonio Francisco
Teixeira™.

“Era uma moga distinta/ E muito trabalhadeira/ O nome dela inteiro/ Anizia Maria Teixeira™. Op.cit. p.29.
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entre 1880-90 e a década de 1910 —, em que a ocupagado se tornou empreendimento
econdmico, na forma de empresas imobilidrias, ferrovidrias, comerciais, bancarias,
etc.. Formaram-se grandes fazendas de café, cresceu a imigracdo estrangeira e as

ferrovias avangaram em varias diregées. Concomitantemente houve uma radical

repressao aos indios.™

Foi no interior desse movimento que a familia Pereira, da qual meu avé foi o
primeiro a vir para o Estado de Sao Paulo, acabou por se constituir numa “oligarquia
agraria” com a posse de grandes latifindios cafeeiros e outras culturas de
subsisténcia.

Depois de sua segunda viuvez, meu avd providenciou para que seus filhos fossem
para colégios internos. Os que eram ainda muito pequenos ficaram na fazenda, por
conta das negras — remanescentes de escravos — que, apesar de libertas
permaneciam junto aos seus antigos senhores, uma vez que nao tinham para onde ir e
nem onde trabalhar ou morar.

Cerca de um ano apds a morte de minha avd, meu avd casou-se novamente, desta
vez com uma moga que havia estudado, que tocava piano e que se recusava a morar
na fazenda. Entdo mudou-se para a cidade de Bariri e, logo depois para Jau, onde
adquiriu uma bela chacara que, inclusive, cheguei a conhecer. Mais uma vez ficou
viuvo, quando sua terceira esposa, numa complicacdo pés parto faleceu, juntamente
com as criangas gémeas as quais havia dado a luz. Mas, ele ndo se deixou abater.
Casou-se outra vez e teve mais filhos. Meu avé deixou viuva sua quarta esposa e,
orfaos os filhos dela. Dos vinte e trés filhos que teve, de seus quatro casamentos,
apenas onze sobreviveram e chegaram a vida adulta. Um deles € minha mée: segunda

filha de seu segundo casamento, nascida em 1911.

" Monbeig, P. Pioneiros e Fazendeiros de Sdo Paulo. Sio Paulo, Hucitex, 1984.
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Ela entrou para o colégio interno aos nove anos de idade e s6 saiu aos vinte e dois,
diplomada professora primaria, pela Escola Normal de Botucatu, em 1932, nessa
época, uma das cinco escolas normais publicas estaduais existentes no Estado de Sao
Paulo. As outras quatro, eram a da Capital, a de Itapetininga, a de Casa Branca e a de
Guaratingueta.

Meu pai, de origem bem diferente, era filho de um imigrante portugués e de uma
filha de imigrantes italianos. Pouco sei de sua familia, com a qual nao mantive
contatos muito freqiientes. Seus irmaos — quatro mulheres e um homem — eram tios
distantes e nossos relacionamentos eram esporadicos e formais.

Procedente de Sorocaba, onde meu avd paterno tinha um armazém de “secos e
molhados”, meu pai veio para Pederneiras como funcionario do antigo Banco “Sao
Paulo”, hoje Banco do Estado de Sao Paulo, BANESPA. Nessa cidade conheceu
minha mae que iniciava sua carreira de professora. Casaram-se em 1933 e, logo
depois, mudaram-se para Sdo Carlos, porque meu pai fora removido pelo Banco, no
qual trabalhava.

Nasci em Sao Carlos em 1935.

Os antepassados de minha familia, até meus pais, viveram no Brasil, entre o final do
século XIX e a primeira metade do século XX. A maioria deles eu ndo conheci mas,

com alguns, principalmente meu avé materno, cheguei a conviver. No entanto, eles se

encontram presentes, hoje, na minha memoria através de muitas e variadas

representacbes que, como escreveu Hobsbawm, constituem aquela “zona de
penumbra entre a histéria e a memoria; entre o passado com um registro geral aberto
a um exame mais ou menos isento e o passado como parte lembrada ou experiéncias

de nossas vidas”."

15 Hobsbawm. E.J. Op. cit., p.15.
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As familias das quais se originaram meu pai e minha mae eram socialmente
diversas: enquanto a primeira era procedente de imigrantes europeus que trabalhavam

por conta propria (comércio), a segunda pertencia aqueles grupos que dominavam a

politica brasileira até 1930 e que eram basicamente, os mesmos que vinham atuando

desde o Império a partir do poder econémico dado pela propriedade da terra. Eram,
portanto, duas familias para as quais o elemento educagdo-ensino tinham sentidos
diferentes. Para os antepassados de minha mae a educagao € predominantemente
oral, com a finalidade de calibrar o processo de aproximagao entre a geragao adulta e
as geragbes em formagdo, pela qual os velhos, sempre ligados as tradigbes, aos
mitos, as superstigdbes e, com alguns valores morais, religiosos e humanitarios,
procuram perpetuar os conceitos, os habitos, o “modus faciendi”, legitimando a ordem
pela génese do grupo — a familia — e, inconscientemente estreitando o mundo e
particularizando a realidade. Diversamente, para os antepassados de meu pai, a
educagao se apresentava, de modo mais claro, especialmente com relagao aos filhos
do sexo masculino, mesmo que fosse para conseguir vinculagdo com a oligarquia
agraria. Mas, tanto num caso como no outro, até mesmo por causa das condi¢des da
eépoca em que viveram — fim do Império e inicio da Republica —, muitos nao
freqlientaram escola ou o fizeram por um tempo reduzido pois, quando foram criangas,
a escolarizagdo no Brasil era extremamente precaria e a quantidade de analfabetos
atingia a cifra de 82,63%, excluidos os menores de cinco anos, conforme informou o

censo de 1890.

2.A Transformagio dos Tempos.
Com o passar do tempo, meu avé materno foi expandindo suas terras e chegou a ter

a posse de grandes latifandios sendo considerado, na pequena Pederneiras, como um
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homem rico, capaz de manter os filhos em colégios internos, veranear em estagées

d’agua e até, as suas proprias expensas, publicar um livro, cujos leitores seriam,

certamente, seus familiares e alguns poucos amigos, valendo-lhe o apelido de “José,

Sereno na Flor”.

Esse livro que ele mesmo apresenta como “Auto Biographico / Feito por um lavrador
/ Sem preparo / Que pouco estudou / Que neste sentido / Nunca cultivou / Nunca foi
poeta / Nem escriptor”, foi prefaciado por alguém, da época, que se assina J. Correia e
dele diz: “Suas audacias sobreexcedem as de quantos vates se publicaram até hoje. A
poesia |Ihe jorra d'alma a flux, e ao fixar-se no papel nao soffre o minimo
constrangimento de forma, sejam as métricas, sejam as grammaticaes”. E mais
adiante, continua: “José Floréncio € um rebelde nato, ndo por pose. Se os seus
sujeitos ndo concordam com os verbos (e porque hao de concordar?) € que |he
repugna essa odiosa escravizagdo immemorial a leis que os caturras consolidaram.
Assim, julgamos acertado affirmar que sua obra é, afinal, a grande obra que os
futuristas demolidores vivem a anunciar”.'®

Tenho algumas lembrang¢as, muito remotas, de ter ouvido, quando crianga, algum
adulto de minha familia comentar sobre a amizade de meu avé com Monteiro Lobato.
Provavelmente, em suas andancas pela Capital, negociando o café de suas lavouras,
tenha conhecido alguns intelectuais da época, especialmente Monteiro Lobato, uma
vez que ele era, também, fazendeiro.

Monteiro Lobato (1882-1948), o “moderno antimodernista”, muito provavelmente
editou o livro de meu avé ndo porque houvesse se encantado com ele, mas porque se
tratava de realizar o sonho de um amigo e, ao mesmo tempo, um negaocio interessante

para a nascente “Monteiro Lobato e Companhia”, primeira editora fundada por ele,

'® Correia, J., Prefacio Indispensavel. In: Pereira, J.F. Sereno na Flor.Sdo Paulo, Cia Graphico Editora Monteiro
Lobato, 1925.
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seguida, mais tarde, pela “Companhia Editora Nacional” e, posteriormente, pela
“Editora Brasiliense”.

Quando olho para tras em busca do passado, do que foi e de como foi, através de
minha mae, encontro meu avd, com quem pouco convivi, mas que muito me influenciou
e, ainda me influencia, neste momento que o fago presente, porque conto sua histéria
e sinto que, minha educacao, tem suas raizes plantadas nos principios que ele

veiculou nas geragées que o sucederam.

E resgatando esse homem e sua histéria, compreendendo as circunstancias e os

motivos que o levaram a proporcionar a minha mae e aos seus outros filhos uma
educacao tradicional-religiosa que compreendo a minha prépria educagao tdo marcada
por um poder exterior que define “meus papéis” ora como “filha”, ora como “mulher
prendada”, ora como “esposa submissa”, ora como “mae extremosa”, me fazendo ver a
realidade sempre através de um sistema organizado de idéias, normas e regras, como
se tal sistema fosse o real, o tnico e o verdadeiro.

Da observacao desse periodo, que foi o tempo em que viveu aquele que julgo meu
principal antepassado, concluo que, nem ele e nem a geragao que o sucedeu, embora
tenham vivido, no Brasil, numa época em que as lutas pela escola laica, obrigatéria e
gratuita comegavam a ganhar alguma expressao, tiveram oportunidade de uma
educacdo que contemplasse uma alteragéo significativa, capaz de ultrapassar a mera
alfabetizacdo mecanica.

E certo que, isoladamente, nenhum sujeito altera a realidade. Cada homem age e
interage em seu meio a partir de suas proprias necessidades de mudangas (desejos,
aspiragbes, etc.) e, quando estas encontram ressonancia no coletivo, algumas
transformagdes se processam. Assim € que, na década de 1920, o fazendeiro, meu

avl, alcangou sucessivamente os varios degraus do progresso econdémico,
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proporcionados pela politica do governo que protegia os precos do café, no mercado
internacional.

Mas, por outro lado, sem grandes conhecimentos cientificos, sem uma visao ampla
do mundo e preso as estruturas arcaicas de sua prépria formagdo empirica,
permaneceu com as praticas antigas da produgédo cafeeira, sem diversificagdo de
investimentos, sem modernizagdo de equipamentos, de processos de produgéo e de
armazenagem.

A crise econémica de 1929, que retirou do governo brasileiro a possibilidade de
continuar obtendo financiamentos para a compra da produgéo cafeeira, ndo vendida
no exterior, interrompeu os negécios dos produtores de café, como meu avé. Naquele
ano, segundo relatam minha mae e meus tios, milhares de sacas de cafe, prontas para
serem vendidas, foram incineradas e, alguns anos depois, imensos cafezais foram
arrancados para se transformarem em pastos. Toda a familia conheceu anos de
dificuldades e, logicamente, houve transformagdes internas, em conseqliéncia dessas
mudangas conjunturais. Houve entdo, a interrup¢ao dos estudos dos meninos que
retornaram a fazenda, como bragos necessarios a lavoura e a criagdo de gado e
também como forma de diminuir as despesas, uma vez que o pagamento dos colégios

consumia alguns recursos que ja nao eram tao fartos. As meninas continuaram nq

colégio (“Colegio dos Anjos”, Botucatu, posteriormente, Instituto “Santa Marcelina™)

que, naquele momento, foi considerado o melhor lugar para algumas meninas sem
mae uma vez que, ali, a educagdo das mesmas, dentro daquele conceito tradicional-
religioso, estaria garantida como meio de preservacao da ideologia segundo a qual os
papéis masculinos e femininos, a serem desempenhados na vida social, eram

nitidamente demarcados.
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O “Colégio dos Anjos”, nas décadas de 1920-30, era uma escola de educagao
elementar, exclusivamente feminina, com externato e internato para as meninas “bem
nascidas”. Era, também, o convento das Irmas Marcelinas, no Brasil, com o objetivo de
disseminar a Congregacgéao. Por essa razao, talvez, muitas alunas tornavam-se freiras,
gragas a inculcagao ideologica continuamente praticada sobre elas. Nao foi o que
aconteceu com minha mae e com minhas tias. Quando terminaram os estudos
proporcionados pelo Colégio, tiveram que optar entre retornar a fazenda ou conseguir
permissédo das freiras para continuarem internas, mas ausentando-se no periodo das
aulas em que frequientariam a Escola Normal (do Estado), para a qual haviam prestado
os exames de ingresso e haviam sido aprovadas.

Desse modo, portanto, transformavam-se as condigdes conjunturais com reflexos na
vida familiar: os meninos retirados da escola, as meninas permanecendo, com
oportunidade de prosseguir os estudos.

A transformacao lenta e gradativa foi se processando no interior da familia, néo sé
no tronco procedente de meu avé mas, também, nos outros que procediam de seus
irmaos, de tal modo que, na geragédo seguinte, durante as décadas de 1920-30, todos

estudaram: inicialmente em escolas rurais mantidas pelos velhos em suas fazendas,

para seus filhos e sobrinhos ou com preceptores'’ que moravam, na fazenda, junto &

familia e, mais tarde, em internatos ou em externatos quando, no curso das

"7 A pratica de fazendeiros brasileiros manterem, preceptores para seus filhos junto as suas familias, nas fazendas,
foi muito comum na segunda metede do século XIX. A esse respeito sdo muito interessantes as cartas escritas por
Ina von Binzer a sua amiga Grete, entre 1881-83. Ina (que usava o pseudonimo de Ulla von Eck) era uma jovem
expatriada alema, no Brasil, que foi preceptora dos filhos de ricos fazendeiros paulistas € cariocas, num tempo em
que o Brasil era considerado, pelos estrangeiros, como um pais selvagem. Ela escreve a sua amiga fazendo muitas
consideragdes sobre o estilo de vida brasileiro, daqueles tempos, e revelando as suas dificuldades pedagogicas e de
ambientacdo, pois ndo conseguia que a pedagogia alemd, altamente disciplinadora e rigida, surtisse efeitos com
criangas “malcriadas e voluntariosas, principalmente em se tratando de criangas ricas”. As cartas deram origem a
um livro publicado pela Editora Anhembi, em 1956 e, poteriormente, reeditado pela Paz e Terra. Nele podemos
encontrar muitos elementos reveladores do Brasil, no final do século passado e de como as classes economicamente
dominantes procuravam resolver, de maneira privada,o problema educacional em relagdo aos seus filhos. Cf. Von
Binzer, I. Os Meus Romanos: alegrias e tristezas de uma educadora no Brasil. Rio de Janeiro, 1982 (traducio:
Alice Rossi e Luizita da Gama Cerqueira).
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transformacdes os velhos fazendeiros, em busca de maior conforto, foram se
radicando nas cidades, adquirindo automoveis e deixando as fazendas aos cuidados
de “administradores”, reservando, porém, a casa da fazenda para os fins de semana
ou para temporadas.

Mas a tradicao agraria da familia ainda fez com que muitos, depois de algum tempo,
deixassem os estudos e retornassem a terra sendo, portanto, poucos aqueles que
através de estudos, alcangaram profissdes diferentes: professores, dentistas, médicos,
engenheiros, etc.. Dentre esses, um teve a feliz idéia de fazer o estudo genealdgico da
familia, o que oferece dados muito claros para se observar as transformagdes sociais,
politicas, econémicas e culturais pelas quais passaram uma multiplicidade de
individuos que, procedentes de um ancestral comum, vindo de Portugal — aldeia de
Frengo, Bispado do Porto —, na segunda metade do século XVIII, radicou-se proximo
da aldeia de Santana das Lavras do Funil (hoje, cidade de Lavras, M.G.) atraido,
talvez, pela mineragao, e, provavelmente, pelo esgotamento desta, voltou-se para a
vida agraria."®

O referido estudo examina por dois séculos e meio (1740-1986) a genealogia da

familia Pereira, da qual o meu av0 pertence a sétima geragcdo e eu, a nona. E um

periodo longuissimo em que as transformagdes, do ponto de vista sécio-educacional,
sdo muito pouco perceptiveis uma vez que a manutengao das tradigbes familiares e o
contexto em que viveram — Império - Republica Velha — nao lhes permitiu grandes
mudancas. Estas so6 vieram a se verificar apés a Primeira Guerra e, mais intensamente
nos anos 1930 quando os velhos fazendeiros da familia — geracdo do meu avé —

diversificaram seus empreendimentos fundando, em 1936, a “Casa Bancaria Sao

'®* Pereira, A.A. 4 familia Pereira: descendentes de Domingos Anténio Pereira: estudo genealdgico. Ribeirdo Preto,
S.P. ., Lditora Legis Summa Ltda., 1986, p.IX.

A¥A
AVAVEY
v

1 2 3 4 5 6 ) Eunesp 12 13 14 15 16 17

18



19

Paulo Ltda.”, vendida ao Banco Brasileiro de Descontos (BRADESCO) em 1946 e, um
pouco antes, a “Empresa For¢a e Luz Pederneiras Ltda.”, ... organizada , em 1928,

por um grupo de fazendeiros e industriais, por ser a energia elétrica, entdo fornecida

pela C.P.F.L., deficiente”."

A queda d’agua para a construgdo dessa usina, geradora de energia elétrica, era do
Ribeirdao Bauru e localizava-se na fazenda de um irmdo do meu avd, tendo sido ele
seu principal acionista (70% das agdes) e presidente por muitos anos. Tal empresa,
durante 40 anos, foi fornecedora de energia elétrica para Pederneiras e regido ate
que, por volta de 1968, foi desapropriada pela Companhia Energética S&o Paulo
(C.E.S.P.), quando da construgao da Usina de Bariri.

Estas primeiras diversificagdes das atividades dos velhos da familia, os estudos a
que foram conduzidos alguns de seus filhos e as mudangas no contexto soécio-politico
do pais fizeram com que, no “meu tempo” (anos 30) a questdo da educagédo, no seio
familiar, se revestisse de conotacdes diferentes da simples apropriagdo dos
mecanismos da escrita e da leitura. Dai para frente, o sentido da educacgéo, no seio da
minha familia passou a ser a formagdo de cada um de seus membros para que
pudessem ter acesso aos conhecimentos e, assim, poderem ocupar posigdes sociais

relevantes ndo mais decorrentes, apenas, da propriedade da terra.

3.0 Meu Tempo.

Meus pais e as demais pessoas de sua geragao viveram suas infancias e
adolescéncias entre os anos de 1910 e 1920, atingindo a idade adulta e produtiva na
década de 1930. Participaram, pois, do processo de educagéo desses tempos, quando

algumas idéias de “educacdo elementar” e de “educagéo profissionalizante”, nascidas

' Idem, ibidem, pp. 474-75.
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das pregacdes sobre educacao presentes nos discursos politicos de antes e depois da
Proclamagao da Republica, tiveram certos resultados praticos, contribuindo para a
criagdo de escolas desse tipo.

Os anos da década de 1930 foram, para o Brasil, cruciais. Nao somente por causa
da Primeira Guerra e da queda da Bolsa de Nova York em 1929 mas, sobretudo,
porque nesta eépoca houve um relativo contato das minorias politizadas com as
pessoas comuns. De modo explicito ou implicito, comecou a surgir a tendéncia para
uma politica de massa com um lider autoritario em busca do apoio dos trabalhadores
urbanos. Lideres sindicais, futuros lideres politicos, comegaram a se mobilizar;
verificaram-se movimentos revolucionarios com base entre pessoas da cidade e
facgoes do Exército.

O censo de 1920 havia informado que a situagdo educacional do Brasil, mesmo

depois dos movimentos em prol da difusdo quantitativa do ensino®® era calamitosa:

nem mesmo os estados mais ricos da federagdo (Sao Paulo, Minas Gerais, Rio
Grande do Sul), que faziam os maiores esforcos para debelar o analfabetismo,
conseguiam grandes realizagdes. Minas ndo conseguia oferecer escolas elementares
a 25% de sua populagdo; em Sao Paulo apenas um ter¢o das criangas em idade
escolar tinham escolas; nos Estados do Nordeste a situagao era muito pior; em Goias,

98% da populagdo era analfabeta; na Bahia, apenas 166.000 pessoas eram

* “A evolugdo das idéias pedagdgicas na Primeira Republica (1889-1930) pode ser representada pela conjungio de
dois movimentos ideologicos desenvolvidos pelos intelectuais das classes dominantes do pais. Esses movimentos sdo
0 “entusiasmo pela educagdo’ e o “otimismo pedagogico’.

"O entusiasmo pela educagdo teve um carater quantitativo, ou seja, em ultima instincia resumiu-se na idéia de
expansdo da rede escolar e na tarefa de desanalfabetizagdo do povo. O otimismo pedagdgico insistiu na otimizagdo
do ensino, ou seja, na melhoria das condi¢des didaticas e pedagogicas da rede escolar. Portanto, muitas vezes
atuando em separado ¢ até mesmo contra 0 entusiasmo, o otimismo caracterizou-se por sua énfase nos aspectos
qualitativos da problematica educacional.

O otimismo ¢ cronologicamente posterior ao entusiasmo. O entusiasmo surgiu nos anos de transi¢do do Império
para a Republica, principalmente entre 1887 ¢ 1896, sofreu um recuo entre 1896 ¢ 1910, ¢ depois nos anos 10 e 20
alcangou seus melhores dias. O otimismo, ao contrario, ¢ tipico de meados dos anos 20 e alcangou seu apogeu ja na
Segunda Repiblica, nos anos 30.” Cf. Ghiraldelli Jr., P. Histéria da Educagdo. Sdo Paulo, Cortez Editora, 1990,
p.15.
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alfabetizadas numa populagdo de 3.334.000 habitantes e assim mais ou menos igual
em todos os estados.

Meu pai e minha méae, nesses anos, fizeram parte daquele um tergo da populagéao
paulista que regularmente freqlentou escola e ndao permaneceu analfabeta: ela
formou-se professora primaria; ele, em nivel do que hoje corresponde ao ensino de
segundo grau, obteve o titulo de contador, o que o preparou para as fungdes que veio
a desempenhar em instituicdes financeiras: Banco Sao Paulo, Casa Bancaria Sao
Paulo Ltda. e, a partir da década de 1940, gerente da agéncia de Pederneiras do
Banco Brasileiro de Descontos onde trabalhou até aposentar-se.

Logo depois de se casar, em 1933, meu pai demitiu-se do Banco Sao Paulo para

aliar-se ao empreendimento da familia de minha mae, isto &, a Casa Bancaria, na qual

ocupou inicialmente o cargo de contador e, posteriormente, foi seu gerente até a

encampacao da mesma, pelo Banco Brasileiro de Descontos.

Quando nasci, em 1935, meu avé ja havia perdido boa parte de seus bens em
virtude de ter sustentado, por muitos anos, demandas para expulsar grileiros de suas
terras. O que restou apos a sua morte foi, segundo seu testamento, destinado a seus
filhos pelo critério de caber, a cada um, partes iguais correspondentes a aquisi¢do dos
mesmos durante o periodo em que ele esteve casado com cada uma de suas maes.
Dessa maneira, a irmandade de minha mae — procedente do segundo casamento de
meu avd — que era a maior, nao foi a melhor aquinhoada. Isto esclarece como,
embora meu avé tenha sido, em algum momento, um latifundiario, seus filhos néo o
foram —pelo menos, ndo em decorréncia de heranga — e, no que diz respeito a minha
familia em sentido estrito — meu pai, minha mae e noés, seus filhos — passamos a
ocupar uma outra posi¢ao sociai, em fungao da qual decorreu a minha educagao e

também a de meus irmaos.
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Como explicam os socidlogos, a implantagao do capitalismo no Brasil, provocou o
surgimento de uma classe social “média” composta pelo conjunto dos “trabalhadores
nao-manuais”, distinta dos “proprietarios do capital” e da “classe operaria”. Do ponto
de vista ideologico a chamada classe média nao se identifica com a classe operaria ou

proletariado — fabril, comercial ou dos transportes — e, por outro lado, tende a ser

atraida para o campo ideologico dos proprietarios do capital ou “burguesia”. E uma

classe social altamente contraditéria porque, enquanto desfruta dos privilégios da
divisdo capitalista do trabalho, estd mais proxima da burguesia e, nao raras vezes,
une-se a ela; enquanto classe trabalhadora, tende a se solidarizar com o proletariado.

A posicdo que meus pais e seus filhos passaram a ocupar na sociedade tem muito
a ver com o “status” de “classe média”, cujas diferentes camadas assumem diferentes
“situacdées de trabalho”, que correspondem a modos especificos de combinagéo de
varios elementos: relagées de trabalho, forma de remuneragéo, nivel de remuneragao,
nivel de formagao necessario, etc.

Considerando a formagdo que tiveram, a vida que levaram, as profissoes que
exerceram, meu pai € minha méae construiram uma familia de classe media, sem uma
ideologia especifica e, porque sempre viveram muito proximos de meu avd, penderam
muito mais para o cultivo dos valores que sdo comuns entre os proprietarios privados
do que daqueles que sao vigentes nas classes trabalhadoras. Além disso, a situagao
de trabalho de meu pai, em empresa de propriedade da familia de minha mae,
aproximava-o dos setores conservadores, sem contar a aproximagao natural em
virtude dos lacos afetivos existentes.

Nessas circunstancias, minha educagao, ao longo de toda a minha vida, nao foi algo
que se pudesse conceituar como uma “educagdo critica’. Pelo contrario, esteve

sempre marcada por simbolos e representagoes tipicos de setores sociais que, tendo
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perdido parcialmente o poder dado pela propriedade da terra, buscou , cada vez mais,

reconquistar posi¢cées sociais pela via da apropriagdo do conhecimento, procurando na
escola “a porta para o saber”, vendo no diploma de cada filho “a melhor heranga”, no
trabalho, “a melhor distragdo” e no “saber fazer’” a melhor forma para “poder mandar”.
Todas estas frases eram repetidas na minha infancia e adolescéncia e traduzem bem
as idéias que, implicita ou explicitamente, dirigiram, em nivel doméstico, a minha

educacgao.
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CAPITULO Il

ESCOLARIZAGAO E FORMAGAO PROFISSIONAL

1.Cursando a escola primaria e aprendendo a ser professora.

Quando, em 1942, iniciei minha escolarizagao primaria o mundo estava em guerra e
Getulio Vargas governava o Brasil . Meu pai, simpatizante de Gettlio, de Hitler e de
Mussolini comentava os fatos politicos que ele ouvia no radio e discutia com os
amigos. Eu nao dava a minima atencdo a esses comentdrios porque nao cabiam no
meu mundo infantil. Para mim, a guerra so6 significava ter, de vez em quando, de
levantar muito cedo e ir ficar na fila, na Prefeitura, onde seria vendida a farinha
importada da Argentina. Getulio Vargas era um retrato pendurado sobre a lousa, na
sala de aula, no Grupo Escolar “Eleazar Braga”, de Pederneiras, hoje a Escola
Estadual de Primeiro Grau “Eleazar Braga”.

De 1942 a 1947 fiz o curso primario, nessa escola, sendo que o 2° ano cursei duas
vezes, a primeira no “Colégio das Irmas” e a segunda no “Grupo” porque, embora eu
nao tivesse sido reprovada, minha mae entendeu que eu deveria refazer o segundo
ano para consolidar a alfabetizagdo e para que houvesse um ajustamento idade/série,
uma vez que eu havia iniciado o primeiro ano seis meses antes de completar sete
anos.

Foi a primeira vez que ela decidiu sobre a minha vida escolar, mas nao foi a Gltima.
Outras vezes ela iria exercer o seu arbitrio, determinando sobre meus estudos de

acordo com seus critérios e nao respeitando as minhas aspiragoes.
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Entre as lembrancas da minha infancia, muitas tém como lugar o “Grupo”. Ali, com
professoras e colegas comecei a aprender através das aulas, das “tarefas de casa” e
das “licdes” que me eram impostas. Hoje, tentando refletir sobre o cotidiano escolar
desse tempo, algumas coisas aparecem claro na minha mente: primeiro, como as
professoras eram “bravas” — elas se diziam “enérgicas” —; segundo, como a
disciplina era rigida, fazendo de nos, os alunos, verdadeiros autématos; terceiro,
como éramos severamente castigados por coisas tdo banais e como isso revoltava
tanto; e, por fim, como apesar disso tudo, eu gostava de ir para a escola.

As professoras gozavam de um extraordinario conceito na comunidade: eram tidas
como “excelentes alfabetizadoras”, como pessoas cultas e respeitaveis. Quase todas
adotavam a pratica de, além do horario das aulas, receberem os alunos em suas casas
para aulas de “refor¢co”, preparacdo de festas, ensaio de orfedo, etc. Elas exerciam
uma atividade profissional que extrapolava os muros da escola e penetrava nas
familias dos alunos. Através delas as familias acabavam se relacionando umas com as
outras de tal maneira que “todo mundo” conhecia “todo mundo” e uns se importavam

com os outros como se fossem todos de uma mesma familia. Isso significava que o

“trabalho docente” ndo se restringia ao ensino dos conteudos programaticos,

especificamente; ele se transformava em “pratica educativa”, mais ampla, pela qual as
novas geragdes interiorizavam alguns conhecimentos, experiéncias, valores, crengas,
modos de agir, técnicas e costumes socialmente aceitos. A intencionalidade da
educacgao escolar e extra-escolar eram coincidentes, diferindo, apenas, no aspecto de
que a primeira se preocupava também com a tarefa de alfabetizar e transmitir alguns
conhecimentos gerais que, na familia, ndo eram possiveis, até porque nem todos os

pais tinham tido a oportunidade de freqglientar escolas, quando criangas.
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O conteddo do ensino centrava-se, pois, na alfabetizacdo e na apropriacao dos
fundamentos do calculo matematico. Haviam “programas oficiais”, impostos pelo
governo e as professoras faziam o maior empenho para cumpri-los e executa-los, na
integra.

A cartilha, com a qual aprendi a ler, de autoria de Stella Brandt de Carvalho, editada
pela Companhia Editora Nacional, S.P., 82 edicdo, 1940, intitulava-se “O Amigo da
Infancia”. Guardo-a até hoje!

Nela, a proposta para a alfabetizagao parte da associacdo, por parte do aluno, do
grafema e do fonema de cada letra do alfabeto, iniciando-se pelas vogais e,
posteriormente, juntando-as as consoantes para a formagéo das silabas; em seguida,
a formacéo das palavras, das frases e, finalmente, dos textos. Esse procedimento
mecanicista, apoiado na memoria, levava o aluno a apropriagdo do cédigo da
linguagem escrita, tanto em sua forma de imprensa como cursiva, sem nenhuma
consideracgao pelas hipéteses de leitura e escrita que ele pudesse ter.

O professor Paschoal Lemme, o Gltimo dos signatarios do “Manifesto dos Pioneiros
da Educagdo Nova’ — e que realizou sua escolarizagdo primaria nos anos 10 — ao
referir-se & sua alfabetizagcdo, lembra a sua cartilha (muito parecida com a minha), o
“método pedagdgico” que apelava & meméria, os “piparotes nas orelhas” e os “suaves

golpes de vara na cabec¢a”. Eis como ele escreve sobre o assunto: “A velha cartilha de

Thomaz Galhardo, impressa em modesto papel de jornal, em preto e branco, tdo

divulgada na época, era o instrumento mais freqiientemente utilizado. E o método
consistia na memorizagdo das licdes que se sucediam, pagina a pagina, numa
graduacdo que se considerava entdo como a mais légica e natural para a
aprendizagem. Comegava-se pelo alfabeto, primeiro as vogais que se ‘decoravam’

pela repeticdo inimeras vezes, até que se conseguia desenhar aqueles sinais, que
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para uma crianga de seis ou sete anos eram verdadeiros hieroglifos. Depois vinham as
consoantes; passava-se em seguida aos ditongos e depois as combinagbes das
consoantes com as vogais, a comecgar pelas que apareciam primeiro na linguagem
falada das criangas: ba, be, bi, bo, bu / va, ve, vi, vo, vu. Quando tudo isso estava bem
fixado na leitura e na escrita, vinham as palavras isoladas mais comuns e mais faceis
para o vocabulario da idade, seguindo-se pequenas frases em que se combinavam,
mesmo sem muito nexo, os elementos ja aprendidos: Vovo viu a ave / A ave vive e voa
/ Eu vi a viuva / Viva a vovo / Vovb viu o ovo / A ave voava. Por fim, apareciam
pequenas historietas e poesias, que eram lidas aos gaguejos, pela pouca seguranga
n21

ainda nos dominios dos elementos fundamentais da linguagem.

Tanto a minha alfabetizagdo como a do professor Paschoal Lemme, embora

tivessem se verificado em espacgos e tempos diferentes (ele no Rio de Janeiro, capital

da Republica, nos anos 1910; a minha em Pederneiras, interior do estado de Sao
Paulo, nos anos 1940 — trinta anos depois!) s6 ndo foram absolutamente iguais
porque, no meu tempo, ja se haviam abolido os “suaves golpes de vara na cabeca”
mas, os “piparotes nas orelhas” ainda eram frequientes. Quantos levei!

Do mesmo modo, os conteudos da matematica (aritmética — era como se
designavam essas aulas — e, acho que estava certo, porquanto sé se trabalhava com
as propriedades dos numeros inteiros e racionais) também eram ensinados pelo
mesmo procedimento didatico, isto &€, primeiramente a memorizagdo dos simbolos
numéricos: 1,2,3..., posteriormente as dezenas, centenas, milhares... para, num outro
momento mais avangado, iniciarem-se as operagdes matematicas: adi¢ao, subtragao,
multiplicagao e, por ultimo a divisdo, antes do que, ja se deveria ter decorado as

tabuadas.

*! Lemme, P. Memorias. Sio Paulo, Cortez / Brasilia, D.F. INEP, 1988, v.1, pp. 95-6.
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Os demais contetdos (Histéria, Geografia, Ciéncias) do mesmo modo eram
ensinados com grandes apelos a meméria: cada assunto ou tema constituia uma
‘licao” ou “ponto” de onde se deveria decorar uma por¢do de coisas: os nomes dos
continentes, os paises de cada um deles e suas respectivas capitais, as estradas de
ferro que percorriam o estado de Sdo Paulo, os estados brasileiros, suas capitais,
cidades principais, industria e comércio; os fatos e datas dos grandes acontecimentos
nacionais, oficialmente interpretados, sem qualquer preocupagédo com a inser¢do do
aluno como sujeito da histéria — uma histéria construida fora de nés como se fosse a
histéria dos outros, uma histéria pitoresca de heréis a serem venerados, uma histéria

de grandes acontecimentos decididos por poucos homens...; decoracdo dos nomes

dos ossos do esqueleto humano, dos 6rgdos dos varios sistemas (respiratorio,

circulatério, urinario, etc.), dos musculos, dos dentes da primeira e segunda dentigoes
e assim por diante. Enfim, a hipertrofia da meméria era, seguramente, o “procedimento
didatico” usual...

Mas, apesar de tudo, a escola primaria que cursei, nos anos 40, cumpriu 0 seu
papel de alfabetizadora, gragas a intuigdo, vocagdo e dedicacdo das professoras e,
nao obstante a precariedade dos cursos de formacgdo de professores que haviam
freqlientado, na década anterior, nas raras Escolas Normais existentes no estado de
Sao Paulo, as quais ndo se constituiam em centros de pesquisas na area da
pedagogia, da didatica, da metodologia e das técnicas de ensino. Do mesmo modo,
nos meios educacionais brasileiros, seja em nivel académico ou nao, tais estudos nao
passavam de uns poucos ensaios muito timidos, de tal sorte que a educagéo escolar,
ou seja, o trabalho docente, se efetivava muito mais guiado pelo senso comum do que

por parametros cientificos ou reflexao filoséfica.
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1942, Pederneiras. Grupo Escolar "Eleazar Braga”, 1° ano fem.
Na 1° fila, sentada, sou a 7° aluna, da esquerda para a direita .

Provavelmente 1942. Eu, minha mie e Anisia, minha irm4.
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Embora a minha escolarizagao primaria tivesse se realizado em escola publica, os
alunos que a freqlientavam nao constituiam “todo o publico”, isto é, toda a populagé&o
em idade escolar, da cidade e do campo. Os filhos dos mais pobres ndo iam a escola
ou, quando iam, ndo permaneciam por mais de um ou dois anos. Quando mal
dominavam a técnica da leitura e os mais elementares fundamentos das operagdes
aritméticas eram retirados por seus pais e encaminhados para o trabalho. Por isso, as
classes de primeira e segunda séries eram numerosas e a administracao as
organizava separando as meninas e 0os meninos. A partir da terceira série a demanda
diminuia, pela evaséo, e entédo as classes se tornavam mistas. Dai se pode inferir que
o principio da coeducacgao entre os sexos, tdo natural nas familias e na sociedade, néo
servia de balizamento para a organizagado do ensino mas, tdo somente, para a solugéo
de problemas conjunturais. Ainda assim, muitas atividades como a educagéo fisica e
os “trabalhos manuais”, voltavam a ser separadas para meninas € meninos pois nao
se concebia que umas e outros pudessem executar os mesmos exercicios fisicos ou os
mesmos trabalhos manuais tendo em vista os papéis masculinos e femininos,
fortemente demarcados, que lhe eram reservados na vida social adulta. Com
fundamento, talvez, em concepgbes inatistas sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem, cujas origens podem ser encontradas na Teologia e num entendimento

errdneo de algumas contribuicbes do conhecimento biologico, a organizagado das

classes se fazia separando os sexos, em pleno desacordo com a realidade que,

naturalmente, os junta para a propria preservagdo da espécie e desenvolvimento da
vida e do trabalho. Dessa maneira, toda minha educagao primaria foi, sensivelmente,
marcada pela diferenciacdo sexual que, subjacentemente, queria dizer da inferioridade
da mulher, da dominagdo masculina e da ordem social vigente, segundo a qual, a

mulher caberiam os papéis secundarios na vida social e ela deveria estar sempre sob
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o dominio ou a tutela masculina. Este fato, que pode parecer de menor importancia na
educacio e formacgéo das criangas e adolescentes de hoje, quando tais preconceitos
ja se atenuaram, foi de um significado muito profundo na minha formagao e exerceu
uma forte influéncia na minha vida pessoal, determinando minhas atitudes de rebeldia
que tanto perturbaram minha familia e até mesmo minha vida matrimonial. Eu nunca
aceitei ser dominada ou tutelada por homem algum, embora muitas vezes tivesse que
fingir nesse sentido, até para evitar conflitos inuteis ou confrontos desagradaveis.

Em 1945, Mario Gongalves Viana, cuja obra serviu de manual para muitos
professores brasileiros, escrevia: “A Pedagogia ndo pode, nem deve ignorar as
diferencas especificas que existem entre a mulher e o homem. Essas diferencas
comecam a manifestar-se logo nas diversas fases da vida infantil (...). No entanto, a
diferenciagdo acentua-se particularmente e de um modo decisivo, na puberdade. O
rapaz torna-se expansivo, aspira a independéncia, gosta do ruido e das questoes; &
generoso e quixotesco. A rapariga, pelo contrario, interioriza a sua vida, domina-se,
embora tenha, de vez em quando, momentos de irritabilidade, manifestando-os por
crises de tristeza ou de alegria intempestivas e de lagrimas. Procura despertar a

atencdo, a simpatia e a admiracdo: mostra-se amavel, carinhosa e até abnegada;

escraviza-se @ moda, a ela sacrificando tudo; propende para as amizades intimas. A

inteligéncia feminina é intuitiva, patética e dramatica por exceléncia; enquanto o
homem compreende, isola, dissocia e analisa, a mulher vé tudo de relance. A
inteligéncia da mulher é diferente da inteligéncia do homem. A mulher é, acima de
tudo, sentimento e amor. Os proprios interesses predominantes variam de sexo para
sexo. Ao contrario do que antigamente se afirmava, a alma tem o sexo do corpo, e, por
issO mesmo, os excessos musculares, os desportos violentos, o trabalho intelectual

excessivo, o trabalho do campo, tornam a mulher menos feminina. Em resumo: as




31

mulheres e os homens sao diferentes, tanto durante o periodo da sua formagao, como
no estado de adultos. A Pedagogia ndo pode desconhecer este facto, e deve conduzir
toda a sua actividade de harmonia com as necessidades bio-psicolégicas de cada um:
‘Nao convém dar as raparigas a mesma formagao intelectual, o mesmo género de vida,
o mesmo ideal que aos rapazes. Os educadores devem tomar em considerag@o as
diferengas organicas e mentais do homem e da mulher e as suas fungdes naturais. Ha,
entre os dois sexos, diferencas irrevogaveis, e torna-se necessario té-las em conta na
construcao do mundo civilizado’.”?

Continuando em sua argumentacéo quanto as diferencas entre 0 homem e a mulher
Viana, passa a arrolar varios autores que comungam as mesmas idéias para reforgar a
sua tese de que a educagao feminina e masculina devem ser diferenciadas, com base
em pressupostos como o que ele colhe, por exemplo, em Almerindo Lessa e no
“Bulletim du Bureau International d’Education”. Genéve, 1944, XVIIl année, n° 71.%°

O texto citado acima pretendia convencer-nos de que as diferencas nao sao
culturais, e sim naturais e a partir dai, deveriamos tragar principios pedagodgicos no

sentido de colocar a mulher como ser de valor social inferior ao homem. Dentro destes

parametros, incondicionalmente aprovados por minha familia e endossados pela Igreja

Catdlica Apostdlica Romana a qual me sentia ligada pelos ensinamentos catequéticos

que me eram transmitidos, tais como o batismo, pelo qual através de meus padrinhos,
eu “escolhera” pertencer ao “Corpo Mistico de Cristo”, sempre me provocaram

reflexdes, duvidas e desconfiangas que me estimularam as leituras mais ecléticas,

2 Viana, M. G. Pedagogia Geral. Porto, Livraria Figueirinhas, 1955, pp.166-7.

# “Almerindo Lessa, depois de afirmar que a mulher ndo possui valor social igual ao homem, acrescenta que 0s
dois sexos tém caracteres distintos, e, como estes, no seu aspecto bioldgico e social, se acentuam progressivamente, €
facil concluir pela necessidade de o rapaz e a rapariga requererem da escola uma atengdo diversa. Para melhorar o
mundo ¢ preciso comegar por formar mulheres a4 altura dos seus deveres familiares e sociais. Toda educagdo
feminina deve considerar este importante problema, harmonizando os programas ¢ 0s processos educativos com a
natureza bioldgica da mulher ¢ com sua missdo especifica no mundo. Todas tentativas em sentido contrario, ¢ que
esquegam as realidades humanas, resultam sempre em insucessos ou desastres.” Cf. Viana, M. G. Op. cit. p. 117-18.
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muitas das quais, em determinados momentos, relacionadas no “Index’ da Igreja, o
que me obrigava a “ler escondida” e, por isso mesmo, me deixava com sérios conflitos
de consciéncia. Isso tudo me levou, ao longo da vida, a um afastamento total da Igreja,
0 que nao significa que me tornei uma pessoa agnostica.

Naqueles anos da minha escolarizagdo primaria, na minha cidade, além do “Grupo”
havia o “Colégio das Irmas” que, também, oferecia esse nivel de escolarizagdo a uma
pequena parcela da populacdo uma vez que, como escola particular-confessional,
promovia o ensino pago. Essa instituicdo dedicava-se mais as “aulas de catecismo”,
piano, bordados, corte e costura, datilografia, pintura, enfim a uma educagéao informal,
dirigida as “senhoras da sociedade” e as criangas da “Paroquia”’, em idade de fazerem
a “primeira comunhao”, evento que se revestia de um aparato que, hoje, vejo como
absolutamente ridiculo, na medida em que as maes, principalmente das meninas, se
preocupavam exageradamente com os vestidos brancos, compridos como das noivas
e, cada qual, se preocupava em que o da sua filha fosse o mais rico e o0 mais bonito.
Coisas desse tipo, sempre me indignaram, embora muitas vezes tivesse que ceder aos
usos e costumes pois nao havia como resistir a eles.

A maioria das criangas em idade de escolarizagdo primaria, matriculada na escola,
frequentava o “Grupo” e era ali que acontecia a “educagdo popular’, no sentido de
educacgao das criangas da maioria da populagao.

No periodo noturno, as dependéncias do “Grupo” eram ocupadas com classes de

educacao de adultos que tinham por objetivo, dentro da nova ordem do “Estado Novo”

implantado por Getulio Vargas em 1937, “a educagdo das massas como instrumento

de construgao de uma sociedade democratica.” 2

* Paiva, V. P. “Educagdo popular e educagdo de adultos”. Sdo Paulo, Loyola, 1987, p. 160.
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O conteudo do ensino, sua organizagao, metodologia e objetivos, durante o periodo
em que freqlentei a escola primaria, podem ser classificados como humanitarista,
tradicional, mecanicista e moralista, reprodutor do “status quo” vigente, sem qualquer
questionamento da ordem social, por parte das professoras. Todavia, no nivel das
discussdes que se vinham travando em ambientes especificos bem como nas varias
comissdes, encarregadas pelo proprio Getulio, da elaboragéo do “sentido pedagogico
da Revolugao”, esses contetdos, organizagdo, metodologia e objetivos viessem sendo
questionados tanto por integrantes do governo como por elementos da sociedade civil.
No entanto, tais discussdes nao chegavam as salas de aula, espalhadas por esse
imenso Brasil e, dessa maneira, na “minha escola”, como em tantas outras de nosso
pais, tudo continuava acontecendo como vinha sendo até entdo, mesmo depois de
editados os “decretos-lei” que vieram a ser conhecidos como “leis organicas” ou

n 25

“Reforma Capanema”.”> Na verdade, se alguma alteragao se produziu foi quanto ao

cumprimento dos conteudos que, relacionados em “programas oficiais”, passaram a

servir de roteiro de trabalho as professoras. Quanto a filosofia da qual se

* “Em relagio a Reforma Capanema ¢ interessante lembrar que este ¢ o nome pelo qual as Leis Orgdnicas do
Ensino decretadas de 1942 4 1946 ficaram conhecidas.

Tais leis comegaram em 1942 pelo ensino industrial e pelo secunddrio. Em 1943 atingem o ensino comercial. O
ensino primdrio, o normal ¢ o agricola s6 sdo atngidos em 1946, ji fora do Lstado Novo, ainda que tenham sido
claboradas durante ele.

Apenas as leis sobre o Primdrio ¢ o Normal trazem conteidos influenciados pela concepgdo educacional
escolanovista,

Com tal reforma surge o Orientador Educacional, porém, com uma fun¢do marcada pela inten¢do de garantir a
ordem e a disciplina na vida escolar.

E preciso considerar que, com a Reforma Capanema, pela primeira vez, o Primdrio recebe atengdo do governo
federal, portanto, do governo da Unido, durante o Periodo Republicano. Essa aten¢do, bem como a dedicada ao
Normal, contribui em certa medida para a diminuigdo das taxas de analfabetismo; diminui¢do esta acontecida a
partir de 1947,

As Escolas Normais, que até o final do Império chegaram a uma dezena, foram multiplicadas rapidamente no
Periodo Repuplicano, chegando a 540 em 1949. Com a Reforma Capanema, além das Escolas Normais, apareceram
as Escolas Regionais ¢ 0s Institutos de Educagdo.

Nas Escolas Regionais seriam formados os regentes. Nos Institutos de Educacio seriam oferecidos os cursos para
regentes, para professores, cursos de especializagdo de professores primdrios (em educagdo pré-primdria, ensino
primdrio complementar ¢ supletivo, desenho ¢ musica) ¢ de habilitagio de administradores escolares (diretores.
orientadores, inspetores, estatisticos ¢ avaliadores). Nos Institutos funcionavam, anexos , o Jardim de Infdncia e a
Escola Primdria.” Cf. Ribeiro. M. L. S. A luta pela ampliag¢o das oportunidades escolares (1910-1960) In: Xavier,
M.E. e outras. Historia da Educagdo - A escola no Brasil. Sio Paulo, Lditora FTD, 1994, pp.192-194.
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desprenderiam os objetivos do ensino; quanto as novas concepg¢des psicolégicas das

quais se organizaria uma metodologia mais cientifica e, quanto as diretrizes sociais da
educagao da qual se alteraria a organizagdo do ensino, tudo permaneceu igual. E, a
nés, criancas de escola primaria dos anos 40, foi ensinado que , aquele cujo retrato
encimava a lousa, na sala de aula, era o grande chefe da Nagao, o “pai dos pobres”, o
homem que deveria transformar o Brasil. Diariamente, nas oragdes que precediam as
aulas, as professoras nos levavam a orar para que Deus o iluminasse nas decisbes de
governo e preservasse sua vida para a consolidagao da Revolugao Brasileira, da qual
dependeria o futuro do nosso pais.

No inicio de 1946, quando eu deveria iniciar a 4 série primaria, minha familia viveu
momentos de grandes dificuldades financeiras. Meu pai ficou algum tempo sem
emprego, em virtude da encampacao da Casa Bancaria Sdo Paulo Ltda. — da qual ele
era o gerente — pelo BRADESCO. Até que se consumasse a liquidagao extrajudicial
daquela instituicdo e a outra assumisse o seu ativo e passivo a renda familiar ficou
reduzida ao que minha mae ganhava como professora, no cargo de “substituta
efetiva’. Nessa altura, meu avé ja havia falecido e suas terras foram divididas pelos
seus herdeiros, tendo meus pais recebido uma certa parte delas, localizadas ha
alguma distancia de Pederneiras, no que hoje € o municipio de Boracéia e que,
naquela época, era de acesso dificil, por estradas de terra, demandando um grande
esforco para chegar até la. Ainda mais que, com o desenrolar da Segunda Guerra
Mundial, houve o racionamento de petroleo e a consequente falta de gasolina quase
impossibilitava meu pai de se locomover até a fazenda. Assim, embora proprietario de
terras, ele se viu numa situagdo em que a fazenda era mais fonte de despesas do que
de receita. Mas, de qualquer modo, era o que ele tinha, naquele momento, e de

alguma maneira era preciso fazer com que a fazenda produzisse alguma coisa ja que
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seu emprego, como bancario, poderia demorar para ser restabelecido, ou até néo se
restabelecer.

Meu pai, muito imaginativo, tomou a providéncia de substituir o licenciamento do
carro que possuia por “carro de aluguel’, bem como substituiu sua carteira de
motorista amador por carteira de motorista profissional. Colocou o carro em “ponto de
taxis” — com um motorista a quem pagava porcentagem pelas corridas feitas — para
os quais ndo havia, ainda, racionamento de gasolina. Quando necessario, usava o
carro para ir a fazenda de onde trazia arroz, feijdo, queijos, as vezes um porco vivo
que era sangrado em casa para se derreter banha, fritar carnes, fazer lingtica, etc. e,
assim prover a alimentagédo basica da familia e, ao mesmo tempo, acompanhar o

andamento das plantagées, criagdo e engorda de gado, suinos e aves que eram

mantidos na fazenda sob a administragéo do Sr. Cicero, um cearense com uma familia

enorme e que de dois em dois anos tinha mais um filho.

No entanto, com o continuar da Guerra e o racionamento de petréleo se agravando,
esse arranjo foi ficando cada vez mais inatil. Meu pai fez, entdo, o que muita gente
estava fazendo naquela ocasido: transformou o combustivel do carro para gasogénio,
o que implicava num trabalho enorme cada vez que era necessario faze-lo funcionar,
além de que existia o perigo de explosdo. Muito rapidamente desistiu dessa alternativa
e ficou na dependéncia de conseguir gasolina, o que era sempre possivel através de
meios nao muito formais.

Todas essas dificuldades para cuidar da fazenda e fazé-la produzir, a demora do
restabelecimento do emprego de meu pai, as economias minguando, cada vez mais,
fizeram com que minha méae se inscrevesse em concurso para o cargo de “professora
efetiva”. Na época, tal concurso no estado de Sado Paulo se realizava apenas por

“pontos”, que eram contados em funcdo do tempo como substituta efetiva e pela
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regéncia de classes de educacgdo de adultos, coisa que minha mae vinha fazendo,
justamente para acumular pontos. Ela conseguiu se efetivar e escolheu uma escola
rural, no municipio de lacanga, pouco distante de Pederneiras. Mas a viagem até |a
era muito dificil, tendo em vista as condi¢des das estradas e as dificuldades que, ainda
existiam, com combustivel para o carro. Por isso, minha mae, minha irma e eu nos
mudamos para a fazenda, sede da escola que minha mae escolhera. Felizmente, o
fazendeiro nos abrigou na casa da fazenda que s6 era ocupada por ele e sua familia
em algumas ocasides eventuais, o que nos permitiu, durante o semestre todo em que
la permanecemos, um grande conforto e uma liberdade quase total, além de que a
empregada da casa da fazenda ficou, por ordem do fazendeiro, a nossa disposigao.
Meu pai ficou sozinho em nossa casa, em Pederneiras, e nos visitava nos fins de
semana quando conseguia vencer as dificuldades da falta de combustivel e das
condi¢Ges adversas das estradas, intransitaveis nos periodos de chuva.

A Escola Mista da “Fazenda Nova”, no municipio de lacanga, era uma escola
publica do estado de Sao Paulo, localizada a uns quinhentos metros da casa da
fazenda. Para chegar até ela precisavamos atravessar, andando, um pequeno pasto
onde passavam a noite as vacas de leite que, as primeiras horas da manha, eram
ordenhadas. Nos primeiros dias essa travessia foi, para mim e para minha irma, uma

aventura cheia de medo. Minha mae, habituada a vida na fazenda, nao se

impressionou muito, mas para evitar qualquer imprevisto acertou para que um dos

alunos (ja com 14 anos) e que, também, era empregado da fazenda nos
acompanhasse, diariamente. Aos poucos, fomos nos acostumando e, depois de algum
tempo, isso se tornou rotina, nao nos impressionando mais.

O prédio no qual funcionava a escola era uma construgdo de madeira com uma

sala, onde cabiam cerca de 18 carteiras duplas, daquelas mais antigas; uma mesa
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para a professora, um pequeno armario e uma lousa, bastante precaria. No fundo da
sala havia uma porta que dava acesso a uma pequena cozinha , onde havia um fogao
a lenha no qual se deveria preparar a merenda para os alunos, mas que nunca foi
preparada, pois nem o Estado e nem o fazendeiro providenciavam o necessario para
tanto. Nao havia sanitario, mas tdo somente uma casinha de madeira, localizada um
pouco longe da escola, sob a qual havia um buraco. Quando o buraco se tornava
saturado, a casinha era mudada de lugar sobre outro buraco aberto, e o anterior era
tapado com terra. Os empregados da fazenda que faziam esse servigco ja tinham
orientagcao do fazendeiro para que esses buracos nunca fossem abertos em locais que
ficassem na mesma diregcao do pogo que abastecia a casa da fazenda ou acima dele,

0 que demonstrava que o fazendeiro tinha algumas nogdes relativas aos lengois

freaticos através dos quais as aguas de pogos podem ser contaminadas pelas fossas.

Na escola nao havia agua, por isso cada aluno, juntamente com o lanche que
levava de casa, levava também uma garrafa com agua. Minha mae também preparava
0 nosso lanche, de manha, e eu me encarregava de encher as garrafas de agua tirada
do pogo e filtrada que, diariamente, levavamos para a escola.

Nos dias de chuva forte ndo levantavamos cedo, ndo iamos a escola pois os alunos
nao apareciam. Grande parte deles moravam em outras fazendas menores e andavam
cerca de uma hora para chegar as 7 horas na escola. Os que moravam mais longe
vinham em cavalos, os quais ficavam pastando ao redor da escola, esperando o
término das aulas. Tudo era muito dificil e, ao mesmo tempo, muito pitoresco.

A escola “isolada”, embora vinculada a um grupo escolar da cidade de lacanga, era
isolada mesmo. No semestre todo em que minha mae permaneceu trabalhando nessa
escola, nenhuma autoridade de ensino a visitou, nem mesmo para averiguar se a

professora estava ou nao ministrando aulas. Durante esse periodo, o fazendeiro




13/05/1946. lacanga, Fazenda Nova.
Minha irm3 e eu prontas para ir para a escola

13/05/1946. lacanga, Fazenda Nova. Casa da fazenda onde minha irma e eu residimos com nossa mae
durante o periodo em que ela lecionou na escola rural dessa fazenda .
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apareceu na fazenda umas duas ou trés vezes, em fins de semana, e ndo creio que
fosse ele o informante das autoridades de ensino quanto ao funcionamento da escola,
a freqiiéncia da professora ou a regularidade do ensino, uma vez que ele nao era
morador da cidade de lacanga e sim de Sao José do Rio Preto.

O contato de minha mae com o diretor do grupo, em lacanga, ao qual a sua escola
era vinculada, restringiu-se a dois dias: o primeiro, quando ela foi tomar posse e, no
mesmo ato, receber os livros da escola (de matricula, de resultados finais e de
“ocorréncias”); o segundo, quando findou o primeiro semestre e ela foi devolver os
referidos livros e participar de uma reunido, de final de semestre, onde cada
professora, de escola isolada, fez um relato das condigbes de suas respectivas
escolas coincidindo, todos eles, no apontamento das péssimas condi¢des de trabalho
e das mil e umas dificuldades que enfrentavam com as moradias oferecidas pelos
fazendeiros, com a falta de material didatico, com o baixo nivel social, cultural,
econdmico e geral dos alunos e de seus pais, com as moléstias que freqientemente
acometia os alunos , com a falta de atendimento de que padeciam, etc. Todas se
queixavam de estarem s6 e desamparadas, “em algum fim de mundo” onde se
pretendia que elas fizessem algum milagre. Quase todas pensavam em nao retornar
no segundo semestre e muitas prometiam “mexer os pauzinhos” junto aos politicos
para serem removidas para outras escolas. Foi o que meu pai fez e, realmente, minha
mae nao retornou no segundo semestre.

Foi nessa escola, com certeza, que eu descobri meu gosto para o magistério. Era
uma escola constituida de uma unica classe, multisseriada, com criangas na faixa

etaria de 6 a 14 anos, distribuidas em niveis de escolaridade de 12 a 32 séries

primarias. No cotidiano, enquanto minha mae explicava novos conteudos para alunos

de um certo adiantamento, eu corrigia as tarefas de outro grupo ou colocava, na lousa,
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alguns exercicios para outra turma. Freqlientemente, era engarregada de, no fundo da
sala, sentar com alunos com maiores dificuldades e ajuda-los a vencé-las. Nessa
época, eu tinha apenas 11 anos e deveria estar cursando a 42 série primaria. Como
nessa escola sé havia até a 32 série, eu ndo fui matriculada. Minha irma, que havia
completado 6 anos, era aluna regular, matriculada na 12 série. Mediante a situagao
existente, foram esses os arranjos efetuados por minha mae para poder conciliar os
compromissos de trabalho e as necessidades familiares, especialmente o fato de ter
que permanecer no local de trabalho comigo e com minha irm&, pois ndo havia como
deixar-nos com meu pai.

A escola funcionava no periodo da manha, das 7 as 11 horas. No periodo da tarde,

minha m&e lecionava, s6 para mim, procurando desenvolver os conteudos

programaticos previstos para a 42 série. Sua grande preocupagédo era de que eu nao

ficasse atrasada e em desvantagem com relagao as criangas de mesma idade que, no
ano seguinte deveriam, como eu, prestar os exames de admissédo ao ginasio. Dessa
maneira, a conclusdo de minha escolarizagdo primaria nao foi descuidada e, hoje,
quando reflito sobre minha educacao escolar verifico que, de todos os graus de ensino
pelos quais passei, o melhor realizado foi a escola primaria, ainda que a mesma
tivesse por fundamento a pedagogia tradicional e autoritaria dos anos 40.

Enquanto minha irma e eu permaneciamos na “Fazenda Nova” com minha mae,
meu pai diligenciava junto ao BRADESCO para restabelecer seu emprego e, junto as
autoridades de ensino e alguns politicos para que minha mae fosse removida para
uma escola rural, no municipio de Pederneiras, que estava sem professora. Embora,
nessa época, os cargos do magistério no estado de Sao Paulo ja fossem providos por
concurso publico, a remog¢ao dos professores nao tinha, ainda, uma regulamentagao

muito precisa de tal sorte que os critérios para a remogao obedeciam aos interesses
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1946. Pederneiras. Grupo Escolar “Eleazar Braga”. Na 3* fila, em pé, da direita para a esquerda, sou a 1°. Aparecem: o padre Montezuma; o
diretor do Grupo, prof. Farid Pedro Sawaya; Dona Guilhermina, professora do 4° ano feminino; Dona Magndlia, prof * de um 4° ano masculino;
Dr. Raul, Juiz de Direito e o prof. Argemiro, prof. do outro 4° ano masculino .
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particulares representados, ao governador, por politicos e autoridades. N&o sei,
exatamente, quais foram as providéncias e apelos de meu pai, o fato &€ que, durante as

férias de julho, minha mae foi removida “ex-oficio” para a escola proxima de

Pederneiras, conforme pleiteado por meu pai.

Nessa segunda escola, localizada a poucos quildbmetros de nossa casa, era
possivel ir e voltar diariamente, sem grandes transtornos. O horario de funcionamento
era no periodo da tarde e eu continuei acompanhando minha mae, para ajuda-la e
fazer-lhe companhia pois, agora, ela estava gravida e varias vezes se sentia mal.

Nessas circunstancias, eu voltei para o Grupo, no periodo da manha, e conclui o
curso primario. Ao mesmo tempo, me preparei para os exames de admissdo ao
ginasio, o qual iniciei no ano seguinte, ou seja, 1947.

Ao mesmo tempo que estes acontecimentos se verificaram, 0 emprego de meu pai
foi restabelecido. Ele foi contratado pelo BRADESCO para ser o gerente da agéncia
de Pederneiras: a vida familiar foi restabelecida e experimentou progressos,
estabilizando-se num patamar social e financeiro acima da meédia da populagado. Minha
mae, foi outra vez removida , desta vez para o Grupo Escolar “Eleazar Braga”. Em
fevereiro de 1948 nasceu meu irmado e eu passei a ser sua baba nos horarios em que
minha mae ia lecionar. Assim, dividia o0 meu tempo entre os estudos e o cuidado de um

bebé, assumindo responsabilidades bastante sérias para uma adolescente.

2. O ginasio era o limite!

Prosseguindo meus estudos, cursei o Ginasio Municipal “Anchieta”, a unica escola
secundaria existente na minha cidade, naquela época. Em 1951, ele seria
transformado em ginasio estadual, e existe até hoje, com a denominacdo de Escola

Estadual de Primeiro e Segundo Graus “Anchieta”.
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Em continuidade ao primario, a minha escolarizagdo prosseguiu em nivel
secundario, com continuos apelos a meméria e com a crescente quantidade de
informacdes que me eram transmitidas e, obviamente cobradas em provas e exames.
N&o sei explicar como, mas o fato € que com todas as deficiéncias do ensino, em
termos pedagogico-didaticos, aprendia muitas coisas embora ndo desenvolvesse um
espirito critico que me tornasse capaz de ler a realidade por prismas diferentes
daqueles que os meus professores e pais me mostravam.

Os alunos que freqiientavam o ginasio eram filhos de professores, comerciantes,
bancarios, fazendeiros e profissionais liberais, em sua maioria. Uns poucos eram filhos
de trabalhadores bracais: pedreiros, carpinteiros, lavradores, etc. e, embora fosse uma
escola municipal, portanto publica, os pais pagavam mensalidades como se fosse uma
escola particular. Nunca entendi que arranjo era esse € nem como as pessoas viviam
de acordo com essa situagao, sem nenhum questionamento.

A disciplina era rigida, comandada por um funcionario que mais parecia um militar:
ele controlava a entrada e a saida dos alunos, vistoriava se os uniformes estavam
completos, recolhia e carimbava, diariamente, as cadernetas escolares, sem as quais
nao admitia que os alunos entrassem na escola, fiscalizava o recreio e, por qualquer
coisa os levava para a diretoria com acusacées de indisciplina que quase sempre
redundava em suspensao que era comunicada aos pais e, em casa, os castigos eram
severos, sem qualquer apelagdo. A escola nunca promoveu uma reuniao de pais para
se discutir qualquer coisa, ou para se reivindicar algo. As familias aceitavam e
confiavam, integralmente, nas agdes da escola, delegando a ela total autoridade sobre

seus filhos aos quais nunca se permitia ter razdo, diante de fatos acontecidos. A

versdo dos mesmos, vinda dos professores ou do funcionario da escola, prevalecia

sempre. Dessa maneira, a individualidade das criangas era sufocada e a revolta era,
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constantemente, alimentada por tantas e tantas atitudes insuportaveis por parte dos

adultos, fossem pais ou professores. Para isso contribuia a “formagao “ religiosa que

impregnava, tanto as familias como a escola e a sociedade em geral, de um
dogmatismo que nado deixava brechas para qualquer interpelagdo. Criangas e
adolescentes eram tratados como seres que, pouco a pouco iam adquirindo deveres,
sem direitos correspondentes. Assim, muitas criangcas se tornavam cinicas, no sentido
de se mostrarem como as pessoas queriam que fossem e, na verdade, eram de outro
modo. Liam e faziam coisas que os pais e professores nem desconfiavam e, sem que
eles soubessem cagoavam deles todos e ndo viam a hora de terminar o ginasio para
sair da cidade, em busca de outras escolas e de outros estudos pois, na minha
cidade, ap6s a conclusdo do ginasio, nao havia como prosseguir estudos : o ginasio
era o limite.

O ensino, no ginasio, era muito diferente do curso primario: cada componente
curricular era ministrado por um professor; haviam exames escritos e orais; os
professores de cada disciplina adotavam livros e as aulas, de 50 minutos de duracao,
faziam com que a adaptagao dos alunos fosse muito dificil.

Depois de algum tempo, quando as primeiras notas foram registradas no meu
boletim, meus pais contrataram professores particulares, de varias disciplinas, que me
ajudaram, por algum tempo, a estudar e a compreender alguns contetidos nos quais
eu estava encontrando maiores dificuldades. Lembro de que por muito tempo contei
com a ajuda de professores particulares de matematica e de latim. O que acontecia
comigo, nesse sentido, acontecia com grande parte dos alunos cujos pais dispunham
de recursos para contratar professores particulares. Os demais, iam ficando

reprovados e desistindo dos estudos.
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Supondo que os alunos liam correntemente e com plena compreensdo, os
professores expunham a matéria e marcavam ligées, para serem estudadas para a
aula seguinte. Sozinha eu ndo era capaz de compreender o que os professores
explicavam e nem o que estava escrito nos “livros didaticos”, que nao eram nada
didaticos. Dessa maneira, procurava decorar as licdes dos livros e reproduzia por
escrito, nas provas ou oralmente quando, nas aulas e nos exames, era interpelada
pelos professores. Até hoje me lembro de um dia, apés um exame de histéria, quando
tendo ido as compras, com minha méae, encontramos o professor de histéria e ela Ihe
perguntou como eu havia me saido no referido exame. Ele respondeu, literalmente:
“Muito bem, ela nao esqueceu nem as virgulas, apenas escreveu Mesopotamia com z

e nao com s". (Futuramente, esse professor, se tornou técnico do Ministério de

Educacgéo e Cultura, tendo atuado na regional do MEC, em Bauru, por muitos anos,

até se aposentar. Curiosamente, quando prestei vestibular para a faculdade ele
também se inscreveu e estudamos juntos, em minha casa, as matérias para o
vestibular. Nos dias de exame, ele ndo compareceu. Posteriormente, me declarou que
nao se sentia preparado para os exames vestibulares e que iria ficar com muita
vergonha, principalmente de mim, que havia sido sua aluna, caso nao fosse
aprovado).

Os professores do gindsio — com excegdo da professora de latim e francés que
possuia curso superior de linguas neolatinas, realizado em Faculdade de Filosofia —
eram apenas professores primarios formados em escolas normais, ou nem eram
professores. O professor de ciéncias era dentista, o professor de inglés era advogado,
e havia um professor que nédo tinha nenhuma formagdo mas que lecionava varias
disciplinas, dependendo da necessidade da escola: matematica, portugués,

geografia... Era péssimo em todas!




44

No periodo noturno, no prédio do ginasio funcionava uma escola técnica de
comeércio com o primeiro ciclo, com duragdo de quatro anos e, depois de algum
tempo, comecgou a funcionar, também, o segundo ciclo, com duragado de trés anos e
que expedia diploma de técnico em contabilidade. Frequentavam essa escola as

camadas social e economicamente, menos favorecidas da populagao.

Na década de 50 o ginasio, como ja relatei, foi encampado pelo estado de Sao

Paulo e a Escola Técnica de Comércio continuou existindo e existe até hoje, tendo
sofrido as necessarias adequagdes impostas pela legislagao posterior. Durante algum
tempo as duas escolas conviveram num mesmo prédio, até que o Estado construisse o
prédio que hoje abriga a EEPSG “Anchieta”, tendo a outra se transformado em uma
escola de segundo grau que ministra a habilitagdo profissional plena de contabilidade
e € mantida por uma fundagado municipal, ambas conservando o mesmo patronimico:
“Anchieta”.

A diregcao desse ginasio era uma atividade exercida ora por um, ora por outro dos
professores sem qualquer formagao especifica e cumulativamente com as aulas que
ministravam. Durante os exames escritos, no final de cada ano letivo, um médico da
cidade que, ouvia-se dizer que era inspetor federal, se fazia presente na escola e
rubricava as provas dos alunos, indo de carteira em carteira, enquanto eles as
realizavam. Em nenhum outro momento se via esse homem presente na escola.

Na ultima série do ginasio, eu alimentava desejo de prosseguir estudos no segundo
ciclo da escola secundaria, cursando o cientifico, com vistas a um curso superior que
priorizasse as ciéncias biolégicas: enfermagem, medicina ou histéria natural. No
entanto, mais uma vez a decisdo de minha mae prevaleceu e eu fui cursar a escola

normal, num colégio interno, de religiosas.
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1950. Pederneiras. Ginasio “Anchieta”
Meus colegas da 4° série ginasial. Eu bati a foto.
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Por ser a “rebelde” que eu era, no colégio interno eu “iria tomar jeito”, segundo
minha mae. De inicio, essa decisdo de minha mae me contrariou bastante, mas aos
poucos eu a aceitei e, por fim, a medida que os anos, no colégio, foram se passando,
acabei por gostar de 14, tanto que mesmo depois de ter cursado a faculdade, quando
comecei a trabalhar, voltei a morar nesse mesmo colégio como pensionista e, durante

algum tempo, também fui professora.

3. Minha formagao na Escola Normal.

De 1951 a 1953 cursei na Escola Normal do “Instituto Santa Marcelina”, em
Botucatu, o “Curso de Formacado Profissional do Professor’ e obtive o diploma de
“habilitagdo para o magistério publico primario do estado de S&o Paulo”.

Durante esse periodo fui interna nessa instituicio que, embora com outra
denominacgao, era o mesmo “Colégio dos Anjos” no qual na década de 20 e 30 também
foram internas minha mae e minhas tias.

No “Instituto Santa Marcelina”, o regime de internato era rigido. A formacao religiosa
predominava sobre qualquer outro aspecto. As freiras tinham uma concepgéao medieval

sobre o0 mundo e conduziam a educagdo e o ensino segundo essa concepg¢do. Para

elas a “salvagdo” estava ali: no claustro, na capela, na oragdo... O mundo “la fora”,

como elas diziam, era cheio de tentagées e perigos... Melhor, mesmo, era recolher-se
a clausura, a nao ser que se tivesse uma “vocagao” para a maternidade e uma
disposicdo para, no matriménio, “gerar filhos para Deus”. Com essas idéias elas
organizavam a vida dentro do colégio, de tal maneira que os estudos de natureza
cientifica ndo eram prioritarios. Prioridade era a formagéao religiosa e/ou formagéo da
mog¢a prendada para ser mae crista. Nesse sentido, cuidavam das alunas com o maior

desvelo, o que significava vigiar, corrigir e punir.
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Desconfiavam quando duas alunas demonstravam afinidades e passavam a estar
muito tempo juntas; era comum a referéncia a “amizades particulares”, numa clara
demonstragao de preocupagdes de ordem sexual tentando evitar situagbes que
pudessem estar “maculando a inocéncia conveniente a uma mog¢a de bem”; todos os
assuntos referentes a sexo eram tabus e, sobre isso, ndo se conversava; exigiam que
tomassemos banho de camisola pois alimentavam uma verdadeira aversao ao corpo;
incutiam as mais severas no¢bes sobre pecado os quais podiam ser cometidos por
“pensamentos, palavras e obras”; vigiavam nossas leituras, na biblioteca, e sempre
implicavam quando essas leituras eram, freqlentemente, romances; nossa
correspondéncia, até mesmo quando proveniente de nossos pais, s6 nos era entregue
depois de ter sido lida pelas freiras, para isso indicadas pela madre superiora e,
quando alguma carta era originaria de alguma amiga ou outra pessoa, eram entregues
pela propria madre que, em geral, fazia muitas perguntas sobre o remetente da carta e
sobre o contedo da mesma. Cartas de namorados ou noivos eram proibidas, a nao
ser que houvesse autorizagdo expressa dos pais e concordancia para recebe-las
abertas e previamente lidas pelas freiras as quais as alunas apelidaram de “colégio
cardinalicio da santa inquisi¢ao”.

Tudo isso e mais a disciplina exorbitante, a vigilancia continua (que se verificava até
nos banheiros, nas horas dos banhos para os quais, segundo a idéia das freiras, néo
deviamos ficar nus, eles deviam ser tomados, de camisola!) e as reprimendas pelos
minimos “desvios” de comportamento, ocasionavam uma revolta contida que fazia com
que as alunas se esmerassem na pratica do fingimento e da tapeacédo. Nessas

praticas, as alunas internas contavam com o auxilio das alunas externas que,

diariamente, entravam e saiam do colégio. Elas traziam e levavam correspondéncias,

recebidas em seus enderecos, e despachadas a pedido das alunas internas. As alunas
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nunca estavam sés, havia sempre uma freira por perto, até mesmo na capela, quando

formavamos fila diante do confessionario! Eramos constantemente castigadas quando,

aos domingos, saiamos em fila passear pela cidade e a populagdo se postava a beira
das calgadas para ver “as meninas do Colégio” e, de propésito, nos fletdvamos com
Os rapazes que se acumulavam para nos ver passar. Também, de proposito,
“mexiamos” com os seminaristas quando, um ou outro domingo, como prémio pelo
bom comportamento durante a semana, iamos assistir a missa solene rezada pelo
Bispo, na Catedral. Nosso propésito era desafiar e irritar as freiras, era extravasar a
repressdo sob a qual viviamos o tempo todo... Por essas travessuras sofriamos
castigos que iam desde as reprimendas verbais até aos chamados — pelas freiras —,
“atos de mortificagcdo”, que consistiam em privagdes de certas “regalias” como poder
ler romances aos domingos, sair para novos passeios ou até ficar sem sobremesa
durante alguns dias! Em casos julgados mais graves as familias eram comunicadas e
ai, entdo, éramos repreendidas e/ou castigadas também pelos nossos pais.

Era comum as familias internarem suas filhas em colégios na tentativa de resolver
problemas de namoros indesejados, desvia-las de companhias consideradas
perniciosas ou, como castigo, por comportamentos tidos como desviantes.

O autoritarismo exagerado, a mediocridade da conduta educacional das freiras e
dos pais das alunas e a orientagao religiosa fanatizada encontrava oposigdes, néo so
entre as alunas, principalmente as dos ultimos anos da escola normal mas, também,
entre algumas freiras mais mogas e que haviam tido um melhor nivel de instrucéo.
Estas — as mais queridas pelas alunas —, com uma visao mais moderna de mundo e
de educacao, eram hostilizadas pelas outras e, dentro da hierarquia do colégio, nunca

chegavam a ocupar postos de comando.




1953. Botucatu. Instituto “Santa Marcelina”.

1953. Botucatu. Instituto “Santa Marcelina”.
Alunas internas, no pétio do colégio. Sou a 8*, da esquerda para a direita .
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Durante o periodo em que fui interna nessa instituigao ela ndao se modificou e, todo
ano, o numero de alunas internas era sempre muito grande, lotando as acomodagdes
e as vezes levando as freiras a recusarem novas alunas, por falta de vagas.

Para as familias de alguma posse, o colégio interno era ndo s6 uma alternativa
viavel mas, também, muito desejavel, pois |hes permitia, dentro da concepg¢ao de
mundo que tinham, o conforto de saber que estavam preparando, suas filhas, para
assumirem uma posi¢do como mulheres para o desempenho de seus papéis sociais
como futuras esposas e maes e, ainda, caso nao se casassem, teriam uma profissao:
professora.

Dentro desse contexto, minha educacao e formagao profissional foi, por um lado,
seriamente comprometida em termos de informagdes cientificas e de conteudos
pedagogicos e, por outro, excessivamente calcada em valores morais e religiosos. A
“‘profissdo” de professora, para a qual me prepararam, nao era entendida como
trabalho e sim como “vocagao”, uma espécie de sacerdécio que deveria ser exercido
em complementacao a “vocagao maternal”.

As discussdes quanto a questdo politico-educacional, no Brasil, nunca foi tema de
qualquer componente curricular do Curso Normal. O curriculo privilegiava as
disciplinas: Musica e Canto Orfednico, Desenho e Artes Aplicadas, Religiao e
Educagao Fisica, Recreacao e Jogos, as quais estavam presentes nas trés séries.
Parafraseando José Silvério Baia Horta eu diria que, em torno de trés poélos prioritarios

se desenvolvia a formagdo da normalista, quais sejam: “O Hino, o Sermao e a Ordem

do Dia"®®, isto é, a educagao moral, religiosa e civica e a disciplina quase militar. Os

conteudos de formagéo geral: Portugués, Matematica, Fisica e Quimica e Anatomia e

Fisiologia Humanas, estiveram presentes apenas na série inicial, que era denominada

*® Horta, J.S.B. O hino, o sermdo e a ordem do dia: a educagdo no Brasil (1930-1945), Rio de Janeiro, Ed. UFRJ,
1994.
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curso, nessa sequéncia, foram ministradas por um médico e, segundo a avaliacdo que
faco hoje, foram as melhores aulas que assisti durante todo o curso normal, tanto do
ponto de vista dos conteudos selecionados, como do ponto de vista didatico. Para
essas disciplinas o professor indicava livros, mas nao se limitava a eles, tinha
bagagem de conhecimentos e explicava muito bem, estimulando-nos a perguntar e
tendo prazer em esclarecer, sem nunca desdenhar da nossa ignorancia, pelo
contrario, ajudando-nos a vencé-la. Os livros indicados por ele, eram de autoria de
Almeida Juanior, para as aulas de Anatomia e Fisiologia Humanas e Biologia
educacional. Para as aulas de Educagao Sanitaria e Puericultura, indicou um livro de
autoria de Ari Lex. Para estas ultimas, organizou um estagio, na maternidade (onde ele
era médico) e nos, alunas da série final do curso normal estagiamos na obstetricia,
como observadoras e no bergario, como participantes, cuidando dos bebés, sob todos
os aspectos. No final do curso estdvamos devidamente preparadas para cuidar de
bebés, embora tivéssemos muitas duvidas quanto a como alfabetiza-los e educa-los,
quando chegassem a idade escolar...

A disciplina Sociologia Educacional, também foi ministrada por um professor que
tinha apenas o curso normal e que “ditava pontos” a aula inteira ou, as vezes, nos
entregava umas folhas mimeografadas que ele ia lendo e explicando. Sé tenho
algumas lembrancas dessas aulas, como por exemplo, de que foi através delas que
fiquei sabendo que se deve a Durkheim o reconhecimento da Sociologia enquanto
ciéncia e que este entendia a sociedade como um organismo vivo onde cada parte
desempenha uma fungéo necessaria ao equilibrio do todo. Algumas citages de frases
aspadas, atribuidas a Durkheim, constantes das apostilas desse professor, ainda

ressoam em minha memoria: “a educacgao tem por objeto superpor ao ser que somos

ao nascer, individual e associal, um ser inteiramente novo”. “E uma ilusdo acreditar
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“Pré-Normal”, e as disciplinas de formacao especial: Biologia educacional, Psicologia
educacional, Higiene, Educagdo sanitaria e puericultura, Metodologia do ensino
primario, Sociologia educacional, Historia e filosofia da educagao e Pratica de ensino,
foram ministradas em uma ou outra das duas séries seguintes.

A maioria dos professores eram freiras. Apenas uma delas, que ministrava
Matematica, Histéria e filosofia da educagéao e Pratica de ensino, possuia licenciatura
em Pedagogia, cursada na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Sedes

Sapientie”’

. As outras eram apenas normalistas e uma delas, que lecionava Fisica e
Quimica, era enfermeira, italiana, neurética de guerra — havia estado nos hospitais
italianos, cuidando dos feridos durante a Segunda Guerra Mundial — e nos contava
muito mais dos horrores da Guerra do que dava aulas de Fisica e Quimica e, quando
dava, n6s nao entendiamos quase nada pois ela nao falava bem o portugués e muitas
vezes sO falava em italiano. Ela sofria de muitas fobias nervosas, como medo de
avides, pesadelos noturnos, pavor de lugares fechados, etc. e, antes mesmo de que
terminasse o ano letivo em que ela estava lecionando para a minha turma, foi afastada
do magistério e recolhida numa casa de repouso para freiras doentes, mantida pela
prépria congregacao. Foi substituida por outra freira que também néo tinha formacao

especifica.

As aulas de Anatomia e fisiologia humanas, Biologia educacional e higiene,

Educagao sanitaria e puericultura presentes, uma em cada uma das trés séries do

7 “Em 1908. no Mosteiro de Sdo Bento, em Sio Paulo, teve inicio o primeiro curso regular de Filosofia fundado no
Brasil. Instalava-se a Faculdade Livre de Philosophia e Lettras de Sdo Paulo, denominada, depois, em 1940,
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo Bento, que viria a ser o marco inicial da constitui¢do, em 1946, da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC/SP). Em 1933, pela Ordem das Conegas de Santo Agostinho,
foi criado o primeiro curso de Filosofia oficialmente reconhecido em territdrio nacional. Fundava-se a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras “Sedes Sapientiae”, mais tarde agregada a composi¢do inicial da PUC/SP. Da jungdo
destes dois cursos, ocorrida na década de 70, resultou o Departamento de Filosofia da PUC/SP em sua configuragdo
atual.” Cf. Muchail. S.T. Apresentagdo. In: Um passado revisitado: 80 anos do curso de filosofia da PUC/SP. Sdo
Paulo, EDUC - Editora da PUC/SP, 1992, p. 9.
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que podemos educar nossos filhos como queremos, a educacgao se impde ao individuo
de modo irresistivel’. Usando e talvez abusando dos pensamentos de Durkheim, o
meu professor de sociologia veiculava atitudes e ideologias conservadoras,
interessadas em manter a ordem social vigente, justificando a desigualdade social
como um fenémeno natural, decorrente das diferencas individuais.

Um outro autor, bastante citado nos “pontos” do meu professor de sociologia era
Gabriel Tarde, para quem, segundo o meu professor, a sociedade nao passa de “uma
soma de consciéncias individuais e, a convivéncia social € a mera relagao de imitagao
entre os individuos”. Rebatendo o pensamento de Tarde, meu professor contrapunha o
de Durkheim e, na trilha do “determinismo social’, se verificaram as aulas de
sociologia que me foram ministradas na escola normal. Nelas, o pensamento de
Durkheim era exposto como se fosse a “verdade” sociolégica, “pronta e acabada’.
Além de Gabriel Tarde, Augusto Conte, apresentado como fundador da sociologia, e
Durkheim, nenhum outro autor foi citado pelo meu professor de sociologia.

Nos, as alunas, nao tinhamos condigoes de discutir e nem referencial bibliografico
para outras leituras. Portanto, aceitavamos as aulas, apostilas e “pontos” ditados, os
quais decoravamos, sem entender muito e, futuramente, reproduziriamos, ainda sem
muito entender...

As aulas dadas por professores nao-freiras, eram assistidas por uma freira que as
comentava com a freira-professora, responsavel pela classe. Era uma maneira de

vigilancia para que os professores, vindos de fora do colégio, ndo aventassem

conteudos que, de algum modo, pudessem contrariar a fé e a moral. Tal vigilancia se

fazia como uma precaugdo a mais, pois os professores nao-freiras sé eram admitidos

se fossem “catolicos praticantes”, com familias estruturadas e depois de terem sido
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aprovados pelo Bispo — na época, D. Henrique Goland Trindade —, a quem as freiras
rendiam constantes homenagens e obedeciam, cegamente.

Outras disciplinas, que julgo importantes na formacéo profissional do professor,
como Psicologia educacional, Histéria e filosofia da educagao, Metodologia do ensino
primario e Pratica de ensino foram ministradas por duas freiras: uma delas, sem outra
formagao sendo a do curso normal, lecionava Psicologia. Seu esquema era, também, o
de ditar “pontos”. Recordo pouco do conteudo dessas aulas. Eram aulas sem qualquer
atrativo: tanto por parte da professora, uma freira pequenina e bastante idosa, com
uma dentadura maior que a boca e que dificultava sua dicgdo, complicando o
entendimento das alunas a respeito do que ela dizia; quanto pelo conteudo que ficava
quase o tempo todo, na preocupagao de nos fazer entender o “psiquismo humano” e
seus processos. Dai que os pontos se intitulavam: “As sensacdes”, “As percepgdes”,
“A formacao das idéias”, “O juizo”, “O raciocinio”, “As emog¢des”, “A imaginacao”, etc.

A outra professora, a Gnica com licenciatura, era recém formada em Pedagogia e
era a primeira vez que lecionava. As aulas de Historia e filosofia da educacao,

reduzidas a histéria da educagado, resumiam-se em leitura e comentario do manual

produzido por Theobaldo Miranda Santos, Nog¢bes de Historia da Educagdo, naquele

tempo muito utilizado pelas escolas normais dirigidas por entidades catdlicas, tendo

em vista a conversao do autor ao catolicismo — fato lembrado pela freira-professora,
ao adotar o livro — e também porque era o primeiro e unico manual de historia da
educacao escrito e produzido no Brasil.

As outras duas disciplinas: Pratica de ensino e Metodologia do ensino primario,
foram fundidas e estiveram calcadas em um outro manual, editado naquela época, cujo
autor ndo me lembro mas que se intitulava Praticas Escolares. Essas aulas

procuravam mostrar, as alunas normalistas, a conveniéncia de se planejar o ensino
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com clareza de objetivos, com sele¢do de conteudos adequados a faixa etaria das

criangas, com escolha de métodos de trabalho e com constru¢do de instrumentos de
avaliagdo que fossem capazes de informar sobre o nivel da aprendizagem das
criancas. Embora o termo Didatica nao intitulasse nenhum dos componentes
curriculares do curso normal, essa freira que lecionava Metodologia do ensino primario
e Pratica de ensino criticava esses componentes, dizendo que ambos eram aspectos
de um conjunto mais amplo de estudos relativos a teoria do ensino, que tinha suas
origens em Coménio e que se denominava “Didatica”’. Na verdade ensaiava, conosco,
um programa de Didatica. Insistia, constantemente, na necessidade da busca de
fundamentos cientificos para a organizagéo e planejamento do ensino. Estimulava-nos
a elaborar e executar planos de aulas onde todos os detalhes fossem, previamente,
pensados e todos os materiais e instrumentos de avaliagao, a serem usados, fossem
preparados com antecedéncia.

Conclui o Curso Normal em 1953, com novos transtornos familiares: no dia da
ultima prova — era prova de Biologia — a Madre Superiora entrou na classe me
apressando para que eu a terminasse. Como eu deveria ser a oradora da turma, na
cerimdnia de entrega de diplomas, imaginei que ela queria que eu fosse ler, para ela, o
“discurso” que havia escrito. Terminei, entreguei a prova e sai com ela da sala. Assim
que saimos, ela foi me dizendo que meu pai estava na sala de visitas me aguardando
para que eu fosse para casa com ele, uma vez que minha mae estava muito doente e
ele precisava da minha presenga, em casa, para cuidar de meus irmaos e que nao
seria possivel eu participar da festa de formatura. Assim sendo, era para eu entregar o
meu “discurso” para que uma colega o proferisse, no dia da formatura e, em seguida,

fosse ver meu pai e arrumar minhas coisas para ir para casa, com ele.




24/05/1953. Aparecida do Norte.
Alunas concluintes do Curso Normal do Instituto "Santa Marcelina", em romaria a Basilica de N.S.
Aparecida. Na 3* fila, da esquerda para a direita, soua 1*.

1953 . Formatura do Curso Normal .
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Assim procedi e fui para casa com meu pai que estava desesperado com o estado
de minha mae. Ela, que sempre fora uma personalidade dificil, agora havia tido um
colapso nervoso e estava totalmente insana.

Nos meses que se seguiram, abandonei meu projeto de prestar vestibular para o
Curso de Histéria Natural, na USP/SP, para o que vinha me preparando desde julho
daquele ano, sem saber que o Decreto 34.330 / 53, que regulamentava a Lei n°1.821,
de mar¢o de 1953, havia determinado a quais cursos superiores poderiam candidatar-
se os alunos egressos dos cursos médios. E, no meu caso, concluinte de Curso
Normal, apenas duas possibilidades de acesso me estavam abertas para o curso
superior: Pedagogia e Letras (neolatinas ou anglogermanicas).

Por um bom tempo a atengdo minha e de toda a familia concentrou-se no estado de

saude de minha mae, que submeteu-se a um longo tratamento psiquiatrico no Instituto

Bierrenback de Castro, em Campinas, mas que nao lhe devolveu, por completo, a
saude mental. Apesar de os médicos terem nos convencido que ela tinha condigdes de
convivéncia familiar e social, essa convivéncia foi, sempre, muito traumatica para
todos nos, seus filhos e para meu pai.

Eu, como filha mais velha, precisei assumir as responsabilidades de minha casa, a
educagao de meus irmaos e isso me fez colocar em segundo plano a continuidade de
meus estudos e, dai para frente, estar sempre muito preocupada com situagées
domesticas, as quais se tornaram prioridade em minha vida.

Minha mae, algum tempo depois, foi aposentada por invalidez e nunca mais voltou a
exercer o magistério. Parou no tempo e tornou-se uma preocupacgao constante para
toda familia, vivendo periodos de plena lucidez alternados com outros, de grande

insanidade. Assim tem sido, frequientemente, até hoje!
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Ainda no ano de 1954, num momento em que minha mae parecia estar num estado

de relativo equilibrio pessoal meu pai, que nunca se conformara com o fato de eu ter
que interromper meus estudos, um dia ficou sabendo que, em Bauru, iria abrir uma
faculdade de filosofia, ciéncias e letras, com alguns cursos e ponderou que, viajando
todo dia, de Pederneiras a Bauru, talvez fosse possivel eu fazer um curso superior.

De fato, uma congregacdo de religiosas — as Irmas Missionarias Zeladoras do
Sagrado Coragao de Jesus — haviam obtido autorizacdo federal e estavam dando
inicio @ implantagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do “Sagrado
Coragao de Jesus” — hoje, Universidade do Sagrado Coragdo — com os cursos de
Pedagogia, Histéria e Geografia e Letras (neolatinas e anglogermanicas).
Considerando que s6 poderia escolher Pedagogia ou Letras, escolhi Pedagogia e me
inscrevi nos exames vestibulares que ja iam acontecer dentro de quinze dias.
Comecei a estudar junto com o meu antigo professor de histéria do ginasio e, muito
mal preparada, arrisquei prestar o vestibular. Obtive notas minimas, fui aprovada e

iniciei o curso de Pedagogia o qual conclui em 1957.

4.Pedagogia sem Pedagogia ?
Na década de 50, quando cursei Pedagogia, era muito dificil evidenciar a identidade

desse curso. A carga horaria das disciplinas era sobrecarregada com filosofia,

psicologia e teologia sem que nenhum dos componentes curriculares se referisse a

pedagogia.
Conforme consta de meu histérico escolar as disciplinas estudadas e suas

respectivas cargas horarias foram as seguintes:




Disciplinas Carga horaria
Introducao a Filosofia 90
Introducao a Teologia 90
Complementacao de Matematica 120
Histéria da Filosofia a0
Biologia 120
Sociologia 90
Psicologia da Educacao 120
2°-1955 Introducao a Filosofia 90
Introducéao a Teologia 90
Historia da Educacao 120
Histéria da Filosofia 90
Filosofia da Educacéao 60
Estatistica 90
Psicologia 60
Socioloqgia a0
3°-1956 Introducao a Filosofia 90
Introducao a Teologia 90
Histéria da Educacéao 120
Histéria da Filosofia 90
Filosofia da Educacéao 60
Psicologia da Educacao 120
Psicologia Social 60
Educacao Comparada 120
Administracao Escolar 60
Testes e Medidas Educacionais 45
4°-1957 Filosofia da Educacéao 60
Didatica Geral 60
Didatica Especial 45
Total geral 2430 horas

Uma analise dos componentes curriculares do curso mostra a seguinte distribuicao
da carga horaria: Filosofia = 720 horas, Psicologia = 405 horas, Teologia = 270 horas,
Histéria da educagdo = 240 horas, Matematica = 210 horas, Sociologia = 180 horas,
Biologia = 120 horas, Educacdo comparada = 120 horas, Didatica = 105 horas e
Administragédo escolar = 60 horas.

A Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do “Sagrado Coragdo de Jesus”, em
Bauru, foi reconhecida pelo Decreto Federal n° 40.386, de 20 de novembro de 1956 o
qual reconheceu, também, os seus cursos. Posteriormente, a entidade mantenedora
obteve a autorizagdo para o funcionamento de outras faculdades que, juntamente com

a primeira, em dezembro de 1980, pelo Parecer CFE n°® 1402/80, obteve aprovagao do

Regimento Unificado das Faculdades do “Sagrado Coragdao” o que se constituiu,




57
conforme palavras de Dom Serafim Fernandes de Araujo — conselheiro federal que
analisou e relatou o processo que apresentou a proposta do Regimento Unificado —,
“0 primeiro passo no sentido de sua futura institucionalizacdo como Universidade” ?®

Acredito que essa faculdade foi criada com o mesmo espirito que presidiu a criagéao
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, da USP, em 1934, ou seja, que seus
diplomados devessem se dedicar aos chamados “altos estudos desinteressados”. Dai,
talvez, a sobrecarga dos estudos de filosofia, psicologia e teologia, em detrimento dos
estudos pedagdgicos. Ao longo do tempo e obrigada a se ajustar as reformas do
ensino superior, orientou-se mais especificamente, para a formagao de professores
para o ensino secundario.

Assim que terminei o curso de Pedagogia, com um preparo muito deficitario em
termos de conteudos cientificos e pedagogicos, ndo me faltaram ofertas para lecionar,
tanto em escolas publicas como particulares, pois a falta de professores para o ensino
médio e superior, nessa época, era imensa. Desde os anos 40, ja se vinha verificando
que, embora as faculdades de filosofia tenham se organizado, no Brasil, com os
mesmos propositos de sua congénere, na USP, “o destino profissional dos alunos foi

cada vez mais se definindo em fungéo do mercado de trabalho que, em nosso meio,

reclamava professores e ndo comportava grande nimero de cientistas e especialistas

dedicados aos estudos desinteressados”.*® De fato, boa parte dos licenciados pelas

faculdades de filosofia eram absorvidos pelas proprias escolas onde se formavam ou
por tantas outras que se criavam e, a grande maioria ingressava no magistério

secundario, publico ou particular, mostrando que os cursos das faculdades de filosofia

** Araijo, S.F. Parecer CFE n° 1.592 de 03/12/80.
* Werebe, M.J.G., Grandezas e Misérias do Ensino no Brasil. Sdo Paulo, Difusdo Européia do Livro, 1968, p. 224,
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se tornavam profissionalizantes, sendo a formagdo de professores secundarios a
principal razao da existéncia de quase todos eles.

Minha permanéncia diaria na Faculdade nao era muito demorada, em virtude do
estado de saude de minha méae. Assistia as aulas, realizava as provas e exames e
voltava para casa; estudava sozinha, sem manter grandes contatos com colegas e
professores. Também, quase ndo participava das atividades do Centro Académico,
que bem cedo se organizou. Talvez, por isso, meus estudos foram piores do que
poderiam ter sido se as minhas condigées pessoais fossem outras.

Nesses anos (1954-57), meus estudos foram, inicialmente, bem parecidos com os
do internato, nos anos precedentes mas, bem depressa verifiquei que teriam que ser
diferentes pois o ensino, na Faculdade nao era equivalente, embora algumas aulas
fossem do mesmo tipo e houvessem as mesmas dificuldades com a formagcédo dos
professores e com a caréncia bibliografica. A inculcagao ideolégica catélica era, agora,
bastante explicita através das aulas de Teologia e das disciplinas que compunham a
area da Filosofia.

As aulas de Teologia e Introducédo a Filosofia, ministradas pelo padre Leopoldo van

Liempt, M.S.C., para os alunos de todos os cursos, verificavam-se no auditério e

assumiam a forma de palestras. Essas aulas imprimiam a diretriz catdlica a nossa

formacao.

No primeiro semestre do primeiro ano, antes de iniciar as aulas de Teologia e
Introducéo a Filosofia, o padre Leopoldo usou um bom tempo dos horarios dessas
aulas com um assunto que ele denominou de “Propedéutica Metodoldgica”. Revendo,
hoje, as anotagdes relativas a essas aulas, — mimeografadas em papel ordinario e
amarelecido pelo tempo; nao tinhamos, ainda, xerox ou computador —, observo que a

intencdo do padre Leopoldo era, na verdade, preparar-nos para os estudos
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universitarios, com alguns contetdos do que hoje denominamos de “Metodologia do
Trabalho Cientifico”. Dizia ele na Introdugdo do seu Curso de Propedéutica
Metodolégica: “Destinam-se estas notas, primeiramente, aos jovens que, iniciando a
ultima etapa de sua formagcao literaria ou cientifica, experimentam o desejo de valorizar
a propria vida e de auferir o maior rendimento possivel do cabedal de conhecimentos
que, no decurso dos anos escolares, conseguem acumular. Ensino superior diz
formacgao intelectual. Nao se confundam intelecto e meméria . Embora a memoaria
ampla e tenaz seja recurso precioso, nao substitui o intelecto. O saber intelectual nao
esta nos livros, esta em nosso pensamento; ndo repete o que os outros pensaram,
mas compreende, assimila vitalmente, julga e raciocina por for¢a prépria. Orientando a
formacao intelectual trataremos, primeiro, da parte basica para o nosso estudante: do
ensino que dos professores recebe em aula e que de outras autoridades recebe em

leituras e consultas. Depois, daremos conselhos a respeito da produgao intelectual e
de sua miss&o no seio da sociedade.” *°
S6 depois desse curso de “Propedéutica Metodolégica” é que o padre Leopoldo

iniciou as aulas de Teologia e de Introducdo a Filosofia, ambas sob sua

responsabilidade.

Nesse primeiro ano de faculdade eu tinha a impressdo de que essas disciplinas

eram o “carro chefe” do curso e que elas me dariam os fundamentos para as outras
que viriam, posteriormente. Por isso, estudava com vontade e procurava aplicar as
recomendagbes da “propedéutica metodoldgica”, o que permitiu que o habito de sé
decorar, que havia sido o constante nos meus estudos anteriores, fosse cedendo lugar
ao trabalho intelectual reflexivo, as leituras mais ampliadas e, consequentemente, a

um aprofundamento de conhecimentos.

* van Liempt, L. Curso de Propedéutica Metodolégica. Bauru, Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢ Letras do
“Sagrado Coragdo de Jesus™, 1954, mimeo.
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As aulas de Teologia se desenvolveram com uma programagdo coerente, tendo
como primeiro objetivo nos esclarecer sobre as bases racionais da fé e,
posteriormente, tratou-se da teologia dogmatica.

As aulas de Introdugdo a Filosofia eram calcadas no livro de Jacques Maritain

Introdugdo Geral a Filosofia>® o qual se apresenta em apenas dois capitulos: “A

natureza da Filosofia”, desdobrado em dois topicos: 1. uma histéria da filosofia, ate
Aristoteles; 2. a definigao da filosofia como “ciéncia de todas as coisas, pelos primeiros
principios, sob a luz natural da razao” e o segundo, onde o autor, a partir da definicao
e usando as regras da Logica aristotélica se preocupa em construir uma divisdo da
filosofia e abordar os seus principais problemas.

No segundo e terceiro anos a cadeira de Introducdo a Filosofia, contemplou os
estudos de Logica formal e material que, de certa maneira, complementavam a
propedéutica metodologica, do padre Leopoldo.

Para sa suas aulas, o padre Leopoldo produzia algumas apostilas com o conteudo
da matéria, pois ndo haviam livros, em portugués, que pudessem servir de material de
estudos para os alunos. Essas apostilas, eram mal feitas e ndo facilitavam muito o
nosso estudo. Muitas vezes o autor se “esquecia”’ de escrever em portugués e o fazia
em latim, o que as tornava inuteis para nés. Mas, de qualquer maneira as dificuldades
iam sendo vencidas. A Faculdade ia, pouco a pouco, ampliando sua biblioteca e os
alunos também iam adquirindo livros, as vezes em lingua vernacula mas, a maioria
deles, em tradugcbes espanholas que, embora com certa dificuldade, eram mais
acessiveis para nos.

A Historia da Filosofia e a Filosofia da Educagao foram ministradas pelo frei Timéteo

Krupp, O.F.M., detentor de um imenso cabedal cultural mas que falava muito mal o

*! Atualmente, disponho da 5° edigdo (1959, Livraria Agir Editora) desse livro, uma vez que perdi o exemplar que
possuia durante os anos em que cursei a faculdade.
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portugués, o que me atrapalhava, consideravelmente. No 4° ano a Filosofia da
Educagao ficou sob a responsabilidade do padre Leopoldo porque, segundo ouvimos
dizer, o frei Timoteo teria abandonado, ndo sé a Faculdade, mas também a vida
religiosa e se casado. Nunca consegui saber se isso foi verdadeiro. Mas, ele nao teria
sido o unico.

Sobre esse assunto, cabe aqui um registro: naquela década de 1950 muitos padres
estavam “largando a batina”. Na prépria Faculdade houve mais dois casos: o frei
Roberto, que era professor do curso de Letras e o padre Alvaro, um padre secular que,
em 1958, foi mandado embora de Botucatu, pelo bispo, por causa de uma polémica
travada com os protestantes. Em Botucatu, ele lecionava na Escola Normal. Tendo
sido repreendido pelo bispo, veio para Bauru e inscreveu-se nos exames vestibulares
para o curso de Pedagogia. Eu ministrava as aulas de Psicologia no curso preparatorio
para os vestibulares e o padre Alvaro era aluno. Ele me fustigava o tempo todo
durante as aulas. Com sua formacao de padre e com o tempo que ja vinha lecionando
em Botucatu tinha, certamente, muito mais conhecimentos do que eu. No entanto, foi
por recomendacao dele e de um outro padre, amigo de minha familia, que o diretor da
Escola Normal de Botucatu telefonou em minha casa me oferecendo as aulas que o
padre Alvaro fora obrigado a deixar, tendo em vista a ordem do bispo para que ele
deixasse a cidade de Botucatu.

Quando isso aconteceu, eu ja havia me comprometido com uma escola particular de
religiosos, em Avaré. Preferi a Escola Normal de Botucatu e indiquei o meu amigo e

colega Celestino Alves da Silva Junior para o colégio de Avaré. Foi assim que, o

Celestino e eu iniciamos as nossas atividades no magistério secundario...

* Celestino Alves da Silva Janior ¢ licenciado em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras do
“Sagrado Coragio de Jesus”, no ano de 1957. Fizemos parte da primeira turma de licenciados dessa faculdade. Ele,
no ano seguinte efetivou-se por concurso — para o qual estudamos juntos — no magistério publico, como professor
de Educagdo nos antigos Institutos de Educagiio ¢ Escolas Normais. Posteriormente, foi diretor de escola publica ¢
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1958. Bauru. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do “Sagrado Coragfo de Jesus .
Curso de Pedagogia: 1* turma de licenciados .
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Mas, voltando as aulas do frei Timéteo, sou tentada a dizer que as de Histéria da

Filosofia, eram do género “doxografia”, pois partia dos pré-socraticos e ia parar em

alguma figura mais ou menos contempordnea, enumerando o que os diversos

pensadores, tradicionalmente chamadas “filésofos” , disseram a respeito de problemas
tradicionalmente ditos “filosoficos”.*®

Eu n&do conseguia fazer anotagdes durante as aulas e as folhas datilografadas que

o professor nos entregava, a titulo de resumo, eram de dificil compreensao porque nao

tinham redagéo e porque, freqiientemente, como as do padre Leopoldo, eram escritas

em latim. Resolvi estudar pelos livros recomendados e descobri, depois de algum

tempo, que o livro mais usado pelo frei Timéteo no preparo de suas aulas existia numa

versdo em espanhol: era a obra de Johannes Hirschberger™, professor da

Universidade de Frankfurt. Meu pai conseguiu compra-lo em Sao Paulo, ja que em
Bauru n&o haviam livrarias especializadas. Ele comprou, também, um dicionario de
filosofia®® . Com esse material pude me desempenhar muito bem nas aulas de Histéria
da Filosofia e me dedicava as leituras com grande entusiasmo e perseveranga.

Se, de um lado, resolvi o problema de como estudar a Histéria da Filosofia,
ministrada pelo frei Timoéteo, de outro me confundia, e cada vez mais, nas aulas de
Filosofia da Educagado, também ministradas por ele nos trés primeiros anos da
faculdade. Eram aulas tdo confusas e sem nexo que ndo consigo reconstitui-las para
refletir sobre as mesmas. Lembro, apenas, que por conta dessas aulas eu e meus

colegas fomos levados a leitura de livros de autores existencialistas tais como Sartre,

seguiu carreira unwcrsnana tendo obtido os seus titulos de pés-graduagdo na USP ¢ na PUC/SP. Atualmente, Livre
Docente pela UNESP, ¢ coordenador do Curso de Pés-Graduagdo em Educagio nessa universidade. E autor de
varios artigos e livros publicados, entre outros: Supervisdo de educag¢do: do autoritarismo ingénuo a vontade
coletiva. Loyola, 1984 ¢ A Escola Publica como local de trabalho. Cortez, 1993.
** Utilizo aqui a defini¢do de Richard Rorty. A filosofia en la historia. Barcelona, Paidos,1990.
M Ihrschbcrgcr J., Historia de la Filosofia. 2 vol., Editorial Herder, Barcelona, 1954.

** Brugger, W. Diciondrio de Filosofia. Editorial Herder, Barcelona, 1953.
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Simone de Beauvoir, Frangoise Sagan e Séren Kierkegaard. Também o livro de

William Heard Kilpatrick, Educagdo para uma civilizagdo em mudanga® , fez parte de

nossas leituras e, revendo-o nesta oportunidade, com todas as anotagdes que fiz na
margem do texto, percebo que a intengado do professor foi de nos alertar contra os
perigos que representavam para a fé catdlica, para a autoridade da Igreja e para a
educagao crista, as filosofias contemporaneas. Isso se tornou bastante evidente
quando, no 4° ano, o padre Leopoldo assumiu as aulas de Filosofia da Educacéo e
centrou-as no estudo da Enciclica de Pio Xl, Divini lllius Magistri que, embora
publicada em 1929, representava, para os catélicos, a sintese e o esteio da educagao
crista da juventude na medida em que, apos sintetizar o pensamento politico anterior,
acrescenta a posi¢do da Igreja sobre as questdes politicas e sociais e coloca as
diretrizes, para os catélicos, em relagdo aos problemas emanados da realidade
educacional: o direito e o dever de educar, a teleologia e axiologia pedagodgicas, a
natureza do homem, o conceito de educando, a questdao do método pedagdgico, os
perigos contra a fé a que esta sujeito o educador se, se deixar influenciar, pelo

pensamento contemporaneo, etc.

* Kilpatrick, W. H. Educagdo para uma civilizagdo em mudanga. Sio Paulo, Melhoramentos, 3? ed., s/d. (tradugdo:
Noemy S. Rudolfer).

O pragmatismo americano, desde os anos 30, ¢ talvez, a filosofia que mais tenha preocupado a Igreja tradicional.
Tomado como representante central do materialismo, foi combatido dos anos 30 até os anos 60.

*O cardeal D. Leme, sabendo que a formagdo superior no Brasil era agnostica e positivista, ¢ tendo compreensio
aguda sobre a importincia de formacdo de intelectuais catdlicos no sentido de uma militdncia social-politica-
pedagogica eficaz, incentivou, durante os anos 30, toda uma série de iniciativas culturais, organizativas ¢ politicas
ligadas a Igreja. Deu cobertura a Jackson de Figueiredo e Alceu de Amoroso Lima no Centro D. Vital e, a partir dai,
teve participacdo fundamental na formagdo da Confederagdo Catolica Brasileira de Educagdo (1935), no Instituto
Catolico de Estudos Superiores (1932), na A¢io Catolica (1935), etc.

Num trabalho perfeito e harmonioso entre intelectuais leigos e clérigos, a Igreja estreou sua participa¢do no novo
regime pos-30 com uma vitéria bastante comemorada: através da atuagdo do padre Leonel Franca, D. Leme
conseguiu do entdo ministro da educagio Francisco Campos o Decreto de abril de 1931 que institucionalizou o
ensino de religido facultativo na rede escolar publica. Tal decreto provocou a reagdo de intelectuais laicos, ¢, sem
davida. foi uma das centelhas responsaveis pela detonagio de toda uma polémica pedagdgica que consumiu esforgos
de representativos pensadores brasileiros ativos nos anos 30.” Cf. Ghiraldelli Jr. P. Pedagogia e luta de classes no
Brasil, 1930-1937. Ibitinga, S.P., Editora Humanidades, 1991, p. 105.
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O livro de Kilpatrick, lido com os cuidados que o frei Timoteo imprimiu a sua leitura,
ndo me levou a raciocinios diferentes daqueles que, até entdo, vinham orientando os
meus estudos. Através dele e do prefacio do professor Lourengo Filho — que resume
a tese de Kilpatrick quanto a necessidade de uma nova educagao para um mundo que
estd mudando aceleradamente —, apenas entrei em contato com a filosofia
pragmatista e com a pedagogia escolanovista e vim saber que existia, no nosso pais,
um grupo de profissionais da educagdo, entre eles o professor Lourengo Filho,
imbuidos dessas “idéias estrangeiras e que queriam perverter a ordem da educagao
brasileira, desvalorizar nossas tradigcdes, excluir o ensino religioso das escolas e
entregar a educagao nas maos do estado”, como costumava dizer o padre Leopoldo.
Assim distorcida, a informa¢cdo me colocou em alerta com relagédo ao que seria o
“escolanovismo” e esse “movimento de profissionais da educag¢ao”, no Brasil.
Naquele momento, na Faculdade nao se discutiu o assunto. Mas, em setembro de
1956, quando se realizou, em Ribeirdo Preto, o “Primeiro Congresso Estadual de

Educagao Primaria”, a minha turma que, na época, constituia o terceiro ano do curso

de Pedagogia, da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do “Sagrado Coragéo de

Jesus”, de Bauru, estava la. Participamos desse Congresso que, segundo vim a saber
depois, foi uma das primeiras e “inequivocas manifestagcdes de uma ofensiva clerical
que, a pretexto de combater idéias revolucionarias, preparava o caminho para minar
as bases da escola publica.””

Como é de nosso conhecimento, desde 1948, em cumprimento as determinagdes da
Constituicdo de 1946, tramitava no Congresso Nacional o projeto de lei das Diretrizes

e Bases da Educag¢ao Nacional cujas peripécias de tramitagao, durante 13 anos nas

duas casas do Congresso, sdo relatadas por varios autores, especialmente Otaiza de

7 Barros, R.S.M. (org.). Diretrizes e Bases da Educagdo. Sio Paulo, Livraria Pioneira Editora, 1960, p. XXII.
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Oliveira Romanelli*®*e que, nos anos finais da década de 50, foi motivo para o

desencadeamento das lutas ideolégicas em torno da educagdo democratica e da
defesa da escola publica.

Hoje, refletindo sobre isso concluo que, entre o frei Timéteo e o padre Leopoldo
deveriam haver algumas divergéncias: enquanto o primeiro insistia em refletir além das
fronteiras do pensamento catélico, embora sem caracterizar a situagdo nacional do
momento, o segundo estava sempre alerta para que essas fronteiras ndao fossem
rompidas e que, no interior delas, outros elementos ndo viessem contaminar tal
pensamento. Por isso, talvez, se manifestasse de modo pouco lisonjeiro com relagao
aos “profissionais da educagéo” que, nesses anos, comegavam a se pronunciar contra
as posigoes conservadoras do clero em relagédo a problemas educacionais.

S6 muitos anos depois, quando tais acontecimentos ja faziam parte da historia da
educacao brasileira, € que tomei conhecimento dos embates ideologicos que se
verificavam entre esses grupos, desde os anos 30 e chegavam a década de 1950.

Naquela oportunidade o padre Leopoldo, apds reafirmar os principios da educagao
crista através da Enciclica de Pio XI, desenvolveu uma outra atividade com os alunos
do 4°ano, nas aulas de Filosofia da Educacgao. Essa atividade consistiu na tentativa de
responder as questdes que sempre formuldvamos: “o que é pedagogia?”, “como &
possivel um curso de Pedagogia sem pedagogia?”

Ele procurou dar uma resposta a essas questdes propondo um trabalho do qual
muitos alunos participaram: num primeiro momento, ele e nés procuramos alguma
definicdo de pedagogia nos livros disponiveis que, de um modo ou de outro,

contemplassem assuntos pedagogicos e/ou educacionais.

% Romanelli, 0.0. Histéria da educagdo no Brasil (1930 -1973), Petrépolis, R.J., Vozes, 1971, pp. 169-78.
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Juntos, fichamos cerca de 50 livros, o que representou a leitura de perto de 10.000
paginas e produziu pouco mais de 300 fichas onde os autores se referiam a tépicos
estritamente pedagdgicos.

A partir dessa pesquisa e de posse dos dados coligidos, o padre Leopoldo produziu

um fasciculo intitulado Que vem a ser Pedagogia ?*°, no qual, com o rigor préprio de

sua formagao, procurou definir Pedagogia. Assim, na introdugdo, ele alerta: “A
definicdo que aqui apresento, ndo pretende ser uma a mais na longa lista de
definicbes correntes. Ela quer ser a Unica boa, formulando em termos claros e
concisos o conceito completo e exato da Pedagogia, desdobrado em suas notas
essenciais. Ela contém tudo que é da Pedagogia e elimina qualquer conceito que a
Pedagogia nao pertence.” (grifo do autor).

Ainda na introdugao, o padre Leopoldo declarou que a tese que iria apresentar nao
era inédita e nem original sua, mas que se encontrava na “volumosa obra de Dr. JW.J.
Geerts, M.S.C., intitulada ‘De Dienende Pedagogiek’, editada na Holanda, pela editora
J. J. Romen en Zonen, em 1936.

Partindo do “bom senso realista: Pedagogia € a ciéncia e a arte de educar’, ele
passa a desdobrar os conceitos de ciéncia, arte e educar, buscando o verdadeiro
sentido dessas palavras, mostrando, claramente, o que € ciéncia e arte e distinguindo
educagdo e pedagogia. Aquela como um trabalho real que ocorre na sociedade,
inevitavelmente, e esta como construgdo do conhecimento humano. Enquanto a
primeira “é um trabalho real e concreto, e situa-se no plano da realidade extra mental,

de per si independente de meu pensar ou ndo pensar’, a segunda “é¢ uma ciéncia,

* Van Liempt, L. Que vem a ser Pedagogia?. Bauru, Faculdade de Filosotia, Ciéncias e Letras do Sagrado Coragdo
de Jesus. 1958
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pertence ao reino do conhecimento humano, esta situada no plano da mente, das
idéias, dos juizos, dos raciocinios, no assim chamado plano mental.”*

Quanto ao conceito de “educar”, o padre Leopoldo nao aliou-o a idéia de “conduzir”,
mas sim a idéia de “desenvolver”. Para ele, o verbo educar se refere sempre ao
desenvolvimento de um ser vivo. E, continuando a raciocinar , busca na Antropologia a
resposta para a questdo: “‘como & que se desenvolve um ser vivo?". A resposta
encontrada é de que o desenvolvimento do ser vivo & operagdo imanente, isto &, viver
é mover-se a si mesmo e, neste movimento ha gasto de energia, mas ha, também,
sobra de energia decorrente do grau de intensidade da auto-atividade do ser. Esta
sobra de energia é o que faz com que o ser cresga. Nas palavras dele: “Para apenas
viver, manter o nivel de desenvolvimento ja alcangado, o recurso € a atividade das
poténcias pessoais. Para crescer, para elevar o nivel, para alcangar maior perfei¢éo,
necessario se torna uma atividade pessoal mais intensa. E da sobra que o ser vivo
cresce. O grau de intensidade superabundante determina o grau de crescimento.
Assim sera possivel crescer mais depressa ou mais devagar, conforme for maior ou

menor o superavit da autoatividade” *'

(grifos do autor).

Com estas colocagdes e fiel a logica de Aristoteles e aos principios tomistas, o
padre Leopoldo nos deu como resposta uma definicdo de Pedagogia como “ciéncia e
arte de conseguir a auto atividade do educando adequada ao seu grau de
desenvolvimento”. Partindo dessa definicdo, desdobrou-a em suas notas essenciais
para que as mesmas pudessem servir como principio da divisao da pedagogia. Assim,
se a pedagogia é ciéncia e arte, & ciéncia-pratica. Seu objeto material é a influéncia
ativa do educador (conseguir) no sentido de ajudar o educando a crescer; seu objeto

formal € a auto-atividade do educando, pois a educagao sé se realiza pelo auto-

40

Idem, ibidem, p. 5.
* Idem, ibidem, p. 2
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aperfeicoamento das proprias potencialidades e a nota determinante, dessa defini¢ao,
€ o grau de desenvolvimento do educando.

Prosseguindo a defesa da definicao elaborada, a preocupacdo do padre Leopoldo
foi explicitar cada um dos termos da mesma e, a partir deles, dividir a pedagogia em
suas partes principais. Ele o faz de maneira coerente e introduzindo explicagbes que
vao aclarando os pressupostos filosoficos que Ihe servem de apoio, chegando a
concluir que a tentativa feita nao pretende ser completa, mas representa um primeiro
esforgo de sistematizacao

Tal esforgo de sistematizacdo culmina, necessariamente, numa conclusao quando,
explicitando o objeto material da pedagogia — a influencia ativa do educador —,0
autor considera que, como outras ciéncias praticas, a pedagogia é diretiva, procura dar
normas a atividade do homem. Como dirigir “significa levar a um fim, mostrar o
caminho a um objetivo determinado”, sera este objetivo, “conhecido clara e

distintamente”, que ira orientar o intelecto quanto @ melhor maneira de agir ou de

fazer. “E este objetivo que determina o angulo sob o qual a atividade € julgada, o

acerto na escolha dos meios e a pericia das manobras que levam a alcangar o
resultado desejado”. Dai que o objeto especifico da atividade pedagégica € “o fim
imediato da influéncia educadora, ou seja, a auto-atividade do educando
proporcionada ao seu desenvolvimento”*

Isto posto e desse modo, a pedagogia € a ciéncia pratica de como conseguir a auto-
atividade do educando, adequada ao seu desenvolvimento e so.

No entanto, ndo ha educador tentando conseguir a auto-atividade do educando sem

ter em vista um fim determinado. Mas, a questao do fim bem como a questao da auto-

atividade do educando, ndo sado questées pedagdgicas, ensina o autor. Sdo essas

* Idem., ibidem, pp. 10-1.
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questOes, especialmente a questado teleolégica, que irdo determinar a perspectiva
pedagogica.

Ao colocar a questao do fim da obra educacional, o padre Leopoldo coloca também
o divisor entre a pedagogia e as outras ciéncias que, de um modo ou outro, se ocupam
da educagao. Procurando justificar as premissas que propiciaram a conclusdo do
raciocinio, que se apresentou como definicdo da pedagogia, ele esclarece que a auto-
atividade do educando tende a perfeicdo e que, para os catélicos, esta perfeigéo é a
perfeicao integral, com um unico objetivo: a gléria de Deus. Por isso, para ele, ndo tem
sentido o Curso de Pedagogia na Faculdade de Filosofia, ela deveria estar na
Faculdade de Teologia!

Precisando os limites da pedagogia o padre Leopoldo faz dois alertas: primeiro,
para o fato de que, muitos pedagogistas, por ndo terem “uma definicdo exata e uma
demarcagéao rigorosa dos limites da pedagogia”’, desviam suas atengdes do “Unico
ponto de real interesse pedagogico”, isto €, “como o educador pode conseguir a
autoatividade do educando adequada ao seu grau de desenvolvimento” e, com isso,
se perdem em discussdes de natureza psicologica, genética, filoséfica e até teoldgica,

sendo isto bastante funesto para a propria pedagogia, por gerar uma série de

confusdes*’ ; segundo, a ilusdo dos catdlicos nascida da convicgao de que possuem a

Verdade a respeito dos fins sobrenaturais do homem, o que os leva a crer que
possuem tambéem “o monopdlio da arte e ciéncia de ajudar a crescer na luz da verdade
e da bondade verdadeiras”. Ele adverte que “os fatos mandam reconhecer que a arte
de educar é saber conseguir a autoatividade do educando” e que nao se pode negar

que, nesta arte, os nao-catélicos chegam, as vezes, a genealidade. Por isso, numa

** Idem, ibidem. p. 12.
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alusdo, talvez, a absor¢ao do escolanovismo pela Pedagogia Catélica* afirma que:

“‘Dewey nao se refuta com argumentos pedagodgicos quando langa suas teses
naturalistas. Sédo erros filoséficos e teoldgicos e s6 a Filosofia e a Teologia compete
refuta-los™ .

Entendendo que a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do “Sagrado Coragéao
de Jesus” se propunha a nao s6 capacitar os alunos numa certa especialidade mas,
também a dar-lhes uma formagdo completa, enquanto profissionais e especialistas, o
padre Leopoldo declarou que os programas das varias disciplinas atendiam a um
critério pratico, conforme as exigéncias das tarefas que os alunos, futuros professores,
teriam que desempenhar na realidade; dai a necessidade de conhecerem os perigos,
os obstaculos, as fraquezas humanas e terem, ao mesmo tempo, no cabedal de seus
conhecimentos , um guia seguro onde se sobressaissem os que diziam respeito a

“ciéncia de fazer andar nos caminhos certos™® .

* Sobre esta questdo. ¢ esclarecedora a leitura de “Pedagogia Catdlica”, um trecho do livro de Ghiraldelli Jr. P.
Pedagogia e luta de classes no Brasil (1930-1937). Ibitinga /S3o Paulo, Humanidades, 1991: “A Igreja Catolica
realmente armou uma trincheira e centrou fogo no pragmatismo americano € nos teéricos escolanovistas brasileiros
que incorporaram o espirito de Dewey no pais. Todavia, ha bastante diferenga entre o combate que os educadores
catOlicos empreenderam contra o escolanovismo dos anos 30 e a furia enlouquecida da hierarquia catolica contra as
pedagogias libertarias dos anos 10. Nos anos 10, a Igreja buscou, por todos os meios, coartar as possibilidades de
disseminagdo das pedagogias libertarias. Em relagdo a Pedagogia Nova, os intelectuais catolicos tiveram outra
atitude: ndo sc tratou de rechagar em bloco, mas, sim, de disputar com a intelectualidade laica as possiveis virtudes
do escolanovismo que ganhava adeptos velozmente no seio da vanguarda do professorado. Nos anos 30 no Brasil,
apareceu um tateante porém significativo escolanovismo catdlico. Jonathas Serrano e Everardo Backheuser foram,
sem duvida, clementos destacados deste terreno cinzento da polémica dos seguidores de Dewey.”™ Cf. Op.cit. pp.
105-6. “"As primeiras criticas dos intelectuais do Centro D. Vital ao escolanovismo anunciaram certos cuidados que,
no decorrer do tempo, foram retomadas propiciando a abertura para o desenvolvimento de um escolanovismo
catolico. Alceu de Amoroso Lima, Leonardo Van Acker como também Alexandre Correia se postaram como criticos
rigorosos ¢ eruditos ao livro Introdugdo ao estudo da Escola Nova, langado no final dos anos 20 por Lourengo Filho.
Apesar do reacionarismo politico, tais criticas compreenderam de modo seguro os “pontos fracos’ do escolanovismo
¢, ndo raro, mostraram, em alguns lances, uma certa disposi¢do a absor¢do do novo pensamento pedagogico.” Cf.
Op.cit. p. 108.

* Van Liempt, L. Op. cit., p.13.

* Para o padre Leopoldo a pedagogia por ser ciéncia diretiva precisa de claros objetivos para a educagdo. Os
principios que devem iluminar a agdo pedagogica devem ser verdadeiros, pois “partindo de principio falso, no caso,
da falsa concepgdo de ideal, ¢ seguindo a risca as normas da verdadeira Pedagogia, ciéncia ¢ arte de educar, chega-
se a um resultado lamentavel sem deixar de ser pedagogico. Ao educador que realiza esta tarefa malfadada cabe a
critica: fez bem mas agiu mal” (gritos do autor). Cf. Van Liempt, Op. cit. p.19.
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‘Fazer andar nos caminhos certos” supde a idéia de uma concepgao de vida, de
homem, de mundo, da qual decorrerdo os objetivos pedagogicos. Estes € que iréo
impregnar todo o fazer pedagogico de tal modo que as pedagogias serdo tantas
quantas possam ser as concepgdes a partir das quais elas se constréem.

Para o padre Leopoldo os caminhos certos nao estavam na filosofia do pragmatismo
de Dewey, nem em outras filosofias contemporaneas. Pelo contrario, estavam na
concepgao de vida e de educagédo contidas na Divini lllius Magister.

Assim, em plano conceitual reforcava-se, mais uma vez, a educacgao tradicional-
catdlica que eu vinha tendo desde os dias de minha infancia.

As outras disciplinas que cursei na Faculdade tiveram uma significagao apenas
relativa na minha formagao; ou porque nao foram bem trabalhadas pelos professores
ou porque eu nao as estudei direito. No entanto, para se compreender as dificuldades
pelas quais passei quando comecei a exercer o magistério, lecionando as disciplinas
especificas do curso normal ou realizando concurso de provas e titulos para o
magistério publico, no ano seguinte ao da colagao de grau, € necessario relembrar e
rever o conteudo de disciplinas como Psicologia, Sociologia, Histéria da educagéo e
Didatica, com as quais eu iria trabalhar, inevitavelmente.

As aulas de Sociologia geral e educacional foram ministradas por um advogado.

Eram tdo desinteressantes que pouco me lembro delas. Mas tenho comigo ainda hoje

os resumos datilografados, pelo préprio professor, das aulas que foram ministradas de

Sociologia educacional e onde se pode ler: “Assim como acontece com a sociologia
propriamente dita, a sociologia educacional é definida de varios modos, sendo
inimeras as criticas apresentadas sobre essas definicoes. Nao esquegamos porém,
que ‘omnis definitio periculosa est’. Sabemos que a sociologia geral esta situada no

quadro das ciéncias entre a biologia e a moral. A posi¢gao da sociologia educacional no
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quadro das ciéncias € a mesma da sociologia geral, da qual nada mais € do que um
ramo especializado. Ndo havia, em épocas passadas, mais do que uma unica ciéncia
da educagdo, que se denominava Pedagogia. Tudo o que dizia respeito a arte, ou
melhor aos conhecimentos sobre a maneira de ensinar, se encontravam reunidos na
ciéncia pedagodgica. Hoje, isso ndo é mais assim. Inimeras s&o as ciéncias da
educagdo, sendo a Pedagogia o conjunto dessas mesmas ciéncias. As ciéncias
pedagogicas podem ser divididas em 3 grandes grupos: as que estudam os fins da
educagdo, as que estudam os principios da educagao e as que estudam os meios da
educacao. Entre as ciéncias pedagodgicas que estudam os fins da educagédo, vamos
encontrar: Histéria da educacéo; Filosofia da educagao. Entre as ciéncias pedagogicas
que estudam os principios da educagdo, vamos encontrar: Biologia educacional,
Psicologia educacional, Sociologia da educagdo ou educacional, Estatistica
educacional e Educagdo comparada. No terceiro e ultimo grupo, que estuda os meios
de educacgéo, teremos entdo: Higiene escolar, Legislagdo escolar, Administragéo,
Didatica ou metodologia escolar, seja geral ou especial, Orientagdo educacional e
nd7

Pratica de ensino.

Desse pequeno texto se desprendem algumas questdes. Primeira, uma sociologia

propriamente dita, supde uma impropriamente dita. O que € uma e o que é a outra?

Segunda, em qual quadro das ciéncias a sociologia esta colocada entre a biologia e a
moral? Terceira, por que é perigoso definir? Quarta, qual o critério (ou falta de critério)
para entender a pedagogia como o “conjunto das ciéncias da educagéo” e dividi-la em

trés grandes grupos, como foi feito?

4 Marques Jr., S. Sumdrio de aulas. Bauru, Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do “Sagrado Coragdo de
Jesus™, s/d, mimeo.
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Parece-me que o professor de sociologia cometeu aquelas confusées as quais o
padre Leopoldo se referia quando nos preveniu que definir ndo é trabalho de cientistas
e sim de filésofos!

Voltando a esse texto e outros do mesmo teor, produzidos pelo meu professor de
sociologia, sem qualquer referéncia bibliografica, sem maiores explicacbes e com o
uso da técnica do “magister dixit”, sou forgada a concluir que, apesar do esforgo feito,
pelo padre Leopoldo, no ultimo ano da minha graduagao, o curso de Pedagogia que
cursei, nos anos 50, deixou muito a desejar, principalmente em alguns aspectos que
diziam respeito a questao da formacao de alguns professores.

A Biologia educacional e a Historia da educagao, lecionadas por uma mesma

professora,*® também foram disciplinas que ndao me proporcionaram conhecimentos

relevantes e/ou sistematizados. As aulas de Biologia ndo foram além da discussao de
um texto produzido pela prépria professora sob o titulo Adolescéncia Neste, depois de
apresentar as definicbes de adolescéncia de Stanley Hall, Mira y Lopes, Thom
Douglas, Hernandez Ruiz e Charlotte Biihler, sem fazer a referéncia bibliografica de
onde foram extraidas, a professora afirma: “ E pois a adolescéncia a fase propria para
o casamento e para a multiplicacédo pois é nesta fase que atributos fisicos e psiquicos
se completam e se estabilizam. Também é a adolescéncia a fase da corrupgéo e do
vicio do pessimismo e epicurismo.” Na margem do texto, guardado comigo, eu
acrescentei: “estou contra estas afirmacgées!” Mas, ficou por isso mesmo: embora eu
tivesse tentado nao houve, por parte da professora, abertura para discussao.

A Histéria da educacgao foi, basicamente, desenvolvida com o livro de Theobaldo

Miranda Santos, que eu ja conhecia. Em certa altura do curso, a professora indicou os

** Era a professora Maria Isabel Mattos, efetiva da “cadeira de educagdo” na escola normal de uma cidade vizinha
de Bauru.
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livros de Paul Monroe* e de Lorenzo Luzuriaga®, os quais adquiri € com os quais

complementava os meus estudos. A disciplina se resumia aos assuntos tratados
nesses livros e sem qualquer referéncia a histéria da educacao brasileira, que foi
deixada para o fim do curso e que ndo deu tempo de ser vista. Dessa maneira, a unica
leitura que fiz sobre a histéria da educagao brasileira, até o final da década de 1960,
foi aquela que consta do livro, ja referido, de Theobaldo Miranda Santos, como um
“apéndice”.

A Didatica e a Pratica de ensino foram trabalhadas pela professora Maria da Gléria
de Rosa.” Infelizmente nao tenho nenhuma anotagao, apostila ou muitas lembrancas
dessas aulas. Recordo, apenas, que durante aquele ano tinhamos que preparar
planos de aulas e ministra-las na Escola Normal do “Colégio Sao José”, de
propriedade da mesma congregacgao religiosa, mantenedora da Faculdade e que lhe
servia de colégio de aplicagdao. Uma vez ou outra, em suas aulas, a professora Gléria
de Rosa mencionou o livro de Luiz Alves de Mattos®’ como referéncia para estudos.
Era um livro novo, editado pela primeira vez em 1957 e que vinha sendo usado em
muitas escolas de formagao de professores. O autor, inicialmente, ministrou aulas de
didatica nas campanhas patrocinadas pelo Ministério da Educagédo e Cultura para
aperfeicoamento e difusdo do ensino comercial (CAEC) e secundario (CADES) as

quais tinham por objetivo suprir a falta de professores para essas modalidades de

¥ Monroe, P. Historia da educagdo. Sio Paulo, Companhia Editora Nacional, 1956 (tradugdo: Idel Becker ¢

Terezinha G. Garcia)

" Luzuriaga, L. Histéria da educagdo e da pedagogia. S3o Paulo, Companhia Editora Nacional, 1955 (tradugio:
Luiz Damasco Penna).

*! Maria da Gloria de Rosa permaneceu por muitos anos como professora da Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢
Letras do “Sagrado Coragdo de Jesus™, de Bauru. Foi professora conceituada e se notabilizou nesta regido do Estado
de Sio Paulo pela publicagdo de um livro: 4 histéria da educagdo através dos textos. Sdo Paulo, Editora Cultrix,
1971. Depois de ter sido sua aluna de Didatica, em 1957, fui sua colega num curso de especializagio em nivel de
pos-graduagdo em Filosofia ¢ Historia da Educagdo, ministrado pelo professor José Antonio Tobias, catedratico
dessa disciplina na Faculudade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras, de Marilia, no fim da década de 1960. Apds esse
curso a professora Gloria de Rosa tornou-se assistente do prof. Tobias.

2 Mattos. L.A. Sumdrio de diddtica geral. Rio de Janeiro, Grafica Editora Aurora, Ltda., 1967, 7* ed.
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ensino. Em 1956, suas aulas foram irradiadas pela Radio Ministério da Educagdo com
objetivo de atingir, mais amplamente, os professores que se candidatavam aos exames
de suficiéncia do Ministério da Educacgao, que os habilitava a lecionar no ensino
secundario e comercial. Desse modo, o autor ficou conhecido em todo o pais e seu
livro se tornou manual de estudos nas faculdades de filosofia e escolas normais. No
prefacio da 42 edicao, em 1963, Luiz Alves de Mattos informa que, seu livro vem tendo
aceitacao em mais de cinquenta faculdades de filosofia espalhadas pelo Brasil e que,
“com a recente publicagdo de sua tradugdo castelhana (‘Compendio de Didactica
General’) pela Editorial Kapeluz, S.A. de Buenos Aires, em junho de 1963, sua
influéncia esta se estendendo as demais republicas latino-americanas...”*’

As disciplinas que compunham a area da Psicologia estiveram, principalmente, a
cargo da irma Rosalva Motter e primavam pela quantidade de matéria. Ciente da falta
de livros que servissem para subsidiar os nossos estudos, ela produzia textos e os
alunos providenciavam para que os mesmos se transformassem em “apostilas”.
Pessoalmente, eu nao gostava de estudar por essas apostilas porque a pessoa que
datilografava as matrizes cometia muitos erros, pulava alguns trechos fazendo com
que os assuntos ficassem truncados. Eu preferia estudar pelos livros que iam sendo
indicados e que eu ia adquirindo, sempre que possivel. A maioria deles, originalmente
em inglés, algumas vezes eram encontrados em espanhol, o que me obrigava a
estudar psicologia e espanhol, ao mesmo tempo.

Os estudos de psicologia se iniciaram por uma visao histérica da psicologia e da

formacgao das “escolas psicolégicas” (assunto que estudei pelo capitulo 1° do livro de

Gemeli e Zunini**) e prosseguiram com a psicologia geral, educacional, social, da

Idem. ibidem, p.18.
* Gemeli. A. e Zunini. G. Introduccién a la psicologia. Barcelona, Luiz Miracle-editor, 1955. (tradugdo espanhola:
Fernando Gutiérrez).
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personalidade, psicopatologia®, além de testes e medidas educacionais. A psicologia

educacional desdobrou-se em psicologia evolutiva e em psicologia da
aprendizagem® .

Testes e medidas educacionais constituiu-se uma disciplina na area de psicologia e
foi ministrada pelo professor Agostinho Minicucci, orientador educacional na rede
publica do estado e com quem trabalhei posteriormente, na Escola Normal, em
Botucatu, onde ele tinha seu cargo.

Nessa disciplina os assuntos abordados referiram-se, primeiramente a distingao de
conceitos: testar, medir e avaliar. Em seguida, estudamos as caracteristicas essenciais
dos instrumentos de medida: fidedignidade, validade, objetividade, etc. As aulas
prosseguiram com um histérico do aparecimento dos testes e sua aplicagao nos
variados campos da psicologia como instrumentos de diagnostico. Destes, foram
estudados alguns, como o teste de Binet e Simon e o teste de Wechsler, ambos em
suas versdes para criangas; o teste Goodenough para avaliagao da inteligéncia infantil
e o teste ABC de Lourengo Filho, para verificagao da maturidade da crianga para a

leitura e a escrita. Estudamos também alguns testes para avaliagdo das caracteristicas

* As aulas de Psicopatologia foram fundamentadas no livro de: Doria, Célia Sodré ( Madre Cristina Maria).
Psicopatologia - um estudo dindmico do adulto anormal. S3o Paulo, Faculdade de Filosofia “Sedes Sapientie™,
1958.

*® Realizei meus estudos de psicologia evolutiva, principalmente pelos seguintes livros:

Murchison, C. (org.). Manual de psicologia del nifio. Barcelona, Francisco Seix-editor, 1950.

Brooks. I.D. Psicologia de la adolescencia. Buenos Ayres, Editorial Kapelusz, 1952.

Biihler, C. La vida psiquica del adolescente. Buenos Ayres, Espasa-Calpe Argentina,S.A., 1950.

Mira y Lopes, E. Psicologia evolutiva da crianga e do adolescente. Rio de Janeiro, Ed. Cientifica,1957.

As aulas de psicologia social nos remetiam, com freqiiéncia ao livro de Klineberg, O. Psicologia Social, 2vol., Rio
de Janeiro, Ed. Fundo de Cultura, 1954 (tradugdo de Maria Lucia do Eirado Silva, Jane Bouchaud Lopes da Cruz e
Olga de Oliveira ¢ Silva).

Para os estudos de psicologia da aprendizagem recorria, com freqiiéncia, ao livro de Aguayo, A. M. Pedagogia
Cientifica - Psicologia e dire¢do da aprendizagem, em exemplar pertencente a biblioteca da faculdade e que adqiiiri,
em 1959, na 8 edi¢io da Companhia Editora Nacional, com tradugio e notas de J. B. Damasco Penna. Nos
primeiros anos em que exerci 0 magistério secundario, lecionando psicologia educacional na Escola Normal. usei
exclusivamente o livro do mestre cubano, para quem a pedagogia deveria estar fundamentada na psicologia,
entendida como ciéncia do comportamento.
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da personalidade como o ‘“inventario de personalidade", de Bernreuter, o
“psicodiagnéstico de Rorschach” e o “psicodiagnéstico Miocinético”, de Mira y Lopes.

Essas aulas se preocuparam, também, com a questdo da avaliagao da
aprendizagem dos conteudos escolares, através de provas objetivas, procurando nos
capacitar para a construcao desse tipo de provas e para o uso adequado de seus
resultados, pelo tratamento estatistico dos mesmos. Foi ai que entendi a aplicagao dos
estudos de Estatistica efetuados — a duras penas, uma vez que nunca me dei bem
com as ciéncias exatas —, nos primeiros anos do curso, através das aulas do
professor Isaac Portal Roldan.

Com o decorrer do tempo, durante o exercicio de minha profissao, fui observando a
grande relevancia dos estudos psicolégicos para a profissao do professor e a grande
necessidade do intercambio entre a psicologia e a pedagogia e fui verificando,
também, como, no Brasil, as licenciaturas nas faculdades de filosofia dao pouca
importdncia para a formagdo pedagogica e técnico-pratica do profissional do
magistério uma vez que, na formagdo tedrico-cientifica prevalece a formagao
académica, ou seja , os estudos referentes as disciplinas que o futuro docente vai
lecionar. Esta constatacdo vem sendo, ao longo de minha carreira de professor, a
maior preocupac¢ao e a maior decepgao, pois quanto mais o tempo passa, menor € o
embasamento tedrico dos professores no terreno daquilo que é especifico para o
exercicio do magistério.

Por fim, para completar o relato sobre o curso de Pedagogia que cursei nos anos

50, resta uma reflexdao sobre as aulas de Educagdo comparada e de Administracao

escolar. Ambas sob a responsabilidade da Irma Arminda Sbrissia — que era também a

titular de Lingua e literatura italiana, no curso de Letras, e acumulava as fungdes de

diretora da Faculdade —, foram ministradas por ela e pelo professor Antdnio Serralvo
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Sobrinho. Ela se preocupou, inicialmente, em colocar em pauta dois assuntos:
primeiro, o problema do controle da educagéo entre os povos, destacando como, na
Idade Moderna, esse assunto foi definido pelos teéricos da Revolugado Francesa que
reivindicavam para o Estado o controle da educagéo e como isso encontrou opositores
entre os teodricos ingleses; segundo, como se constituiram ou vém se constituindo os
varios sistemas nacionais de educacdo, no mundo moderno, em decorréncia de fatores
de ordem social, politica, econémica, etc., proprios de cada estado nacional. Encerrou
esta primeira parte, analisando a posi¢cdo das escolas particulares nos sistemas
nacionais de educagao defendendo-as, obviamente, em nome da liberdade de escolha
da familia quanto a melhor escola para seus filhos. Completou esse tema lembrando
que, num sistema nacional de educacdo que se pretenda democratico, a discussdo
maior ndo se fixa no problema da competéncia para educar, mas sim na organizagao
dos servicos sociais (tais como salude, moradia, pleno emprego etc.) que permitam aos
alunos tirar o maior proveito da freqiiéncia a escola.

Relendo hoje o texto produzido pela irma Arminda, me chama a ateng¢ao o ultimo
paragrafo onde ela conclui: “Apesar de ser duvidoso que uma ciéncia da educagao
seja, algum dia, exata e infalivel, seu desenvolvimento e aperfeicoamento sao as
bases essenciais para a organizagdo de um sistema de educagéo em que cada aluno
encontre a escola e a instrugdo adequadas a sua capacidade. Até o presente, as
possibilidades de tal auxilio a um sistema sadiamente organizado, foram somente
reconhecidas pela Franca, onde a criagdo de um Departamento Nacional de Selegao e
Distribuicio de Alunos foi reclamada como parte do movimento da “école unique”.”’

Num segundo momento, a Irmad Arminda produziu um texto com uma indicagao:

“Luzuriaga”. Hoje verifico se tratar de um resumo do capitulo VI do livro Pedagogia

*7 Sbrissia, A. Estado e Educagdo. Bauru, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do “Sagrado Coragdo de Jesus”,
1956, mimeo.
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social e politica, desse autor, no qual ele trata da organizagdo da educagao nos varios
paises europeus e nos Estados Unidos, em termos de graus e modalidades de ensino,
institucionalizacdo, administracao e inspecéo.*®

O professor Anténio Serralvo Sobrinho, quando lecionou na Faculdade, ocupava um
cargo na Delegacia Regional do MEC, em Bauru, e tinha grande familiaridade com a
legislacao do ensino. Suas aulas, que nao foram muitas, se resumiram em nos mostrar
a estrutura, o funcionamento e a legislagdo do ensino no Brasil, vigentes naquela

época. Para tanto providenciou, para cada um de nos, um exemplar de uma publicagao

do Servigo de Documentagao do Ministério da Educagéao e Cultura,”® que continha as

“leis organicas” e a legislagdo complementar e nos iniciou na leitura e compreenséo
desse material pois, segundo ele, na direcao de uma escola publica ou particular
precisariamos conhecer e aplicar a legislagdo, necessariamente.

Hoje, fazendo um balango do curso de Pedagogia que me foi proporcionado pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do “Sagrado Coragao de Jesus”, de Bauru,
nos anos 50, nao posso dizer que ele tenha sido dos piores. Certamente nao foi
excelente, mas proporcionou, a mim e meus colegas, conhecimentos que poderiam
nos permitir o exercicio do magistério de modo consciente e comprometido, em
consonancia com uma visdo de mundo que tinha suas raizes.plantadas no
Catolicismo.

As Irmas Missionarias Zeladoras do Sagrado Coragéo de Jesus, que empreenderam
a tarefa pioneira de implantar uma faculdade de filosofia no interior do Estado de Sao
Paulo, ndo o fizeram desconhecendo as dificuldades que enfrentariam, as quais nao

eram, por certo, maiores que o ideal que as animava. Disso, sao reveladoras as

*® Luzuriaga, L. Pedagogia social e politica. Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional, 1960. (Tadugdo e notas:
Lolio Lourengo de Oliveira ¢ J.B. Damasco Penna).

*® Brasil - Ministério da Educagio e Cultura. Lei Orgdnica do Ensino Secunddrio e Legislagdo complementar. Rio
de Janeiro. Departamento de Imprensa Nacional, 1955.
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palavras da Diretora da Faculdade, em agosto de 1963, dez anos apos o inicio das
atividades: “Ha dez anos, a criagdo de uma Faculdade de Filosofia, em Bauru, soou
como pretensdo por demais arrojada. Nao faltaram criticas desalentadoras, na
tentativa de cercear os nossos ideais, que foram tomados por utépicos. O conceito de
Universidade, e, por extensdo, o de escola superior, ainda nao arejado pela
mentalidade nova que se esta impondo, nao admitia a criagdo de uma escola que, ndo
contava de inicio, com a possibilidade de desenvolver a alta cultura, a pesquisa de alto
nivel, a ciéncia como tal. Hoje quando nossos ouvidos se cansam com a expressao ja
impertinente, ‘universidade ou escola superior alienada’, ja nao aparece como
pretensao ingénua o objetivo de criar uma escola superior voltada, em primeiro lugar,
para a realidade socio-cultural de Bauru e regides circunvizinhas. Voltada portanto,
para a situagao precaria do magistério de nivel médio. Estavamos, ha dez anos, diante
da realidade angustiante: o ensino médio, o oficial e o particular do nosso interior em
crescente ascensao; por outro lado, crise de professores, em numero e qualidade. A
escola meédia ai estava a reclamar docentes e administradores. Docentes e
administradores de nivel, sem o que, as criticas feitas ao ensino secundario,
especialmente o mais visado, ndo encontrariam nunca um comego de solugao.
Comegamos a trabalhar. E ai estdo os nossos quase trezentos licenciados, sessenta
por cento nas lides do magistério. Certamente, gota de agua no oceano se pensarmos

em termos de Brasil. Mas a nossa contribuigao é um fato: modesta, mas real.”

Segundo Luiz Anténio Cunha®', o nimero de estudantes dos cursos de Pedagogia

no periodo de 1945-64, eram os seguintes:

% Sbrissia. A. Apresentagdo. In: Anais 1954-1964. Bauru, S.P., Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢ Letras do
~Sagrado Coragdo de Jesus™, 1964.
°" Cunha. L. A. 4 universidade critica. Rio de Janeiro, Editora Francisco Alves, 1989. pp.104-6.
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O autor observa que, “as fontes consultadas ndo permitem a conclusdo da
existéncia ou ndo de matriculas nos ‘espacos em branco™. Apesar disso, 0 que e
interessante notar € o aumento substancial dos estudantes matriculados nos cursos de

Pedagogia no periodo de 1954-60, periodo em que, segundo Margarida Jardim

Cavalcanti®*, 44% dos professores do entdo curso primario, em todo o pais, eram

leigos. Por isso se explica que nesse periodo tenha havido, em todos os estados, a
expansao da Escola Normal para a formacdo de professores para esse grau de
ensino. Como uma reagao em cadeia, os cursos de Pedagogia, nas faculdades de
filosofia, tiveram um aumento de matriculas, pois sdo os seus licenciados os
professores habilitados para as disciplinas especificas das Escolas Normais.

Se tomarmos como referéncia os sete primeiros anos (1945-53) da tabela acima e
os sete anos seguintes (1954-60), os alunos matriculados nos cursos de Pedagogia,
no segundo periodo, somam 14.936 contra 3.436 no periodo anterior. Isso significa a
quadruplicagao de estudantes nos cursos de Pedagogia de um periodo para o outro,
dos acima considerados.

Outro dado que me parece importante € o aumento das publicagdes especificas na

area pedagodgica durante esse periodo, seja de obras nacionais ou estrangeiras

%2 Cavalcante, M. J. Cefam: uma alternativa pedagégica para a formagdo do professor. Sio Paulo, Editora Cortez,
1994, p. 39.
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traduzidas, o que, sem duvida, ampliou a reflexdo nacional quanto aos problemas
pedagogicos.

Prevendo as necessidades do pais quanto a formagao de professores secundarios,
as Missionarias Zeladoras do Sagrado Coragdo de Jesus ousaram a criagdo e
implantacdo de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em Bauru. Faculdade
catolica, na qual estudei e me formei. Nesta, fui um dos 26 alunos que, em 1954,
integraram a primeira turma. E um dos 14 alunos que, em 1957, concluiram o curso de
Pedagogia. Além de nés compuseram a primeira turma de licenciados da Faculdade, 8
alunos do curso de Histéria e Geografia e 7 alunos do curso do curso de Letras. A
maioria de nos se dedicou ao magistério. Muitos se sobressairam em concursos
publicos para o magistério secundario; alguns ocuparam postos de comando em
6rgaos da Secretaria da Educacdo do Estado e outros se tornaram professores
universitarios na propria instituicdo onde se graduaram ou em outras instituigbes
particulares e, hoje, sdo muitos os que, apés cursarem os cursos de poés-graduagao
em educagdo, vém contribuindo com a construgdao dos conhecimentos pedagégicos
através de suas pesquisas e do ensino nas universidades do pais.

A Faculdade, inicialmente instalada num modesto prédio, anteriormente um grupo
escolar do estado de Sao Paulo, hoje € Universidade com seu campus proprio e

congrega muitos cursos formando uma variedade de profissionais.

Do ensino recebido, da aprendizagem efetuada, enfim, da educagédo que tive na

Faculdade, muito transmiti aos meus alunos, durante o meu exercicio profissional.
Muito também, retifiquei, corrigi, ampliei, consolidei ao longo de minha vida como

professora, pois nunca deixei de ser estudante.




1958. Bauru. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do “Sagrado Coragdo de Jesus”.
Colagdo de grau .
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Capitulo Il

PRATICA DOCENTE E REFLEXOES PEDAGOGICAS

1.Inicio de carreira e dificuldades com a formagao.

Antes mesmo da colacdo de grau, iniciei minha carreira de professora na Escola
Normal de Botucatu, no inicio do ano letivo de 1958. Naquela época, Botucatu ficava
longe de Pederneiras, tendo em vista as dificuldades de locomogao por estradas nao
asfaltadas. De modo que, para trabalhar 14, era preciso morar na cidade. Esse foi o
primeiro problema que precisei enfrentar, uma vez que nao passava na cabeca de
meus pais que uma moga solteira pudesse morar sozinha numa casa, numa pensao ou
num hotel.

Minha mae tomou a providéncia de conversar com as freiras do Colégio Santa
Marcelina onde eu havia sido interna, quatro anos antes, para que elas me aceitassem
como “pensionista”. Na estrutura do Colégio ndo havia essa categoria de pessoas. Al

haviam freiras, alunas internas e externas, postulantes a vida religiosa e novigas, isto

é, freiras que ainda nao haviam feito os “votos perpétuos”. A primeira resposta da

Superiora era de que nao poderia me aceitar nessas condi¢des. No entanto, os apelos
de minha mae acabaram por ser atendidos, gracas a interferéncia de algumas freiras
mais amigas que ponderaram junto a Superiora quanto ao fato de, tanto eu como
minha mae, termos sido alunas da Instituicdo. Acabei sendo aceita, mas dependendo
de consulta que a Superiora iria fazer a Madre Provincial, na Italia.

Durante um ano morei no Colégio, submetida as regras do internato, com saida livre

nos horarios das minhas aulas na Escola Normal. Era uma situagcado constrangedora
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pois percebia, claramente, que as freiras alimentavam a expectativa de que eu viesse
a me decidir pela vida religiosa. Isso ndao aconteceu e, no inicio do ano seguinte, a
Superiora me comunicou que a resposta, vinda da Italia, nao tinha sido favoravel a
minha permanéncia como pensionista.

Nessa altura dos acontecimentos, sem consulta a minha familia, me mudei para um
hotel na companhia de duas colegas, também professoras. Foi a primeira vez que
tomei uma decisao, por minha conta, sem consultar meus pais!

As aulas que assumi na Escola Normal de Botucatu em carater de “professora de

educagao substituta” — e que estiveram anteriormente a cargo do padre Alvaro —,

compunham um cargo, cujo titular era o professor José Pedretti que, naquela ocasiéo,
substituia o diretor da escola que se encontrava afastado, junto a Secretaria da
Educacao do Estado.

O ordenado era equivalente ao do juiz da comarca o que, economicamente, me
colocava numa posig¢ao privilegiada e isso comegou a mudar, as relagbes que eu
mantinha com a minha familia pois, tendo independéncia financeira, comecei a
perceber que poderia tomar decisées, por mim mesma, ja que nao dependia de meus
pais para aprova-las e pagar despesas decorrentes.

No final do primeiro ano de trabalho eu tinha economias e aventei a hipotese de
comprar um carro, ja que dirigia o de meu pai e, inclusive, era habilitada. Mas, naquela
época, uma mulher dirigir um carro era uma atividade incomum. Meu pai era bastante
liberal e muitas vezes havia dito que ndo gostava de ser motorista da familia e que,
todos noés, deveriamos aprender a dirigir. Ele me ensinou e insistiu para que minha
mae também aprendesse. Ela nao se interessou. Mas, aos filhos ele quase que
obrigou e quando cada um de nos completou 18 anos, ele fez com que nos

habilitdssemos. Assim é que, quando pensei em comprar um carro, meu pai nao se
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opss, mas minha mae foi contra e eu nao comprei. Desde que ela sofrera o colapso
nervoso que a invalidou, tinhamos, em casa, o maior cuidado para nao contraria-la e
isso, muitas vezes, se tornava um obstaculo as realizagées das minhas aspiracoes.

Permaneci como professora da Escola Normal de Botucatu, nessa situagao
funcional, de 05/03/58 a 28/02/61, quando me exonerei, em virtude de ter me casado e
fixado residéncia em Bauru. Tinha sido nomeada por Decreto do Governador, no dia
26, e publicado no Diario Oficial de 27/05/58, mas, na ocasido, ndo me foi dado
conhecer o teor do mesmo. S6 muitos anos mais tarde, vim a saber que fora nomeada
em carater de “interinidade” o que, na época, permitia a transferéncia de uma escola
para outra, sem interrupgao de exercicio. Poderia, pois, ter me transferido para Bauru.
No entanto, ignorando o teor do referido decreto e a legislacdo de pessoal — sobre o
que ninguém me esclareceu —, intempestivamente me exonerei e fiquei muitos anos
sem exercer o magistério. Tal ocorréncia demonstra, segundo meu entendimento de
hoje, como exerci o magistério, naquele tempo, sem muita consciéncia de que tal
atividade era trabalho, de que as relagdes trabalhistas deveriam ter ficado claras e de
que, mediante as regras do estado-empregador, eu deveria conhecer os meus direitos,
senao para reclama-los, pelo menos para agir conscientemente.

Nessa época, a Escola Normal de Botucatu ja tinha sido transformada em Instituto
de Educagéao, conforme as normas fixadas pelo decreto-lei n°® 8.530 de 2 de janeiro de
1946 que, se de um lado — pela primeira vez —, centralizou as diretrizes para a

formacao de professores e especialistas para o ensino primario em todo o territério

nacional, de outro consagrou a descentralizagao administrativa, deixando a critério dos

estados a implantagao das reformas ali estabelecidas.
No Estado de Sdo Paulo, a lei n® 3.739/57 estabeleceu sobre “a organizagdao do

ensino normal”, enquanto que o decreto n° 35.100, de 17 de junho de 1959, a
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1959. Botucatu. Instituto de Educag#o “Dr. Cardoso de Almeida”, (antiga Escola Normal de Botucatu)
Grupo de alunos e professores do Curso Normal. Sou a 2*, da esquerda para a direita, na Gltima fila:
professora de Psicologia .
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regulamentou, detalhando todos os aspectos da formacédo de professores primarios e
especialistas para esse grau de ensino, assumindo a forma de um verdadeiro
regimento.

O Instituto de Educacgéo “Cardoso de Almeida’— antiga Escola Normal de Botucatu
— , hoje Escola de Primeiro e Segundo Graus “Cardoso de Almeida”, era, pois, um
complexo escolar que mantinha além do Curso Normal, os chamados cursos poés-

normal de aperfeicoamento, de especializacdo em educacgao pré-primaria — em 1960

implantaria o de administradores escolares —, os cursos secundarios de primeiro e
segundo ciclos: ginasio e cientifico e um grupo escolar anexo no qual funcionavam o
curso primario, a educagao pré-escolar e o jardim de infancia.

Nesse primeiro ano de trabalho me foram atribuidas 36 aulas semanais diurnas, de
segunda a sabado, distribuidas da seguinte forma: no Curso Normal, Pedagogia e
Psicologia geral e educacional, nas trés séries, e Filosofia e Histéria da educacao, na
terceira série; no Curso de Aperfeicoamento, Psicologia da aprendizagem e
Metodologia da leitura e da escrita; no Curso de Especializagdo em educacao pre-
primaria, Psicologia da crianga e Historia da educagao pré-primaria.

Essa quantidade de aulas, para preparar e ministrar, me obrigava a pesquisar e
estudar incessantemente. Nesse sentido, foi bom estar morando no Colégio das
Marcelinas pois eu preparava as aulas e estudava com as freiras professoras que
lecionavam as mesmas disciplinas, no curso normal do Colégio. Tirando o tempo em
que estdvamos lecionando, nos alimentando ou dormindo, estudavamos.
Organizavamos grupos de estudos e dividiamos as tarefas de pesquisa; ensaiavamos
as aulas a serem dadas e trocavamos textos que compunhamos para servirem de

“pontos” para os alunos estudarem, os quais eram mimeografados, tanto para os meus

alunos, como para as alunas do Colégio. Esse foi um ano ultra produtivo em minha
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vida de professora e de estudante, ainda mais porque, em nivel de igualdade formal
com algumas freiras que haviam sido minhas professoras no curso normal podia
discutir, com elas, os contetidos que selecionavamos para comporem 0s programas
das disciplinas que lecionavamos em comum.

Apesar de todo o esforgo que eu fazia para organizar e aprofundar meus
conhecimentos gerais e especificos, na area da educacao, percebo hoje que, por
influéncia do ambiente cultural que frequentava, ia me impregnando, cada vez mais,
de uma pedagogia moralista regida pelo signo de uma lei exterior ao homem,
interpretada pela ortodoxia do catolicismo apostélico-romano.

Na escola em que eu lecionava ndao haviam muitas reunides pedagogicas ou
administrativas. As aulas eram atribuidas pelo diretor e cada professor se
responsabilizava por elas. Nao havia obrigagao de elaborar um plano de ensino e nao
havia uma coordenagao do curriculo. Assim, cada professor ndo tinha conhecimento
do que o outro estava lecionando a ndo ser quando, eventualmente, se fazia algum
comentario esporadico. Também ndo havia uma unidade de pensamento teorico-
metodologico sobre a qual se construisse um projeto de trabalho escolar ou, pelo
menos, um projeto de trabalho para cada um dos cursos que eram oferecidos pela
escola.

Eu me sentia muito sozinha com a responsabilidade dessas aulas e percebia,
claramente, que meus conhecimentos, adquiridos nos anos de faculdade, eram por

demais dispersos e careciam de principios epistemoldgicos sob os quais deveriam se

sistematizar. Buscava, portanto, o apoio das freiras-professoras do Colégio Santa

Marcelina e comprava todos os livros que eu julgava que poderiam me auxiliar.
Uma situagdo que me causava um grande desconforto era o fato de que, por eu ser

licenciada por faculdade de filosofia gerava, no diretor da escola e nos outros
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professores, que ndo eram — a maioria deles tinha autorizagdo para lecionar no

ensino secundario, obtida através dos exames de suficiéncia promovidos pelo

Ministério da Educagdo —, bem como nos alunos em geral, uma expectativa muito alta

a meu respeito. Todos esperavam de mim, mais do que eu, realmente, estava
preparada para realizar. Por isso, de certo modo indignada e decepcionada com a
precariedade da minha formacao, enfrentava tudo como um desafio e procurava dar
conta das minhas responsabilidades. Desafio que se tornou muito maior, a partir de um
dia do més de maio de 1959, em que o diretor da escola me chamou, em sua sala,
para me dizer que precisava da minha colaboragéo para, no ano seguinte, dar inicio a
implantagdo do Curso de Administradores Escolares, tendo em vista as muitas
pressdes que vinha sofrendo da comunidade por nédo ter, ainda, instalado o referido

curso.®®

> A Lei n® 3.739 de 22 de Janeiro de 1957 que dispds sobre a organizagdo do ensino normal no Estado de Sdo
Paulo, apresenta os seguintes dipositivos sobre o Curso de Administradores Escolares:
"Art. 1°— O ensino normal, a cargo dos Institutos de Educagiio e das Escolas Normais, tem os seguintes objetivos:

d) aperfeigoar a formagdo profissional de professores primarios ¢ ensejar a especializagio tanto para a administragio
como para o ensino”.

"Art. 11 — O Curso de Administradores Escolares, dos Institutos de Educagio terd a duragio de 2 (dois) anos ¢
curriculo constituido das seguintes disciplinas:

1 — Estatistica aplicada a educagio;

2 — Biologia educacional;

3 — Psicologia educacional;

4 — Sociologia educacional;

5 — Economia, politica ¢ finangas;

6 — Administragdo escolar;

7 — Educagdo comparada e

8 — Filosofia da educacgio.

§ 1° Ao Curso de Administradores Escolares sé poderdo ter acesso candidatos com pelo menos 3 (trés) anos de
pratica docente, em estabelecimentos de ensino estadual ou ndo.

§ 2° Sera lotado, nos Institutos de Educagdo, onde funciona o Curso de Administradores Escolares, cargo de
professor secunddrio destinado a cadeira de Administragdo Escolar, cujo provimento efetivo far-se-d mediante
concurso de titulos e provas, dentre os licenciados em Pedagogia, por Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras." Cf.
Lei N°3.739, de 22/1/1957, publicada no Didrio Oficial do Estado de S.Paulo de 23/1/1957.
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No ano anterior, eu havia prestado concurso publico para o cargo de professora

efetiva de educagdo. Foi nessa ocasido que conheci o professor José Querino

Ribeiro® , um dos elementos da banca desse concurso.

Naquela época, os concursos para provimento dos cargos de “professores
secundarios de educacao” se realizavam em trés etapas: primeira, uma prova escrita
(dissertativa), geralmente composta de trés temas — um de Psicologia, um de Histéria
da educacao e um de Administragdo escolar — a qual , depois de realizada era lida,
pelo candidato, perante a banca e com dois fiscais acompanhando a leitura para
verificar se 0 que estava sendo lido era o que, realmente, estava escrito; segunda,
uma prova de erudigao; e terceira, uma prova didatica que implicava em dar uma aula
para alunos de Curso Normal, perante a banca examinadora, sobre um tema sorteado
com 24 horas de antecedéncia. Todas as etapas eram eliminatérias devendo o
candidato conseguir, no minimo, 5,0 (cinco), em cada uma delas.

Nao fui aprovada nesse concurso. Apos a leitura de minha prova escrita, cujo tema
de Psicologia versou sobre “personalidade”, o professor Arrigo Angelini, outro
elemento da banca, perguntou em que escola eu havia me formado e, quando
respondi que era egressa da primeira turma da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras do “Sagrado Coracgao de Jesus”, de Bauru, ele me disse que eu deveria realizar
novos estudos de Psicologia pois 0 que eu havia estudado era “Psicologia racional” e
que a Psicologia, "agora, ja havia conquistado o seu estatuto de ciéncia experimental e

independente". Com essa observagao, como que a justificar a sua nota, me atribuiu 3,0

* "Em 12 de maio de 1953 o Prof. José Querino Ribeiro defendeu sua tese Ensaio de uma Teoria da Administragdo
Escolar ao concorrer ao provimento da citedra de Administra¢do Escolar e Educagio Comparada, na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo."A tese foi publicada, em edig¢do tnica e reduzida, na série
de Boletins publicados pela antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras da USP, sob n® 158, Somente em 1978,
apos insistentes pedidos e apelos de amigos e discipulos o autor consentiu em reedita-la. Foi reeditada com revisdes,
anotagdes e ampliagdes do prof. Jodo Gualberto de Carvalho Menezes,para quem o trabalho do prof. Querino se
constitui em "um texto classico de leitura obrigatoria”. Cf. Meneses, J.G.C. Nota Explicativa. In: Ribeiro, J.Q.
Ensaio de uma teoria da Administra¢do Escolar.S3o Paulo, Saraiva, 1982. 2% ed..
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(trés). Os outros professores nao fizeram nenhum comentario, nem quanto ao tema de
Psicologia e nem quanto aos outros temas — de Histéria da educagdo, me lembro
bem, era sobre “a atuagdo dos jesuitas na educacgdo brasileira”; de Administragao
escolar, ndo me lembro —, e me atribuiram nota 5,0 (cinco), cada um. Dessa maneira,
minha meédia foi 4,33 (quatro inteiros e trinta e trés décimos), 0 que me excluiu das
outras etapas do concurso.

No entanto, continuei lecionando e formando novos professores primarios...

Quando, no ano seguinte, fui encarregada pelo diretor do Instituto de Educagéo “Dr.
Cardoso de Almeida”, para ajuda-lo a implantar o Curso de Administradores Escolares,
me lembrei do professor Querino Ribeiro que havia conhecido na banca do concurso.
Coincidentemente, fiquei sabendo que ele viria a Bauru, convidado pela Faculdade,
para um Seminario de Educagdo comparada e Administragdo escolar. Entrei em
contato com a Faculdade e me inscrevi no referido seminario.®

Ha alguns meses, desde o inicio do ano letivo de 1960, o Curso de Administradores
Escolares, vinha funcionando no Instituto de Educagdo “Dr. Cardoso de Almeida”,
conforme um plano que o professor Pedretti e eu haviamos concebido, a partir das
diretrizes contidas no Decreto 35.100/59. Nesse curso fiquei responsavel pelas aulas
de Psicologia educacional, Administracdo escolar e Filosofia da educagdo, tendo

deixado as aulas de Metodologia da leitura e da escrita, no Curso de Aperfeicoamento

e as de Historia da educagao pré-primaria e Psicologia da crianga, no Curso de

Especializagdo em educagao pré-primaria, o qual deixara de funcionar, nesse ano,
tendo em vista a redugcdo da demanda pelo desinteresse dos candidatos que, em sua

maioria, optaram pelo Curso de Administradores Escolares.

5 "1960: Administragdo Escolar e Educagio Comparada — seminario pelo Prof. J. Querino Ribeiro, da USP.
Temas tratados: Conceito de Educagio Comparada: Educagdo nos Estados Unidos, Rissia e Brasil: Bibliografia para
0 estudo da Administragdo Escolar." Cf. Anais, 1954 - 1964.Faculdade de Filosofia,Ciéncias e Letras do "Sagrado
Coragdo de Jesus", Bauru, SP, 1964, p. 34.
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O seminario que frequentei, sob a diregdao do professor Querino foi muito
importante, principalmente pela orientacao bibliografica em Administracdo escolar que
ele nos deu, o que, de certo modo, aliviou a minha preocupag¢ao porque mostrou que a
bibliografia para essa disciplina, no Brasil era ainda muito pobre. Curiosamente ele
nao se referiu a sua tese, Ensaio de uma teoria de administragcdo escolar. Nao sei se,
por modéstia ou precaugao uma vez que, como se sabe, ele sempre se recusou a
permitir a reedicdo da mesma, sob a alegagao de que precisava ser revista.

Até esse seminario eu vinha conduzindo as minhas aulas pelo unico livro de
administragao escolar que conhecia: Principios e normas de administragao escolar, de
Ruy de Ayres Bello, editado pela Editora Globo, em 1956. Depois disso, conheci o livro
de A. Carneiro Leao, Introdugdo a administragdo escolar, ja numa 3? edigao, de 1953,
da Cia. Editora Nacional e fiquei sabendo que este fora o primeiro livro de
administragao escolar, produzido por autor nacional e que teve a sua primeira edigao,

pela mesma editora, em 1938.

S6 conheci a tese do professor Querino® recentemente, quando da publicagdo da

42 tiragem da 22 edigdo, em 1988, da versdo revista, anotada e ampliada pelo
professor Jodo Gualberto de Carvalho Meneses. De modo que, mesmo depois do
referido seminario continuei as minhas aulas de Administragéo escolar pelo livro de
Ayres Bello. Depois, ndo mais me interessei por essa area de estudos, até os anos 80
quando, por questdes de ordem salarial, resolvi prestar concurso para a diregéo de

escola publica, uma vez que no estado de Sdo de Paulo ha diferenga substancial entre

* Discipulo, na Escola Normal da Praca da Republca, de Rolddo Lopes de Barros, (que em 1938 havia publicado
Favolismo na administragcdo da escola publica), o professor Querino Ribeiro, com a sua tese, foi um dos pioneiros
na constru¢io do conhecimento cienifico da administragdo aplicada ao setor educacional, calcado na linha
processual de Fayol. Segundo meu entendimento, seu livro tem, hoje, uma dupla importdncia: primeiro, pela
historicidade de que se reveste, considerando-se que foi produzido num periodo em que os estudos pedagogicos, no
Brasil, eram extremamente escassos ¢ segundo, pela restauragdo de sua atualidade. gragas ao trabalho do professor
Jodo Gualberto que.segundo ¢le mesmo esclarece, sem modificar o pensamento do autor, introduziu alteragdes ¢
acréscimos tornando a obra, novamente, um referencial para os estudiosos da administra¢do escolar.
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os ordenados do professor e dos chamados "especialistas em educagao”, expressao
que indica as figuras do diretor de escola, do supervisor de ensino, do orientador
educacional e do coordenador pedagogico.

Desde o ano anterior (1959), eu estava morando num hotel com duas colegas:
Maria Aparecida e Eneida. A primeira também era professora da “cadeira de
educacao”, na mesma escola e nas mesmas condi¢gdes funcionais que eu, isto é,
substituia o professor titular da “2® cadeira de educagao”, que se encontrava
comissionado, segundo ouviamos dizer, na Universidade de S&o Paulo. Ela e eu
éramos responsaveis pelas aulas das disciplinas pedagogicas que existiam na escola.
Ela se encarregava das aulas de Didatica e dos estagios supervisionados, enquanto
eu ministrava, como se dizia, “as disciplinas teoricas”. Eneida era professora de
educacao fisica na Escola Industrial. Tinhamos muitas coisas em comum: estavamos
fora de casa, nossas familias eram parecidas, nossa formagao era catdlica, as
faculdades que haviamos freqiientado se equivaliam, lecionavamos em escolas
publicas do Estado de Sao Paulo e, curiosamente, estavamos noivas de médicos e,
por isso, além do magistério, a nossa preocupacao era preparar enxoval e “sonhar”
com o casamento que se aproximava.

Minhas relagées com Eneida ndo eram muito préximas. Relacionava-me muito mais

com a Cida. lamos e voltavamos juntas da escola, prepardvamos as nossas aulas e

faziamos as refeigcoes nos mesmos horarios; trocavamos livros e informagdes o tempo
todo, viviamos o cotidiano da mesma escola o ano inteiro...

Nés éramos jovens, na faixa de 20 a 30 anos, enquanto os outros professores, em
sua grande maioria, estavam na faixa dos 50, eram titulares de seus cargos,
circunspectos, pouco afeitos a conversas. Davam suas aulas de “paletd e gravata” e

mantinham um relacionamento muito formal com os alunos dos quais exigiam que
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fossem, antes de mais nada, disciplinados. Nossas relagdes extra-escolares eram com
nossos alunos, que nos convidavam para suas casas, para irmos ao cinema ou alguma
festa, e ndo com nossos colegas...

A Cida tinha feito o curso de Pedagogia na Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, e as dificuldades de sua formagdo eram bem parecidas com a minha;
nossos livros eram mais ou menos 0s mesmos e nossas concepgdes de vida e de
educacao eram muito semelhantes.

Naquele ano de 1959 ela e eu, que nao tinhamos logrado aprovagao no concurso
para o cargo de “professor secundario de educagao”, no ano anterior, nos inscrevemos
para o concurso de “diretor de escola secundaria” que iria se realizar no més de junho.

Estudavamos juntas todo o tempo que podiamos, nos intervalos de nossas aulas.

Alguns dias antes do concurso, fomos para Sdo Paulo porque um irmado da Cida

conhecia um professor da Universidade de Sao Paulo e havia conseguido que ele nos
desse algumas orientagdes sobre assuntos relacionados no programa do concurso,
especialmente na area da administracdo escolar e do financiamento da educagao, no
Brasil. Alias, tais temas estavam nas discussbes do projeto de lei das Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, em tramitagdo no Congresso na época, e vinha
motivando a manifestagdo de uma pléiade de professores e intelectuais — que nao
conheciamos — , como Laerte Ramos de Carvalho, Almeida Junior, Roque Spencer
Maciel de Barros, Fernando de Azevedo, Florestan Fernandes, Fernando Henrique
Cardoso, Moysés Brejon, Wilson Cantoni, Carlos Correa Mascaro, entre outros. Era a

época das manifestagées na imprensa, sobre o que estava ocorrendo nas discussées
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do Congresso, levando tais intelectuais, logo em seguida, a desencadearem uma
“campanha de luta em defesa da escola publica”.*’

Foi nessa ocasido e através desse professor que tomei conhecimento da existéncia
da tese do professor Querino Ribeiro, embora eu nao tivesse tido acesso a ela. E,
mais importante que isso foi que, nessa mesma ocasido, me dei conta da realidade
educacional de nosso pais e de como eu vinha fazendo o papel do professor
conservador, autoritario, e ao mesmo tempo ingénuo, e acritico.

Completamente desengajada dos acontecimentos do momento, estava ministrando
as minhas aulas tais como eu as havia recebido em instituicdes confessionais que se
movimentavam dentro de uma “cultura estabelecida”, tida como suficiente, que via o
mundo pelo prisma de uma categoria social cujos problemas sociais e politicos eram
minimizados em funcdo das posigées que ocupavam.

Acabei ndo prestando esse concurso, ou mais corretamente ,entreguei a prova “em
branco” — era uma prova com uma grande quantidade de questdes do tipo “muitipla
escolha”, composta de duas partes: conhecimentos gerais e especificos. Depois de a

ter lido, verifiquei que nao tinha certeza das respostas de pelo menos 50% das

questdes e resolvi ndo tentar. Era, também, a primeira vez que realizava uma prova

dessa modalidade e acho que fiquei um pouco apavorada com tantas questdes... Ou,

quem sabe, eu nao estaria orgulhosamente receosa de “fracassar”’, outra vez?
De retorno do concurso, fui para casa. Iniciavam-se as férias do més de julho, e ai

passei a ler mais atentamente os jornais. Fiz uma assinatura da Revista Brasileira de

¢7 "A Campanha em Defesa da Escola Publica polarizou o debate entre os varios partidos ideologicos. Os interesses

privatistas foram fervorosamente expressos ¢ defendidos na revista Vozes, porta-voz da Igreja. Em diversos artigos, o
entdo frei Evaristo Arns, sob 0 manto da defesa do 'ensino livre', insistiu que a educag¢io ndo era fun¢io do Estado,
mas sim da familia, que era um 'grupo natural' anterior ao Estado. Criticando as obras e os artigos de Anisio
Teixeira, ¢ culpando o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) pela 'ameaga contra o ensino cristdo e humanistico
das escolas livres', frei Evaristo Arns serviu de escudo para os empresarios do ensino, que por nio terem grandes
Justificativas e bandeiras para solapar a Campanha da Escola Publica se esconderam sob os argumentos da Igreja
Catolica." Cf. Ghiraldelli Jr.. P. Historia da educagdo. Sio Paulo, Cortez, 1992, p. 115.
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Estudos Pedagdgicos®® que lia, sistematicamente, e colecionei com carinho até 1976,
quando precisei me desfazer da colegdo, pois essa revista era considerada contraria
ao Regime e, todos nés, estdvamos tomados de horror com as muitas noticias que nos
chegavam a respeito de pessoas presas e que sumiam —sem nenhuma explicagdo —,
por ordem do Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS).**

No dia 1° de julho de 1959, o jornal O Estado de S. Paulo publicou o "Manifesto dos
Educadores — mais uma vez convocados", novamente redigido pelo professor

Fernando de Azevedo. Tendo lido tal texto, minha primeira vontade foi conhecer o

"Manifesto de 1932".° N&o consegui, de imediato. Continuei, de vez em quando,

lendo as manifestagdes nos jornais mas, por falta de um conhecimento da histéria da

educacao brasileira, ndo compreendia muito bem o que estava se passando.

% A Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, publicagdo oficial do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), orgdo do MEC, foi fundada em 1944, por Anisio Teixeira,quando diretor desse 6rgdo — organizado em
1938, pelo professor Lourengo Filho. O primeiro numero saiu em julho de 1944 e era uma publicagio mensal. até
1946. Em 1947, tornou-se bimestral ¢ de 1948 a 1976 passou a ser trimestral. Posteriormente, quadrimestral, teve
sua publicag¢do suspensa de abril de 1980 a abril de 1983, quando voltou a ser reeditada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEPE).

%% Nesse ano, um primo de meu marido chegou um dia, em minha casa, desesperado porque um de seus filhos —
rapaz de vinte € poucos anos que trabalhava como propagandista de um laboratorio farmacéutico — havia sido preso
sob a alegacdo de ser comunista e atuar contra o regime que se havia instaurado, no pais, em 1964. Ele vinha em
busca da ajuda de meu marido para liberar o rapaz. Depois de muitas gestdes junto as autoridades policiais
conseguiu-se esclarecer o equivoco com relagdo a prisio do mogo e fomos previnidos, pelo préprio delegado de
policia, de que ndo deveriamos manter. em casa, armas ou outros materiais que pudessem ser “‘suspeitos”, inclusive
publicagdes que tivessem uma linha ideoldgica contraria ao pensamento do governo. Meu marido tinha algumas
armas — quatro ou cinco espingardas de caga e revolvers — as quais tiramos de casa e escondemos. E eu tinha a
colecdio da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, que queimei.

Toda a familia de meu marido era estrangeira, alguns nem mesmo eram naturalizados e, por causa disso, tinhamos
muito medo e preocupagdo com o que nos pudesse acontecer € as nossas filhas. Naqueles anos de forte repressio
militar toda cautela e preven¢do nos parecia necessaria.

" Desde o final da década de 1920, a vanguarda dos educadores brasileiros se reuniam em Conferéncias Nacionais
promovidas pela Associacdo Brasileira de Educagio (ABE), fundada em 1924, por Heitor Lira, A IV Conferéncia
Nacional de Educacdo, no ano de 1931, foi organizada para a discussdo do tema "As Grandes Diretrizes da
Educagdo Popular". Getulio Vargas que havia acabado de criar o Ministério da Educagido e Saude Piblica (MESP) se
fez presente 4 Conferéncia, acompanhado de Francisco Campos, titular do recém criado Ministério. "...confessou aos
educadores que o 'governo provisorio' ndo tinha uma proposta educacional, e que esperava-se dos intelectuais ali
presentes a elaboragdo do 'sentido pedagogico da revolugdo'." Uma das consegiiéncias da IV Conferéncia foi o
"Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova", redigido por Fernando de Azevedo e publicado em 1932. Foi um
longo documento dirigido ao Governo e a nagdo e que, em linhas gerais, fazia a defesa da escola publica, laica e
gratuita ¢ fundamentava-se "nos principios pedagdgicos renovados inspirados nas teorias de Dewey, Kilpatrick ¢
outros." Cf. Ghiraldelli Jr., P. Histéria da educagdo, pp. 41-2. Além de Fernando de Azevedo, assinaram o
"Manifesto de 32", vinte e cinco pessoas, entre educadores ¢ outros intelectuais.
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Apesar disso, pela leitura mais constante do jornal O Estado de S. Paulo e dos
comentarios, feitos pelos professores do Instituto de Educagéo e pelas freiras do

Colégio Santa Marcelina — onde, no ano de 1960 também lecionei Administragao

Escolar no curso de Aperfeicoamento, implantado nesse ano — contra os artigos dos
educadores que escreviam nesse jornal, entendi que a “Campanha em Defesa da
Escola Publica” havia se radicalizado: de um lado, estava o deputado Carlos Lacerda,
tido como “esquerdista” na juventude e que, naquele momento, combatia as esquerdas
reais ou imaginarias na tribuna da Camara e através dos jornais, do radio e da
televisao, ao seu dispor, com uma tremenda incontinéncia falada e escrita; de outro
lado, estavam os educadores e os intelectuais’', com dificuldade de acesso aos meios

de comunicagao, que buscavam apoio nos sindicatos e em outras entidades de classe,

pouco habilitadas e/ou familiarizadas com a questao politica-educagao.’

Para complicar tudo, os setores mais conservadores, sempre influentes, langavam o
estigma de “esquerdizante” as preocupag¢des com a escola publica, fazendo com que
seus defensores ficassem isolados e que os ambientes, onde tais assuntos eram
debatidos fossem, sempre, conturbados.

De volta a Botucatu para o reinicio das aulas, em agosto, tentei conversar sobre o
que vinha lendo e ouvindo com os professores mais velhos. Percebi que, para eles,
tudo nado passava de “discussdes politicas”, as quais ndo davam maior atencao.

Mesmo a professora de sociologia e o diretor da escola que tinham sido colegas de

"' Esses educadores ¢ intelectuais eram, basicamente, os signatarios do "Manifesto de 32": Fernando de Azevedo,
Afranio Peixoto. A. De Sampaio Doria, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourego Filho, Roquette Pinto, J.G.
Frota PessOa. Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casasanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de
Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros. Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua,
Francisco Vendncio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro
Alberto Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme, ¢ Raul Gomes.

? Além disso, havia um certo padre Juvenal Roriz, missiondrio redendorista, lauredo em Filosofia pela Pontificia
Universidade Gregoriana de Roma e doutorado com a tese "A educagdo nas constitui¢des brasileiras de 1891, 1934,
1937 ¢ 1946" que percorria o Estado de Sdo Paulo ndo s6 divulgando a sua tese mas criticando o "Manifesto de 32"
¢ fazendo a apologia do "substitutivo Lacerda". Esse sacerdote esteve em Botucatu, a convite das Marcelinas.
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minha mae, na Escola Normal, na década de 30 e, portanto, teriam vivido, como
estudantes, a época do "Manifesto de 1932", ndo se lembravam ou n&o sabiam do que
€ que eu estava falando e nao se interessaram por conversar sobre o assunto. Tive a
impressao, como se diz, de que eles “estavam por fora”. Mas eu estava enganada! Ou
pelo menos parcialmente enganada.

Alguns dias depois, o professor Pedretti me deu um artigo, sem autoria — que ainda
tenho comigo —, intitulado "Lei de diretrizes e bases da educagdo. Porque a
combatem os comunistas e os inocentes Uteis. Uma preciosa entrevista do prof. Anisio
Teixeira", extraido do A¢do Democrética - Boletim do Instituto Brasileiro de Ag&do
Democratica. Em tom de alerta, me disse para nao me deixar “impressionar pelas
publicagées do jornal O Estado de S. Paulo, pois seus autores eram de posi¢des
politicas duvidosas”.

O artigo em questdo procurava esclarecer, primeiro, que nao havia, ainda, “lei” de
diretrizes e bases mas, tdo somente “projeto”; segundo, que o projeto, ndo era de
“privatistas’ (...) como proclamam os adversarios”. Em seguida, passava a comentar o

conteido do substitutivo Lacerda , em exame no Congresso, ressaltando-lhe os

méritos, e apontava que havia uma grande campanha, contra esse projeto,

desencadeada “principalmente pela UNE (Unido Nacional dos Estudantes) e de origem
indisfarsavelmente comunista”. Por fim, indicava Anisio Teixeira como um comunista
que era imperioso desmascarar e, para isso, se reportava a uma entrevista que ele
teria dado, em termos que, pela veeméncia, acho que vale a pena reproduzir: “Anisio
€ muito astuto e muito habil e, acuado, esconde suas verdadeiras posi¢des. Desta vez,
porém, o homem falou franco ao Didrio de Noticias no dia 10/5/1960, dizendo que o
Estado apenas folera a educagédo particular, afirmando que o Estado tem uma

ideologia (isto &, totalitarismo ortodoxo!) a que se opdem as ideologias da escola
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privada, e concluindo que é luxo, que cada qual deve pagar, ter alguém sua ideologia
religiosa ou filoséfica. Vamos aos textos anisianos: ‘A educagao privada representa
toda uma outra sorte de interesses, que o Estado tolera ou permite, mas ndo pode nem
subvencionar nem promover. A tolerancia, a permissao, a liberdade, enfim, do ensino
privado € mais uma ideologia do Estado moderno, que recusa a impor a todos a sua
propria ideologia, mas jamais pode chegar a promover as ideologias a ele opostas.’ E
noutro ponto: ‘A liberdade do pai comega a ser limitada pelo fato da educag¢ao ser um
direito do filho e uma obrigagéo dele pai de da-la ao filho (sic). Que educacgdo? A de
Sua cultura, de sua sociedade, do seu Estado. Aquela educagao que seja a educagao
comum, que tem que ser dada a todos. Liberdade sé tem ele quanto a educagéo
especial, sobre a qual caberd opgao, escolha, entre as que houver e nas bases de
seus recursos.” Quer dizer, aplicando: se um operario protestante, judeu, mugulmano
ou catélico quiser que seu filho receba educagdo representativa de uma cultura
protestante, judia, mugulmana ou catélica, s6 podera consegui-lo se tiver dinheiro para
pagar esse luxo! A isso, por escarnio, o sr. Anisio Teixeira chama ‘educagao
ni3

democratica’: estatizada, uniformizadora e negadora da liberdade de consciéncia.

(os grifos sao originais).

Depois disso, o que me pareceu, ja naquela época, foi que, mesmo na escola

publica, a cultura educacional dominante no Estado de Sdo Paulo —, talvez no Brasil
—, girava em torno de uma concepg¢ao antiga, conservadora e preconceituosa com as
idéias de renovagdo, especialmente porque as pessoas tinham medo de serem
consideradas comunistas.

Tendo que dar conta das aulas diarias e, portanto, sem tempo para pesquisar,

deixei o assunto de lado mas, sempre ficou, digamos, no meu subconsciente, o desejo

 Agio Democratica - Boletim do Instituto Brasileiro de A¢io Democrética, Ano 2, junho de 1960, n° 13, p.16.
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e a curiosidade de conhecer o nosso passado educacional, além daquilo que ja estava
contado sobre os Jesuitas e Pombal. Tal desejo e curiosidade s6 comegou a ser
satisfeito no final da década de 60 quando fiz um Curso de Especializagao em nivel de
pos-graduagao em Filosofia e Historia da educagao.

Desses trés primeiros anos da minha vida profissional as lembrangas que me
ficaram, analisadas na perspectiva de hoje, me dao a certeza de que a formagao que
tive, nas escolas que frequentei e que me “prepararam” para o magistério secundario,
na area especifica dos estudos pedagoégicos, foi por demais conservadora, nao
propiciando que, naquela oportunidade, eu atuasse com consciéncia critica no sentido
de ser, como educador, um elemento capaz de formar cidadaos abertos para as
mudangas que se processavam, no pais € no mundo. Pelo contrario, as condigbes de
minha formagdo s6 me permitiram que eu reproduzisse, para 0s meus alunos, um
conjunto de conhecimentos impossiveis de serem sistematizados porque, colhidos aqui
e ali, careciam de unidade teédrica. Na verdade, naquele momento, embora eu ndao me
desse conta, a cultura era, para mim, “um infinito complexo de conhecimentos
cientificos, de criagbes artisticas, de operagdes técnicas, de fabricagao de objetos,

maquinas, artefatos e mil outros produtos da inteligéncia humana”, e eu ndo sabia

“como unificar todo esse mundo de entidades, subjetivas umas e objetivas outras, de

modo a dar explicagao coerente” que unisse “num ponto de vista esclarecedor toda

nT4

esta extrema e diversificada mulitiplicidade.”” (grifo do autor).

2.Casamento e profissio, a dificil arte de conciliar.

™ Pinto, A. V. Ciéncia e existéncia: Problemas filosdficos da pesquisa cientifica. Rio de Janeiro, Paz ¢ Terra, 1969,
p- 125.
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O final do ano de 1960 registrou uma grande ruptura profissional em minha vida:
casei e abandonei o magistério. Abandonar o magistério nao foi uma opgao minha. Foi
uma imposi¢ao que me foéra feita, com a qual consenti e que, de certo modo me
arrependo, pelo quanto atrasou a minha vida profissional e intelectual.

Pela minha formagao — onde o primeiro papel da mulher seria a conducao do lar, a
criagcdo e educagao dos filhos —; pelas dificuldades iniciais de relacionamento com
outra pessoa que, por mais que conhecesse era um estranho, com outros habitos,
outra visdo de mundo, interesses diferentes; pelo fato de residir em outra cidade, onde
nao conhecia quase ninguém; por ter engravidado logo apés ao casamento e por
estarmos, meu marido e eu, tentando nos libertar da tutela de nossas respectivas
familias, consenti em dar suporte para que ele tivesse condicbes de exercer sua
profissao (medicina), mesmo com o sacrificio da minha.

Durante seis anos limitei-me a vida familiar e as minhas trés filhas, nascidas nesse
periodo. Se, por um lado preenchia a minha vida com os afazeres domeésticos e de
mae, por outro, sentia uma enorme insatisfagcao intelectual decorrente da falta do meu
trabalho e dos meus estudos.

Sempre que possivel lia, estudava e comprava livros novos, dentro da minha area
de interesse, alimentando o desejo de voltar ao magistério assim que fosse possivel

harmonizar a vida familiar, no sentido de ter condi¢gées financeiras para poder

contratar empregadas domeésticas — que se encarregassem dos Servigos caseiros — e

babas, que fossem competentes para cuidar das criangas.

No periodo decorrido entre os anos de 1961-66, fiz duas tentativas de voltar ao
magistério, atendendo convite das freiras da Faculdade onde eu havia me formado.
Em ambas, nao consegui levar em frente os compromissos assumidos, ndo sé por falta

de estrutura domeéstica, que possibilitasse me ausentar durante os horarios das aulas
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mas, também, por falta de apoio de meu marido que se opunha radicalmente ao
exercicio de minha profissao e, principalmente, porque nao consegui me entender com
as condigbes postas pela Faculdade quanto a minha situacdo funcional que era,
sempre, como “professor eventual”, sem contrato de trabalho e, portanto, sem as
garantias das leis trabalhistas.

Mesmo assim, em 1967, apesar de todas as resisténcias e dificuldades, consegui
armar um esquema, com auxilio de duas empregadas domésticas, e voltei as minhas
atividades profissionais, na escola publica, e aos meus estudos.

Decorridos seis anos do tempo em que fui “convidada” para lecionar no Instituto de

Educacgao, em Botucatu, agora era preciso, segundo as normas do Sistema Estadual

de Ensino do estado de Sao Paulo,” inscrever-se a regéncia das chamadas “aulas

excedentes”, ser classificada por titulos e tempo de servico e aguardar o momento de
atribuicao dessas aulas, antes do inicio de cada ano letivo. Era um processo
complicado, com varias fases de atribuigbes mas que, de certo modo, era mais
democratico, na medida em que impedia o clientelismo, praticado por muitos diretores
que costumavam atribuir aulas a parentes, amigos e apaniguados.

Reiniciei minhas atividades no magistério publico do Estado de Sao Paulo, na
situacao funcional de “professor admitido em carater precario”, assumindo um total de
apenas onze aulas semanais das disciplinas Biologia educacional e Filosofia e Historia
da educagao, no Instituto de Educagao “Ernesto Monte” de Bauru que, naquele ano,

tinha tido uma demanda tdo grande de candidatos para o curso normal que precisou

7> “Nas quatro ultimas décadas, o processo de ingresso ao magistério (paulista) sofreu algumas alteragdes. Nos anos
50 era a escola, pelo diretor, que contratava o professor, por ‘nomeagdo interina’ e indica¢des de conteudo politico.
Nos anos 60, o processo passa a ser centralizado pelas Delegacias de Ensino, que faziam uma classifica¢do, com
base nas credenciais educacionais ¢ na experiéncia. Mas depois da fase inicial, o processo ficava por conta das
escolas que os professores percorriam, conforme sua preferéncia, para se cadastrar, aguardando que a diregdo os
chamasse quando houvesse vaga. Esse processo € utilizado até hoje. Somente nos anos 70, o processo de admissdo e
atribui¢do de aulas, tanto no inicio como no meio do ano, era realizado, exclusivamente pelas Delegacias de Ensino,
através da classificagdo de titulos ¢ tempo de servigo.” Cf. Souza, A. N. Sou professor, sim senhor! Representagdes
do trabalho docente. Campinas, S.P., Papirus, 1996, p. 83.
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criar uma “extensao”, funcionando fora do prédio que sediava a escola. No ano
seguinte, o curso de aperfeigoamento também apresentou uma demanda muito grande
e o Instituto se viu obrigado a criar outra “extensdo”. A primeira, funcionava no Ginasio
Estadual da Vila Falcao e a segunda, no Grupo Escolar “Silvério Sao Joao”, cujo
diretor criava os maiores problemas para o funcionamento das classes do Instituto. Ele
n&o queria que as alunas do curso de aperfeicoamento — que ja eram professoras e,
algumas delas, em outro periodo, eram substitutas nesse mesmo grupo escolar —
estivessem ali, sob a alegagéo de que “elas tumultuavam a vida de sua escola”!

Eu tinha sido designada, pelo diretor do Instituto, assistente de dire¢gdo na extensao
que funcionava no Grupo Escolar “Silvério Sdo Jodo” e, muitas vezes, tive
desentendimentos com o seu diretor pois ele dificultava, de todas as maneiras
possiveis, a convivéncia das duas escolas em um mesmo prédio, como se ele fosse o
dono do Grupo Escolar.

Varias vezes, quando alunos e professores do Curso de Aperfeigoamento
chegavam para as aulas, as salas estavam trancadas e o diretor tinha se ausentado do

prédio levando as chaves; outras vezes, apés o término das aulas do primario, ele

mandava trancar os sanitarios ou entdo, desligava a chave de energia elétrica...”®

" Atitudes dessa ordem me levam a meditar sobre a teoria de Administragio Escolar que vem informando a pratica
dos diretores de escola, desde aqueles tempos, até hoje. Anisio Teixeira em 1964 escreveu que: "O administrador
escolar ndo ¢ um capitdo mas um mediador-inovador (...) a tentar coordenar ¢ melhorar um trabalho de equipe de
peritos de certo modo mais responsaveis do que ele proprio pelo produto final da escola ou do ensino. Se alguma vez
a fungdo de dire¢do faz-se uma fungio de servico e ndo de mando, esse ¢ o caso do administrador escolar.” Cf.
Teixeira, A.S. Natureza e fun¢do da administracdo escolar.. ANPALE, Cadernos de Administragdo Escolar, n° 1,
Salvador, Bahia, 1964. Em 1989, Cclestino Alves da Silva Junior escrevia: "...a administragdo escolar, corpo
tedrico-conceitual e processo pratico-conceitual que contém em seu interior a superviso, tornou-se objeto de uma
analise e de um debate que se vém desdobrando mecanicamente em dire¢do a negagdo absoluta da validade da teoria
¢ da pritica existentes. Nessa negagdo, no entanto, a preocupagdo com a realizagdo do ensino nas escolas aparece
apenas cventualmente. A teoria existente ¢ sumariamente classificada como 'alienada’, e a pratica que se manifesta é
tida necessariamente como ‘autoritdria’. O circuito da explicagdo imediata se completa com a afirmagio,
aparentemente irrefutdvel, de que o autoritarismo da pratica decorre da alienagdo da teoria." Cf. Silva Jr. C.A. 4
escola publica como local de trabalho. Sio Paulo, Cortez, 1993. P.58.

Seria possivel, hoje, concordar com Celestino? Suas conclusdes eram as de que o magistério publico paulista estaria
vivendo, através de suas entidades de classe, momentos de passagem que o levariam ao "nivel da consciéncia
politica”, a qual permitiria a transformagdo da escola publica. Eu, que tenho vivido, nestes ultimos doze anos, em
constante contato com diretores de escola ¢ supervisores de ensino, afirmo, com seguranga, que a maior parcela
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Alias, diga-se de passagem, que o aumento do nimero de alunos no Curso Normal
nas escolas publicas do estado de Sao Paulo, em 1968 (63.302 alunos), em relagéo
ao ano anterior (53.985 alunos) foi significativo; sofreu uma queda brusca, nos anos
seguintes, atingiu os mais baixos patamares em 1971 (6.112 alunos) e, a partir dai,
descreveu uma curva ascensional, atingindo a cifra de 51.169 alunos, em 1983,

conforme grafico a seguir:
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Nesse mesmo ano, os exames de admissdo ao ginasio foram suspensos e 0s
diretores de grupos escolares receberam a noticia de que os prédios dos grupos
escolares seriam ocupados com classes de ginasio, que funcionariam a noite. A partir
dessa noticia, esse diretor mudou suas atitudes com relagéo as classes do curso de
aperfeicoamento, e me confessou que preferia essas classes do que alunos do
ginasio, como se ele tivesse poder de escolha.

Mencionei essa passagem da minha vivéncia na escola publica do Estado de Séo
Paulo para ilustrar a mentalidade existente, na época, por parte de muitos diretores de
escola que, apesar de titulares de cargo através de concurso publico, ainda

consideravam a administragdo escolar como atividade de “mando” e nao de

deles estava ¢ esta praticando o autoritarismo de sempre, como resposta ao tratamento que lhes vem sendo
dispensado pelo hierarquismo ¢ demagogias do Sistema Estadual de Ensino, configurando-se, assim, uma estrutura
de poder onde o aluno da escola publica, ultimo degrau dessa estrutura, sofre todas as conseqiiéncias do peso da
mesma.

"7 Servigo de Ensino de 2° Grau, CENP/SE, 1983. In: CENAFOR. Escola Normal, hoje? Sio Paulo, CENAFOR,
1986, p. 84.
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gerenciamento do processo ensino-aprendizagem que se desenvolve num local
especifico — a escola.

Nesses dois primeiros anos de meu retorno ao magistério fiz um enorme esforgo de
conciliagao entre as atividades domésticas e profissionais e consegui desempenhar,
em sala de aula, um trabalho sério e comprometido com a formagao de novos
professores, apesar de todas as dificuldades institucionais decorrentes da organizagao
e administracdo da escola publica no estado de Sao Paulo e, apesar, de todas as
minhas duvidas quanto a muitos aspectos, ndo s6 do fazer pedagodgico mas,
principalmente, das muitas falhas e caréncias que via, e ainda vejo, na minha
formacgao intelectual. Todavia, me sentia sempre desafiada a aprender e a ensinar,
embora a seriedade e o comprometimento desse trabalho estivesse, sempre,
relativizado pelo compromisso maior com a familia.

Além disso, o pais vivia sob o Regime Militar, instituido em 1964, que exercia sobre
noés, professores, uma vigildncia continua que nos amordagava e nos humilhava,
constantemente, obrigando-nos, anualmente, a passar pelo Departamento de Ordem
Politica e Social (DOPS), em busca de uma declaragdo de que nao tinhamos
antecedentes contra a ordem politica e social e, com isso, estdvamos em condi¢des de

lecionar as disciplinas “Educacdo Moral e Civica” e “Organizagao Social e Politica do

Brasil”, que haviam se tornado obrigatérias em todos os graus de ensino.”” Era o meu

® A inclusdo dessas novas disciplinas nos curriculos das escolas foi tentada varias vezes pelo ministro da guerra, do
governo Castelo Branco, o general Costa e Silva, junto ao Conselho Federal de Educagdo encontrando, sempre, a
oposi¢do de Anisio Teixeira e Durmeval Trigueiro, membros daquele colegiado. Mas, em 1969, eles ndo eram mais
membros do Conselho Federal de Educagdo: Anisio Teixeira tinha concluido seu mandato e ndo fora reconduzido:
Durmeval Trigueiro foi compulsoriamente aposentado do servigo publico e perdeu o cargo de conselheiro. Ndo havia
pois, mais nenhuma barreira para a introdugdo das disciplinas nos curriculos. De fato, a Junta Militar que ocupou a
Presidéncia da Republica, depois do Ato Institucional de 1968, baixou o decreto n® 869/69 determinando a inclusdo
obrigatoria dessas disciplinas nos curriculos de todos os graus e modalidades de ensino. Tal decreto foi resultante
dos estudos de um grupo de trabalho da Associagdo dos Diplonados da Escola Superior de Guerra ( ADESG) Os
programas foram claborados pelo Conselho Federal de Educagdo com a colaboragdo da "Comissdo Nacional de
Moral ¢ Civismo", composta de seis pessoas nomeadas pelo Presidente da Republica, "dentre pessoas dedicadas a
causa". Segundo Luiz Antdénio Cunha, "As finalidades da educagdo moral ¢ civica representavam uma solida fusdo
do pensamento reaciondrio, do catolicismo conservador e da doutrina da seguranga nacional. conforme concebida
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caso, a partir de certo momento em que as aulas do Curso Normal diminuiram, pela
contencdo da demanda, e os professores licenciados em Pedagogia foram
considerados aptos a lecionar as novas disciplinas, introduzidas nos curriculos.

Logo que, juntamente com alguns colegas, examinei os programas das novas

disciplinas conclui que a intengdo do governo era usar os professores como elementos

inculcadores da ideologia do governo, ainda que mascarada de principios

democraticos. Mas, deixada a critério dos professores, muito me orgulho de ter usado
do meu bom-senso e ter feito das minhas aulas de Educagédo Moral e Civica uma
tribuna de esclarecimento, aos meus alunos, da exploragdo econémica e da repressao
politica em que viviamos.

Do encontro dessas circunstancias subjetivas e objetivas passei a entender que um
profissional da educagao nao poderia ter visdo restrita quanto a fungao social da
escola; quanto as politicas publicas em relagdo a educagao; quanto aos fundamentos
tedricos em que se apoiavam as “pedagogias” veiculadas pelo Sistema de Ensino;
quanto as concepgdes educacionais subjacentes nos livros didaticos; quanto as
mazelas — todas — da educacgéo no Brasil e passei a procurar um ponto de partida
para uma evolugao, uma agao.

Voltei para a Faculdade. Para a mesma Faculdade — ja que nao tinha condigdes ,
por razbes de ordem familiar de me ausentar de Bauru— onde me graduei, com a
intengdo de estudar a Filosofia e a Histéria da educacgao brasileira.

No periodo de margo de 1969 a dezembro de 1970 cursei e conclui um “Curso de
Especializagao em nivel de poés-graduagdo em Filosofia e Historia da educagao”,

ministrado pelo professor José Antonio Tobias.

pela Escola Superior de Guerra". Cf. Cunha, L.A. ¢ Goes, M. O golpe na educagdo . Rio de Janeiro, Jorge Zahar
Editor. 1985, p. 76.
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Iniciei tal curso com muito entusiasmo porque ele vinha ao encontro de uma velha
aspiragao minha: estudar a Filosofia e a Histéria da educagéao brasileira. No entanto,
foi um curso decepcionante pois se percebia, claramente, que o professor Tobias, de
certo modo, se colocava de acordo com o golpe militar de 1964, sem que eu
conseguisse saber se era porque ele estava convicto de que o regime implantado seria
benéfico para a educagao brasileira ou porque se, assim ndao se manifestasse, correria
0 risco de cair em desgracga perante o regime.

O professor Tobias era uma figura simpatica. Licenciado em Filosofia pela antiga
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras "Santo Tomas de Aquino" de Uberaba, era
doutor e livre-docente pela Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul.
Quando o conheci, em 1969, ele era professor catedratico e regente da cadeira de
Filosofia e Histdria da educag¢ao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, da
UNESP, campus de Marilia. Anteriormente, havia lecionado Filosofia da educacgao,
Filosofia da histéria, Histéria da educag¢do, Histéria da educagao brasileira e
disciplinas especificas da area de Filosofia em Uberaba, na PUC do Parana e na PUC
de Sao Paulo. Sua produgédo académica ja importava em publicagdes de varios artigos

e livros, alguns dos quais adquiri e me serviram de manual de estudos para a

preparacao de minhas aulas em 1970-80.”

™ Qs escritos do prof. Tobias que conheci sdo 0s seguintes:

1."O Feio". Sdo Paulo, Editora Herder, 1960.

2. "Natureza da Inspira¢do". Sio Paulo, Editora Herder, 1961.

3."Intradugdo a Filosofia". Sdo Paulo, Editora Herder, 1963.

4. "Légica e Gramadtica". Marilia, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, 1966.

5."O Mistério da Saudade". Marilia, Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras, 1966.

6. "Conceito e Fronteiras da Filosofia da Arte". Marilia, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, 1966.
7. "Inicia¢do a Filosofia". Sdo Paulo, Editora do Brasil, 1967, 5* ed.

8. "0 Ensino da Filosofia nas Universidades Brasileiras". Washington, Unido Panamericana, OEA, 1968.
9. "Universidade, Humanismo ou Técnica?. Sdo Paulo, Editora Herder, 1969.

10."Historia das Idéias Estéticas no Brasil", Sdo Paulo, Editorial Grijalbo, 1970

11."Historia da Educag¢do Brasileira". Sdo Paulo, Editora Juriscredi Lida., 1972.

12."Historia das Idéias no Brasil". Sdo Paulo, EPU, 1987.
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No Curso de Especializagdo que o professor Tobias veio ministrar em Bauru na
antiga Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do "Sagrado Coragao de Jesus", seus
alunos eram, além de mim, Rosmar, sua esposa; Maria da Gléria de Rosa, que se
tornou sua assistente em Marilia; Maria da Gléria Minguilli, que hoje é professora da
UNESP no campus de Bauru; José Roméo, que ja lecionava (e ainda continua
lecionando) Filosofia na atual Universidade do Sagrado Coragado e mais uma pessoa
que vinha com ele de Marilia, a qual ndao conheci direito, apenas me lembro que nds o
chamavamos de Pacheco.

Posteriormente, por volta de 1987, soube que o professor Tobias havia deixado a
UNESP e estava lecionando nos cursos de poés-graduagdo da Universidade de
Ribeirao Preto (UNAERP), das Faculdades Catolicas de Mato Grosso do Sul, em
Campo Grande e da Universidade do Oeste Paulista (UNOESP), da qual foi seu
diretor, em Presidente Prudente.

No inicio do Curso eu me interessava muitissimo por suas aulas. Elas me
propiciaram estudar Filosofia e Filosofia da educacdo de uma maneira muito
sistematica, me levando a ordenar e concatenar idéias e formular conceitos como, até
entdo, eu nunca havia feito. Ele despertou em mim a necessidade de refletir sobre o
conceito de Universidade, sobre a Universidade no Brasil e sobre a Reforma

Universitaria de 1968, através de seu livro, Universidade, Humanismo ou Técnica? Foi

também com ele que, pela primeira vez ouvi falar sobre "metodologia do trabalho

cientifico"; diferenga entre monografias, dissertagbes e teses; normas técnicas de
apresentacao bibliografica; etc.

Sua posigao filosoéfica era bastante evidente em todas as suas obras e ele a deixou
registrada em algumas delas, como por exemplo: "O manual (referindo-se a um de

seus livros) se esforga em seguir a esteira de Aristételes, de Santo Tomas de Aquino,
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de Jacques Maritain, procurando ler pela cartilha da verdade, venha ela donde vier"®’,

ou entao: "Para o autor de Universidade, Humanismo ou Técnica? no Brasil atual, dois
adjetivos sao particularmente perigosos: 'brasileiro’' e 'tomista’. Para muita gente, autor
'brasileiro’, sobretudo se nao é consagrado, equivale, aprioristicamente, a escritor
rebaixado ou desclassificado; ao passo que 'tomista’, ainda que, em si, bem entendido,
seja adjetivo enobrecedor, em muitas rodas, constitui alcunha pejorativa, termo
desmoralizante que somente o simplério 'bonzinho' pode aceitar para si e para seus
escritos. Como freqlientemente as pessoas das escolas filoséficas se prendem a
determinadas verdades, repudiando as demais, esta mentalidade imagina o tomismo a
maneira dos sistemas bitolados ou fossilizados. Repetimos, por isso, que nao somos
"tomista' e nem partidario de nenhum 'ismo', ou melhor, somos tomista e partidario de
todos os 'ismos' até onde possuirem verdade; mesmo onde erraram, ainda ai os
estudaremos, porque constituem, desta maneira, o aspecto negativo, mas necessario e
enriquecedor, da procura da verdade. Universidade, Humanismo ou Técnica? a
exemplo do que realmente & universitario, timbra em aproveitar todas as verdades,
tanto as de Kant, de Fichte, de Newman, de Caturelli, de Gasset, de Armando de

Salles Oliveira quanto as de Schleiermacher, de Max Scheler, de Maritain, de Jaspers,

de Hutchins, de Gusdorf e de Alvaro Vieira Pinto, tanto as de Leste quanto as de

Oeste, tanto as da direita quanto as da esquerda, tanto as do polo sul quanto as do
polo norte."*'

Em quase todas as suas publicagdes, prefaciadas e/ou apresentadas por ele
mesmo se encontra alguma justificativa de suas posigdes politico-filoséficas. Isso me

intrigava muito e, algumas vezes, o interpelei a esse respeito, tendo em vista o

momento que estavamos vivendo depois de 1964. Nao tanto pela defesa que ele fazia

** Tobias. J.A. Iniciagdo a filosofia. Sdo Paulo, Editora do Brasil, 1968, p. 8.
8 Idem. Prefacio. In: Universidade, Humanismo ou Técnica? Sio Paulo, Editora Herder, 1969, p. XL
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daquilo que chamava de "filosofia perene", mas por causa dos acontecimentos
brasileiros, especialmente, nos anos de 1968-70. Todavia, sem o respaldo de meus
colegas nessas interpelagées, ele como que desviava o assunto ou respondia com
palavras que indicavam ndo serem convenientes 0s meus apartes ou perigosas as
discussées que eu pretendia desencadear.

Eu vinha acompanhando, pelos jornais, desde 1959, as discussdes travadas em
torno dos projetos de lei das Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional e, depois da
promulgacado da Lei 4.024/61, de vez em quando, com muito cuidado, colocava a
minha cabega para fora da sala de aula e da minha casa para olhar e analisar o
mundo, mais especificamente o panorama brasileiro e via a seqiéncia de atos
institucionais, atos complementares e decretos-leis; cassagcdo de mandatos
parlamentares e imposicdo de recesso ao Congresso Nacional; banimento de
brasileiros do territério nacional por razdes politicas, morte e desaparecimento de
outros; intervengao, expulsdo, demissdo e perseguigdo nas universidades bem como
em todas as instancias do Sistema Educacional, em todos os niveis; tudo isso
culminando, no que se refere a educagao no decreto-lei 477/69 — um verdadeiro “cala
a boca” nacional —, que passou a considerar todos os professores ou candidatos ao
magistério "como suspeitos de subversdo, até que mostrassem o contrario." Todos,

"tinham que provar que sobre eles ndo recaia a culpa de subversdo" e as

universidades "passaram a exigir dos candidatos ao magistério, mesmo a precaria

categoria de colaborador, a apresentagdao do 'atestado de ideologia', emitido pelas

delegacias de ordem politica e social das secretarias estaduais de seguranca

publica."®?

%2 Cunha, L.A. ¢ Goes. M. O golpe na educagdo. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 1985, p. 40.
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Apesar de entender todas as precaugdes tomadas pelo professor Tobias, eu ndo
podia concordar com ele quando escrevia: “O desejo de autenticidade, que irrompe em
toda parte, tanto no povo quanto na Revolugdo de 1964, tanto nos intelectuais quanto
nos operarios que levantam as gigantescas hidrelétricas ou os primeiros avides e
navios brasileiros, simbolizam a recuperagdo e a promissora renovagao, que se
processam no Brasil e na educacgéo brasileira de 1970 em diante.” E, mais adiante, na
mesma pagina, ele continuava: “E dificil, € muito dificil a pessoa ser a si mesmo; ainda
mais, nesses tempos, de sociolatria, em que o social & cultuado, tanto pelos
socialismos quanto por outras pessoas, defensores da mais perigosa alienagao do
educando e do educador. Ja é classica a fala dos pensadores nacionais e
estrangeiros, denunciando a imitagdo brasileira, a macaqueagado da ‘estranja’, na
pitoresca expressao de Mario de Andrade, sendo, ora a imitagao colonialista do
europeu, ora a imitagao humilhante e servil do norte-americano, ora a farisaica e
nojenta repeticdo do mundo marxista.” *

Em outra passagem da mesma obra, apos apontar duas “forgas”, “duas grandes
ideologias” na educagao brasileira: a "Educacgao Perene e Crista, tradicional, heranga
e legado tanto do mundo cristdo-medieval quanto da mais antiga educagéo luso-
brasileira, ministrada especial, ainda que nao exclusivamente, nas escolas particulares

e de pessoas religiosas” e "a Educacdao Nova indebitamente identificada com as

filosofias sociais-radicais, fixada, particular ainda que nao exclusivamente, nas escolas

oficiais”,** ele afirmava que existia outra “for¢ca” fora da escola: a terceira forca da

educacao brasileira, constituida por dois contingentes: pelo povo (analfabeto) e pelas

Forcas Armadas.

¥ Tobias.J.A. Historia da educacdo brasileira. Sdo Paulo, Juriscredi, 1972, p.479.
¥ Idem, ibidem, p. 458-9.
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Depois dessas pontuagbes para indicar a “terceira for¢a”, prosseguia na sua

louvacao a educagao brasileira sob a ideologia das Forgas Armadas: “Notaveis e

instrutivas, as semelhancas de qualidades entre a educagao do povo brasileiro e a
educacao das Forgas Armadas: ambas as educacdes, cada uma a seu peculiar e
irredutivel, continuaram espelhando e expressando brasilidade e amor a patria,
sobretudo num ponto fundamental: educam de acordo com padrées brasileiros, de
acordo com a tradicdo democratico-crista, rejeitando, como algo contrério ao intimo de
seu ser, 0s extremismos, o extremismo da esquerda violenta e procuradora da luta de
classes e do derramamento de sangue, nomeadamente do sangue de irmao contra
irmao. Assim, a educagdo tanto ministrada ao povo, embaixo do teto azul do céu
brasileiro, quanto a ministrada nos quartéis, concorreu para criar uma educacgao
comum e eminentemente brasileira: a Terceira Forga da educagao brasileira, alheia
aos principios e diretrizes da socializagdo radical, especialmente da socializagao
radical marxista, entdo em pleno vigo e ascensdo em todo o territério nacional.”®
(grifos do autor).

Decididamente, eu nao podia concordar com o professor Tobias e o seu auto de
louvacao a “terceira for¢a da educacao brasileira”, ainda mais, quando ele dizia que
essa terceira forga era constituida por dois contingentes: o povo e as Forgas Armadas.

Para mim, soavam muito mal e de modo falso as posigdes assumidas pelo professor

Tobias e, por isso, me causaram uma profunda decep¢ao e acho mesmo, que até

revolta.®

% Idem, ibidem.

¥ Alguns anos mais tarde, quando o professor Tobias publicou um outro livro, percebi que, em 1970 ele ndo estava
se¢ precavendo de nada, ele revelava mesmo uma posi¢do conservadora e se colocava de pleno acordo com o golpe
militar de 1964, como se pode observar pelo que ele escreveu, posteriormente: "Junto com o conceito de homem, o
segundo conceito que mais fundamentalmente qualifica toda entidade ¢ pais ¢ a conceituagdo de sociedade, a
respeito da qual existem hoje em dia duas e opostas direcses: a primeira, personalista mas nio individualista, vivida
pelo Cristianismo, uma filosofia e ndo ideologia, tem a pessoa humana como o principal e, em ultima instincia, a
sociedade como feita para 0 homem; a segunda conceituagdo de sociedade. pelo contrdrio, derivada de Comte ¢ de
Marx ¢ vivida pelo mundo marxista, muito mais uma idcologia do que uma filosofia, tem a sociedade, isto €, o
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Além disso fui percebendo, pouco a pouco, que enquanto eu, na minha area de
trabalho e mesmo na vida doméstica formulava posi¢oes criticas sobre a politica
educacional e geral, meu marido se opunha a mim, defendendo o regime militar e
participando de clubes de servigos de inspiragdo conservadora como a “Ronde Table”
e o “Rotary Club” e, posteriormente, da ADESG (Associacdo dos diplomados pela
Escola Superior de Guerra) que congregava empresarios, estudantes, intelectuais,
profissionais liberais, funcionarios publicos, etc. os quais, anteriormente, haviam
realizado os cursos promovidos pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES)
que funcionava como uma versao civil da Escola Superior de Guerra e cujo objetivo
era, entre outros, propagar na camada mais esclarecida da populagao a ideologia do
regime militar, ou seja, o “desenvolvimento com seguranga”.

Nossas posi¢oes politicas foram, num crescendo, sendo cada vez mais antagdnicas
e produzindo sérias desavengas na educagdo de nossas filhas e em nosso
relacionamento diario.

Nessas condigdes nao foi facil conciliar trabalho, vida doméstica, educacgao de filhos
no contexto do relacionamento conjugal. Tudo era motivo de discordias e conflitos que,
ao longo do tempo, produziram inimeros desgastes entre nés e um enorme
distanciamento de modos de pensar, transformando o casamento em um fardo muito

pesado de carregar, obviamente com conseqiiéncias mais ou menos serias para a

educacgéao de nossas filhas e a manutengdo da normalidade do nosso relacionamento.

Estado ¢ o partido politico, como o principal e, em ultima instancia, a pessoa, como feita para a sociedade. Uma vez
que a Revolugdo de 64 foi o embate entre a Filosofia Cristd e a Filosofia de Marx. com a consequente vitéria da
Filosofia Crista. conclui-se que o conceito de sociedade da Revolugdo de 64 € o conceito cristdo de sociedade, de
maneira que o principal € a pessoa humana." Cf. Tobias, J.A. Historia das idéias no Brasil . Sdo Paulo, E.P.U.,
1987, p. 176.
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3.Na escola publica, o trabalho com a formagao de novos professores.

Os primeiros anos dessa nova fase de minha vida profissional foram muito dificeis,
sob muitos aspectos. Havia, na escola publica, muita inseguranga quanto as condigées
de trabalho mesmo quando, a partir de abril de 1968, o Estado contratou os
professores pelo regime da C.L.T. (Consolidagao das Leis do Trabalho) e logo, no ano
seguinte, os demitiu sem justa causa levando milhares de professores a reclamagées
judiciais que se arrastaram por mais de vinte anos. As reclamacgbes trabalhistas
provocaram sentenca judicial que garantia as condi¢gdes do contrato de trabalho, para
muitos professores. Fui um deles durante o periodo de 1968 a 1980, quando me
efetivei e optei pelo regime estatutario do funcionario publico.

Mesmo na categoria de “professor celetista”, de um ano para outro, eu nao tinha
garantia do namero de aulas que me seriam atribuidas e nem quais componentes
curriculares iria lecionar. Além disso havia sempre a possibilidade de algum professor
se remover para a escola em que eu estava e as aulas que me sobrariam serem
diminuidas ou nao existirem.

Apesar de todas essas dificuldades, por mais de dez anos, permaneci com a

maioria da minha carga horaria na, hoje denominada, E.E.P.S.G. “Stela Machado” —

que passou a ser a “minha sede de freqiiéncia”’, ou seja, a escola pela qual o meu
vinculo empregaticio com o Estado, se mantinha —, lecionando as disciplinas, que
depois da Lei 5.692/71 foram denominadas como “minimos profissionalizantes” da
atual “Habilitacao Especifica de Segundo Grau para o Magistério”, ainda que essa
escola ndo fosse o meu unico local de trabalho.

Para completar a carga horaria maxima de trabalho lecionava nessa e em outras
escolas nao participando, convenientemente, nem de uma e nem das outras. Era uma

professora “horista”, isto €, uma professora sem um local definido para trabalhar e sem
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uma jornada diaria de trabalho, estabelecida. Era professora da escola publica do
Estado de Sao Paulo. Mas, de qual escola? Isso dependia da atribuicdo de aulas no
inicio de cada ano letivo... Um ano lecionava numa unica escola, outro ano em duas
ou trés e houve um ano em que lecionei em duas escolas e, ao mesmo tempo, fui
diretora substituta de uma delas! Tudo dependia das necessidades ou do “interesse da
administracao” do Sistema Estadual de ensino que ao longo do tempo vem maquiando,
com expressdes variadas, as condigdes de trabalho do professor na escola publica:
“hora-aula”, “hora-atividade”, “jornada parcial”, “jornada completa”, “jornada integral”,
“‘carga reduzida”, “carga suplementar”, “titular de cargo”, “ocupante de funcédo-
atividade” etc. Além disso, era professora de qué? Desses “minimos
profissionalizantes”. Mas, de qual deles? De qualquer um ou de todos eles, o que
significava nao ter nunca condi¢gées de me aprofundar em nenhum; de estar iniciando
sempre; de nunca poder realizar um trabalho consistente em que me sentisse
realmente com capacidade de produzir o meu préprio conhecimento e ajudar meus
alunos a produzirem os seus. Dai que minhas aulas, em sua grande maioria, se
resumiam em estudos dirigidos de textos contidos em livros didaticos — muitas vezes
escolhidos pelo critério do preco dos mesmos, caso contrario os alunos nao poderiam
comprar — ou em exposi¢coes de assuntos que eu organizava, datilografava e
mimeografava para os alunos em horarios que sempre ultrapassavam, de muito, as
chamadas “horas-atividade”.

Em 1969 houve concurso para a “cadeira de educac¢ao” (o primeiro havido depois

do de 1958). Eu prestei e fui aprovada. Mas nao fui bem classificada tendo em vista o

meu tempo de servigo, em virtude do periodo em que me mantive afastada do

magistério. Por outro lado, o Estado ndo criou cargos novos — apesar da enorme

quantidade de aulas, uma vez que o numero de alunos em todo o Estado tinha
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aumentado consideravelmente — e, dessa maneira ndao me foi possivel escolher.
Mesmo assim, mais uma vez, continuei lecionando em condicées que eram,
funcionalmente, cada vez mais precarias e, por isso mesmo, cada vez menos
satisfatorias do ponto de vista pedagdgico.

Para conter a demanda de alunos para o Curso Normal, a partir de 1968, a
Secretaria da Educacado do estado de Sado Paulo adotou uma politica, no minimo
estranha. Ainda na vigéncia da Lei Federal n° 4.024/61, pela Lei n° 10.038/ 68,
regulamentada pelo Decreto n° 50.133/68 e normatizada pela Resolugao C.E.E. n°
36/68, alterou o ensino médio de segundo ciclo, com o “objetivo de assegurar
continuidade de estudos em nivel superior e oferecer especializagdao pré-
profissionalizante de técnico de grau médio”. Fixou dois anos de estudos unificados
(secundario e normal) e uma diversificagdo em areas de estudos, em carater optativo,
a partir da 32 série, correspondente a um setor de conhecimentos e de atividades:
artes, ciéncias (administrativas, contabeis, humanas, fisicas e bioldgicas), educagao e
letras.

No que se refere ao ensino Normal, que desde a década de 30 nao sofrera

nenhuma alteragdo substancial, a Resolugao C.E.E. n° 36/68 fixou o seguinte: 1.

curriculo das duas primeiras séries igual ao do ensino Secundario, oferecido em

quatro alternativas a critério da escola; 2. duragdo do curso em quatro séries; 3.
preparagao de recursos humanos especializados para o ensino Primario com dura¢ao
de mais dois anos, ap6s o Curso Normal (administradores, orientadores pedagégicos,
orientadores educacionais); 4. obrigatoriedade de curso Primario anexo as Escolas
Normais; 5. caracterizagdo das duas Ultimas séries por um elenco de disciplinas
obrigatérias e optativas; 6. a partir do 2° semestre da 3? série, periodo intensivo de

atividades complementares as aulas, abrangendo: cursos especiais, trabalhos
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dirigidos, seminarios e estagios; 7. funcionamento do curso, também em periodo
noturno, obedecendo ao critério de duas classes diurnas para uma noturna. 8.
permissao de matricula na 42 série do Curso Normal aos egressos de outros cursos
colegiais.

Da andlise da Resolugdo C.E.E. n° 36/68 pode-se deduzir que a mesma teve,
prioritariamente, um objetivo: conter a demanda pela ampliagao do curso de trés para
quatro anos. Mas, por outro lado, contraditoriamente, admitiu-se o funcionamento do
curso em periodo noturno e permitiu-se a matricula, na 42 série, de alunos egressos de
outros cursos colegiais. Medidas estas que causaram um sem numero de problemas
para a realizagao das “atividades complementares as aulas”, uma vez que os alunos
do noturno eram trabalhadores diurnos e nao tinham como frequentar tais atividades,
em periodos diversos aos de suas aulas e, 0os egressos de outros cursos colegiais,
necessitavam fazer adaptagdes das disciplinas especificas do curso normal.

Até que a Lei 5.692/71 fosse implantada, em 1975, no Estado de Sao Paulo,
lecionar no curso normal era um caos. As atividades complementares, nas escolas que
lecionei, simplesmente nao aconteceram (pois, se nao eram possiveis para os alunos
do periodo noturno, ndo havia como fazé-las acontecer para o periodo diurno) e as
adaptagbes, para os alunos egressos de outros cursos colegiais, eram tantas e tao
diversificadas que acabaram sendo feitas em forma de “trabalhos de pesquisa

bibliografica” — que nos, professores, sabiamos que eram realizados por terceiros —

e nado com frequiiéncia as aulas.

Durante esse periodo, as escolas particulares que mantinham o Curso Normal

ampliaram, consideravelmente, o nimero de seus alunos nas quartas seéries e
expediram diplomas de professor primario a um elevado numero de alunos que,

procedentes de outros cursos colegiais e sem terem conseguido éxito em seus
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propoésitos de ingresso em curso superior se redefiniam e, por garantia, buscavam um
diploma, tao facil de conseguir!

Nesses anos, muitas vezes fui procurada por pessoas matriculadas em escolas
particulares, nas quartas séries do Curso Normal, que me propunham — sem nenhum
constrangimento — realizar, para elas, os tais trabalhos exigidos para as adaptacées...
Enquanto, por escripulo, eu me recusava a fazé-los, muitos colegas fizeram e
ganharam algum dinheiro com isso!

Dessa maneira, as medidas para a contengdo da demanda ao Curso Normal,
propostas pela Secretaria da Educacdo e normatizadas pelo Conselho Estadual de
Educagéo, se tornaram absolutamente falsas e indocuas e provocaram a
descaracterizagao do Curso Normal em Sao Paulo, ja no final da década de 60, o que
atingiu o “seu ponto critico na vigéncia da Lei Federal 5.692/71, quando a Habilitacao
Magistério & (foi) colocada como mais uma dentre a multiplicidade de habilitagbes
profissionais do Segundo Grau de ensino.”®’

Descaracterizada na multiplicidade das outras habilitagdes profissionais em nivel de
segundo grau, a Habilitagao para o Magistério, no estado de Sdo Paulo, foi novamente
reformulada pelo Conselho Estadual de Educacéo, pela Deliberagdo C.E.E. 21/76 que
instituiu os “aprofundamentos de estudos” em pré-escola, 12 e 22 e 32 e 42 séries, de

uma maneira que me pareceu equivocada uma vez que, o professor portador do

aprofundamento em pré-escola poderia lecionar nas quatro primeiras séries do

primeiro grau e na pré-escola, enquanto que os outros ndo poderiam lecionar na pré-
escola. Dai que os aprofundamentos em 12 e 22 e em 32 e 42 séries quase nao
existiram em todo o periodo em que vigorou essa Deliberagdo que so6 viria a ser

alterada em 1987, por outra de n° 30/87.

*” CENAFOR. Escola normal, hoje? Sio Paulo, CENAFOR, 1986, p. 81.
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No periodo de transi¢ao (1971-1977) da legislagao anterior para a nova legislacao,
a formacao de professores para as séries iniciais do Primeiro Grau, em nivel de
unidade escolar, no estado de Sao Paulo, enfrentou uma situacdo cadtica, quase
impossivel de entender e controlar: em virtude das modificagbes, as escolas
trabalhavam com trés e até quatro quadros curriculares, um para cada turma; a
Secretaria da Educacdo, determinou que a 12 série fosse igual a das outras
habilitacbes de segundo grau; a 4 série ja estava destinada ao “aprofundamento de
estudos”. Disso tudo resultou que a formagédo de docentes para as séries iniciais do
ensino de Primeiro Grau foi, na pratica, reduzida para dois anos — tempo julgado, por
todos os professores que atuavam na Habilitagdo para o Magistério, como "insuficiente
para propiciar a competéncia técnica necessaria que o desempenho docente requer"®
Como se isso nao bastasse, um outro complicador se fez sentir sobre a formagao
dos professores de 12 a 42 séries do Primeiro Grau: o Estatuto do Magistério Paulista,
Lei Complementar n® 114/74, em um de seus artigos havia estabelecido que o
pagamento dos professores nao se faria pelo grau de ensino em que trabalhassem e
sim, pela formagdo que tivessem. Ora, isso provocou uma imensa corrida dos
professores em busca da “maior formacao”.
Os professores primarios se dirigiram, em massa, para os cursos de Pedagogia nas

inumeras “faculdades de fim-de-semana” ou para os chamados “cursos vagos” que

eram abertamente anunciados pelas muitas escolas particulares que expediam

diplomas de licenciatura em Pedagogia, em tempo reduzido.®

% Idem, ibidem. p. 69.

* Fui testemunha e convivi com muitos professores que gastavam boa parte de seus saldrios pagando cursos de
Pedagogia realizados "a distancia”, isto €, sem freqiiéncia regular as aulas, em faculdades espalhadas pelo territorio
brasileiro, de qualidade ¢ idoneidade duvidosas, com um tnico propésito: receber salario de professor III, mesmo
lecionando como professor 1. Havia também aqueles que, embora portadores de outras licenciaturas: Historia,
Geografia, Matematica. Educagdo Fisica, etc. iam cursar Pedagogia para poderem prestar concurso para a diregdo de
escola. a supervisdo de ensino ou candidatarem-se a coordenagdo pedagogica, em suas escolas, uma vez que todos
esses cargos ou fungdes sdo considerados como de "especialistas em educagdo”, ¢ sdo significativamente melhor
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Os professores licenciados nesses cursos vieram, apos algum tempo, completar
suas cargas horarias lecionando as disciplinas dos minimos profissionalizantes da
Habilitacdo Magistério. Esta, que ja havia perdido a sua caracterizagao, ficou relegada
a uma gama de professores cuja formagdo se evidenciou por uma profunda
precariedade. Ato continuo, a qualidade da formagédo dos professores para as séries
iniciais do ensino de primeiro grau foi, aos poucos, se revelando a pior possivel.

A demanda de alunos para a Habilitagdo para o Magistério voltou a crescer

sensivelmente, em todo o Estado nos anos 80%°, levando a Secretaria da Educagdo e

o Conselho Estadual de Educagdo a empreenderem novos estudos e a proporem
novas medidas, tais como: restringir a abertura de novos cursos de Habilitagao para o
Magistério e o funcionamento dos mesmos em periodo noturno; implantacdo dos
Centros de Formagéo e Aperfeigoamento para o Magistério (CEFAMs) — os quais ndo
sofreram, até o presente momento, qualquer tipo de avaliagdo e que, neste ano de
1996, os primeiros implantados, deverao formar a 62 turma — e, por fim, substituicao

da Deliberacdo C.E.E. 21/76 pela 30/87 que, entre outras coisas: extinguiu 0s

remuncrados do que aquele do professor que permanece na sala de aula como se ele ndo fosse um "especialista em
educacdo!

® Segundo dados, de 1983, do Servigo de Ensino de Segundo Grau, da Coordenadoria de Estudos ¢ Normas
Pedagogicas (CENP), da Secretaria da Educagido do Estado de Sdo Paulo, o nimero de alunos matriculados na
Habilitagdo Especifica de Segundo Grau para o Magistério era: 1979=13.923: 1980=16.925; 1981=23.726;
1982=39.327; 1983=51.169. ( CENAFOR, Op. Cit., p. 84). As criticas a formagio do professor egresso desse curso
se tornara lugar comum embora ndo houvesse consenso sobre como resolver o problema. Isso levou a Secretaria da
Educagdo ¢ 0 Conselho Estadual de Educagdo de Sdo Paulo a realizar estudos durante muitos anos ( participei de
todos esses estudos) os quais culminaram na reestruturacio da habilitagio magistério, pela Deliberagio CEE 30/87.
sem que, a meu ver, essa medida tivesse melhorado a qualidade da formagdo dos professores das séries iniciais do
ensino de Primeiro Grau. Com relagio aos estudos desenvolvidos nesse periodo € interessante a leitura da Indicagio
CEE n° 15/87, que acompanha a Delibera¢do acima citada, relatada pelo Conselheiro Arthur Fonseca Filho, o qual
em suas consideragdes finais escreve: "No inicio, apontamos a limitagdo de uma Delibera¢do para resolver os
problemas da ma formagfio do professor que deve atuar nas séries iniciais do ensino de 1° grau. A sua agiio pode
esgotar-se num ato meramente cartorial de reescrever regimentos e organizar grades curriculares, ajustar cargas
horarias etc., ¢ nada sera mudado. Por isso ao lado dessas providéncias apontadas na Deliberagdo, é necessario um
trabalho maior ¢ mais profundo, no plano existencial, que deve ser realizado pela equipe de professores de cada
escola que ird atuar na Habilitagdo. Especialmente os professores que irdo atuar na Parte Diversificada." (Acta
Especial. Revista do CEE, 1991, p.188-9) Ora, este professor que atua na "Parte Diversificada"é, justamente aquele
que, tendo cursado Pedagogia em "faculdades de fim de semana”, dominam mal os conteudos que deveriam
transmitir, desconhecem manejos de classes de alfabetiza¢do ¢, em muitos casos, sequer dominam satisfatoriamente
a propria lingua materna...
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aprofundamentos de estudos; incluiu minimos profissionalizantes a partir da 12 série;
instituiu, como obrigatérios, outros minimos profissionalizantes além dos ja instituidos
pelo Parecer C.F.E. 349/72, voltados para as metodologias de ensino dos contetdos
especificos do ensino de 1? a 42 séries do Primeiro Grau : alfabetizagado, ciéncias e
matematica e estudos sociais e limitou a possibilidade de ingresso na Habilitagdo
Magistério de alunos de outros cursos de segundo grau, deixando claro que o

aproveitamento de estudos desses alunos se fara, apenas, em nivel de 12 série e com

obrigatoriedade de adaptacdo de minimos profissionalizantes, com efetiva freqiiéncia

as aulas.

Em todas essas alteragbes realizadas, pelo Conselho Estadual de Educagéo e
Secretaria da Educacao do estado de Sdo Paulo, no curso de formagéao de professores
para as séries iniciais do ensino de primeiro grau — Curso Normal ou Habilitacdo
Especifica de Segundo Grau para o Magistério — pelos poucos resultados obtidos e

pela velocidade das mudangas, fica-se com a idéia de que Durmeval Trigueiro Mendes
esta certo ao dizer “... que, a despeito da retorica, o Estado ndo quer, nem nunca quis,
resolver o problema educacional brasileiro™" .

Diagnésticos relativos as causas da ma qualidade do ensino fundamental sao
unanimes em apontar a ma formagao do professor como uma das principais. Encontros
e Congressos sobre formagao de educadores se sucedem apontando a anacronia
dessa formagéo e a necessidade de mudanga “profunda, dependendo de vontade
politica que conjugue disponibilidade de recursos, estrutura e funcionamento
renovados, assim como o adequado trabalho dos profissionais de ensino em sua

»92

pratica pedagogica cotidiana. No entanto, o sentimento que os professores

! Mendes. D. T. Existe uma filosofia da educagdo brasileira? In: Mendes, D.T. (coord.) Filosofia da educagdo
brasileira. Rio de Janeiro, Civiliza¢do Brasileira, 1991, p. 50.

2 Serbino, R. V. O primeiro congresso estadual paulista sobre formagdo de educadores: rumo ao século XXL In:
UNESP. Educadores para o século XXI. Sio Paulo, Editora UNESP, 1992, pp. 13-4.
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possuem sobre tudo isso — e eu como professora compartilho desse sentimento — &
de que os processos adotados para tais mudangas ndo levam a resultado algum a nao
ser a proliferacao da legislacao que, em ultima analise, reduz problemas de idéias, de
objetivos, de qualidade, a problemas de tecnicidade.

Propéem-se mudangas sem causar nenhuma ruptura e nem mesmo integracdo. O
resultado final € a alienagdo em cujo plano inclinado vem escorregando, cada vez
mais, a formacdo de professores e levando consigo a qualidade do ensino
fundamental.

Percebendo, desde a década de 70, todas essas deformagbes em meu proprio
campo de trabalho, tendo tentado me construir como professor formador de outros
professores e me vendo quase que isolada nessa tentativa, passei por um periodo de
desanimo...

Nesses anos, a Secretaria da Educacao estava produzindo os “guias curriculares”
para as habilitagdes profissionais em nivel de segundo grau. Esses guias revelavam a
impregnagao de uma pedagogia tecnicista preocupada, a meu ver, em realizar uma
educacao ritualistica, segundo uma visdo de mundo que acreditava que atender certos
interesses profissionalizantes das classes populares era algo que poderia ser

satisfeito pela escola publica, tal como ela estava! Me deixei acomodar — como todo

mundo — ao tecnicismo burocratico que se institucionalizou até porque, para um

trabalho diferente, faltava espago institucional e eu corria o risco de ser considerada

subversiva...

A década de 1970 foi o pior momento de minha vida profissional sob muitos
aspectos. Mas, principalmente, pela insatisfagao, pela agonia e pelo inconformismo de
estar, conscientemente, colaborando com uma educagdo apenas atributiva e nada

eficiente.
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Anualmente, a escola em que eu lecionava, com a minha anuéncia, “atribuia”
diploma a novos professores os quais — conscientemente, eu sabia —, ndo tinham
condigoes de realizar um trabalho competente, produtivo e coerente junto as criancas
das classes populares de 12 a 42 séries, do ensino de Primeiro Grau. Essa minha
preocupacao nao era partilhada com meus colegas porque eles, simplesmente, se
recusavam a refletir sobre a qualidade dos professores que estavamos formando. Para
a maioria deles “nao havia problema”! Eu € que queria ser “diferente”! Eles
raciocinavam por uma via que ndo me convencia, isto &, afirmavam que o que
estavamos fazendo correspondia ao que ganhavamos e que nao valia a pena tentar

fazer nada diferente, por duas razées: primeira, o poder publico ndo reconheceria o

nosso esforco e nem nos propiciaria condicbes adequadas para que pudéssemos

modificar qualquer coisa; segunda, perderiamos nossos alunos para as escolas
particulares, muitas das quais faziam um trabalho até pior que o nosso e, com isso,
noés € que nos prejudicariamos uma vez que, com a diminuicdo de alunos haveria
diminuicao de aulas e muitos de nos ficariamos sem aulas ou teriamos que assumi-las
em outras escolas. Tais argumentos eram verdadeiros mas, para mim nao eram
suficientes a ponto de me convencerem de que deveriamos continuar como
estavamos.

Entéo, o trabalho, que eu sempre havia encarado como fonte de satisfagdo pessoal,
se tornou uma frustragao e um desconforto. Formar professores, coisa que eu vinha
fazendo desde 1958, passou a ser alguma coisa que ndo me estimulava mais, ndo me
fazia vibrar, acreditar, insistir...

No entanto, nao tinha condigbes financeiras para, simplesmente, deixar de trabalhar

e, por outro lado, nao sabia fazer outra coisa a nao ser lecionar. Resolvi, entao,




123

prestar concurso de Professor |, isto é, lecionar para as classes de 12 a 42 série do
ensino de primeiro grau.

Durante a minha trajetéria de professora dos chamados “minimos
profissionalizantes”, da atual Habilitagdo Especifica de Segundo Grau para o
Magistério, sempre me recusei a lecionar Didatica uma vez que eu nao tinha
experiéncia suficiente com classes de 12 a 42 séries do ensino de primeiro grau, a nao
ser aquela que, por forca de acompanhamento dos estudos de minhas filhas,
indiretamente, me davam a noticia de que o que se fazia no referido grau de ensino
era muito mais ditado pelo senso comum do que por algum embasamento tedrico, ndo
obstante a retorica de muitas escolas, sobretudo particulares, a respeito de suas
diretrizes pedagogico-didaticas. Além disso ouvia, constantemente, as professoras
dessas classes dizerem que “na pratica, a teoria € outra”, numa clara aluséo de que no
cotidiano escolar ndo havia muito espaco para se alterar algumas coisas em funcao de
novas teorias sobre o processo da aprendizagem escolar. Isso me deixava muito
desejosa de estar 1a, nas classes de 12 a 42 séries, para tentar fazer um trabalho
levando em conta os fundamentos teéricos aprendidos e ensinados nas disciplinas que
eu vinha lecionando, todos esses anos.

Em 1979 prestei concurso e no dia 5 de agosto de 1980 assumi meu cargo de
Professor | na Escola Estadual de Primeiro e Segundo Graus “Anténio Caputo”, no
bairro Riacho Grande, Sao Bernardo do Campo — escola que escolhi por ter,
coincidentemente, o nome de meu sogro, uma vez que, no momento da escolha nao
havia uma sé escola no municipio de Bauru ou em qualquer outro do interior do

Estado.

No ato da posse, fui como que coagida a assinar um documento abrindo méao da

minha condicdo de “professor celetista” o que se esclareceu, depois, ndo era
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obrigatério. Havia uma orientacdo do Departamento de Recursos Humanos (DRHU),
da Secretaria da Educacgdo aos diretores de escola para sé dar posse a professores
com vinculo pela C.L.T., caso assinassem o tal documento optando pelo regime
estatutario e desistindo, formalmente, do vinculo celetista. Aqueles que fizessem
objecao deveriam comparecer ao DRHU onde seriam “convencidos” a fazé-lo ou em
caso de nao concordancia teriam declarada a acumulagdo se os dois postos de
trabalho estivessem, um do outro, numa distancia que nao excedesse 60 quilébmetros e
houvesse compatibilidade de horario. Nao era o meu caso. Meu posto de trabalho pela
C.L.T. era no municipio de Bauru e o outro em Sao Bernardo do Campo. Optei, pois,
pelo regime estatutario, tomei posse do meu cargo de professor | e entrei em exercicio
no mesmo dia.

Na E.E.P.S.G. "Anténio Caputo", eu estava sendo esperada com curiosidade pela

diregao e corpo docente, em virtude da coincidéncia do meu nome e o do patrono da

escola. Todos supunham que eu tivesse alguma ligacao® com ele e tivesse escolhido

a escola por isso. Para a diretora da escola, que participava dessa suposi¢cao, eu era
muito bem vinda pois representava a possibilidade de eu ser "alguém que estava vindo
para ficar", segundo sua prépria expressdao. Fui obrigada a decepciona-la
esclarecendo que meu nome e o do patrono da escola eram apenas coincidentes e
que eu "estava de passagem", isto €, nao tinha intencao de ficar. Ela me pediu que
nao deixasse que isso transparecesse para os alunos, pois a maioria dos professores
que tomavam posse naquela escola, ndo permaneciam e isso estava prejudicando o

andamento do ensino e provocando reclamacgodes dos pais.

93 neo i bed . , P FoTl "
° O nome "Caputo". que adquiri em virtude do casamento, ¢ um nome italiano comum, na Itdlia, como Souza ou
Silva, no Brasil. Durante o periodo em que estive na E.E.P.S.G. "Antonio Caputo" procurei investigar se havia
alguma ligagdo entre o patrono da escola ¢ a familia de meu marido sem ter encontrado qualquer liame.
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Nesse novo cargo me foi atribuida uma classe de 22 série e eu comecei a trabalhar
com a intengdo de fazé-lo como num laboratério, tentando por em pratica os
fundamentos tedricos hauridos principalmente da Psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem. Percebi logo de inicio que seria possivel fazer um bom trabalho e me
animei com a idéia.

Mas, eu tinha trés filhas adolescentes que tinham ficado em casa com o pai e com
uma empregada. No primeiro fim de semana que retornei para casa, com o propésito
de voltar para Sdo Bernardo, na segunda-feira, ndo foi possivel fazé-lo: as minhas
filhas estavam reclamando da empregada e meu marido estava furioso com a situagao
estabelecida em casa, em decorréncia da minha auséncia a semana toda. Por outro
lado eu havia desistido do meu vinculo empregaticio pela C.L.T. e o Governador havia
expedido um decreto proibindo que os professores recém empossados se afastassem
de seus cargos e viessem a exercer o magistério em outras escolas, sob outras
situagGes funcionais. Isso, porque alguns estudos da Secretaria da Educagao vinham
mostrando que muitas escolas, especialmente na grande Sao Paulo, ndo conseguiam
manter um corpo docente estavel, isto &, eram escolas “de passagem’, como se dizia,
0 que impossibilitava a elaboracdo e execugcao de um projeto pedagoégico o que era
apontado, pelos técnicos, como uma das causas da ma qualidade do ensino, nessas

escolas.

Diante dessa situacdao complicada, falou mais alto o compromisso familiar e eu

tentei, primeiro, uma licenga-saude. Solicitei 60 dias e, a0 mesmo tempo encaminhei
um pedido de afastamento sem vencimentos (artigo 202 do Estatuto dos Funcionarios
Publicos do estado de Sao Paulo), cujo deferimento deveria ser aguardado em
exercicio. Como eu havia pedido licenga fiquei em casa aguardando os

acontecimentos.
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Quando a licenga-saude foi publicada, com deferimento de apenas 20 dias, os 20
dias ja estavam ultrapassados. Isso me obrigou a voltar para Sao Bernardo e
reassumir meu cargo. Nessa altura, as inscricdes para remog¢ao estavam abertas e
como eu tinha direito a “uniao de cénjuge”, me inscrevi e voltei para casa disposta a
dar todas as faltas possiveis e a procurar politicos para agilizar o meu pedido de
afastamento sem vencimentos e aguardar, afastada, a remogao. Foi o que fiz: com a
interferéncia de um deputado de meu conhecimento O afastamento saiu rapido e, no
ano seguinte, apés a remog¢ao para uma escola isolada, no municipio de Baury,
suspendi o afastamento e assumi, em definitivo, 0 meu cargo de Professor |.

Iniciei o ano de 1981 em meu novo posto de trabalho, isto €, na Segunda Escola
Isolada da “Sociedade Beneficente Cristd”, localizada na Fazenda Val de Palmas,
municipio de Bauru.

Foi ai que, realmente, vivenciei o grande dilema de colocar em pratica um trabalho
mais critico, mais diretamente voltado aos alunos pobres. Bem, logo percebi que a
tarefa de trabalhar nesse sentido, no interior do Sistema Estadual de ensino e,
principalmente, na escola em que me encontrava, demandaria um esfor¢o herculeo,

para o qual todas as minhas forgas eram insuficientes, ou seja, eu sozinha nao poderia

proporcionar condicbes para que meus alunos pudessem realmente aprender. E, a

principal razao era o fato de que, todos eles, eram criangas abandonadas, internas
numa instituicdo assistencial; mal alimentadas, mal tratadas, mal queridas, exploradas,
desconfiadas...

A Sociedade Beneficente Cristd € uma entidade que se propde a assisténcia de
pessoas carentes, mantendo varias instituicbes, uma das quais € a Fazenda Val de
Palmas no interior da qual existe um hospital psiquiatrico e um abrigo para meninos de

rua. Para estes, ao lado do abrigo, existiam as escolas isoladas mantidas pelo estado
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de Sao Paulo. Administrativamente, eram quatro classes — de 12 a 42 séries —, cada
uma constituindo uma escola. Eu era titular da segunda, que correspondia a 22 série.
Outros professores, titulares ou substitutos, ocupavam os outros postos de trabalho
correspondentes as outras séries. Atualmente, as quatro escolas isoladas foram
reunidas numa so, na categoria administrativa de “escola agrupada”.

As condi¢des do abrigo para os menores eram bastante precarias em termos de
alojamentos, administragdo e orientacdo. Ali eram mantidas criangas do sexo
masculino numa faixa etaria de 7 a 14 anos, abandonadas pelas familias ou recolhidas
das ruas. O dia-a-dia dessas criangas consistia na frequéncia as aulas no periodo da
manha, e a tarde no trabalho agricola.

Quando lecionei nessa escola, durante quatro horas diarias de segunda a sexta-
feira, dispunha tdo somente de cadernos, lapis, borrachas, quadro-negro e giz e,
mensalmente, tinha que me preocupar em retirar (com meu préprio carro), junto a
Prefeitura de Bauru, os alimentos necessarios a merenda escolar dos alunos ou deixa-
los sem ela. Também era preciso preencher “mapas de movimento” do consumo diario
desses alimentos, para poder “prestar contas”, sem o que nao poderiam ser retirados
os alimentos, no més seguinte. Incontaveis vezes era preciso resolver problemas de
alunos com moléstias infecciosas e/ou transmissiveis tais como escabiose, rubéola,

cachumba, sarampo, etc., encaminhando-os (muitas vezes levando-os) aos postos de

saude. Em outras ocasibes era preciso “arrumar um jeito” para que essas criangas

fossem atendidas por otorrinolaringologistas e oftalmologistas, pois eu percebia que
tinham dificuldades auditivas ou visuais que dificultavam que aprendessem. Os
problemas eram imensos e de todas as naturezas, inclusive conhecer e ter que
interferir no fato de que um empregado da fazenda, a quem chamavam de “feitor” ,

surrava e estuprava os meninos.
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Com todas estas dificuldades e sem apoio algum de autoridades de ensino eu me
desgastava dia-a-dia na luta de procurar caminhos e condigées que levassem aqueles
meninos a, pelo menos, se apropriarem da linguagem escrita e das operagoes
matematicas.

Mas nem tudo era sé miséria. As criangas eram criangas. Era possivel trabalhar com
elas desde que, por meu proprio esfor¢o, conseguisse arrumar materiais diversos tais
como livros, jornais, revistas, jogos etc. que me possibilitasse desenvolver algumas
atividades que pusessem, essas criangas, em contato com os elementos da linguagem
escrita e do calculo matematico e, ao mesmo tempo, era necessario que eu me
impregnasse de alguma dose de pensamento utépico, naquele sentido em que Karl
Mannhein fala da utopia, ou seja “uma dimenséao essencial da consciéncia histérica da
modernidade, sem a qual o homem perde a vontade de plasmar a Histéria e a
capacidade de comprendé-la."®

Assim, transcendendo a realidade e procurando transforma-la, no que fosse
possivel, em 1981 trabalhei com 18 alunos e, em 1982, com 22, com idades que

variavam de 7 a 14 anos, em classe de 22 série do Primeiro Grau. Foram, portanto, 40

meninos, dos quais 38 superaram — relativamente — suas dificuldades e se

apropriaram suficientemente da leitura, da escrita, das operacées matematicas e de

alguns conhecimentos gerais, principalmente no ambito das ciéncias biolégicas, com
énfase nas questdes de higiene e saude.

Os outros dois eram casos dificeis, com os quais ndo me foi possivel trabalhar: um
deles, era um menino negro de 14 anos, incapaz (por razbes que nao houve como
esclarecer) de controlar os esfincteres e que, diariamente, tinha que ser removido da

sala de aula, deixando atras de si os problemas de limpeza que interrompiam e

% Mannhein, K. Ideologia e utopia. Rio d¢ Janeiro, Zahar, 1982, p. 216.




1981. Bauru. Fazenda Val de Palmas. Escola Isolada da “Sociedade Beneficente Cristd”.
Meus alunos da 2* série do primeiro grau .

b A e e : : A

1982. Bauru. Fazenda Val de Palmas. Escola Isolada da “Sociedade Beneficente Cristd”.
Eu e meus alunos da 2* série do primeiro grau .
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atrapalhavam as atividades, o andamento da aula e, conseqiientemente, provocava a
perda de tempo, de todos. Depois de algum tempo, ndo mais freqiientou a escola.

O outro, era um menino sem qualquer documento, recolhido da rua pela policia,
dizia chamar-se Nilson e ter 10 anos. Ndo sabia quase nada de si mesmo: se tinha

familia, onde morava, se tinha irmaos, de onde tinha vindo, o que estava fazendo na

rua, se ja tinha freqiientado escola alguma vez, etc. A todas as perguntas que eu fazia

ele, respondia “n&o sei” ou chorava. Era gago e ndo demonstrava interesse por nada,
nem por brinquedos que eu vivia recolhendo aqui e ali para levar para os meus alunos.
Durante as aulas ele dormia com a cabega debrucada sobre a carteira e, muitas vezes,
acordava assustado e chorava sem consolo. Chegou na escola em agosto de 1982 e,
até o fim do ano, nao consegui que ele aprendesse nada. No comego do ano seguinte
fugiu da fazenda e nunca mais eu soube dele.

Durante essa minha “experiéncia pedagégica” , lutei contra a mentalidade normativa
comum aos professores, em decorréncia da prépria formacédo. Isto &, lutei contra o
habito ou acomodagédo de exercer a docéncia segundo “normas” que, certamente
foram elaboradas para um aluno “ideal”.

Meus alunos nada tinham do aluno “ideal”. O plano de ensino que elaborei com os
outros professores nos dias de “planejamento” — quando ainda nem conhecia os meus
alunos —, deixei numa gaveta. Radicalmente, rompi com ele assim que me aflorou a
consciéncia a certeza de que o projeto pedagdgico que ali estava nao contemplava
uma dimensao dialégica com a realidade presente. As dimensées subjetivas da
experiéncia que eu estava vivendo, naquele momento, passaram a ser as balizas do
meu fazer pedagdgico e me davam os parametros para propor obijetivos, selecionar

conteudos e inventar metodologias que me permitissem um minimo de resultados.
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Eu teria permanecido mais tempo nessa escola se as condi¢gdes de trabalho
oferecidas pelo Sistema Estadual de ensino e pela Sociedade Beneficente Crista
fossem um pouco melhores ou se nao me tivesse surgido, em 1983, a oportunidade de
trabalhar na Divisdao Regional de Ensino de Bauru o que naquele momento — eu
supunha — significava ter a chance de lutar, "por dentro do proprio Sistema", como se
dizia. Lutar pela melhoria da qualidade da escola publica, especialmente no que dizia

respeito a Habilitagdo Especifica de Segundo Grau para o Magistério, uma vez que os

principios sobre os quais o governo do PMDB se apoiava, incluia o de

descentralizagao e o de participagéao.

4.Promessas de mudangas, esperangas e o discurso do “compromisso
politico” e da “competéncia técnica”.*®
Em 1982 a “abertura democratica” prenunciou o fim do regime militar com a

convocacao de eleicbes para governadores dos estados. A politica voltou as ruas,

% As expressdes "compromisso politico” ¢ "competéncia técnica” foram cunhadas por Guiomar Namo de Mello em
1981 em seu livro Magistério de 1° grau: da competéncia técnica ao compromisso politico.puplicado por Cortez /
autores Associados.que conheci em 1985, ja na 5° edi¢do e no qual a autora procura analisar as representagdes dos
professores a respeito de seu proprio trabalho demonstrando que, ao longo dos movimentos sociais esses
profissionais — a maioria mulheres — foram sendo paulatinamente esvasiados dos seus intumentos de trabalho: do
conteudo (saber) ¢ do método (saber fazer) restando-lhe, apenas, uma técnica sem compeléncia numa estrutura
escolar em que o professor € um executante de normas e técnicas pré-fixadas. A partir dessas constatagdes a autora
procura encaminhar a solu¢do do problema considerando a necessidade de os professores criarem uma nova
metodologia de trabalho pedagogico que seja adequada ao novo perfil da clientela que se apresenta a escola publica.
concluindo que isso deve ser feito por todos os professores no sentido de recuperarem os seus meios de trabalho.
Mas, adverte que isso sO € possivel num trabalho coletivo mediado por intelectuais coletivos a partir do saber fazer
existente. Para tanto, cada professor devera se impregnar de uma vontade politica comprometida com a
transformacdo social na constante busca de uma competéncia técnica que dé€ conta das necessidades da clientela da
escola publica.

A autora, pedagoga graduada pela USP, realizou seus estudos de pds-graduagio em nivel de mestrado e doutorado,
pela PUC/SP; desde 1971 trabalhou como pesquisadora da fundagdo Carlos Chagas ¢ exerceu a docéncia
especialmente na PUC/SP. Em 1982, foi coordenadora do grupo que elaborou a proposta de educac¢io do PMDB de
Sdo Paulo e foi Secretdria de Educagdo no municipio de Sdo Paulo. Posteriormente,dissidente do PMDB, juntamente
com o grupo politico que fundou o PSDB, clegeu-se deputada estadual, O livro acima referido se tornou leitura
obrigatoria para as pessoas que, como eu, atuavam em nos orgdos da Secretaria da Educag¢io do Estado de Sdo Paulo
¢ o discurso nele contido passou a ser o discurso daquela secretaria nos anos 80.
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surgiram novas organizagdes na sociedade civil, os candidatos dos partidos de
oposi¢ao entusiasmavam o eleitorado através de seus debates no radio e na televisao.
Com a vitéria de parte das oposi¢gdes em alguns estados — PMDB em Sao Paulo

(Franco Montoro), Minas Gerais ( Tancredo Neves), Parana (José Richa), Para (Jader

Barbalho), Goias (iris Resende), Espirito Santo (Gerson Camata) e PDT no Rio de

Janeiro (Leonel Brisola) — surgiram muitas propostas de mudangas, inclusive quanto
as politicas educacionais, nesses estados.

“Intelectuais progressistas, ferrenhos opositores a ditadura militar, foram
repentinamente guindados da sociedade civil para a sociedade politica. No caso da
educacgao, esse fato ocorreu e marcou nao so6 o inicio de uma nova etapa na politica
educacional do pais mas, principalmente, uma redelimitagdo no espectro pedagogico.
Os partidos politicos, principalmente o PMDB, o PDT e o PT ( e as facgdes internas do
PMDB que, mais tarde, se legalizaram, como o PCB e o PC do B), diferentemente dos
antigos partidos do periodo pré-64, conseguiram penetrar no meio educacional de
maneira mais eficaz. E mais: aglutinaram correntes de educadores com pensamentos
pedagodgicos originais € com propostas com razoavel grau de delimitagao e distingao,

" % No estado de Sio

o que realmente constituiu um fato novo na histéria do pais.
Paulo, muitos desses intelectuais foram convidados a ocupar postos nos 6rgaos
centrais da Secretaria da Educacao.

No ano seguinte, apos a posse de Franco Montoro como governador do estado de
Sao Paulo, Virginia Zélia de Azevedo Rebéis Farha, minha amiga e colega de

faculdade e magistério, de muitos anos, por indicacao das bases parlamentares da

regiao, foi designada Diretora da Divisdo Regional de Ensino de Bauru.

*® Ghiraldelli Jr. P. Histéria da educagdo. Sio Paulo, Cortez, 1992, p. 213.
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Em 1981, aléem de manter o meu cargo de Professor | eu voltei a lecionar os
minimos profissionalizantes da Habilitagdo Magistério, no periodo noturno, na
E.E.P.S.G. “Prof. Christino Cabral”, em Bauru.

O prédio dessa escola fora construido durante os anos 70 no periodo de euforia da
implantagao da Lei 5.692/71 com o proposito de abrigar "cursos profissionalizantes".
Tais cursos nunca foram instalados, a ndao ser o de Habilitacdo para o Magistério,
tendo em vista, em um certo momento (fim dos anos 70, inicio dos anos 80), desafogar
as classes do antigo Instituto de Educagao "Ernesto Monte, cujas extensdes deram
origem a Habilitagado Magistério da E.E.P.S.G. "Stela Machado" a qual, em 1978-79,
também ja se encontrava com sua capacidade de atendimento esgotada.

A E.E.P.S.G. "Prof. Christino Cabral", localizada num bairro residencial de classe
média-alta, era uma escola problematica: inicialmente, por nao ter clientela, porque as
criangcas e adolescentes do bairro eram alunos de escolas particulares e,

posteriormente, por causa do tamanho da escola que, quando lotou sua capacidade

fisica, especialmente no periodo noturno, com alunos-trabalhadores, tornou-se um

cadinho de conflitos que fugiam ao controle do diretor — quase sempre um professor,
sem muita experiéncia e que nao permanecia no cargo, por muito tempo.

Assim que a nova Diretora Regional assumiu seu cargo, a dire¢do e o corpo
docente da E.E.P.S.G. "Prof. "Christino Cabral" encaminharam-lhe um pedido para que
eu fosse designada coordenadora pedagdgica da Habilitagdo Magistério, pois, na
concepcgao deles, era necessario que alguém com algum conhecimento mais profundo
sobre esse curso se encarregasse dele, tal o numero de alunos, classes e professores
que havia atingido, em conseqléncia das medidas adotadas pela Secretaria da
Educacgéo, que permitia a matricula, na 42 série, de alunos egressos de outros cursos

colegiais, os quais formavam as chamadas "classes especiais"”.
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Nao tendo autoridade para atender ao pedido feito pela E.E.P.S.G. "Prof. Christino
Cabral", ja que a Secretaria da Educacdo, naquela oportunidade, nao estava

designando coordenadores pedagogicos para as escolas da sua rede, a Diretora

Regional convidou-me para integrar a Equipe Técnica de Supervisdo Pedagogica da

Divisdo Regional de Ensino, na fungdo de Assistente Técnico do Ensino de Segundo
Grau — fungao na qual eu teria, como tive, oportunidade de participar de todos os
trabalhos que se desenvolvessem nos varios 6rgaos da Secretaria da Educacéo, para
a reformulacédo da Habilitacado Magistério, o que ja estava sendo tentado pelos 6rgaos
centrais desde o final da década de 70.

N&o pude recusar o convite feito pela minha amiga, inclusive porque, ela e eu
tinhamos um passado comum de lutas pelo magistério, nas greves que ocorreram no
final dos anos 70. Juntamente com outros professores, lideramos os movimentos
grevistas naquelas ocasites, na regidao de Bauru e, com isso, tivemos ocasiao de
muitas reflexdes sobre o exercicio do magistério tal como ele se da no cotidiano das
escolas de 1° e 2° graus. Desejavamos, sempre, poder continuar os debates iniciados
nos periodos de greve, num trabalho a médio e a longo prazo, para poder captar o que
existia realmente de comum na categoria dos professores de 1° e 2° graus e entre ela
e 0 conjunto da populagdo uma vez que, para nos, o exercicio profissional do
magistério se apresentava como elemento integrante da propria cidadania.

Aceitei pois o convite e, a partir de 9 de maio de 1983 até a extingdo das Divisdes
Regionais de Ensino, em janeiro 1995, exerci a fungdao de membro da Equipe Técnica
de Supervisao Pedagodgica, como Assistente Técnico do Ensino de Segundo Grau.
Foram quase 12 anos de atividades ininterruptas que me permitiram viver, num

primeiro momento, a esperanga de ver a recuperagao da escola publica paulista e, por
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1993. Bauru. Divisdo Regional de Ensino. Prof* Lidia Possas, duas alunas estagidrias e eu (sentada),
em minha sala onde desenvolviamos estudos de Histéria e Histéria da Educago.
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fim, me conformar com a constatagdo da ndao-mudanga, apesar dos muitos esforgcos
feitos.

Nos primeiros anos, nesta fungdo, o entusiasmo pelas promessas de mudangas,
apregoadas pela Secretaria da Educagdo — para onde foram guindados, em postos
chaves, educadores e professores universitarios, estranhamente recrutados de
universidades particulares, notadamente da PUC/SP — era tanto que eu nao tinha
limite de horario para trabalhar e estudar. Me dedicava "de corpo e alma" a estudar
toda a literatura educacional que era citada nas muitas “orientagées técnicas” que os
orgaos centrais da Secretaria da Educagcao promoviam para as equipes técnicas das
divisdes regionais, o que me possibilitou ampliar, consideravelmente, minha formagéao
e informacdo pedagédgica sistematizando conhecimentos e adquirindo outros,
especialmente no terreno da Filosofia, Histéria e Politica da educagao, através dos

livros de muitos autores que nos 80 se tornaram conhecidos, bem como da Revista

ANDE?Y — que até entdao desconhecia —, e de muitos outros materiais veiculados

pela propria Secretaria da Educagdo. Desse modo fui, pouco a pouco, descortinando a
Histéria da educagao brasileira, objeto das minhas preocupagdes desde os anos 50.
Ao mesmo tempo, procurava entender a estrutura e funcionamento da Secretaria da
Educagao com a multiplicidade de seus 6rgéos e niveis de competéncia e a complexa
legislagdo do ensino de 1° e 2° graus uma vez que, como membro de uma equipe

técnica de supervisao pedagogica, tinha a fungao e a responsabilidade de manter os

7 A Revista ANDE ¢ uma publicagio da Associagio Nacional de Educagio — entidade sem fins lucrativos, fundada
em agosto de 1979 — e, conforme artigo 2° de seus estatutos, s¢ propde a "atuar na sociedade brasileira na busca de
uma educacdo plenamente identificada com os principios da democracia e justi¢a social". O primeiro nimero da
revista — produzido com apoio financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) — veio a publico em 1981 sob a responsabilidade de uma equipe editorial da qual faziam parte Cléa
Nudelman, Dermeval Saviani, Guiomar Namo de Mello, Lia Rosenberg ¢ Mirian Jorge Warde. Posteriormente,
Guiomar Namo de Mello e Teresa Roserley Neubauer da Silva assumiram o cargo de Editoras Executivas da revista;
Cléa Nudelman, juntamente com Yara Lucia Esposito se tornaram Editoras Assistentes ¢ Dermeval Saviani. Lia
Rosenberg ¢ Mirian Jorge Warde passaram a responder pelo Conselho Editorial.
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grupos de supervisores de ensino das quatro delegacias de ensino, jurisdicionadas a
Divisao Regional de Bauru e os diretores das escolas, atualizados para o exercicio da
supervisao e administracdo das escolas sob suas responsabilidades, fazendo o papel
de elemento mediador na transmissdo e compreensdo das normas e diretrizes
emanadas da Secretaria e a efetiva aplicacdo das mesmas por intermédio desses
profissionais.

Nas reunides internas da Equipe Técnica com a Diretora Regional, constantemente,
comentavamos as leituras que faziamos e a necessidade de que os professores
também lessem essa nova literatura educacional e refletissem sobre ela.

Todas nés, membros da equipe técnica e Diretora Regional, éramos professoras,
acabavamos de deixar a sala de aula — isso, politicamente atraiu, para nés, uma certa
hostilidade inicial dos supervisores de ensino que se sentiam subordinados a pessoas
que, do ponto de vista de "carreira" segundo o Estatuto do Magistério, eram inferiores
a eles — e sabiamos que os professores, diretores e até mesmo os supervisores, com
raras excecdes, ndo costumavam ler literatura educacional. Os professores, em geral,
quando muito se preocupavam em atualizarem-se nas areas especificas das
disciplinas que lecionavam; diretores e supervisores estavam impregnados da
"pedagogia tecnicista" que haviam estudado, mais ou menos, para 0s concursos que
prestaram nos anos 70.

Esse alheamento com relagdo ao novo pensamento educacional dos anos 80 nao

era, — como podiamos constatar nas reunides de professores e especialistas de

educacao que se verificavam, freqientemente, nos érgdos centrais da Secretaria da

Educacdo — sintoma exclusivo da regido de Bauru. Era comum & maioria dos
profissionais do magistério das escolas de 1° e 2° graus, em todo o Estado de Sao

Paulo.
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Tivemos, entao, a idéia de organizar “Semanas de Educagao”, anualmente, e trazer
os autores e professores universitarios em evidéncia, na produgao de textos criticos
sobre educacgao, para que os professores da rede publica os conhecessem, entrassem
em contato com a nova literatura educacional e se interessassem por ela.

Realmente, a Divisdo Regional de Bauru ndao s6 através das "Semanas de

Educagao" mas, também de palestras e seminarios, organizados ao longo dos anos

1985-89, propiciou aos professores da regido o contato direto com muitos autores*®

que nos anos 80 se sobressairam com publicagbes na area educacional. Dessa
maneira, procuravamos aproximar a universidade e a escola de 1° e 2° graus que,
segundo entendiamos, viviam muito distantes uma da outra.

Outra acdo que procuramos intensificar, foi trazer os cursos em convénio
SE/Universidades — assinado em 78 e postos em execugao, a partir de 79 — para a
regiao de Bauru, superando todos os entraves que encontradvamos para isso. Entraves
que de um lado, se situavam nos préprios 6rgaos da Secretaria da Educagao e, por
outro lado, no "desinteresse dos professores das trés Universidades do Estado..." pois,
no "... ambito da Academia, as atividades com o ensino de primeiro e segundo graus

eram (...) consideradas de menor importancia, de natureza secundaria, mesmo."**

® Alguns autores que se fizeram presentes na Divisio Regional de Ensino de Bauru e seus escritos veiculados
nessas ocasides foram. principalmente, os seguintes: Paulo Freire (Conscientizagdao-Teoria e Prdtica da Libertagdo,
A pedagogia do oprimido, Educagdo como prdtica da liberdade, A importdncia do ato de ler); Rubem Alves
(Conversas com quem gosta de ensinar), Neidson Rorigues (Li¢des do principe e outras li¢des, Da mistificacdo da
escola a escola necessdria, Estado, educagdo e desenvolvimento economico); Guiomar Namo de Mello (Magistério
de primeiro grau: da competéncia técnica ao compromisso politico, Fducagdo e transigdo democrdtica), Anténio
Joaquim Severino (Educagdo, Ideologia e contra-ideologia), Mirian Jorge Warde (Educagdo e estrutura social);
Paulo Ghiraldelli Janior (Educagdo e movimento operdrio no Brasil); Selma Garrido Pimenta (O pedagogo na
escola publica), José Carlos Libaneo (Democratizagdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos
conteudos); 1lma Passos Alencastro Veiga (Repensando a diddtica);, Celestino Alves da Silva Junior (Supervisdo da
educag¢do: do autoritarismo ingénuo a vontade coletiva), Cipriano Carlos Luckesi (véarios artigos sobre a questdo da
avaliagio da aprendizagem escolar);Claudia Davis (quetdes relativas a psicologia do desenvolvimento ¢ da
E‘Prmdizagcm} Ester Pillar Grossi (questoes relativas a alfabetizagio das criangas das classes populares).

Palma Filho,J.C. Formagdo continuada dos profissionais de ensino: algumas consideragdes sobre os convénios
SE/Universidades. In: Educadores para o século XXI.. Editora UNESP, 1992, p. 127.
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Noés mesmas tinhamos consciéncia da precariedade de nossos conhecimentos e,
por isso faziamos um grande esfor¢co para nos instruir e acompanhar o pensamento
educacional que estava subsidiando as acgdes desencadeadas pela Secretaria da
Educacgao naqueles primeiros anos da década de 1980.

Com o passar do tempo, cada membro da Equipe Técnica foi delineando o seu perfil
de trabalho e a Diretora Regional, atenta as qualidades de cada uma de nés, foi
alterando as tarefas que deveriamos executar. Dos seis elementos que compunham a
Equipe Técnica, s6 eu ndao desgostava de trabalhar com “processos”, isto €, com os
expedientes de toda natureza — pedidos os mais diversos, regularizagdo de vida
escolar, equivaléncia de estudos realizados no exterior, autorizagdo de funcionamento
de escolas e cursos propostos por entidades particulares, etc. — que eram
encaminhados, pela competéncia ou pelo fluxo do Sistema, a consideragao de alguma
autoridade e que, pelas normas da Secretaria da Educagao deveriam ser decididos,
conforme o caso, pela Diretora Regional ou serem encaminhados, por ela, aos varios
orgaos da Secretaria da Educacdo. Em ambos os casos, com parecer da Equipe
Técnica. Isso me obrigava a pesquisar e estudar os mais diversos assuntos o que me
permitiu ampliar a minha visdo de educacao, escola, sistema de ensino, politicas de
educacao etc.

Pouco a pouco fui me encarregando de todos os “processos” que aportavam na

Equipe Tecnica e, nessa tarefa, contei com o precioso auxilio do professor Djalma

Pacheco de Carvalho, que hoje é professor na UNESP no campus de Bauru e que fora
meu colega de faculdade. No quadriénio 1975-79 tinha sido Diretor da Divisao
Regional, posicao que o levou a dirigir a implantacao da Lei 5.692/71 na regido de
Bauru e, em 1976, por forca do Decreto 7.510/76 que reorganizou a Secretaria da

Educacao, reestruturar a Divisdo Regional de Ensino de Bauru, conforme disposi¢ées
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desse Decreto. Por tudo isso, ele conhecia muito bem os meandros da Secretaria da
Educagao, muitas das pessoas que trabalhavam nos érgéos centrais e a estrutura e
funcionamento do Sistema de Ensino do estado de Sao Paulo. Com essa atividade
adicionei aos meus estudos a complexa legislagdo de ensino e o Direito
Administrativo'® que estudava constantemente, com auxilio da dra. Selda Marli
Passos Martins, advogada e Assistente Juridico da Divisao Regional.

Durante os doze anos que permaneci nesse 6rgdo da Secretaria da Educagao,
sucederam-se trés governos do PMDB. Nesses anos todos a professora Virginia foi
mantida no cargo de Diretora Regional, o qual era "cargo de confiangca do Secretario
da Educagao".

Assim que assumi a fungao de Assistente Técnico de Segundo Grau, me vi as voltas

com a implantagao da Lei n® 7.044/82 que alterava a Lei n° 5.692/71'°'. Em reunides

preparatorias promovidas pela Coordenadoria de Ensino do Interior os assistentes
técnicos de Segundo Grau foram alertados para o fato de que a implantacdo da nova
Lei, segundo as normas estabelacidas pelo CEE, através da Deliberagdo 29/82,

implicava em que todas as escolas deveriam alterar seus regimentos escolares e que

%O livro de Hely Lopes Meirelles, Direito administrativo brasileiro. Sdo Paulo, Edtitora Revista dos Tribunais,
1986, passou a ser meu "livro de cabeceira”, por muito tempo.

'l Duramente criticada. desde a sua promulgagdo, a lei n® 5.692/71 vinha, desde 1975, provocando vérios estudos
no Conselho Federal de Educagio uma vez que, principalmente em nivel do ensino de segundo grau,
reconhecidamente seus efeitos tinham sido desastrosos pela obrigatoriedade de tornd-lo profissionalizante. Em 1975,
0 Conselho Federal de Educagdo, pelo Parecer 76/75, ja havia criado as chamadas "habilita¢des basicas", como
forma de minimizar a compulsoriedade da profissionalizagdo no ensino de segundo grau. Tal modalidade de ensino
ndo agradou a ninguém. As pressdes contra o ensino profissionalizante obrigatorio continuaram, provenientes de
todos os lados: do movimento dos professores, dos empresarios do ensino, dos estudantes e dos técnicos em
educacdo. "Depois de estudos promovidos pelo Ministério da Educagdo, em associagio com as universidades. o
governo enviou ao Congresso um curto mas incisivo projeto de lei, logo aprovado, alterando profundamente a lei
5.692/71. Em 1982, ji ndo era politicamente possivel ao CFE mudar uma lei por mero parecer. Era preciso outra lei.
Pela lei 7.044/82, a qualifica¢do para o trabalho, antes visada pela lei 5.692, foi substituida pela preparagdo para o
trabalho, um termo impreciso que mantém, na letra, a imagem do ensino profissionalizante, mas permite qualquer
coisa. Retirada gradativamente, a profissionaliza¢do universal e compulsoria, o que foi posto em seu lugar? Nada. A
preparagdo para o trabalho pode se resumir em atividades que difundam uma visdo abstrata do trabalho numa
sociedade abstrata, com resultados pedagdégicos muito ruins, ainda mais quando se leva em conta que a maior parte
dos alunos de 2° grau ja trabalha, ou seja, ja conhece, ainda que de forma difusa e confusa, o trabalho real/ numa
sociedade especifica, com tudo o que tem de formativo, de criativo, mas, também, de exploragdo e de alienagdo”.
(grifos do autor). Cf. Cunha, L.A. ¢ Goes, M. O golpe na educagdo.. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editor, 1988, p.71.
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esta era uma boa oportunidade para que as escolas municipais e particulares revissem
0s mesmos, uma vez que eles tinham sido elaborados quando da implantagao da Lei
n® 5.692/71, ocasidao em que, nem as escolas e nem a administragdo tinham
suficientes referenciais tedricos e subsidios técnicos para tanto. Diziam ainda que,
dadas as circunstancias daquele momento, a aprovagao dos regimentos se deu a nivel
central da Secretaria da Educagdo a qual instituiu uma Equipe Técnica que se

encarregou, primeiramente, de construir um documento que subsidiasse a elaboragao

dos regimentos'” e, posteriormente, analisa-los e aprova-los. Essa Equipe'®, em

virtude do acumulo de regimentos (todas escolas municipais e particulares do Estado)
acabou por transformar a aprovagado numa rotina nao precedida de muita analise, e
isso estava sendo evidenciado pelos supervisores de ensino que encontravam, em
todo o Estado, regimentos aprovados que continham verdadeiros absurdos tanto do
ponto de vista legal como estrutural e pedagdgico.

Imediatamente, com o auxilio do professor Djalma, passei a verificar os regimentos
das escolas particulares e municipais jurisdicionadas as quatro delegacias da Divisao
Regional de Bauru, indo em busca dos expedientes que os continham e verifiquei que:
primeiro, tendo em vista a reforma da Secretaria da Educacado, em 1976 (Decreto n°
7.510/76), pela qual a competéncia para autorizagao e funcionamento de escolas

municipais e particulares bem como a aprovagao de seus respectivos regimentos tinha

' O documento produzido foi composto ¢ impresso pelo departamento grafico do Curso e Colégio MED — nio ha
nenhuma indicagio do significado da sigla "MED" —, data de 1974 e registra , na pagina 1, o seguinte: "Tendo em
vista as peculiaridades do regimento escolar que devera atender a numerosas implicagées de ordem legal e
regulamentar, a Equipe Técnica de Estudo de Regimento Interno, da Divisdo de Orientagdo Técnica do
Departamento de Ensino Secunddrio ¢ Normal, da Coordenadoria do Ensino Basico ¢ Normal da Secretaria da
Educagdo de Sio Paulo elaborou um modelo que podera ser aproveitado como subsidio pelas Escolas, com as
adaptagdes que a experiéncia local e regional aconselhar." Em seguida, aponta os fundamentos legais sobre a
obrigatoriedade de elaboragio do regimento e as normas estabelecidas pelo CEE para o cumprimento dessa
obrigatoriedade. bem como da orientagdes sobre a regulamentagio do assunto, pela SE e a tramitag¢do burocratica
estabelecida. Por fim, apresenta um "modelo” de regimento escolar.

' Inicialmente conhecida como ETERI (Equipe Tecnica de Estudo do Regimento Interno) depois foi designada
ETEARE (Equipe Técnica de Estudo ¢ Anilise do Regimento Escolar).
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sido descentralizada para as divisbes regionais, os expedientes que continham os
regimentos de muitas escolas ndo se encontravam ali, pois tinham sido aprovados em

nivel central e a Divisdo Regional os desconhecia; segundo, as delegacias de ensino

também desconheciam o regimento de muitas escolas; terceiro, a sistematica de

arquivamento de expedientes, na Divisao Regional, era por numero de protocolo dos
mesmos e ndo por assuntos, de modo que todos os expedientes relativos a
autorizacao de funcionamento de uma determinada escola ndo se encontravam juntos
para permitir uma analise global sobre a mesma. Haviam até expedientes que
continham alteragdo do regimento escolar sem que o regimento alterado pudesse ser
localizado!

Diante dessas constatagées, passei a pesquisar sobre o regimento escolar de cada
uma das escolas municipais e particulares jurisdicionadas as nossas quatro delegacias
de ensino (cerca de 60 escolas) e desenvolvi um trabalho que consistiu em organizar
um "Arquivo Especial das Escolas Municipais e Particulares" resgatando, de cada uma
delas, todos os expedientes que compunham o processo de autorizagcdo ou seja, a
documentagao, o regimento escolar e o(os) plano(planos) de curso(cursos).

Durante esse trabalho, que se prolongou por varios anos, a partir de 1984, descobri
que havia escola cujo regimento nao fora aprovado, outra que tinha o regimento
aprovado mas nao tinha sido autorizada, muitas que no processo de autorizagdo nao
tinham anexado os planos de seus cursos, outras tantas que haviam, ao longo do
tempo sofrido modificagbes (como transferéncia de entidade mantenedora) sem a
devida comunicagao aos 6rgaos do Sistema Estadual, bem como escolas que tinham
encerrado suas atividades e, seus arquivos, ndo tinham sido recolhidos pelas

delegacias, como determinavam as normas do CEE e os regulamentos da SE.
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Aos poucos, juntamente com os grupos de supervisores de ensino, das delegacias
de Bauru, Jau, Lengdis Paulista e Lins fui resgatando (nas préprias escolas, nas
delegacias, nos 6rgaos centrais e, algumas vezes, junto ao CEE) todos os expedientes
relativos a cada uma das escolas e compondo o "processo Unico" de cada uma delas
podendo, com isso, regularizar as falhas detectadas, orientar a reformulagao de seus
regimentos escolares e projetar o trabalho de orientacao e supervisdao de ensino das
escolas municipais e particulares que se localizavam na jurisdicao da Divisdao Regional

de Bauru.

Concordando com a visdo de Celestino Alves da Silva Jr.'*, de que "as relagdes

entre as Equipes Técnicas de Supervisdo Pedagdgica das Divisdes Regionais de
Ensino e os Grupos de Supervisdo Pedagégica das Delegacias de Ensino, embora
nao necessariamente conflituosas, estdo muito longe de apresentar a fluéncia e a
naturalidade de que deveriam se revestir’, realizei esse trabalho com muito esforco
pois, se de um lado contava com todo o apoio interno da Divisdo Regional, na figura
de sua Diretora, por outro lado ele ndo era apreciado pelas delegacias de ensino e
seus grupos de supervisao que, de certo modo se sentiam invadidos, principalmente
quando detectavamos algum problema cuja origem estava na falha de procedimentos
da prépria delegacia ou de alguns de seus agentes de supervisao.

S6 quando pudemos encaminhar para as proprias delegacias o resultado desse
trabalho com a vida de cada escola, desde as suas origens e com todas as suas
transformagoes devidamente anotadas, em ordem cronoldgica, acompanhado de copia
de todos os atos administrativos referentes a elas e informar que o "processo unico"

(de cada uma) se achava arquivado num arquivo especial, a disposicdo de seus

19 Silva Jr. C. A. Supervisdo da educagdo: do autoritarismo ingénuo a vontade coletiva. Sao Paulo. Edig¢des
Loyola, 1984, p. 41.
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respectivos supervisores, € que os grupos de supervisdo passaram a demonstrar que

poderiamos manter "relagées fluentes e naturais".

A medida em que o tempo passava, minha atividade como membro da Equipe

Técnica de Supervisdao Pedagoégica, dada a natureza das tarefas que me foram
acometidas, se tornava cada vez mais de natureza burocratica, o que muito me
incomodava. Para compensar estudava com muita atengao, principalmente a filosofia
que orientava as novas medidas que estavam sendo implantadas na reorganizagéo do
ensino de Primeiro Grau. Sé nos anos 90 voltei as atividades de ensino.
Primeiramente, ministrando cursos de capacitagdao de docentes e especialistas de
educagao no Centro de Aperfeicoamento e Capacitagdo de Recursos Humanos,da
Divisao Regional de Ensino de Bauru e, posteriormente, em uma faculdade particular,
onde continuo exercendo o magistério,atualmente.

Minha funcdo de assistente do ensino de Segundo Grau, pela qual me mantinha em
constante contato com os érgaos centrais da Secretaria da Educacdo e com os
elementos integrantes das equipes técnicas das outras divisdes regionais, de todo o
Estado, me permitiu perceber, desde os primeiros momentos, que a politica
educacional do Governo do estado de Sao Paulo nao estava nenhum pouco
interessada por esse grau de ensino — a nao ser quanto ao que dizia respeito a
reformulacdo da Habilitagdo para o Magistério e a contengédo de sua demanda, bem
como a transformagao progressiva das outras habilitagdes profissionais em cursos de
segundo grau "comuns ou académicos", isto &, nao profissionalizantes —, o que vinha
se contrapor aos anseios dos prefeitos, especialmente dos municipios pequenos que,
em suas campanhas eleitorais, haviam prometido trazer para suas cidades cursos

profissionais variados.
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Todos os anos, por ocasidao do equacionamento do processo da demanda escolar
para o ensino de Segundo Srau eu tinha que enfrentar varios problemas com as
propostas de autorizagao de cursos novos profissionalizantes, na rede estadual, que
apesar de n&o estarem proibidos, eram desestimulados pela Secretaria da Educacgao.
Na minha fungao de acessoria, me competia levar o problema para a Diretora Regional
e, embora verificasse as condigdes precarias da escola solicitante, era obrigada a dar
parecer favoravel, cada vez que a Diretora Regional ao ser inteirada do problema me
fazia a seguinte pergunta: "o prefeito € dos nossos?", isto é, "é do PMDB?". Caso
fosse, com ou sem condigdes reais de instalagdo e funcionamento, o curso
profissionalizante acabava sendo autorizado pelo Secretario da Educagcao em funcao
do despacho favoravel da Diretora da Divisdo Regional de Ensino. E isto mesmo que,
um ou dois anos depois, tivesse que ser desativado por falta de demanda ou por
dificuldades de funcionamento pelo ndao cumprimento das promessas do prefeito com

relagao ao providenciamento do equipamento referente ao curso.

Com atitudes desse tipo fui, gradativamente, percebendo que o "compromisso

politico" com o ensino — pelo menos o de Segundo Grau — era de natureza
meramente partidaria e que a "competéncia técnica" era fator de importancia
secundaria. Pois a abertura de cursos novos, profissionalizantes ou ndo, dependiam,
para sua implementagao, de profissionais para cada um dos componentes curriculares,
com 0s quais 0 municipio ndo contava, mas que se supunha que "apareceriam"
quando necessario. Em grande parte dos casos isso ndo ocorreu e, muitas vezes, os
cursos de Segundo Grau autorizados e implantados em determinados municipios nao
tiveram sendo fungdes eleitoreiras e, consequentemente ndo se sustentaram por
tempo suficiente para "formar" além da primeira turma. Apelidei-os de "cursos

sazonais"!
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Desde o primeiro governo do PMDB, em Sao Paulo, ficou evidenciada a
preocupacao do Sistema Estadual de ensino com os problemas relativos ao ensino de
Primeiro Grau que, ha muito tempo, vinha apresentando indices alarmantes de
repeténcia e evasao, principalmente na passagem da 12 para a 22 série, ndo s6 no
Estado, mas em todo o Brasil.'®
Na busca de solugdes para os problemas do ensino, em geral, especialmente o da
evasao e repeténcia nas seéries iniciais do Primeiro Grau e em sintonia com as idéias
ventiladas na proposta de educagao do Governo Montoro, a Secretaria da Educacao
publicou e distribuiu em todas as escolas da rede estadual de ensino um documento

de trabalho (conhecido como "Documento de Trabalho n° 1") com a finalidade de

captar a opinidao dos professores e suas representacdes sobre as questdes relativas

ao magistério, embora ja tivesse diagnosticos que revelavam a precariedade e a

fragilidade do Sistema Estadual de ensino quanto: a expansao da oferta de ensino
publico sem acompanhamento de mudangas qualitativas na organizacdo e
funcionamento do sistema educacional, ao corpo discente de baixo nivel sécio-
econdmico; ao corpo docente e demais profissionais da educacao impregnados de
valores proprios da "classe média" e com expectativas que ndo se compatibilizavam

com o perfil da clientela escolar; as condigbes de trabalho dos professores sem

1% No artigo £ proibido repetirt citado a seguir, Rose Neubauer da Silva — atual Secretdria da Educagdo do
governo Madrio Covas — ¢ Claudia Davis apresentam as taxas de repeténcia nas séries iniciais do primeiro grau.
mostrando que, nos anos 80, na passagem da 1? para a 2° série essa taxa era de 45%, antes da implantagdo do Ciclo
Bisico.de Alfabetizagio: apos essa médida reduziu-se para 20%. Mas, curiosamente, a repeténcia na passagem da 3°
para a 4° série era de 30% e apos o Ciclo Basico subiu para 45%. Desses dados constatados pelas duas pesquisadoras
se pode concluir que o Ciclo Basico apenas empurrou, "para mais tarde", a reprovagdo das criangas, permanecendo
0§ mesSmos percentuais

Quanto aos dados de evasdo ¢ interessante observar os apresentados por Aparecida Neri de Souza: "O estado de
Sdo Paulo no final da década de 1980, tinha 9,5% de sua populagdo jovem e adulta analfabeta; 38% dos paulistas
com mais de 15 anos tinham as quatro séries do 1° grau; 33,2% tinham concluido o primeiro grau" e "...95% das
criancas em idade escolar, ingressam numa escola, seja ela publica ou privada. Entretanto, menos de 40%
conseguem terminar o ensino fundamental”. (Op. cit. p. 35) Conclui-se, portanto, que mais de 60% se evadem ao
longo dos oito anos de durag¢io do ensino de 1° grau. A situagdo atual continua a mesma ¢ a Secretaria da Educacio
de Sdo Paulo toma novas medidas implantando, agora uma outra "novidade", com a pretensdo de estar resolvendo
um problema. Estou falando das chamadas "classes de aceleragio", conforme se pode ler em reportagem da Folha de
S. Paulo, de 11 de julho de 1996, 3° caderno, p. 1.
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espago, dentro da jornada de trabalho, para formagao continuada; a escassez de

recursos para a educagao gerando achatamento salarial dos profissionais do ensino e,
consequentemente, obrigando os professores a assumirem aulas em varias escolas, o
que provocava a grande rotatividade dos mesmos; as escolas deterioradas por falta de
manutencao; ao mobiliario escolar precario ou absoleto; a falta de material
pedagogico; aos curriculos e programas escolares defasados em relagcao a realidade
do corpo discente; ao processo de ensino e avaliagao carente de fundamentos
cientificos e de referenciais teoricos sobre a realidade social; etc.'®

Durante os meses de junho e julho de 1983 as escolas discutiram o Documento n° 1
que, em si, ja traduzia quais seriam as medidas postas em pratica objetivando a
democratizagdo da escola publica: melhoria da qualidade de ensino para todos,
inclusive para os adultos; participagdo da escola e comunidade para superagdo de
suas proprias dificuldades; valorizagdo salarial e profissional do magistério e
descentralizagao das ag¢des da Secretaria da Educagao, propiciando maior autonomia
das escolas.'”’

Em seguida, delegacias, divisbes regionais e 6rgaos centrais, de acordo com as
instrugdes baixadas pela Resolugao SE de 6, publicada no Diario Oficial do Estado em
7 e retificada em 8 de junho de 1983, sintetizaram as sugestées dos educadores
envolvidos nos debates, produzindo-se um "Documento-Sintese" das sugestbes

apresentadas, o qual nao foi dado ao conhecimento da rede porque, segundo se ouvia

1% "Calcado no espirito que marcara as elei¢bes de 1982, as Secretarias Estaduais de Sdo Paulo e Minas Gerais
adotaram estratégias semelhantes para envolver os professores de suas respectivas redes numa ampla discussdo de
como combater o fracasso escolar. Assim, a despeito de nos dois Estados jd se contar com um diagndstico da
situagdo educacional, a questdo da participagdo continuava em pauta. Fazia-se urgente — ¢ necessario — ouvir o
que os professores tinham a dizer."( grifo meu). Cf. Silva, Rose Neubauer da e Davis, Cliudia. E proibido repetir.
In: Estudos em Avalia¢do Educacional. Sio Paulo, Fundagio Carlos Chagas, n° 7, Jan./Jun.1993, p.13.

197 SAO PAULOQ, Secretaria da Educacio. "Documento de Trabalho n® 1" .
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dizer nos 6rgaos centrais, "apresentava muitos conflitos de idéias progressistas e
conservadoras".

Entdo o que se pode concluir € que, dado que as idéias dos educadores eram
"conservadoras”, a Secretaria da Educacdo teria que adotar idéias "progressistas"
para que eles as executassem. Foi o que aconteceu, por exemplo, com o "Ciclo Basico
de Alfabetizagao" imposto as escolas e aos professores por um decreto (n° 2.183/83)
publicado em dezembro de 1983, provocando a reagdo negativa dos professores que
identificaram a proposta como uma tentativa de reviver o Ato n° 306 de 1966, quando a
Secretaria da Educacgao tentou estabelecer a "promogéao automatica" na rede escolar
da 12 para a 22 série, sem qualquer consulta antecipada.

A meu ver a proposta do Ciclo Basico de Alfabetizagcdo, gestada por intelectuais,
politicos e representantes das entidades do magistério quando da elaboragdao das
diretrizes do Governo Montoro, apoiava-se em referenciais teéricos buscados na
corrente interacionista sobre desenvolvimento e aprendizagem, a qual exige do
professor, em situacao de aula, uma atitude construtivista que, por sua vez, supée que
ele (professor), tenha conhecimentos sobre a evolugao do processo da cogni¢cao

segundo o entendimento dos tedricos que defendem a visdo interacionista de

desenvolvimento humano e cujos representantes mais conhecidos tém sido Piaget,

Vygotski e Wallon.

No entanto, as obras de tais autores eram pouco difundidas nos cursos de formagao
de professores. Entao, quando da implantagao do Ciclo Basico isso fez com que os
professores se afastassem da proposta por nao terem condigdes de viabiliza-la, uma
vez que seus referenciais tedricos eram calcados em pressupostos inatistas ou
ambientalistas. Continuaram, portanto, a fazer o que sabiam, mesmo que esse saber

nao se coadunasse com as exigéncias da realidade.
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Alguns anos mais tarde ( em algum momento de 1988), ja na gestdo seguinte do
PMDB, quando o secretario da educacédo era o Dr. Chopin Tavares de Lima, estive
presente, acompanhando a Diretora Regional de Ensino de Bauru'®, a uma reunido
dos diretores regionais com o Secretario da Educagcao e presenciei algo que me
marcou profundamente, conduzindo-me a reflexdes sobre o que os diretores regionais
entendiam, naquele momento, sob o rétulo de "compromisso politico". A certa altura da
reuniao, o Dr. Chopin perguntou aos presentes a respeito do andamento da
implantacdo do Ciclo Basico em suas regides. A professora Virginia deu um jeito de
ser a ultima a responder, pois tinha dados completos a respeito do assunto, uma vez
que haviamos feito uma avaliagdo em nossa regido através de um instrumento que
produzimos na Equipe Técnica e que tinhamos aplicado em uma amostra consideravel
das nossas escolas.

Todos os diretores regionais, sem excegao, responderam ao Secretario que o Ciclo
Basico, em suas regides, era "um sucesso" no que foram severamente contraditados
pela Diretora Regional de Bauru que apresentou dados coletados pela pesquisa
efetuada mostrando que o Ciclo Basico, na regido de Bauru, "ndo era um sucesso".
Pelo contrario, nossos dados indicavam, entre outras coisas que: a maioria dos

professores — e mesmo diretores — n&o tinham clareza do que era o CB e nem qual o

seu objetivo; muitas vezes o confundiam com a "Jornada Unica", recém instituida pelo

Decreto n° 28.170, de 21 de janeiro de 1988; as escolas resistiam a mudanga em seu
cotidiano e nem mesmo a nomenclatura das classes se havia alterado permanecendo
12 e 2 séries, ou quando muito, "CBI" e "CBC" (Ciclo Basico Inicial e Ciclo Basico em

Continuidade), novas nomenclaturas inventadas para mascarar a implantagao do Ciclo

‘% A prof. Virginia, Diretora Regional de Ensino de Bauru, tinha como pratica fazer-se acompanhar de um membro
de sua equipe em todas as reunides de Diretores Regionais com o Secretdrio da Educagdo.

A¥A
AVAVEY
VAY

1 2 3 4 5 6 ) Eunesp 12 13 14 15 16 17

18



148

Basico de Alfabetizagao; o planejamento escolar continuava sendo feito de maneira
isolada; os remanejamentos eram mais que abusivos levando as criangas a
perambularem de uma classe para outra, indefinidamente; o trabalho diversificado,
com grupos de alunos mais necessitados nao se fazia; o trabalho docente, marcado
por formalismos pedagogicos, tentava homogeneizar os grupos criando verdadeiros
"guetos pedagogicos" nos quais se encontravam justamente os alunos mais pobres e
os professores menos experientes; a avaliagao do rendimento escolar estava sendo
feita como sempre fora e os professores rejeitavam preencher a "ficha descritiva" de
registros sistematicos sob a alegacao de que eram muito trabalhosas; etc.

A intervencdao da Diretora Regional de Bauru provocou o constrangimento dos
demais diretores regionais, que foram exortados a avaliarem a implantacdo do Ciclo
Basico em suas regides, e a indignagdo do Secretario da Educagcdo que também
determinou aos 6rgaos centrais avaliagao das agdes de capacitagdo de docentes para
a viabilizagao da proposta do Ciclo Basico, as quais vinham se desenvolvendo em

todo o estado através do Projeto IPE — Atualizagéo e aperfeicoamento de professores

e especialistas em educagao por multimeios —, desde 1984.

Em Bauru, essas acées de capacitacao, além do Projeto IPE, foram assumidas pela

Divisao Regional, desde 1986, através de um projeto préprio: "Suporte de
Operacionalizagdo Suplementar — SOS Escola" e que, a partir de entdo, foi
intensificado e ampliado.'®”

Entendo que os esforgos da Secretaria da Educagao, especialmente durante o

Governo Montoro, foram imensos no sentido de construir uma pedagogia progressista

1% A capacitagdo de docentes para trabalharem com a proposta do ciclo basico desenvolveu-se ininterruptamente na
Divisdo Regional de Ensino de Bauru, de 1986 a 1994 sempre sob a orientagdo da professora Maria Inés Laranjeira
que, inclusive. desenvolveu sua tese de mestrado, recentemente defendida na UNESP, campus de Marilia, sobre esse
assunto e com o titulo: "Da arte de aprender ao oficio de ensinar — relato, em reflexdo, de uma trajetoria”, sob a
orienta¢do da professora Maria Aparecida Céria Sabini.
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que levasse em consideragdo a realidade social e viesse de encontro as expectativas

das classes menos favorecidas que buscam na escola o "saber" necessario para sua

insercao social como cidadaos.

Todavia, o desenrolar dos acontecimentos nos Governos posteriores, tdo marcados
por descontinuidades administrativas e casuismos politicos e, por outro lado, por parte
das escolas e dos professores, a resisténcia as mudangas em seu cotidiano, levam-me
a constatagao de que a pratica pedagégica na rede publica de ensino continua, ainda
agora nos anos 90, semelhante a dos anos 70.

Comprendo hoje que as "promessas de mudangas" feitas pelos governos estaduais
que, em 1983, inauguraram o retorno do Brasil ao estado de direito, ndo poderiam ser
cumpridas por simples atos de vontade politica de seus governantes. As dificuldades
que se encontram na propria escola, como produto de uma cultura multissecular, nao
s&o faceis de serem superadas. Entretanto, ndo creio que as "esperancgas" devam ser

perdidas.
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Conclusao

EXPLICITANDO A TRAJETORIA

Falando de uma das correntes da Histéria Nova, Renato Janine Ribeiro lembra que
a esta "o factual ndo interessa, enquanto fato, mas por aquilo que revela — tal como o
ato falho ou o sonho revela, vencendo a modorra e a dominagao do ego, a riqueza
imprevista do id."""° Talvez enquanto fato a narrativa da "minha educagao" nao
interesse. Todavia, pode interessar por aquilo que ela revela, isto &, pela surpresa que
ela possa trazer a quem confia exclusivamente na historiografia da educagao ja
consagrada, na medida em que frisa descontinuidades, denuncia mistificagbes
construidas a partir de pretensas verdades e, sobretudo, desmitifica desmontando
mitos sem querer substitui-los pelo mito da verdade. Pois, afinal de contas, a "minha
educagao" é contada aqui como a "minha histéria", a "minha verdade", e nao como a
verdade.

Entendo este trabalho como um ensaio de uma ego-historia da educagao no estado
de Sao Paulo, num periodo que compreende o da minha escolaridade e o da minha
atuagédo como profissional do magistério publico paulista.

Uso o vocabulo ensaio no sentido que Ihe da o Novo Dicionario Aurélio'" : "estudo
sobre determinado assunto, porém menos aprofundado e/ou menor que um tratado

formal e acabado".

110
111

Ribeiro, R. J. "Moda" histdrica revive narrativa e cria objetos. In: Folha de Sdo Paulo. 12/11/1988, H -1.

Editora Nova Fronteira. 1975, 15 edigdio, p. 532, verbete Ensaio”.
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Enquanto género literario o ensaio envolve a idéia de tentativa e, portanto, de
antidogmatismo. Um ensaio de ego-histéria se apresenta, pois, como um trabalho de
construcao historiografica em que o historiador tenta observar-se enquanto
personagem da histéria, inserido numa cultura e sendo, ao mesmo tempo, ator e autor
da narrativa. Fiz isso por meio de trés balizas: minha memodria, os documentos e
alguns textos da historiografia oficial que considerei significativos. Colocando esses
trés elementos em confronto, procurei dar forma narrativa a trajetéria de uma
educadora paulista — no caso, eu mesma.

Trazer a minha educagao para o palco das reflexdes através de algumas figuras
familiares, das escolas que frequentei, do ensino que recebi e das atividades
educacionais que desenvolvi, significa transcender da subjetividade vivida para a
objetividade testemunhada. Assim, ndo sé procurei conhecer o passado educacional
no estado de Sao Paulo, sobretudo procurei pensar esse passado. Tentei entender o

papel das teorias educacionais, que partindo de um imaginario coletivo interiorizado,

identificam-se com o real e legitimam as diferengas entre os grupos — por uma légica

que dissimula e que oculta — e, por fim, criam representagées e normas explicativas e
prescritivas para a educagao como instrumento de veiculagéao ideoldgica.
Considerando que ideologia "é um conjunto légico, sistematico e coerente de
representacdes (idéias e valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e
prescrevem aos membros da sociedade o que devem pensar € como devem pensar, 0
que devem sentir e como devem sentir, o que devem fazer e o como devem fazer",''?é
possivel identificar a educadora paulista que fui nesses anos todos como alguém no

interior de varios campos ideolodgicos, ora podendo fazer o que achava correto, ora

tendo de fazer o que nao achava muito correto, ora, ainda, fazendo coisas de modo

"2 Chaui, M.S. O que é ideologia. Sio Paulo, Editora Brasiliense. 1985, p. 113.

A¥A
AVAVEY
VAY

1 2 3 4 5 6 ) Eunesp 12 13 14 15 16 17

18



152

pouco consciente. Mas acredito que, entre todos esses periodos, foi nos anos 80 que
pude atuar mais claramente, isto €, mais conscientemente. Pelo menos, a esses anos
— anos da reconstrugao da democracia —, ha que se creditar o mérito de ter instigado
milhares de professores, como eu, a elevar suas experiéncias ao nivel da
intelegibilidade, isto €, ao trabalho do pensamento em que a experiéncia fala de si
para poder voltar-se sobre si e compreender-se.

A escola, incrustada em minha vida e da qual jamais quis me separar, tem a fungéo
social de transmitir conhecimentos. Ora, o conhecimento "tende a cristalizar-se no

discurso sobre; o pensamento se esforga para evitar essa tentagao apaziguadora, pois

quem ja sabe, ja viu e ja disse ndo precisa pensar, ver e dizer e, portanto também

nada precisa fazer. A experiéncia & que esta, aqui e agora, pedindo para ser visto,
falado, pensado e feito."'"

Ha, portanto, dois tipos de discursos: um "discurso sobre" alguma coisa e um
"discurso de" alguma coisa. O primeiro gera conhecimento; o segundo gera
pensamento, ou seja, processo mental que se concentra nas idéias. Tais discursos, em
geral, nao sao coincidentes.

Procurei fazer neste ensaio algo afinado com o segundo tipo de discurso.Neste
ensaio de ego-histéria procurei pensar a educacdo e a pedagogia no estado de Sao
Paulo nos anos 1950-80, isto &, fazer o discurso reflexivo sobre a experiéncia passada
e encontrei-me como instrumento e porta-voz de ideologias. Encontrei, tambéem, meus
antepassados e meus contemporaneos, como prisioneiros de ideologias. Todos
interiorizando, de tal modo, as idéias dominantes que — é forte dizer isso mas € assim

que vejo — nao percebiam o que estavam pensando, ou melhor, as conseqiéncias do

que estavam pensando.

' Chaui, M.S. Ideologia ¢ educagio. In :Educagdo e Sociedade. Sio Paulo. 2 (5), jan. 1980, p. 27.
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Através desta ego-histéria vejo a licdo da coeréncia entre a educacgédo que recebi e
aprendi, nos cursos de formacgao de professores que realizei, e as convicgées que me
orientaram no inicio do meu exercicio profissional. Vejo a ideologia conservadora que
me foi inculcada, e entendo a adeséo acritica as doutrinas pedagoégicas veiculadas.

Concluindo, percebo que no percurso educacional de minha familia e, por
conseguinte, na minha prépria educagdo, a reflexdo esteve, sempre, bem distante
daquilo que chamamos de uma "educagdo democratica".

S6 apds os anos 80 sai do meu comodismo docente e passei a questionar a minha
formac&o, a buscar novos referenciais teéricos que pudessem informar minha pratica a
ponto de torna-la competente e comprometida com a realidade educacional de uma
sociedade dividida em grupos sociais. Nessa busca, a descoberta de que subjacente a
toda ac&o existe uma ideologia e que, para ndo se tornar prisioneiro dela, € necessario
torna-la consciente através do discurso sobre ela, € que deixei que minha experiéncia
educacional falasse de si e se voltasse sobre si, proporcionando-me a oportunidade
dificil de, agora, separar presente, passado e futuro. Assim, ao contar o passado
remoto e préximo "... estou também contando o presente, o que estd sendo, e ainda o
futuro, porque o que foi e continua sendo se langa, inevitavelmente, para o que deve

ser."'™

(grifos da autora).
Sendo o futuro da educagdo brasileira responsabilidade dos profissionais da
educagao do presente, tal responsabilidade cai pesada sobre nossos ombros. Para

suportar tal peso penso na histéria contada por Castoriades (citado por Agnes

115
)

Heller ), "de um camponés grego, ja ancido, que plantava oliveiras para seus netos,
na certeza de que (eles) iriam usufruir o horto."

Quem pode saber o futuro?

" Soares, M. Metamemoria-Memorias-Travessia de uma educadora. S3o Paulo, Cortez, 1991, p. 97.
''* Heller, A. Uma teoria da histéria. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1993, p. 49.
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ANEXOS

. 1940 - Cartilha O amigo da infancia. Stella Brandt de Carvalho.

. 1942 - Caderno de Linguagem. Elza Pereira Cunto.” 1° ano primario.
. 1951 - Janeiro. Convite: Conclusao do Curso Ginasial.

. 1953 - Dezembro. Convite: Conclusao do Curso Normal.

. 1958 - Margo. Convite: Conclusdo do Curso de Pedagogia.

. Sereno na Flor. José Floréncio Pereira.

. Que vem a ser a Pedagogia? Padre Leopoldo van Liempt, M.S.C.

* Enquanto solteira meu nome foi "Elza Pereira Cunto”. apos o casamento. passei a assinar "Elza Vieira Caputo”.
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0 amigo da infdncia — 7

“AUXILIAR” DO ““O AMIGO DA INFANCIA” COM
EXERCICIOS PARA LINGUAGEM ESCRITA

A sua made

MARIA IMACULADA
Anexa a cartilha encontrarao os Srs. Professores um bom

e a sua ﬁz’ha “Anidiac’ do “O amigo da infancia”, com linguagem escrita,
baseado nas ligoes do mesmo.
MARIA HELENA Organizado caprichosamente de modo a tornar-se instru-
tivo, original e agrad4vel as criangas, terd com certeza boa
. aceitagao.
dedica a autora As ligoes de linguagem escrita correspondem exatamente
as da cartilha.

Nas primeiras lighes temos as fichas de silabas para "o
jogo dos montes” como ensina a 1.* pagina do “Auxiliar” do
“0O amigo da infincia”. Esse jogo torna-se um jdgo de me-
moéria ¢ ao mesmo tempo recreativo, que alegrard os peque-
ninos alunos nos primeiros dias escolares e vird facilitar o en-
sino da leitura. Uma vez feitos os montes, os alunos poderao
formar com fichas algumas palavras, no que serdo incentiva-
dos pela professora que os animard dizendo-lhes: “O que for-
mar primeiro uma palavra ganhard a nota 100, serd o mais
experto, 0 mais inteligente, etc.”. Assim animados, cada qual
quererd formar uma palavra. Ex.: VI-VA, VO-VO, VI-VE.

As fichas scerio destacadas do “Auxiliar” pelas criangas.
Da 8. ligio ndo mais precisardo do “jogo dos montes™; basta
introduzir as silabas novas nas novas sentengas.

As fichas de sentencas do “Auxiliar” poderdo servir para
exercicios de cdpias, leitura suplementar e ainda a professora
delas se poderd aproveitar para ensino da caligrafia.

Terminada a ligio da linguagem escrita, os desenhos da
mesma serdo coloridos pelos alunos, como prémio.
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12 — O amigo da infincia

&@L@Eﬂ)@.
&{/m@cﬂnm.

g/ua W O Ovo .

b
he

\\‘&&'

) rva o vocuo.
S Vi

‘e Uovsd vt o dvo

A viuva vé o véu. viva vou
Ivo vé a ave. via voa
O vovo é vitvo. Vi- voava

Vv Vo

—_—

EXERCICIOS: Ensinar aos alunos a escrever as sentengas acima ou
outras semelhantes. O ensino da escrita deverd acompanhar o da leitura;
assim o aluno sabera ler o que escreveu e escrever o que leu.

A professora podera escrever no quadro negro as palavras tiradas
das sentengas acima e com elas oralmente formar sentengas que serao
completadas pclos alunos, Ex.:

Prof.: Ontem fui a cidade e encontrei-me com minha amiguinha. . .

(apontando a palavia Eva que sera lida por um aluno).

Ligeira conversa sébre o ovo, a ave. Significado de vov0, vovo,
viiva, viuvo,

Seria proveitoso, apresentando-se a ocasido, que os alunos fossem
a0 quadro negro escrever uma sentenga relativa a ligdo. Isto estimula o
aluno tao amigo do giz. Seria de grande vantagem se éste exercicio fosse
diario.

Para anenizar a ligiao digamos aos alunos que o sinalzinho da vovod
¢ o grampinho que ela usa no cabelo, a0 passo que o vovd usa chapéuzinho,
() de vé sdao 6culos para a pessoa ver melhor,

0 amigo da infincia — 13

LIGAO 2.

P P

A ave pia.

Papai vé a ave.
Eu vi o papai.
A ave poe ovo.

O povo vé o peao.
O povo vai a pé.
O povo apoia o peao.

Papai poe a opa.

Pio vé o aviao.

Viva o povo. Eu vi o ovo.

. Viva o pedo.

"‘:“C’—Z’[ Vovo viu o aviao.

— ——

A ave piava. A ave voava.




24 — O amigo da infdncia

Lilota deu o bolo ao Paulo. L. 1
Leda levou-a lata.
Lili, leve o bule ao vové. Ll

O aviao de Ivo é de papelao.
Luld bebeu todo o Ieite.

E/u,ﬂaf/ua, v O MO,
lata luto lé Leda
lava bolo leu Lili
lobo bola la Lolita

loba leve bala Lilota
lia luva bela Lia

NOTA. - Nos exercicios de ditado no quadro negro ou nos cadernos,
podemos desde o principio educar o ouvido das eriangas, pgpedindo que
facam muitos ¢rros no mesmo.  Assim, diremos sempre que {|Bver um pon-
to. Depois de um ponto? Todos responderin: Letra grande. y O poesmo
farcmos ao ditar palavras que tenham o u final. Diremos: Q‘t:.‘m&u cu g
levou, tirou, vou, olhoa, o que ha no fim?  Dirio todos: Agletra 1. O on-
vido da crianga, i custa de familiarizar-se com estas perguntas; ajuda-la-a
na boa ortografia.

Noc¢oes do duplo sentido de bala (gulodices) ¢ bala que se usa nas
espingardas, carabinas, etc.  Falar a respeito do 1obo e animais ferozes.
Se eu tirar o b da palavra bala, o que fica? ala (explicagio com exercicios
no quadro negro).  Utilidade do bule. O que se usa para fazer um bolo?
Qual ¢ o contrario de leve? Formar sentengas orais com o auxilio das
palavras cm colunas. A professora formara a sentenga que serd com-
pletada pelo aluno.  Ex.: Prof. —— Sai a passeio ¢ encontrei-me com o
(apontando a palavra Paulo que sera lida pelo aluno). Prof. — Eva com-
prou uma boncca muito...  Aluna (completando) bela. Prof. — O dia
esta |}nuitn frio, por isso Ada pds a capa de... Aluno (mostrando a pa-
lavra) 1a.

Cépia, sublinhando o ta, te, ti, to, tu.

0 amigo da infancia — 25

LICAO 8.*

) ,d Jalio, o fujao.
Pkl -
_}t‘l'

O abade jejua.

Viva a titia Julieta!
Joao ao vé-la.

Vovo beijou a Leda.
Vovo viajou o dia todo.

Vovo falou a Leda.
Veja o tio de Ada.
Ele luta pela vida.
Ela é tao boa!

Ajuda-o.

LLeda deu o aviao ao Julio.

Veja a joia de Odila.

AV
AVAYEY
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38 () amigo da infancia

O dedal da vové é de metal.
Papai soltou o sabia.
O sol alumia a terra.
Elvira poe muito sal na sopa.

Leonel pulou do alto de uma
janela e feriu-se na mio,
Raul deu uma bolsa 3 Silvia.
Samuel serrou a madeira.

Samuel anil dedal sol
Daniel funil metal rol
Joel util natal futebol

Leorul o Wimo da auwla
e I é(/fmo—, o T.M.{QNWHG:

alma palma alto sul

altura bolso

mel

Nogous sobre o utilidade dos metais (uteis ¢ preciosos). O sabia ¢
uma ave? Por que? Ensinar 05 pontos cardeais. Palavras opostas a sol,
soltou, poe, iltinto. () mesmo que: alumia, muito, pulou? Por que Papai,
Elvira. .. estao escritos com letras maitisculas? Explicar o sentido da pa-
lavra natal. Contar a0 alunos que no Brasil ha também uma cidade cha-
mada Natal, que ¢é a capital do Rio Grande do Norte. Recordar as lighes
sbbre os Estados. Utilidade da bolsa. De que é ela feita? Falar sobre as
madeiras.

Capia, sublinhando as silabas na, ne, ni.
¢adas por na, por mi ¢ 6 em que entre o al.
negro.

Escrever 6 palavras come-
Pequenos ditados no quadro

O amigo da infincia — 39

LICAO 15.*

4
“';‘"i_.,& Carolina ja lavou a louca do almoco.
:;'(':":_‘;‘:_

A
~
).

Sara dedica muita afeicio ao Nené. LN

5

L

Wt
=

Sonia veio vé-la? e Sara levou-a ao pé déle.

A lamina da faca é de

. B aco; o cabo é de metal.
ey B9
. . . . I‘-"-:" R.,;
Liicia toma cajuada, e Alice, limonada. —~%

v S
|

£

€ i

Rl adic

Silvino correu ¢ caiu. A culpa é
déle. Pudera! Nao toma cuidado!

4 1l
v

21

) [ %
-\v_'i . . L4 _‘
S Cacilda tira a nédoa o &

A

b .
AN, da cadeira de couro. \,I' S
...'-.. . \ }? "‘ -

b
e 1%
vy

Dora e Cora
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56 - (1 amigo da infdncia

Quem assim fala é a tra-
véssa Rosa.

Rosa faz hoje quinze anos.
Zizi foi cumpriment4-la.

) A tarde iremos também
visita-la.

Heloisa, irm3 de Rosa, tem lindos brinquedos:
bolas, trens, bonecas e um jardim zoolbgico.

O Brasil é a nossa Patria. Ele ¢
Q\\_\\\ny/{y‘% governado por um presidente. Nossa
> - Patria por ser muito grande foi dividi-
da em 20 Estados. Cada Estado tem

um presidente.

E’ meigo o sorriso das criangas.

Euzébio ¢ muito mau. Ele zomba dos pobres.

?,a)fi,r_b 3 ?(amﬂ, Ado FLEL/}/{/.)

_—

Nogoes sobre os presidentes da Repiblica e dos Estados.

Para facilitar o ensino sébre os presidentes serd de grande proveito

comparar o Brasil a um grupo escolar. As classes, os Estados. O gabinete

irctor do grupo serd o Distrito Federal. O diretor ser4 o presidente

da Republica. Os professores, os presidentes dos Estados; as carteiras de

cada classe, as cidades de cada Estado; os alunos, os habitantes de cada
cidade.

Ensinar aos alunos a pronunciarem bem os s

s finais das palavras.
Cépia, sublinhando as sflabas: am, em, in. .. *

Vi
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Ja estamos na primavera, as arvores co-
brem-se de verdejantes folhas.

Os passarinhos levam em seus biquinhos pe-
nas e palhas para com elas construir seus ninhos.

Papai diz sempre que a vida do campo é me-
lhor que a da cidade, pois respira-se o ar puro
das montanhas.

Somos dois irmaozinhos bem
(2 amiguinhos um do outro. Nio so-
"/,/;"ﬁ'*’ mos manhosos. Os nossos olhos
* brilham de alegria quando vemos
que o papai vem do escritorio.
Aqui estamos a sua espera.

Assim que €le abre a porta de casa, corremos
a abraca-lo. %{

Rosa da um ramalhete a sua g}x ‘ﬁ\/ﬁ’?
madrinha. ,JWWWIMW
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Sxmo. Sr. Dr. Dosé NMiraglia

Db, Daraninjo

e aos nossos queridos mestres que noo

legaram a luz da verdadeira sabedoria.

©s “Primociclandos “Im
do

Ginasio Estadual de Vederneiras Drograma
oAs 8 horae:

No C‘_‘,’afpac da Socola cparoquiat’.

dentir-se-do honrados com a presenca de

<D. Excia. e Exma. Sramiﬂa. as cerimonias

20 horaes:

No saldo nobre do Glinasio, sessdo
solene de entregas dos certificados.

a ¢e realizarem no dia 13 de Qaneiro.

i
HAoo pais

eAos nossos queridos pais

da conclusdo do “@urso @iﬂaoial" !”m Missa em acao de gracao.

22 horas:
Noos salses do @. R. @. baile em

regosijo as Jestas de }jormatura.
(i
m “Lider Orquestra de Faa”
m %ra_r'e: A4 q?igor

nosso perene reconhecimento

Betti Rosante Arnaldo Zulian
Camel Razuk
Carlos Beltramini
Lucia Maria Zampieri Carlos Edelbio Pincelli
Luzia Zelia Sorbile Emil Razuk
Maria Consuelo C. Ruiz Giacomo Metsdio Bertolini
Maria Nevde Cardoso Jesus Monguiléd Filho
Maria Nilda Cardoso Jodo H. Mansano
Maria Thereza M. de O. Dias Munehiro Arato
Marly Razuk José Corral Clemente
Nilda Pereira dos Sanios José Marcio Cypriano
Odette de Andrade Newton Sipido de Castro
Anis Carlos Razuk Walter Monguiléd

Arnaldo Zanotto
Orador : gooé “Marcio eyprianc
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4

.

[PROGRI Ap——

cO
R) tograma

da Sessdo Sofene 2a

ont zeqa oo ‘Dipfo'mao

&scofa DMormal Civee
oo
Instituto 3 Sanla Marcelina
Se
Botucatu

9 -12 - 1953

=

PRIMEIRA PARTE

1-HINO NACIONAL BRASILEIRO

2—MEGLIO OP. 231—Minueto
Hosana Augusta Caleffi
Cecilia Luzta Cugapavu
Nair Guedes
lvone Tarcha

L. V. Beethoven—SONATA AQ LUAR - 2 vozes

lvone larcha ao piano.

33—
t Ochelsis A. Laureano — ALVORADA-4 vozes
(sob o tema da *Alvorada Militar”)

4—Albeniz—Rumores de la Caleta
Celeste Guimardes Coelho

5—DISCURSO 9a oradora da turma

¥ Elza Pereira Cunlo.
=

6 - JURAMENTO ) 7

Colacdo de grdu.

7—-DISCURSO 0o Paraninfo

Prof. Antonio de Moura Barbosa
DD. Inspetor Federai

SEGUNDA PARTE

8-LULLI—Chop Sticks

Maria José Pescatori
Maria Lucia Milanest

9 -Abel Fagundes -SOBE, MESTRE |

Celesie Cuellio

L. V. Beethoven— Minueto (em sol)
3 vozes

?O_t /. Brehms —\Valsa em la

5 vozes

11 - Chaminade—LE SOIR—

Clai:dete Fietraroia
Celeste Guimardes Coelho

Schubert—Sonho de amoaor (Sererata)
4 vozes

&= Villa-Lobos—Herancas de nossa

raca (Marcha cangdo)
3 vozes

O Orfedo serd regido pelo Snr. Prof. MARIO CACACE.




FacuLpape DE FiLosoria, CIENCIAS E LETRAS
DO
SAGRADO CORACAO DE JESUS

BAURU
i

W e

femaéanm&emmﬂat@wm%m/ém‘a.s
%a:ae(zﬂd.su'ma (%‘amééa frata  assistitem s
solenidades de sua fo&ma&dﬂ, no dia 6 de

oMeayo de 1958,

Licenciados de 1957

4 5 6
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Santa Missa, 45 19,30 horas, na Capela do
Coléegio "Sso José" celebrada
por sua Excia. Revma.

D. Henrique G. Trindade

D. D. Bispo Dlocesano

Sessdo Solene, s 20,30 horas, no Auditorium
do Colégio "Sio José".

Paraninio:

D. Henrique Golland Trindade

Orador:

Oswaldo Frées

PROFESSORES:

Revmo. Pe. Leopoldo van Liempt
Irma Rosalva Motter

Prof. lsaac Portal Roldén

Prof. Dr. Frederico P. Abranches VioHi
Prof* Wanda Silva Tourinho

Prof. Gerson Costa

Prof* Ida Pollice

Irma Eligia Britto

Prof* Maria da Gléria Alves Portal
Prof. José Paulo Gori

Prof* Francisca Marinho Nunes

Prof. José de Morais Pacheco
Revmo. Frei Dr. Walter Kempf
Proft Maria Isabel Mattos

Prof. Anibal Campi

Prof. Dr. José Oswaldo Retz Silva
Revmo. Frei Roberto Bellarmino Lopes
Revmo, Frei Dr. Evaristo Arns

Irm& Arminda Sbrissia

Prof. José Benedito Pinto

Proft Maria da Gléria de Rosa

Irma Aurora de Souza

Prof* Léda Taddei de Miranda

Prof. Dr. Anténio Serralvo Scbrinho
Prof. Dr. Carlos Scalzo Filho

IN MEMORIAM:

Prof. lldefonso Portal Roldén
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LICENCIADOS DE 1957

GEOGRAFIA E HISTORIA:

Esther Antunes Lourenco
Maria Stela Soares
Neyde Pelegrini
Oswaldo Frées
Tereza Yocica Ide

Zulmira Monteiro Moraes

LETRAS NEOLATINAS :

Débora de Mello
Lydia Angélica Pellanda
Marilda Maia
Maria Cecilia de Medeiros
Nilza Pinheiro Chagas
Vera de Toledo Soares
Vera Maria Silveira

cm 1 2 5 4 5 6 7 Eunesp

PEDAGOGIA:

Anténia Apparecida Gimenes
Celestino Alves da Silva Jr.
Carlos Edelbio Pincelli
Edna Coelho de Barros
Elza Pereira Cunto
lris Tessari Coutinho
Jarbas de Barros Ceser
Laura Ornellas
Laurindo Moura
Maria Pia Giezzi
Mercedes Maria Amstalden
Theresa Yvoneti Perni
Therezinha de Jesus B. Barbosa

Valderez Ferraz Peixoto

A Comissdo

Valderez Ferraz Peixoto
Vera Maria Silveira

Neyde Pelegrini
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uramento

Em formar a juventude

nas Létras, nas Ciéncias, nos
Bons Costumes,

na observéncia dos deveres
inerentes & meu estado;

EU PROMETO, aos
principios da sabedoria crists,
fidelidade irrevogavel

»

6

7

-

4 P
Aos nossos "Pais” e aos
"
nossos " Mestres”, que esforcos ndo

pouparam para a conquista déste

louro, a nossa eterna gratiddo.
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)

AVA
AVAYRY
Yy

12 13 14 15

16

17

18



DEreENO na flAr

S&o Paulo
1025

97 18 2l 12 Junespw6 17 18 189 28 21 22 23 24 25

26

27

28



Tt Thue T

EREIRA

I)

SNCIO

“LORI

osE |

I

"Sdo".

o-Editoga .Monteiro Lobato —




PREFACIO IND ISPENSAVEL

Annos atraz um poeta que se apresentas-
S¢ como o autor do Sereno na flor, incorreria
no sorriso a piedade da elite plumitiva, ¢ isto
fazia morrer no OVO numerosas obras ricas de
espontaneidade, Felizmente, porem, a arte ar-
rancou-se das unhas grifanhag do odioso pas-
sadismo. A hastilha onde Boileau ¢ outras caval-
gaduras montavam guarda foi demolida pelos
heroicos Andrades e hoje essa prisiio nio passn
de um risonho chantant,,

Apollo, Mincrva e outros carrascos vieram
do Olympo abaixo, (e catrambias. As velhas
musas que regiam de accordo com regras ine-
Xoraveis todos os seneros poeticos, e condem-
navam os rebeldes as gemonias do desprezo pu-
blico, jazem, os coitados, nalgum cemiterio com
lousas pesadas em cima, sem epitaphio. Car-
cassas!

O 14 de Julho literario fulgurou, enfim.
Liberdade! Igualdade! Homero, Shakespeare,
Goethe toda 2 vida, toda a vida. Porque?
Com que direito? Igualdade! Apparecam todos!
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Figurem lado a lado, sem numero de ordem, sem
escolas hierarchicas, Cesar e Jofsi', Florencio.
Pipocas! Viva g Fraternidade!

Se em arte o que vale é a sinceridade e a es-
pontaneidade, borque, em nome de quem, ve-
dar entrada no Parnaso ao senhor Joia_ Flo-
rencio?

Esta claro que ¢ um novo que desnorteia.
Suas audacias sobreexcedem as de quantos va-
tes se publicaram até hoje. A poesia lhe jorra
d’alma a flux, e a0 fixar-se no papel nao sof-
fre o minimo constrangimento de forma, se-
jam as metricas, sejam as grammaticaes.

E ahi est4 o valor ¢ o encanto da sua poe-
sia: verdadeiro riacho a correr por campos e
florestas em curveteios liberrimos, Perto de
uma poesia assim, fresca e pura, a outra, a dos
Bilacs hieraticos, a dos Albertos encarangados
por todos os formalismos de escola e lingua,
semelha geometricos regos d’agua filtrada, re-
gos feilos de tijolo ¢ cimento. A agua do ria-
cho cae no coracao dos leitores ¢ refresca-os,
¢ diverte-os, ¢ regala-os. Ja a agua presa dos
outros so serve para mover os ridiculos moi-
nhos da Gloria Literaria. _

Josf)fl"lore’ﬁcio 4 um rebelde nato, nao por
pose. Se os seus sujeitos nio concordam com
0s verbos (e porque hio de concordar?) é que
lhe repugna essa odiosa escravisagido immemo-
rial a leis que os caturras consolidaram. As-

sim, julgamos acertado affirmar que sua obra |
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/6, afinal, , grande obra que os futuristas de-
molidores vivem doannunciar, Até aqui - esses
demolidores heroicos se limitavam g derruir
idolos e templos. Deixaram em cacos a Gre »ig
¢m pandarécos os semideuses, (e Homero 2

Anatole France: dictaram vegrag novas; er-

L\

sueram  principios de esthetica; prepararam
lindamente o terreno para futuras constry-
coes.

A lei da vida, entretanto, ¢ que o demoli-
dor nunca seja um construdtor, ¢ se elleg opti-
mamente demoliam indecentemente construiam.
As obras que produziram a titulo (e amostra
(Paulicéa I)(‘:;'.':til':l(lu, Miramar, ete.) so fize-
fam mal 4 campanha, E 0 publico, engurgitado
da nova esthetica, ficou a olhar para o levante,
a espera (e quc apparecesse o Messias, isto ¢,
tUm genio que realisasse a coisa!

E o publico cancava ja de esperar ¢ (Jes.
confiava de um conto de vigario, quando

Enfin Florencio vin(.

" elle o homem esperado, o realisador do que
0s demolidores pregavam — ¢ clle o Messiqs
da Arte Nova.

Pois, digam-me: havera ninguem mais in-
dependente? Mais pessoal? Mais rompido com
todas as formas? Havera maior coragem de
versonalidade que a sya? Hevera maior dy-
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namismo psychico, e maior pitloresco, e maior
autofalante?
A obra de José Florencio vae imarcar um
perinodo poctico no Brasil. Eile proprio ignora
o passo que deu. Na sua simplicidade de homem
honraco, affeito a lavoura, jamais lido em es-
thetica, desconhecedor de escolas, por isso
mesmo o Espirito Santo da Nova Esthetica o AUTO BIOGRAPHICO
clegeu para Messias. FEITO POR UM LAVRADOD
Leiamol-o com sagrado respeito, pois da SEM PREPARO
sarca ardente deste prefacio ouso apontal-o as QUE POUCO ESTUDOU
turbas com as palavras de Ezechiel: OUE NESTE SENTIDO
-— Jchovah Schammah! ; NUNCA CULTIVOU
NUNCA FOI POETA
4. Correia. NEM ESCRIPTOR.

VENHO CONTAR MINiIA VIDA

DO QUE SE PASSOU.

NESTE SOLO COBERTO DIs FLORIES

- NESTE VACUO CIELO DL DOnR.

DE TERRA 1 MAR NEGHENAS 1 LUAR

DE POUCOS PRAZEGES 15 MUI'TO SOFEFRER.
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' AUTO-BIOGRAPHICO

Em 1870

Foi a era que nasci.
No dia 6 de setembro
Cidade de Baependy.

-Fica no sul de Minas,

A ‘esquerda do Pecu

Entre Concei¢do e Encruzilhada,
Legua ¢ meia de Caxambu.

; Naquella terra natal

"A que sempre sou extrcmoso,
.Na fazenda ' denominada
Ribeirdo do Valle Formoso.

O meu pae, Pereira Penha,
Minha mae, Reis e Meirelles;
‘Tem ' tambem, entrocamentos
Figueiredod e Villelas. -

A primeira coisa que me lembro:
‘Quando a casa -dos meus queimou;
"De uma noite para o dia

Ardeu tudo, nada salvou.




Foi proveniente de um fogareiro: No outro dia bem cedo,
Poz terra ¢ braza por cima do salao, (Nem gosto de pensar,)
Acqueceu e pegou no fundo do assoalho, _ Toda saquella creaneada
Em baixo tinha palha de feijdo. Sem um terno para trocar.

Era tarde da noite, Mas que bom tempo!
Quando minha mae acordou, Nada tem-se a pensar,

Viu aquella fumaceira Os outros tristes ¢ cu alegre,
Pelo pessoal gritou. ' Nao ha tempo igual. ..

“Quando foram buscar agua: Oh, que bom tempo!

O reguinho d’agua arrombada: SO me occupava a brinear
Foram no rego do moinho I fazer travessuras,

O fogo tomou conta do sobrado. Nao ha tempo egual. ..

Dava estalos feios A’s vezes ponho-me 2 pensar

E aquella fumacada! Em pequeno tinha muita esperanca,
Acordei naquelle momento, Pois ¢ o conforto da nossa vida
Quasi morria queimado!... Desde o tempo da nossa infancia,

Veja o juizo de crdanca:: Mas tantas peripecias da vida
Sahi na porta enfumacada Que nao gosto de lembrar,
Entrei no quarto, foi no guarda roupa Até me foge o sangue da vein
Buscar um chapéo cor de vinagre. ; I o coragio do lugar.

O assoalho estava quente Mas preciso me conformar

Que as solas dos pés queimava, Com a sorte que Deus me den,
As chammas do fogo Sem dever coisa nenhuma
Pelas janellas lavrava. Quanto Jesus soffreu!

Ficaram todos atormentados Coragem precisamos ter
Que nada pouderam salvar. Nao se pode desanimar,
FFoi uma coisa horrorosa, Viemos mesmo neste mundo
Todos podem calcular. ' Somente para luclar.

AV
AVAYEY
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Tomei conta dos escravos
Quinze annos sem faltar,
E trabalhava tambem
Isto posso dprovar.

Logo vieram as obrigagées
Os progenitores apertar,
Comecou aj escola$,
Comecei a arrenegar.

Em 1878

A’ escola comecei,

O professor José de Mello,
Que apuros nfo passeil

Com estas obrigacdes

Eu me puz a arrenegar,
Nao havia meios possiveis
Eu queria sé brincar. ’

Quando sahi dos estudos
Ja gostava de namorar.
Oh! que bom tempo!
Nao ha tempo egual...

Era uma maravilha,

Nem tem termos de explicar;
Lembro, tenho saudade,

Até nao gosto de lembrar.

Quero ver se lembro

Dos tempos que fui creanca,
Parece impossivel

Eu guardar tudo em lembranca.

., unesp
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Mas tudo que me lembro escrevo,
Fica especie de uy romance,
Tem peripecias de toda sorte
Desde o tempo da minha infancia.

Medida doze tarefas,

O que achar grande pode deixar,
Aquelle dia acabava primeiro
Para exemplo poder dar.

Oh, que festas deslumbrantes
Em S, Thomé e Encruzilhada,
Todos podem calcular

Que 14 eu tinha namorada.

Oh! que bailes de prazeres!
Naquelle tempo se dancava,

A primeira quadrilha era della,
Si estivesse, niao faltava.

Mas era uma maravilha
Toda aquella rapaziada!
Oh! bom tempo!

Até hoje tenho saudade. ..

Comeco as vezes a pensar
Se tudo o que tenho passado,
Fica especie de um romance
Aqui tudo fica explicado.

Passavam-se ali as festas,
Nem é possivel se esquecer.
Havia muita harmonia,
Tinha-se muito prazer.

Vi
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<m 1888

Foi a grande aboligio,
No dia 13 de maio
Acabou-se a escravidao.

Ioi lavrado o decreto

Pela princeza Izabel

Nos principios da colheita,
SO cabeg¢a de mulher!. ..

EEu era abulicionista

£ sempre de coraciao
Eu achava uma injustica
IZ uma sugeira da nacgao

O Barao de Cotegipe

A D. Pedro disse o que acontecia,
Si desse golpe fatal

Que cahia a Monarchia.

Que homem-de tino!
Certo como clle falou
No dia 15 de novembro
A Republica proclamou.

Nao posso conformar

Foi com o feito de Deodoro:
Intimar a D. Pedro

A sahir pela barra fora!...

Este era o seu general

A quem devia tanta attencao,
Dizem ser filho adptivo,

SO nao tendo coracio.

5 6 7 8 8 18 21 T2 Junesp
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Primeiro Governo da Republiea
Foi o marechal Deodoro.
Vice-presidente Floriano Peixoto,
Foram governo provisorio.

Revolugao do Custodio de Mello

Da esquadra revoltada,
Bombardearam o Rio de Janciro, ¥
Nictheroy foi estragada. b

A guerra de Canudos .-~
Quasi ia me escapar;
Antonio conselheiro foi morto
Pelo genéral Arthur Oscar.

Foi um bomn presidente

Dr. Prudente de Moraes,
Dirigiu bem o paiz

E a naciio conservou cm paz.

Dr. Campos Salles

Foi um governo exigente,
Tratou da alta do cambio
Isto muito de repente.

Dr. Rodrigues Alves

Foi um governo exemplar,
Foi eleito segunda vez
Isto vem conformar.

Dr. Affonso Penna
Foi um mineiro de affeiciio.
A nacdo conservou em paz,
Foi a sua salvacio.

/3
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O marechal Hermes

Foi um governo encrencado,
Eleito a bico de penna,
Manequim do Pinheiro Machado.

Foi um presidente

O Dr. Wenceslau Braz,
Durante a guerra européa
Manteve a nagdo em paz.

Depois veiu o quatriennio
Do Dr. Epitacio Pessoa,
Que gastou muito dinheiro,
Mas fez muitp coisa boa.

Marechal Hermes

Tem-se visto atrapalhado,
Devido ser traicoeiro ao Governo
Perdeu certas liberdades.

Vamos ver a administracao
Do Dr. Arthur Bernades,
Precisa tomar cuidado com
O exercito revoltado!

Quero ver e observar

E, prestar muita attencio,
Quero ver de que forma
Deixa o credito da nacdo.

Nem tudo que penso digo
E, nemi me convem dizer,
Eu sou como S. Thomé
Gosto de ver para crer.

-
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Festas de S. Thomé e Encruzilhada.

(Volto a seguir o meu romance)
Ndo me esquego o que se passou
Do tempo da minha infancia,

Nao posso me esquecer

De Campinas ¢ Encruzilhada,
Oh! que festas deslumbrantes,
Até hoje tenho saudades. . .

Passava-se Adivertido
Toda aquella rapaziada,
Todos podem calcular:
Liv eu tinha namorada.

Lra quadrilhas que dancavam
E tambem dancavam lanceiro
Dancavam polkas e valsas,
O pessoal pizava faceiro.

Eu sempre fui marcante,
Nem gosto de me lembrar;
lLembro fico com saudades

Quem me dera esse tempo tornar!

Em 1892
Hoje esta bhem differente

' L“C O

Deixei Baependy e Caxambu. ,E

Nao ha tanta harmonia,

Ponho-me a observar
O que em tempos se via,
Mudei para Pederneiras,
Na Comarca de Juhu.
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As tardes (a cigarras a cantar)
Me punha a imaginar,

Deus sabe o que soffria

Queria ter poder de voar...

Oh! que vida passei,

Morei em casa pau apicada;
Deitado na cama via

O céo todo estrellado.

No mesmo anno resolvi,
Tomar novo estado, \
No dia 20 de Maio LM
Nesse dia eu fui casado

Com uma moca de 14
Mesmo do Sul de Minas,
Era esta minha prima

E se chamava Guilhermina.

O pae, Evaristo Alves Pereira;
A fazenda, Aredo, ‘
Onde viemos nos collocar,
Naquelles tempos era sertio.

Era uma moca encorpada e clara
Rosto redondo e corado,

Desde pequeno gostava della,
Era meu sonho Qdorado.

Em 1906

Golpe duro eu passei,

No dia 30 de Janeiro
Quando della me separei.

Volto a explicar

Certas cousas que deixei;

Minha viagem

Quando para este Estado mudei.

Naquelles annos em Sao Paulo
A epidemia desenvolveu,
Variola e Febre Amarella
Que muita gente morreu.

LLu trouxe de Minas uma comitiva
Muitas cidades atravessava:

As cidades estavam isoladas,

As casas todas fechadas.

Em 1905 no Ribeirao Bauru
Um pary resolvi feichar,
Foi uma cousa horrorosa
Que a vida della veio custar!

Quando me restabelecia

A dar a luz ella esperava;
Houve complicagoes fataas
E golpe duro eu passava.

Ella esteve doente

Pouco excedente um mez;
Em 30 de Janeiro de 1906
Foi a minha primeira viuvez.

Fo uma coisa horrorosa,
Fiquei sem consolagiio,
Perdi meu maior thesouro,
Todos vém si é ou nao.
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Eu estava convalescente

E escapei a risco,

Morava em um sitio
Chamava Recreio Boa Vista.

Foi uma tristeza,

Cousa sem consolacio,

S6 quem passa é que pode
Fazer essa comparacio.

As horas que eu penso

E ponho-me a imaginar. ..
E’ golpe duro, nio

Ha passo negro igual...

Mas sdo ordens das cousas
Temos de nos conformar,
Pois é o caminho de todos
Nao ha meio de desviar.

Isto é cousa velha,

Néao é bom se pensar,

Ha tantas sciencias

E neste ponto ninguem pode chegar.

Pois a Morte é uma cousa
Que é muito natural,

Basta s6 que com isto
Ninguem pode se conformar.

Quero trocar de assumpto
Que este entristece o pessoal,
Eu contando minha vida
Alguem me ajudara a chorar.
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E’ preciso contar com calma

[ prestar bem attencio,

>ara embarcar para Minas

Era preciso embarcar em Banhariao.

Da Variola a Jahu,
Nesse anno muito soffreu
Esteve tempos isolado

E muita gente perdeu.

Comecei a planlar cafeé

Motivo que vim neste sertao,
Quando a lavoura tinha 3 annos
A geada levou para o chio.

Com esta geada

Fiquei atrapalhado,

Eu devia treze contos
Fiquei muito desanimado.

Fui a Minas

Com meu paé conversar.

(Era meu credor)

Si o sitio pela divida queria acceitar.

Ficou bravo commigo

Pelo motivo de desanimar;
Si faltasse dinheiro

Que fosse la buscar.

Depois de tudo isso,

Que tudo ia regular,

Yassei pelo duro golpe

Que atraz comecei explicar.
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Perdi todo meu thesouro
De que fazia mais cabedal,
Nao havia mais nada

Que me pudesse consolar.

Fiquei desesperado
E com muita razio,
Queria dispor de tudo,
E morar 14 no sertio.

Em 1906

Tomei- resolucio:

No dia 8 de Setembro
Segui para o sertio. !

Com destino a Matto Grosso.
— Aqui ndo posso morar.
Quem sabe se bem longe
Poderei me consolar.

So tenho a dizer’

Que os trabalhos nio é nada;
Um golpe destes, sim, é duro
E trez vezgs o tenho passado

Segui para o sertio

Em direc¢do ao porto Taboado,

Com destino a Matto Grosso
Onde era meu sonho dourado.

Fui até ao Viradouro

La fiquei atrapalhado,
Isto fica para ca 10 leguas
Do porto do Taboado.

5 6 7 8 97 18 2l 12 Junesp‘

Encontrei com pessoas,

Tive logo informacées:

Em Matto Grosso estava feio,
Rebentou a revolucao.

Alli fiquei alguns dias,
Comecei a me informar,
Verifiquei ser certo,

E ndo convinha me sacrificar.

De la voltei

Para onde ficava,

Vim fazer meu piao

Na fazenda Santa Barbara.

D’alli alguns dias,
Comecei a me informar
De uma fazenda que
Eu queria comprar.

L.ogo tive informacoces

Da Fazenda dos Patos.

Fui ver e gostel,

Era fazenda de campo ¢ mattos.

Comecei a cabular negocios
Informando herdeiros quem ¢
Disseram-me que eram uns
Negros filhos de Jesus Gabriel.

Procurei indagar dos ditos
Até que pude me informar,
Naquelles fundos do sertio
Onde eu me fui encontrar,

19 26 21 22 23 24 25 26



0 SERENO NA FLOR

Numa casa de palha Essa lebre soffri 11 mezes,
Naquelles fundos do sertao, - Nao queria me deixar,

Serao mesmo os donos Os medicos me aconselharam
Daquelle farendao? Quc devia mudar de ar.

— Vocés tém parte nos Patos. Segui para Minas,
Responderam: — Sim senhor. Deixei a comarca de Jahn,
Perguntei — Porque. Responderam: Fui tratar de minha saude,
— Herang¢a que meu pae deixou. Nas aguas de Caxambn.

— Querem vender? No dia que 14 cheguci

Em negocio quero entrar. . Fallei com Dr. Ennn,

Quanto querem? Responderam: No dia seguinte fui examinado
— Quanto quizer pagar. No parque de Caxambi.

Offereci trez contos de reéis Elle me achou bhem

Elles pegaram na palavra; 5 Nem quiz me receitar,

Eu disse: esperam um pouco De facto foi certo
Preciso os titulos examinar. Il tratei logo de engordar,

Fui a Rio Preto, De 1a, quando voltei, peguei
Para escripturas examinar, ! A navegacao do Sapucahy,
Vi que o pa¢ tinha vendido tudo, Dei volta ao Sul de Minas
Que pua nao ia eu tomar! ' E bbas zonas canheci.

Estive por 3 mezes Foi uma escursao honila
Sempre a viajar. ; Que cu fui fazer

Oh! que gente boa | Conhecer parte de Minas
Encontrei por la! Que desejava conhecer.

La tomei uma febre Voltei de Caxambu

Que me vi atrapalhado, Os passos que fiz na excursiao
A pharmacia mais perto: 16 leguas! dassei pela Soledade

Fiquei muito apertado. Tambem pela Conceican,
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Passei por S. Thomé
Municipio de minha paixao,
Fui fazer meu pouso
Na cidade de Trez Coracao.

No dia seguinte, peguei

A Muzambinha

Com destino a estacdo da Fama
E passei pela Varginha.

Peguei a Fluvial,

Foi uma viagem chic!
Fui até ao Carmo ‘
Na estacdo de Carrito,

Quero contar muito certo,

Na excursdo tudo que se passou,
Andamos tambem a cavallo

Que até um cavallo argjou.

Viajamos a cavallo

De Porto Carritos a Guaxupé

LLa pegamos a ramal

Que vem entroncar em Cascavel.

Vim a Ribeirao Preto
Tomei o ramal de Vassoural
Que vem pegar a Paulista
Na estacdo de Pontal.

De la vim a Visconde

No tempo do Conde do Pinhal,
E de 1a vim a Jahu:

Quantas voltas nao fui! dar.

12
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Mas sempre muito triste,
Sempre a imaginar;

Com aquelle estado de cousas
Nao ha meio de disfarcar.

I minha familia

Sempre a me aconselhar
Que devia deixar esta vida
Que precisava me casar.

Eu propuz casamento

A uma mocga morena e faceira,

LLad de perto da Agua Limpa

Filha de Antonio Francisco Teixeira.

Era uma moca distineta
< muito trabalhadeira
O nome della inteiro:
Anizia Maria Teixeira.

Politica de Pederneiras

sm mil novecentos ¢ trez;
Fizemos uma opposicio
Pela primeira vez.

Sempre com muita calma
Sempre fomos vencedor;
Quem vae errado tem de voltar
Quem vae certo sempre chegou.

Nao deixamos o Municipio,
Vou lhe dar explicacao:

E’ um meio de nos vingar
Pela morte do nosso irmao.
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Isto seja por cima da terra | Senhores Assis e Ideburque
Ou seja por baixo do chio, ! Sdo um tanto desordeiros;
Eleazar em Pederneiras Diz o Snr. Rubens:

Nao ganha mais eleicao. | Parece cangaceiros.

Nao pode ser mais chefe Dr. Ideburque veja

Pela nossa opposicio, O grau em que foi se collocar
Seis filhos foram assassinos Nas elei¢coes de Soturna

Do coitado do meu irmao. Capanga do Eleazar.

Batemos contra o partido Salles , Os senhores que vém do €eara
Aquelle enorme poder, Chegam aqui de certa maneira
Comecgamos os pleitos Com partes de valentes,

E sahimos sempre a perder. Mas é uma besteira!

Denominaram “Manteiga’ Snrs. Assis ¢ Ideburque
A carapuc¢a me collocou, Venho vos aconselhar:
Denominei-os “Gafanhoto” i Se quizerem ser mandoes
Que o povo tinha em horror. | Voltem para o Ceara.

Tivemos uma eleigao | E’ um conselho,

Somente para dar uma prova Porém se querem o acceitar,
Que tinha opposicio; Peguem suas mallinhas
Rebentamos uma escorva. - Voltem a terra natal.

O partido dos ‘“Manteiga” ! Com as suas valentias
Esta eleicdo perdeu, Quasi sahiram-se mal;
Era o sol que estava quente Por este motivo

A manteiga derreteu... Os venho aconselhar.

O gafanhoto é um insecto ' Com tantas violencias,
Custoso de se acabar, ' A boletins a falsificar
O municipio esta invadido ? E’ uma besteira!l

E’ preciso o povo e precatar. E’ proprio do Ceara!
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Aqui nao se faz assim, ; O Sr. José Alexandrino
E’ umo povo mais leal. Por destribuir boletim
Por isto os aconselho : O delegado o atirou!. .
A voltar para o Ceara. : Digani-me se nao foi assim.

Dizem que fazem cousa peor f Em mil novecentos ¢ trez em Pederneiras
E chegam santos queimar, : Um passo negro se deu:

Por isso soffre castigos No dia treze de Marco

O povo do Ceara. Minha chorada maie falleccu.

O Snr. Decio que diga Em mil novecentos etreze l‘l" Pedernciras K
E que faca a comparacio: - , Outro passo negro se pass &
A descarga que lhe deram O meu extremoso pac

Inda lhe deve bater o coracao! Neste mundo nos deixou.

f :
O Sr. José Ferrari Temos bem mortos em Pederneiras!

Passou por um medacgo! Nao gosto de me lembrar
Procuraram-no num pateo Da morte do meu irmio
Elle estava sob um tacho!. .. Pelos filhos do Eleazar.

Vicentistas em Pederneiras Foi uma cousa triste
Era dura perseguicio, Todos devem concordar;
Eram carabinas e capangas IFoi uma morte barbara
Para vencer a eleicdo. . Morte sobrenatural.

Delegado para ser bom Temos mais pessoas mortas
Havia de fazer pressio, De nenhum se pode esquecer;
Senido o punham para fora Sendo ,gousa natural

A 6vos chocos e rojio. 0 que%l de se fazer?

Aos autos desses processo Com tudo se conforma,
Puzeram pedra, enterraram no chao; Poe a larga o coraciio,
Si fosse um “Democrata” Quem fé em Deus tém.
Haveria dura perseguicao. Tudo que Deus faz ¢ hom.
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Tenho fé em Deus.

Si a justica da terra negar,
Si neste mundo ficar livre,

No outro contas ha de dar.

Em mil novecentos e oito

Uma fazenda queria comprar.
O Sr. Diogo Leite Penteado

A “Peririca” me mandou offertar,

Nao ha nada neste mu&do Mandou seu filho Herculano
Que se chegue 4 religido, Para & negocio realizar;

Torna-se escrupuloso ; No dia 12 de Maio

Quem quer ter a salvagdo. Resolvi para ella me mudar.

Quanta a justica da terra

E’ facil de escapar,

Quero ver quem faca as cousas
Que Deus ndo possa enxergar

Parecia fazenda de viuva,
Corria tudo a revelia

Com muitos intrusos morando
Tinha s6 mal feitoria. ..

Si nao fosse a religido

(E’ o que posso lhe affirmar)
Tudo que me tém feito
Haviam de me pagar.

Comecei a formar pastos,

Café com pouco animacio.

A geada de novecentos e dezoito
Esta me deu prejuizio.

/ Anizia era uma moca

f° Muito distincta e faceira
Por demais espirituosa
E bastante trabalhadeira.

La morei dez annos seguidos
Sempre firme a trabalhar,
Depois de todo esse tempo

Em Bariry passei a morar.

Ninguem faga injustica
A ninguem deseja mal,
Si ndo pagar neste mundo

No outro contas ha de dar.

Isso em mil novecentos e dezenove
Quando mudamos para Bariry;
"Foi a mudanca mais errada

Que eu ja fiz até aqui.

Fui muito acatado por ella

E pela familia inteira,

Quem me dera aquella Santa!
Nao estaria desta maneira..:

Em todos os passos de minha vida
A comecar de Baependy,

Nenhum delles errei tanto

Como o mudar-me para Bariry.

-~
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Em 12 de Agosto de novecentos e dezenove

Naquella cidade fui morar,
Nessa data enlutada
Triste golpe fui passar.

Foi uma cousa triste

A repeticdo dessa scena,
Desorganisou o meu lar
Fiquei com cinco filhos pequenos.

Devido a essa posicao
Algum tempo dei a pensar
E a situacdo me impoz::
Era preciso casar.

O Sr. Elias Eloy

Me convidou a ir 4 casa jogar;
Com aquella convivencia

Da Alzira comecei a gostar.

Sabe que se pondo em sentido
Tem-se sempre aquillo no pensar,
Foi até a um ponto

De eu com ella sonhar.

Um dia acabei lhe dizendo
Aquillo que com ella sonhei

— E vocé o que diz a respeito?
— Nesse sentido nunca pensei.

Venho contar-lhe o sonho
Que acima ja falei,

Foi um sonho interessante
E nelle com vocé me casei.

/
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Peco-lhe nesses sentido
Comece a cultivar

Si ha possibilidade

E que resposta me pode dar.

Pediu-me quinze dias

Que ella ia pensar,

Depois desse tempo

Qualquer cousa ha de firmar.

Antes dos quinze dias

O seu pae me mandou chamar;
— Alzira acceita o casamento
Vamos o casamento tratar.

Nesse dia firmamos,
Noutro dia foi-se publicar.
Até aquelle dia para o pac
Nao havia pessoa igual.

Alli ficamos noivos

E comeg¢amos a noivar;

Elle que viu por ella eu preso,
Comecgou a me maltratar.

Um dia disse a ella

(Si fosse viva podia contar),
Si ndo fosse o amor por clla
Aquelle casamento iria deixar.

Em toda a parte onde tenho morado
A comecar de Baependy,
Em nenhum soffri tanto
Como soffri em Bariry.
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L4 deixei bons amigos

Dos quaes ndo posso esquecer,
Tambem deixei pessoas

Que ndo desejava mais ver.

S o primeiro tiro me pegou;

O bracgo direito ficou desgovernado,
Defendi-me de dois tiros:

Minha hora ndo era chegada.
Soffri muita traigdo

De quem nio esperava;
Dentro da minha casa

Por um cunhado fui atirado.

Saltei para a cosinha.

Eu s6 me defendia,

E isto com o brago esquerdo!
Foi uma maravilha. ..

Eu chegava de viagem,

Na sala de jantar estava sentado
Quando vi elle entrar

Com o rosto demudado.

Deus escreve o direito

Por linha enviezada,

Ninguem morre sem ser tempo,
Sem a hora ser chegada

Ao entrar me cumprimentou;
Vindo tomar uma satisfacio

As sciencias desenvolvidas
E a luz que eu alcancei
Era com azeite e manteiga
Nos tempos de candeia.

Dizendo-me com palavras brandas
Que eu lhe fizera uma traicao.

Disse-me que tinha uma carta,
Que podia me mostrar
Que a familila de Casa Branca
Estava toda a reprovar.

Depois veio o kerozene
Embora muito fumacosa
Em seguida veio o gaz,
Uma melhora espantosa.
Poz a mao no bolso
(Isto sem eu esperar)
Quando vi foi o revolver
Com um tiro me alvejar.

L]

Saltei detraz da mesa;

Elle commigo veio encontrar,

Elle desceu-me o revolver ao peito
S6 eu poude desviar.

Depois veio a electricidade
Cinema, telegrapho e telephone
E reproduccio da voz

Que faz um gramophone.

Temos o telegrapho o sem fio
Que se chama radiographico,
E temos a electricidade

Que é uma cousa phantastica.
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Houve tambem as bycicletas
Comecaram a apparecer
Depois as motocycletas
Sempre a desenvolver.

Depois os automoveis,
A vantagem que veio trazer!
Fazer viagem a troly
A differenga que vem a ter!

Quando eu era pequeno

Um passaro via voar.

— Porque tambem nido voamos?
Dizia eu de nariz para o ar.

Foi bastante difficil,

A vida de alguem veio custar,
Mas o que pensava em pequeno
A sciencia veio alcancar.

Em mil novecentos e vinte um
De Bariry resolvi mudar;

Aqui foi impossivel _
Encontrar casas para alugar.

Resolvi comprar uma casa

Afim de aqui poder morar,

Comprel uma chacara;

Foi bom empate de capital.

Estou muito satisfeito

E mesmo um centro muito bom;
Do Estado de Sao Paulo

Jahu é o coragio.
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Venho dizer as verdades,
Isto sem bajulagao:

Eis mesmo um povo amavel
E de fina educacio.

Viva a terra jahuense!

Nome de peixe que tem escama,
Por todos os Estados do Brasil
Esta comarca tem fama.

Viva a populacao Jahuense!
Homenagem que faz por merecer,
Eis mesmo um povo amavel
Nobre no modo de proceder.

Desejava ser um poeta

De mais fina expressio;
Para cantar os jahuenses
Nao sei fazer comparacio.

Viva o povo Jahuense!
(Quasi o total da populacao,

Em todas as rodas ha de suas regras

Em todas as regras ha excepcio).

Isso sao cousas que se dao
Até mesmo com os irmaios,
Todos podem ver

E’ prestar bem attencgao.

E’ muito facil fazer a comparacao,

O exemplo esta comtigo
Veja os dedos da mao.
Isso é cousa muito velha
E’ mais velha do que Adao.
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Ao publico

Eu venho pedir perdio,
Destas minha bobagens
De pouca habilitacao,

Que sao geradas de tristeza
E surgidas de paixio.

Eu digo que ¢ assim

Todos vém si é ou nio.

Ao publico de Jahu

E’ preciso mais unido

Como fez os velhos aos seus filhos
A digna comparacio.

A pesar destes elogios
Tenho razdo de queixar
Do conselho que absolveu
Os filhos do Eleazar.

Os senhores orgios da Justica Publica
Com essa decisio conformal,

Nem siquer recorreram

Ao supremo tribunal.

Mas a politica é uma desgraca

E’ o que posso affirmar,

Condemna a quem nio deve, absolve quem deve
E’ um modo de vingar.

Desculpe a minha franqueza
Tenho razao de estar queixoso,
Si quem mata ndo tem.crime
Quem morre é o criminoso.

‘YA"‘Y
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Isto é cousa do mundo

Eis a pureza de um facto,
Veja a sentenca dada a Jesus
Por Herodes e Pilatos.

Mas o Conselho é soberano;

E’ preciso ver o que vem representar
Representam ao Apostolos

No Divino Tribunal.

E’ facto muito serio

Que vem a representar
Dar sentenca a um réu
Na barra de um Tribunal.

Tem a vossa consciencia
Tambem a vossa mora)
Tem o ser humano

Tudo isso a pensar.

Devem ser justos

A Justica Deus amou.

Tem um juramento

Isto foi 0o que Deus deixou.

Alli nao deve haver politica
Nem sentimentos particular,
Julgar com toda Justica
Ter seu voto real.

Esta é a minha opinido
Parece nio estar errada,
Alli nao tenho inimigos
E nao tenho camarada.
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Quem morreu estd com Deus
Na reparticdo espiritual,
Quem matou estad comvosco
Na barra de um Tribunal.

Vejam onde esta:

Entre Deus e o Tribunal!
Dar uma sentenca injusta
E’ preciso muito pensar.

Si tem confusio

Manifesto esta opiniio,

A uma condemnacgdo injusta
E’ preferivel a absolvicio.

De tudo que tenho explicado
Si errei pego perdio,

Queira o publico desculpar
Esta minha expressio.

A vinte e nove de junho 1922
Foi uma\tf'isteza sem altura.
Perdi minha querida Alzira
Hoje soffro s6 amargura.

Vivo por viver,

Oh! vida de barafunda!

Nao é possivel ter mais esperancga,
Ter mais gosto neste mundo.

Ninguem geme sem ter dor.
E nem queixa sem ter razao,
So6 eu sei o que sinto

Neste triste coracao.

0 SERENO NA FLOR
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Soffrendo uma tristeza

Que s6 Deus pode explicar,
Seu pae chegou

Querendo me atirar.

Mas eu nao podia reagir
Nem podia me conformar,
Por causa della, coitadinha,
Nem é bom se imaginar. ..

Xingou-me de tudo quanto quiz
E eu tive de aguentar,
Respeitando a coitadinha

(Nao houve dor igual!)

A minha inesquecida

Tenho-a gravada na memoria,
Peco a Deus que a tenha

Na vida em eterna gloria.

Pezames a familia Ruy Barbosa,
Maior talento do mundo inteiro
Grande personagem do Brasil
Aquelle talento brasileiro.

Digno de todas homenagens

Grandes servigos prestou a Nacio,
Candidatou-se 4 Presidencia da Republica
Fizeram-lhe muita ingratidao.
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As minhas condolencias

Ao povo venho apresentar;
- Sua Excia. O Ruy Barbosa

Cujo nome ¢ immortal.

‘Nascido na Bahia

Conhecido no mundo inteiro,
Fez a defeza dos fracos
E parte do Codigo Brasileiro.
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INTRODUCAO

Declaro que a tese que aqui apresentamos, nio é original ml-
nha nem inédita. Em forma diferente e salvo certos retoques na
Justificacéo filoséfica, encontra-se a presente definicdo e divisio
da Pedagogia na volumosa obra de Dr. J. W. J. Geerts M.S.C. intitu-
lada “De Dienende Pedagogiek” (Ed. J. J. Romen en Zonen, Hollanda,
1936) .

Procurel reduzir o mais possivel a extensio do trabalho. Sel
que ndo serve para leitura facil, mas espero nao desanimar o leitor.

A dellnicdo gre aqui apresento, ndo pretende ser uma a mais
na longa lista de definicbes correntes. Ela quer ser a tnica boa, for- |
mulando em termos clarcs e concisos o canceito completo e’ exato
da Pedagogia, desdobrado em suas notas essencials. Ela contém tudo
que é da Pedagegia, e elimina qualquer concelto que a Pedagozla
nag pertence,

A boa definigdo é um programa, como espero demonstra:,
E um critério que permite distinguir entre o verdadeiro e o faiso
no terreno pedagégico, E um farol cuja luz nio se pede intercen'ar.
E o brado de alerta, primeiro sinal de uma revolucio benéfica no
campo da Pedagogia. O leitor pode megi-la, cambaté-la, rasga-la,
quelmé-la, mas pego nio a guarde junto com as outras.

Enquanto esta defini¢io nio for aceita pelos especlalistas ¢
ficar & espera de realizar a reforma total que se impde, o leitar, ¢
penso em primelro lugar nos jovens estudantes, podera adota-la para
si e aproveilar a clara crientago que dela emanz para seus estudc:
pedagogicos,
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1
CONCEITO DA PEDAGOGIA

A primeira tarefa da Filosofia da Educacida é definir a Pe-
dagogla. Enquanto ela cantinuar fugindo covardemente do cumpri-
mento désse dever primordial, tarefa especificamente filoséfica que
nenhuma outra ciéncla pode executar por falta de recursos, a con-
fusdo continuard campeando no terreno educacional, Procuremos
agarrar o bol pelp chifre.

Como ponto de partida tomamos a férmula mals simples do
bom-senso realista: ‘“‘Pedagogia é a ciéncia e a arte de educar”,

Desdebraremos a compreensio das trés idélas enuncladas pe-
los térmos “educar”, “arte” e “cléncia”. A analise do primeiro con-
celto “educar”, logo de inicio nos fornece duas notas: ajudar a de-
senvolver-se, aperfeicoar-se, ajudar a crescer.

etﬂlcet

Tomamos a palavra “crescer” no sentido largo de desenvol-
ver as capacidades tanto corporails como sensitivas e espirituais; numa
palavra, conquistar malor perfelcio. E J4 que o verbo “educar” se
refere sempre ao desenvolvimento de um ser vivo, surge a primeira
pergunta: como cresce um ser vivo?

A antropologia di resposta peremptéria: a prépria vida é
“mover-se a sl mesma”, é opera¢do imanente; — o aumento dessa vi-
da brota da mesma fonte; o ser vivo cresce pela sua atividade pré-
pria, sdmente pela sua atividade prépria, ndo tem outro melp de
crescer senio pela sua auto-atividade; a unica estrada do progresso
em qualquer setor da vida, desde o vegetal até o espiritual, é a estrada
da auto-atividade ngq respectivo setor.

Para apenas viver, manter o nivel do desenvolvimento ja
alcancgado, o recurso é a atividade das poténcias pessoals, Para crescer,
para elevar o nfvel, para alcancar malor perfel¢do, necesséria se tor-
ha uma atividade pessoal mais intensa. & da sobra que o ser vivo
cresce. O grau de intensidade superabundante determina o grau de
cresctmento, Assim sera possivel crescer mals depressa ou malis de-
vagar, cenforme for malor ou menor o superavit da auto-atividade.

No entanto, a natureza nio progride aos saltos; o desenval-
vimento do ser vivo esta sujeito & lei da contigiildade; partindo da
nivel j4 ccnquistado, com as fér¢as entdo realmente disponivels, nc-
Yas perfei¢oes préximas podem ser alcangadas. Quer dizer que deve

haver dupla proporcao, dupla adequagio entre a atlvidade vital ea
nova vitéria em vista: uma em relacio com o ponto de partida, as
forcas realmente disponivels; outra em relagio com o ponto a que
se pretende chegar, 0 aumento de alguma perfelgio,

Concluimos, pols, respandendo que o ser vivo cresce por sua
auto-atividade adequada ao seu desenvolvimento.

a‘jubat (a crascet)

Surge agora ¢ segundo problema: g que vem a ser “ajudar” a
crescer?

Embora a causa unica possivel do desenvolvimenlo seja a
aulo-atividade, a natureza deixou larga margem para ajuda. As ope-
ragoes vitais nao se processam em ambiente fechado. O ser vivo ¢
suscetivel a influéncias, também intencionais. Desde a primeira ini-
clatlva até a execugdo completa das operagdes, o homem reage aos
estimulos externos, responde quando chamado.

Por muitos meics o educador Influencia a atividade do edu-
cando, Desperta Interésse, mosira valores, atral a atencio, ensina,
aconselha, promete ou ameacga, numa palavra: exerce influéncia e
consegue que o educando ponha em marcha a sua auto-atividade, na-
quele grau de intensidade que garante o crescimento, e naquele cam-
po da vida complexa em que quer ajudar a crescer.

Em certos cascs, em vez de estimular, a influéncla do educa-
dor tende a refrear quando percebe que o educando, no afa de cres-
cer, sobrestima suas for¢as e se aplica ao exerciclo de suas faculdades
com intensidade exagerada e prejudicial, A influéncia moderadora
cuidard de reduzir as energias as justas proporgoes, a adequagio
exata com o desenvolvimento realmente possivel.

Outras vézes serd suficiente orientar, gular, mostrar o cami-
nho que leva ao verdadeiro crescimento.

Em todos os casos em todos os setores, a influéncla do edu-
cador ndo passa de um “consegulr a auto-atividade do educanda ade-
quada ao seu desenvolvimento”.

Clete 2 <ducar

Para satisfazer aos espiritos légicos e sisteméticos segue aqu:
a explicagdo de um elemento genérico da definigio de Pedagogia
Dissemos no comégo que a Pedagogia é a arte de educar. Ficcu ci.
que educar significa: a atividade do educador conseguindo uma de-
terminada auto-atividade no educando,

Evidentemente néo é qualquer influéncia do educador que
produzird éste efelto desejado. Para ser eficlente dentra do planc
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AUDHOS, levar em conta uma infinidade de circunstincias das mals
variadas e das mais varldvels.

O educador dever4, pols, prever qual a perfei¢io a0 alcance
do educando, sondar-lhe ag disposigdes atuals e as reacées a espera..
escolher aquela maneira de influenciar que, no momento presente,
poderd dar bons resultados. Deve tragar seu plano realista e psico-
logiro. Deve saber como fazer para conseguir,

Este saber fazer, saber como se faz para alcancar um efeito,
csta “recta ratlo faclend!” é que se chama “arte”. Conhecimento emi-
nentemenie pratico, intuigio do mamento, formulado depols numa
regra Ou norma de bem fazer.

O conjunto sistematizado, organizado, destas normas dire-
tivas da atividade educadara chama-se ainda “arte”. £ arte-sistema,
¢ a cartilha que responde s perguntas: como deve fazer o educador
para conzegulr, com seguranca, a auto-atividade do educando ade-
quada ao desenvolvimento neste ou naquele setor vital?

€t'éncc'rz D2  elucat

A Pedagogia-arte nio contenta o espirito racional do homeun
que procura sempre conhecimento mais perfeito. Nio sé quer saber
como dave fazer, mas também porque assim deve fazer, Procura des-
cobrir por que razdes estas normas sio boas, eficlentes; porque le-
vam ag resultado desejado. Nasce asslm a cléncla pratica normativa,
diretriz orientadora,

Ou entao estuda “a priori” o problema de como fazer, para
chegar & conclusio de que tal gu qual maneira de influenciar deve
dar bons resultados. Esta conclusio terd a forma de uma regra ou
norma, e sua retidao ou eficicia devera ser comprovada pela experién-
cla viva,

Assim a ciénela pedagogica vem a ser: o sistema de conhec'-
raentos praticcs diretivos da atividade educadora, apoiados em razdes
que os explicam e justificam racionalmente

eancduyrio

Chegamos ao fir1 de nossa primeira etapa. Podemos sem
dificuldade substituir a definigdo proviséria “Pedagogla & a cléncia =
o arte de educar”, por esta outra, mals explicita: “Pedagogia é a cién-
cla e a arte de conseguir a auto-atividade do educando adequada ao
seu desenvolvimento”.” =~ = - ' o

Para responder ao mundo de perguntas e solucionar a ava-
lanche de duvidas que esta sumaria expocicao da tese talvez tenha
suscitado na mente do leitor, vou abrir novo capitulo,

I
PAISAGEM DAS CIENCIAS

Se apresentel uma defini¢ao nova, nio o fiz como pedagogists,
mas em nome da Filasofia, pols que 6 ela tem capqcidac}e para tanto.
E ainda por argumentos filosoficos pretendo tragar os limites da Pe-
dagogia, decorrentes de sua definigdo.

A boa Logica nos ensina que a extensao das idélas é correlata
com sua compreensio, E que a definigdo, formula exata da com-
preensao, traz em germe a demarcacdo nilida do campo de aplica-
¢do, seus limiteg externos e suas divisas interiores. Conceito confuso
nao respelta limites nem divisas,

Para acertar os limites externos da Pedagogia precisamos
consultar sua defini¢do. A imensa literatura_ especializada aborrece
pela_sua ccnfusdo. Néo soube definir com rigor, logo de entrada, e
por conseguinte néo sabe onde parar nem como dividir.

Ddéia e teadiaar)e

Para destrincar ésse problema, convém lembrar primeiro a
diferenca entre idéia e realidade. Proponho como exemplo desta
disting30: a Pedagogia e a Educagido,

A Educagdq ¢ uma realidade, um trabalho real e cconcreto, e
situa-se no plano da realidade extra-mental, de per si independente
de meu pensar oua nido pensar. — A Pedagogila é uma ciénecia, per-
tence ao reino do ccnhecimento humano, esta situada no plano da
mente, das idélas, dos juizos, das raciocinios, no asslm chamado
plano mental, ~

E evidente que ha relagao entre um e outro plano. O mundo das
idélas é um reflexo, uma representacio da realidade existente, como
a fotografia representa a pessoa fotografada, Mas nem per isto po-
demos desculdar-nos da profunda diferenca que val entre o mental
eo real; caso contririo seriamos levados aos malores absurdas, como
é absurdo um mogo enamorar-se do retrato de uma mo¢a sem amar
a prépria moga,

| A Pedagogla é a ciéncla da educagio,

Bants: e viska

E caracteristico de nosso conhecimento Intelectual o repre-
sentar da colsa real sob um determinado aspecto, colocando-se num

———
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: Ssta. E quando conslideramos um grupo de
coisas sob um certo ngulo, nasce daf uma espécle de perspectiva
Intelectual. Por mals extenso que seja o panorama, por mals rica
a varledade dos componentes da paisagem, por mals demarada que
seja nossa contemplagio, enquanto nio mudarmos de ponto de vista
veremos tudo scb o mesmo &ngulo, sob o mesmo aspecto,

Sem duvida podemos ver nisto um defeito, uma limitagao.
Seja! Temos que conformar-ncs com essa unilateralidade: é nossa por
na'ureza. Nao chega, porém, a ser uma ilusdo, enquanto nos lem-
brarmos dessa deficiéncia de nosso conhecimento, enquanto nio con-
fundirmos as idélas raquiticas com a realidade exuberante. Como
aconteceu com o Kala-kala, indigena da Nova Guiné, que ficou en-
tuslasmado ao ver um retrato pintado de seu chefe, mas que logo
fol examinar as ccstas da tela e calu do vivo entusiasmo num pro-

funda espanto. A ccncléncl_g_d_a_i;ngerf_gigin‘_de__nasso_mgmgngﬂ

ple‘ um ‘estimulp para completa-lo com outras visadas por .

outros primasg de perspectivas distintas. .
--;\_\‘____ i e —— -— =

Nunca podemos exquecer que distinguir nao é separar. Dis-
linguir os aspectos, as idélas feitas sob pontos de vista diferente.
nio quer dizer separar as partes da colsa real. O conhecimento, para
ser claro, deve ser distinto. Também o conhecimento cientifico,

pet:pecfiva gpecuaiat_ das cidncias

Menclonamos acima o conceito de cléncia-sistema, ajunta-
mento logico de "conhecimentos certos pelas causas ou razdes” con-
géneres. E@_g@!cﬁ_rg@_o_qo parentesco que faz. a_unidade em
cada sistema clentifico, a Filosofia Tomista recarre_a_distingao entre,

o objeto material e objeto tormal de cada ciéncla,

A matéria estudada, o assunto, a realldade focalizada, consti-

tue o objelo material da cléncia. A mesma realidade, o mesmo objeto
material pcde ser estudado por cléncias diferentes, como a matéria
anorganlica é assuntg da Fisica e da Quimica, camo a matéria orgi-
nica é estudada pela Anatomia e pela Fislologia, como a atividade
humana serve de pasto para uma série de clénclas: a Psicologia, a
Etica ou Mcral, a Economia, a Estética, a Politica, etc. A diferencia-
¢ao das clénclas vem do objeto formal

Objeto_formal ¢ o_aspecto préprio e especial sob o qual a

realldade é considerada. & o ponto de vista, E o angulo da percepeao.

Este é exclusivo, privativo, de cada ciéncla. A unidade orgi-
nica da ciéncia-sistema tem sua raiz justamente na unicidade de
seu ponto de vista pecullar. de seu objeto formal. A perspectiva que
dai brota, coliga os mals variegados conhecimentos numa grande
unidade, num quadro harmoniosamente compasto, e inconfundivel-

mente distinto de todos os outros quadros cientificos, DA “persona-
lidade” prépria a cada cléncia e traga-lhe os limites exatos de seu
campo de trabalho,

Sel que muiics ndo adotam esta fllosofia das ciéncias, mas ‘
a experiéncla prova que os novos caminhos levam a resultados dufl- ;
dosos. E onde sérlas tentativas sio feitas para sair da confusau.\
sempre se nota uma aproximacio da solida teoria tomista. )

Uma vez que a razio distintiva das ciéncias ¢ o cbjeto for-
mal delas nido ha ciénciag intermedidrias entre uma e outra, recursg
falho dos auiores que ndo sabem distingulr, Nio ha lugar entre as_
clénclas_positivas e as filoséficas, nem mesmo entre ciéncias tegricas_
e praticas. Cada uma ou ¢ tolalmente o que deve ser, ou entao delxa
de existir. As formulas vagas confundem e a confusio é inimiga da
ciéncia,

Tl

fr ‘
(Ad zcientiam

A distingdo clara entre objeto material e formal de nosso
conhecimento e a separacio formal das varias ciéncias-sistema susci-
tam outros problemas cuja solugap se exige ne:te panto de nos:a
exposicao. Entre éles a questio mais cruciante da pedagogia atual,
depois de aceita a sua exata definicio. Quais os ass_untus que de
direito pertencem a Pedagogia? Sera que ela se reduz a mera psico-
técnica ?

Para fundamentar a boa resposta, recorremos a definicio de |
cléncia: é conhecimento certo pelas causas ou pelas razoes. £ con-
clusio de um raciocinio. £ o saldo intelectual acusado pela subtra-
¢ao das somas de receitas e despesas, A nova certeza justilica-se nas
razoes precedentes. A nova verdadc, até entao desconheclida, fol con-
quistada a partir de verdades conhecidas,

Uma. cenclusdo logica nio cai dag nuveiis. Brota no intelecto
sob a luz de “premissas”, que sio conhecimentos adquirides anterior
mente; nasce déstes conhecimentas comoe a dgua nasce da fonie, ¢ _
filha nasce de sua mae; tem sua origem néles como em "mincipéu:-:"__

Quer dizer que a formulagio completa de um conheciment_
cientifico exige, além do enunciado da conclusdo, também a expos_ig.i_(.;
das iioi-erﬁissa&ggg_g._glg,ﬁlév:zram, das causas ou razoes, dos principls
nos_quals teve sua origem’ Embora eﬂgﬁg._s_w_.reﬂrdades anteriormente co-
nhecidas nio se confundam com a conclisaop que delas fol tirada, ¢
HEEESSE!TO apresenta-las como justificagdo. Servem para demonstrar
o carater realmente cientifico da conclusio; figuram como creden- ~
clais, entram ne rol das verdades expostas por serem “ad sclentiam”,
a servigo da conclusao, a servigo da ciéncla,




2 p
tegdricamente: “nenhuma cléneia prova seus préprios principios,
mas os toma emprestados de outras ciéncias, superiores & ela”, Vale

]

Foram provadas sob outra perspectiy
Logo, cada cléncia deve respeitar éstes empréstimos, confes-

S&r sua origem, e nunca arrogar-se direitos d
propria mae. e maternidade gébre sua

T e—— ; e —

»

AN

m
59 PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA

Aplicando éstes principios 4 Pedagogia, a primeira conclusio
a tirar sera esta: se a Pedagogia quer ser ciéncia e quer ser tra.aJ.
——— i in —— ——— i . 5 it -
como _tal, deve ela cententar-se com o seu ponto de vista proprio ¢

exclusivo. Se quer ter sua “personalidade” respeitada, deve primeiro
respeitar a “personalidade” das outras ciéncias.

Por ser ciéncia a Pedagogla deve saber distinguir o que a
Educag¢ido nao permite separar.

63uca¢&o e @ducacdo

As definigbes correntes da Pedagogia, em sua enorme varie-
dade, soirem de um mal comum, proveniente da falla de disting¢io
das idéias, e da consequente equivocacio de térincs. Tomam como
poato de partida a férmula “ciéncia da educagdo”. Nias “educagao”
tem dois sentidos diferentes; é um térmo que se emprega para signi-
ficar duas 1délas opostas: a da causa e a do cfeito.

Dizenda que os pais dao boa educagio aos filhos fala-se da
atividade edycadora dos_pais, o trabalho de ajudar o crescimento dos
filhos conseguindo a auto-atividade déles adequada ao desenvoivimen-
to. E o sentido causal e ativo da palavra.

Afirmando que os filhos possuem fina educagio, fala-se do
elevadu_g?d?érb de vida, daquela perfel¢ao realizada sob a influéncia
educativa -ﬁjq?a?s.”fﬁfs'?eéeb&"amfi}géehéf 'é passivo, também quan-
do se recebe Influencras que despertam atividades.

A Pedagogia, como_ciéncia pratica, s6 pode ter por assunto
proprio a ediica¢ao em sentido ativo, a atividade do educador. Igno-
rando esta distingao chega-se a incluir na definigio da Pedadogin
a propria vida do educando, a perfei¢io, a personalldade, a pleni-
tude da vida, a integra¢do do novo homem na cultura, na civiliza-
¢ao etc. ete.

O termo anilogo “educacgdo” é fonte precdigiosa de sofismas,
que nao se deixam desmascarar sendo pela distincio exata das duas
idélas que convencionalmente representa. Pergunta-se: Quem ¢ a
causa principal da educagdo? A resposta certa deve desdobrar-se em_
duas partes: da educagio ém sentido ativo o educador ¢ semn divida

a_causa principal; — da educacio em sentido passivo, quer dizer 45,:

vida do educandp cujo desenvolvimento recebe ajuda de fora, é o_
proprio educando.
A Pedagogla é a ciéncla da educacio ativa
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O‘g’e&r matetial a oég’eéo ﬁotma‘

Com as outras ciénciag praticas a
Pedagogla =
mum dar normas & atividade humana. Q objeto ::iter::lm adie:;;
—_— e, aatering, =

dade que a Pedagogia considera e orie lade
Bik Bk el nta, é a atlvit_l‘g_.gg do homem.

;\{as dirigir quer dizer: levar a um fim, mostrar o caminho a

u;n objetivo determinado. esclarecer como deve ser a atividade para

315 rﬁ:%:ll-:ei?e czrt.? tt-ee:.\zulta.dt:i. Ora, é éste objetivo, conhecldo clara e

< » € este resultado em mira, que constitul

I:::;mepré:igaa o pcnto de vista especifico. A partir déstgmﬁtni?)dﬁ

Ccto estuda a melhor maneira de agir ou de faze .

que determina g d&ngulo sob o g e
: qual a atividade é julgada, o acé

e:colha dos melos, e a pericia das manobras que levam a al:::;toa.rna

resultado desejado. A atividade especifica-se pelo seuw objeto A

. 0 abjeto especifico da atividade pedagogica é: o flm imediato
nfluéncia educadora, ou seja, a auto-atividade do educand
porcionada ao seu desenvolvimento. e

O objeto formal, o aspecto qua
e ohiets fonmal, peculiar sob o la
considera a at'ivldade do educador, é sua eficiéncia em I::?:rilasiogiii
aquela auto-atividade do educando. £ sua relagao causal cor s
pauela ] causal com ésse

Notem bem que a ponto d a
e vista nio figura no quadr
:ua.__gscolha determina, no quadro, o ponto de fuga e bgdas :s- c]\:ri'f
t;?«;lb :;:a: iil:)e ltl?l::jde cOres que se chama: perspectiva, Assin
) -ativ e do educando nao constit ,
cifico da Pedadogia, m e s o
Sy ogia, mas determina a perspectiva formalmente pe-

brar-nOSAg;o‘;ﬂ:d:sngfé 3;1: ;;J;Etlpouco‘ esta escavagdo, devemos lem-
cas sao mals perfeitas

rigem a atividade humana malis s
] - de perto, mals nos detal

Havera normas gerals, diretrize ; e

Y ' s remotas, linhas mestras da trab :

ﬁi:’j deve Laver ta.nlabern regras especlals, diretrizes préximas e :B:::

A n-i‘:s prz;raotas de.erminadas influéncias pedagégicas, Falamog de
motfas e proximas, ou melhor: n '

fioss, Bire s , . normas genéricas e especi-

. genéricas e as Gltimas especific
¢ as val um -
finldade de graus genealégicos registrando a complexa descend:.ni

A base real desta genealogia abstrata
o T : estd no fato da subor-
g s:;a;zodzz fing r;als. Um objetivo imediato de nossa atividade est4
i lfnm objetivo posterior, e éste por sua vez serve de melo
it (o} L. A auto-atividade do educando, fim primaério e ime-
d ato influéncia educadora, leva a um determinado crescimento
um setor vital; o crescimento num dog setores tem por fim: malor
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perfel¢io dessa parte; a perfelgio da parte est& a servico do aperfel-
coamento do todo da personalidade; e a perfeigio integral tem por
finico objetivo a gléria de Deus.

Sem duvida trata-se de finalidades conexas e consecutlvas,
unidas na realidade, mas que nosso intelecto pode e deve distingulr
uma da outra, sob pena de perder-se numa grande nebulosa, onde
o trafego da atividade humana se desorganiza e perde a sua eficlén-
cla. & preciso ver claro para agir com acérto.

Considerando ainda a auto-atividade do educando, notamos
que ela ndo existe assim em abstrato; ela serd sempre esta ou aquela
atividade. Sua especificacio vem de seu objetivo imediato, e o obje-
tivo é “éste” objetivo pelo fato de estar em funcao de uma finalidade
posterior. Também as clrcunstdnclas de cada atividade modificam-
lhe as felcdes, trazem uma determinagao mals pormenorizada.

Esta enorme diferenciagio da auto-atividade do educando
reflete profundamente sobre a influéncla do educador. Como artista
ale deve saber modificar sua maneira de influenclar cada vez que
visa a uma outra auto-atividade do educando, embora em todos vus
casas, sem excegdo, seu objetivo imediato seja a auto-atividade do
educando. Esta constitul o género supremo da arvore pedagégica e,
por conseguinte, nunca podera faltar numa boa defini¢io da Peda-
gogia. A Pedagogia Geral néo precisa formular seu objeto com. maljor
especificagio; ela_traz normas gerals., Os indmeros ramos da Pe-
dagogla, especlal, sim; mas_de uma ou outra manelra devem mencio-
nar o elemento ge nérico para ser pedagégico. —

“a paeaagngiam"

No consultério pedagégico. Um pai aflito pergunta ao espe-
clalista o que deve fazer para prevenir seu filho contra possivels des-
vios no terreno sexual.

Ninguém espera do pedagogo uma resposta pronta, uma re-
celta para qualquer caso. Ndo, agora val atender a éste caso. Pri-
meirg quer saber porque o pai nio trouxe o filho & presenca déle.
Depols que o pal féz ver a impossibilidade, comeg¢am a chover as per-
guntas. Perguntas a respeito do filho: idade, temperamento, reagoes
sdbre certos estimulos, saude passado, presente, ambiente em que
vive, religido etc. etc. Perguntas sobre o préprio consulente, vida
pregressa, vida matrimonial nivel social, cultura, ideals, religido ete.

etc,

Enquanto o especlalista continua seu interrogatério sem fim,
nés procuramas compreender as boas razoes de tanta informacao. Afl-
nal, o homem val dizer ao pal como éle deve fazer para conseguir
do filho esta e mals aquela auto-atividade, O pal & o protagonists, o
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: ag:m dentro de suas possibilidades, Logo, o conseltio do
ser balanceado nag Unhas-féreas (e nas deficiénclas)

O célculo mental, o racloci
. R nlo do especlalistg leva em
st:ga :. :s;cel ﬁnﬁ?ﬂ‘—ﬁm de colher. Seu conselhocipinn‘g
._Quer dizer que o homem q mi
KX e estar a par g mul~

tas colsas, deve possulr vasto cabedal de conhecimentog certos,
e O, O e GRS betGs;

ng_ésl._en;réanjo_m_o r .
Seérvi¢o da cenclusio * et =35, eniram a
edagégica. & da e i —odam”. §6 a conclusio & T, malment,
pﬂ%ﬁ_‘i@'ﬁ?ﬂi Competéneia dos pedagogos especlEIj_st:; Almente

Infelizmente nio e e a
esta quests oria que julga ser

especulatlvo; um

exgta e i Por falta

a_atencdo do ynj 2230 rigorosa dos limites da”Pedagoga, hi—_esv v

COTT-(;“}lL-trar-sE or °o-Bonto de real interesse pedagsglvo. Em vez de

2 ZUlo-atividade dg oo lCM2: COmO o educador pode efnars
Tigosistag ey ICANG0 adequads sg sey deteom s B

pedagogistas perdem
tureza

obras de auto-
téplcos estrita-
consecucdo da auto-
mals de 300 fichas,
Paginasg examinadas

tQuerg ainda assinalar ou-tra;\c_qn

cultiva- D2 rleba dessa

540 séres

mandam reconhecer que a arte de educar é saber conseguir a auto-
atividade do educando. E crelo que niio podemos negar a existéncla
desta arte, chegando as vézeg até 2 genlalidade, entre os nio-caté-
lcos, e mesmo entre os inimigos da Verdade,

@oncdusc‘io

Conclulmos que a Pedagogia, coma cléncia e arte, tem seus
limites marcados pela sua defini¢do. & pedagégico tudo que diz res-
pelto & consecucdg da auto-atividade do educando adequada ao seu

esenvolvimenta. O campo da Pedagogia & o universo enquanto seus
elementos padem ser aproveitados pela atividade humana para exer-
cer Influéncja. Mas éste universo considerado sob um ponto de vista:
o do objetivo préximo da influéncia que ajuda a crescer, isto €, sob

o Angulo da auto-atividade do educando a conseguir.

Mas também, é s6. Sempre que a Pedagogia precisar de ou-
tros conhecimentos clentificas para poder provar o acérto de suas

conclusg'éE:jé_ﬁ_T{x-lbs;ﬁ emprestados das outras ciénclas, reSpeILGSa_:_
mente. E quando surgirem dividas a respeito das verdades empres-
tadas ou elas sofrerem contestagdo, a Pedagogia reconheceri sua
Incompeténcia para entrar no mérito das questoes, e enviard con-
sulentes e querelantes aos especialistas competentes daquelas ciénctas
auténomas, Dewey nio se refuta com argumentos pedagégicos quan-
do lanca suas teses naturalistas. Sdo erros filoséficos e teolégicos

e 50 & Filcsofia e & Teologia compete refuta-los.

Uma conclusdo pratica pode talvez melhor ilustrar ésse pen-
samento, Vejamos a relacio do educador com a Pedagogia ¢ as ou-
tras ciénclas, e perguntemo-nos: no esquema des estudos universi-
tirlos em que Faculdade devia estar a seccdo da Pedagogia?

-t —

A finalldade de nossa Faculdade nio’'é apenas capacitar os
alunos em determinada espccialidade, mas formar “all rcund pre-
pared” profissionals e especialistas. O critério que crienta a com-
posicio do programa das matérias sobre as diversas seccoes e sobre
as Faculdades é um eritério pritico. Conforme as exigéncias das
futuras tarefas reais dos candidatos, os programas sag redlgidos, .

Ora, para tornar-se guia seguro, educadcr no caminho da
vida que leva as alturas eternas ,é precico ser conhecedor experimen-
tado dos atalhos. dos perigos, dos obstaculos, das fraquezas humanas,
e das fontes de energla a disposicdo do viajor. Neste imenso cabedal
de conhecimentos sobressal como especialidade a ciéncia de fazer
andar nos caminhos certos, .

Com mégoa constatamos que em Universidades Catélicas a
colocacio atual da Pedagcgia na Faculdade de Filosofia, Ciénclas e
Létras, é um engang de raizes profundas e de conseqiiéncias deleté-

'|I [ j//



+ numa [Filosofla dg Educagio,
rados parg formar ag nc-

v
DIVISAO DA PEDAGOGIA

Nao serla completa a explanacio do conceito exato da Pe-

"Pedagog:-girmp;r-aacuﬁ:;?s;: g:;" dagogla, se ndo lhe mencionasse também as grandes linhas da di-

= visdo. Refutar-se-4 assim, da melhor manelra, a objecio de que

& Pedagogia nos limiteg da defini¢do acima formulada fica tig com-
primida que ndo lhe sobre espago vital préprio,

Bases de divizdg.

A boa divisio légica exige uma razio de ser unica, e in-
trinseca a6 todo dividido; um s principlo de selegio que Séja T
elemenito essenclal da unidade a dividir-se. — A boa subdivisio re-
quer igualmente um principio intrinseco, mas que esteja para a ra-
zdo da divisio geral como enga especifica para seu género. —
Qualquer divisio perfeita deve compor-se de membros que entre st
%e opdem por contradi¢io, de sorte que nenhuma p do todo aI-

vidido fiqueé forz da divisao, como também nenhum elemento se re-

pita dentrp dela.

Nesta base, apresento as divisdeg que seguem, Nio preténdo
ter esgotado o assunto, mas crelo que esta sistemética corresponde
s necessidades mals prementes de uma Pedagogia bem organizada.

Analisemos a defini¢io da Pedagogia, a formula que expressa
tbdas as notas essencials e s6 ag notas essenclals dessa cléncia,

(r
Cisncia = atte de conzrgrnit  a aubo - abividade

—

Podemos usar os quatro elementos sublinhados como princi-
plos de divisdo. O primeiro principio é a nota genérica da defini¢do
“CIENCIA E ARTE”, ou para nosso caso, J4 que a conslderacio da ¢
Pedagogia-arte cal fora de nosso campo de vista clentifico, “CTENCIA

PRATICA”.
P

O segundo .principlo é o objeto material da Pedadogin; a
Influéncia ativa do educador, o yggmsmm’] O terceiro principie
serd JA AUTO-ATIVIDADE DO EDUCANDO"{, panto de vista formal

da Pedagogla. E o quarto principlo, nota He‘.m'mw
WUAD& AO SEU DESENVOLVIMENTQ”)

P




Ciéncia prdtica
Por ser cléncla pratica, a Pedagogla desdobrar-se-4 em dols

setores, cam a denominacéio tradiclonal de: Pedagogla Geral, e Pe-
dagogia Especial, :
e

> Na Pedagogia Geral encantraremos primeiro, & guisa de in-

{roducio, a deflnicao expllcada e a diviséo, junto com um resumo da
histéria dessa cléncia.

Em segundo lugar vird a em@_(_!os solidos principlos, dos

métodos aplicivels, assim como a refutacag de ciplos e métodos
falsos ou errdneos.

Depols cabe nesta sec¢do 0 agrupamento sistematico das
normas gerals, das diretrizes remotas, das regras que valem para toda
¢ qualquer atividade pedagégica,

<> Na Pedagogia E ial deve haver lugar reservado para uma
Infinldade de secgoes nas quals se agrupam as normas mais préximas,
8s regras que mals de perto dirlgem o trabalho do educador em
conseguir a auto-atividade do educando néste ou naquele gu naquele
outro campo vital, tendo em vista determinados progressos no de-

senvolvimento total. Crelo que as divisdes que seguem esclarecerio
melhor essa idéla, '

eameimt
) Como fol dito, o objeto material Impde outra divisdéo. A iIn-
fluéncia do educador sébre o e ucandp concretiza-se de duas manel-

ras. Pode exercer-s¢ por melo dé outras pessoas ou colsas, e seri

mediata ou i y ou pode dirigir-se diretamente de pessca paia

pessoa, sem uso de melp algum, e ser& imedlata ou direta,
%

A sec¢do dalinfluéncia medlnm abrange ag normas, e sua
elaboragdo cientifica révia, que orlentam o educador na magna ta-
rel’a~ de organizar o ambiente. Depois de ampla enumeragfiop e ava-
llacdo dos fatores pedagdgicos, e sua classificagio completa, dars
re_:gras de discernimento a respelto do servico que os fatores pode-
rao prestar ao educador, normas para eliminar os maus fatores, para
reforcar a Interferéncia dos fatores bons e para organizd-lo num toda
chamado “ambiente”, propicio, colaborador, l

Indireta: por melo de fatores pedagégicas (ambiente)
(mediata) :
[nfluéncia _
direta: ém preparagiao (contato)

(imediata) | .. exerciclo

Esquema I

h\

Na seccio da‘inﬂuéncla imedista ou direta cumpre de inicio
fazer uma distingdo, devido ao falo de essa influéncia nio surtir
efeito sem que haja uma certa preparacdo que a faga aceltivel e
acelta pelo educando. £ necessario comegar por conquistar a con-
flanga e a simpatia. Esta é a fase inlclal e preparatoria da influén-
cla imediata, em vias de formagéao, que podiamos chamar de “estabe-

O capitulo do contato pedagoigice tratard da razio de ser e
da conceituagdo do contato, dara ampla classificacio das muitas es-

pécles possiveis e utels, para depois dizer como se consegue o con-
tato, caomo se mantém o mesmo, e ainda como se deve restabelece-lo
caso tenha sido rompido.

A sec¢io da influéncia imediata em exercicio abrange o es-
tudo das condigoes afetivas (interésse), os velculos dessa influéncla,
como a palavra, o gesto, o siléncio, a presenca, a auséncia, o exem-
plo proprio e alheio, os simbolcs, a representagido, a narragio ete. ete.
chegando a conclusoes praticas em forma de regras para a eficienie
influéncla do educador. Ainda dara normas para o uto déstes meios
nos diversos processos como elogio, censura, conselho, pedido, ordem
e prolbicéo, promessa e ameacga, prémio e castigo, ensino teérico ¢
pratico. Muitos outros pontos de valor ainda terdo lugar nesta parte
do esquema, mas para nao me prolongar demals, delxo-0s para ou-
tra oportunidade, e passo a apresentar a terceira divisao,

U duto-atividade do -edicando

A influéncia pedagogica procura despertar auto-atividade de
diferentes espécles: corporals, cognoscitivas volitivas, afetivas, artis-
ticas e artesanals. Mas é importante notar que, para alcangar ésses
resultados de natureza diversa s6 ha um caminho, a saber: o do
conhecimento. A unica brecha aberta na personalidade do educand’
pela qual o estimulo do educador possa entrar e causar efeito, é a
Sua percepg¢ao, € sua inteligéncia. Afeto e vontade sio cegos, reagem
sbbre estimulos do conhecimento, sdmente,

Q_inteleto, porém, tem duas operagdes diferentes que a psi-
cologia distingue como: razao especulativa _g;_l_l‘:cégl_c_g e razio pra-
tica, A primeira registra as esséncias e se pronuncia sobre identi-
dades existentes. A razao pratica julga da retidio dos atos em re-
lacido com alguma finalidade. E conforme a natureza dessa fina-
lidade o dominio das atividades se divide em dois campos diferen-
tes: visto do lado do fim iultimo abre-se o campo do agir, da moral,
das virfudes, do carater; — visto do la jualquer fim nao-ulti-

Oj) mo descortina-se o campo do fazer, da arte e da técnica.
st ot e B sl B e
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d0 & Crescer em um ou:outro setor de

especulativa: ensing (didatica)

Auto-atividade

do Intelecto prético fazer: instrugdo

(dirigindo) aglr: formacdo

Esquema II

Teremos, pols, primeiro uma sec¢do para as normas que di-
rigem a Influéneia pedagégica destinada a despertar a auto-atividaae
do Intelecto especulativo ou teérico; serd a diditica. Outra secgao
Gue se deztina A orlentacao pedagégica no campo pratico do fazer: por
r§lt,a de nome tonvencional poderlamas chamar éste campo “in.;'tru-
tao”, e J4 vislumbramos os lugares da Educacio Fisica, da Educacio
Artistlea, e da Instrugio Profissional. — A terceira seccdo, da for-

macio da vontade, nfg ficaria mal denominada pelg tit .
iy . pelo titulo de “for-

g@ennvdﬁm’menfa

O desenvolvimentc do educando é um processo
ém que a genética distingue diversa; fases. :él:)r evident?ﬁgzem:lergf
cador leva em conta o grau de adlantamento de seu pupllo, quando
dellbera sbbre a melhor maneira de Influenciar, pols que ’constltul
um fator de diferenclagio da auto-atividade, Bsta deve ser adequa-

da ao nivel j4 alcangado pelo educando.,

uma, que 20 meu ver oferece grandes vanta

_ ; gens para a Pedagogla.
E_mbo;a feita ‘para o desenvolvimento do carater, ela oferece grc;gl.-tﬂs
analoglas pdara os outros setores, )

‘ata exterior: adestramento
Desenvolvimento

(em suas fases do) imperfeito (motivos)

ato Interlor
rerfeito (ideal, habitos)

Esquema I

A primeira fase ¢.a do ato exterior em a
Y que a maotivacido
apropriada e o império da vontade livre ainda n#o desempenhm:a:eu

.papel, £ a fase:da habituacéo Involuntaria, dos reflexas condiciona-

dos, .do adextramento. .Ou para os outr
. ) Os setores da vida,.a ¢ b
fé total e integral, rou ainda a fase da imitacio. ! sl

O perfodo do ato Interior val subdividido em duas partes, por
causa de caracteristicos diferentes e importantes, Asslm, a segunda
face vem 2 ser a do ato interior imperfeito, em que o exerciclo da
forga estuante da vontade impera, estimulada em cada ato pelo mo-
tivo prépric. £ a fase da cultura dos motivos, da primavera da
liberdade psicologica, da auto-determinagio dando seus primelros
passos. Ou, para outros setores, a fase do pensar e julgar pessoal
penoso mas progressivo, ou alnda a fase da experiéncia prépria.

Finalmente, a terceira fase serd a do ato interlor perfeito, em
que os atos brotam dos habitos formados, atos perfeitos e facels. £
a fase decs ldeals, da plenitude e unldade da vida, da persona-
lidade Integral, Ou, para os outros setores, a fase da sabedoria, ou
ainda a da técnica e da arte perfeitas,

Claro estd que o desenvolvimento do educando é um pro-
cesso que leva ao desabrochar de suas possibilldades, 4 sua perfeicio.
E muito embora esta perfeicio na realidade objeilva seja uma so,
nem todos possuem a respeito dela concepgdo verdadeira. O cancei‘c
errado da perfeigio implica érro quanto ao caminho que a ela leva,
¢ por conseguinte érro na determinagao da influéncia que faz o edu-
cando caminhar nésse desvio,

Para desta premissa néo tirar conclusio precipitada, quero
lembrar caso andlogo na iégica, cléncia e arte de bem pensar. Par-
tindo de um principio errado ou falso, e seguindo impecavelmente
as regras da légica, chega-se a uma conclusio falsa sem deixar de ser
l6gico. Assim na Pedagogia, partindo de principlo falso, no caso, du
falsa concepgio do ideal, e seguindo 4 risca as normas da verdadeira
Pedagogla, ciéncla e arte de educar, chega-se a um resultado la-
mentavel sem deixar de ser pedagégico. Ao educador que realiza es.a
tarefa malfadada cabe a critica: fez bem, mas agiu mal.

Logo, a concepgio do térmo do desenvaolvimento, da perfeicio
que € o fim 1ltimo do homem, constitul por sua vez principio de di-
visdo da nossa ciéncia. Assim teremos uma Pedagogia Catolica, uma
Pedagogla Comunista, uma Pedagogia de cada uma das concepgoes
erradas da vida. O nascedouro do érro é uma Inverdade que a Pe-
dagogla tomou de empréstimo, que ela nio prova nem discute, mas
a qual ela farnece os melos para desencaminhar novag geragéoes.

A divisdo da ﬁeaagogc’a Cleral

Depols de ver as diversas possibilidades logicas de divisio,
resta-nos estudar a composigio de uma boa sistematica para a Pe-
dadogla Geral.
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A slstemética idealmente perfelta da Pedagogla Geral serla
0 resultado da seguinte ccmposl¢io: tomando por base a divisio da
influéncia pedagogica (I), cada membro desta divisio deveria ser
subdividido pelas ramos do segundo ésquema (II) ,para depols aflxar
a tados os pontos extremos déste, um por um, a chave das fases do
desenvolvimentg (II1); e finalmente cada fase seria especificada pe-
la série infinda de concepgdes do ideal. 'Como se V€, ndo é exeqiiivel
ésse prajeto ideal. Mas € de real utilidade lembrar-se um instante des-
ta “forma completa”, para depols poder explicar por que razio qual-

quer esquema mals simples traz a flor da pele os sinais de impenfei-
céo.

Para o uso atual, até que o intenso desenvolvimento da Pe-

dagoegia verdadeira exlja malores especificacdes, poderia adotar-se a
divisio que segue: .

organizagcdo do ambiente

Pedagogia contato pedagégico

influéncia direta em exercicio

Esquema IV

Para orientar um trabalho seletivo nog campo puramente pe-
dagégico tentamos organizar o rotelro seguinte:

INTRODUCAO

Definicde da Pedagogia — férmulas — comentérios.
Diviséo da Pedagogia — quema — ¢ arios,
Relacdo da Pedagogia com outras cibncias.

Métodos da Pedagogia — em geral

— especials para certas partes,

18 Parte: Organizagio dog Fatores Pedagégicos

Enumeragdo dos fatorea.
Classlficagdo dos fatores: materigis —

-espirituals — nao-int i is — int i ig —
ocultamente intencionais — aberta te int ais — fat bons — fatores maus —
latores isolados — fatores organizados — organizagdo naturgl — artificial — a Na-
tureza — o grupo humano — jogos — competicGo — rep ¢do — histérias —
trabalhes,

Como usar dos fatores para influenciar: eliminar os maus — diretamente — indiretq-

mente — reforcar a Infludneia dos bons — unir ou organizar formando ambiente —
8Xposicio — museu.

2® Parte: O Contato Pedagégico

Razdo de ser do contato — respelto — autoridade — simpatia,

Definigdo do contate — comentérios,

DivisGo do contato: gratuito — caro — pessoal — real — interessado — desinteressado —
Passageiro — permanente — préprio — alheio,

—21 —

Escolha do melhor contato para diversos momentos plduqéqlc;::.._. v gnhamsqtns
Como conseguir o contato: regras gerals — pcra impor resp
— r contato., ~
z:tiu — p:lmecl.ro contata urﬁsmhe!aue O, i — AR R
mo manter o c

reciprocidade entre contato e influéncia exercida.

3.2 Parte: A Influéncia Imediata

DefinicGo — interdsse — vinico caminho via o conhecimento = OMI:;\;:!-&“‘
DivisGo em trés campos — did4tica — instrugéo - Io_muquc __g:g i SN
Melos: palavra falada — escrita — gestos — sildncio — p.ref cmmms‘
exemplo préprio — exemplo alheio — sinais — outras ]mPresEOf.. sle e
Normas para os processos em quo ésses meios tém aplicagdo: eog‘lo: e
olho — pedido — ordem — proibigdo — promessa — amecfc? — prémio .
mu‘o demonstragio — argui¢Go — pergunta — repeticGo — exemp (v
coagdo —
dramatizagdo. )
Até agui o resumo dos assuntos da Pedagogia Geral, N:g
pretende ser completo, mas representa uma prlmeiraltenﬁgtiglz;ta
€ i & e :
a lano dos irés ramos da influéncia
sistematizagdo. O plano
f)ldética, Instru¢io e Formaciao, merece um estu_do em sel)ar?t:,(;l;ipf-ls
que ja pertencem & Pedagogia Especial. Sem duvida ;:prove A ..[.Ie
larga escala da parte geral, acima esbogada, e as lin ;.s ;rlleirﬁo s
suas respectivas estruturas correrao paralelas com as da divis

partida da Pedagogia Geral.

— o000 ——

Ao terminar o presente trabalho agradeco a todos os ?ue me
ajudaram em reallzd-lo, e espero ter colaborado como aqueles q:lz
iutam para recuverar o atrazo da Pedagogia atua! na reconstruci
cducacional do Brasil.

Bauru, 21 de Junho de 1938

e el et = e
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Introdugio

I — Conceito da Pedagogia . ..
Anélise da definlgdo proviséria
Vivo 2-3 — Ajudar g crescer 3

2 — Como cresce um ser
— Arte de educar 3-4 __

Ciéncia de educar 4 — Conclusio 4,

II — Paisagem das Ciéncias

Idéla e realidade 5 — Ponto de vista determinante 5- _
Perspectiva peculiar das ciéncias, abjeto material e for-
mal 6-T — “ag sclentlam®, verdades tomadas de emprés-

timo 7-8.

III — Perspectiva da Pedagogia

Educagdo, térmo anélogo e ambfgup 9-10 — Objeto ma-

terial e objeto formal da Pedad
goglam”, verdades tomadas de e
Imponténcia do reconhecimento

ogia 10-11 — «aAd Paeda-
mpréstimo 11-12 — Suma

& verdadeira competéneia 12 — A

gogla 12 — Ao realismg no cam
clusio:; ¢ campo da Pedagogia
na Universidade catélica 13-14.

IV — Divisio da Pedagogia
Bazes da divisio 16gica 15 — Como cléncia pratica 16 —
Como ciéncla de consegulr 16-17 — Com base na auto-
atividade do educando 17-18 — Como base nas fases do de-
senvolvimento 18-19 — Pedagogia Catélica, denominagio
acldental que nio altera g defini¢do vinica da Pedagogila
19 — Divisio pelos fins ulteriores 19 Divisdo da Peda-

gogla Geral 19-20 — Plano de

trabalho seletivo 21.
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