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Resumo

A importancia do ensino de Geografia voltado para atender as necessidades e aos
interesses dos alunos ¢, atualmente, um desafio que precisa ser encarado de maneira
consistente por educadores de todos os anos do ensino basico escolar. A utilizagdo de
recursos didaticos diferenciados, que motivem e inspirem os alunos na busca pelo
conhecimento, foi a forma encontrada por esta pesquisa para discutir os caminhos do ensino
da cartografia no Ensino Fundamental Il. A metodologia de pesquisa utilizada foi de carater
exploratorio, além de possuir uma visdo qualitativa, pois se interessa mais pelo processo do
que pelo produto. Apds revisdo bibliografica e analise da sequéncia didatica aplicada foi
possivel entender a diferenga entre a escola que as novas geracdes necessitam, e a escola
que se tem hoje. Os resultados obtidos foram estimulantes, tendo em vista o nitido interesse
e motivacdo dos alunos com a atividade proposta. Pretende-se que esta pesquisa seja util,
como mais uma ferramenta, para continua discussao sobre o processo de renovagao do
ensino escolar no nosso pais, especificamente na Cartografia escolar.

Palavras-chave: Recursos Didaticos. Ensino-aprendizagem. Conteudos Cartograficos.

Abstract

The importance of Geography teaching aimed to suit the needs and interests of students is
currently a challenge which must be faced by educators consistently to all years of primary
school education. The use of differentiated teaching resources that motivates and inspires
students in the pursuit of knowledge was the way found by this research to discuss the ways
to teach cartography in Elementary Education Il. The research methodology used was
exploratory that has a qualitative view which is more interested in the process than the
product. After literature review and analysis of the instructional sequence applied, was
possible to understand the difference between the schools that the new generation needs,
and the school they have today. The results were encouraging in view of the clear interest
and motivation of students with the proposed activity. It is intended that this research will be
useful as a tool for ongoing discussion about the renovation of school education in our
country, specifically in school cartography.

Keywords: Teaching Resources. Teaching/Learning. Cartographic Content
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1. APRESENTAGCAO

E notodria, nas Ultimas décadas, a constatacao que a escola, em geral, e a Geografia,
interesse principal nesta pesquisa, se depararam com novas modificagdes estimuladas pela
revolugdo técnico-cientifica-informacional, caracterizada por mudancas na forma de
organizagcdo do espaco e das relagdes de trabalho na sociedade, o que requer de
educadores, e profissionais de diversas areas, uma revisdo dos conceitos que
fundamentavam suas praticas.

Com a intencdo de discutir o papel do educador neste momento, e o uso de
diferentes estratégias didaticas no ensino, preparou-se uma sequéncia didatica de maneira
que os alunos tivessem maior interesse e pudessem participar efetivamente do processo de
ensino-aprendizagem dentro da tematica de cartografia.

Ademais, foi relevante neste texto, a discussdo da formacado dos professores de
Geografia atualmente, a dificuldade de se obter um ensino satisfatério e condizente com a
realidade do aluno, além, é claro, da importancia da diversificacdo e do uso de diferentes
atividades, a fim de chegar a um ponto de encontro entre o conteudo de sala de aula e o
interesse dos educandos.

A escolha dos recursos didaticos utilizados nesta pesquisa se deu por motivos como:
disponibilidade de material na escola, facilidade de acesso ao mesmo, motivagédo dos alunos
com sua utilizagao, e importancia da atividade no processo de ensino cartografico.

Nesta pesquisa, o termo sequéncia didatica foi utilizado para exemplificar o conceito
e objetivo principal de discussao da proposta de ensino colocada em pratica. Segundo
Palacios (2006) ha nitida ampliacdo da aprendizagem, sempre que o aprendiz dispde de
multiplas formas para tratar uma informacao.

Ao longo do processo de elaboragao e aplicagdo deste trabalho, procurou-se ir além
da simples aplicagcdo da estratégia didatica proposta. A observagdo e discussdo dos
problemas que apareceram durante a execugdo do projeto, e ao final dele, foram
significativos para se chegar a uma conclusao baseada em fatos, e ndo apenas em teorias
ou suposicdes.

Deseja-se que esta pesquisa seja utilizada como parte do debate, que precisa ser
cada vez mais ampliado e elaborado, de maneira que o ensino se transforme em algo

atrativo e apropriado a realidade dos dias atuais.
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2. INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

A discussao a respeito de como ensinar Geografia de uma maneira que aproxime o
ensino da realidade dos alunos, nos dias de hoje, se mostra cada vez mais necessaria. A
preocupagdo com o ensino de Geografia acontece, sobretudo, nas séries iniciais e no
Ensino Fundamental Il, tendo em vista que muitos professores de geografia apontam essa
dificuldade, e acredita-se que esse fato € comum em todas as regides do pais.

Mas onde realmente esta este problema, no educando que nao aprende, ou na figura
do professor que ndo consegue, por diversos motivos, construir junto ao seu aluno o basico
sobre o ensino de geografia para que 0 mesmo possa ir com conteudo satisfatério para as
séries seguintes?

Castrogiovanni (2003) pondera que muitos professores que atuam no ensino de
geografia em nosso pais nao foram “alfabetizados em geografia”, ndo tiveram base tedrica e
pratica, para entrar em sala de aula e conseguir transformar as aulas de Geografia, a fim de
que fique interessante para os alunos. Principalmente os educadores das séries iniciais, pois
muitos fazem apenas o curso de Pedagogia. Nao tendo dessa maneira, afinidade com os
conceitos e terminologias basicas para direcionar seus alunos.

A busca por uma maneira de levar aos alunos os conceitos basicos da Cartografia
Escolar, de forma diferenciada e atrativa para os mesmos é necessaria. Vygotsky (1993, p.

50) contribui para elucidagédo da capacidade de formagao de conceitos.

A formacgéo de conceitos é o resultado de uma atividade complexa em que
todas as fungdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o processo
ndo pode ser reduzido a associagao, a atencdo, a formagao de imagens, a
inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas sdo indispensaveis,
porém insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como o0 meio pelo qual
conduzimos as nossas operagdes mentais, controlamos o seu curso e as
canalizamos em diregao a solugdo do problema que enfrentamos.

A partir do momento que o aluno se sentir atraido pelo assunto, e parte integrante do
processo de construcdo do conhecimento, os resultados tendem a vir de maneira natural.
Levar o conhecimento teérico, para coloca-lo em pratica logo em seguida é fundamental
para o desenvolvimento pleno do educando, e para que ele possa transformar a realidade
proxima a ele.

A construcdo de um mapa elaborado pelos préprios alunos, com utilizagdo do
conhecimento adquirido nas estratégias didaticas expostas a eles, e juntamente com o
auxilio de imagens de satélites, onde o objetivo seria apontar os problemas urbanos
presentes no entorno de sua escola, foi a forma encontrada para demonstrar aos alunos que
as informacgdes obtidas em sala de aula podem, e devem, ser levadas para a vida fora da

escola, e podem fazer parte da busca incessante pela transformacgao da sociedade.
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A escolha por utilizar uma sequéncia didatica, que trabalhe os conceitos
cartograficos adequados para os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II, vem da
necessidade de se discutir a maneira como este tema é trabalhado nas aulas de Geografia.
E necessario discutir o papel do professor nesse sistema, o papel do aluno, e o papel da
escola, e esta ultima precisa oferecer as condigbes necessarias para o educador exercer a
sua profissdo da melhor forma possivel.

Os recursos didaticos na realidade sao representagcdes externas, conhecidas
também como representacdes semidticas (GARCIA & PALACIOS, 2006), as quais envolvem
escrita, os simbolos, a linguagem natural, os graficos entre outras diversas representagdes.
Os autores citados reconhecem que as representacdes externas possam de fato representar
uma melhora, e ajudar a ampliar o contexto da compreensdo, estruturando as
representacdes internas do sujeito.

Diversos recursos didaticos, como mapas, globos terrestres, graficos, imagens em
geral, sdo usados ha muito tempo pela disciplina geografica, mas nem sempre ocasionam
resultados satisfatorios. Isso é resultante, entre diversas razdes, do uso de metodologias
inadequadas para o ensino-aprendizagem. Muitas vezes, os mapas sdo usados para
atividades ou até mesmo como meras ilustragdes de um texto, deixando de ser um material
pedagdgico, e se tornando apenas uma imagem ilustrativa. No caso dos graficos, sao pouco
explorados por serem vistos como um material de dificil compreensao pelos alunos. O globo
terrestre escolar acaba sendo deixado de lado, muitas vezes, por ndo ser de facil acesso e
transporte pelo professor.

Todos os desafios precisam ser superados, quando a busca é pela exceléncia no

ensino de Geografia. Assim, CALLAI (1999, p.58) afirma que:

Este é o desafio que temos: fazer da geografia uma disciplina interessante,
que tenha a ver com a vida e ndo apenas com dados e informagdes que
paregam distante da realidade e na qual possa compreender o espago
construido pela sociedade, como resultado da interligacdo entre o espacgo
natural, com todas as suas regras e leis, com o espago transformado
constantemente pelo homem.

Nesse contexto € importante ressaltar ainda que a “escola ndo se conscientizou da
necessidade do trabalho cartografico para o éxito pleno do exercicio da cidadania”,
consoante Castrogiovanni (1999 p. 26.). A Geografia tem um papel fundamental na
formagado de um cidadao critico e transformador da realidade em sua volta, e as escolas
precisam fazer parte deste processo, incentivando o professor e o aluno, na busca pela
melhoria na educagao.

Neste sentido, a aplicacdo da sequéncia didatica em uma escola particular da cidade
de Ourinhos-SP, no 6° ano do Ensino Fundamental Il, ndo tem objetivo de medir ou avaliar o

conhecimento adquirido pelos alunos, mas sim contribuir na discussao para uma melhora no
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ensino de Geografia, especialmente da Cartografia Escolar, onde possa realmente existir
um didlogo que vise Unica e exclusivamente a evolugcédo na qualidade de ensino nas escolas
do nosso pais.

O publico alvo a que se referem os conteudos tratados neste trabalho e que servem
de base para o ensino de Cartografia, se encontram nos primeiros anos do terceiro ciclo,
hoje conhecidos como 6° e 7° anos. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para a
Geografia “Este momento pode ser uma transicdo para que os alunos adquiram as

competéncias para trabalhar com andlise/localizagdo e com a correlagdo” (BRASIL, p.80).
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3. OBJETIVOS

Este trabalho tem como objetivo geral avaliar o uso de recursos didaticos
diversificados para o ensino de conceitos cartograficos no 6° ano do ensino fundamental Il.

Para alcangar o objetivo geral, a presente pesquisa fez-se passar pelos seguintes
objetivos especificos:

- Buscar nas referéncias sobre cartografia escolar os conceitos e procedimentos ja
trabalhados na educacgao basica.

- Analisar metodologias de construgao e uso de recursos didaticos.

- Elaborar e aplicar uma sequéncia didatica que permita a analise dos recursos na

aprendizagem de conceitos cartograficos.
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4. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

4.1 IMPORTANCIA DOS MAPAS NA HISTORIA, NA ESCOLA E NO COTIDIANO.

O atual periodo histérico, denominado técnico-cientifico, é caracterizado por um
conjunto de novas tecnologias e dados que perpassam os continentes, trazendo muitas
transformacdes na sociedade. Diante da quantidade imensuravel de informacdes que sao
apresentadas diariamente, em diferentes linguagens (escrita, falada e grafica), a Geografia
destaca-se como uma ciéncia primordial para ajudar a desvendar os atuais acontecimentos,
bem como interpretar essas linguagens, favorecendo o entendimento da organizacéo do
espaco geografico.

Para o IBGE, “Mapa ¢ a representagido no plano, normalmente em escala pequena,
dos aspectos geograficos, naturais, culturais e artificiais de uma area tomada na superficie
de uma Figura planetaria, delimitada por elementos fisicos, politico-administrativos,
destinada aos mais variados usos, tematicos, culturais e ilustrativos." Um mapa pode
apresentar as mais diversas informagdes, como de ordem politica, militar, econémica,
educacional etc.

Analisando o conceito histérico da produgédo de mapas, Almeida (2006) faz uma
grande contribuicdo sobre o tema quando afirma que a cartografia moderna, apoiada no
crescente avango tecnoldgico, tem produzido mapas cada vez mais precisos, porém, nem
sempre foi assim. Desde a Antiguidade Classica os conhecimentos cartograficos ja vinham

sendo construidos, além disso:

[...] a elaboracdo dos mapas ndo € determinada apenas pela técnica; os
mapas expressam ideias sobre o mundo, criadas por diversas culturas em
épocas diferentes. A produgéo cartografica sempre esteve ligada a interesses
politicos e militares, influéncias religiosas e mesmo a questbes praticas,
como, por exemplo, a navegagdo. Os mapas, portanto, sé podem ser
evidentemente compreendidos se vistos no contexto histérico e cultural em
que foram produzidos, o que significa entender também os limites técnicos de
cada época, evitando o equivoco de confundir essas limitagdes com
intengdes politicas (ALMEIDA, 2006, p.13).

Fazendo um breve resumo da histéria da Cartografia, muito antes do surgimento da
escrita, que se deu por volta de 4000 anos a.C., pequenos grupos humanos ja
representavam de alguma maneira os espacgos. Usando pedras, pedagos de madeira,
tecidos e até mesmo paredes de cavernas, desenhos e inscricbes foram feitos para
retratarem lugares e atividades das pessoas, 0 movimento aparente do sol, de constelacdes
e outras observagdes do céu.

Os primeiros mapas foram desenvolvidos por gregos, romanos, no Egito e no

Oriente, mas quanto ao mapa mais antigo da histéria da cartografia, ndo ha um consenso
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entre os historiadores e cartdégrafos. Para alguns pesquisadores, o0 mapa mais antigo foi
confeccionado a cerca de 6200 a.C. e foi encontrado em 1963 em Catal HuyuK, na atual
Turquia. J& para outros, 0 mapa mais antigo que se tem conhecimento € um gravado em
placa de argila e que “foi descoberto em 1930 durante escavagdes nas ruinas da cidade de
Gar-Sur, préximo a antiga Babilénia, em territério que hoje pertence ao Iraque [...]
provavelmente data de 2500 a. C.” (MOREIRA, 2002, p. 49). Ha ainda pesquisadores que
afirmam que o feito cabe aos egipcios, que desenhavam areas de cultivo e os canais do Nilo
ha 4000 anos.

A longa histéria da Cartografia mostra a relevancia desta ciéncia para os homens de
todos os periodos historicos, pois as questbes espaciais, para serem resolvidas, sempre
necessitaram da utilizagdo de mapas. Por isso, dentro do ensino de Geografia, o estudo da
Cartografia deve ter absoluta importancia, uma vez que o mapa pode revelar como é feita a
apropriagao, construgédo e a reconstru¢cao do espaco geografico. O mapa € uma adaptagao
simplificada da realidade, feita a partir da escolha de elementos representados por simbolos
e sinais apropriados. Passini (1995) afirma que o mapa pode auxiliar a conscientizagdo do
ser humano sobre o seu papel enquanto cidadao que interage com o mundo ao seu redor, e
isso ocorrera se o aluno participar ativamente do processo de construgéo (reconstru¢ao) do
conhecimento, através da pratica escolar orientada pelo professor.

Fundamentalmente, a cartografia “¢ um instrumento usado para organizar a vida do
cotidiano, no entanto tornou-se uma técnica para a dominagcdo dos territérios e das
populagdes” conforme Castrogiovanni (2000, p. 40)

No ambiente escolar o mapa é uma presenca bastante familiar, e talvez exatamente
essa familiaridade tenha gerado certa acomodagao com relagdo aos modos como estes sao
utilizados na escola. De certa forma visto como material pronto, ndo passivel de discussao
ou alvo de reflexao, bastando apenas utiliza-los (FONSECA; OLIVA, 2013). Entretanto, essa
l6gica esta se modificando, e os autores abordam que esses mapas estdo merecendo
revisdo quanto ao modo como sao criados e quanto aos resultados como representacao do
mundo em que vivemos.

A relevancia da cartografia na sala de aula é indiscutivel e, como propde Castellar
(2011), o uso da linguagem cartografica como uma metodologia inovadora € parte essencial
para a educagio geografica, para a construcdo da cidadania do aluno, na medida em que
permitird ao mesmo compreender conceitos geograficos por meio de uma linguagem que

traduzira as observacgbes abstratas em representacdes da realidade mais concretas.

No entanto, para que a cartografia tenha a relevancia que merece no
curriculo escolar, ndo adianta ser mais um conteudo; & preciso que 0s
professores compreendam os fundamentos tedricos da discussao
cartografica. E preciso saber ler um mapa, calcular escala e entender por que
0s mapas sao construidos a partir de uma projegao. Porém, esses conteudos
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precisam ser tratados na formacgao inicial dos professores na medida em que,
para ensina-los, é necessario se apropriar deles. (CASTELLAR, 2011, p.122).

Os alunos compreendem a histéria de um lugar ao estudar seus mapas. Os mapas
precisam ser feitos para refletir as mudangas que resultam de guerras e de conflitos politicos
e internos. Ao estudar mapas antigos e novos, os alunos podem observar essas mudancgas.
Por exemplo, eles podem aprender sobre a historia dos EUA estudando mapas do periodo
colonial até a era pos-Guerra Civil. Também podem ver como a Europa se transformou
varias vezes durante o Ultimo século, uma vez que algumas éareas tornaram-se
independentes, enquanto outras se tornaram parte de outros paises.

Francischett (2011) diz que, na educacgao, a importancia do mapa depende de como
€ desempenhada sua fungédo. Ao ensinar o aluno, devem-se seguir os aspectos triadicos
dos seus elementos. Sédo eles: 1) a entidade que representa; 2) a entidade que é
representada; 3) a entidade para a qual a primeira representa a segunda. Numa relagdo em
que a primeira representa a segunda para a terceira, tem-se a segunda e a terceira como
objeto e sujeito, respectivamente. No caso: 1) o mapa; 2) mapal/imagem/representacao; 3) o
mapa apresentado ao aluno. O principal sentido para o professor mediador é: como o0 mapa
se apresenta e representa para o aluno, qual é a funcao e a relagao entre os trés elementos
da comunicagéo cartografica.

Almeida (2007) sugere que a Cartografia Escolar vem se estabelecendo na ligacao
entre cartografia, educacdo e Geografia, de modo que os conceitos cartograficos tomam
espaco no curriculo e nos conteudos das disciplinas voltadas para a formagdo de

professores.

A cartografia escolar, ao se constituir em area de ensino, estabelece-se
também como area de pesquisa, como um saber que esta em construgao no
contexto histérico cultural atual, momento em que a tecnologia permeia as
praticas sociais, entre elas, aquelas realizadas nas escolas e universidades.
Considerando que se trata de constructo social, esse saber esta submetido
as constantes transformagdes das fungdes e valores dados ao conhecimento
por uma sociedade complexa e contraditéria (ALMEIDA, 2007, p.9).

Oliveira (2007) aponta que podemos descrever os mapas escolares como aqueles
que os professores e os alunos tém possibilidade de manipular. Nesse caso estao incluidos:
0s mapas murais, os mapas dos atlas escolares, o préprio globo terrestre e todos os demais
materiais cartograficos.

A autora completa que as funcgdes e finalidades do mapa na sala de aula sao sempre
relativas ao ensino pelo mapa. Sobre esse tema, é interessante a colocacdo de Thralls
(1965) que aponta como objetivos do ensino pelo recurso didatico do mapa, o
desenvolvimento de habilidades e compreensbes, como: a) visualizar a paisagem
representada pelos simbolos do mapa; b) compreender os diferentes tipos de informagbes;

c) estabelecer relagdes de fatos revelados no mapa; e d) traduzir para a linguagem dos



17

mapas informagdes obtidas em pesquisas. Esses objetivos se mostram tdo complexos e
vagos que pouco podem auxiliar o professor em sala de aula.

A experiéncia em sala de aula e as pesquisas na area demonstram a importancia
dos mapas no dia a dia dos alunos, e sua real interpretagao é muito significativa. Quando os
alunos aprendem a ler mapas, eles sdo capazes de ver 0 mundo sob uma nova perspectiva.
Os mapas oferecem muito mais do que apenas uma localizacdo. A sua leitura pode dar aos
alunos um senso de perspectiva quando virem que eles sdo parte de um mundo maior, o
que poderia estimular o desejo de aprender mais sobre os lugares em um mapa. A leitura de
mapas ajuda os alunos a compreenderem melhor os problemas e desenvolver habilidades
de raciocinio. Eles podem calcular a distancia da biblioteca até sua escola ou sua casa. Eles
também podem fazer rotas mais faceis e rapidas para viajar para os locais de férias
favoritos. Isso os ajuda a desenvolverem a confianga na sua capacidade de formular
solugoes.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN, 1999,
p. 118):

O estudo da linguagem cartografica tem cada vez mais reafirmado sua
importancia, desde o inicio da escolaridade. Contribui ndo apenas para que
os alunos venham a compreender e utilizar uma ferramenta basica da

Geografia, os mapas, como também para desenvolver capacidades relativas
a representagao do espaco.

Os resultados de diversas pesquisas como a de Pereira (2002) revelam que a escola
atual, em geral, ndo esta oferecendo condi¢gbes para que as criangas e os adolescentes
associem as informacgdes graficas disponibilizadas na midia a espacializagao da informacao,
pois os alunos desconhecem sua localizag&o correta, ndo propiciando o desenvolvimento de

um pensamento hipotético-dedutivo.

4.2 O APRENDIZADO DOS MAPAS E OS RECURSOS DIDATICOS.

A crianca nado desenha apenas para se divertir, existe outra razdo, que é a
necessidade de apropriar-se de um sistema para representar o que ela observa. Desde
muito novas as criangas ja percebem que o desenho é uma forma de dizer coisas, como nao
sabem falar, as figuras se ftransformam na primeira forma de comunicacdo para
demonstrarem o que elas observam dos elementos da realidade (ALMEIDA, 2001).

“O desenho de criangcas é, entdo, um sistema de representacdo. Nao é coépia dos
objetos, mas uma interpretacao do real [...]” (ALMEIDA, 2001, p. 27). Dessa forma podemos
observar os desenhos infantis por outra perspectiva, onde podem ser vistos como expressao
de uma linguagem, sendo neste momento o primeiro contato com alguns elementos basicos

da cartografia. Relacionando com a proposta de Passini (1995), o processo de iniciagdo dos
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alunos na utilizagdo dos mapas comega com a leitura/observagéo do espago geografico ao
seu redor, onde a crianga seleciona os elementos para mapear. Ela percebe o mundo a sua
volta e ao representa-lo passa da percep¢ao para observagao, ordenando o saber.

O quadro a seguir mostra a ligacdo entre os estagios de desenvolvimento, as

relacdes espaciais e os elementos cartograficos.

PERIODOS DE OPERACOES RELACOES ELEMENTOS
DESENVOLVIMENTO MENTAIS CONSTRUIDAS CARTOGRAFICOS
Estégio Proporcionalidade Relacodes Escalas
Intermediario Horizontalidade euclidianas/ Coordenadas
do Verticalidade projetivas Geograficas
Operatorio Conservacao da forma |Relacdes Projecées
Formal Coordenacao de | espaciais cartograficas
pontos de vista projetivas Orientacdo
Descentralizacao geografica
espacial
Orientacao do corpo
Inclusao/exclusao Relacoes Limites/fronteiras
Operatério Interioridade/ espaciais
exterioridade topoldgicas
Proximidade - Ordem
Vizinhanca
Pré-operatorio Fungao simbdlica Relagao Simbolos/legenda
significante/
significado

Quadro 1 - Operagdes Mentais Preparatorias Para Leitura Eficiente de Mapas
Fonte: PASSINI, 1994, p. 16

Observando o quadro, fica visivel que os conceitos geograficos, a nogao de espago e
a aplicagao dos principios graficos serdo mais satisfatorios se forem consideradas as fases
de evolugido da crianga no seu desenvolvimento como um todo: cognitivo (idade), motor
(fisico) e intelectual (aprendizado) (PAGANELLI, 2007).

A importancia da cartografia nos dias de hoje € muito grande, e é significativo que ela
seja compreendida na sua totalidade, de maneira adequada, para que os alunos tenham
uma visao critica do mundo, e é na sala de aula que os conceitos cartograficos devem ser
ensinados. Segundo Pissinati (2007, p. 110-111) “Considerando que a escola tem a
responsabilidade de contribuir com a formacao de cidadaos criticos, faz parte dessa tarefa,
levar os estudantes a analisarem o ambiente em que vivem, a refletirem sobre ele e a
compreenderem como funciona a representagao dos fatos e fendmenos que ele contém”.

A compreensédo e a significagdo do ambiente ao seu redor fazem dos alunos
cidadaos mais criticos e aptos para desenvolverem um trabalho em que o espaco de sua
vivéncia seja realmente explorado e utilizado da melhor maneira possivel. Para
Almeida/Passini (2008:10):
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A importancia do aprendizado espacial no contexto sociocultural da
sociedade moderna, como instrumento necessario a vida das pessoas, pois
esta exige certo dominio de conceitos e de referenciais espaciais para
deslocamento e ambientagao; e mais do que isso, para que as pessoas
tenham uma visao consciente e critica de seu espago social.

A maneira como uma crianga aprende a ler e interpretar um mapa é fundamental, e
sua discussdo € necessaria para o real desenvolvimento de metodologias de ensino que
levem os alunos a uma aprendizagem significativa, onde uma nova informacao se relaciona
a um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo (MOREIRA, 1999).

O ensino de cartografia, que é a compreensao e estudo do mapa, vem para facilitar
seu uso como um equipamento indispensavel no ensino da geografia. A alfabetizacao
cartografica é o que permite ao aluno ler o mapa e entendé-lo (CALLAI, 2008). Os mapas
representam uma possibilidade de comunicagéo, com linguagem especifica que expressa a
realidade através de simbolos, ele apresenta um sistema de signos (legenda), redugao

(escala) e projegao que possibilitam a interpretacao de sua mensagem.

Vai-se a escola para aprender a ler, a escrever e a contar. Por que nao para
aprender a ler uma carta? Por que nao para compreender a diferenca entre
uma carta em grande escala e uma outra em pequena escala e se perceber
que nao ha nisso apenas uma diferenca de relagdo matematica com a
realidade, mas que elas ndo mostram as mesmas coisas? Por que nao
aprender a esbogar o plano da aldeia ou do bairro? Por que nao
representam sobre o plano de sua cidade os diferentes bairros que
conhecem, aquele onde vivem, aquele onde os pais das criangas vao
trabalhar etc.? Por que ndo aprender a se orientar, a passear na floresta, na
montanha, a escolher determinado itinerario para evitar uma rodovia que
esta congestionada? (LACOSTE, 2006, p.55).

Para ser usado em sala de aula e compreendido pelos alunos, o professor deve
explicar com clareza seus simbolos, onde o aluno constréi seu conhecimento ao mesmo
tempo em que aprende a leitura do mapa. Desde os primeiros anos, as criangas devem se
familiarizar com seu uso, respeitando seu espacgo e suas limitagdes de aprendizagem. Para
isso o educando deve apropriar-se de inuUmeros recursos visuais para interpreta-los e
futuramente elaborar um mapa, pois quando o aluno participa efetivamente da elaboracao
de um mapa tem-se ao final do processo um aluno “mapeador” consciente (SIMIELLI, 2003)

Segundo Passini (2007), a formagao dos alunos necessita de mapas e globos como
acervos permanentes nas salas de aula, sendo a consulta a estes recursos uma atitude
regular e necessaria nao apenas nas aulas de Geografia, mas nas demais disciplinas. Esse
material disponivel e de facil acesso na sala de aula é importante para um contato
permanente, e natural, dos alunos com os mais diversos recursos existentes de
representacdo do espaco.

Os mais diversos tipos de mapas sdo 0s recursos visuais mais indicados para

percepcdo de diferentes paisagens. A forma adequada de ler um mapa é de grande
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importancia para educar o aluno e as pessoas para ajudar em sua autonomia e localizagao.
Contudo, para alcangcarmos esta meta, o uso de mapas em sala de aula nao deve se limitar
a um instrumento de ilustracido pura e simples, como frequentemente é utilizado pelos
professores, mas de informagao (PASSINI, 1994).

Os mapas elaborados por criangas trazem elementos do pensamento infantil,
representam a percep¢ao do espaco por elas, as quais costumam persistir por algum tempo,
mesmo apods o contato com mapas escolares. “Conhecer como as criangas percebem e
representam o espago pode auxiliar muito o trabalho docente. Especialmente na preparacéo
de atividades de ensino que contribuem para a aquisicao gradativa de diferentes modos de
representacao espacial’ (Almeida, 2001, p. 11).

De acordo com Santos (2012), o aprendizado da cartografia pode comecgar na
Educagao Infantil, estendendo-se até o final do Ensino Médio, com atividades adequadas ao
nivel de desenvolvimento da turma. Para isso, € necessario que ocorra uma alfabetizacao
geocartografica, ou seja, onde a crianga inicialmente construa nogbes basicas de
representacdo e compreensao da realidade que a cerca, do espaco por ela vivido, bem
como o dominio de cédigos e simbolos, com construgao grafica. Em seguida, a crianga deve
avancar na construcao de habilidades para a leitura e interpretacédo do todo espacial através
da linguagem cartografica.

Segundo Simielli (2004), nos 6° e 7° anos, o aluno ainda trabalha com alfabetizagao
cartografica e eventualmente no 7° ano ele ja podera trabalhar com analise/localizagao e
com a correlagdo. Porém, uma grande dificuldade encontrada no ensino de cartografia, nas
séries finais do Ensino Fundamental, é o baixo conteudo cartografico que os alunos trazem
das séries iniciais do Ensino Fundamental. Para Oliveira (2010), os professores pedagogos,
responsaveis pelo ensino das criangas nos primeiros anos de escola, nao estdo preparados
e nao foram alfabetizados geocartograficamente, o que ocasiona dificuldades no ensino
cartografico nas aulas de Geografia.

Apesar de sua importancia, muitas vezes, por falta de conhecimento e pela
dificuldade de se encontrar profissionais aptos para trabalharem nesta area, a Cartografia é
utilizada como recurso e ndo como instrumento auxiliar do ensino de Geografia, indo de

encontro com as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s):

O estudo da linguagem cartografica tem cada vez mais reafirmado sua
importancia, desde o inicio da escolaridade. Contribui ndo apenas para que
os alunos venham a compreender e utilizar uma ferramenta basica da
Geografia, os mapas, como também para desenvolver capacidades
relativas a representagéo do espago (PCN, 2001, p. 118).

Os professores responsaveis pelo ensino de Geografia precisam buscar alternativas
para obterem um conhecimento necessario, baseado nos debates de ideias ja realizadas e

em novas ferramentas didaticas. Segundo Almeida (2001), a alfabetizagdo cartografica
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realizada no ensino fundamental ndo é efetiva, pois os alunos passam de uma série para
outra com conceitos fragmentados.

Para que alguma mudancga realmente acontega, o professor deve ser o mediador das
tentativas de leitura e interpretagao do aluno, porém quando o docente nao domina os niveis
de leitura de mapa, nao consegue fazer a diferenciagdo ou nao faz a selegao dos principais
elementos que seus alunos tém condi¢cdo de ler, sendo assim, também n&o vai conseguir
interferir para que os conhecimentos dos alunos avancem (PASSINI, 2007).

Continuando nesta linha de pesquisa, Passini (1995) evidencia que o mais
importante nao é o resultado de um “mapa” perfeito ou imperfeito, mas, € a passagem do
espaco concreto para o plano de representacdo que a crianca vivencia. O que deve ser
valorizado por meio do desenho e da escrita € todo o caminho que a crianga percorre ao
desvendar essa nova realidade, o da representagao grafica.

Os diferentes tipos de representacdo grafica sdo usados ha muito tempo pela
disciplina geografica, mas nem sempre conseguem resultados positivos. Isso acontece,
entre diversas razdes, do uso de metodologias inadequadas para o ensino-aprendizagem.
Muitas vezes, os mapas séo usados para brincadeiras, pinturas ou até mesmo como meras
ilustracdes de um texto, deixando de ser efetivamente um material pedagdgico.

Este tipo de linguagem é um meio de comunicagéo importante para diversas areas e

deve ser mais utilizada na escola, conforme afirma ALMEIDA:

E fungdo da escola preparar o aluno para compreender a organizagao
espacial da sociedade, o que exige o conhecimento de técnicas e
instrumentos necessarios a representagdo grafica desta organizagao (2003,

p.-17).

O mapa é uma representacdo cartografica do mundo real, nele esta embutida uma
série de signos que apresenta os mesmos codigos e sentidos usados na linguagem. Ler
mapas significa dominar esta linguagem e quanto mais o aluno estiver inserido em sua
construcao, familiarizado com seus procedimentos, mais préoximo ele estara de desvendar
sua equagao.

Segundo PONTUSCHKA (1997), os mapas nado estdo ajudando os jovens a refletir
sobre um problema apresentado, ou seja, a efetuar o cruzamento das variaveis envolvidas
na situagcao. Essas variaveis sao tratadas de forma isolada, sem que haja operagdes légicas
de implicacbes e correlagao. Tal fato pode demonstrar que o ensino e a aprendizagem de
geografia na escola média sao livrescos, discursivos, com pequena motivagao e assimilacéo
dos fatos mundiais, o que talvez se explique pela ndo assimilagdo dos conteudos extraidos
dos mapas ou pelo uso inadequado dos recursos disponiveis, sejam eles noticiarios de
televisdo, da imprensa escrita ou mesmo da internet.

A aprendizagem é um processo que depende de inumeros fatores. Além dos

conhecimentos prévios, outros aspectos que podem ser considerados s&o as interagcdes que
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os estudantes tém com os professores, com os colegas e com as atividades educativas a
que eles tém acesso.

Dessa maneira, é primordial preparar o aluno para “ler” representagdes cartograficas.
Para Almeida e Passini (1989, p. 15) “a preparagao do aluno para essa leitura deve passar
por preocupacgdes metodologicas tdo sérias quanto a de ensinar a ler e escrever, contar e
fazer calculos matematicos”. Muitas vezes ndo se da a devida atencdo aos conceitos
cartograficos, ou ficam em segundo plano. Sendo assim, a leitura de qualquer
representacdo cartografica fica prejudicada, e nao consegue transmitir ao aluno a
informacgao necessaria.

E necessario que os alunos desenvolvam seus proprios mapas para que a linguagem
cartografica tenha importancia na construgédo do conhecimento geografico. Eles precisam
produzir suas proprias representacdes da realidade e da comunidade em que vivem, pondo
em pratica mapas mentais ja elaborados, ou aprendendo novos elementos da Cartografia
para representar da melhor maneira possivel a realidade que os cercam. Os alunos devem
ter a oportunidade de ler mapas, de localizar fenbmenos, de praticar correlagbes entre esses
fendbmenos (CAVALCANTI, 1999).

Essas observacbes chamam a atencdo para a real dificuldade da mediagao
pedagdgica e comprovam que € fundamental para a construgdo do conhecimento a
interacao social, a referéncia do outro, por meio do qual se podem conhecer os diferentes
significados dados aos objetos de conhecimento, seja ele qual for. Essa mediagao,
ressaltando-se ai o papel da linguagem, é fundamental para o desenvolvimento do
pensamento, dos processos intelectuais superiores, nos quais se encontra a capacidade de
formacgéao de conceitos.

Richter (2010) enfatiza que, no aprimoramento do raciocinio geografico, as
atividades didaticas de Geografia utilizam diferentes linguagens que buscam ampliar as
leituras e as analises dos alunos em relagdo aos elementos que compdem o espacgo. Entre
as diversas linguagens, a cartografica contribui amplamente para o processo de ensino-
aprendizagem da Geografia, pois tem a funcédo de representacado do espago. O autor nos
fala também que no processo de construcdo da representacao cartografica, o mapa mental
pode ser validado como um recurso que permite a insercdo de leituras e interpretacoes
espaciais (raciocinio geografico) que o aluno produz em relacdo ao dia a dia que esta
acostumado a vivenciar.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN'’s de Geografia (1998):

Algumas nogdes sdo basicas na alfabetizagdo cartografica, tais como: a
visdo obliqua e a visdo vertical, a imagem tridimensional e a imagem
bidimensional, o alfabeto cartografico (ponto, linha e area), a construgéo da
nocdo de legenda, a propor¢cdo e a escala, a lateralidade, referéncias e
orientagdo espacial. O desenvolvimento dessas nogdes contribui para a
desmistificagdo da cartografia como propositora de mapas prontos e



23

acabados no ensino fundamental e médio, assim o objetivo das
representacbes dos mapas e dos desenhos enfocara a
compreensao/transmissao de informagdes e ndo simplesmente objeto de
reprodugdo. O objetivo das representagdes dos mapas e dos desenhos é
transmitir informagdes, e ndo simplesmente objeto de reprodugéo.

A imagem a seguir € uma contribuicdo de Simielli (1994), e a partir dessa
representacdo nos mostra uma estrutura dos principais conceitos cartograficos a serem

trabalhados nas aulas de geografia.

ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

ALFABETO
visAo osLiQua TMAGEM CARTOGRAFICO:
E TRIDIMENSIONALE | e
VISAO VERTICAL IMAGEM LINHA
BIDIMENSIONAL PRz
COGNICAO
CONSTRUGAO ORCERD LATERALIDADE
DA NOGAO s REFERENCIAS
DE LEGENDA e ORIENTACAO
DESMISTIFICACAO

CARTOGRAFIA COMO MEIO

CARTz - DE COMUNICACAO
REPRESENTACOES GRAFICAS
- DESENHO -

Figura 1: Modelo de Alfabetizacado Cartografica
Fonte: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/geografia.pdf/. Acesso em Maio de 2014

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s de Geografia
(1998), o educando em processo de alfabetizagcao cartografica ja pode ir mais adiante em
seus conhecimentos. A primeira dimensao trata da leitura de mapas, porém uma leitura
critica, ou seja, que analisa e ultrapassa o nivel simples da localizagcdo dos fendmenos. A
segunda dimenséo trata do aluno participante do processo como mapeador consciente. Que
possa interpretar e agir de maneira a transformar sua realidade de acordo com seus

conhecimentos e interesses préprios.
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A imagem a seguir ilustra o que foi dito acima, e mostra, de acordo com Simielli

(1994), a estrutura do ensino de cartografia no Ensino Fundamental.

CARTOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Figura 2: Cartografia no ensino fundamental

Rspzssemwoas - .
o MAPAS
I MENTAIS
MAPAS MACUETES CROQUIS
CARTAS (REPRESENTAGAD (REPRESENTAGAO
PLANTAS TRIDIMENSIONAL) BIDIMENSIONAL )
RICOR BAS MAIOR LIBERDADE NAS
REPRESENTACOES REPRESENTAGOES {COGNIGAO,
(SMBOLOS E PERCEPGAO INDIVIDUAL E
CONVENGOES CRIATIVIDADE)
CARTOGRAFICAS)
G "’s“l;f'o‘ 2 USUARIO: ENTENDIMENTO
mASSEC"L GAO E PARTICIPAGAQ NO
smcoTé "se‘ww PROCESSO DE CONFECGAO
ALUNO ALUNO
LEITOR CRITICO MAPEADOR CONSCIENTE

Fonte: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/geografia.pdf/. Acesso em Maio de 2014

Os Parémetros Curriculares Nacionais — PCN’s de Geografia (1998) apresenta

alguns pontos essenciais para se chegar a uma aprendizagem significativa, e tornar o

educando um mapeador capaz de interpretar e produzir um mapa ou outro elemento

cartografico:

os conceitos de escala e suas diferenciagdes e importancia para as analises

espaciais nos estudos de Geografia;

pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais nos mapas;
orientacdo e medicao cartografica;

coordenadas geograficas;

uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano;

localizagao e representagcdo em mapas, maquetes e croquis;
localizacao e representacao das posi¢coes na sala de aula, em
e na cidade;

casa, no bairro
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o leitura, criagao e organizagao de legendas;

e analise de mapas tematicos da cidade, do estado e do Brasil;

e estudo com base em plantas e cartas tematicas simples;

e a utilizagdo de diferentes tipos de mapas: mapas de itinerario, turisticos,
climaticos, relevo, vegetacgéao etc.;

e confecgdo pelos alunos de croquis cartograficos elementares para analisar

informacdes e estabelecer correlagdo entre fatos.

Criar atividades desafiadoras e estimulantes para que ocorram avangos nos niveis
de leitura é objetivo da alfabetizagdo cartografica. Este processo deve ser continuo e
envolve a compreensdo e construcédo de visao vertical e obliqua; lateralidade e orientagao;

propor¢cao e nogdes de escala e legenda. Sobre esta questdo Romano (2006) afirma que:

A construgdo dos conceitos de visdo vertical e visdo obliqua facilitara a
transposicado de imagem tridimensional para a bidimensional; a lateralidade
sera trabalhada no sentido de desenvolver nogbes de orientagdo
favorecendo a localizagdo; a compreensdo da propor¢do ajudara a
desenvolver as nogdes de escala; e, finalmente a legenda, com a fungéo de,
por meio de simbolos, representar objetos, fendbmenos e lugares
destacados no mapa, devendo, por essa razao, ser clara e objetiva, no
sentido de facilitar a leitura do mapa (p. 158).

Entre essas atividades se encontram as representacdes externas, também
denominadas representacdes semiodticas (GARCIA & PALACIOS, 2006). Dentre elas estdo a
escrita, os simbolos, a linguagem natural, os graficos. Os autores citados admitem que as
representacdes externas possam ajudar a expandir o contexto da compreensao,
estruturando as representagdes internas do sujeito.

O estudo de representagbes envolve a compreensao de alguns conceitos basicos,
dentre eles o de multimodos e o de multiplas representacées. De acordo com Prain e
Waldrip (2006), as multiplas representacdes referem-se a pratica de representar o mesmo
conceito de diferentes maneiras, incluindo verbal, grafica, numérica, dentre outras. As
multiplas representagdes referem-se a pratica de representar o mesmo conceito de varias
formas.

Por essas definicbes pode-se entender que modos representacionais sao
compreendidos como o0s recursos perceptivos pelos quais as diversas formas
representacionais podem ser comunicadas ou executadas. Os recursos ou modalidades
incluem comunicacdes escritas e orais, como também desenhos, gestos, a manipulagao de
objetos fisicos e varios tipos de movimento corporal.

No ambito pedagdgico, entdo, ao se afirmar que um aprendiz esta entendendo ou
que aprendeu algo, significa dizer que ele, além de ser capaz de mobilizar os

conhecimentos dentro e fora do contexto de cada representacao ensinada, deve ser habil na
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conversao de registros ou traducédo entre quaisquer representacdes. Do ponto de vista
semiotico, compreender envolve, em Ultima instancia, competéncia no transito
intrarrepresentacao e inter-representagcao de um mesmo referente.

Para Gardner (1995), a natureza do entendimento tem a ver com saber aplicar
conhecimentos, e podemos saber se ele foi obtido quando se constata desempenho com
sucesso nessa aplicagdo. Segundo o autor, para saber se um aluno compreende um
principio da fisica, por exemplo, & necessario que se aprecie seu desempenho na
construcao ou conserto de um aparelho, no emprego correto de uma féormula ou predicao de
um fendbmeno e, para o que nos interessa enfatizar, realizar experimentos, no seu mais
amplo sentido, para aplicar uma ideia ou conceito. Logo, entendimento tem um sentido
multimodal, e tem a ver com a capacidade bem-sucedida na conversao e transito entre
modos e formas representacionais de um conceito estudado.

De acordo com Lemke (2003), a integracdao entre os diferentes modos de
representacdo € a chave para a compreensao dos conceitos cientificos. O autor afirma que
as criangas precisam de trés a quatro experiéncias com o mesmo conceito, isto &, precisam
ter acesso a diferentes tipos de representacdo do mesmo conceito para consolidar a
aprendizagem.

Conforme os autores, um conjunto de fatores leva a situagéo atual, no qual o ensino
cartografico, especialmente no que se refere a leitura de mapas, acaba por ndo atingir as
metas estabelecidas, distanciando os alunos, ndo atraindo sua curiosidade e seu interesse
no conteudo que apresenta a oportunidade da descoberta e da expansdo de um mundo

novo, € mais préximo da sua realidade.

4.3 O USO DE RECURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Um professor apto deveria estar sempre atento a adog¢ao de varios modos de ensino
em relacdo a um conteudo, pois os estudantes apresentam modos proprios de
aprendizagem, o que torna a aprendizagem mais atraente e acolhedora possivel,
encorajando o aluno a conhecer o conteudo de mais de uma maneira, sob a visdo das
multiplas representagcbes e tentando relaciona-las umas as outras. A escolha de um modo
de apresentacdo de um conteudo significa, em muitos casos, a diferengca entre uma
experiéncia educacional bem-sucedida e uma malsucedida.

Para Palacios (2006, p. 19) ha nitida ampliacdao da aprendizagem, sempre que o
aprendiz dispée de multiplas formas para tratar uma informacao. Ou seja, prestar atencao a
construcdo do registro simbdlico, enquanto se estimula o transito e o empenho dos

estudantes por diversos modos de representacido para promogao dessa construgdo, € uma
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forma de patrocinar aproximagdes com as estruturas cognitivas individuais e contribuir para
que a aprendizagem se torne ndo-arbitraria e substantiva.

Conforme o que foi exposto, para os estudantes compreenderem os conceitos de
mapas geograficos e os varios significados de suas representagdes, € necessario que eles
desenvolvam um entendimento das diversas formas de representa-los, em vez de ficarem
dependentes de um modo particular, ligado a um tépico especifico.

A aprendizagem das ciéncias, particularmente, consiste em fazer com que os
estudantes se submetam a diferentes linguagens, sejam elas descritivas (verbal, grafica,
tabular, diagramatica, fotografica, por mapas, por cartas etc.), experimentais, sejam por
meio de outras formas complementares de linguagens, auxiliares das primeiras, tais como
as figurativas (pictdricas), por gestos corporais, entre outras possiveis.

Aludir a multiplas representacdes refere-se a pratica de representar um mesmo
conceito de varias formas diferentes (PRAIN; WALDRIP, 2006, p. 1844). Estendendo o
conceito referente a modos representacionais, se é capaz de compreendé-los como os
"recursos perceptivos" (RADFORD; EDWARDS; ARZARELLO, 2009, p. 91) por meio dos
quais as diversas formas representacionais podem ser comunicadas ou executadas. Os
recursos ou modalidades incluem comunicagdes escritas e orais, como, também, desenhos,
gestos, a manipulagédo de objetos fisicos e varios tipos de movimento corporal (RADFORD;
EDWARDS; ARZARELLO, 2009).

As teorias de ensino-aprendizagem e o papel da linguagem apresentam os conceitos
de Vygotsky (1934) como base de uma pratica pedagdgica transformadora, por estabelecer
que a aprendizagem significativa ocorra pelo contato e pela alteridade na relagdo com o
outro. Defendem que a aprendizagem mediada por multiplos sujeitos, como o caso desta
pesquisa, e discursos presentes no cotidiano escolar e pelos conceitos espontaneos
constituidos ao longo da vida dos alunos, € o alicerce da relagao dialética e dialégica com os
conceitos cientificos. Baseiam-se na analise e reflexdo constantes sobre os conflitos
presentes na realidade na qual vivemos, como forma de compreendé-la e transforma-la.

E perceptivel com a experiéncia pedagdgica e a relagdo com os alunos atualmente,
que o uso de atividades complementares seja necessario para se chegar a construgdo de
um conhecimento verdadeiro, que possa sair da teoria, das apostilas, e transpassar as
barreiras da sala de aula. O professor como mediador, e parte integrante deste processo,
precisa manter-se atualizado e dinAmico quanto ao uso dos diversos materiais disponiveis,

sobretudo relacionados a tecnologia, que tanto interessa os alunos.
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4.4 A GEOGRAFIA E A SUA RELAGAO COM O ENSINO DE CARTOGRAFIA

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN'’s de Geografia (6° ao 9° ano) indicam
a cartografia como instrumento na aproximacgéao dos lugares e do mundo, em que se enfatiza

a importancia da Cartografia para o ensino e aprendizagem da Geografia Escolar:

A cartografia torna-se recurso fundamental para o ensino e a pesquisa. Ela
possibilita ter em maos representagdes dos diferentes recortes desse
espagco e na escala que interessa para o ensino e pesquisa. Para a
Geografia, além das informacdes e analises que se podem obter por meio
dos textos em que se usa a linguagem verbal, escrita ou oral, torna-se
necessario, também, que essas informagdes se apresentem especializadas,
com localizagbes e extensdes precisas, e que possam ser feitas por meio
da linguagem grafica/cartografica. E fundamental, sob o prisma
metodoldgico, que se estabelegcam as relagdes entre os fendmenos, sejam
eles naturais ou sociais, com suas espacialidades definidas (PCN, 1998, p.
76).

O contexto atual da sociedade é caracterizado por uma grande quantidade de
tecnologias que tem causado diversas mudangas na economia, na politica e
consequentemente na educagao, que acaba refletindo as transformagdes da sociedade em
sala de aula. Essas mudancas trazem outras formas de ver e sentir o espago geografico,
alterando e influenciando o ensino da Geografia na escola, tendo em vista que esta
disciplina tem o dever e a preocupacgao de transmitir ao aluno uma contribuicdo para que ele
possa “entender” o mundo e fazer uma leitura critica ou mais prudente desta “reorganizagéo

espacial e social’. CAVALCANTI faz uma contribuicdo nesse sentido quando afirma que:

A geografia defronta-se, assim, com a tarefa de entender o espago
geografico num contexto bastante complexo. O avango das técnicas, a
maior e mais acelerada circulagdo de mercadorias, homens e ideias
distanciam os homens do tempo da natureza e provocam certo
encolhimento do espaco de relagdes entre eles [...] (2005, p.16).

E papel do professor preparar os alunos para “descobrir-se” como pessoa integrante
e transformadora no mundo globalizado em que vivemos. A Geografia € uma ciéncia que faz
uso de mapas e graficos para o estudo do espago, sendo assim, quanto melhor e mais
detalhado este espaco for representado, melhor sera entendido.

Para Passini (2007), O ensino da Geografia e o de Cartografia sdo indissociaveis e
complementares: a primeira é conteudo e a outra é forma. Nao existindo a possibilidade de
se estudar o espago sem representa-lo, assim como ndo podemos representar um espago
vazio de informacdes.

Fornecer ao educando a compreensao do Espaco Geografico, através da cartografia,
relacionando-a diretamente aos conteudos, € muito importante, para que ela ndo seja vista

como um recurso técnico, sem fins praticos e cientificos. A leitura e interpretacido de um
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mapa precisam ser vistos pelo educando como essencial para sua formagao, para que ele
possa realmente se localizar e sentir-se integrado a sua comunidade. KATUTA pontua esta

questao ao fazer o seguinte registro:

[...] &€ necessario salientar que a cartografia escolar deve estar amalgamada
de tal forma aos objetivos pedagdgicos do ensino da geografia, caso
contrario, pode se tornar um mero apéndice na referida disciplina, ao
contrario do que muitos afirmam entendo que a cartografia é imprescindivel
ao ensino da geografia por tratar-se de uma linguagem que permite
apreender, expressar e comunicar a espacialidade dos fendémenos a fim de
que se possam realizar e estabelecer raciocinios geograficos (2007, p. 135).

Ainda de acordo com Katuta (2000), se o professor concebe a Geografia como uma
disciplina que tem por fungéo descrever simples e unicamente os lugares, o uso que se fara
do mapa possivelmente sera o de mera localizagao e havera maior énfase na realizagao de
descrigcbes. Por outro lado, se o docente concebe a Geografia como uma disciplina que tem
por fungdo ensinar ou contribuir para que o aluno entenda melhor as territorializagdes
produzidas pelos homens, o uso que se fara do mapa possivelmente sera outro, pois apesar
de ser utilizado enquanto meio de orientacdo e localizacdo, podera também ser utilizado
enquanto recurso que pode encetar analises e explicagdes geograficas da realidade
mapeada.

Levando em consideracdo a importincia do ensino de geografia, e
consequentemente a educacgéo cartografica, “A educacdo geografica tem um metadesafio, o
de tentar recuperar a experiéncia negada e homogeneizada, através da revitalizacdo do
saber cotidiano, da vivéncia diaria e do sentido comum” (GARRIDO, 2005 apud CALLAI,
2012, p. 75).

CALLAI (2012) faz algumas indagagbes importantes, sendo a principal delas a
questdo de quem se destina o ensino de geografia. E preciso saber quem é o aluno do
ensino basico, quais suas necessidades, seus interesses. “O ensino ndo deve ser para
reforgar simplesmente a interligagdo com o lugar, mas também n&o pode ser para negar
essa realidade e apresentar uma cultura que pode ser inatingivel ou que pode contribuir
para homogeneizar a tudo e todos” (Idem, 2012, p. 86)

Para uma aprendizagem significativa € que realmente modifique a maneira de
aprender geografia e ler uma representagéo grafica, os educandos devem primeiro construir
0 mapa, se familiarizar com a simbologia aplicada, tornarem-se produtores de mapa e
depois leitores de mapas ou de qualquer instrumento usado na Geografia, como o globo
terrestre. “Portanto, para que o aluno consiga dar o significado aos significantes deve viver o
papel de codificador, antes de ser decodificador” (ALMEIDA & PASSINI, 2004, p. 22).

No processo de aprendizagem grafica, alguns pontos devem ser destacados: a

funcao simbdlica, o conhecimento da utilizagdo do simbolo, e vivenciar ou abstrair o espaco
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representado. Elas podem ser organizadas em trés momentos, conforme sugerem as
autoras acima citadas:

Tarefas operatérias — Para a construcdo da pré-aprendizagem, destacando as
atividades de orientagao, a observagao dos pontos de referéncia e localizagao.

Atividades de codificacao do cotidiano — Para o exercicio da fungdo simbdlica do
mapeamento (significante — significado e criagdo de significantes) a fim de elaborar e ler a
legenda.

Leitura propriamente dita — Decodificar os signos para melhor compreensido da
legenda e de todos os simbolos do mapa.

Para que o educando possa utilizar a linguagem cartografica de maneira satisfatéria,
€ necessario que ele conhega e siga corretamente as regras e os métodos cartograficos. De
acordo com CASTROGIOVANNI (2003, p. 36) o aluno deve construir as seguintes nog¢des:

- Proporcionalidade: sendo a relagdo que se estabelece entre o real e a representagdo no
papel (escala).

- Projecéo: é o processo escolhido para transpor o real para o plano bidimensional.

- Relacéo significado x significante dos signos cartograficos: é a legenda propriamente dita.

- Orientacao e localizagao: é o que permite clareza na situacdo dos fendbmenos.

- Ponto de referéncia para a localizagao: é o referencial do espacgo representado.

- Limites e fronteiras: s&o os “vizinhos” e a area que um determinado espaco ocupa.

O conhecimento geografico, juntamente com as nog¢des e conhecimentos dos
métodos cartograficos, levam o educando a enxergar e vivenciar a aula de geografia de uma
maneira diferenciada. Transformando a aula em algo mais concreto, mais préximo da
realidade, onde realmente possa existir a participagdo do individuo no processo de
construcao e transformacao da realidade.

O mapa considerado como meio de comunicagdo faz parte de um processo
cartografico que comega com a realidade que o aluno vive (o0 espago geografico) e passa
por varias etapas: transformagao (de tri para bidimensional, de superficie esférica para plana
através das projecdes), reducao (escala) e generalizagao, codificagao (linguagem grafica e
cartografica), construcao e reproducao. Como resultado final, chega-se ao mapa que vai ser
utilizado por uma pessoa, que passa pelas fases da percepcdo, leitura, analise e
interpretacao da representagao grafica (Vasconcellos, 1993).

Souza (2012, p.137) afirma que, “[...Jum dos objetivos em se trabalhar com as
representacdes cartograficas € o de se estabelecer articulagdo entre conteiudo e forma,
utilizando a linguagem cartografica para que se construam conhecimentos, conceitos e

valores.”



31

45 A P,ROBLEMATICA DA ORIENTACAO E LOCALIZACAO NO ENSINO
CARTOGRAFICO

Quando pensamos em localiza¢ao, logo nos vém a mente o rumo e o ponto exato de
um lugar especifico. Para nos dirigirmos a determinado local, sempre pensamos em virar a
direta, a esquerda, ou seguir em frente até que a rua termine. Quando nao sabemos direito
o0 caminho adequado a ser seguido, perguntamos a alguém que nos possa fornecer a
informacgéao sobre a localizag&o, ou pelo menos sobre a dire¢ao que poderiamos seguir para
encontrar o referido local. Verifica-se nas situagdes acima descritas que, no limite,
poderiamos muito bem nos localizar sem um mapa, ou seja, nossa ida ou ndo a um local
nao dependeria somente do uso do mesmo, enquanto meio de localizagdo, mas de pedir
informagdes a qualquer individuo que esteja familiarizado com o local (KATUTA, 2000).

Em muitas oportunidades as pessoas em geral preferem pedir informacgdes, ao invés
de tentar se localizar por um mapa ou por outro referencial cartografico, como afirma Katuta
(2000, p. 6):

A atitude acima descrita € a mais comum entre a maior parte da populagéo
do que a de procurar num mapa a localizacdo de algum lugar, mesmo entre
os alunos do Ensino Médio e Fundamental. Isso ocorre devido a inumeros
fatores, desde a auséncia e/ou 0 nao acesso a mapas, falta de habito em
usa-lo, dificuldade em orientar-se com o mesmo, facilidade em obter
informagdes, existéncia de placas informativas e outros. Grosso modo, nos
deslocamentos diarios e saberes cotidianos relativos a um determinado
local, poucas pessoas necessitam e se recordam que poderiam utilizar-se
mapas.

Esse costume acaba se tornando um processo natural, pois a falta de conhecimentos
cartograficos aliado ao fraco ensino de conceitos relacionados ao tema durante todo o
ensino basico acaba por impedir um desenvolvimento, e uma liberdade maior de se
“encontrar’ ou de se localizar em qualquer lugar do planeta.

Para a autora, orientar e localizar sdo a¢gdes que aprendemos desde o nascimento,
que foram sendo construidas juntamente com a nossa nogdo de espaco. No nosso
cotidiano, para andarmos pela cidade, ou chegarmos a um local préoximo, na maioria das
vezes utilizamos os pontos de referéncias. Os alunos em geral ndo sentem a necessidade
de um conhecimento mais profundo de nog¢des, habilidades e conceitos de orientacéo e
localizacdo geograficas. Nesse momento o papel do professor € essencial, a fim de
estimular e incluir no cotidiano dos educandos, o conhecimento em diferentes niveis para
proporcionar um deslocamento mais autbnomo e um conhecimento satisfatério dos mais
variados elementos cartograficos.

No dicionario cartografico de Oliveira (1993, p.314), os termos utilizados acima sao

definidos da seguinte maneira:
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Orientacao

Localizacao

O angulo horizontal de um determinado ponto
medido na direcao dos ponteiros do relégio, a partir
de um ponto de referéncia, para um segundo
ponto. (...) O angulo horizontal num determinado
ponto medido no sentido dos ponteiros do reldgio, a
partir de um datum de referéncia para outro ponto.
O mesmo que angulo de orientacao. (...) A direcao
de

expressa como distancia angular a partir duma

horizontal um ponto terrestre para outro,

direcdo de referéncia. E medida, habitualmente a

Determinacédo exata de um
ponto ou detalhe numa carta ou
de

acabamento depois da marcacao

numa fotografia; tracado

dos pontos principais, como um
diagrama; tracado e marcacgao (um
ponto) como num papel milimetrado,
por meio de suas coordenadas;
construcdo (duma

curva) pela

marcacado de um numero de pontos

partir de 000° numa direcao de referéncia, no | na sua trajetéria; colocagcdo de

0.
sentido dos ponteiros do relogio, até 360 Os | dados de levantamento num mapa.

termos orientacdo e azimute tém as vezes, uso
reciproco, mas em navegacao, O primeiro é
aplicado, quase sempre a assuntos terrestres e o
segundo a direcdo de um ponto da esfera celeste,

a partir de um ponto da Terra.

Quadro 2 — O significado de orientagao e localizagdo segundo o Dicionario Cartografico
Fonte: OLIVEIRA, 1993, p.314

Katuta (2000) faz uma excelente contribuicdo para a compreensdo de como as
pessoas fazem uso de termos geograficos no seu cotidiano. Segundo a autora, existe uma
diferenca muito grande entre orientacdo e localizacdo em nivel de agbes cotidianas e
orientagdo e localizagdo geograficas.

A tecnologia ndo pode ficar fora da discussdo nesse momento, segundo Santos
(2012) a televisdo, o computador, a internet, e outros meios de comunicagdo atuais
oferecem uma vista instantanea dos acontecimentos mundiais, porém, a escola e, sobretudo
o ensino de Geografia nem sempre oferecem condicbes de aprendizagem para que os
alunos associem as informacdes da midia a espacializacdo dos fendmenos, dos quais os
estudantes desconhecem suas localizagbes corretas, dessa maneira eles apresentam
dificuldades na interpretacdo de mapas exatamente por ndo conhecerem as técnicas e os
instrumentos necessarios a representacao cartografica. Referente a esse assunto Le Sann
(2011) fala que:

A formagao dos professores desse nivel de ensino [Fundamental 1] deveria
privilegiar e ampliar o leque de suas habilidades para a aquisicdo do
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conhecimento. As novas tecnologias da informatica - sobretudo as relativas
ao levantamento, a transmissao e a analise das informagdes - trazem o
mundo e suas realidades para dentro da escola e disponibilizam uma
infinidade de dados e de informagdes. (LE SANN, 2011 apud SANTOS,
2012, p. 135).

Os problemas referentes a conceitos como orientacido e localizacido dentro da
cartografia escolar sdo enormes, os desafios sdo cada vez maiores com o advento da
tecnologia e da praticidade como se obtém informagbes nos dias de hoje. Apesar de todo
avango tecnologico, as escolas possuem mapas e outros materiais cartograficos
desatualizados, de qualidade questionavel, e dificiimente se encontra material que retrate o
espaco urbano e rural, os arredores da escola, material esse que poderia ilustras e trazer

outro interesse por parte dos alunos. Almeida (2004) aborda que:

[...] na escola, o uso de mapas tem se restringido, a maior parte dos casos,
apenas a ilustrar ou mostrar onde as localidades ou ocorréncias estdo. Por
outro lado, a formagédo do cidaddo ndo € completa se ele ndo domina a
linguagem cartografica, se ndo é capaz de usar um mapa (ALMEIDA, 2004,

p. 18).

Uma maneira alternativa de ensinar cartografia precisa ser pensada, em todos os
niveis escolares. Que atraia e aproxime o aluno de sua realidade. Dessa maneira, a escola
e os professores ainda nao estdo em condigbes para ensinar a linguagem cartografica atual
e contemporanea, a qual esta cheia de novos recursos tecnoldgicos para a explicagao e
representacdo do espaco geografico, e localizagcdo. Como o Sistema de Informacdes
Geograficas (SIG) e o Sensoriamento Remoto, tendo o computador e a internet como
aliados e sendo o principal meio de difusdo de comunicagao e informagao. Canto (2011)
relata que cada vez mais os mapas estdo circulando no mundo virtual e de forma dinamica
e, dessa forma, comecam a participar também de outros modos de ensinar e aprender
geografia.

Especificamente em relagdo a aprendizagem das nog¢des, habilidades e conceitos de
orientacao e localizagdo geograficas existem poucos pesquisadores que trabalham com a
questao. No Brasil, os livros didaticos e demais materiais de apoio ja vém com propostas
definidas de como ensinar o educando a se orientar e localizar. “Regra geral, essas
propostas seguem uma mesma légica que é a de ensinar os alunos a se orientarem e,
depois, procuram dar dicas de como ensinar os alunos a fazer localizacées a partir do uso
das latitudes e longitudes.” (KATUTA, 2000, p.21)
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4.6 O GLOBO TERRESTRE

O globo terrestre € um recurso util para mostrar fluxos espaciais a grandes
distancias. Possibilita trabalhar varios temas que necessitam de uma exposi¢cao clara de
distancias e posi¢des no planeta, e que somente em exposi¢cdo com globo terrestre em sala
de aula se torna possivel, como transportes maritimos e aéreos, comércio internacional ou
migragdes intercontinentais, bem como questdes geopoliticas. Para Schaffer et al (2005),
“onde, se ndo num globo, é possivel visualizar com clareza a razdo de o Artico constituir-se
hoje no espacgo aéreo mais utilizado para os planos de rota mais curtos entre as principais
cidades do Hemisfério Norte?”.

A utilizacdo do globo em sala de aula precisa ser muito bem explorada pelo
professor. O aluno com a presenca desse material tem a oportunidade de entender
conceitos e fundamentos cartograficos que uma representacao plana nao poderia satisfazer.

O globo dentro da escola tem que levar o aluno a formulagdes de questbes e reflexdes.

Localizar cidades, paises, acidentes do relevo, aguas, € um dos usos
basicos de um globo. Esta atividade, a de encontrar um lugar e um globo,
permite vé-lo num relacionamento geografico mais amplo, na interface com
outros lugares e na dimensao das verdadeiras distancias e dire¢gbes entre
eles. E uma atividade, portanto, esclarecedora e instigadora nas
aprendizagens e que néo se limita @ Geografia. O uso do globo por mais de
uma area do conhecimento, na perspectiva de projetos de trabalho ou de
acgdes eventuais, rompe com a visdao tradicional da separagdo das
disciplinas e da “propriedade” de conteudos e de recursos por uma unica
disciplina. (SCHAFFER ET AL, 2005).

O Globo Terrestre precisa estar presente dentro da sala de aula, principalmente para
trabalhar atividades como orientagéo e localizagao, latitude e longitude, fusos horarios, para
apresentar as coordenadas geograficas, produzir a base de nog¢bdes quanto a posicado da
Terra no espaco, que, muitas vezes, com ilustragdes do livro didatico nao resolve todas as
duvidas dos alunos, e principalmente suas relagbes no sistema solar, facilitar o
entendimento das distor¢bes da projecdo da Terra projetadas sobre um mapa e explicar a
relacdo entre a forma da Terra e a variedade ambiental, como os diversos biomas existentes
no planeta.

Sobre a relevancia do uso desse material didatico em sala de aula, e da importancia
de utilizar diferentes estratégias de ensino para o ensino de cartografia, € citado nos

parametros curriculares nacionais, 1998:

E fundamental que o processo de construgdo da linguagem grafica
acontega mediante o trabalho com a produgéo e a leitura de mapas simples,
em situagdes significativas de aprendizagem nas quais os alunos tenham
questdes a resolver, seja para comunicar, seja para obter e interpretar
informacdes. E essencial, assim, que o professor trabalhe com diferentes
tipos de mapas, atlas, globo terrestre, plantas e maquetes de boa qualidade
e atualizados, em situagdes em que os alunos possam interagir com eles e
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fazer uso cada vez mais preciso e adequado deles. (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1998).

Em muitas escolas ndo se encontra esse material disponivel, e mesmo em
instituicbes de ensino que oferecem o Globo Terrestre como material de apoio ao professor,
o despreparo de docentes de Geografia € nitido, pois estes relatam dificuldades em utilizar

maquetes, mapas e outros materiais da cartografia escolar, entre eles o préprio globo.

Figura 3: Exemplo de Globo Terrestre Escolar
Fonte: http://estcomjv.blogspot.com.br/2010/04/globo-terrestre-e-planisferio.html
Acesso em Julho de 2014

Com a utilizagdo do globo terrestre o aluno consegue ter percepg¢des mais amplas
das diversas relagdes geograficas. E um material que desperta o interesse do educando, é
primordial e caracteristico da Geografia, porém, mesmo assim & pouco utilizado nas
escolas. (SCHAFFER et al., 2005).

O globo & a melhor representacdo que temos da Terra. E indispensavel
para a formagéo de conceitos corretos tais como as relagdes entre as varias
partes do mundo; a posicao dos meridianos e paralelos; a escala de
distancia; a localizagdo exata dos continentes, dos oceanos e dos mares; o
movimento de rotagao e translagao e, consequentemente, os solsticios e os
equinécios; a for¢a de gravidade e suas ilagbes. (RODRIGUES, 2007).

Como qualquer outro material que vai ser utilizado em sala de aula, o globo terrestre
também precisa de um planejamento prévio, pois em alguns casos o uso do mapa
convencional ainda é a melhor maneira de discutir e representar um assunto. Schéaffer et al
(2005) remetem a ideia da escala a seguinte premissa “a representagdo de qualquer lugar
em um mapa ou em um globo sempre implica redugéo. Isso significa também diminuir a
quantidade de informacdes e, as vezes, suprimir ou redimensionar detalhes”.

Os beneficios do uso deste material didatico sdo enormes, o globo terrestre pode ser

movimentado, ajustando o eixo terrestre de diferentes maneiras, evitando o sentido habitual


http://estcomjv.blogspot.com.br/2010/04/globo-terrestre-e-planisferio.html
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de norte em cima e sul embaixo que se constréi por uma leitura inadequada dos mapas,
pois estes ndo podem ser reposicionados.

JORDAO (2011) apresenta uma aplicacdo da utilizagdo do globo terrestre para
alunos com deficiéncia visual, onde a autora relata que a confec¢cdo do material proposto
pelos proprios alunos proporcionou uma atividade atraente e eficaz para o ensino. Em
seguida o globo terrestre confeccionado pelos educandos foi utilizado como material de
apoio nas aulas, possibilitando uma aproximacéao entre a teoria e a pratica.

Os autores citados acima ilustram a importancia do uso deste recurso didatico, que
em muitas ocasides acaba sendo ignorado ou utilizado de maneira incorreta pelos
professores de Geografia. O conhecimento e planejamento para utilizagdo do mesmo

precisam ser destacados para ensinar temas relacionados a cartografia escolar.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 AESCOLHA DOS RECURDOS DIDATICOS

E essencial que o processo didatico-pedagdgico do ensino da geografia, em seu dia
a dia, considere a necessidade de uma pratica mais proxima da realidade, capaz de
alfabetizar o educando para a analise que se tem e se pode ter de mundo a sua volta, bem
como ampara-los para que possam fazer parte dessa realidade de maneira lucida, se
conhecendo como sujeito social, modificador do seu espacgo e da sua comunidade, pois é a
partir da tomada do espago nas diversas materializagdes e de todas as ordens, mais perto
ou mais longe, que os homens realmente poderdo modifica-lo e desfrutar de uma boa
qualidade de vida, no referente a cidadania.

A escolha dos recursos didaticos utilizados neste trabalho levou em consideragao
varios fatores, que vao desde o interesse do aluno pelo material, até a facilidade de
encontra-los na maioria das instituicbes de ensino no pais. Além é claro do papel didatico e
notoriamente relevante no ensino de cartografia no 6° ano do Ensino Fundamental II.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia do Ensino Fundamental Il, no
terceiro ciclo, eixo quatro, considera que os desenhos, as fotos, as maquetes, as plantas, os
mapas, as imagens de satélites, as figuras, as tabelas, os jogos, a produgdo de matérias
pelos alunos, enfim tudo aquilo que representa a linguagem visual continua sendo os
materiais e produtos de trabalho que o professor deve utilizar nesta fase.

Sendo assim, apés levantamento bibliografico e repetidas reunides de orientacao,
chegou-se a conclusdo do uso dos seguintes recursos didaticos: aula expositiva tedrica
sobre conceitos cartograficos; utilizagdo do Mapa Mundi na lousa e livro didatico; confecgao
de um globo terrestre; utilizacdo da informatica com auxilio do programa Google Earth; e
uso do Globo Terrestre escolar.

A seguir consta uma pequena justificativa de cada escolha para trabalhar a
sequencia didatica proposta. Comecando pela aula expositiva, que independente do
conteudo a ser abordado, continua sendo indispensavel em sala de aula. Porém, hoje em
dia o professor buscando sempre um dialogo contemporaneo e coerente com a realidade de
seus alunos, precisa fazer o papel de professor mediador, onde o didlogo com o educando
esteja sempre aberto. Sobre isso, Lopes (1991, p.42) ratifica “Essa forma de aula expositiva
utiliza o dialogo entre professor e aluno para estabelecer uma relagdo de intercambio de
conhecimentos e experiéncias”.

Outro material utilizado foi o Mapa Mundi. Este material muitas vezes esquecido pelo
professor de Geografia é primordial pra tratar alguns assuntos especificos dentro da
cartografia. Apesar da reconhecida importancia da utilizagdo do mapa como linguagem

essencial para o ensino de Geografia, as representagdes cartograficas tornam-se
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desnecessarias se 0s alunos e professores ndao forem capazes de interpreta-las. Se
professores e educandos nao foram alfabetizados para a leitura dos mapas ou educados

para uma visao cartografica.
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Figura 4: Exemplo de Mapa Mundi escolar
Fonte: http://www.suprioeste.com.br/mapa-dobravel-mundi-politico-libreria-p5856.
Acesso em Julho 2014

A confecgdo do Globo Terrestre pelos alunos foi a oportunidade de colocar em
pratica varios temas abordados durante o ano nas aulas de Geografia. Ao discutir
coordenadas geograficas, linhas imaginarias, proje¢ao cartografica, e assuntos relacionados
a astronomia, muitas vezes os educandos nao conseguiam entender como funcionava a
dindmica e alguns conceitos do nosso planeta. A partir da construgdo do Globo Terrestre por
eles, e da utilizacdo do Globo Terrestre Escolar, varios assuntos voltaram a discussao, e
esses materiais contribuiram muito para um melhor entendimento dos estudantes.

Por fim, a utilizacdo de recurso tecnolégico, com o uso do Google Earth, foi relevante
para relacionar todo conhecimento adquirido em sala de aula para uma realidade cada vez

mais proxima da maioria dos estudantes.


http://www.suprioeste.com.br/mapa-dobravel-mundi-politico-libreria-p5856
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Figura 5: Imagem de Ourinhos-SP no programa Google Earth
Foto: TOLEDO, 2014.

Durante todo o processo de pesquisa bibliografica, e da elaboragédo da sequéncia
didatica, o planejamento sempre foi um tema muito discutido e motivo de muito estudo. Com
os desafios que surgiram durante a pesquisa, ficou comprovado que um plano de aula bem
elaborado e condizente com a realidade local é essencial para o sucesso de qualquer
atividade proposta em sala de aula.

Para Vasconcellos (2000), o planejamento deve ser compreendido como um
instrumento capaz de intervir em uma situacao real para transforma-la. E esse é exatamente
0 ponto, se quisermos realmente mudar algo, pensar em algo novo, é necessario um
planejamento bem feito, onde varios fatores sao levados em consideragdo pra que o
resultado final seja realmente satisfatério e transformador da realidade escolar atual.

O plano de aula mostra ao professor a real importancia de sua aula e os objetivos a
que ela propde, assim como o tipo de integrante da sociedade que pretende formar. Por
isso, ficar preso ao pensamento que a experiéncia de anos de docéncia € suficiente para a
realizagcao de um trabalho satisfatério € um dos primeiros motivos que levam um educador a
falhar e nao atingir os objetivos em sua aula.

Segundo Libaneo (1994, p. 222) o planejamento tem grande importancia por tratar-se
de: “Um processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenagao da acgado docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”.

O planejamento da sequéncia didatica adotada nesta pesquisa comecgou pelo
processo de revisado bibliografica, passando por um periodo de reflexao e discussao sobre
as estratégias de ensino que seriam utilizadas com os alunos do 6° ano do Ensino

Fundamental Il de uma escola particular na cidade de Ourinhos.
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A principal dificuldade encontrada e, consequentemente, o que necessitou um
planejamento maior, foi o niumero de estratégias didaticas pensadas para trabalhar o tema.
A ordem de aplicacdo foi cuidadosamente estudada, a fim de sequencialmente ter um
resultado positivo no educando.

O que se observou na escola foi uma preocupagao com as diretrizes e exigéncias do
MEC (Ministério da Educagéo), referente ao planejamento escolar, e ndo uma preocupagao
real com o desenvolvimento e aperfeicoamento dos métodos e praticas escolares praticados
na escola em questao.

Ainda de acordo com Libanéo (1994, p. 225): “O professor serve, de um lado, dos
conhecimentos do processo didatico e das metodologias especificas das matérias e, de
outro, da sua propria experiéncia pratica”. O educador, a cada experiéncia vivida, vai criando
sua propria didatica, e, assim, melhorando sua pratica profissional e, consequentemente,
ganhando mais seguranga na sua atividade, sendo que agindo dessa maneira, o docente

acaba usando o seu planejamento como fonte de reflexdo e avaliacdo da sua pratica.

5.2 APLICAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica foi aplicada em Setembro de 2014, em uma escola particular na
cidade de Ourinhos-SP, com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il. Participaram da
atividade 23 alunos com idade entre 11 e 12 anos.

Trata-se de uma pesquisa exploratdria, ja que a integracdo de diferentes recursos
didaticos € uma linha de pesquisa em desenvolvimento. Além disso, o trabalho também tem
carater qualitativo, pois se interessa mais pelo processo do que pelo produto.

Para realizagéo desta atividade a dire¢cao da escola foi informada das estratégias que
seriam aplicadas. A mesma autorizou a aplicagado desde que o home da escola e a imagem
dos alunos fossem preservados, por esse motivo os nomes dos estudantes que constam
deste trabalho foram alterados, e as fotos tratadas digitalmente. Como parte integrante
desse processo, a escola incentivou a inscricdo do mesmo em um concurso chamado
“Prémio Jovens Inspiradores 2014” realizado pela revista VEJA, que visa premiar os jovens
que iniciaram ha pouco tempo a carreira profissional, e tém o objetivo de destacar jovens
lideres com potencial para assumir postos estratégicos para o desenvolvimento do pais nas
préximas décadas.

O método desta pesquisa trabalha com a verificagcdo da hipétese partindo dos
resultados obtidos com a aplicacdo da sequéncia didatica proposta. Os resultados sao
dados pela discussao que acontece durante as atividades em sala de aula, e a participagao
e interesse dos alunos com as estratégias didaticas propostas.

A aplicagdo da sequéncia didatica comegou com a aula expositiva (figura 6), onde
varios conceitos cartograficos foram discutidos, e as duvidas principais dos alunos sanadas.

Em seguida foram utilizados o Mapa Mundi e o Globo Terrestre Escolar com materiais
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didaticos diversificados para explicar e exemplificar alguns conceitos. No terceiro momento
da aula, realizou-se a confecgao de um Globo Terrestre Escolar por parte dos alunos, e para
finalizar a sequéncia didatica fez-se o uso do programa Google Earth, com a intengdo de
trazer a tecnologia para o ambiente escolar, e aumentar o interesse dos educandos com a

atividade proposta.



42

6. ANALISE DOS RESULTADOS

Na primeira parte da aula, foi verificado o conhecimento prévio dos educandos sobre
o tema proposto. Coordenadas Geograficas, linhas imaginarias, localizagdo e orientacao,
fusos horarios, e projecao cartografica foram alguns dos temas discutidos em sala de aula
para esclarecer e orientar os alunos para as préximas atividades que seriam realizadas.
Varios conceitos que seriam trabalhados em sala de aula j& eram de conhecimento dos
alunos, porém, os conceitos eram vagos e muito superficiais. O aluno José de 11 anos, por
exemplo, questionou durante a explicagao sobre linhas imaginarias, se essas linhas existiam
mesmo, € se era possivel enxerga-las se estivéssemos no local exato de sua passagem.

Aproximadamente metade dos alunos apresentaram muitas dificuldades para
entender o conceito de fusos horarios. As alunas Fabiana e Marli, ambas de 12 anos, nao
conseguiam compreender a diferenga de horarios entre os paises e indagavam a todo o
momento questdes como: “Como vou saber se horario vai pra frente ou pra tras em um
pais? A latitude ou a longitude que influencia nos horarios? No fim do mapa, pula 24 horas
pra comecar de novo?”

Foi observado durante a aula expositiva que a maior dificuldade dos alunos seria
com a questdo dos fusos horarios, € a localizagdo das coordenadas geograficas, no
planisfério e no globo terrestre. Neste primeiro momento de aplicagdo da sequéncia didatica,
a participacado dos alunos nao foi satisfatéria. Apresentaram algumas duvidas, porém o

interesse e a motivagao apresentada por eles ficaram muito aquém do esperado.

FOTO: BONIFACIO, 2014

Figura 6: Aula expositiva com utilizagdo do Mapa Mundi

No segundo momento foi utilizado o Globo Terrestre Escolar, juntamente com o

Mapa Mundi, que ficou exposto na lousa durante toda a sequéncia didatica. O globo
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terrestre € uma esfera sobre a qual é desenhado um mapa da Terra, contendo dados da
superficie terrestre. E a maneira mais fiel de representar o planeta Terra, e por esse motivo,
além do claro interesse dos alunos quando se usa esse material, e da facilidade de acesso
ao mesmo, que o Globo Terrestre Escolar ndo podia ficar fora da sequéncia didatica desta
pesquisa.

ApOs a aplicagdo da aula expositiva, onde os resultados e a participacao dos alunos
nao foram satisfatérios, a utilizacdo do Globo Terrestre Escolar como estratégia didatica
diferenciada resultou em outra realidade de aula, tendo em vista que as explicagdes e a
interacdo dos alunos se mostraram muito mais claras, dindmicas e condizentes com o
objetivo proposto desde o inicio.

Neste momento se observou uma discussao sobre o tema e um estimulo adequado
sobre o que se propunha no momento. Os alunos Matheus e Ana, ambos de 11 anos,
demonstraram em mais de uma oportunidade a satisfagdo e até espanto pela facilidade
como enfim conseguiram entender alguns conceitos importantes dentro da cartografia, como
coordenadas geograficas e projegao cartografica.

A aluna Joana tendo o material em maos refletiu: “Professor, entdo se eu abrir esse
globo e estica-lo em uma mesa, ele ficara parecido com os mapas que tem na apostila?”
Essa reflexdo demonstra que alguns conceitos ainda precisavam ser discutidos e melhor
trabalhados em sala aula, porém foi perceptivel que nogbes de localizagdo, linhas
imaginarias, e projecéo cartografica comegaram ficar mais claros no entendimento dos
alunos.

A figura a seguir representa o interesse e a curiosidade que os alunos demonstraram
quando colocados em contato com o Globo Terrestre Escolar, e consequentemente a
comparagdo do mesmo com o0s mapas que eles habitualmente encontram em suas

apostilas.

FOTO: BONIFACIO, 2014

Figura 7: Joana observando o Globo Terrestre Escolar
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Em seguida, partimos para a confecc¢ao do globo terrestre, e a metodologia utilizada
tem como critério, para as questdes de escala e proporcionalidade do globo, o material
disponivel no site do Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar (LABTATE) que foi criado
pelo Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Santa Catarina.

Para o aluno ter um entendimento melhor do nosso planeta, como esta distribuido no
espaco, € interessante trabalhar a pratica com a crianga, estimulando assim sua imaginacao
e curiosidades. Com a utilizacdo dessa técnica, o educando ira despertar a atengéo e
tornara o tempo em sala de aula mais prazeroso e produtivo. Através da confecgéo do globo
terrestre pelo proprio aluno, ele podera fixar melhor o conteudo geografico, ficara
interessado em conhecer o seu globo, explorando dessa maneira o maximo possivel, sendo
que, ele tera condi¢cdes de entender o processo externo, ou seja, o globo e sua dindmica no
espaco e tempo.

A sala foi dividida em cinco grupos, e foram fornecidos aos alunos os impressos com
os desenhos dos continentes e oceanos, para que eles pintassem e em seguida
recortassem no local indicado. Uma bola de isopor de 250 mm também foi distribuida para
cada grupo, material esse que € dividido em duas partes iguais.

As dificuldades comegaram a surgir durante o processo de pintura do mapa, foi
pedido que eles pintassem de azul os oceanos, e de amarelo os continentes para gerar um
contraste nitido entre as partes. Foi diagnosticada uma grande dificuldade por parte dos
alunos para diferenciar o que era oceano € o que era continente, principalmente em locais
distantes da América, continente esse que eles mostraram maior conhecimento.

Aproveitando o momento de duvida e de claro interesse e estimulo dos alunos, foram
discutidas questdes de localizagdo, de caracteristicas dos continentes e de conceitos
basicos, como por exemplo, a diferenga entre oceanos e mares. Neste momento, a
interacdo entre os grupos e a participagdo dos alunos foram excelentes, mostrando uma
motivagao poucas vezes observada durante o ano nas aulas convencionais.

Todos os grupos precisaram do auxilio do professor para terminar o globo terrestre,
principalmente no momento de localizagao e colagem das partes do mapa na bola de isopor.
O grupo1, formado pelos alunos Ricardo, Enzo, Jodo e Julia, foi 0 que apresentou menores
dificuldades, mas mesmo assim, se complicaram no momento da colagem, e na distribuicdo
dos continentes pelo globo. O Mapa Mundi que ficou exposto na lousa durante todo o
processo foi de suma importdncia para retirada de duvidas, e auxilio para algumas
explicagoes, que se fizeram necessarias.

Um caso em particular chamou bastante atengéo. O aluno Pedro Paulo, de 12 anos,
foi transferido durante o ano, e apresenta muitas dificuldades em Geografia, principalmente
em alguns conceitos basicos como Latitude e Longitude. O aluno em questdo é muito

disperso em sala de aula, e participa muito pouco das mesmas, porém, durante a confecgao
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do globo terrestre se comportou de uma maneira incrivelmente diferente. Atento,
participativo e totalmente focado no objetivo de terminar a “missdo” como ele mesmo
chamou a atividade de confecg¢ao do globo terrestre.

Abaixo seguem algumas figuras do processo de construgado do globo terrestre, onde

€ possivel observar o interesse e a participacao dos alunos na atividade em questao.

FOTO: BONIFACIO, 2014

FOTO BONEACIO 2014

Figura 9: Confeccao do globo terrestre pelo grupo 4

A ultima etapa da sequencia didatica tem como foco o aproveitamento da tecnologia
em sala de aula, e para isso fez-se o uso de imagens de satélites com a utilizagédo do
programa GOOGLE EARTH.

Importante ressaltar que as politicas educacionais brasileiras, em suas diretrizes,

falam da necessidade de novas tecnologias no ensino, tendo em vista que a nova ordem
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mundial atribui o processo de aquisicdo de novas habilidades a educagéao, a qual é a base
primordial de um processo pleno e gradual de desenvolvimento. O caminho para melhoria
da qualidade do ensino passa, entre outros fatores, pela utilizacdo das tecnologias na
educacgao, tomando posse de novas metodologias de ensino e aprendizagem.

Apesar de ser uma escola particular, a instituicido de ensino onde foi realizado o
estudo reflete o atraso e a realidade da maioria das escolas do Brasil, tendo em vista que a
mesma nao oferece condigdes plenas para utilizagdo de internet e computador em sala de
aula.

Foi necessario que alguns alunos trouxessem o seu computador pessoal, e foi
pedido que baixassem o programa que seria utilizado na aula em suas casas, pois o sinal de
internet ndo chega as salas de aulas. Essa estratégia foi a que representou os maiores
desafios para sua aplicacdo, devido a fatores diversos como, falta de material, falta de
viabilidade técnica da escola, além do conhecimento minimo que os alunos tinham do
programa em questao.

No primeiro momento, a aplicacdo da estratégia se concentrou no esclarecimento do
uso do programa Google Earth e de suas ferramentas. Porém a facilidade como os
educandos aprenderam e se familiarizaram com o programa foi espantosa, e com isso a
atividade prosseguiu normalmente.

O objetivo principal do uso desta ferramenta é a utilizagcao do programa Google Earth
que de forma alguma deve se dar de forma passiva pelo aluno, o que significaria uma
exposicao direta ao estimulo; ao contrario, foi proposto uma intensa participacdo do
professor, a partir da prévia identificacdo do programa, como falado anteriormente, das
formas de melhorar o aparato cognitivo do aluno, de contribuir para uma escola que
realmente dialogue com a sociedade e com a realidade que seus alunos vivem.

Como se tratava da ultima estratégia didatica, o conhecimento e participagao dos
educandos se deram de uma forma diferenciada e estimulante. Ficou evidente a facilidade
como se referiam a termos como latitude e longitude, a esfericidade do planeta, e as linhas
imaginarias como pontos de referéncia para localizagdo de algum local especifico na Terra.

Na aplicacdo desta estratégia, foi trabalhada a observacdo da Terra em ftrés
dimensdes, localizagdo de Oceanos e Continentes, ver em perspectiva a visualizagao dos
territérios, visualizar meridianos, paralelos e trépicos, além do uso das coordenadas
geograficas para localizar um local especifico no globo. Mas principalmente foi observado o
pais, o estado, a cidade, o bairro da residéncia e da escola do aluno, para que eles
pudessem ter nocdo realmente do local em que vivem, e conseguisse visualizar de uma
maneira ampla e diferenciada sua localiza¢do na Terra.

A empolgacdo que demonstravam ao aproximar a imagem desde o espago, até a

sua residéncia € indescritivel. O aluno Pedro Paulo, ja citado anteriormente, ndo se continha
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e repetia diversas vezes a incredulidade e até certo modo espanto pela maneira como
conseguia “facilmente” viajar das estrelas até a sua casa, como ele mesmo disse.

Apos a percepgdo de que os alunos ja estavam familiarizados com o programa,
foram passadas na lousa algumas atividades, para localizagao de lugares no Planeta a partir
de conceitos geograficos trabalhados em momentos anteriores durante a aplicacdo da
sequéncia didatica.

A imagem a seguir mostra a aplicagéo da atividade citada acima.

Vv YA S

3 g

FOTO: BONIFACIO. 2014

}.

A
Figura 10: Localizagdo da escola no municipio de Ourinhos-SP com utilizacdo do Google Earth

As estratégias didaticas utilizadas foram se sucedendo de maneira natural, e a
ordem como ficaram dispostas se mostrou plenamente eficaz, pois ficou claro que os alunos
foram trabalhando melhor com os conceitos e consequentemente com os materiais que
foram oferecidos a eles.

Além das atividades realizadas e detalhadas acima, ficou pendente a realizagao da
saida de campo com os alunos no entorno da escola, para que eles pudessem, com o
auxilio de um GPS ou celular, identificar as coordenadas geograficas de pontos dos
arredores da escola que apresentam algum problema urbano como, falta de arborizacéao,
asfalto ruim, calgada sem acesso para cadeirante, problema de congestionamento nos
horarios de entrada e saida de aula, entre outros. Com esses dados sera confeccionado um
mapa pelos préprios alunos, com a localizagdo destes problemas, que posteriormente sera
repassado a prefeitura municipal junto com uma carta assinada por todos os alunos
integrantes deste projeto.

Devido a problemas com o calendario escolar, e dificuldade no que se refere a
autorizagao dos pais para a saida de campo, nao foi possivel incluir essa etapa na pesquisa.
Porém, o trabalho completo fara parte do projeto inscrito no concurso “Prémio Jovens

Inspiradores 2014”.
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Abaixo seguem algumas imagens complementares da sequéncia didatica proposta.

FOTO: BONIFACIO, 2014

FOTO: BONIFACIO, 2014

Figura 12: Globo Terrestre confeccionado pelo alunos
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FOTO: BONIFACIO, 2014

FOTO: BONIFACIO, 2014

Figura 14: Utilizacao do Google Earth pelo aluno Guilherme Feitosa

Na primeira abordagem com os alunos sobre o tema, percebeu-se a dificuldade
perante a utilizacdo de mapas e outros elementos cartograficos, além da identificacédo dos
seus elementos basicos: escala, dimensao grafica, dimenséao real, e legenda. No entanto,
através da realizagdo de exercicios e diversas atividades praticas (imagens de satélite,

trabalho com localizagédo e orientagao, confecgao de globo terrestre) para desenvolvimento
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e compreensdo dos elementos cartograficos de forma criativa e dindmica, levou a um
conhecimento maior da realidade de cada aluno.

A recepcao dos alunos com a sequéncia didatica proposta foi positiva, a participagao
e interesse dos mesmos com a atividade foi proporcionalmente muito superior ao observado
durantes as aulas convencionais, ministradas durante o ano letivo. Em alguns momentos a
euforia dos educandos com a atividade era tamanha que era necessario uma intervencao
mais firme para seguir com o planejado. As perguntas vinham de todos os lados, como
exemplo, a do aluno Robson: “Professor, por que todas as aulas ndo sao dessa maneira?
Como eu posso virar um cartégrafo?”.

Algumas dificuldades foram sendo administradas durante a realizagdo das
atividades, principalmente na confecgdo do globo terrestre pelos alunos. O tempo, a
quantidade de duvidas, e as dificuldades que apareceram na constru¢cao do globo foram um
desafio, que precisou ser superado com paciéncia e inspiragdo. Porém, os resultados
obtidos com esta atividade superaram qualquer dificuldade, e a participagao dos educandos
na construcdo desta atividade foi essencial para elucidagdo de varios conceitos
cartograficos que continuavam a gerar duvidas em sala de aula.

A quantidade de aulas de Geografia (apenas duas por semana) foi outro obstaculo
na realizagdo da estratégia proposta para a turma, foi necessario o apoio da escola, que
disponibilizou um horario em outro periodo para realizagdo da mesma. A participagao e
disponibilidade dos alunos para irem a escola em outro horario foram surpreendentes, dos
35 alunos convocadas para a atividade, 23 compareceram nos dois dias que foram
necessarios para finalizagao do projeto.

Durante a execugao da sequéncia didatica, percebeu-se um grande desenvolvimento
cognitivo dos discentes perante a interpretacdo de mapas, compreenséo da realidade, e
visdo de mundo, através das discussbes que foram surgindo e da observagdo dos mesmos
perante a sequéncia de atividades propostas, diferenciado dos alunos que nao estao
acostumadas a utilizar estes recursos didaticos.

A construgdo dos conceitos basicos de cartografia, realizado de maneira
diferenciada, incentivando o aluno, e o tornando parte do processo, foi fundamental.
Conceitos esses, que tardiamente respondem os questionamentos de vida, que ajudam a
fortalecer a identidade do educando, propiciando o mesmo reconhecer-se como reprodutor
da propria histéria no mundo, pois possui o conhecimento do espaco, e com isso a nogao e
a capacidade de transformagao e reconstrucdo do espaco da comunidade em que esta

inserido.
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7. CONSIDERAGCOES FINAIS

No momento de finalizar essa pesquisa, de finalmente expor publicamente, tém-se
questionamentos diferentes, e mais contundentes, daqueles verificados no inicio deste
trabalho. Ainda resta, e acredita-se que sempre restardo duvidas sobre o ensino da
Geografia nas escolas, mas a experiéncia pratica, juntamente com a pesquisa bibliografica,
possibilitaram um entendimento e uma esperanga de que muitas pessoas estido
empenhadas e dispostas a discutir o futuro da educacdo no pais, especialmente a
Geografia. Do ponto de vista intelectual e principalmente profissional, a transformagao a
partir da pesquisa realizada foi imensuravel e acrescentou-se uma visdo nova e inspiradora
da realidade.

Hoje se percebe com mais nitidez a importancia da discusséo e do constante dialogo
para se chegar a um objetivo comum e satisfatério, sendo esse um instrumento fundamental
na construgdo da consciéncia. Porém, pode-se afirmar com mais segurang¢a, que muitas
teorias discutidas estdo sendo pouco utilizadas nas escolas, muitas vezes esquecidas,
devido as imposi¢des do sistema educacional vigente, aos diferentes interesses que estao
ligados a educacdo ou a dificuldade de os educadores assumirem o compromisso real e
definitivo com a transformacédo da escola, e com o ensino da Geografia em particular.
Situacao resultante do excesso de trabalho, carga horaria magante, caréncia de formacao
continuada, além do baixo reconhecimento publico e financeiro.

Por meio das diferentes fontes pesquisadas, percebe-se que a utilizacdo de
diferentes estratégias didaticas ocasionara uma aprendizagem enriquecedora e estimulante
aos alunos, na ciéncia cartografica, mas principalmente na ciéncia geografica como um
todo, pois ampliara os conceitos basicos e ajudara a elucidar as constantes modificagées no
espaco geografico. Com o objetivo de os educandos se reconhecerem como protagonistas
dessas transformagbes. Entretanto muitos educadores ficam “presos” somente ao livro
didatico, dificultando a comunicacdo e a possibilidade do desenvolvimento de atividades
novas e estimulantes aos alunos.

O constante didlogo com os alunos sobre a atividade que estava sendo desenvolvida
foi essencial para a construgcdo de uma sequéncia didatica eficaz, que atendesse as
necessidades tanto dos educandos quanto do professor. Atender a todas as reinvindicagoes
dos alunos se mostrou algo impossivel no ambiente escolar, porém nessa troca de
experiéncias foi possivel observar a total falta de paciéncia, e até desinteresse dos
discentes em relagdo ao modelo educacional adotado na maior parte das escolas
brasileiras.

Os materiais utilizados foram escolhidos pela facilidade de acesso aos mesmos, e

também pelo baixo custo financeiro para realizacdo das atividades. Teve-se a preocupagao
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em nao fugir da realidade educacional vigente, para que as estratégias didaticas utilizadas
nesta pesquisa nao fossem uma utopia para a maior parte dos educadores espalhados pelo
pais.

Como possibilidade futura pretende-se dar continuidade a presente pesquisa, tanto
na parte pratica, quanto na parte tedrica, para que sirva de auxilio na discussao de uma
nova forma de ensinar, onde os objetivos das instituicdes de ensino, dos alunos, e dos
professores possam cada vez mais caminhar para um destino comum, e em busca da
participagdo conjunta na construgdo do conhecimento.

A etapa de confecgdo do mapa por parte dos alunos, com os problemas urbanos do
entorno da escola, nao foi possivel em um primeiro momento por motivos ja expostos neste
trabalho. Tem-se a nitida percepcdo que as atividades propostas como o uso de materiais
diferentes ao livro didatico e a confeccdo do globo terrestre, seriam a base de
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da atividade final proposta. Porém a
nao realizagdo da mesma em nada modificou o objetivo principal desta pesquisa que tinha
carater exploratério e, portanto nunca houve a pretensdo de fazer uma avaliagdo do
desempenho dos alunos que participaram do projeto.

Analisar a atividade pratica como parte fundamental nesta pesquisa legitimou nao
somente a parte tedrica do trabalho, mas, principalmente colaborou com novas informacgoes
gue nao seriam viaveis apenas com a leitura. A agéo, o dinamismo, a ajuda em realizar algo,
€ papel importante do educador, independente da area de atuacdo. Essa aproximagao com
a realidade traz novas descobertas e abre possibilidades concretas para a constante

transformacao que se viu necessaria na vida escolar.
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