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RESUMO

Esta dissertacio de mestrado ¢ vinculada a linha de pesquisa “Processos Formativos,
Diferenga ¢ Valores” do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da FCT — UNESP, em
Presidente Prudente. A pesquisa faz parte do projeto coordenado pela orientadora e que ¢
centrado nos estudos sobre curriculo e as formas de organizacdo escolar, destacando-se os
modos como se encontram relacionados a constru¢@o das identidades e diferencas de género,
sexualidade, classe, raga e geracdo de seus agentes. Entende-se que esses diversos aspectos da
vida humana sdo produtos e produtores da dindmica sociocultural que estrutura as relagdes
escolares. Particularmente, trata-se de uma investigagdo realizada com criangas, com foco na
analise de suas formas de pensar, sentir e agir no campo de suas experiéncias de género,
sexualidade e infancia. Tomando como referéncia os seus pontos de vista, os lugares sociais
que ocupam e as praticas de socializagdo entre elas e delas com os adultos, o seu principal
objetivo foi o de analisar os significados que elas atribuem as condutas sexuais e erdticas,
relativas aos prazeres sexuais e/ou desejos corporais. As criangas participantes da
investigacdo sdo de uma cidade do interior paulista e contam com idades entre 10 a 12 anos.
Sdo aluno(a)s de uma escola publica estadual, retido(a)s em uma 4* sériec do Ensino
Fundamental, nomeada como classe de “recuperacdo de ciclo”. A pesquisa envolve uma
abordagem qualitativa e a sua metodologia ¢ inspirada nos estudos etnograficos com criangas,
com énfase nos aspectos culturais e simbolicos das experiéncias sociais ¢ na sociologia da
infancia. Para tal empreendimento, foram utilizados: 1) observagdes diretas em sala de aula,
no recreio ¢ em outros espagos da escola; 2) entrevistas semi-estruturadas e dindmicas
realizadas com as criangas; 3) questiondrios abertos, de cardter sdcio-econdmico e cultural,
aplicados aos familiares das criangas desta sala e da comunidade escolar; 4) questionarios
abertos as professoras da sala; 5) pesquisa documental; 6) relatos orais das criancas; 7) diario
de campo; 8) visitas domiciliares. Os resultados indicam que as concepgdes dessas criangas
sobre a infancia s3o marcadas pelo paradoxo da negatividade/positividade, visto que aquilo
que as distingue seria a possibilidade de poder brincar. E, por outro lado, isso ¢ percebido
como um impedimento ao seu desejo de se tornarem adolescentes, momento em que poderiam
trabalhar e ser mais independentes e respeitadas pelos adultos. De modo geral, demonstram
dificuldades para se identificar como criangas ou adolescentes. O namoro € concebido como
momento de fazer carinho, de beijar, de obter prazer e de manter relagcdes sexuais. Ressaltam,
porém, que apenas os adolescentes e adultos mantém relagdes sexuais. As suas vivéncias com
0 namoro sdo caracterizadas por experiéncias marcadas por curiosidades, fantasias e
incertezas sobre o que sejam as praticas sexuais. S3o pontuais, vagos e incertos os seus
saberes e percepgdes sobre o assunto. Observou-se que meninos € meninas ensaiam tentativas
de seducdo e de namoro, de modo que, em muitos casos, destacam-se suas buscas de
oportunidade para estar com quem se julga ser objeto de amor ou desejo.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Infancia. Educagao.



ABSTRACT

This thesis is linked to the Masters line of research “Formative Cases, Difference and Values"
of the Postgraduate Program in Education of FCT - UNESP in Presidente Prudente. The
research is part of the project coordinated by guidance and is focused on studies on
curriculum and the forms of school organization, is highlighting the ways in which they are
related to the construction of identities and differences in gender, sexuality, class, race and
generation of their agents. It is understood that these various aspects of human life are
products and producers of dynamic that structures social and cultural the school relations.
Particularly, it is an investigation carried out with children, focusing on analysis of their ways
of thinking, feeling and acting in the scope of their experiences of gender, sexuality and
childhood. Relative to their point of views, the posts they occupy and social practices of
socialization among them and with them and the adults, the main objective of this was to
thesis examine the meanings they attach to conduct sexual and erotic, relating to sexual
pleasures and / or corporal desires. The children that took part in this research are from a town
in the countryside of Sdo Paulo state and are from 10 to 12 years old. They are students of a
public school in a the 4 th grade of elementary school, named the class of "cycle of recovery."
The research involves a qualitative approach and its methodology is based on the
ethnographic studies with children, with emphasis on cultural and symbolic aspects of social
experiences and sociology of childhood. For this venture, were used: 1) direct observations in
the classroom, in recreational activities and other spaces in the school, 2) semi-structured
interviews and dynamics conducted with the children, 3) open questionnaires, character of
socio-economic and cultural , applied to the children’s family of this classroom and the
school community, 4) open questionnaires to teachers of the classroom; 5) documentary
research; 6) children’s oral reports; 7) fieldwork; 8) home visits. The results indicate that the
conceptions about the meaning of childhood of those children are marked by the paradox
between negative / positive, because what they see the possibility to play as the posit fact. In
the other hand, it is noticed as an impediment to their desire to become adolescents when they
could work and be more independent and respected by adults. Generally, they show some
difficulties to be identified as children or adolescents. The dating is designed as a time to love,
kiss, get happy and to practice intercourse. However they know that only young people and
adults can practice intercourse. Their experiences with dating are characterized by experience
marked by curiosities, fantasies and doubts about what are the sexual practices. Their
knowledge are punctual, dubious and uncertain about the subject. It was observed that boys
and girls test attempts at seduction and dating, so that in many cases, stand out searches of
their opportunity to be with who they belive that could be the object of their love and desire.

Keywords: Gender. Sexuality. Childhood. Education.
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INTRODUCAO

Quando ingressei no curso de Pedagogia, da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
da Universidade Estadual Paulista, Campus de Presidente Prudente-SP, as disciplinas,
professores e grupos de pesquisa e outras atividades académicas me ajudaram a tragar o meu
percurso académico, colocando-me em contato com as vdrias teorias e estudos na area da
educagio.

De modo particular, os estudos sobre género, sexualidade, formagdo de
professores, educacgdo infantil e metodologia de pesquisa foram fazendo parte da minha vida e
de meu cotidiano, constituindo significados, rompendo concepgdes e valores, estabelecendo
novas maneiras de pensar e refletir. Percebia-me em constante processo de (re)construgdo
enquanto sujeito social.

Sem duvida, contribuiram para a minha identificagdo com os estudos de género,
especialmente, os questionamentos que eu fazia pelo fato de ser mulher e ter vivido ou
percebido que, em nossa sociedade, se diferenciam homens de mulheres, fato que contribui
para modos de vida e convivéncia social muitas vezes distintos, o que coloca as mulheres em
situagdo subalterna e de inferioridade em relagdo aos homens. Mas foi na Universidade e com
a ajuda do conceito de género e dos estudos sobre sexualidade e cultura que essas perguntas
foram tendo respostas diferentes daquelas que eu recebera da igreja, da escola e de pessoas
que tratavam tal questdo, justificando como natural, transcendental (obra de Deus) e binaria a
relagdo entre o ser homem e o ser mulher.

Participando de grupo de pesquisa de formacdo de professores em Educagdo
Infantil e desenvolvendo uma pesquisa sobre representacdes sociais de alunas da Habilitagao
em Educa¢do Infantil sobre corpo e sexualidade', pude iniciar um estudo em que se
associavam os temas formacao de professor(a)s, infincia, género, corpo e sexualidade.

O tema inféancia, correlacionado as discussdes sobre educagdo infantil, foi fazendo
parte da minha vida pessoal e académica, podendo assim ter contato com varios conceitos
sobre infancia, das teorias desenvolvimentistas as culturais e histéricas.

A pesquisa de Iniciacdo Cientifica teve como temadtica a formacdo inicial de

professor(e/a)s da educacdo infantil e suas perspectivas acerca das praticas educativas e do

! Pesquisa realizada no ano de 2004, intitulada Representagdes sociais de corpo e sexualidade de professores em
processo de formagdo inicial na Habilitagdo do Magistério em Educagdo Infantil da FCT/Unesp, financiada pela
PIBIC/CNPq.
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trabalho com o tema corpo e sexualidade, com criancas pequenas. Tinha como objetivo
conhecer as suas representagdes sociais sobre o corpo e a sexualidade, entendendo que estas
orientariam seu trabalho nas praticas educativas cotidianas junto aquelas criangas.

Essa pesquisa de Inicia¢do Cientifica deu sentido aos meus estudos de género e
sexualidade, bem como destacou a importancia de me ocupar com os conhecimentos voltados
para as concepcdes e praticas educativas de professores e de professoras acerca desses temas.
Com essa perspectiva, ingressei no Mestrado, no Programa de Pos-Graduagdo em Educacao,
da FCT/Unesp, em 2006, apresentando um projeto intitulado “Memorias e vidas de
professoras acerca do género e da sexualidade”; com o que, pretendia conhecer as memorias
(das professoras) relativas as suas experiéncias com e sobre a sexualidade e suas implicagdes
na construc¢do das identidades de género.

Ap6s ter entrado no Programa de Mestrado em Educacgdo, foi que eu e minha
orientadora, depois de alguns estudos e discussdes sobre o projeto, acabamos por delinear
uma nova proposta de pesquisa. Esta passou a ter como objeto de estudo os modos de pensar,
agir e sentir de criangas acerca de suas experiéncias de género e sexualidade. Tinhamos
consciéncia de que era muito amplo o niumero de pesquisas que se ocupavam com as
concepgdes e praticas de professores, porém, era reduzido o nimero de pesquisas cujos
participantes eram as proprias criangas. Ao mesmo tempo, tomavamos contato maior com
estudos que ja indicavam a importancia em se considerar o que as criancas tém a dizer sobre
suas proprias experiéncias. Nesses trabalhos, elas sdo concebidas como construtoras de suas
identidades e de suas praticas, como atores sociais ¢ portadoras de direitos, levando-se em
conta as suas especificidades geracionais. Sarmento (2000) traz a seguinte considerag@o sobre

as criangas:

[...] enquanto atores sociais — que se tornam objeto empirico da investigagdo
sociologica, mas também a infincia, como categoria social do tipo
geracional e isto — a considerag@o da infancia como categoria social — € o
trago distintivo mais importante da analise socioldgica. (p.150).

Foram muitas as indagacdes que me levaram a tragar os objetivos da pesquisa.
Tentava ndo me perder entre elas e manter o meu foco nas manifestacdes dos meninos e
meninas acerca do desejo e do prazer sexual. Para isso, também foram observadas e
analisadas suas manifestacdes acerca das relagdes de gé€nero, visto que as identidades e

diferencas de género e de sexualidade sdo fortemente associadas nas experiéncias vividas
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pelos sujeitos. A seguir, apresento algumas de minhas intimeras perguntas, conquanto
soubesse que ndo ¢é possivel responder suficientemente a cada uma delas:

1) Quais sdo as formas particulares de pensar, agir e sentir das criangas, quando se
trata de lidar com e atribuir significados para os prazeres, desejos € comportamentos ligados a
sexualidade?

2) Que associacdes fazem entre identidades de género e sexualidade?

3) Que valor ou importancia atribuem as diferencas de género e a sexualidade?

4) Quais sdo suas formas particulares de pensar e sentir em relagdo as fantasias,
curiosidades, duvidas e medos em relagdo a sexualidade?

5) Como julgam os diferentes modos de expressdo da sexualidade?

6) Como tais questdes estdo presentes em suas vidas?

7) Quais sdo suas observacdes sobre os comportamentos sexuais verificados ao
seu redor: midias, meios de comunicacdo, familia, escola e em outros espacos de
socializag¢do?

8) Como as questdes da sexualidade atravessam as relagdes com seus pares € com
os adultos com quem convivem na escola?

E importante ressaltar que, em principio, os objetivos e questdes norteadoras eram
referentes apenas aos olhares e falas das criancas sobre género e sexualidade. Porém, ao me
confrontar mais diretamente com os desafios da pesquisa em campo, novos problemas foram
sendo delineados. Apds as observagdes sistematicas das interacdes das criancas nos diversos
espacos da escola, foi que o tema infancia passou a fazer parte do objeto de estudo desta
pesquisa. A idéia de indagar as criangas sobre as percepc¢des de sua condi¢do geracional
emergiu em funcdo da necessidade de oferecer-lhes algum pardmetro comparativo, para
falarem sobre os modos como vivem e percebem a sexualidade. Percebi que isso s6 poderia
ser feito se elas tivessem que confrontar experiéncias geracionais diversas. No caso, foi
tomada a comparacdo e diferenciacdo entre duas fases de vida que sdo bastante proximas: a
infancia e a adolescéncia. Era justamente nesta fronteira que aquelas criangas se encontravam.
Pode-se pensar, ainda, que a palavra adolescéncia era aquela que as criangas entendiam para
nomear uma etapa que acreditavam ser posterior a da infincia.

Delineou-se, assim, a problematica central dessa investigagcdo: a discussdo e
questionamento da constru¢do de identidades e diferencas geracionais, de género e de
sexualidade pelas criancas no interior da dindmica social que organiza as relagdes escolares.

Portanto, trata-se de uma investigacdo realizada com criangas, com foco na analise

de suas formas de pensar, sentir ¢ agir no campo de suas experiéncias de género, sexualidade
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e infancia. Tomando como referéncia os seus pontos de vista, os lugares sociais que ocupam e
as praticas de socializacdo entre elas e delas com os adultos, o seu principal objetivo foi o de
analisar os significados que elas atribuem as condutas sexuais e erdticas, relativas aos
prazeres sexuais e/ou desejos corporais. Desse modo, especificando tais objetivos, destaquei:

1) Reconhecer as diferencas e semelhangas entre meninos € meninas, quanto ao
modo de interpretar, atribuir sentidos e posicionar-se em relacdo as suas experiéncias de
género e sexualidade;

2) Reconhecer e interpretar as atitudes, duvidas, desejos, medos, saberes e
preconceitos de criangas sobre a sexualidade e o género;

3) Analisar o modo como as criangas percebem e significam o olhar, as atitudes e
as intervengdes dos adultos sobre as suas proprias manifestagdes de género e sexualidade;

4) Analisar o modo como as criangas percebem e significam as manifestagdes de
género e sexualidade entre as pessoas adultas.

5) Conhecer quais sentidos e valores as criangas atribuem a infancia e a
adolescéncia e como se identificam em termos de posi¢do geracional.

A constitui¢do desta pesquisa foi permeada pela leitura sobre os varios modelos
explicativos para o conceito de infancia, os quais partem de aportes tedricos provindos de
diversas areas do conhecimento e se expressam em explicacdes de natureza e carater também
diversos. Tomei contato tanto com teorias que conceituam a infancia como sendo uma
construgdo social e cultural, sob paradigmas pos-estruturalistas ou ndo, como de outras cujos
fundamentos tém origem em paradigmas biologistas, naturalistas e essencialistas.

Autores ¢ autoras como Sarmento (2000), Christensen, James (2005), Graue,
Walsh (2003), Soares, Sarmento, Tomas (2005) e Corsaro (2005) utilizam-se de abordagens
metodologicas que concebem as criangas como sendo atores sociais € a infincia como uma
construgdo social. Diferenciam-se de outros estudos realizados com criangas por certo viés da
medicina, da psicologia e da pedagogia em que, segundo Sarmento (2000), “as criangas eram
consideradas, antes de mais, como o destinatario do trabalho dos adultos ¢ o seu estudo so era
considerado enquanto alvo do tratamento, da orientagdo ou da agdo pedagodgica dos mais
velhos” (p.148).

Também ganham destaque, cada vez mais, tanto as idéias de que essas
explicagdes atribuidas a sexualidade das criancas sdo pertinentes as condi¢des e questdes
particulares do momento histérico em que foram construidas, como também as teorias que

afirmam tratar-se de discursos elaborados de forma a produzir verdades e conceitos que
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instituem e constituem disciplinas, cadeiras, perioddicos, livros, conceitos e teorias proprias
(FOUCAULT, 1985).

Entre tantas verdades e saberes sobre o conceito de infancia, de género e de
sexualidade, passei a indagar se, porventura, produzir mais um saber sobre as condutas das
criancas e de seus discursos sobre género e sexualidade ndo implicaria um comprometimento
— tal como pode ocorrer com qualquer outro produto do conhecimento - com o processo de
organiza¢do e normatizagdo social da sexualidade (WEEKS, 1999). Questionava se essa nao
seria mais uma forma de exercicio de dominio e governo das criangas. Nesse caso, estaria o
conhecimento produzido pela pesquisa classificando o saber das criancas e o enquadrando em
um tipo de saberes que prescreveriam mais um modelo de “cultura da infincia”? Essa ¢ uma
reflexdo que tenho feito desde a elaboragdo do projeto de pesquisa, seu desenvolvimento e
conclusio.

Contudo, em meio a tantas contradi¢cdes e divergéncias tedricas, parti da hipdtese
de que as criangas, em suas relagdes sociais e interpessoais, apesar de suas singularidades e
diversidades, partilham determinados modos comuns de pensar e agir, os quais sdo por elas
produzidos e, a0 mesmo tempo, sdo produtores de suas praticas e relagdes sociais. Esse foi o
foco principal das observagdes realizadas no campo de estudo desta pesquisa, em que as
relagdes entre as criangas e delas com os adultos acontecem no espago escolar.

As criangas participantes da pesquisa formam uma classe de 4* série de
recuperacdo de ciclo (RE), de uma escola estadual, do interior paulista, que atende alunos de
1* a 4* série. Os critérios para a escolha dessa escola estdo diretamente ligados a facilidade de
seu acesso para a pesquisadora, quais sejam: 1) a diretora e professor(e/a)s se mostraram
disposto(a)s a colaborar em sua realizacdo; 2) possibilidade de participar das reunides
pedagogicas e HTPCs; 3) facil acesso aos seus documentos: “livro de adverténcias”,
prontuarios do(a)s aluno(a)s, plano gestor ou projetos da escola, entre outros; 4) facilidade de
observagdo de praticas escolares e atividades das criangas e de participagdo em variadas
situagdes vividas no cotidiano escolar. Como professora dessa escola, em outro periodo, foi
mais simples o acesso, situago talvez ndo tio propicia a outro(a) pesquisador(a) de fora.>

Outro critério se deu pelo fato dessa escola se localizar no centro da cidade, tendo
como clientela criangas tanto de bairros mais distantes como de bairros mais préximos, ndo

formando um grupo de aluno(a)s extremamente homogéneo em termos sdcio-econdmicos.

2 . . . . e N

Graue ¢ Walsh (2003) apresentam em seu livro, detalhadamente, a entrada do investigador em institui¢des em
que deseja realizar a pesquisa e apontam a importancia de se escolher um local onde seja facilitado o seu acesso,
além de indicar a aproximag@o por etapas sucessivas como o melhor procedimento para uma positiva entrada em
campo.
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Portanto, além de formar um grupo heterogéneo, em certos termos, a particularidade dessa
sala de 4* RE, me chamou a atencdo, por ser a unica da cidade disponibilizada para a
recuperagdo de ciclo de criangas repetentes das quartas séries de todas escolas da cidade. Essa
sala também se caracteriza por contar com criangas de idades entre 10 a 12 anos,
diferentemente das outras salas de 4° séries, que, geralmente, sdo criangas entre 9 a 10 anos
idade. Por essa caracteristica etaria poderia captar concepgdes, principalmente, sobre
sexualidade, de criangas que estdo no limiar entre infancia e adolescéncia.

A principio, os critérios para a sele¢do das criangas que comporiam o grupo
participante das dindmicas e entrevistas semi-estruturadas foram:

1) Criangas que demonstrassem interesse € vontade de participar das entrevistas;

2) Criangas mais comunicativas e participantes;

3) Criancas que tivessem estabelecido maior vinculo de confianca com a
pesquisadora;

4) Criangas que mostrassem interesse pelo tema namoro.

Este ultimo critério, a principio, seria suficiente uma vez que se pretendia captar
os significados que tais criangas atribuem ao desejo, erotismo e as relacdes afetivas e sexuais.
Entretanto, no decorrer das entrevistas, considerei que seria importante também ouvir as
criangas que ndo se enquadrassem nesses critérios, para que pudesse ser conhecido o que as
timidas e as que ndo aparentam ter interesse no assunto namoro teriam a falar sobre as
questdes apresentadas.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi adotada a metodologia de carater qualitativo,
com base nos estudos etnograficos, buscou-se a contribuicdo dos estudos da Sociologia da
Infancia e de outros que enfatizam os aspectos culturais e simbolicos das experiéncias sociais.

Proceder a uma investigagdo com criangas que freqlientam a sala de 4 série de
recuperagdo de ciclo implicava investigar ndo apenas criangas com idade de 10 anos, mas,
também, com 11, 12 anos. Um questionamento entdo surgiu: sera que eu poderia chamar de
criangas, o(a)s participante(s) de 11, 12 e 13° anos de idade? Para tomar uma posic¢ao,
primeiro, baseei-me em Sarmento (1997), que fala sobre os termos utilizados para se definir a

idade ao “ser criang¢a” ou do periodo considerado “infincia”. Assim, o autor explica:

Relativamente a esse problema, a tradi¢do juridica inaugurada pela
Convengdo dos Direitos das Criangas considera como crianga todo o ser
humano até aos 18 anos, salvo se, nos termos da lei, atingir a maioridade
mais cedo. (Artigo 1° da Convengéo, p.15).

3 No final de dezembro, desse ano, essa sala teria dois meninos com treze anos de idade completos.



17

Continuando, porém, completa seu pensamento com a seguinte proposi¢ao:

Em contrapartida, a idade legal de entrada no mercado de trabalho constitui
a fronteira a partir da qual, na economia ¢ na legislagdo de trabalho, se
deixa de referir a condigfo infantil. Sendo esta actualmente em Portugal (a
semelhanga dos paises da Organizagdo Internacional do Trabalho) os 16
anos (tendo passado, nos ultimos anos dos 14 para os 15 e dos 15 para idade
actual), € aqui que se estabelece tal fronteira. (p.16).

Ja, no Brasil, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), no Livro I, Parte
Geral, Titulo I: Das disposi¢des preliminares, apresenta a Lei n® 8.069, de 13 de julho de
1990, que, de acordo com o Art. 2°, “Considera-se crianga, para os efeitos desta lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”
@.9).

A questdo de identificar até que idade se vive ou define-se a infancia, ainda assim,
¢ complicada; desse modo, optei por deixar com que o(a)s participantes da pesquisa,
basead(o)as em suas concepgdes e vivéncias, se auto-identificassem como criangas ou como
adolescentes. Com isso, também esperava poder captar os sentidos e significados que ele(a)s
proprio(a)s atribuem a infancia e adolescéncia.

Mesmo considerando que varios autores t€ém se dedicado as pesquisas, que, a
partir de diversas abordagens teoricas, articulam e discutem os temas da sexualidade, infancia
e educagdo (FELIPE, 1998; NUNES, SILVA, 2000), sdo poucos os trabalhos que se propdem
discutir as praticas e saberes das criangas, segundo os seus proprios pronunciamentos € em
uma perspectiva sociologica e cultural.

Nas pesquisas que tém sido produzidas em torno das representagdes sociais e das
praticas de professore(a)s acerca do género e da sexualidade, tém sido estudadas, com mais
regularidade, as suas concepgdes, praticas e valores sobre as identidades de género e

. . ~ ~ 4
sexualidade de seus/as aluno(a)s ou sobre orientag@o sexual e/ou educagdo sexual na escola”.

* Outros titulos foram localizados, embora ndo tenham sido analisados. Sao eles: CORREA, C. I. M. Anélise da
participagdo de uma escola publica na educag@o sexual de seus alunos. 2003. Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, GARCIA, A. M. A
orientacdo sexual na escola: como os professores, alunos e genitores percebem a sexualidade e o papel da
escola na orientag@o sexual. 2003. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo para a Ciéncia) - Faculdade de Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Bauru; OLIVEIRA, F. M. de. Orientac¢do sexual para jovens do ensino
médio: uma proposta motivadora, reflexiva e emancipatdria. 2005. Dissertagdo (Mestrado em Educagio Escolar)
- Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara; PARRE, S. H. G. Aplicacio dos
parametros curriculares nacionais na area de orientaciio sexual no ensino fundamental: um diagndstico.
2001. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo para a Ciéncia) - Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Bauru; STOLL, R. R. Professoras de escola infantil: praticas e significados da sexualidade de meninas
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Moreira (2005) e Moreira e Santos (2002) realizaram pesquisas sobre as atitudes
e representacdes sociais de professore(a)s em relagdo ao género e a sexualidade de seu/sua(s)
jovens aluno(a)s, enquanto Cabiceira (2004) analisou suas representagdes sociais sobre corpo
e sexualidade, Laviola (1998) e Raposo (2004) analisaram suas concepg¢des ¢ modos de
significar as relacdes de género e sexualidade de criangas. Além destes, Raposo analisou
também as concepgdes das familias das criangas.

Outras pesquisadoras apresentam estudos referentes a concepgdes de professores,
da familia em relacdo as manifestagdes da sexualidade das criangas. Fragiacomo (2003) traz
em seu estudo as concepcdes que pais de criancas em idade escolar, entre 3 a 6 anos, t€m
acerca da manifestacdo da sexualidade infantil na escola; Senatore (1999) trata das
concepcdes de sexualidade infantil de professores que trabalham com criangas de 2 a 6 anos -
ambas se utilizam da perspectiva psicanalitica e dos estudos de Freud para andlise dessas
concepgdes. Elisabete Franco Cruz (2003), em sua pesquisa, traz o mapeamento da situago
da educacdo sexual no ambito da educagdo infantil, na cidade de Sado Paulo, e caracteriza as
experiéncias de formag¢do que puderam ser identificadas através das professoras que
trabalham com formacao de educadoras.

Marilia Pinto de Carvalho (2001) discute como o(a)s professore(a)s avaliam o
rendimento escolar de meninos ¢ meninas e até que ponto as posturas e opinides de
professore(a)s sdo atravessadas pelas relagdes de género de forma a interferir no
comportamento € no fracasso ou sucesso escolar deles e delas. Em outro estudo (2004),
também analisa as formas cotidianas de produg¢do do fracasso escolar, identificando quem sao
os meninos que fracassam na escola. Seus estudos, como os acima citados, contribuiram para
a minha andlise das préticas e relagdes entre as prdprias criancas e entre elas e os adultos,
relacionadas ao género, sexualidade e infancia.

Entretanto, ainda € incipiente a produ¢do de conhecimento sobre como as proprias
criangas, meninos € meninas, experimentam e lidam com aquilo que vivem e observam, com
respeito ao género e a sexualidade.

Até o presente momento, sobre a sexualidade, mais especificamente, conhecemos
a pesquisa de Claudia Ribeiro, intitulada “A fala da crianga sobre a sexualidade humana: o
dito, o explicito e o oculto” (1996). A autora realizou a pesquisa com criangas da pré-escola a

4* série. No seu trabalho, tratou das crencas e concepgdes das criangas sobre ‘“criangas”,

e meninos ¢ educacdo sexual. 1994. Dissertagdo (Mestrado). Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre.
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“sexualidade humana” e “papéis de gé€nero”. Também observou as distintas formas de
intervencdo pedagdgica, manifestadas pelo(a)s professore(a)s, bem como as suas abordagens
da sexualidade como objeto do conhecimento. Em sua analise, destaca as concepgdes das
criangas sobre a vida intra-uterina e compara os seus resultados com a pesquisa realizada por
Jagstaid, na Franca. Através de dinamicas, entrevistas, desenhos, filmagens, registros
individuais ou em grupo, analisa as praticas e as falas das criangas, utilizando-se de estudos da
Psicologia Cognitiva e das fases de desenvolvimento, propostas pelos estudos de Piaget, e
também os estudos da Psicologia Social, de Vygotsky.

Quanto ao enfoque das relagdes de género entre criangas, temos algumas
pesquisas mais recentes, que também tiveram as criangas como principais participantes.
Daniela Auad (2006) investiga as praticas escolares com enfoque nas relagdes de género entre
meninos € meninas, na escola. A autora descreve as praticas e comportamentos dos meninos e
das meninas no recreio, na sala de aula, e faz a analise do material didatico da escola,
apresentando, em sua pesquisa, uma retrospectiva histérica sobre as escolas mistas no Brasil e
a realidade atual. Conclui chamando a atenc¢do para a necessidade de escolas voltadas para a
co-educacdo, em prol de relacdes mais éticas e igualitdrias entre meninos e meninas,
criticando as escolas mistas, que, todavia, se pautam por uma educago sexista.

Tania Mara Cruz (2004) e Edna Oliveira Telles (2005) analisaram as criangas em
seu dia-a-dia escolar, especialmente no recreio, e utilizaram como base os pressupostos de
Thorne (1997), a qual propde que a analise das relacdes de género entre as criangas seja feita
com enfoque nos “jogos de gé€nero”, isto ¢, observando-se seus movimentos e interagdes,
tanto nos momentos ludicos, como nos de conflitos. As autoras concluiram que esses
momentos de socializagdo sdo expressivos das praticas de género que perpassam as relacdes
entre as criangas.

Manuela Ferreira (2002) traz um estudo sobre a construcdo das masculinidades na
escola e de como a escola intervém nessa constru¢do. Realizou sua pesquisa com criangas do
Jardim de Infancia, tendo também investigado, com o mesmo objetivo, jovens de 13 a 16 anos

(ROCHA; FERREIRA, 200). °

> Outros titulos levantados com abordagem do tema género e infAncia, embora ndo tenham sido discutidos no
ambito desta pesquisa: DANIEL, L. Menino brinca de bola; menina de boneca e casinha: transmissdo de
experiéncias ¢ relagdes de género nas brincadeiras infantis. 2005. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) —
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia; SOUZA, F. C. de. Meninos e
meninas na escola: um encontro possivel? 2003. Dissertagcdo (Mestrado em Educagdo Escolar) — Faculdade de
Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara.
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Neste trabalho, além do aspecto geracional, destaco os estudos que levam em
conta as varias possibilidades de viver as experiéncias da infancia, enfatizando a importancia
em se entrecruzar, na analise sobre a sexualidade, aqui proposta, as demais dimensdes que
organizam a vida social das criancas, tais como classe, género, etnia, raca e religido.

E importante considerar o poder que carregam os discursos dominantes ¢ a sua
acdo na defini¢do das identidades e das praticas sociais, seja por intermédio da midia, seja
pela organizacdo das diferentes instituicdes e saberes cientificos. Ndo se nega que as
interagcdes entre adultos e criancas sdo permeadas pelas relagdes de saber e poder, as quais
acarretam formas de controle ¢ normatizacdo do “‘ser crianca”. Tais relagdes se manifestam,
por exemplo, na formagdo de conceitos que conduzem as criancas a serem interpretadas como
seres (in)capazes, (ndo) construtoras de conhecimento, (ndo) desenvolvidas cognitivamente,
“assexuadas” etc. Esses conceitos e representacdes sociais a elas relacionados costumam
servir para enquadra-las em modelos e padrdes sociais desejaveis. Em relagdo a sexualidade,
sdo elaboradas teorias que explicam e determinam como universal o “comportamento sexual
infantil”. Muitas dessas concepgdes, crencas € conceitos sobre a sexualidade, na infancia,
fundamentam as praticas educativas dos profissionais que atuam no universo escolar. Por
intermédio de praticas nem sempre conscientes, permeadas por preconceitos e saberes
considerados inquestionaveis, constituem-se praticas sutis de controle, as quais atuam no
sentido de modelar e adestrar os corpos e mentes das criangas.

Como ja foi mencionado, embora inicialmente eu tivesse como foco da pesquisa
apenas os olhares das criangas sobre género e sexualidade, no decorrer dos trabalhos, percebi
a importancia de conhecer o que concebem também sobre infincia e “ser crianga”, uma vez
que as criangas investigadas se encontravam no limiar entre a infancia e a adolescéncia. Foi
por meio da observacdo das interagdes entre as criangas em sala de aula e outros espagos da
escola que refleti sobre o objeto e objetivos iniciais da pesquisa. Sendo assim, tanto a
formulag@o das perguntas para entrevista aberta, como a produgdo de outros instrumentos,
levaram em conta esse novo foco de investigagao.

Desse modo, para apresentar todo caminho da pesquisa, as suas dificuldades e
solugdes encontradas, na introdugdo, apresento breve trajetéria académica, o objeto,
problematica, hipdtese, objetivos, os critérios de sele¢do e o contato com o(a)s participantes
da pesquisa, , discussdo dos estudos tedricos e bibliograficos sobre a temdtica e metodologia
de pesquisa.

No primeiro capitulo, fago uma reflexdo teorica acerca da articulacdo dos temas

género, sexualidade e infancia, enquanto categorias relacionais e socioculturais, visando tecer
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uma discussdo, apontando a importancia de pensarmos esses temas no ambito da educagdo
escolar e na formacdo de identidades e praticas das criangas, sob o ponto de vista da
constru¢do histdrica e social da infancia.

No segundo capitulo, discuto os procedimentos de pesquisa, o levantamento,
organiza¢do e geracdo dos dados’, assim como os instrumentos utilizados na pesquisa e
algumas dificuldades encontradas em seu decorrer.

No terceiro capitulo, apresento as criangas da escola - da 4* RE, com destaque
para aquelas que sdo escolhidas para participarem das entrevistas; indico as dindmicas e
outras atividades desenvolvidas, além da caracterizacdo da escola em que estudam, da cidade
em que moram, da professora da sala selecionada e, também, de suas familias. Pretendo
compartilhar as observagdes sobre como se relacionam e interagem em diferentes lugares e
espacos, na escola e fora dela, em suas casas e na rua.

No quarto capitulo, compartilho a interpretacdo, a andalise e os resultados
processados e produzidos/gerados na pesquisa, divididos em sub-partes, que tratam das
interacdes das criangas entre si e com os adultos. Pretendo introduzir uma analise sobre os
significados e sentidos de suas falas e olhares, bem como de suas préticas, no que tange as
suas experiéncias da e na infancia e, em especial, quando vinculadas as rela¢des de género,
afetividade e sexualidade.

Apos a discussdo da analise e interpretagdo do material organizado, tenho como
objetivo discutir, nas consideragdes finais, o retorno da pesquisa aos participantes € a escola
em que foi realizada a pesquisa. Logo em seguida, serdo apresentadas as referéncias
bibliograficas, os anexos que apresentam toda documentagdo, atividades desenvolvidas e

instrumentos utilizados na pesquisa.

6 Graue e Walsh (2003) utilizam o termo geragdo de dados, pois defendem que o termo coleta/recolha de dados
ndo apreende a aquisi¢do de dados como um processo ativo, criativo e de improvisa¢do. Segundo eles, “os dados
precisam ser reunidos antes de poderem ser recolhidos” (p.115). Sendo assim, a geragdo de dados exige trés
competéncias basicas: a entrevista, a observagdo e a recolha de dados, entretanto, existe maneiras variadas de
gerar dados, como também estratégias para o desenvolvimento dessas trés competéncias basicas.
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1. INFANCIA, GENERO E SEXUALIDADE: CONSTRUCAO SOCIAL E CAMPO DE
RELACOES

1.1. Falando sobre criancas e sua infancia

Apesar dos alertas e criticas historiograficas recebidos pelo estudo sobre o
surgimento do sentimento da infincia, produzido por Philippe Aries (1981), este tem sido
uma das principais referéncias teodricas na explicacdo dessa faixa etdria como sendo uma
construcio social e cultural’.

Corazza (2002), Sirota (2002) e Heywood (2004), baseando nas criticas de
Flandrin e outros autores, apontam para os diversos aspectos da critica a que pode ser
submetido o estudo de Aries.

Corazza (2002) ressalta a critica realizada por Flandrin, em 1964, ao escrever uma
resenha publicada na revista Annales, a qual indicava que Ari¢s havia priorizado uma
determinada classe social, que tinha acesso a determinados artefatos sociais, como esculturas
e pintores de retratos e outros tipos de registros, que outro segmento social ndo tinha.

J4 outros autores retratam certa ingenuidade da parte de Aries, por atribuir, em seu
estudo, uma possivel felicidade inicial na infancia, pois, de acordo com DeMause, ao se
inventar a infancia, constitui-se a concep¢do de familia que dissipou a sociabilidade das
criangas com diversos grupos sociais e, por meio da privagdo, tirou-lhes a liberdade, sendo
elas alvo de castigos e de brutalidades cometidas pelos adultos.

Entretanto, é o proprio Aries quem, ao afirmar que esse sentimento apareceu mais
fortemente no século XVII, alerta para o cuidado que se deve ter ao olhar a infancia, com uma
visdo contempordnea e anacronica, de sociedades de outras épocas, como as da Idade Média,
ou mesmo as dos séculos XVI, XVII e XVIII, pois, de fato, segundo observa, 0 modo como
concebiam as idades da vida ndo ¢ o mesmo com que as concebemos nos dias atuais.

Segundo Ari¢s (1981), na Idade Média Ocidental, empregavam-se terminologias
eruditas para se designarem as diferentes idades ou periodos da vida, as quais, com o tempo,

se tornaram familiares, tais como infancia e puerilidade, adolescéncia e juventude, velhice e

7 Corazza (2002) reserva um capitulo em seu livro para tratar de teéricos que fazem criticas a determinados
aspectos do estudo realizado por Philippe Aries. Do mesmo modo, Heywood (2004) apresenta em seu livro
criticas de outros autores a obra de Ariés.
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senilidade. Essas terminologias aparecem em textos que fazem alusdo as idades que
correspondem aos planetas, em numero de 7. A primeira idade € representada como infancia,
ou “enfant”, sindbnimo de “ndo falante”. A segunda idade dura até os 14 anos e ¢ chamada de
pueritia, porque “nessa idade a pessoa ¢ ainda como a menina do olho”. A terceira idade dura
até aos 28 anos, podendo estender-se até 30 ou 35 anos, e ¢ chamada de adolescéncia, sendo
comparada com a forga e o vigor, e a facilidade para procriar (p.36).

Segue-se, entdo, a juventude, que é comparada a “plenitude das forcas” de uma
pessoa, que dura até aos 45 anos ou até aos 50 anos. A senectude estaria entre a juventude e a
velhice. Ja a velhice é comparada a “caduquice”, a falta de for¢a, chamada de senies, no latim,

e viellesse, no francés (idem, p.36-37).

Aries (1981) nos alerta:

E preciso ter em mente que toda essa terminologia que hoje nos parece tio
oca traduzia no¢des que na época eram cientificas, e correspondia também a
um sentimento popular e comum da vida. Aqui também esbarramos em
grandes dificuldades de interpretacéo, pois hoje em dia ndo possuimos mais
esse sentimento da vida: consideramos a vida como um fendmeno
bioldgico, como uma situac¢do na sociedade, sim, mas ndo mais que isso. (p.
38).

A juventude se destacava como etapa da vida, pode-se dizer que, na Idade Média,
ndo havia tanta diferenca entre infancia e adolescéncia, suas fronteiras ndo eram bem
limitadas; assim, até o século XVIII, a adolescéncia foi confundida com a infancia. De fato,
nos dias atuais, damos outros sentidos as idades da vida e as classificamos segundo a
Psicologia, a Medicina, a Psicandlise, entre outras areas da ciéncia. Além disso, temos
recursos por meio da Medicina, seja ela tradicional ou alternativa, de chegarmos aos 80 anos
ou até aos 100 anos de idade, o que ndo acontecia em €pocas remotas, devido a existéncia de
grande taxa de mortalidade, inclusive a de criangas pequenas.

A longa duragdo da infancia, na Idade Média, se dava pela indiferenca aos fatores
biologicos, pois, logo apds os sete anos, as criangas eram inseridas no mundo dos adultos,
sendo ainda distante a idéia de educacdo escolarizada. Logo que completavam 7 anos, as
criangas eram enviadas pelos pais para a casa de outros adultos e 14 aprendiam trabalhos
realizados por eles em seu cotidiano, bem como participavam de jogos e brincadeiras
vivenciados pelos adultos.

Segundo Aries (1981), por volta do século XII, a arte medieval ndo representava a

infancia ou a desconhecia. Em alguns temas religiosos, como o do século XI, o autor mostra

cenas do Evangelho onde se encontra Jesus evocando as criancinhas a sua volta, “oito
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verdadeiros homens, sem nenhuma das caracteristicas da infancia: eles foram simplesmente
reproduzidos numa escala menor. Apenas seu tamanho os distingue dos adultos” (p.50-51).
Em outra cena, do século XIII, Cristo multiplica os paes: “Cristo e um apostolo ladeiam um
homenzinho que bate em sua cintura: sem duvida, a crianga que trazia os peixes” (p.51). Com
base em fontes como essas, ¢ que Ari¢s afirma que as criangas, nessa €poca, ndo eram
representadas por tracos que caracterizavam as particularidades de sua idade, mas por homens
de tamanho reduzido.

Por volta do século XIV, se tornaria mais freqiiente na arte da época representar a
infancia tendo como modelo a vivéncia do menino Jesus, € de sua mae quando menina, a
Virgem Maria. Ou pinturas que apresentam a maternidade de Maria mediante um sentimento
encantador de ternura ao envolver, em seu colo, o filho Jesus. Apesar disso, essa iconografia
religiosa da infancia sofre mudancas para uma iconografia leiga, nos séculos XV e XVI,
mesmo que ainda a crianga nao fosse representada sozinha.

No século XV, surgiram outros tipos de representagdes da infincia: o retrato e o
putto, a crianca nua.® Mesmo assim, as criancas ndo eram retratadas e pintadas com fidelidade
as caracteristicas da sua idade. O retrato da crianga morta, no século XVI, foi muito
importante para entendermos o sentimento pelas criangas. A crianga apareceu, inicialmente,
nas efigies funerarias, sobre o timulo de seus pais, depois foram aparecendo no retrato de
familia; também sendo costume representar, nesses retratos, criangas que ja havia morrido,
distinguindo-se das vivas por seu tamanho reduzido e por segurarem uma cruz na mao. A
grande inovacgdo do século XVII foram as criangas representadas sozinhas e sendo apreciadas
por sua familia, por meio da posse de um retrato de seus filhos. Portanto, ¢ importante
ressaltar que a pesquisa realizada a partir da iconografia, retratos, pinturas, diarios etc., dos
séculos estudados por Aries, sdo referentes a sociedade ocidental e européia e com énfase nas
camadas sociais abastadas economicamente: a nobreza e, adiante, a crescente burguesia.

Sublinha Aries que

A descoberta da infiancia comeg¢ou sem duvida no século XIII, ¢ sua
evolug¢do pode ser acompanhada na historia da arte e na iconografia dos
séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se
particularmente numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e
durante o século XVIL (ARIES, 1981, p.65).

¥ E, porém, no século XVII que o putto aparece com mais énfase pois, até o fim do XVI as criangas eram
representadas em cueiros ou entdo em trajes proprios para a sua idade.
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Continua o autor a explicar que, também em relag@o aos trajes, as criangas até o
século XIII usavam cueiros, quando os deixava, suas vestes eram como a dos adultos, de
acordo com a sua condi¢@o social. J& no século XVII, as criancas nobres e burguesas ndo
eram mais vestidas como aos adultos, elas vestiam um traje peculiar a sua idade. Contudo,
ainda no século XVI era habito vestir as criangas menores como meninas, suas vestes eram

saia, vestido e avental (idem, p.75).

Por volta de 1770, os meninos deixaram de usar o vestido com gola aos
quatro-cinco anos. Antes dessa idade, porém, eles eram vestidos como
meninas, € isso continuaria até o fim do século XIX: o habito de efeminar
o0s meninos s6 desapareceria apos a Primeira Guerra Mundial [...] E curioso
notar também que a preocupacdo em distinguir a crianga se tenha limitado
principalmente aos meninos: as meninas s6 foram distinguidas pelas
mangas falsas abandonadas no século XVIII, como se a infancia separasse
menos as meninas dos adultos do que os meninos. (ibidem, p.78).

Aries (1981) apresenta partes da infancia de Luis XIII e descreve que, até aos seus
7 anos de idade, as pessoas com quem convivia se divertiam com suas brincadeiras de cunho
sexual, como exibir seu 6rgdo genital, tocar o corpo alheio e satisfazer suas curiosidades. Nao
havia rigorosidade e repressdo em relagdo a manifestagdo de sua sexualidade.

Entretanto, era recorrente o pensamento de que a sexualidade fosse ausente na
vida das criancas. Pois essa idéia estava arraigada na crenga de que a inocéncia infantil jamais
seria conspurcada. Era costume, como mostra a infancia de Luis XIII, os adultos dormirem
com as criangas, ¢ haver troca de caricias entre ambos. Todavia, ja nos séculos XV e XVI, os
educadores, moralistas e estudiosos do comportamento sexual das criancas pregavam
sermdes, defendendo que os adultos ndo tivessem mais contato com as criancas em suas
camas, evitando a promiscuidade delas com eles.

Heywood (2004) afirma que a historia da infancia ¢ marcada por “ambivaléncia e
ambigiiidade” (p.49). Que, durante séculos, a infAncia foi marcada por conflitos conceituais,
que conduziam o modo que as criangas seriam representadas pelos adultos, como também as
relagdes estabelecidas entre os grandes e os pequenos. Varias concepgdes fundamentaram o
tratamento e a pratica que deveria ser exercida na educacdo das criangas, havendo desde
idéias em que as criangas eram configuradas em forma de seres inocentes, como anjinhos, até
aquelas em que eram entendidas como tendo vindo ao mundo ja contaminadas pelo pecado
original, sendo seres manipulados pelas forcas demoniacas. Ou, entdo, que ndo passavam de
folhas brancas, ou de uma cera mole que poderiam ser moldadas, ou nasceriam com uma

variedade de caracteristicas inatas (HEYWOQOD, 2004).



26

Apresenta o autor a doutrina crista, pregada por Santo Agostinho (354 —430), que
tratava do tema do pecado original, afirmando que as criangas ja nasciam com o pecado e de
nada se diferenciavam dos adultos, pois também ja teriam vontade propria. Agostinho, entdo,
defendia uma posicdo oposta a de “inocéncia da crianga”. Lutero e outros protestantes da
Reforma defendiam a tese de que a crianga era tdo pecadora quanto o adulto e que ela so era
inocente até aos 6 anos de vida: “os pequenos ingénuos de Deus” (p.50).

Durante a Alta Idade M¢édia, as criancas eram concebidas, portanto, ou como
sendo uma influéncia diabolica ou divina. Em contraposi¢do, na Baixa Idade Média,
acreditava-se na crianga como sendo uma cera mole, que poderia ser moldada de varias
formas. A partir do Renascimento, ndo era tdo forte a concepcdo do inato, embora nao
totalmente descartada, prevalecendo a idéia do “adquirido”, baseada na crenca de que “a méao
que embala o berco define os destinos da sociedade” (p.52). Ainda no século XIX, e inicio do
século XX, as criangas, no Ocidente, ndo eram tratadas mais como sendo uma folha em
branco, pois especialistas e estudiosos defendiam a supremacia dos genes e da hereditariedade
sobre o fator ambiente. Em Heywood, temos que “também se pode identificar o surgimento
de uma imagem mais positiva da crianga passando, a medida que a énfase no pecado original
diminui gradualmente a partir do século XVIII” (p.57, 2004).

Arigs (1981) afirma que foi no século XVII que comegou a ocorrer uma grande
mudanga de costumes, passando a ser contestada e abandonada a até entdo defendida idéia de
inocéncia infantil. Surgiram livros de etiqueta destinados as criangas, bem como uma
literatura de boas maneiras acompanhada de uma literatura pedagogica para aos pais e
educadores da época, que abordavam temas concernentes a moralizagdo e a educacdo das
criangas. Ao mesmo tempo, ainda se destacava, na arte e na literatura, um tema: o da crianga
comparada aos anjos, a fragilidade e a inocéncia; fraqueza esta que colocava a educacdo como
preponderante para a manutencdo das virtudes e como forma de vigilancia continua das
criancas. Esse cuidado seria antagbnico a idéia e sentimento de “paparicag@o” das criangas
pelos adultos, outrora ja criticado pelos moralistas.

Segundo o mesmo autor:

O sentido da inocéncia infantil resultou, portanto, numa dupla atitude moral
com relagdo a infancia: preserva-la da sujeira da vida, e especialmente da
sexualidade tolerada — quando nfo aprovada- entre os adultos; e fortalecé-
la, desenvolvendo o carater e a razdo. Pode parecer que existe ai uma
contradi¢do, pois de um lado a infincia € conservada, e de outro ¢ tornada
mais velha do que realmente é. Mas essa contradicdo so existe para nds,
homens do século XX. Nosso sentimento contemporianeo da infincia
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caracteriza-se por uma associagdo da infincia ao primitivismo e ao
irracionalismo ou pré-logismo. Essa idéia surgiu com Rousseau, mas
pertence a histéria do século XX. Ha apenas muito pouco tempo ela passou
das teorias dos psicologos, pedagogos, psiquiatras e psicanalistas para o
senso comum. (Ari¢s, 1981, p.146).

No entendimento do autor:

O primeiro sentimento da infincia — caracterizado pela “paparicacdo” —
surgiu no meio familiar, na companhia das criancinhas pequenas. O
segundo, ao contrario, proveio de uma fonte exterior a familia: dos
eclesiasticos ou dos homens da lei, raros até o século XVI, e de um maior
nimero de moralistas no século XVII, preocupados com a disciplina e a
racionalidade dos costumes. Esses moralistas haviam-se tornado sensiveis
ao fendomeno outrora negligenciado da infincia, mas recusavam-se a
considerar as criangas como brinquedos encantadores, pois viam nelas
frageis criaturas de Deus que era preciso ao mesmo tempo preservar e
disciplinar. Esse sentimento, por sua vez, passou para a vida familiar. No
século XVIII, encontramos na familia esses dois elementos antigos
associados a um elemento novo: a preocupagdo com a higiene e a saude
fisica. O cuidado com o corpo ndo era desconhecido dos moralistas e dos
educadores do século XVIL (p. 163-164).

Aries (1981) destaca, ainda, que a aprendizagem antes tdo enfatizada nas
sociedades ocidentais e medievais, em que as criangas se relacionavam e se misturavam com
os adultos, tanto na realizagdo dos afazeres domésticos, como no desenvolvimento de um
oficio e na realizag@o de jogos e brincadeiras, teria sido mantida apenas por alguns séculos, de
modo que as criancas pudessem vivenciar a sua liberdade. Pois, nos meados do século XVII,
elas ja teriam a sua liberdade confiscada por um novo “sistema”, o educacional, uma vez que
a escola teria, nessa sociedade que sofrera muitas mudangas, um lugar, com a finalidade de
educé-las, moraliza-las e disciplind-las e que, portanto, elas ndo seriam mais livres.

A familia também sofreria transformag¢des, da socializagdo a individualizacio.
Tanto a mistura entre grupos sociais diferentes como entre as criangas com os adultos teriam
mudadas suas dindmicas. Os pobres ndo eram bem vistos pela sociedade burguesa, que se
erguia; os jogos e brincadeiras, antes compartilhados por todos independentemente da classe
ou da geracdo, passam a ser praticados pelas criangas, mas em separado dos adultos e de
acordo com a ocupacdo de seu lugar social.

O autor também afirma que, no século XVIII, teria ocorrido um importante fato:
as criangas passam a ser encaminhadas a escola e suas posses conduziam a separagdo entre as
castas sociais, de forma distinta e hierarquizada. As familias burguesas ndo se misturam,
desprezam a multiddo, diferenciando-se dos pobres nos costumes, trajes, “sistema escolar”,

alimentagdo, jogos e diversdo. Nesse caso, o sentimento moderno de infancia ¢ baseado em
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preocupacdo e cuidado com as criancas e, entdo, novos sentimentos em relacdo a essa fase
surgiram. J4 a escola do século XVII seria o espaco destinado a educagdo das criangas, com a
sua separacdo da sociedade dos adultos. Desse modo, deixa-se, paulatinamente, de explicar e
entender a educagdo com base na aprendizagem por meio de relagdes estreitas com os adultos.
Assim, os corpos, as mentes ¢ as almas das criangas passariam a ser os focos de adestramento
e dos discursos dos moralistas.

No século XIX e inicio do século XX, no Brasil, a infincia constitui seus
significados nos discursos do Estado, escritores, moralistas, Igreja, médicos, psiquiatras e
profissionais da saude. Os agentes do discurso sobre a infdncia ndo eram somente brasileiros,
pois ocorria simultaneamente e/ou em didlogo com um amplo investimento discursivo dos
europeus e americanos. A educagdo tornava-se o alicerce para a administragdo do cuidado e
do bom desenvolvimento moral da infancia, principalmente a da criangca pobre, cuja vida se
tornou uma “questdo publica, assim como a escola e a saude etc., cada vez mais tem sido um

dado subordinado ao tema desenvolvimento” (FREITAS, 1997, p.10).

Novas ciéncias, como a Psicandlise, a Pediatria, a Psicologia, consagraram-
se aos problemas da infincia, ¢ suas descobertas sdo transmitidas aos pais
através de uma vasta literatura de vulgarizacdo. Nosso mundo ¢ obcecado
pelos problemas fisicos, morais ¢ sexuais da infincia. (ARIES, 1981,
p.276).

Pesquisas, relatdrios nacionais € internacionais abordavam temas como a
educagdo e a saude de paises em desenvolvimento. E, sob o prisma do desenvolvimento
econdmico, se edificava uma constru¢@o social da infancia ligada ao desenvolvimento social,
por meio de uma politica que se expressava por sua meta de aniquilamento da infancia

desamparada e abandonada (FREITAS, 1997; LEITE, 1997; RIZZINI, 1997).

Mas antes da industrializagio e da urbanizagdo, com a conseqiiente
explosdo demografica nas cidades médias e grandes, tais problemas ficavam
confinados a obra literaria de escritores europeus e americanos € a
documentagdo de asilos, institui¢des religiosas e leigas de protecdo aos
despossuidos [...] A infancia passa a ser “visivel” quando o trabalho deixa
de ser domiciliar ¢ as familias, ao se deslocarem e dispersarem, nio
conseguem mais administrar o desenvolvimento dos filhos pequenos. E
entdo que as criangas transformam-se em “menores”, e como tal
rapidamente congregam as caracteristicas de abandonados e delinqiientes.
(LEITE, 1997, p.18).

Esses discursos instituiam saberes e tinham por, meio da educag@o, um dispositivo

pedagogico de producdo de valores sociais, com destaque para as oposicdes bindrias, acerca
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do que seria normal-anormal, crianga de familia-menor abandonada, higienizagao-patologia,
moral-imoral. Desse modo, as criancas passaram a ser o foco desses discursos, passando a
vigorar o discurso idealizador de que o futuro do pais dependia das criangas do presente,
como se fossem o centro de um alvo para serem acertadas por dardos. Questdes de
desenvolvimento social-economico e educacional do Brasil ndo eram apenas abordadas pelos
“nativos”, mas também por estrangeiros, que traziam para este pais solugdes para que, entdo,
prevalecessem a ordem e o progresso, sob a forma de receitas infaliveis, que dispdem de
sutilezas assertivas, sem a utilizag¢ao da repressao e forga.

Nos anos 20, no Brasil, movimentos organizados por médicos, higienistas e
intelectuais pregavam sobre a necessidade de reformas dos servigcos publicos com vistas ao
progresso do pais. A saude e a educagdo passam a ser tratadas como questdes de prioridade
nacional. Acreditava-se que pela educacdo seriam incrustados hébitos higiénicos na populagdo
brasileira, sendo a questio sanitaria intimamente ligada a da moralizagdo. Assim, por meio da
educagdo, da higienizacdo e do trabalho, o Brasil estaria rumando para o progresso social,
politico e econdmico (CARVALHO, 1997).

Continua Carvalho a explicar que se tratava de mecanismos de controle social
produzidos em discursos de uma vasta literatura, ou seja, deveriam concorrer para o
aniquilamento da infancia abandonada, para a manuten¢do da higiene mental e corporal de um
povo que vive nos tropicos, para eliminagdo do déficit e disturbios de aprendizagem de
criancas por meio de testes, experimentos e tratamentos, para o desenvolvimento de uma
sociedade destinada ao trabalho, por meio da educacio e instrucdo popular. °

Segundo Nagle (1974-1976), no idedrio brasileiro e republicano, a educacio era
considerada mola propulsora para o progresso e desenvolvimento de um pais subdesenvolvido

e agrario para um pais urbano-industrial. O autor explica:

Uma das maneiras mais diretas de situar a questdo consiste em afirmar que
o mais manifesto resultado das transformagdes sociais mencionadas foi o
aparecimento do inusitado entusiasmo pela escolarizagdo e de marcante
otimismo pedagdgico: de um lado existe a crenga de que, pela multiplicagio
das instituicdes escolares, da dissemina¢do da educacdo escolar sera
possivel incorporar grandes camadas da populagdo na senda do progresso
nacional, e colocar o Brasil no caminho das grandes na¢des do mundo.
(NAGLE, 1974, 1976, p.99).

® Também para a anélise da imagem da crianga produzida pelos discursos do Estado, na Republica, inspirei-me
em Monarcha (1997), Tozoni-Reis (2002).
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Também Carvalho (1997) se refere a esse “otimismo pedagogico”, partindo de sua
perspectiva que compreende o discurso disseminado nesse momento histérico como

ferramenta disciplinar:

Esse otimismo pedagdgico conta com a natureza. Nas representacdes que o
articulam a natureza infantil ¢ matéria plastica e plasmavel, desde que
respeitada em seu vir-a-ser natural. Disciplinar nfo ¢ mais prevenir ou
corrigir. E moldar. [...] Por isso, esse otimismo conta, mais do que com a
natureza, com o poder disciplinador das novas exigéncias postas nos novos
ritmos que a técnica e a maquina imprimem a sociedade. (CARVALHO,
1997, p.286).

A chamada pedagogia da escola nova, no Brasil, funcionou como um mecanismo
de praticas discursivas e institucionais sobre a base da pedagogia moderna, cientifica ou
experimental. Com um novo arsenal de técnicas e teorias sobre o desenvolvimento da crianga,
a Pedagogia e a Psicologia, como face da mesma moeda, cara e coroa, construiram referéncias
para o normal, o anormal e o degenerado, estabelecendo praticas de medic¢do, classificacdo,
prevenc¢do e corre¢do, de sorte que a Pedagogia e a Psicologia cientifica instituiram saberes
sobre a infincia, que configuraram em um campo de intervengdo disciplinar e de
escolarizagdo (CARVALHO, 1997).

A Psiquiatria, a Psicologia Cognitiva e Desenvolvimentista, a Medicina, a Igreja,
a escola, o Estado sdo vistos como institui¢des que se envolveram na producdo de “verdades”
sobre a infancia, através de suas teorias ou dogmas, ao longo da histdria ocidental e moderna.
Em relagdo a sexualidade, sdo elaboradas teorias que explicam e determinam como universal
o comportamento sexual infantil. Muitas dessas concepgdes, crencas € conceitos sobre a
sexualidade, na infancia, fundamentaram e fundamentam, nos dias atuais, as praticas

educativas dos profissionais da educag@o ou que atuam no dmbito escolar.

1.2. Falando sobre infancia e sexualidade

A Psicanalise, como sendo uma area do conhecimento, também trouxe
explicagdes sobre o comportamento humano e, por meio, principalmente, dos estudos e das
publicagdes de Freud, desencadeou-se uma teoria sobre o desenvolvimento das fases
psicossexuais na infancia. Essa teoria do desenvolvimento sexual na infancia tem amparado,
até os dias atuais, grande parte dos saberes e representagdes sociais que reforcam modos de
pensar e agir sobre as manifestagdes da sexualidade das criangas. Os profissionais da

educagdo ou de outras areas que lidam com criancas reinterpretaram e fizeram multiplas
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leituras dos pressupostos de tais teorias, de modo que, em muitas delas, se constroi um olhar
sobre a crianga como sendo um ser universal, sem considerar tanto a importancia como as
particularidades dos aspectos sociais e culturais que as constituem. Apenas as diferenciam
segundo as diversas fases de desenvolvimento que perpassariam todo o periodo da infancia,
bem como as possiveis conseqiiéncias saudaveis ou patoldgicas que se manifestardo, na fase
adulta, decorrentes das experiéncias da infancia.

Mollo-Bouvier (2005, p.398) salienta:

Quase ao mesmo tempo, a psicanalise, ao insistir sobre a importancia da
sexualidade infantil, destruia parcialmente uma visdo romantica da pureza e
da inocéncia da crianga. Ora avaliam-se os desempenhos, as atividades e os
comportamentos das criangas na linhagem de uma psicologia behaviorista,
ora exploram-se o ser infantil e a relagdo com uma natureza infantil sobre a
qual se transplantam valores e ideologias geradoras de verdadeiros mitos.
(apud CHOMBART DE LAUWE, 1971).

Nessa perspectiva, através da Psicanalise, em especifico, da teoria do
desenvolvimento das fases sexuais da infancia, Freud (1976) designa a primeira fase da
sexualidade infantil (de 0 a 1 ano de idade) como fase oral ou canibalesca. Esta ¢
caracterizada como pré-genital, pois ndo apresenta em sua organizagdo sexual nenhuma
manifestacdo da atividade sexual propriamente genital, sendo sua atividade ligada a satisfacdo
de impulsos orais e a nutricdo. Como o beber leite significa prazer, através da succdo, e
promove a satisfacdo das zonas erdgenas (lingua, labios, dedos), entende-se que sugar ao seio
materno ¢ o ponto de partida de toda a vida sexual: “(...) Esse sugar importa em fazer do seio
materno o primeiro objeto do instinto sexual” (p. 367). Para ele, a crianga sente prazer em
explorar as zonas erdgenas de seu corpo, e passa da suc¢do a masturbacdo, ou seja, abandona
seu objeto, o seio materno, e o substitui pelas outras partes de seu proprio corpo.

A segunda organizagdo sexual seria a pré-genital, que é chamada de fase anal (1 a
3 anos de idade) ou de sadismo anal. Nessa fase, as manifestacdes sexuais masturbatorias
aderem a outras formas de atingir a satisfacdo erdgena, através de a¢des musculares como as
de zona anal. Quando retém as fezes, as criangas estimulam contragdes musculares na regiao
anal. Ao passarem pelo anus, as fezes causam-lhes excitagdes intensas, devido as sensagdes
de retencdo e expulsdo do objeto. Tais sensacdes estdo ligadas ao erotismo anal. Contudo, o
dominio e o controle do objeto estio ligados ao sadismo anal.

A fase falica (3 a 6 anos de idade) coincide com a descoberta das diferencas
genitais, quando o falo (pénis) se torna o simbolo do genital. Essa fase é marcada pelo

Complexo de Castragdo e o Complexo de Edipo. Do mesmo modo que o menino acredita que
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todos os seres humanos possuem o genital masculino, as meninas concluem que suas
genitalias sdo iguais os dos meninos. Ao deparar-se com os genitais do menino, origina-se, na
menina, a inveja do pénis, e a vontade de se tornar homem. Além disso, a menina apresenta a
fantasia de que ja teve um pénis e esse foi castrado.'

No que concerne a castracdo, o menino tem medo de ser castrado € a menina
constata que ¢ castrada. O medo da castragdo no menino deve-se ao fato de que este tem como
rival o pai, ao desejar a propria mie. Luta para roubar a sua mae e té-la como mulher. Tem
como desejo o desaparecimento de seu pai, ou a sua morte (Complexo de Edipo). Tais desejos
causam-lhe o medo de ser castigado por meio da castragdo, como se o filho imaginasse a
vinganca de seu pai, em resposta aos seus desejos. A identificagdo com o pai contribui para a
resolugio do Edipo. No que diz respeito as meninas, tem-se o seguinte: “As coisas se passam
de modo exatamente igual com as meninas, com as devidas modificagdes: uma afetuosa
ligagdo com o pai, uma necessidade de eliminar a mae por julga-la supérflua, e de tomar-lhe o
lugar [...]” (FREUD, 1976, p.389).

Continua o autor a explicar que as criancas formulam varias teorias acerca do
nascimento, elas acreditam ter nascido dentre os seios, do ventre, do umbigo que se abriria
para que pudessem passar, ou que nascem de fungdes como a mic¢do ou defecagdo. Muitas
vezes, suas investigagdes apresentam frustragdes na busca pela informagao verdadeira, pois as
informagdes deturpadas, que lhes sdo apresentadas, causam-lhes desconfianca e a nlo
satisfacdo da compreensdo esperada.

Sendo assim, o desenvolvimento sexual infantil é marcado pela investigagcdo das
criangas sobre a vida sexual, de forma que a pulsdo de saber € a atividade que estimula essas
investigacdes. “De fato, [...] a pulsdo de saber ¢ atraida, de maneira insuspeitamente precoce €
inesperadamente intensa, pelos problemas sexuais, e talvez seja até despertada por eles”
(FREUD, 1989, p. 182). O autor afirma que um dos fatores que desperta a pulsdo de saber sdo
as perguntas em busca da descoberta da origem dos bebés.

A vida sexual infantil seria marcada pela satisfacdo das zonas erdgenas. Assim
como relata Freud (1989), existem no periodo da infancia as pulsdes sexuais: pulsdes do
prazer de olhar, de exibir ¢ de crueldade, que, de certa forma, ndo apresentam fins para
satisfagdo da atividade sexual erogena, porém estabelecerdo posteriormente uma aproximagao

com a vida sexual. O impulso de crueldade provém da pulsdo de domina¢do em uma fase da

10 r . . ,o- , . .. A
Este ¢ um dos aspectos que tem sido alvo das maiores criticas das tedricas feministas e de género sobre a
teoria freudiana.
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vida sexual infantil em que os genitais ndo assumiram o papel predominante, esta pulsdo ¢
independente das atividades sexuais vinculadas as zonas erdgenas.

O periodo de laténcia consistiria na diminui¢do da pulsdo sexual, por volta dos 6 a
9 anos de idade até o inicio da puberdade, onde o sentimento de vergonha e a aversdo ao
interesse sexual se manifestam. A energia das pulsdes sexuais ¢ desviada para outros fins,
como o interesse nas relagdes sociais.

A fase genital (a partir dos 10 anos de idade) teria como alvo sexual, que antes
eram as zonas erdgenas, outras manifestacdes sexuais que tém como finalidade atingir as
zonas genitais € o encontro com o objeto. Nesse momento, o corpo passa por transformagdes
bioldgicas, afetivas e sociais.

Contudo, as teorias elaboradas por Freud, entre outros estudiosos da Psicandlise,
defendem que todas as etapas ou fases do desenvolvimento sexual infantil estabelecem uma
correlagdo com a vida sexual adulta, como um elo em continuidade. Assim, a Psicanalise, a
Psiquiatria, a Medicina, a Psicologia, a Pedagogia, entre outras areas do conhecimento
cientifico, (re)produzem discursos, por meio de pesquisa sobre as criangas, acerca da
sexualidade, do desenvolvimento afetivo-cognitivo, do desenvolvimento psicologico-
comportamental, do desenvolvimento fisico-bioldgico, como também as classificam como
normal ou anormal, de acordo com os padrdes cientificos estabelecidos. A crianga ndo ¢
entendida como parte integrante da construgdo de identidade, de cultura e conhecimento, suas
praticas, seus olhares em relacdes aos fenOmenos sociais € aos seus mundos sdo

menosprezados, como ela fosse realmente um ser que nao fala.

1.3. Um outro olhar para o género e a sexualidade: desdobramentos para uma infancia

que fala

Corazza (2002) aponta para varios tipos de violéncia cometidas, ao longo dos
séculos, contra as criangas, sendo esta praticada pelos adultos como sendo natural e normal.
Para ela, a infAncia nunca existiu. Assim, mostra a concepc¢ao de uma crianga que nasce € logo
morre, utilizando-se da expressdo “natimorta”, ou seja, ao ter que, ao nascer, se adequar ao
modelo do “Sujeito-Verdadeiro, Sujeito-Modelo e Sujeito-Padrdo”, proposto a semelhanca do
adulto.

Grande parte dessas violéncias cometidas contra os “infantis”, diz respeito ao
exercicio do poder de pessoas adultas sobre as criangas. Desse modo, esse tipo de relagdo

configura a necessidade do homem em se olhar no espelho e ver uma crianca como ele, numa
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combinacdo de auto-afirmacgdo, realizagdo e superiorizagdo perante um ser considerado

inferior (CORAZZA, 2002). Continua, a autora, explicando:

A partir dessa juncdo entre identidade-dependente e necessidade-de-
adultizacdo, o infantil foi criado como uma identidade natimorta, isto &,
como uma identidade que ja nasceu morta, ou que, vindo a luz com sinais
de vida, logo morreu. Uma morte tdo explicita que o prometido Mundo
Infantil da Modernidade, por efeitos da propria identidade que o habitava,
acabou se produzindo como o Mundo Adulto.

Assim, ndo deve surpreender que a figura do infantil-adulto de hoje, que
nos causa tanto pénico, seja apenas o atual episddio de uma série de
submissdes, dominagdes e insuportabilidades da diferenca infantil bem mais
antigas do que nos. Ndo ¢ de se espantar que o infantil venha sendo, ha
séculos, adultizado, justamente pelo tipo de subjetivacdo que lhe objetivou
como um sujeito carente, primitivo, secundario, incompetente, ignorante,
incapaz, irracional, amoral. (p.198).

Corazza, em “O que faremos com o que fizemos da infancia?”, titulo de um dos
capitulos do livro acima referido, coloca em questdo o seguinte: o que nds, adultos, faremos
para reparar tanta crueldade, maus tratos, massacres, violéncia fisica, sexual e verbal, descaso
e abandono que cometemos contra as criangas?

Nao sdo faceis as respostas para tal pergunta. Entre tantos aspectos envolvidos
com a problematica, destacam-se as posi¢des do(a)s pesquisador(e/a)s, na area da Sociologia
da Infancia que, através de suas propostas ¢ metodologias, pretendem instituir uma outra
atitude no que diz respeito ao modo como, até entdo, as ciéncias humanas tém tratado as
criancas. Entre as varias propostas ai emergentes, observa-se a proposta de toma-las como
participantes da pesquisa, ao invés de simples objeto de estudos cientificos. Considera-se que,
dar voz as criangas implica localiza-las como constituintes e produtoras de conhecimentos,
cultura e identidade. Entende-se que, mesmo conscientizados de que ndo ha neutralidade no
tratamento dessas vozes, esta seria uma forma menos cruel e classificatoria de lidar com elas.

Javeau (2005) traz a discussdo sobre o uso dos termos crianga, infancia e criangas,
como sendo constituintes de campos semanticos especificos que, por sua vez, sdo construidos
com base em posturas tedricas e epistemoldgicas, que enfatizam o uso de metodologias
consideradas apropriadas no tratamento de determinado objeto de estudo.

Segundo o autor, o termo crianca tem um de seus campos semanticos baseado na
Psicologia Comportamental, a qual tem como um dos seus principios o discurso das fases do
desenvolvimento da crianga, sendo os individuos considerados em termos universais, sem

levar em conta, portanto, os seus contextos sociais e culturais especificos. O individuo € visto
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em constante desenvolvimento, seguido por etapas, de modo que a crianga ¢ entendida como
um ser que ainda esta por se desenvolver.

O segundo campo semantico, apresentado pelo autor, tem seu paradigma apoiado
em uma perspectiva demografica e econdmica, correlacionada a sucessdo das faixas etérias: a
infancia, a adolescéncia, a idade adulta, a terceira idade etc.

Finalmente, haveria um terceiro campo semantico, que €& propriamente
antropologico ou socio-antropoldgico, o qual considera as criangas individuos reagrupados,
situados em determinado tempo e espago e vistos como atores ativos na construcdo de sua
cultura e linguagem.

Os estudos teoricos atuais — provindos da Historia, Filosofia, Sociologia,
Antropologia e até mesmo da Psicologia — sdo, praticamente, unadnimes em afirmar a
construgdo social e cultural dos conceitos de crianga e de infincia, além de asseverar a
constru¢do social das proprias identidades dos “sujeitos infantis” (SANTOS, 2006). Tais
ciéncias apresentam posicdes distintas, porém, quanto a forma como compreendem e
conceituam os processos de “construcdo social e cultural” das identidades, das praticas sociais
e de seus aspectos simbodlicos. As concepgdes de crianga e infancia, dai decorrentes, ndo sao
as mesmas para a Sociologia da Infincia e para os estudos denominados culturais ou pos-
estruturalistas (idem). A Sociologia da Infancia contrapde-se as analises de cunho meramente
bioldgico, psicoldgico ou desenvolvimentista, mas também diverge das perspectivas tedricas
estritamente pos-estruturalistas. Essas ultimas, de modo geral, colocam em questdo a assertiva
de que os individuos possam ser considerados agentes na constru¢do de suas identidades e da
realidade social. Assim, a pratica social é compreendida como sobredeterminada pelos saberes
e culturas dominantes, desqualificando-se a possibilidade de que os sujeitos possam ser
produtores de conhecimento e cultura (MOREIRA; SANTOS, 2003). Ao contrario dessas
teorias, a Sociologia da Infancia reconhece a crianga como agente social e como construtora

da cultura e da histéria. Sobre isso, Sarmento (2002, p.12) afirma:

As culturas da infancia sfo resultantes da convergéncia desigual de fatores
que se localizam, numa primeira instincia, nas relagdes sociais globalmente
consideradas e, numa segunda instdncia, nas relagdes inter e
intrageracionais. Esta convergéncia ocorre na ac¢do concreta de cada
crianga, nas condigdes sociais (estruturais e simbolicas) que produzem a
possibilidade da sua constituicdio como sujeito e actor social.
(SARMENTO, 2002, p.12).
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O autor salienta que a infancia é uma categoria social do tipo geracional,
baseando-se em um conhecimento critico de sua alteridade, o que implica, ainda, considera-la
em fungdo de um campo relacional que articula varias dimensdes sociais, como classe,
género, etnia, raga, religido, demografia etc.

Isso ndo significa desconsiderar a importancia das implicagdes dos discursos
dominantes, na definicdo das identidades e das praticas sociais, seja por intermédio da midia,
seja pela organizacdo das diferentes instituicdes e saberes cientificos. Nao se nega que as
interagdes entre adultos e criangas sdo produzidas nas e permeadas pelas relagdes de saber e
poder, as quais acarretam formas de pensamento que se pretendem unicas para definir o que
seja infancia, bem como produzem praticas de controle e normatizacdo para as agdes das
criangas.

Atualmente, varias areas de conhecimento, com diferentes abordagens teoricas,
concordam que os significados atribuidos a infincia e a crianca resultam de uma construgdo
social. O conceito de construgdo social, porém, parte de diversos e diferenciados lugares
teoricos. Tomando como eixo de suas andlises os lugares institucionais de produgdo de

saberes e de discursos, Bujes (2002) afirma que tais constru¢des dependem

[...] de um conjunto de possibilidades que se conjugam em determinado
momento da histéria, sdo organizados socialmente e sustentados por
discursos nem sempre homogéneos ¢ em perene transformacgfo. Tais
significados ndo resultam, como querem alguns, de um processo de
evolucdo, nem estdo acima e a parte das divisdes sociais, sexuais, raciais e
étnicas [...]. Sdo modelos no interior de relagdes de poder e representam
interesses manifestos da Igreja, do Estado, da sociedade civil [...]. Implicam
intervengdes da filantropia, da religido, da Medicina, da Psicologia, da
midia [...] (p.24-25).

Assim, mesmo sem discordar da importancia dos aspectos culturais, na analise
dos fendmenos sociais, sdo outras as énfases dadas por determinados estudos socio-historicos
e culturais, em seus enfoques sobre crianca e infancia. Os pontos principais de divergéncia
estdo fundados nos modos variados de se definir o lugar teodrico e os significados de sujeito e
de pratica social (MOREIRA; SANTOS, 2003). !

Em suas diversas abordagens, os estudos socioculturais ressaltam que,

dependendo da abordagem tedrica, produz-se um tipo particular de analise, a qual pode levar

" Nesta pesquisa, serdio feitas referéncias a alguns autores identificados com as teorias pos-estruturalistas,
mesmo que ndo se concorde plenamente com o conjunto de suas posigdes conceituais e tedricas. Trata-se de
estudiosos que apontam, de forma elucidativa, para muitos dos aspectos analiticos que queremos destacar, na
abordagem tedrica proposta. E o caso de algumas observagdes realgadas em trabalhos como os de Bujes (2002),
Britzman (1999), Louro (1999), Weeks (1999), etc.
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as criancas a serem interpretadas de uma dada maneira: como seres (in)capazes, como (nao)
construtoras de conhecimento, (ndo) desenvolvidas cognitivamente, assexuadas etc. Trata-se
de pressupostos que costumam servir para enquadrar as criancas em modelos e padrdes
sociais desejaveis.

Todavia, as explicacdes dadas para o sucesso das estratégias de “enquadramento”,
“controle”, “normatiza¢do” e “modeliza¢do” parecem insuficientes para dar conta das anélises
do que temos visto, no interior de institui¢des disciplinares, tais como a escola e as prisoes.
Como conseqiiéncia, observamos a estupefacdo das pessoas adultas — e dos profissionais da
escola, em particular, os quais, muitas vezes atonitos e assustados, se declaram totalmente
incapazes de lidar com a realidade das diversas e rapidas mudangas que ocorrem em nossa
sociedade e cultura atuais. Nesse contexto, as criancas também aparecem com praticas,
saberes e atitudes inusitadas, que surpreendem e preocupam. Mas, afinal, o mundo estaria
mesmo “de ponta cabega”? O que estd acontecendo com as criancas? Elas podem nos ajudar a
entender o que estdo vivendo e pensando? Como tornar compreensiveis os pontos de vista das
proprias criancas sobre o que sentem, pensam ¢ fazem, em relagdo aos apelos erdticos cada
vez mais intensos com os quais estdo em contato, na cultura contemporanea?'*

Ouvir e observar o que dizem e fazem as criangas torna-se o sentido proposto por
esta pesquisa, o que ndo significa negar que o significado do que falam passard pela nossa
propria leitura de pesquisador e de adulto, ou de que aquilo que falam estaria isento da
presenca de outras vozes com quem compartilham a experiéncia da vida social. Trata-se
justamente do entendimento de que os sentidos € compreensdes que serdo propostos, ao final
da investigagdo, resultardo do encontro de varias e diferentes vozes e enunciados.” Nao
podemos nos considerar inocentes, portanto, em relagdo aquilo a que nos remete Walter
Benjamin (1994), quando aborda a distancia entre o narrador e aquele que procura traduzi-lo.
O autor valoriza a narrativa, na medida em que ela seria o lugar de constru¢do de sentidos
para a experiéncia do proprio narrador, isto €, para aquilo que por ele ¢ vivido: conforme
assevera Benjamin, “o narrador assimila a sua substancia mais intima aquilo que sabe por
ouvir dizer. Seu dom ¢ poder contar a sua vida; sua dignidade ¢ conta-la inteira [...]. O
narrador € a figura na qual o justo se encontra consigo mesmo” (p.221). Cabe ao investigador,

por outro lado, conservar a no¢do de que lhe compete apenas o trabalho de reescrever,

incessantemente, as experiéncias narradas, sabendo que estas serdo por ele reapresentadas,

'> Pronunciamento da professora Maria de Fatima Salum Moreira, em aula no Curso de Pos-Graduagdo em
Educagdo da FCT / Presidente Prudente, no primeiro semestre de 2006.
13

Idem.
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pois estardo submetidas ao seu proprio crivo teorico e politico, fundado nas questdes que ele
propde para a vida.'*

Dai a importancia de se ouvir o que as criangas t€ém a dizer, suas narrativas, suas
vivéncias e experiéncias, os sentidos que elas atribuem aos sentimentos e praticas com relagdo
a afetividade, ao erotismo, ao desejo sexual e a sexualidade. Tais significados e praticas sdo
tanto produzidas como produtoras das relagdes vividas entre pares € com outras pessoas de
seu meio social, seja na escola, em casa ou na rua. Interessa discutir e analisar como elas
interpretam e lidam com esses sentimentos e sensacdes, € como os adultos interpretam seus
sentimentos e praticas.

Nas ultimas décadas e atualmente, intensificou-se a discussdo dos compromissos
da educagdo escolar com o trabalho de orientacdo/educagdo sexual de criangas, adolescentes e
jovens. De maneira geral, pretende-se que na escola sejam abordados, articuladamente, os
temas género, sexualidade e formas de poder, violéncia e exclusdo que atravessam os
significados e praticas sociais relacionados a tais dimensdes da vida pessoal e coletiva.

Bernardi (1985), entretanto, chama a atencdo para a “deseducagdo sexual” e
explica que a percep¢do do adulto-professor, com referéncia a sexualidade da crianga,

norteara o seu trabalho com educag@o sexual, na escola. Segundo afirma,

[...] o adulto tem medo da sexualidade infantil e juvenil porque estas
colocam em crise a sua sexualidade, que ele adora chamar de madura.
Reconhecer de modo concreto, e ndo abstratamente como se costuma fazer,
a sexualidade das criancas e dos jovens, reconhecer exigéncias e direitos,
admitir que se trata de uma sexualidade auténtica [...] significa ter que rever
ndo s6 a conduta geral frente aos menores, mas também o proprio
comportamento sexual do adulto a comegar pela postura frente ao prazer.
Significa recolocar em discussdo toda a fundamentagdo sexofdbica do nosso
sistema, e por isso mesmo o proprio sistema. (BERNARDI, 1985, p.21-22).

Ao se referir a educagdo das criancas, Muraro (1983, p.23), assim como Bernardi
(1985), explica que as relagdes de poder vigentes em nossa sociedade t€m como objetivo a
manuten¢do de corpos submissos, produzindo sujeitos que se tornam seus proprios vigias.

Para Muraro,

[...] [o dispositivo da sexualidade] “¢ o conjunto dos efeitos produzidos nos
corpos, nos comportamentos, nas relagdes sociais”, produzido por
institui¢des, normas, leis, toda uma tecnologia complexa, cuja finalidade ¢
captar, normalizar e usar em seu beneficio as sexualidades individuais ¢ a
sexualidade coletiva. (MURARO, 1983, p.22).

" 1dem.
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Para tanto, desde a infancia, ocorre um processo de adestramento e inculcagao de
habitos sociais primarios, os quais, quanto mais simples, mais fundamentais e determinantes
se tornam. Essa autora questiona: até que ponto a transformagdo da sexualidade acarreta a
transformagdo da sociedade?

Foucault (1985) mostra que a produgdo de discursos cientificos sobre o sexo,
desde o século XVIII, incide na defesa de que as formas e as praticas sexuais que ndo
proporcionassem fins reprodutivos deveriam ser tratadas como sendo anormais e irregulares.
Nomeadas de desvios sexuais, tornaram-se formas de controle por meio de praticas médicas,
de autoridades cristds, de moralistas e de instituigdes estatais, que discursavam sobre os usos
dos prazeres sexuais e de suas provaveis conseqiiéncias patoldgicas. O discurso do sexo,
segundo o autor, age como dispositivo de controle sobre a vida dos sujeitos. No entanto, isso
ndo € visto como repressdo, pois a sensacdo de se ouvir falar muito sobre sexo causa a
pseudo-sensagdo de autonomia e liberdade sobre as formas de sentir prazer e desejo. Ao
contrario disso, Foucault faz ver que entrar na intimidade das pessoas, por meio da confissdo e
analise clinica, e saber como elas experienciam o seu corpo, por exemplo, pode ser entendido
como meio de controlar e normalizar as atividades sexuais ¢ 0 modo como as pessoas se

utilizam dos prazeres sexuais. Weeks (1999, p.52) enfatiza:

Foucault aponta quatro unidades estratégicas que ligam, desde o século
XVIII, uma variedade de praticas sociais e técnicas de poder. Juntas, elas
formam mecanismos especificos de conhecimento e poder centrados no
sexo. Elas tém a ver com a sexualidade das mulheres; a sexualidade das
criangas; o controle do comportamento procriativo; e a demarcacdo de
perversdes sexuais como problemas de patologia individual. (WEEKS,
1999, p.52).

Pesquisadore(a)s que abordam as questdes de género e sexualidade tém atentado e
questionado, em seus estudos, para o cardter normativo ¢ naturalizado das identidades de
género e sexuais, explicados como sendo algo de natureza bioldgica e inerente a homens e
mulheres. Tais concepgdes atribuem formas bindrias, fixas e universais para a experiéncia
erdtica e sexual dos corpos, conforme a configuragdo de seu sexo bioldgico. Trata-se de
explicagdes que justificam e instituem as diferencas entre homens e mulheres, bem como os
comportamentos considerados adequados a cada sexo, como, por exemplo, associando-se a
fun¢@o das mulheres a de reprodutoras da espécie humana e com as de maes e de esposas.

A discussdo sobre género e sexualidade implica refletir sobre qual seria o tipo de

sociedade normativa e padronizada em que vivem os sujeitos. Trata-se de sujeitos que

vivenciam, através dos meios de comunica¢do de massa, da cultura, da ideologia dominante e
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da educacdo, escolar ou ndo, determinados modelos e esteredtipos de condutas, valores e
tabus sexuais. Esses sujeitos, porém, ndo sdo passivos, sdo dotados de conhecimentos e
experiéncias e podem agir sobre e modificar o0 meio em que vivem elaborando de forma
subjetiva e coletiva os seus conhecimentos. '’

Os estudos de género tém contribuido para o questionamento dos padrdes sociais
e rigidos vigentes em nossa sociedade; esses estudos correspondem as interpretagdes dos
saberes e das formas de organizacdo social que constroem, legitimam, contestam ou mantém
determinadas classifica¢des, conceitos e hierarquias sociais, a partir das diferencas sexuais e,
portanto, produzem os conceitos de masculino e de feminino, em cada conjuntura histdrica
particular (SCOTT, 1990). As identidades de género se constituem simbolicamente numa rede
de significados, que sdo a associagdo/fusdo de multiplas e varidveis experiéncias culturais
(MACHADO, 1992, apud MOREIRA, 1999).

Desse modo, o género ndo é decorréncia natural das diferencas sexuais, mas “uma
categoria imposta a um corpo sexuado”, pois pressupde um conjunto amplo de relagdes que
pode incluir “sexo, mas que ndo ¢ diretamente determinado pelo sexo, nem determinante da
sexualidade” (SCOOT, 1990). Nesse caso, ¢ na produ¢do de significados para as diferengas
bioldgicas, anatdmicas e sexuais que sdo produzidos e instituidos culturalmente o significado
para as diferencas sociais, as quais implicam no estabelecimento de hierarquias e
desigualdades sociais (MOREIRA, 1999, 2005).

A producido de diferengas para as identidades de género mantém estreitas relagdes
com os modos através dos quais os sujeitos sdo identificados sexualmente. Dentro de
configuragdes identitdrias e corpdreas, as composi¢des de género determinam valores,
aptiddes, possibilidades e modelos de conduta sexual para esse corpo sexuado. Sdo criados
paradigmas fisicos, morais e mentais, cujas associagdes tendem a homogeneizar o “ser
mulher”, desenhando em maultiplos registros o perfil da “verdadeira mulher” (SWAIN, 2003).

Louro (1997) diferencia o significado de papéis sexuais do de identidades sexuais.
O primeiro ¢ referido aos padrdes e regras que a sociedade estabelece, para ordenar os
comportamentos e classificar os sujeitos. Assim, homens e mulheres se enquadram nos papéis
estipulados pela sociedade, por meio da aprendizagem, onde se ensina como ser menina ¢
como ser menino. Entretanto, a autora afirma que essa concepg¢do pode ser simplista e que a

aprendizagem de papéis masculinos e femininos é construida na relacdo entre os sujeitos.

' Segundo lembrou a professora Maria de Fatima Salum Moreira, em palestra na FCT — Unesp — Presidente
Prudente, em 08 de maio de 2004.
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A aprendizagem de papéis femininos ¢ masculinos esta intimamente ligada ao
ambito das relagdes interpessoais dos individuos. As identidades de género sao produzidas em
um campo relacional da vida social, em que multiplas faces da vida humana se entrecruzam
de modo dindmico, contraditério, mutavel e multiplo. Nas palavras de Louro, quando se
afirma que o género institui a identidade do sujeito, esta sendo entendido que tal fato
“transcende o mero desempenho de papéis”, uma vez que o género ¢ um dos elementos que
fazem parte da constitui¢do dos sujeitos (LOURO, 1997, p.25).

Segundo a autora, apesar de conservarem fortes ligagcdes entre si, as “identidades
de género” e as “identidades sexuais” dizem respeito a fenomenos diferentes (LOURO, 1999).
Para Weeks (1999, p.43), a “identidade de género” concerne aos modos como homens e
mulheres internalizam os padrdes sociais de masculinidade e de feminilidade que sdo social e
culturalmente construidos; o termo “sexualidade”, por sua vez, ¢ utilizado para se referir a
uma “série de crengas, comportamentos, relagdes e identidades socialmente construidas e
historicamente modeladas” que se relacionam com o que Michel Foucault (1993) denominou
“o0 corpo e seus prazeres”.

As relagdes de género referem-se, portanto, ao modo como o0s sujeitos sio
simbolizados e identificados, segundo as distingdes entre masculinidades e feminilidades
(MOREIRA, 2005). A sexualidade é comumente associada a esse binarismo de género, que a
restringe e enquadra em uma Unica identidade — a heterossexual — considerada aceitavel e
“natural” para se viver “os prazeres do corpo”, como a define Foucault. Opondo-se a essa
identidade heterossexual, considerada normal, constroi-se a identidade considerada desviante
e anormal — a homossexualidade —, de sorte que sdo ignoradas as diversas e multiplas
possibilidades de sentir, desejar, imaginar e vivenciar os prazeres corporais. As identidades
sexuais como formas de vivéncia da sexualidade s3o instaveis e mutdveis tanto quanto as
identidades de género. Portanto, também ndo sdo fixas, de maneira que homens e mulheres
podem exercer uma sexualidade heterossexual, homossexual ou bissexual etc.

Segundo Britzman (1999), existem “muitos obstdculos, tanto nas mentes das
professoras, quanto na estrutura da escola, que impedem uma abordagem cuidadosa e ética da
sexualidade na educacdo” (p.86). Entre estes, estd o fato de que a escola pretende dar
respostas estaveis — o que € certo, o que € errado; o que é normal e o que ¢ anormal; o que ¢
possivel e o que ndo € — para fendmenos que, por sua natureza, se opdem a delimitacdo de
fronteiras. Tais fendmenos sdo caracterizados pelos aspectos da instabilidade, desejo,
imaginacdo, curiosidade e invengdo, os quais ndo se deixam aprisionar pelos ditames da

cultura (cf. p.87-89).
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Sem duvida, ao aludirmos a identidades sexuais, ndo poderiamos deixar de
mencionar a institucionaliza¢do da  heterossexualidade, como sendo norma;
conseqiientemente, a homossexualidade surge como fora da norma, portanto, anormal, razao
pela qual sdo classificados os homossexuais como constituidos de uma sexualidade distinta,
identificados como os outros como os que sdo diferentes. Assim, as produgdes das diferengas
e das desigualdades sexuais e de género sdo construidas de acordo com a sociedade e o
momento histérico vigente e pelos discursos, ideologias, simbolos, representacdes e praticas
que vao construindo as identidades.

Através da rotulacdo do anormal, fortalece-se a norma, imbricada em processos
discriminatorios, de exclusdo e desigualdade. No caso das identidades sexuais, poder-se-ia
dizer que “a produ¢do da heterossexualidade ¢ acompanhada pela rejeicdo da
homossexualidade e de sua auto-afirmagdo. Uma rejei¢do que se expressa, muitas vezes, por
declarada homofobia” (LOURO, 1999, p.27).

Torna-se necessario, portanto, desconstruir e interpretar os processos através dos
quais os individuos tornam-se “homem” ou “mulher”, em um determinado tempo e lugar,
observando-se que as identidades ndo sdo fixas; elas sdo plurais, contraditorias e sujeitas a
mudanca (WEEKS, 1999).

As instigantes questdes colocadas pelos autores acima citados, todavia, permitem
uma discordancia quanto a idéia de que homens e mulheres internalizam padrdes sociais, quer
referidos a masculinidade e a feminilidade, quer concernentes a sexualidade. Preocupamo-nos
com o sentido que pode ser dado a palavra internalizac¢do, pois esta pode indicar a existéncia
de uma via de mao unica, que desconsidera, em primeira instancia, a capacidade de os sujeitos
se apropriarem, de diversas e criativas maneiras, das formas culturais dominantes. Propde-se
pensar em sujeitos, que, embora tenham uma autonomia relativa, uma vez que estdo
envolvidos nas malhas culturais da sociedade em que vivem, sdo capazes de subverter ou de
criar novas ordens e sentidos para a vida. '°

Gagnon (2006) proporcionou uma consistente discussdo tedrica sobre a
sexualidade, fundamentada na idéia de que esta ¢ resultado de uma construcdo social, cuja
explicagdo articula elementos corporais, mentais e culturais. Essa construcdo ¢ realizada com
base em trés tipos de roteiros ou “cendrios culturais”, os quais demarcam e modelam as

experiéncias dos sujeitos. Sendo os cendrios culturais (dominio sociocultural mais amplo)

'® Segundo lembrou a professora Maria de Fatima Salum Moreira, em palestra na FCT — UNESP — Presidente
Prudente, em 08 de maio de 2004.
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associados aos cenarios interpessoais (dominio das relagdes no espago publico) e aos cenarios
intra-psiquicos (dominio da vida privada), eles estabelecem entre si uma interacdo dindmica, a
qual possui, portanto, dimensdes historicas, culturais e individuais (GAGNON, 2006,

p.226)."7 T4 Heilborn (1999), fundamentando-se nesse autor, afirma:

A cultura (em sentido lato) € a responsavel pela transformagdo dos corpos
em entidades sexuadas e socializadas, por intermédio de rede de
significados que abarcam categorizag¢des de género, de orientagdo sexual, de
escolha de parceiros. Valores e praticas sociais modelam, orientam e
esculpem desejos e modos de viver a sexualidade, dando origem a carreiras
sexuais/amorosas. (HEILBORN, 1999, p. 40).

Conforme Gagnon (2006), a sexualidade, por muitas décadas, ndo era um tema
tratado como relevante nas pesquisas de cunho socioldgico, sendo que apenas apds a Segunda
Guerra Mundial passou a ser objeto de estudo abordado pelos “intelectuais da esquerda
freudiana: Wilhelm Reich, Herbert Marcuse, Erich Fromn, Norman O. Brown e Paul
Goodman” (KING, 1972, apud GAGNON, 2006, p.14).

Em contraposicdo a teorias biologicistas e teorias psicanaliticas ¢ que Simon e
Gagnon fundaram a teoria dos roteiros sexuais, baseada no principio da interag¢do social entre
os individuos. Os roteiros sexuais sdo intrinsecos ao comportamento social roteirizado ou da
conduta, visto que toda conduta ¢ avaliada socialmente. Nas interacdes verbais, as pessoas
exercitam o autocontrole da conduta sexual; na propria relacdo consigo mesmo e com outras
pessoas, os significados dados a sexualidade por meio de aprendizagem e ensinamentos sio
organizados em contexto social e cultural especifico. Os roteiros levam ao processo final de
um comportamento, os quais sdo dindmicos e flexiveis, de sorte a dar continuidade as novas
atividades. Trata-se de um processo em que as subjetividades se modelam nas relagdes
sociais, as quais roteirizam as suas interagdes de acordo com seus sistemas de significacdo. As
praticas de socializagdo de género entre homens e mulheres constituem um exemplo de
aprendizagem de condutas consideradas adequadas para cada sexo desde a infancia, de
maneira que, para que se tenha determinado comportamento, ¢ preciso que se tenha
vivenciado ou aprendido um conjunto de roteiros que propiciem concluir uma a¢do desejada.

O género, a sexualidade e a infincia s@o construgdes sociais, culturais e historicas,
temas que vém sendo discutidos por diversas perspectivas tedricas, as quais instituem formas

de ser menino ou menina, de vivenciar a sexualidade e de ser crianga. Por isso, pensar nos

7 Foi entre as décadas de 60 ¢ 70 que Gagnon desenvolveu, juntamente com William Simon, a teoria dos
roteiros sexuais. Apesar de ter participado da equipe do Instituto Kinsey, sua teoria é oposta a abordagem
naturalista proposta por Kinsey e seus colaboradores (p.15).



44

saberes que circulam na escola e nas praticas educativas que convergem para a formagao de
tais conceitos contribui para a compreensdo das relagdes entre educacdo escolar, género,
sexualidade e infincia. Ao mesmo tempo, torna possivel analisar quais sdo os sentidos e
valores que as criangas atribuem a sexualidade e aos modos de vivencia-la, partindo do ponto
de vista de que elas também fazem parte da construcdo desses valores e significados que

organizam suas praticas e a vida social como um todo.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS: DESAFIOS PARA UM ESTUDO
ETNOGRAFICO COM CRIANCAS

Conforme ja foi apontado na Introducdo, o projeto inicial de pesquisa sofreu
algumas modificacdes. As mudancas ocorridas também levaram a alterar a direcdo
metodoldgica da pesquisa, a qual passou a ser orientada pelos estudos tedricos da Sociologia
da Infincia. Foram, ainda, levantados estudos bibliograficos de pesquisas que tivessem
investigado as relagdes entre infincia(s), crianga(s) e as problematicas da sexualidade e/ou
relagdes de género. A dificuldade maior foi buscar instrumentos metodologicos para a
investigacdo com criangas, de forma a compreender os seus olhares sobre género e
sexualidade. Queria evitar que a geracdo dos dados levasse a uma “pseudovalorizacdo”, isto &,
a meu ver, uma valorizagdo artificialmente construida da fala, das a¢des e de sua concepcao
sobre género e sexualidade.

Seja através de métodos quantitativos e/ou qualitativos, seja através de teorias de
carater bioldgico, psicoloégico ou sociologico (de desenvolvimento ou déficit da
aprendizagem, de controle demogréfico, social, ou da natalidade e mortalidade), costuma-se
chegar a resultados que predizem quais seriam as praticas mais adequadas para se tratar das
criangas, bem como o que deve ser visto como sendo bom ou ruim para elas.

Os estudos da Sociologia da Infancia, com sua proposta de pesquisa etnografica
com criangas, ajudaram-me a refletir sobre a minha postura enquanto adulta e pesquisadora
que desenvolve um estudo tendo como participantes as criangas.

Pretendia, como indicam Graue e Walsh (2003), realizar um trabalho baseado na

ética, respeito e humildade, segundo afirmam os autores:

O comportamento ético esta intimamente ligado a atitude - atitude que cada
um leva para o campo de investigag@o e para a sua interpretacéo pessoal dos
fatos. Entrar na vida das outras pessoas ¢ um ser-se intruso. E necessario
obter permissdo, permissdo essa que vai além da que é dada sob formas de
consentimento. E a permissdo que permeia qualquer relagio de respeito
entre as pessoas. (idem, p.76).

Essa postura diferenciada em trabalhar junto as criangas na pesquisa contribuiu
igualmente para a orientacdo do meu olhar na escuta de suas falas e na observacdo das

interagdes sociais entre elas mesmas e com os adultos.
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Para se ter um olhar mais atento acerca das interacdes entre as criangas e delas
com os adultos, busquei na metodologia etnografica inspiragdo e fundamentagdo tedrica para
conduzir os meus atos e reflexdes no decorrer da pesquisa realizada, pois, segundo Prout e
James (1990: 8-8 e inalterado em 1997: 8, apud CHRISTENSEN; JAMES, 2005, p.74), “a
etnografia ¢ uma metodologia especialmente util para o estudo da infancia. Permite as
criancas uma voz mais direta e a participacdo na produgdo de dados socioldgicos do que €
normalmente possivel através de estilos de investiga¢do experimental”.

Marisa Lajolo (1997) discute a infancia enquanto um objeto de estudo e sua
construgdo historica como qualidade de “infante”, ou seja, “aquele que ndo fala”. A infancia €
sempre vista e falada por outros, “jamais assume o lugar de sujeito do discurso”, sempre esta
a sua margem, sendo sempre um outro que a nomeia, a classifica e a explica (p.225-226).

Esta pesquisa foi elaborada partindo da idéia de que € necessario discutir e refletir
acerca dos fatores socioculturais que constituem e organizam as praticas de sociabilidade, no
cotidiano dos espagos escolares, destacando os aspectos culturais e subjetivos que se fazem
presentes entre as criangas, explicitos ou nao.

Trata-se de andlises que podem ajudar em reposicionamentos ou a refletir ou rever
as praticas do(a)s professore(a)s e dos profissionais que atuam na instituicdo escolar,
decorrentes de um melhor entendimento de como as criangas se apropriam, compdem as suas
experiéncias e atribuem significados aos ensinamentos implicitos e explicitos sobre
masculinidade, feminilidade, sobre desejo e prazer sexual, sobre sexualidades “legitimas” e
“ndo legitimas”, permitidas ou nio.

Os enfoques tedricos socioldgicos para os estudos de género, sexualidade e
infancia tém levado a posi¢cdes totalmente opostas ao que € considerado “silenciamento
infantil”, apontando-se diversos alertas para o investigador. Entre estes, chama-se a atencao
para o perigo com a “pseudoparticipagdo” das criangas na pesquisa. Lembra-se que o
conhecimento das criangas precisa ser interpretado de maneira a ser socializado e apropriado
por outras pessoas €, para isso, € necessario que seja utilizada uma metodologia capaz de
favorecer e oportunizar condi¢des para criangas expressarem os significados e sentidos que
atribuem aos seus modos de vida, ao mundo em que vivem e a forma como nele atuam

(SARMENTO, 2005).

E ao contrario do que muitos autores afirmam, a existéncia de outras visdes
e outras vozes sobre o mundo ndo € sinénimo de desordem,
superficialidade, ou caos metodoldgico, sendo uma legitima expressdo da
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propria complexidade e multidimensionalidade do que nos rodeia.
(SARMENTO; SOARES; TOMAS, 2005, p.53).

Ao longo do século XX, ocorreram significativos avangos nas abordagens
investigativas que consideram as criangas, “por si sO, enquanto objeto de estudos”.
(CHRISTENSEN; JAMES, 2005; MONTANDON, 2001; SARMENTO, 2005; SIROTA,
2001; SOARES, 2006). Tradicionalmente, as criangas eram desconsideradas como atores
sociais e, portanto, ndo importava realizar investigacdes que visassem a levantar e a analisar
as suas vozes e agdes. O foco sempre recaia em estudos que abordavam o desenvolvimento
psicolégico, relacionado a racionalidade ou maturagdo, ou, entdo, a crianca era estudada em
seu papel de aluna ou de filha, em seus diferentes contextos de socializagdo, fosse na escola,
fosse na familia, sempre com enfoque no olhar do adulto sobre ela (MONTANDON, 2001;
SIROTA, 2001; SOARES, 2006).

No fim do século XIX e inicio do século XX, surge uma vasta literatura que ¢
direcionada para a formacdo do magistério, sendo a Pedagogia influenciada por varias
disciplinas, inclusive a Psicologia, que oferecia instrumentos para a pratica pedagdgica
através de procedimentos experimentais, tendo a crianga como destinataria. (PINTO;
SARMENTO, 1997; WARDE, 1997).

Pensando a crianga como objeto sociologico, Cléopatre Montandon (2001) afirma
que “tematicas variadas, ricas para o estudo, emergem no momento em que a infincia ¢é
considerada como uma categoria social que constitui um objeto sociologico em si” (p.48).
Isso implicara a localizacdo das criangas em contextos especificos, com experiéncias também
especificas, em diversas situagdes de vida social (GRAUE; WALSH, 2003). Também levara a
conceber “as criangas como atores sociais capazes de criar e modificar culturas, embora
inseridas no mundo adulto” (DELGADO; MULLER, 2005), ou seja, “como sujeito social,
agente de sua propria socializagdo capaz de reproduzir e transformar a sociedade” (MOLLO-
BOUVIER, 2005), e ndo compreendé-las apenas como produto social sem nenhuma
participa¢do na construc¢do social, cultural e historica da humanidade.

Natélia F. Soares (2006) faz criticas as investigacdes que concebem as criancas
como sujeitos ou objetos “na evocagdo de suas incompeténcias psicologicamente aferidas, de
racionalidade ou maturag¢do”, afirmando que esses tipos de investigagdo desconsideram a
criangca como “ator social de direito proprio”(idem, p.26). Para a autora, as perspectivas que
consideram as criancas como participantes ou como atores sociais, como sendo parte essencial
dos processos de investigacdo, com atributos de voz e acdo, constituem por meio de suas

pesquisas uma “ferramenta indiscutivel para fugir ou lutar contra ciclos de exclusdo” (idem,
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p-27). Ela apresenta duas perspectivas que contribuem para um posicionamento das criangas,
nas Ciéncias Sociais, em que elas sejam consideradas como atores sociais (idem, 2006) e
como participantes ativas dos processos de socializacdo entre elas e na significacdo de suas
experiéncias (ALDERSON, 2005).

De acordo com alguns autores e autoras, a idéia de “escutar a crianca” tem sido
substituida pela idéia de “criang¢a enquanto participante” (QVORTRUP, 2005; WOODHEAD;
FAULKNER, 2005). Alderson (2005) defende que ter as criangcas como participantes na
pesquisa propicia resgata-las de suas condigdes de siléncio e da exclusdo. Sustenta que as
criangas sejam tomadas como sujeito, ao invés de serem tratadas como objeto de pesquisa,
indicando “que elas podem “falar” em seu prdprio direito e relatar visdes e experiéncias
validas” (p.423). Sarmento (2005) e Pinto e Sarmento (1997) compartilham de uma sociologia
da infincia que constitui a crianga como objeto de investigacdo socioldgica por direito proprio
em contrapartida as perspectivas biologicas e psicoldgicas, que restringem as criangas a um
estado de maturagdo e desenvolvimento humano e que tendem a interpreta-las sem considerar
0s aspectos sociais e culturais.

Kramer (2002) apresenta a concepg¢do de sujeito como constituido por meio de
relagdes interpessoais (relagdo com o outro) e pela cultura em que esta inserido, ocupando-se
de uma posi¢do ativa nesses dois processos. Enfatiza a importancia de se considerar a criangca
enquanto sujeito social e ativo capaz de produzir cultura e conhecimento. Aponta que os
pesquisadores que buscam a infancia como sendo uma constru¢do historica também a
reconhecem como parte dessa historia. Afirma que “conhecer a infancia passa a significar
uma das possibilidades para que o ser humano continue sendo sujeito critico da histéria que
produz” (p.46).

Em relacdo a areas do conhecimento que trataram do tema infincia sob diferentes

perspectivas, conclui:

Em que pensem as sedugdes exercidas pela psicanalise e o reducionismo de
sua dimensdo epistemoldgica a pratica terapéutica, e apesar da difusdo
aligeirada da perspectiva socio-histérica e absor¢do quase magica feita
pelos sistemas de ensino, no Brasil, esses dois campos ddo grande
contribui¢do para a concepg¢do de infincia historicamente situada; geram em
decorréncia, inimeras possibilidades férteis de investigagdo. (idem, p.44).

Régine Sirota (2001), em seu estudo sobre os trabalhos dos socidlogos franceses a
respeito da infancia, concluiu que estes a abordam como objeto socioldgico com foco nos

estudos das instituicdes, como a escola, a familia e a justica. Ela defende que é preciso
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questionamentos criticos sobre o conceito de socializacio (MOLLO-BOUVIER, 2005;
PLAISANCE, 2004) explicado por teorias funcionalistas que ndo consideram as criangas
como atores sociais e foco das investigacdes. De maneira semelhante aos apontamentos de
Régine Sirota, Cléopatre Montandon (2001) levanta essas questdes referentes aos trabalhos
sobre a crian¢a na produg¢do de lingua inglesa.

Estudioso(a)s da infancia ou da sociologia da infancia t€ém apresentado uma
consistente discussdo sobre a participagdo das criangas nas investigacdes. Toda essa discussdo
resulta no levantamento de questdes sobre se, porventura, “dar escuta as vozes das criangas”,
implicaria considera-las e denomina-las como sujeitos ou participantes, como objetos de
estudo ou como atores? Esses conceitos ou terminologias sdo utilizados em boa parte dessas
pesquisas que abordam o tema infancia ou sociologia da infancia. A maioria desses
pesquisadores, cada um baseado em sua perspectiva tedrica, defende que se dé “voz” e atribua
capacidade de agdo e valor as posi¢des das criangas frente as suas proprias interpretacdes e
significagdes acerca do que fazem, de seus modos de vivenciar o mundo e de partilhar suas
experiéncias com seus pares ¢ adultos.

Segundo Sirota (2001, p. 9), ¢ principalmente por oposicdo a essas duas
concepgdes da infancia, “considerada como um simples objeto passivo de uma socializagido
regida por instituigdes, que vao surgir e se fixar os primeiros elementos de uma sociologia da
infancia”. Tal oposi¢do e questionamentos se dirigem as tradigdes de fundo funcionalista e
que partem apenas de um enfoque dos dispositivos institucionais: escola, familia e justica,
além daquelas com caracteristicas biologicistas, psicologizantes ou pedagogicas, as quais
compreendem a crianga como ser incompleto, preocupando-se apenas com o adulto que ela
vira a ser e ndo enquanto um objeto sociologico de investigagdo e enquanto categoria social
por si mesma. Régine Sirota (2001) cita Dubet, e articula a nocdo de sujeito e atores a

capacidade de se tornar autores de suas proprias experiéncias:

[...] Dubet afirma assim que, como a formacao dos atores ¢ dos sujeitos ndo
mais decorre harmoniosamente do funcionamento de uma institui¢do na qual
cada um teria seu papel, é preciso substituir a nogdo de papel pela de
experiéncia [...] Estas se edificam como a vertente subjetiva do sistema
escolar, sendo que os autores se socializam mediante essas diferentes
aprendizagens e se constituem como sujeitos na capacidade de dominar suas
experiéncias de se tornarem autores de sua propria educacdo. Nesse sentido,
toda educagio € uma auto-educagio, ou seja, ndo é apenas uma inculcagao, é
também um trabalho sobre si mesmo. (SIROTA, 2001, p.17).

O principal questionamento proposto pela Sociologia da Infancia se coloca em

relacdo a0 modo como, historicamente, as ciéncias sociais tem priorizado o tratamento das
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criangas como simples objeto de conhecimento, sem nenhum investimento em sua escuta ou
em seu entendimento como atores sociais, isto €, como “sujeitos envolvidos na producgado do
sentido sobre os seus proprios mundos de vida” (p.52). Elas sdo tratadas como objetos ou
destinatérias de processos de socializa¢do por meio de imposi¢des de valores, normas e idéias
das geragdes mais velhas, os adultos, de modo que sdo vistas como sendo somente fruto da
reprodugio social (SARMENTO; SOARES; TOMAS, 2005). Nio se tem atengdo aos
contextos em que as criangas se movem e as experiéncias vividas por elas, em determinadas
situagdes sociais. Desse modo, elas nunca sdo investigadas, pois ndo passam de meros
instrumentos, uma vez que a intencdo ndo ¢ compreendé-las, visto que elas seriam
“simplesmente, veiculos para a medi¢do de resultados” (GRAUE; WALSH, 2003, p.18). A
infancia se constitui como o proprio objeto de pesquisa (PINTO; SARMENTO, 1997) ou a
diferenga seria fazer pesquisa com, e ndo mais sobre, criangas (CORSARO, 2005).

Independentemente das diferentes posi¢des do(a)s estudioso(a)s da infancia e da
sociologia da infancia, em relacdo a considerar as criangas como objetos, sujeitos,
participantes ou atores, esse(a)s tém em comum defender que a pesquisa etnografica tem
contribuido para os estudos com criangas, pois apresenta possibilidades metodoldgicas que
vao ao encontro da Sociologia da Infancia. Isso ocorre, porque o seu principal foco € buscar a
voz das criangas com vistas a interpretagdo dos seus mundos sociais e culturais e de suas
capacidades de mudarem o mundo a sua volta. “Se as criancas interagem no mundo adulto
porque negociam, compartilham e criam culturas, necessitamos pensar em metodologias que
realmente tenham como foco as suas vozes, olhares, experiéncias e pontos de vista”
(DELGADO; MULLER, 2005, p.353).

Tomas e Soares (2004) discutem a invisibilidade das criangas nos debates sobre a
globalizag¢do, dificultando possibilidades de propor politicas na defesa de seus direitos como
grupo social. Os autores denominam de cosmopolitismo infantil a luta da comunidade, de
pais, professores e professoras de criangas, pela participagdo e protagonismo da infincia nos
debates e nos centros de decisdo dos meios politicos e cientificos. Entende-se que a
participagdo das criangas na agenda social e politica como a configuragdo para o surgimento
de uma nova imagem da crianga como cidada.

Em relagdo a produgdo cientifica sobre o tema infincia no campo da educagdo, no
Brasil, referente as duas ultimas décadas, Quinteiro (2002) constata ser ela caracterizada por

uma diversidade de temas. E salienta:

Os saberes constituidos sobre a infancia que estdo ao nosso alcance até o
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momento nos permitem conhecer mais sobre as condigdes sociais das
criangas brasileiras, sobre a sua historia ¢ sua condicdo de crianca sem
infdncia e pouco sobre a infincia como construgdo cultural, sobre os seus
proprios saberes, suas possibilidades de criar e recriar a realidade social na
qual se encontram inseridas. (QUINTEIRO, 2002, p.22).

Diante desse quadro, Delgado e Miiller (2005) assinalam: “[...] ainda temos um
longo caminho a trilhar no que se refere a consolidacdo da area da sociologia da infancia no
Brasil [...]” (p.353). Como a etnografia tem ajudado muito(a)s pesquisadore(a)s nas
investigacdes com criancas, remeto-me a André (1995), para abordar os cuidados na
realizacdo de pesquisas do tipo etnografico. Recomenda, ainda, que o(a) pesquisador(a) esteja
atento(a) na articulag@o entre o particular e o geral, ndo devendo focalizar apenas os aspectos
da subjetividade humana. A autora aponta os seguintes elementos como constitutivos de uma
pesquisa do tipo etnografico:

a) o papel da teoria na construcdo das categorias;

b) a necessidade de se respeitar principios da etnografia, como a relativizagio
(centrar-se na perspectiva do outro) e o estranhamento (esforco deliberado de andlise do
familiar como se fosse estranho);

¢) o desenvolvimento do trabalho de campo com o apoio em observagdes
planejadas e em instrumentos e registros bem elaborados. '®

Geertz (1978) define o que entende por etnografia:

E ¢ justamente ao compreender o que ¢ a etnografia, ou mais exatamente, o
que € a pratica da etnografia, é que se pode comecar a entender o que
representa a analise antropologica como forma de conhecimento. Devemos
frisar, no entanto, que essa ndo ¢ uma questdo de métodos. Segundo a
opinido dos livros-textos, praticar etnografia ¢ estabelecer relacdes,
selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear
campos, manter um didrio, e assim por diante. Mas néo sfo essas coisas, as
técnicas e os processos determinados, que definem o empreendimento. O
que define é o tipo de esforco intelectual que ele representa: um risco
elaborado para uma “descri¢do densa”, tomando emprestada uma no¢do
de Gilbert Ryle. (p.15, grifos meus).

Segundo Geertz (idem) os textos antropoldgicos sdo interpretacdes de segunda e terceira
mao, apenas um “nativo” faz a interpretacdo de primeira mio sobre a sua cultura (p.25). Enumera
quatro caracteristicas da descrigdo etnografica (idem, p.31):

1) ela ¢ interpretativa;

2) o que ela interpreta € o fluxo do discurso social;

18 s 1 . . - L .
Cléaudia Fonseca (1999) também trata, com muita clareza e precisdo, dos elementos necessarios as pesquisas
etnograficas, voltadas para estudos de caso.
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3) e a interpretagdo envolvida consiste em tentar salvar o “dito” num tal

discurso da sua possibilidade de extinguir-se e fixd-lo em formas pesquisaveis;

4) “pelo menos como eu pratico: ela ¢ microscépica”. Nio significa que

ndo haja interpretagdes antropoldgicas em grande escala.

Além de considerar pertinentes as observagdes de Geertz, destaco Corsaro (2005),

que, ao discutir, mais especificamente, o uso da etnografia nos trabalhos que envolvem

criangas, afirma:

[...] o método que os antropdlogos mais empregam para estudar as culturas
exoticas. Ela exige que os pesquisadores entrem e sejam aceitos na vida
daqueles que estudam e dela participem. Neste sentido, por assim dizer, a
etnografia envolve “tornar-se nativo”. Estou convicto de que as criancas
tém suas proprias culturas e sempre quis participar delas e documenta-las.
Para tanto, precisava entrar na vida cotidiana das criangas - ser uma delas
tanto quanto podia. (p.446).

Para realizar pesquisas com criangas, Graue e Walsh (2003), pautados em uma

metodologia que consideram apropriada a investigagd@o interpretativa, destacam:

O objetivo da investigagdo interpretativa ¢ compreender o significado que
as criangas constroem nas suas a¢des situadas de todos os dias, isto é, agcdes
“situadas num contexto cultural e nos estados mutuamente intencionais de
interacdo dos participantes”. (BRUNER, 1990, p.19, apud GRAUE;
WALSH, 2003, p. 59).

Ressalto que, para a anélise dos diversos pronunciamentos levantados, busquei em

Bakhtin o principal fundamento tedrico, tendo em vista, especialmente, a sua concepcdo de

que os lugares em que os textos se cruzam e se interpenetram podem ser considerados como

“centros” organizadores do conjunto dos enunciados. Para o autor (1990, apud MOREIRA,

1999), tais “centros” correspondem e “falam”, exatamente, do meio social que envolve os
b

individuos: “o centro organizador de toda enunciagdo, de toda expressdo, ndo € interior, mas

exterior, esta situado no meio social que envolve o individuo” (BAKHTIN, 1990, p.121).

Os estudos de Bakhtin partem de uma perspectiva semiotica e social, que concebe

o individuo como parte integrante de um grupo; sendo assim, este compartilha uma

consciéncia social ideologica, permeada por signos que sdo constituintes dos processos de

interacdo social.

A ideologia do cotidiano ¢ um termo utilizado por Bakhtin para explicitar o
dominio da palavra interior e exterior desordenado e ainda nio fixado num
sistema. A ideologia do cotidiano se expressa por meio de cada um dos
nossos atos, gestos ou palavras, permitindo que os sistemas ideoldgicos
constituidos (moral, arte, religido, ciéncia) cristalizem-se a partir dela.
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Dizendo de outra maneira, os sistemas ideoldgicos constituidos e a
ideologia do cotidiano se reconstroem mutuamente, numa interagdo
dialética constante. (JOBIM E SOUSA, 1994, p.115).

Para o autor, cada pronunciamento ou acdo ¢ fruto das relacdes dialdgicas,
portanto, estd associado a realidade, em que se tem ou ndo a presenga do interlocutor,
podendo fazer parte dessa interacdo o leitor ou ouvinte, de sorte que todo enunciado constitui
um dialogo.

Como técnica para realizar os devidos cruzamentos entre as diversas falas e
praticas observadas entre as criangas, utilizei-me das orientagdes e procedimentos indicados
por Bardin (1977), que alinhava uma proposta de “analise de conteudo” "°, da qual destaco o
aspecto em que ele sugere a producdo de uma andlise transversal dos contetidos, de modo que
possam ser constituidas categorias tematicas de andlise, com base em recortes e cruzamentos
do material coletado e de sua separacio por temas.*

A andlise de conteudo trabalha com mensagens (comunicacdo), de forma a
compreender e inferir os conhecimentos, idéias, crengas etc. dos sujeitos. Esse tipo de analise
objetiva manipular essas mensagens, ou seja, o conteddo que estd contido no prdprio
conteudo.

A analise dos dados foi realizada seguindo etapas previamente organizadas. De
acordo com o proposto por Bardin (1977), “antes de qualquer agrupamento por classifica¢do
(ventilagdo das unidades significativas em categorias, rubricas ou classes) comegamos por
reunir e descontar as palavras idénticas, sindnimas ou proximas a nivel semantico” (BARDIN,
1977, p. 52-53).

A autora apresenta as diferentes fases da analise de contetdo, organizando-as em
trés grandes polos cronoldgicos:

1) A pré-analise;

2) A explorag@o do material;

3) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

A fase da pré-analise corresponde a fase da organizacdo. Nesse primeiro
momento, o pesquisador emprega suas intui¢des, faz uma “leitura flutuante” e extrai as suas
primeiras impressdes; no entanto, ja sistematiza as idéias iniciais, elaborando o seu plano de

analise.

' BARDIN, 1977, apud LIBORIO, 2003.
% A interpretagdo, anélise e discussdo do material produzido serdo realizadas no quarto capitulo desta pesquisa.
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A exploracdo do material acontece apds as operagdes de pré-andlise serem
concluidas, de modo que “esta fase longa consiste essencialmente de operagdes de codificacio
[...]” (BARDIN, 1977, p.101) e é nela em que se faz a organizagdo dos dados obtidos, em que
se criam as categorias e ¢ sistematizado o trabalho do pesquisador, de acordo com as regras
anteriormente formuladas.

O tratamento e a interpretacdo dos resultados obtidos sdo realizados apds o
analista ter organizado de forma rigorosa os seus resultados, pois j4 tem informagdes
oferecidas pela andlise. Nesse momento final do trabalho, os resultados obtidos, os tipos de
inferéncia alcancada sdo confrontados sistematicamente com o material reunido. Sao
necessarias operagdes sistematicas e a prova de validacdo dos resultados, a sintese e a sele¢do
dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo, portanto, a “utilizagdo dos resultados de analise
com fins tedricos pragmaticos” (idem, p.102).

Assim, a pesquisa ¢ organizada por classificagdo e agregagdo, ou seja, organizam-
se as categorias para andlise dos resultados; “pode dizer-se que o que caracteriza a andlise
qualitativa € o fato e a inferéncia — sempre que realizada — estar fundada na presenca do indice
(tema, palavra, personagem etc.), e ndo sofrer a freqiiéncia da sua aparicdo, em cada
comunicag¢do individual” (idem, p.115).

Como ja mencionado, a andlise de contetido permite centrar na compreensdo das
falas e dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas compreensdes e percepgdes do
mundo, sem se perder de vista o contexto em que a pesquisa ocorreu; assim, podemos
penetrar no universo conceitual dos sujeitos, para entender o sentido que deram aos

acontecimentos e as interagdes sociais que ocorrem em suas vidas.

2.1. Entrada no campo, procedimentos de investigacio, aceitacio e a participacdo das

“criancas”

Nos meus primeiros dias de observacdo eu fiquei aturdido pelo numero,
leque e pela complexidade de acontecimentos interativos que ocorriam
diante de meus olhos. No primeiro dia, como néo tinha uma idé€ia clara do
que escrever nas minhas notas de campo, apenas olhei e tentei dar um
sentido geral as coisas. Nos dias seguintes comecei a focalizar o que
ocorria, quando e onde na escola, e descobri uma rotina geral [...] Também
aprendi aos poucos todos os nomes das criangas e, até certo ponto, conheci
suas varias personalidades. (CORSARO, 2005, p.447).
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Mesmo considerando as especificidades da experiéncia de campo indicada por
Corsaro, esse seu relato faz-me lembrar dos meus primeiros contatos com as criangas. Tive
dificuldade em organizar aquelas informagdes que recebia por meio da observagdo e
conversas informais com as criangas. Mesmo conhecendo a escola e alguns de seus
mecanismos pedagdgicos, administrativos e fisicos, tudo parecia muito novo. Perguntava-me:
“Como vou captar manifestacdes da sexualidade das criangas, seja por meio de suas falas, seja
pelas suas praticas? As relagdes de género costumam ser mais perceptiveis...”. Apenas em sua
terceira semana em campo ¢ que Corsaro comegou a pensar em como iria ser aceito pelas
criangas e fazer parte de suas interacdes (p. 447). Em meu caso, porém, essa preocupacao ja
se evidenciava no primeiro dia de trabalho na escola.

Antes de sair de casa, preocupei-me com a roupa que iria vestir. Pensava: se eu for
vestida mais formalmente, as criangas podem sentir receio de chegar perto de mim e, caso o
fagam, podem demorar mais para se sentirem a vontade em minha presenca... E se eu for
vestida de maneira muito descontraida, sera que elas poderdo desconfiar da seriedade do meu
trabalho? Deveria eu levar em consideragdo as posi¢des de hierarquia existentes em nossas
relagdes de professora-alunos? Ou, ao contrario, isso seria um fator positivo, pois elas
poderiam entender que, ao buscar ouvi-las, o professor, também caracterizado como adulto e
se vestindo como tal, estaria atribuindo a elas o mesmo valor e direito de participag@o social
que cabiam a uma pessoa adulta? Ou, ao contrdrio, esse seria um tipo de relagdo
negativamente visto, pois reforcaria as relagdes de poder do adulto sobre a crian¢a? E confuso
esse meu raciocinio, mas era assim que me sentia, ainda confusa e assaltada por tais
interrogagdes. Pensei que seria muito bom ser reconhecida como crianga, para ser mais bem
aceita por elas. Mas eu ndo sou crianca — e elas sabiam disso. Mais adiante, indicarei algumas
decisdes que tomei em relagdo a essas questoes.

ApoOs a autorizacdo da diretora e da professora para a realizacdo da pesquisa na
escola e na 4* série RE, comecei o contato com as criancas desta sala, de modo que,
inicialmente, a minha presenca na escola e na sala de aula tinha por principal finalidade me
aproximar das criangas e estabelecer vinculos de confianca com elas.

Entretanto, simultancamente a esse contato foram realizados alguns
procedimentos formais, como aguardar a autorizagio do Comité de Etica em Pesquisa e

Educacdo, para apresentar as criangas, ao(a)s familiares responsaveis e professore(a)s dessa
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sala a Carta de Consentimento Livre e Esclarecido para, s6 entdo, poder comegar a aborda-las
mais diretamente e dar prosseguimento a participacdo das criancas na investigacdo.”'

Sendo assim, o primeiro semestre, um més antes do recesso escolar de julho, foi
dedicado apenas ao contato com as criangas. No primeiro dia de visita, conversei com
algumas criangas. Percebi, desde o inicio, que existia na sala de aula um clima de paquera.
Todavia, perguntei-me: sera que essa percep¢do nao seria dada interrogagdo que ja trazia em
meu olhar?

As meninas passavam a maior parte do tempo conversando e, quase sempre, O
assunto era sobre os meninos. Eu fui apresentada, pela professora, como pesquisadora e,
também, como professora de criangas, que ministrava aula na mesma escola, mas no periodo
oposto, o vespertino™. Ela explicou que o meu objetivo como pesquisadora era observar as
relagdes entre as criangas, na sala de aula e fora dela.

De inicio, alguns alunos se aproximaram e quiseram conversar comigo, tal como
um menino, que quase nunca realizava as atividades. Eu olhei para ele e perguntei se nio iria
fazer as tarefas, pois eu gostaria de ver o caderno dele. Essa atitude, de imediato, rompeu
nosso distanciamento, visto que ele se mostrou feliz em saber que eu estava interessada no
que ele fazia. A partir dai, nas raras vezes em que fez as suas atividades, ele me chamou para
ajuda-lo, como passaram igualmente a fazer outras criangas.

As meninas logo vieram dialogar comigo e perguntar quem eram os meus alunos,
para que série eu lecionava, qual era a minha idade, se eu era casada, se eu tinha filhos, entre
outras perguntas.

Percebi que elas tinham didrios, escritos com versos e poesias; elas perguntaram
se eu queria ler e assim fomos ficando mais proximas e fortalecendo nossos lagos de
confianca. A minha aproximacdo com os meninos ocorreu por meio de “fofoca”, ja que um

deles viera me falar do colega que, imediatamente, veio se defender. J& no primeiro dia de

2! Para abordar diretamente as criangas, esperei a conclusdo de todo o processo de aprovagdo da pesquisa pelo
Comité de Etica da FCT — UNESP. Destaco as providéncias de produgdo dos documentos para compor o
processo de solicitagdo: projeto e caracterizagdo da pesquisa, modelos de entrevistas e questionarios, Declaragédo
de Isencio de Onus, Termo de Compromisso da pesquisadora e orientadora da pesquisa, Folha de rosto, Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os familiares responsaveis pelas criangas (ANEXO E), para
as criangas participantes da pesquisa (ANEXO F) e para o(a)s professore(a)s (ANEXO G), bem como a
autorizagdo da direcdo da escola em que a pesquisa foi realizada.

2 Maria de Lourdes Rangel Tura (p.195, 2003) cita Da Matta (1978), para abordar a questdo da importincia de o
observador, ao examinar qualquer realidade social, utilizar-se do estranhamento, que sera mais dificil ainda
quanto mais familiar for o espaco observado. Seus apontamentos fizeram-me refletir sobre a minha situagdo de
pesquisadora e professora, duas experiéncias que aconteciam no mesmo espago, na mesma escola; mediante essa
circunstancia, como poderia estranhar o familiar e surpreender-me com o corriqueiro € com o que parece 6bvio?
Sem duvida, se conseguisse resolver essas indagagdes, estaria um passo bem adiante em relagdo a observacdo na
investigagdo participante.
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observagdo, eu me encontrava repleta de expectativas e vivenciando muitas emogoes,
especialmente em func¢do de “pegas” e de brigas entre os meninos, as quais, em principio, me
assustaram muito.

No comego das observagdes, acabei ficando apreensiva, uma vez que as relagdes
com as criangas foram se estreitando muito rapidamente, e temi perder o necessario
distanciamento entre elas e mim, porque a liberdade para comigo estava se tornando
excessiva. Notei que, sobretudo, a minha notavel baixa estatura e figura corporal semelhante a
das criancgas foi um dos motivos. Por outro lado, decidi que usaria sapatos baixos e roupas
mais simples, esportivas e descontraidas, entendendo que eu ganharia mais facilmente a
confianca delas. Depois, reconheci que, se, por um lado, isso ajudou, por outro, acabou

atrapalhando. Anotei na ocasido, em meu Diédrio de Campo:

E uma relagio bem complexa. Ao mesmo tempo em que alguns meninos me
chamam de professora, tia ou de Geisa e pedem a minha ajuda nas tarefas,
quando eu vou embora alguns meninos dizem: “Tchau gatinha, tchau
fofinha”. Nio sei se € porque sou nova e baixinha, e muitas criangas sdo
maiores do que eu, € que eles e elas vém com mais facilidade falar de seus
paqueras, contar as ‘“novidades”. Mas, ao mesmo tempo em que
demonstram ter esta liberdade, a0 me chamarem de professora, sinto que
também se recoloca a relagdo de hierarquia entre professor e aluno, como se
cada um soubesse o lugar que ocupa na relagio. (DIARIO DE CAMPO,
3/08/07).

Quando eles se despediam de mim, chamando-me de “fofinha”, eu me despedia
formalmente, dizendo “tchau”, “até amanha”, sem dar muita importancia para o que falavam,
pois, a impressdo que tive era a de que, eles estavam me testando para saber qual seria a
minha reacdo. O tempo passou e eles perceberam que ndo surtiam efeito algum e ndo tinham
ressonancia as brincadeiras que estavam fazendo, passando a perder a graca o fato de me
chamarem de “fofinha”, “linda”, “princesa”.

Os desentendimentos entre as criancas aconteciam muito rapido e, muitas vezes
em que eles comecaram a brigar, eu tive que alertar a professora, caso esta ndo estivesse
atenta — passando licdo na lousa, por exemplo —, por temer que elas se machucassem. Como
dou aula para uma segunda série, ja ocorreu de, mesmo com a minha presenca na sala de aula,
uma crianga empurrar a outra e esta bater a cabeca na quina da carteira, provocando um corte
de onde ndo parava de escorrer sangue. Para mim, situagdes desse tipo, na classe dos alunos

investigados, eram constrangedoras e incomodas, receando que as criancas passassem a achar

que eu as estava denunciando. Contudo, apesar de saber que devia me manter no papel de
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investigadora, estava bem claro que em nenhum momento conseguiria ficar como espectadora
numa situa¢do em que qualquer crianca sofresse algum tipo de risco.

Apbs todo esse procedimento de contato com as criangas e a reflexdo sobre o teor
da minha sensibilidade e postura metodoldgica, foi preciso participar da reunido escolar
bimestral de familiares responsaveis pelas criancas, que ocorre na escola, para falar sobre a
minha pesquisa e pedir-lhes o consentimento para realizd-la. De fato, as entrevistas e a
utilizagdo de outros instrumentos de investigacdo, abordando as criangas, professore(a)s e pais
ou responsaveis somente poderiam ser feitos apds a aprovagdo da pesquisa pelo Comité de
Etica em Pesquisa, da FCT / UNESP (isso ocorreu, praticamente, no comeco do segundo
semestre, em agosto). Na ocasido, expliquei aos responsaveis pelas criangas que a
investigacdo era para observar se ha diferengas no comportamento entre meninos e meninas €
se ele(a)s entendem que vivem como crianga ou adolescente, € que eu ndo queria somente
observa-lo(a)s, mas também queria entrevista-los para saber o que pensam sobre as diferengas
entre meninos e meninas, das mudancgas que estdo ocorrendo em seus corpos, sobre 0 namoro
etc.

Nao foi facil explicar aos familiares responsaveis o que eu pretendia com a
pesquisa, de sorte que, quando iam assinar, autorizando-me a fazer o trabalho, a maior parte
dizia que a pesquisa era boa, que “a molecada hoje em dia esta terrivel”. Eu notei que a
importancia do meu trabalho foi interpretada, por algumas pessoas que deram a sua
permissdo, como uma possivel forma de obter o controle sobre as criangas, ensinando-lhes o
que ¢ considerado certo ou errado. Foi complicado explicar os reais objetivos, uma vez que
algumas pessoas queriam ir embora e a professora precisava falar sobre o rendimento de cada
aluno(a). Tive que ler o (TCLE), porque algumas pessoas nio sabiam ler e mal assinavam o
nome.

A maioria que assinou o TCLE era composta de maes. Algumas ainda disseram
que consideravam boa a pesquisa, tendo em vista que as criangas de hoje em dia estdo
diferentes das de antigamente e que os adultos ndo sabem mais como lidar com elas. Em
nenhum momento eu disse que iria intervir na atitude e pensamento das criangas, mas, mesmo
assim, parece que interpretaram o que eu ia fazer como sendo algo relevante, que poderia
ajudar na educagdo das criancas, seja para entendé-las melhor, seja para saber como atuar
junto a elas e/ou controla-las. Nao foram somente as maes que expressaram esse pensamento:
quando os pais e avos compareciam como responsaveis, eles se posicionaram da mesma

forma.
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Nem todo(a)s o(a)s responsaveis foram a reunido, de sorte que eu tive que ir a
casa de cada um, para colher os seus consentimentos e autorizagdo para observar e fazer as
entrevistas. Nessas visitas, percebi que a maioria mora em casa humilde, em bairros
considerados periféricos da cidade em que realizei a pesquisa. Ao entrar em uma das casas,
que mais parecia um barraco, surpreendi-me ao ver uma televisao, tela plana, de vinte e cinco
polegadas. As casas, mesmo sendo simples, sio bem arrumadas, com aparelho de som e com
varios objetos decorativos. Em duas casas, as pessoas estavam jantando, havia um cheiro
muito agradéavel, de tempero e de feijdo: o interessante foi que, em ambas as casas, o jantar
era composto de arroz, feijao, carne cozida e farinha.

Embora o projeto de pesquisa ja tivesse sido aprovado pelo Comité de Etica,
percebi, por meio do contato mais sistematico com as criangas, que seria preciso realizar um
maior detalhando nas perguntas e nas dindmicas que iriam ser implementadas junto a elas.
Portanto, a fim de me fazer melhor compreender e de melhor compreendé-las, precisei mudar
alguns detalhes das perguntas, tendo em vista a forma como estavam sendo inicialmente
propostas. Também sofreram alteragcdes as dindmicas que propunham registros, elaboracio de
diarios, elaboracdo de texto individual ou coletivo, pois as criancas, em sua maioria, nao
sabiam escrever € mesmo as que sabiam escreviam pouco.

Com a observacgdo sistematica das interagdes entre as criangas e suas experiéncias,
em sala de aula, criaram-se condi¢des para rever todo o meu procedimento de investigagao, ja
que, se o principal objetivo era o de ouvir as vozes das criangcas e conhecer as suas
experiéncias e a significagdo que delas fazem, ndo poderia insistir em nenhum procedimento
ou instrumento de metodologico que as calasse ou as colocasse em constrangimento. Tura
(2003) compartilha, por meio de sua experiéncia enquanto investigadora, a seguinte

ponderacgao:

No momento da observacdo, o socidlogo estabelece uma relagdo de
conhecimento com seu objeto de estudo, que é, por sua vez, um fendmeno
concreto da vida social, imbricado em relagdes sociais e de poder e numa
rede de significados socialmente compartilhados (p.184).

Partindo das constatacdes mediante as observacdes, foi preciso entdo realizar
algumas mudancas em alguns instrumentos de pesquisa, como nas dindmicas, as quais foram
descartadas e reestruturadas sob a forma de perguntas, que constituiram um novo corpo de
entrevista com roteiro semi-estruturado. Poucas perguntas se mantiveram intactas, pois,
através de um estudo-piloto realizado com dois meninos e duas meninas de 10 anos de idade,

que fazem parte do meu convivio social, pude observar a incoeréncia no modo de perguntar,
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refletida na dificuldade de a crianga interpretar a pergunta, para poder respondé-la. Foi preciso
aprimorar a maneira de perguntar, para que as perguntas pudessem se aproximar 0 maximo
possivel da linguagem exercida pelas criangas. Foram elaboradas perguntas que, embora nio
estivessem presas as categorias pré-estabelecidas, acabaram por ser agrupadas, ao final, nos
seguintes eixos tematicos: corpo e sexualidade, infancia e adolescéncia, relagdes de género,
namoro ¢ relagcdes afetivo-sexuais entre pessoas de sexos opostos € de pessoas do mesmo
$eXo0.

Devido a propria dinamica da sala, as relagdes entre meninos € meninas € entre
criancas do mesmo sexo, percebi que seria inviavel a realizagdo de entrevistas em grupos.
Sendo a sexualidade um tema que perpassa a intimidade de cada pessoa, poderia esse
procedimento causar zombarias e quebra de sigilo. Optei, entdo, por entrevistas individuais e
pela participacdo de cinco meninos e cinco meninas. No decorrer das entrevistas, as criangas
demonstraram certo acanhamento e relataram que tinham vergonha de responder as questoes,
ou por temeram dizer algo que consideravam errado, ou por estarem falando de um assunto
que era de extrema intimidade. Apds o término das entrevistas, perguntei-lhes o que elas
sentiram, ao responderem as perguntas da entrevista: todas responderam que elas as haviam
deixado com vergonha; entdo, perguntei o que fazia isso acontecer — e elas me responderam
que essas perguntas tratavam de um assunto que deveria ser falado somente com o(a)s
melhores amigo(a)s ou com a mae.

Marilia Pinto de Carvalho (2003) aborda a questao sobre como os participantes da

pesquisa interpretam a pesquisa € a presenca do pesquisador, salientando:

Ao perguntar explicitamente aos sujeitos sobre os seus sentimentos e
percepcdes frente a cada etapa da investigacdo, torna-se possivel entender a
imagem que formaram da pesquisa e do pesquisador e compreender melhor
as suas reagdes e respostas como parte de um complexo jogo de interagdo e
disputas de poder, em sua andlise sempre serd necessario considerar o
contexto social mais amplo e suas variagdes. (p.218).

As impressdes e sentimentos em relacdo as observacgdes, as entrevistas e as
dindmicas foram relatadas pelas criangas em uma conversa entre nds, individualmente. Nessa
ocasido, indaguei delas o que tinham achado da entrevista, das dindmicas, da minha presenca
na sala; do que gostaram e do que ndo gostaram, e que avaliagdo faziam do nosso contato. Em
relacdo aos aspectos positivos, responderam que falar de suas opinides “¢ muito legal”; que
gostaram de participar e que, quando eu chegava a sala, ficavam “morrendo de vontade de
serem chamadas”. Elas ndo fizeram longos discursos em relag@o a avaliagdo da pesquisa, mas

foram breves em suas colocagdes. Contraditoriamente, porém, toda vez que eu chegava a sala
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de aula, praticamente todas as criancgas pediam para serem entrevistadas, emitindo a sensag¢ao
de que algo misterioso estaria por vir. E necessario ressaltar que apenas dez criancas foram
entrevistadas e participaram das demais atividades da pesquisa. Todavia, todas as criancas
desta sala foram observadas em suas interacdes em relagdo ao género, sexualidade e aos
aspectos geracionais, em diversos espacos da escola, como na biblioteca, patio, quadra
esportiva, sala de video e de informatica, aos arredores dos banheiros dos meninos e das
meninas e na aula de Educacdo Fisica e de Artes. Também nao era possivel deixar de observar
o movimento de todas as outras criancas da escola, durante o horario do recreio.

As entrevistas foram gravadas e, imediatamente, no mesmo dia, foram transcritas.
Sempre as lia e relia atentamente, a0 mesmo tempo em que procurava captar quais seriam os
pontos que apareciam de forma mais ou menos recorrente nas falas. Procurava ndo perder o
meu foco, que era o de apreender a presenga de tracos ou sinais de suas concepcdes sobre
género, infancia e, principalmente, sobre sexualidade.

No total, foram realizadas 10 entrevistas, com duragdo entre 40 minutos ¢ 1 hora e
meia. Cada crianga participou somente de uma entrevista. Calcula-se que 30 minutos de fala
correspondem a 2 horas ¢ meia de transcricdo, quando a fala do depoente € clara e ndo
aparecem ruidos na gravagdo. Ressalto que a utiliza¢do de gravador digital e dos recursos do
computador facilitaram o manuseio e a transcri¢do das falas das criangas.

Foi igualmente realizada uma pesquisa com documentos da escola. Consultei o
caderno de adverténcia da escola e o prontudrio de alunos considerados indisciplinados pela
professora e demais profissionais, com o objetivo de observar se as questdes de género
estavam presentes nas penalidades aplicadas aos alunos, uma vez que os meninos apareciam
com maior incidéncia no livro de ocorréncias da escola, em relacdo as meninas, levando-me a
refletir sobre quais seriam as regras escolares que rompiam e em qual porcentagem se
encontravam, em relagdo as meninas. Em se tratando dessa sala, somente os meninos eram
costumeiramente encaminhados a direcao.

Atendendo a minha solicitacdo, as criangas proporcionaram-me o relato de seu
dia-a-dia. Pedi para falarem sobre o que faziam desde que acordavam até a hora de dormir,
no transcorrer de toda uma semana. Almejava conhecer como eram as suas vidas fora da
escola, em casa, na rua, as suas relagdes com a familia e amigos. Como poucas sabiam
escrever, foi usado o gravador como instrumento de recolha de suas falas. Isso implicava no
trabalho de fazer, no mesmo dia, a transcri¢cdo de suas falas, cuidando assim para ndo perder
os detalhes observados no momento da coleta de seus depoimentos, isto €, o seu olhar, o

entusiasmo ou a tristeza, ao falar de determinado assunto, entre outros sentimentos.
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Para conhecer o contexto socioecondmico e cultural em que as criangas da 4* série
RE vivem, enviei aos familiares responsaveis, por intermédio das préprias criancas da sala,
um questiondrio com questdes semi-abertas que abordavam esses aspectos. O mesmo
procedimento foi feito em relagdo a vida das criangas que freqiientam a escola, mas utilizei
dados presentes no projeto pedagogico da escola, que, no ano de 2006, havia aplicado um
questionario socioecondmico, com questdes fechadas, a comunidade escolar.

Em relagdo as criangas, no decorrer das entrevistas, eu e minha orientadora
decidimos que seria interessante organizar e propor uma outra atividade para captar melhor o
olhar das criangas sobre namoro. Para isso, fiz uma pesquisa através de um programa de
computador que baixa musica. Utilizando a palavra namoro, ouvi entdo varias musicas em
cujas letras eram feitas mengdes ao namoro e as relagdes amorosas. Foram selecionadas e
empregadas cinco musicas, sendo que o critério principal da escolha foi o gosto musical das
criangas e dos cantores conhecidos por elas.

As letras deveriam apresentar em seu conteudo o desejo, a vontade de se ter a
pessoa amada, os sentimentos, o beijo, 0 amor, 0 primeiro amor, as insegurancas de quem
ama alguém. Nessa perspectiva, foram utilizadas cinco musicas que falavam de namoro,
porque se tinha como objetivo compreender as concepcdes dessas criangas sobre namoro,
desejo, relagdes afetivo-sexuais e amor.

Como constituinte do processo da pesquisa, as entrevistas abertas com roteiro
semi-estruturado permitiram captar concepgoes e falas das criancas sobre género, sexualidade,
infancia e adolescéncia. Os dois ultimos itens citados compareceram no decorrer do trabalho
de campo e passaram a ser abordados nas entrevistas devido ao fato de as criangas
investigadas se demonstrarem incertas quanto ao lugar em que se encontravam, nesse limiar
entre a infiancia e a adolescéncia. Suas falas e atitudes revelaram que se sentiam e se
consideram criangas, o mesmo com o sentimento de ser e de se comportar como um
adolescente.

As perguntas foram dividas em temas, como: sentimentos sobre o proprio corpo,
infancia e adolescéncia, sexualidade, namoro, relagdes afetivo-sexuais de pessoas de sexos
opostos e de pessoas do mesmo sexo. Apesar de ndo haver perguntas diretamente referentes
ao género, esse tema estava subentendido em algumas perguntas.

Em principio, as perguntas de 1 a 7 tinham o objetivo de apreender a relacdo das
criangas com o seu proprio corpo e, também, serviriam como alicerce para chegar as
perguntas que causam mais timidez, como: como nascem as criangas, como as maes ficam

gravidas. Se fossem indagadas precocemente sobre tais questdes, era possivel que se criasse,
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na entrevista, uma situa¢do de constrangimento, ndo se conseguindo nenhuma resposta.
Comecando a entrevista fazendo-as falar de si proprias, eu lhes oferecia uma espécie de
aquecimento para perguntas posteriores e mais complicadas de serem respondidas. Nao tive a
finalidade de tragar um roteiro com perguntas que seguissem uma categoria pré-estabelecida,
somente redigi as perguntas baseadas nos objetivos da pesquisa. Os eixos estruturadores
foram construidos apds serem realizadas todas as entrevistas e as mesmas serem transcritas,
interpretadas e analisadas, de modo associado aos resultados do uso dos demais instrumentos
da pesquisa. Ao final, foram feitas sinteses que contemplassem uma analise geral dos dados
gerados.

As alteragdes no roteiro semi-estruturado da entrevista foram realizadas apos a
aplicacdo do estudo piloto e da aplicagdo da primeira entrevista. Observei, em especifico, que
perguntas do tipo: “o que significa para voce...”, “o que vocé sabe sobre...”, ou até, “o que
vocé pensa sobre...”, por mais abertas e menos tendenciosas que paregam ser, tinham como
resposta “ndo penso nada”, “nfo sei”, “para mim no significa nada”. Assim, precisei mudar o
modo de perguntar. Descobri que, ao perguntar as criangas: “o que é para vocé...”, “em sua
opinido...”, “pra voc€...” elas se sentem mais identificadas com o teor das perguntas e isso faz
com que entendam serem muito importantes suas opinides. Quanto mais acessivel ao seu
universo vocabular comum, melhor a crianga responderd. Embora ndo se possa esquecer da
importdncia em que haja uma predisposi¢do para o didlogo entre a crianca e o(a)
pesquisador(a), uma vez que, como apontam Jobim e Sousa, “¢ a partir do presumido pelos
falantes na interag@o verbal que a entoag@o pode ser compreendida” (1994, p.106).

De fato, lembra Duarte (2002, p. 149) que, com respeito a organizagdo do roteiro
da entrevista, ¢ preciso tomar cuidado com perguntas que nio s@o compreendidas: [...] “¢
melhor retird-las do roteiro, pois, quando se tenta explicar demais, acaba-se dizendo, de um
modo ou de outro, o que se espera o que o outro responda” (DUARTE, 2002, p. 149). Sendo
assim, continua a autora, “[...] este deve ser um instrumento flexivel para orientar a conducao
da entrevista e precisa ser periodicamente revisto para que se possa avaliar se ainda atende os
objetivos definidos para aquela investigagao” (p.150).

Para Nadir Zago (2003):

[...] a escolha pelo tipo de entrevista, como ¢ também o caso de outros
instrumentos de coleta de dados, ndo ¢ neutra. Ela se justifica pela
necessidade decorrente da problematica do estudo, pois é esta que nos leva
a fazer determinadas interrogacdes sobre o social e a buscar as estratégias
apropriadas para respondé-la. (p.294).
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Na realiza¢do das entrevistas, ocorreu uma particular aten¢do no sentido de se
observar, perceber e anotar, em um “caderno de campo”, o comportamento dos entrevistados:
as expressdes corporais, de rosto e de olhar, tom de voz, emogdes, interrupgdes e gestos, para
que, desse modo, fosse possivel captar os pormenores e contradicdes que as palavras ndo
podem expressar satisfatoriamente, mas que estdo implicitamente anunciados (WEIL;
TOMPAKOW, 1991, p.7). O momento de observagdo na sala de aula, no patio e no recreio
permitiu igualmente examinar como a(o)s professora(e)s e funciondria(o)s da escola se
comportam, com respeito as manifestacdes da sexualidade pelas criangas.

Todo esse material produzido e organizado procede, em primeiro lugar, de um
cruzamento entre as falas das criangas, obtidas a partir das entrevistas, observagdes, dindmicas
e dos registros orais que estas produziram. Dessa maneira, foram elaborados eixos tematicos,
os quais foram analisados e compuseram o quadro de referéncias da interpretacdo final.

Sendo assim, finalizando este capitulo, apresentarei sob a forma de itens os
procedimentos de pesquisa empregados para realizar a investigacdo com as criangas da 4°RE:

1) Elabora¢do dos documentos necessarios para serem enviados ao Comité de
Etica em Pesquisa e Educa¢io da FCT/UNESP para obtengio de aprovagio do comité para
realizacdo da pesquisa.

2) Conversa, primeiramente informal, com a diretora da escola e depois com a
professora da sala de aula, para, entdo, poder levar o Termo de Autorizagdo para a Diretora e
garantir a minha entrada na escola, a fim de realizar a pesquisa.

3) Observacdo e contato prolongado com as criangas, com a finalidade de
construir um vinculo de confianca entre pesquisadora e participantes da pesquisa.

4) Observagdes diretas ¢ sistematicas, em sala de aula, de todas as criangas e ndo
somente das entrevistadas, como também das outras criancas da escola no patio, nos recreios,
e em diversos espagos da escola.

5) Participagdo na reunido de familiares responsaveis pelas criangas e visita
domiciliar para a aquisi¢do ou recusa do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos
mesmos para realizar a pesquisa com seus filhos e filhas.

6) Apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido na sala de aula
para as criancas da 4* série RE e autorizacdo ou recusa de seus consentimentos, para a
realizacdo da pesquisa.

7) Selecdo de um grupo de alunos da sala (5 meninos ¢ Smeninas, entre 10 e 12
anos de idade) para a realiza¢do de entrevistas abertas semi-estruturadas e individuais (foi

uma sec¢do de entrevista para cada crianga) (ANEXO A).
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8) Gravacao, transcri¢do e analise das falas das criangas apreendidas por meio das
entrevistas abertas semi-estruturadas e individuais.

9) Dindmica com musicas que falam sobre namoro (ANEXO B), efetivada em
grupos separados de 3 meninos ¢ de 3 meninas, 0os mesmos que participaram da entrevista
aberta semi-estruturada.

10) Registros permanentes no diario de campo.

11) Aplicacdo de questionario aberto aos professores da 4* série RE, que se
prontificaram a responder as perguntas elaboradas pela pesquisadora (ANEXO C).

12) Aplicagdo de um questionario socioecondmico e cultural, com questdes semi-
abertas para o(a)s familiares responsaveis pelas criangas, visando a conhecer a vida
socioeconOmica e cultural das criangcas (ANEXO D).

13) Levantamento socioecondmico, que a escola realizou, com o objetivo de
ampliar o entendimento do contexto social do qual participam essas criangas.

14) Utilizagdo de fontes documentais escritas da escola, como pesquisa no livro
de adverténcias da escola e no prontudrio de cada aluna(o) da 4* séric RE, com vistas a
conhecer melhor o perfil dessa sala, devido ao fato de ser ela mencionada como uma sala
indisciplinada.

15) Produgdo de relatos do cotidiano das criangas.

A seguir, no terceiro capitulo, apresentarei as criancas da sala e da escola e, em
especial, as que participaram das entrevistas e atividades propostas. Serdo destacadas as suas
caracteristicas, as manifestacdes e uso de diversos espagos em que vivenciam as suas

experiéncias, desde a escola até a casa onde moram, a rua e outros lugares.
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3. A QUARTA SERIE RE: AS CRIANCAS EM DIFERENTES TEMPOS E LUGARES

3.1. A escola em que estudam: os diferentes espacos que ocupam na escola

A escola onde foi realizada a pesquisa localiza-se nos arredores do centro
comercial da cidade, dando acesso a lojas, sorveterias, centro de cultura e esporte, bancos etc.
Em 1973, a escola passou, apos reivindicagdes, a funcionar em prédio préprio.

Com a organizacao do ensino do Estado de Sao Paulo, em 1996 a escola passou a
atender apenas os alunos das séries iniciais, de 1* a 4* séries, do Ensino Fundamental.
Localiza-se em uma cidade do interior paulista®, caracterizada por ser uma estincia turistica
que proporciona aos seus habitantes e visitantes condi¢des de lazer, recreagdo, recursos
naturais e culturais especificos. Os habitantes dessa cidade s3o festivos e entre os seus
atrativos turisticos estd a comemorag@o do Carnaval, com suas escolas de samba, para o qual
todos se preparam o ano inteiro, visando a oferecer um belo espetaculo. As familias, com
criangas, rapazes, mogas, idosos e idosas podem passar seu final de semana na prainha ou no
Parque do Figueiral, nas Thermas, podem caminhar na Orla, respirando o ar puro que as
arvores proporcionam, ou sentir pela manhd a brisa que vem do rio. Esses habitantes
produzem artesanato, pinturas e outros artefatos para vender para os turistas. Sua populagao
total ¢ de 39.298 habitantes, entre zona urbana e rural. A cidade é banhada pelas “dguas
abencoadas do Rio Parand”, conforme diz a propaganda da cidade, haja vista que o rio
proporciona o lazer e o ganha-pdo, pela pesca e navegagio. E notavel como a presenga desse

rio marca nitidamente o cotidiano e a vida de lazer das criangas investigadas.

Através da escola, as criangas podem ter acesso a varios tipos de conhecimentos,
ndo somente ao conteudo escolar, por meio de troca de experiéncias, onde todos possam
compartilhar suas expectativas, alegrias e sofrimentos. Na medida do possivel e do permitido,
espera-se que, nesse espaco, haja momento para interagdo prazerosa entre as pessoas que o

freqiientam.

= Informacéo segundo 0 censo de 2002 retiradas do site

http://pt.wikipedia.org/wiki/Est%C3%A2ncia_tur%C3%ADstica
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A primeira impressdo, ao entrar nessa escola, pequenina, colorida, com grades
feitas de arame, que oferece a vista de fora para os que estdo dentro e vice-versa, ¢ o cheiro
gostoso de plantas molhadas e um panorama que tranqiiiliza e nos da esperanga. O prédio ¢
pintado de verde e na porta da sala de pintura, ao lado esquerdo, estd pintado o Abapuru, de
Tarsila do Amaral: no lado direito, temos a biblioteca com cheirinho de livro misturado com o
de chdo que acabou de ser limpo e, em um cantinho, estdo varios brinquedos, como bonecas,
carrinhos, que de fora da biblioteca podem ser vistos através da porta, que é de vidro,
estimulando, provavelmente, a imaginacgdo das criancas. A cada passo que se da para adentrar
a escola, tem-se a sensagdo de expectativa e alegria. Como sdo poderosas as cores € 0 aroma

das coisas!

Continuando no mesmo sentido da biblioteca, ao lado, tem a secretaria, com
mulheres trabalhando em frente ao computador; em seguida, a sala de video, local onde as
criangas navegam pelo mundo da imaginac¢do, com filmes e desenhos de conto de fadas -
algumas chegam a chorar quando as histdrias sdo mais emocionantes. Continuando a direita,
local onde batem papo, colocam as novidades em dia e compartilham suas angustias e
felicidades. A esquerda, ao lado da sala de pintura, podemos ver a sala de brinquedos e -
como nos ensina Benjamim -, através dos brinquedos, criangas vivem suas fantasias e sonhos,
tornam-se o trem, o cavalo, a mesa, a cama, o que quiserem, centenas e milhares de vezes,
comeg¢ando novamente a viver de maneira intensa, como que nao o tivesse vivido ha minutos

atras. (BENJAMIN, 2002)

Ao lado da sala do(a)s docentes, encontram-se a sala da coordenacao e da direcao.
Local entendido como que de terror, suspense, de relaxamento, de didlogo, de brincadeira, de
levar bronca, de ser aconselhado, de contar verdade, de contar uma grande mentira ou
mentirola, de inventar historias, sejam elas exageradas ou ndo. De terror porque ninguém quer
ir para diretoria para tomar suspensdo ou ouvir sermao, de relaxamento porque as criangas na
hora do recreio, ou quando estdo enfermas, ali se deitam num sofé grande, e as vezes chegam
a sonhar e até babar, durante a soneca que tiram; e de brincadeira, porque algumas vao a
Coordenagdo conversar, contar piadas, divertir as pessoas que 14 estdo. Inventar historia ¢ o
que mais acontece nesse lugar; eu pude ouvir cada histdéria, que dava até para chorar: que
poder de imaginagdo e de comunicacdo t€m as criangas!

Continuando pelo lado direito, o cheiro ja comeca a ser desagradavel, sdo os

banheiros das meninas ¢ dos meninos, separados somente pelas paredes, de modo que tanto
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uns quantos outros vivem dando uma “escapadinha” para o banheiro exclusivo do sexo
oposto. Gritam, puxam uns aos outros, escondem-se, jogam agua no(a) colega, jogam papel
dentro da privada, entopem os sanitarios. De 14, ndo se vé€ a hora de passar para outro lugar!

Caminhando mais adiante, hd uma salinha com computadores, local em que as
criancas fazem aula de informatica, a qual tem ar condicionado: dessa sala ndo da vontade de
sair!

A cantina, ao lado da sala de informatica, ¢ pequena: 14 sdo vendidas algumas
coisas gostosas para comer e beber, local onde as criangas passam, esperando na fila, a maior
parte do recreio.

Depois, ao lado esquerdo, apds se passar a brinquedoteca, estdo as salas de aula,
onde se busca o conhecimento dos conteudos escolares e da vida, através de momentos em
que as criangas compartilham seu dia-a-dia, suas novidades, suas descobertas.

As salas de aula sdo decoradas com alfabetos, figuras coloridas, ludicas e outras
com finalidade pedagdgica. Atras das salas, em um lugar que sé se vé pelas janelas, vé-se uma
horta bem cuidada, com varios tipos de verduras. E desse lado que funcionam as seis salas,
destinadas as 2*°, 3*° ¢ 4*° séries. Em frente a essas salas, estd a cantina e, quando est4 proximo
o horario do recreio, a inspetora passa vendendo fichinhas da cantina para as criancas nio
perderem muito o seu tempo na fila. Elas vivem dois momentos de expectativa — o da hora da
fichinha e o da hora do recreio. E, entre as salas de aula e a cantina, tém-se dois pés de jaca,
que as criangas, professoras e os professores adoram quando cai uma fruta, a qual deixa o
chdo lambuzado e o cheiro tomando a escola. O unico mal que trazem as arvores sdo as
“lagartas de fogo”, que parecem criaturas gigantescas, prontas para nos atacar com seus
espinhos de fogo; sdo geralmente listradas de verde e preto, com 10 cm de comprimento: para
uns, s3o como dragdes magicos e de guerra; para outros, sao criaturas horrendas!

Em frente a cozinha, local em que as criancas fazem a fila para pegar a merenda,
estd o palco de apresentagdes da escola, que sempre tem seu painel enfeitado com algum
tema. Nesse palco, realizam-se as preces feitas por cada turno, os recados da diregdo,
apresentacdo de peca teatral, de fantoches, atividades aerdbicas e exercicios fisicos, de
musica, de dancas e, principalmente, as diversas brincadeiras e jogos; algumas vezes,
inclusive, com um aparelho de som que ha na diretoria, ali também as criangas improvisam
um espaco para ouvir musica e dancar.

O refeitdrio é pequeno, com cinco mesas e bancos compridos e de madeira, todos
variados nas cores azul, amarelo, branco e vermelho. Ao lado do refeitorio, avistam-se trés

salas de aula, onde funcionam as 1* séries. Em frente a essas salas estd um pequeno
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consultério dentario que atende as criancas da escola. Lembro de meus tempos de escola e me
pergunto: sera que aqui também ¢ a sala do terror?

No fundo da escola, encontra-se a quadra em que ¢ realizada a aula de Educagao
Fisica e na qual as criancas brincam, na hora do recreio. Ha duas traves e duas armacdes de
cesta para jogar basquete, enquanto, do lado esquerdo, estdo alguns banquinhos para as
criangas sentarem e tomarem o seu lanche, jogarem as suas cartas e brincarem com seus
carrinhos, suas bonecas, pularem de um banco para o outro. Na verdade, este ultimo, ¢
proibido pela escola, mas eles e elas nunca obedecem. H4, também, as arvores, que refrescam
e ddo uma sombra aprazivel.

A seguir, apresento alguns dados que foram retirados do resultado do questionario
socio-econdmico aplicado pela escola aos responsaveis pelas criangas que estudam nessa
unidade escolar; tais dados estdo impressos no Plano de Gestdo de 2007 da escola.*

Na escola, estudam 596 meninos e meninas, divididos em 302, no periodo da
manhi, que funciona das 7h10 as 11h30, e 294, no periodo vespertino, que da continuidade ao
ensino, entre as 13h e 17h30. A escola compreende o ensino de 1? a 4* série. A noite, a escola
ndo funciona. Sdo, no total, 18 salas de aula.

Na escola funciona, ainda, a APM (Associagdo de Pais e Mestres), o Grémio
Estudantil e o PROERD, que ¢ um programa de combate as drogas, oferecido pelo governo do
Estado de Sao Paulo.

As criangas dividem-se em 47% de meninas e 53% de meninos. Dos alunos que
estudam nessa escola, 72,5% moram com pai ¢ mae, 20,4% moram com os avos, € 7,1%, com
outros. Em relacdo as pessoas responsaveis por elas, 88% sdo pais, 7,33% avos, 3,33% tios e
tias e 1,34% padrasto ou madrasta. A quantidade de pessoas residentes em cada casa €: 1,9%
de duas pessoas, 24% de trés pessoas, 39,5% de quatro pessoas, 20% de cinco pessoas e de
14,6% de mais de seis pessoas. A maioria das criancas € saudavel, pois 91,1% ndo apresentam
problemas de satude, fato que acontece apenas com 8,9%, grupo no qual a doenca mais
recorrente ¢ a bronquite. Em relagdo aos pais deles e delas, 13,3% estudaram da 1* a 4* série,
37,30% estudaram da 5* a 8" série, 40,10% chegaram ao Ensino Médio ¢ 9,30% fizeram
também o Grau Superior; ja entre as maes, 20,63% estudaram da 1* a 4* série, 29,76%
estudaram da 5 a 8* série, 42% fizeram o Ensino Médio e 7,61%, o Grau Superior. Os pais,
em sua maioria, sdo operarios (85,6%); do restante, uma boa parte ¢ formada por

comerciantes (14,4%). A maior parte das maes trabalha no lar (98%) e a minoria ¢

24 . , . ~ . .
Nesse questlonarlo nao constam a raca € a cor das criang¢as, n€ém a renda salarial.
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comerciante (2%). Suas casas sdo: a maioria, 81,6%, ¢ de alvenaria, 15,6% s3o de madeira,
2,8% sdo tipo barraco. Dessas, 62% sdo proprias, 26%, alugadas, e 12% sdo cedidas. Suas
familias, em 69%, sdo da religido catdlica, enquanto 25,34% sdo evangélicos; de outras
religides sdo 5,66%".

Os professores e professoras de Educacdo Bésica I sdo, no total, em dezoito,
sendo que 90% apresentam formacdo de nivel superior. Ainda trabalham junto as salas de
Educacdo Basica I mais dois professores de Artes e quatro de Educacdo Fisica. A escola conta
com estagiarios que ministram aulas de Informatica, em uma sala com 16 computadores. O
corpo de gestores € composto por uma diretora, uma vice-diretora e uma coordenadora
pedagdgica.

Em relagdo ao quadro de funciondrios, tem-se um vigia € uma inspetora, esta
ultima consta no papel de registro de funcionarios da escola como agente de organizagdo
escolar, o mesmo caso de outra que cuida da biblioteca. Na secretaria, trabalham quatro
mulheres, uma tem o cargo de secretario de escola e outras trés de agente de organizagdo
escolar, sendo uma readaptada. E duas mulheres cuidam da limpeza da escola, tém a funcéo
de agente de servico e auxiliar de servigos escolares.

As cozinheiras s3o duas; elas fazem diversos tipos de comida, como arroz
temperado, sopa, arroz doce, cachorro quente, galinhada, arroz com carne, salada e feijdo,
macarronada com bastante molho e bem temperadinho, canjica, arroz com salsicha, as vezes,
tem sobremesas, como maca, melancia, doce de leite, manga, bolacha recheada. Ja ouvi dizer
que algumas maes gravidas, que passam nos arredores da escola, sentem o cheirinho da
merenda que sera servida e pedem as cozinheiras um pouquinho para experimentarem e nao
passarem vontade.

As cozinheiras trabalham para os dois periodos, isso porque nunca se reaproveita
a merenda. Tudo ¢ sempre feito na hora, fresquinho e com um cheiro de tempero que faz a
barriga ter vida propria, ela imite sons e até se mexe, como dizem as criangas: “a minha
barriga esta urrando!”.

No recreio, as criangas participam de varias brincadeiras, se reunem em grupos
mistos ou separados por sexo, mas geralmente brincam juntos, e parecem preferir a
brincadeira de pega-pega. Correm, trombam-se, choram, “levam broncas” da inspetora e vao
para a diretoria. De acordo com o livro de ocorréncias que eu analisei, h4 um ndmero

consideravel de adverténcias por casos de correr na hora do recreio, ou por “tacarem

25 ~ . .
Esses dados, mas nele ndo constam a raga e a cor das criangas, nem a renda salarial.
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coquinhos” uns nos outros. Usam da imaginag¢ao e, num jogo simbolico, fazem dos coquinhos
e de papéis amassados as suas bolas de futebol.

No final de semana, no sdbado e no domingo, as criangas podem ir passear na
escola, porque hd um programa chamado Escola da Familia, que atende a criangas, adultos e
1dosos, sem critério de escolha e sele¢do. La existem aulas de informatica, capoeira, pintura,
biscuit, espanhol, entre outras: quem ndo quiser fazer aula pode ir 14 somente para brincar,
jogar, assistir a filmes, jogar pingue-pongue, desde as nove horas da manha até as quatro
horas da tarde. E, assim, termina a semana das criangas € comeg¢a tudo, novamente, na
segunda-feira.

E claro que a escola tem suas deficiéncias, limites, obstadculos e barreiras a serem
vencidas. Contudo, em muitos momentos, as crian¢as conseguem transformar aquele lugar em
um espaco magico e alegre; enfim, s@o tantas as brincadeiras que meninos € meninas colocam

em pratica, que conseguem me fazer sentir falta do tempo em que eu era crianga.

3.2. Essas criancas da 4 * série RE?*

Essa quarta série ¢ diferente de todas as outras da escola e até da cidade, pois se
trata de uma sala de recuperagdo de ciclo, freqiientada por criangas repetentes das outras
quartas séries, da prdpria escola e da cidade, sendo essa sala exclusiva no municipio para essa
funcdo, abrigando uma variedade de criangas advindas dos quatro cantos da cidade,
principalmente de bairros considerados periféricos.

Ela funciona ha cerca de oito anos, nessa unidade escolar, sendo em 2007 seu
ultimo ano de funcionamento, pois, a partir de entdo, ndo haverd mais sala de recuperacio de
ciclo. Por abrigar criangas repetentes, ela carrega um estigma de ‘“sala de problemas e de
alunos indisciplinados”, considerada um amontoado de criangas fracassadas, ndo somente na
aprendizagem, mas também no que diz respeito a disciplina®’, ao chamado “bom
comportamento”. Foi visivel que, no dia em que foi realizada a escolha das salas, nenhum

professor ou professora queria ministrar aulas nessa sala. A professora que a escolheu foi mais

26 e ~ .
No decorrer do texto, sempre me referirei a 4* série de recuperagdo de ciclo como RE, do mesmo modo que a
escola se referia a ela.

2 x : : : . .. . . J

7 Nio pretendo discutir o conceito de indisciplina, de maneira que essa palavra foi utilizada de acordo com
alguns profissionais dessa escola, ao aludiram a essas criangas como sendo indisciplinadas e com dificuldades de
aprendizagem.
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por negociacdo do que por disposi¢do, visto que nao tinha sobrado sala no periodo da manha e
ela ja tinha o compromisso de dar aula em outra escola no periodo da tarde: ou ela ficava com
a 4* série RE ou teria que desistir do seu outro emprego. A professora acabou aceitando dar
aulas para essa sala, confessando que sabia que teria dificuldades, mas que “nunca iria
desistir”.

Na sala, ha um total de 28 crianc¢as: 21 meninos e 7 meninas. Como se observa, a
maioria sio meninos, num total de 75 % ¢ 25% de meninas. Ao término do ano de 2007,
pode-se dizer que as criancas dessa sala teriam as seguintes idades ja completadas: vinte e
uma com onze anos de idade, cinco com doze anos e duas com treze.

Os dados apresentados, a seguir, tiveram como fonte o questiondrio elaborado
para ser respondido pelos responsaveis pelas criangas, conforme ja foi descrito na parte sobre
procedimentos metodologicos. Os questionarios foram enviados aos pais, sendo que 20
familias os devolveram com suas respostas. S3o dados de carater sdcio-econdmico e cultural,
com vistas a reconhecer elementos familiares, tais como: religido, profissdo, raca/cor, além de
varias outras praticas e habitos cotidianos.

De acordo com a classificacdo do(a)s responsaveis pelas criancas, em relagdo a
cor/raga, pdde-se construir a tabela a seguir:

Tabela 1. Freqiiéncia das criancas da 4* série RE, por cor/rag:azs, no ano de

2007.
Cor/raca N° de criancas (%)
Branca 8 40%
Negro 0 -
Parda 11 55%
Moreno 1 5%
Outros - -
NR - -
Total 20 100%

De acordo com a minha identificagdo, prefiro juntar as criancas que se dizem
pardas e morenas, como sendo criancas negras, o que totaliza 60%, em relagdo ao nimero
total de alunos da sala. Algumas criangas que foram mencionadas como pardas seriam de fato
negras; de acordo com a tabela, hd4 mesmo uma parcela menor de brancas. Observando as
proximas tabelas, serd possivel observar algumas associa¢des entre as categorias de raga,
pobreza e género com o fracasso escolar.

A Tabela 2 apresenta a renda familiar das criancas:

28 ~ . .
A questdo sobre cor / raga era aberta, portanto, sem nenhuma alternativa para ser assinalada.
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Tabela 2. Freqiiéncia das criancas da 4" série RE, por renda familiar, no ano

de 2007.
Renda familiar N° de criangas (%)
1 salario minimo 16 80%
2 salarios minimos 2 10%
3 ou mais salarios minimos 1 5%
NR 1 5%
Outros - -
Total 20 100%

De acordo com essa tabela, a maioria vive com um salario minimo; verificando-se
os dados da Tabela 3, cerca de 75% das familias moram em quatro pessoas ou mais por casa.
Pode-se concluir que a maioria dessas familias reside numa mesma casa com o niimero de
cinco ou mais pessoas € com apenas um salario minimo, para providenciar todas as despesas e
suas necessidades. As familias das sete meninas da sala sobrevivem com um salario minimo,
sendo os 15% que vivem de 2 ou 3 saldrios minimos, referentes as familias dos meninos, € os
restantes dos 5% ndo responderam a essa questao.

Tabela 3. Freqiiéncia das criancas da 4 série RE, por quantidade de pessoas

que residem junto com as criancas, no ano de 2007.

Quantidade de pessoas que N°de criancas (%)
residem junto com as

criancas

2 1 5%

3 4 20%
4 5 25%
5 6 30%
6 ou mais 4 20%
NR - -
Outros - -
Total 20 100%

Tabela 4. Freqiiéncia das criancas da 4" série RE, por pessoas que residem
junto com as criancas por grau de parentesco, no ano de 2007.

Pessoas que residem N° de criangas (%)
junto com a crianca

por grau de

parentesco

Somente com o pai
1 5%
Somente com a mae
10%
Mae e tio(a)(s) 1 5%



Irméos, mée e padrasto

Avos, irmios, mie e

tio(a)(s)

Pai, mae, irmd/o(s) e

tio(a)(s)

Avos, irmios e mae

Avoés, pai e tio(a)(s)

Pai, mae, irméa/o(s) e

avos

Total

3 15%
5%
1
1 5%
5%
1
5%
1
5%
1
20 100%

74

De acordo com os resultados da pesquisa, portanto, a porcentagem de criangas que

moram com o pai € a mae juntos ¢ bastante consideravel (45 %). Ha um percentual também

relevante de criangas que moram com parentes, como avos e / ou tios e tias. Na sala, apenas

uma crianga mora com o pai, avo ¢ tia. A observagdo que fiz no prontudrio das criangas

indicou que somente uma menina ndo tem na certiddo de nascimento o reconhecimento da

paternidade pelo pai.

A Tabela 5 indica as profissdes dos pais e das mies dessas criangas:

Tabela 5. Freqiiéncia das criancas da 4" série RE, por profissio dos pais, no

ano de 2007.

Profissao dos pais

Auxiliar geral
Pedreiro
Zelador
Lavrador
Ceramista
Oleiro

Pescador

Desempregado, mas frentista
Desempregado, mas
acougueiro

Desempregado, mas pedreiro
Desempregado

NR

Outros

Total

N° de
Criancas

— e N N =

—_—

L e

(“o)

5%
10%
10%
5%
5%
5%

5%
5%

5%
5%
20%
20%

100%

Profissio das maes

Auxiliar geral
Doméstica
Funcionaria publica
Faxineira
Vendedora

Do lar
Desempregada, mas
doméstica
Desempregada

NR
Outros
Total

N° de
criancas

0 = = = DN

N —

(%)

10%
20%
5%
5%
5%
40%

5%
10%

100%

De acordo com a Tabela hd uma porcentagem consideravel de pais que estdo

desempregados (35%), enquanto 55% de maes sdo do lar ou também estdo desempregadas,

ndo contribuindo com a renda mensal em casa. Sendo a maioria das casas compostas por



75

quatro, cinco ¢ mais de cinco pessoas, pode-se presumir possiveis dificuldades financeiras e
necessidades basicas de sobrevivéncia e qualidade de vida ndo supridas vivenciadas pelas

criangas da 4* série RE, junto a suas familias.

Carvalho (2004) realizou uma pesquisa, entre 2002 ¢ 2003, em que objetivava
compreender “quais processos tém produzido um maior nimero de meninos do que meninas,
e, dentre eles, uma maioria de meninos negros e/ou provenientes de familias de baixa renda a
obter conceitos negativos e a serem indicados para atividades de recuperagdo” (p.11).
Observando as tabelas desta pesquisa na 4 série RE, fica evidente o quanto seus resultados
sdo idénticos aos obtidos pela autora, no que concerne ao fracasso maior de meninos do que
de meninas, na escola publica. Apesar de nenhuma familia identificar seus filho(a)s como da
cor/raga negra, em minha identificacdo, classifiquei como pardos 40% dos meninos ¢ 15%

das meninas.

Apesar de a maioria das criangas repetentes serem meninos, ndo podemos deixar
de mencionar o fato de a 4* RE contar com meninas repetentes ¢ de como elas interagem na
sala de aula com a maioria dos colegas que sd3o meninos, dominando o espacgo territorial da
sala de aula com os seus corpos, vozes e cheiros. Pesquisas como a de Carvalho (2004) e
Abramowicz (1997) tém mostrado a relevancia em se utilizar o género como categoria de
andlise e identificar processos de classificagdo e exclusdo relacionados com o fracasso escolar
de meninos e de meninas. Abramowicz (1997), em sua pesquisa que trata do fracasso escolar
e, em especifico, o das meninas, nos faz refletir sobre algumas concepcdes de professoras
acerca da repeténcia feminina e masculina e, através da analise dos depoimentos coletados,

conclui:

No imaginario, no inconsciente institucional, a repeténcia do menino ¢é de

LR I3

certa forma aceita como “coisa de moleque”, “ coisa da idade”, rebeldia; na

9 ¢

menina ¢ burrice, “incompeténcia”, “ ndo da para coisa”, ou seja, ndo existe
para ela lugar no mundo do saber, restando-lhe o lugar do ndo-saber: o
trabalho doméstico. (p.52).

Embora o foco desta pesquisa seja o olhar das criangas sobre género e
sexualidade, a observagdo de campo denuncia processos classificatorios, no meio escolar, que
qualificam essas criancas como fracassadas e sem possibilidades de éxito, tanto na escola
como na vida. Em entrevista, perguntei a Tais quais as vantagens em ser adolescente, ao que

ela respondeu: “Trabalhar de empregada doméstica” (Tais, 23/10/07).
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Essa resposta aponta para um ideal de vida que € construido pelas experiéncias
vividas na escola, na familia e na sociedade, as quais costumam indicar caminhos Unicos ¢
sem vislumbre de outras alternativas para o exercicio profissional. Justificando a sua resposta,
a garota completa: “[...] é porque ndo precisa estudar e eu ndo sei escrever direito” (idem).

Mesmo sem saber elaborar explicagdes complexas para os processos de exclusdo
social vividos, varias criangas, como Tais, ndo véem a escola como possibilidade e meio de
ascensdo social, nem como um lugar que ird qualificd-las com saberes especificos para
exercer profissdes mais bem remuneradas e bem reconhecidas socialmente. Essas criangas
estio a caminho da quinta série do Ensino Fundamental e mal sabem ler e escrever,
encontrando-se expropriadas das condi¢cdes de possibilidade de acesso ao que ¢ estabelecido
como prioridade, no conhecimento escolar. Essa realidade, em que vive a maioria dos
meninos dessa sala, revela a falta de perspectivas sociais € a pouca ou nenhuma relevancia da
escola, para determinar mudangas em suas condi¢des de vida futura.

Conversando comigo, a professora dizia que o Rai “ndo quer nada com nada e s6
faz bagun¢a”. Continuando a conversa, eu disse a ela que ele trabalhava, puxando carrinho de
sorvete, na rua, a tarde inteira, debaixo do sol quente. Impressionada, ela concluiu que essa
crianga, em lugar de levar “a vida na brincadeira”, a levava muito a sério. Na verdade, Rai ndo
vive como gostaria a sua infancia, pois, em seu relato, diz gostar muito de brincar, mas tem a
responsabilidade de trabalhar e, ap6s o expediente de trabalho, dar a sua mée todo o dinheiro
que conseguiu. Essas criancas levam consigo o estigma da irresponsabilidade, de ndo
quererem aprender, sem nenhuma reflexao por parte dos adultos que ndo estdo preparados
para olhar e apreciar a realidade em que vivem.

Conversando com as maes, no dia da reunido da sala, algumas me disseram que as
professoras do ano anterior tiveram como motivo de decisdo para reter alguns meninos a
indisciplina e que, se ndo fosse por esse motivo, o conselho escolar poderia aprova-los. A
indisciplina contribuiu como fator de rotulacdo da turma da 4" série RE, ndo somente em
relag@o a esse ano, mas também as turmas dos outros anos. Ter uma sala de RE em qualquer
escola € sindbnimo de problemas, inclusive na avaliagdo do SARESP, proposta pelo governo
do Estado de Sao Paulo, que visa a avaliar o rendimento da escola. De fato, o indice de
porcentagem de acertos nas provas ¢ comprometido quando se tem uma sala de RE, levando a
escola nessa situagdo a ter o seu conceito prejudicado, perante as outras escolas da sua
Diretoria de Ensino.

A questdo levantada por Carvalho (2004) ¢ relevante para refletirmos sobre quais

processos contribuem para um maior indice de meninos pobres €, em sua maioria negros,
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serem retidos e encaminhados para classes de recuperagdo de ciclo ou paralelas.
Comprovadamente, ndo se trata apenas da capacidade ou ndo de aprender e ser competente
para obter bons rendimentos escolares. Atuam nesse sentido os critérios e sentidos prévios de
classificagdo e juizos presentes na sociedade e, de forma especial, entre os agentes escolares,
os quais sdo demarcados pelas representagdes e significados atribuidos a pobreza, raga e
género. Em especial, também se destaca o modo como os professores avaliam o
comportamento das criangas, identificando-os segundo suas idéias de disciplina e indisciplina.
A Tabela 6 apresenta os dados referentes a religido das familias das criangas:
Tabela 6. Freqiiéncia das criancas da 4° série RE, por religiio que pratica, no

ano de 2007.

Religiao N° de criancas (%)
Catolica 15 75%
Evangélica 5 25%
NR - -
Outros - -
Total 20 100%

A religido que predomina ¢ a catdlica, porém, nas observagdes em sala de aula e
nas demais dependéncias da escola, ndo notei nenhuma manifestagdo das criangas em relagdo
a religido que praticam.

A Tabela 7 mostra as idades dos pais e das maes das criancas:

Tabela 7. Freqiiéncia das criancas da 4 série RE, por idade dos pais e das

maes, no ano de 2007.

Idade dos pais N° de (%) Idade das mies N°de (%)
Criancas criancas

33 anos 2 10% 27 anos 1 5%
34 anos 1 5% 28 anos 2 10%
36 anos 2 10% 30 anos 1 5%
37 anos 2 10% 32 anos 2 10%
39 anos 2 10% 34 anos 2 10%
38 anos 1 5% 35 anos 2 10%
40 anos 2 10% 36 anos 2 10%
43 anos 1 5% 39 anos 2 10%
45 anos 1 5% 40 anos 1 5%
49 anos 1 5% 41 anos 1 5%
65 anos 1 5% 42 anos 1 5%
- - - 43 anos 1 5%
- - 65 anos 1 5%
Outros - - Outros - -
NR 4 20% NR 1 5%

Total 20 100% Total 20 100%
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A idade dos pais estd, em maior incidéncia, situada entre os 33 e 40 anos de idade.
Enquanto o maior indice de idade das maes esta entre 28 e 39 anos.

A Tabela 8 apresenta a cor/raga dos pais e das mies das criangas.

Tabela 8. Freqiiéncia das criancas da 4 série RE, por cor/raca dos pais e das
maes, no ano de 2007.

Cor/raca dos pais N° de (%) Cor/racadasmies N°de (%)

Criancas criancas

Branco 5 25% Branca 3 15%
Moreno 4 20% Morena 3 15%
Pardo 9 45% Parda 14 70%
Preto” 1 5% Preto - -

NR 1 5% NR - -
Outros - - Outros - -
Total 20 100% Total 20 100%

A maioria dos pais e das maes se auto-classifica como sendo da cor parda, morena
e preta, os pais totalizam 70% e as maes 85%, tal como classificaram a maioria do(a)s seus/as
filho(a)s, numa porcentagem de 60%.

A Tabela 9 mostra o estado civil dos pais e das maes.

Tabela 9. Freqiiéncia das criancas da 4" série RE, por estado civil dos pais e

das mées, no ano de 2007.

Estado civil dos N° de (%) Estado civil N°de (%)
pais Criancas das maes criangas

Solteiro 3 15%  Solteira 9 45%
Casado 11 55%  Casada 6 30%
Separado 2 10%  Separada 1 5%
Desquitado 1 5% Viuva 1 5%
NR 3 15% NR 3 15%
Outros - - Outros - -
Total 20 100% Total 20 100%

A maior parte dos pais € casada, 55% em relacdo as maes, as quais constam como
sendo 45% solteiras e 30% casada. Uma parte pequena dos pais casados mora com outra
familia.

A tabela 10 mostra o grau de escolaridade dos pais e das maes das criangas:

¥ A cor indicada preto faz parte da propria auto-classificagio do(a)s familiares responsaveis pelas criancas, que
responderam ao questionario socioecondmico e cultural que enviei, em se tratando da questdo cor/raca ser aberta.
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Tabela 10. Freqiiéncia das criancas da 4" série RE, por grau de escolaridade

dos pais e das mies, no ano de 2007.

Grau de escolaridade N° de (%) Grau de escolaridade das maes  N°de (%)
dos pais Criancas Criancas

1* a 4? série 9 45% 1% a 4 série 5 25%
5*a 8* série 8 40%  5%a 8*série 12 60%
2° grau 0 - 2° grau 2 10%
Grau superior 0 - Grau superior 1 5%
NR 3 15% NR - -
Outros - - Outros - -
Total 20 100% Total 20 100%

Quarenta e cinco por cento dos pais cursaram entre 1* a 4* séries, enquanto 40%
entre a 5* e 8%séries; ja quanto as maes, consta que 25 % cursaram entre a 1* a 4* séries e 60%
entre a 5% ¢ a &érie, tendo 5% cursado o grau superior. A porcentagem do grau de
escolaridade de 5% a 8* série, 2° grau e de grau superior € maior por parte das maes, mostrando
que elas tém um maior grau de escolaridade em relacdo aos pais.

A Tabela 11 mostra a condi¢do de moradia das criangas e sua familia:

Tabela 11. Freqiiéncia das criancas da 4" série RE, por condi¢cdes de moradia

e por tipo construcio da casa, no ano de 2007.

Condicbes de moradia N° (%) Tipo de construcdo N°de (%)
de criancas da casa Criancga:

Proépria 8 40%  Alvenaria 10 50%

Alugada 7 35% Madeira 6 30%

Cedida 5 25% - - -

NR - - NR 1 5%

Outros - - Outros 3 15%

Total 20 100% Total 20 100%

H4 um nimero maior de criangas (40%) que residem em casa propria. O restante
mora em casa alugada ou cedida, sendo estimavel a porcentagem de 60%.
Cinqiienta por cento moram em casa de alvenaria, mas 15% moram em outros
tipos de casa que podem ser barracos ou lugares em condic¢des precarias de se viver, conforme
pude constatar na visita que fiz a algumas familias.

A Tabela 12 mostra os eletro-eletronicos que a familia possui:
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Tabela 12. Freqiiéncia das criancas da 4" série RE, por eletro-eletronicos que

a familia possui, no ano de 2007.

Eletro-eletronicos que a familia possui N° de criancas (%)
TV 7 35%
Telefone 7 35%
Video ou DVD 5 25%
Geladeira 19 95%
Radio 15 75%
Liquidificador 9 45%
Maquina de lavar roupa 9 45%
Computador

NR - -
Outros 3 15%
Total 20 100%

Pode-se observar que sdo poucas as familias que possuem video ou DVD e que
nenhuma possui computador, sublinhando como é importante que as escolas publicas
oportunizem as criangas terem acesso aos meios tecnoldgicos, como a internet, € ao uso de
outros programas no computador, bem como a devida aproximag¢do da arte cinematografica,
através da linguagem filmica, mesmo que por intermédio de videos e DVDs.

As Tabelas 13, 14 e 15 mostram um pouco dos habitos cotidianos das familias das
criangas.

Tabela 13. Freqiiéncia das criancas da 4* série RE, por tipo de leitura que a

familia aprecia, no ano de 2007.

Tipo de leitura que a familia N° de criancas (%)
aprecia

Romance 3 15%
Acdo 0 -
Economia 3 15%
Esporte 3 15%
Drama 3 15%
Noticia e informagéo 9 45%
Religido 9 45%
Ficcdo 1 5%
Educagio 7 35%
Entretenimento 3 15%
NR - -
Outros 1 5%

100%

\*]
[w)

Total
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Tabela 14. Freqiiéncia das criancas da 4 série RE, por tipo de miusica em
geral que a familia ouve, no ano de 2007.

Tipo de musica em geral que N° de criangas (%)
a familia ouve

Pop rock 1 5%
Rock 0 -
Sertanejo 11 55%
Romantica 12 60%
Internacional 4 20%
MPB 2 10%
Forré 6 30%
Eletronica 1 5%
Funk 1 5%
Rap 1 5%
Axé 2 10%
Religiosa 1 5%
NR - -
Outros 4 20%
Total 20 100%

Tabela 15. Freqiiéncia das criancas da 4* série RE, por tipo de comida e

pratos mais apreciados e / ou consumidos pela familia, no ano de 2007.

Tipo de comida N° de criancas (%)
Estrogonofe 1 5%
Lanche 1 5%
Salgados 1 5%
Churrasco 6 30%
Lasanha 6 30%
Peixe 9 45%
Yakisoba 3 15%
Macarronada 7 35%
Feijoada 5 25%
Dobradinha 5 25%
Sopa 5 25%
Arroz e feijdo 16 80%
Carne cozida 17 85%
Carne assada 7 35%
Frango assado 7 35%
Enlatadados 2 10%
Farofa 4 20%
NR - -
Outros 3 15%
Total 20 100%

A maioria gosta de ler sobre informacao, religido e educacdo. Ja4 os pratos mais

consumidos, em ordem de maior escolha, s@o: carne cozida, arroz e feijdo, peixe,
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macarronada, carne assada, frango assado e o churrasco; yakisoba, lanche, estrogonofe,
salgados e enlatados sdo os menos consumidos. A maioria das familias gosta mais de musica
romantica, sertaneja e forro; o rock ndo teve nenhuma escolha e as outras op¢des tiveram um
indice irrelevante, no gosto musical dessa amostra. As criangas cantam, na escola, mais
musicas romanticas e sertanejas: apesar de o funk e o axé ndo aparecerem como alternativas
expressivas de apreciagdo, elas cantam diariamente esse género musical.

Sdo criangas cuja maioria, oitenta por cento, vive com suas familias e com um
salario minimo, 45% sdo constituintes de uma familia do tipo “nuclear”, composta por pai,
mae e irmaos ou outros parentes. Identificam-se como adeptos da religido catdlica e 40% tém
casa propria, apesar do pouco salario que ganham. Gostam do estilo musical sertanejo e, pelo
que apresentaram em suas escolhas de comida e pratos mais consumidos, muitas vezes,
devem ouvir musica sertaneja comendo um churrasquinho.

Em relagdo a convivéncia das criangas em sala de aula, desde o relacionamento
entre as criangas e a professora, entre os meninos e meninas e deles e delas com outras
criancas da escola, pode-se dizer, sob o ponto de vista de quem observa, que ¢ sobrecarregado
de intensa agitacdo. Estas, vivazes, inquietas e barulhentas, fazem pairar no ar uma forte
agitacdo das emocgdes. Para comegar, praticamente todos os dias, havia brigas dentro da sala
de aula, sem contar as que aconteciam fora da sala e em outros espacgos da escola.

Fiquei surpresa de ver como os meninos brigavam e a maioria de suas brigas era
precedida de agressoes fisicas acrescidas de xingamentos, a ponto de deixarem a professora
assustada e, algumas vezes, precisar pedir ajuda de outras pessoas, por ndo agiientar separa-
los, devido a exaltacdo em que se encontravam e a for¢a que tinham. As brigas comecavam,
as vezes, por motivos banais, como fazer pirragas, mexer no material do outro sem pedir, ou
de uma piada de mau gosto, que ofendera o colega. As meninas brigavam mais pelo motivo
de paquerarem o mesmo menino ou por ficar sabendo que a colega havia feito algum
comentario negativo ou falado mal delas. E as brigas entre meninos e meninas eram por
desentendimentos que ocorrem no dia-a-dia ou pelos meninos fazerem pirraca, contrariando
as meninas de caso pensado. Ou, entdo, quando exibiam zombarias com os sentimentos delas,

por terem descoberto quem era o garoto de quem gostavam.

As meninas, por serem um grupo menor na sala de aula, sentam-se perto
umas das outras; geralmente, na fileira que é encostada na parede da sala,
perto das janelas, ficam sentadas quatro meninas e, na outra fileira, ao lado,
s0 que mais para o fundo da sala, as outras trés meninas, que s@o as que
mais conversam entre si, mas ndo se tornam um grupo isolado ou apartado



83

das outras meninas. O restante do espago € ocupado pelos meninos. (Diério
de campo, 25/04/07).

Alguns meninos vém mais bem vestidos para sala de aula - com ténis, camiseta, as
vezes era o uniforme, cal¢a jeans e boné ou o6culos de sol. Havia outros, porém, que mal
tinham o uniforme da escola para usarem, tal como algumas meninas. Percebi que usavam
camisetas com furos, shorts ou bermuda com um rasgo pequeno e cabelos ndo cortados e
maltratados. Na maioria das vezes, usavam chinelos, que mostravam seus pés sujos e as unhas
ndo cortadas. Observei que alguns tinham manchas brancas na pele.

Também havia uma menina que ia com roupas bem simples, com calgas curtas
para a sua idade, blusas ou camisetas manchadas. Mesmo assim, as meninas sempre estavam
com batom nos labios, com prendedores de cabelo, maquiagem no rosto; na sala, maquiavam-
se e uma emprestava para outra o “gloss”, o batom, o pente e até o perfume; dentro do estojo,
traziam até esmalte de passar nas unhas. A maioria das meninas cal¢ava rasteirinha ou ténis,
calca e camiseta, que era o uniforme da escola.

Embora agitadas e briguentas, as criancas s@o alegres, inteligentes e criativas. Isso
faz lamentar intensamente o fato de que muito poucas — menos da metade — ao final do ano de
2007, conseguiram ir para a 5* série do segundo ciclo do Ensino Fundamental, por ndo terem
sido devidamente ensinadas a ler e escrever. Estas apresentavam muita dificuldade em
interpretar textos, além de ndo saberem interpretar e resolver as situagdes-problema propostas

na aula de matematica.

3.2.1. Em destaque as criancas entrevistadas

A maior parte das dez criangas selecionadas para as entrevistas e dindmicas se
enquadrava no critério de criangas que se destacavam e melhor se comunicavam na sala de
aula, além de apresentarem, igualmente, maior interesse em assuntos de namoro. Apesar
disso, escolhi, entre eles e elas, um menino ¢ uma menina que ndo se encaixavam nesse perfil,
mas que tinham caracteristicas contrarias aos primeiros: eram mais timidos e demonstravam
falta de interesse em assuntos de namoro, apesar de fazer parte da turma de amigos das
criangas que se destacavam. Com isso, pretendi oportunizar certa heterogeneidade entre as
criangas escolhidas, embora, para o tema a ser discutido — sexualidade —, fosse aconselhdvel

lidar com participantes que fossem mais desinibidos e tivessem mais facilidade em
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comunicar-se, pois falariam de questdes que envolvem sentimentos e idéias intimas e
pessoais. Também era importante que tivessem certa familiaridade com o tema namoro, uma
vez que se objetivava apreender seus sentimentos e sensagdes sobre as relagdes afetivas e
sexuais, bem como captar suas manifestacdes sobre erotismo, desejo, amor e prazer.

Nesse sentido, foram selecionados cinco meninos € cinco meninas’ 0, que
participaram da entrevista individualmente, sendo que, na dindmica com musicas, foram
separados e ouvidos em dois grupos: um de meninas e outro de meninos.

As meninas sdo: Tais, 11 anos; Alessandra, 12: Lilian, 11; Suzana, 11; Jéssica, 10.
Esta ultima ¢ a menina que dizia ndo se interessar pelo assunto “namoro”. A seguir, farei uma

breve apresentacdo de cada uma delas.

3.2.1.1. As meninas

TAiS, 11 ANOS: "A minha mie me trata como adolescente, ela me manda fazer o

servico de casa'; '""Eu tenho vergonha de dizer o que eu sinto para ele”

Tais tem 11 anos, ¢ uma menina alta, magra, com a pele morena clara“, cabelos
castanhos, nem lisos € nem encaracolados, com comprimento que vai até os seus ombros,
olhos castanhos. Geralmente, veste-se com calca jeans e usa rasteirinha. Tem mais amizade
com Luiza e Alessandra. Apresentando uma estima baixa, diz achar-se feia e afirma ter
vergonha de se declarar para o menino de que diz gostar. E carinhosa com as colegas: no meu
cabelo adorava passar a mao e tirar os fios brancos. Freqiientemente, estava brigada com
alguma menina, porque ambas gostavam do mesmo menino ou porque “achavam que ela é
falsa”, segundo diziam algumas colegas. Geralmente, de acordo com o que observei, nunca
era correspondida pelo menino de quem ela gostava. Ndo apresentava interesse na aula,
passava a maior parte do tempo conversando. Em seu depoimento, ao responder sobre seu

dia-a-dia, Tais relata:

3% Os nomes apresentados sio todos ficticios, para ndo expor as criangas que aceitaram participar da pesquisa. A
questdo da exposi¢do das criangas, na pesquisa, pela utilizacdo de seus nomes ou a falta de identidade destas, por
ndo serem tratadas pelos seus proprios nomes, ¢ tratada por Sonia Kramer (2002).

3'A caracterizagdo das criangas foi realizada de acordo com o olhar da pesquisadora, ndo correspondendo aos
critérios para definir cor/raga respondidos pelo(a)s responsaveis no questionario sécio-economico e cultural.
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No final de semana, na manha, eu acordo 11 horas e levanto e vou fazer o
servico: varro a casa, lavo a louga, varro o quintal, ¢ minha mée lava roupa.
Tem vez que eu fago o almogo, lavo a louga e vou brincar de pular corda,
pega-pega, rela-congela, esconde-esconde, cada macaco no seu galho.

Volto e vou jantar, escovo os dentes e assisto televisdo ¢ vou dormir.

No domingo eu, minha méie, meu padrasto e meus irméos (dois meninos -
um tem dez e o outro tem 8), vamos pra prainha.

Nés vai pra casa e fago o servigo, assisto televisdo e brinco. A noite eu ndo
brinco, a minha mée néo deixa [...]

Na minha vida, a pessoa que eu mais gosto ¢ a minha mée, eu ndo gosto do
meu padrasto, ele é chato.

As minhas melhores amigas sdo a Tatiane e a Alessandra. (Tais).”

Sua mae ¢ dona de casa e seu padrasto ¢ o unico que trabalha fora e tem salario;
moram em cinco pessoas na casa, alugada. Sua mae estudou até a 4 série e sua familia ¢
evangélica. Os alimentos mais consumidos pela familia, em geral, sdo arroz e feijdo, carne
cozida e macarronada. Parece ser uma familia de habitos simples.

Tais diz gostar mais de brincar de pega-pega e conta que sua mae ndo permite que
ela brinque a noite, por causa dos meninos do bairro; ndo gosta de brincar de casinha. Ela
ajuda nos afazeres domésticos com a limpeza da casa e lava as lougas que sujam no almogo e

no jantar, enquanto sua mae fica responsavel por lavar as roupas de todos da casa e passa-las.

“ALESSANDRA, 12 ANOS: “Adolescente pode sair, eu saio de vez em quando”; “ Beijo
de lingua é muito bom ... eu gosto de usar calca bem justa”

Alessandra tem 12 anos, € baixa, morena clara, com cabelos encaracolados,
castanho-escuros, e olhos cor de jabuticaba; tem um corpo que ja apresenta curvas, bem
torneado, pernas grossas e seios desenvolvidos — € a Unica menina que tem o corpo mais de
“mocinha”. Nao costuma usar uniforme, usa calga jeans bem apertada (e diz que gosta de usa-
la assim), blusinha e sandélias ou tamancos com plataformas mais altas - que variam entre
sete a dez centimetros; as vezes, também usa ténis. Ela ¢, claramente, a menina mais cobicada

da classe, considerada a mais bonita pelos meninos. Vérios meninos diziam gostar dela. Ela

32 -~ . . . . .

A transcri¢do da entrevista segue fielmente a fala das criangas. A entrevista comegou quando pedi as criancas
que falassem detalhadamente o que fazem desde o acordarem até dormirem, na semana e no final de semana, e
para me contarem do que gostam de brincar e das pessoas de que mais gostam.
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também era a que mais se destacava na aprendizagem dos contetdos propostos pela
professora.

De todas as meninas, é a que mais tem facilidade para se comunicar. Conversa
tanto com os meninos, quanto com as meninas. Algumas meninas a elegeram como a melhor
amiga; como ndo costuma brigar por questdes relativas a namoro, geralmente, suas amigas
brigam por ela.

Em seu relato do cotidiano, Alessandra diz:

Eu moro com a minha mée e os meus dois irm@os. A minha mée ¢ o meu
pai sdo divorciados. Meu pai e minha mie namoram; € o meu pai vai casar
e, talvez, a minha mae também.

Quando eu acordo, escovo os dentes, tomo café e venho pra escola.

Eu chego e converso com as meninas, com a Lilian - a minha melhor amiga.
A gente faz a ligdo, termina e vai fofocar.

Eu vou para minha casa, almogo, lavo louga, limpo o fogdo, varro a casa e
vou assistir a novela da tarde.

A noite, eu converso com as minhas amigas, perto de casa.

No final, a gente viaja, nds vamos pra casa do namorado da minha mae, nds
fica conversando; ai, o Clebinho vai l14. Tem vez que a gente sai e vai para o
assentamento, ando de cavalo, dou comida pras galinhas.

As pessoas que eu mais gosto € a minha mée e os meus irmaos.

Quando eu era crianca, eu era arteira. Eu lembro quando o meu pai e a
minha mée separaram, eu ndo achei nem melhor e nem ruim. (Alessandra).

Como se vé€, Alessandra mora com sua mie e seus irmios, em casa propria, €
parece ter uma boa relagdo com o seu pai e a namorada de seu pai. Varias vezes ela me contou
que foi passear na casa do pai e na casa da namorada do pai, passar o final de semana inteiro e
se divertir muito. Sua mae ¢ jovem, tem 27 anos, trabalha como auxiliar geral, tem curso
superior ¢ ganha um saldrio minimo.

Ela j4 ndo brinca como as outras meninas: seu lazer ¢ conversar com as suas
amigas, namorar e passear com a familia do pai ou com sua mae. Tem a responsabilidade de
cuidar da casa, enquanto a sua mae trabalha fora. E fala da infincia, no passado: “quando eu

era crianga...”.

LILIAN, 11 ANOS: "Eu odeio brincar de bonecas'; ' Beijo de lingua é nojento"

Lilian tem 11 anos, é negra, cabelos crespos e pretos queimados de sol; segundo a

classificacdo do pai, ela é de cor parda e ele € preto. Veste-se com a calca e a camiseta da
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escola. Tem os olhos castanho-escuros, com cilios grandes e negros, ndo ¢ alta nem baixa para
a sua idade, ¢ magra. Conversa bastante, mais com as meninas do que com os meninos. Nao
presta muita atengdo a aula, tem muita dificuldade na aprendizagem, assim como Tais.
Embora se relacione relativamente bem com as outras meninas, em geral, ela se senta perto de
Andréia, que € uma menina muito timida, embora diga que a pessoa de quem mais gosta ¢
Alessandra, outra colega da sala. Lilian gosta de passar batom e de se arrumar, dentro da sala
de aula. Cheguei a observa-la fazendo fofocas e intrigas, colocando uma colega contra a outra
e, as vezes, mostrando-se bem irdnica.

Em seu relato do cotidiano, diz:

Minha familia ¢ minha maie, pai, irma, eu e minha tia.

Eu acordo, tomo banho, tomo café da manha e vou pra escola.

Chego da escola, almogo, assisto a novela, eu vou brincar 1a fora. As vezes,
faco servigo.

A noite eu saio pra brincar, tem dia que eu nem janto. Um dia eu jantei
quase meia-noite |...]

Da minha casa eu gosto mais da minha méie, do meu pai e do meu irméo. Eu
gosto da Alessandra, que ¢ da escola. (Lilian).

Na casa de Lilian, vivem em cinco pessoas. Sua familia sobrevive com um saldrio
minimo e em casa propria. Seu pai é pescador e sua mae estd desempregada. Sua familia ¢
evangélica, embora nunca a tenha identificado como praticante, nem na escola, nem em seus
depoimentos.

Em entrevista, contou-me que ndo gosta de brincar com bonecas e que prefere
esconde-esconde, ndo ajuda em casa nos trabalhos domésticos, passa a tarde dormindo e
depois vai jogar video-game ou assistir novela e, depois, desenho animado. Ela relatou que
gosta de brincar a noite, mas que também paquera, quando tem um menino bonito brincando
com ela, mas que suas companhias para brincadeiras sdo, na maioria, meninas, com idade

variando de 10 a 13 anos.

SUZANA, 11 ANOS: "(...) quando fiquei me sentindo mocinha, comecei a me arrumar
mais, usar roupas mais curtas”; " Eu sou s6 de um, mas eu nio quero namorar, vai... eu

prefiro ficar"

Suzana tem 11 anos, ela é mais magra que Tais, ndo ¢ baixa, ¢ morena clara, com

os olhos grandes e brilhantes, tem uma voz muito bonita e, as vezes, ela fala como uma
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mulher adulta. E meiga, ri muito, gosta de conversar, mas copia o que a professora registra na
lousa, apresenta dificuldade de aprendizagem, apesar de ter-se desenvolvido, no decorrer do
ano. Tem alguns meninos que a acham bonita; o Alencar, por exemplo, é “apaixonado” por
ela, a ponto de chegar a chorar... Ela ¢ vaidosa, fala baixo e com delicadeza, porém, a sala
inteira ouve quando resolve dar suas gargalhadas. Sempre estd de bom humor. Tal como as
colegas, distrai-se bastante com adesivos, figurinhas, didrio, entre outros objetos.

Em seu relato do cotidiano, diz:

Eu moro com minha vé e vo.

Eu levanto, ai me arrumo pra ir pra escola, volto e brinco.

Eu almogo, espero descansar a comida, lavo a louga e vou cuidar de um
menino.

Eu cuido do nené da minha madrinha em frente da casa da minha mae, perto
da minha vo.

Eu cuido dele depois do almogo até as cinco horas. Eu ando com cele,
brinco, ando de motoca, ele tem um aninho.

Eu gosto dele, mas a tia dele ¢ irritante, chata. Eu dou comidinha, mas a
méie dele deixa pronta. Eu dou banho nele, tem uma menina que o Rafael
que cuida.

Depois do servico, eu passo na minha mae, dou um beijo e vou pra minha
vo.

Chego e assisto a Malhagdo, tomo banho, janto, lavo louga e assisto a
novela e vou dormir.

La no servico, eu assisto DVD de crianga. Quando ele dorme, eu saio um
pouco pra brincar, tem crianga 14 do lado, ou eu durmo com ele [...]

Eu gosto de assistir a filmes de noite.

As pessoas que eu mais gosto ¢ da minha méae, do meu irméo, a minha vo ¢
legal, mas eu ndo gosto muito do meu vo nio.

Tem hora que eu gosto de trabalhar, mas tem hora que ndo, que tem gente
que perturba a minha vida.

Ao mesmo tempo, eu queria brincar e cuidar dele.

Eu dou o dinheiro pra minha v6 e quando eu quero alguma coisa, levar
dinheiro pra escola, ela me da. Eu ganho 30 reais por més. (Suzana).

De acordo com o questionario respondido por sua familia, seu pai ¢ casado e sua
maie ¢ solteira, ela mora com os avds, que possuem casa propria e vivem com uma renda
mensal de um saldrio minimo; sua mae, no momento, estad desempregada e mora sozinha perto
da sua casa. Sdo catdlicos e ela freqiienta a catequese todos os sabados.

Suzana disse que, as vezes, brinca com a boneca Barbie ou de casinha, mas uma
das brincadeiras de que ela mais gosta ¢ esconde-esconde e pega-pega; quase nao ha meninos,
nas brincadeiras. Ela declarou que gosta de trabalhar de baba e que, quando ela precisa
comprar alguma coisa, pede dinheiro para a sua avo. Ela gosta de um menino, mas ele nio

sabe que ela gosta dele. Segundo disse, até hoje ela s6 deu um selinho e nunca namorou sério.
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JESSICA, 10 ANOS: "Eu me acho ainda crian¢a"; "Eu acho o beijo uma coisa nojenta”

Jéssica tem 10 anos, ¢ magérrima, tem a cor de pele parda, olhos castanho-
escuros, ¢ a menina mais alta da sala. E timida, fala pouco. E distraida e, as vezes, parece que
estd desconectada do mundo.

Nunca a ouvi falando de meninos, de namoro, sobre gostar de alguém. Nao
cheguei a vé-la brigar com seus/suas colegas. Fala bem baixo, pausadamente, e aparenta ser
uma menina muito tranqiiila.

Tais e Jéssica andam com roupas bem simples, ndo raro esta veste umas blusinhas
que ficam curtas em relacdo ao seu tamanho; ela vem sem pentear o cabelo, ndo passa batom,
como as outras meninas. Na verdade, a maioria das meninas parece que ndo tem condi¢des de
comprar o uniforme da escola. As que andam com roupas melhores e mais bem arrumadas sdo
Alessandra, Luiza e Lilian.

Em seu relato, Jéssica, diz:

Eu acordo, escovo os dentes, tomo banho, visto a minha roupa, tomo café
(p2o com manteiga e café puro) e vou de bicicleta pra escola.

Na escola eu rezo, nds vamos pra sala, ai, depois, eu fago licdo e fico
brincando na sala de joguinho.

Volto pra casa e almogo; lavo louga e o fogdo e vou dormir. A minha mae
limpa a casa, ndo trabalha fora.

Na minha casa mora eu, minha mée, meu pai e duas irmas (de onze e nove)
e meu tio. Meu pai trabalha na cerdmica.

A tarde, depois de dormir, eu vou assistir a filmes e vou brincar na rua de
pega-pega, esconde-esconde, com meninas € meninos, tem uns mais velho e
outros novo. Eu brinco até de noitdo até as dez horas. Eu nio gosto de
brincar de boneca e de casinha.

Eu janto onze horas da noite ¢ vou dormir.

No fim de semana, eu acordo nove horas e vou limpar a casa, eu lavo s0 as
minhas roupa e vou brincar de futebol s6 de meninas, nés ndo deixa os
meninos brincar.

No domingo, eu acordo as nove e limpo a casa, almogo ¢ de tarde vou pro
rio com a minha familia e volto a noite, vou pra igreja catdlica, volto e janto
e vou dormir.

As pessoas que eu mais gosto ¢ da minha mée ¢ do meu pai. A minha
melhor amiga € a Luiza, aqui da sala. (Jéssica).

Na casa de Jéssica, moram seis pessoas, incluidos os seus tios; os responsaveis
indicaram subsistir com apenas um saldrio minimo e que moram em casa alugada; sdo

praticantes da religido catolica.
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Ela gosta de brincar de bonecas e de futebol. Jéssica ndo manifestou interesse no
assunto namoro e disse nunca ter gostado de alguém. Gosta de ajudar em casa, de brincar e de
ir @ missa.

Como se pode observar, a maioria das meninas ndo prefere brincar de bonecas e
de casinha, mas gosta de jogos de persegui¢cdo, em que possam brincar meninos € meninas.
Fiz uma pergunta sobre o porqué de ndo brincarem com meninos e elas responderam que era
porque havia poucos meninos perto de suas casas; somente Tais respondeu que sua mae nao
deixava brincar com meninos, enquanto Jéssica disse que ndo gosta e ndo deixa os meninos

participarem das brincadeiras.

3.2.1.2. Os meninos

Quanto aos meninos participantes da entrevista, foram os seguintes: Jonas, de 11

anos; Jorge,10 anos; Gustavo, 12 anos; Alencar, 11, e Rai, 11 anos, também.

JONAS, 11 ANOS: "Eu nio sou mais crian¢a'"; “ Tem um monte de menina que gosta

de mim”

Jonas tem 11 anos, a cor da sua pele ¢ parda, é magro e tem os olhos castanho-
escuros. Ele se preocupa com sua aparéncia: anda bem arrumado, usa boné e cal¢a baixa e
larga no c6s, mostrando a cueca. E bastante paquerado pelas meninas. Tem muito interesse no
assunto namoro, sempre fala sobre isso na sala de aula, porém, na entrevista, em situacio
“cara a cara” comigo, mostrou que tinha vergonha de falar sobre o assunto e sobre o que
pensava. Tem uma letra bonita, ¢ caprichoso, ri muito e ndo ¢ de briga. Gosta de assistir a
filmes e jogar video-game. Sempre ele vem comentar comigo sobre os filmes que passam na
televis@o. Tem o costume de conversar com as meninas.

Em seu relato, Jonas, diz:

Eu acordo, vou trocar de roupa, tomo o café, escovo os dentes € vou pra o
ponto de Onibus.
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Venho pra escola, vou rezar, vou pra classe e ai faco licdo: dou uma volta
dentro da classe. Vou pra o recreio e fico brincando, de vez em quando,
tomo a merenda.

Volto pra casa e almogo; escovo os dentes e vou dormir, ai depois que eu
acordo, 14 por uma base das quatro horas, eu ajudo: vou lavar louga, limpar
fogdo, depois eu vou brincar 14 em casa.

Eu brinco de futebol, nado na piscina, de esconde-esconde, com meus
primos.

Na minha casa € eu, minha mie, meu pai e meu irméo e irma, de quinze e
treze. Depois, a noite, tomo banho, vou jantar, assisto a televisdo, o desenho
na Record. Depois escovo os dentes € vou dormir.

No final de semana, eu acordo sete horas, vou pra catequese, venho pra casa
brincando. Almogo e cada um pega um servigo pra fazer.

A tarde, tem dia que nods sai na casa dos parentes, fica até tarde. Volto a
noite, janto e vou dormir. No domingo, todos vai na igreja, menos o pai. No
domingo € a mesma coisa que no sadbado.

Meu pai trabalha de caseiro. (Jonas, 26/11/07).

Moram cinco pessoas na casa, que ¢ cedida, pois o pai de Jonas trabalha de
caseiro, sua mae ¢ auxiliar geral. Eles e os irmdos vivem com uma renda mensal de trés
salarios minimos. Sdo praticantes da religido catdlica.

Os afazeres domésticos sdo divididos entre o irmdo e a irma; ele contou que, se
ndo fizer a sua parte direito, sua mae bate nele com a bengala. Ela sofreu um acidente e
precisa da bengala para se locomover e, quando precisa, usa-a para “corrigi-lo”. Em casa ha

regras que precisam ser seguidas, “sendo, o pau come” (26/11).

JORGE, 10 ANOS: “Os adolescentes namoram, (...) nés nao, s0 beija e ta bom”; “

Nunca namorei”

Jorge tem 10 anos, é gordinho, branco, de olhos grandes e castanhos. Nao fala
sobre namoro e parece que ndo tem interesse nesse assunto. Ele foi o menino selecionado para
participar da pesquisa por ndo se enquadrar no perfil de criangas que se destacam na sala por
serem comunicativas ou por apresentarem interesse pelo assunto namoro. E brincalhdo, ndo
tem o costume de brigar, parece ser um menino muito carinhoso. Tem um bom
relacionamento com os colegas, mas nido conversa muito com as meninas. Nao deu entrevista
sobre o seu cotidiano, por motivo de auséncia (que € um problema na escola), e sua familia
ndo respondeu ao questionario so6cio-econdmico e cultural. Em conversas informais, disse-me

que cuida do irmdo mais novo, enquanto a mae faz trabalho artesanal, como biscuit, e pinta
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pano de prato. Diz gostar de jogar video-game e fala mais sobre filmes e desenhos. Nao se

interessa muito por jogar futebol, embora goste de torcer pelo time do Sao Paulo.

GUSTAVO, 12 ANOS: "Adolescente é mais esperto, crianca nao'; 'O amor ¢ lindo,
falar com ela me d4 um frio na barriga (risos)”

Alto e magro, Gustavo também ¢ negro e, a meu ver, muito bonito, esperto e
sorridente. E muito comunicativo, quase sempre leva para casa bilhete da professora com
reclamacdes referentes ao seu comportamento. Ele apresentou um bom desenvolvimento em
relacdo a0 modo como se encontrava no més de junho, chegou ao final do ano lendo e
escrevendo. Mostra interesse no assunto namoro, a maior parte do tempo fala sobre meninas.
De vez em quando arruma confusdo, mas ¢ um menino muito carinhoso e atencioso, abraga a
professora, sempre esta conversando com as meninas. Ele se senta na carteira da frente, para
que a professora tenha um controle maior sobre ele. Quando quer, realiza as atividades, mas,
geralmente, passa o tempo em sala conversando e fazendo brincadeiras. Ele ¢ considerado
bonito pelas meninas e vive esbanjando charme®, as vezes, vai todo arrumado para escola,
sem uniforme, de bermuda social e camiseta de gola pélo. Algumas vezes, ele vem me contar
sobre as novidades que acontecem na sala de aula e sobre a sua vida.

Em seu relato, Gustavo diz:

Eu acordo cedo, tomo banho, tomo o café, de vez em quando, e eu compro
0 pao e venho pra escola de bicicleta.

Al, depois, na escola faco a ligdo, de vez em quando, ai eu vou pra casa e
tomo banho e vou arrumar a casa. Varro, passo o pano no chdo, lavo a
louga, o meu pai faz o almogo, tem vez que é eu. Depois, eu almogo ¢ lavo a
outra louca e vou dormir. Meu pai vai pro servico dele, na Andorinha.

Eu acordo tomo mais um banho, janto e vou pra prainha, tem vez que eu
levo 0 meu irmio, ele tem sete anos. Eu venho embora, a minha mée chega
e faz a janta.

Eu tomo banho, janto e vou pra rua e brinco de pega-pega e esconde, tudo
misturado menino € meninas, mais ou menos da mesma idade, tem bastante
crianga.

Depois de brincar, eu tomo banho e vou dormir.

No final de semana, eu acordo bem cedo, fago café, compro pao, de vez em
quando vem o sono ¢ eu volto a dormir. Meus pais estdo dormindo.

Depois de almogar eu lavo a louga e vou brincar até as seis horas, vou pra
vérios lugares brincar, ndo fico so perto de casa. A noite eu vou pra igreja

33 - . . . . . ..
Digo que ele vive esbanjando charme, pois ele parece acreditar nisso, principalmente, ao me perguntar se eu
acho que ele esta bonito.
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Assembléia de Deus, volto, janto e vou pra escola dominical e faco a
mesma coisa que no sabado. (Gustavo, 26/11).

Seu pai e sua mie fizeram até a primeira série, o pai trabalha de frentista e a mae
de doméstica, com uma renda mensal de dois salarios minimos. Moram quatro pessoas na
casa, que ¢ propria. Sdo evangélicos praticantes.

Gustavo tem a responsabilidade de cuidar da casa e do irm@o mais novo e conta
que, as vezes, faz o café e até o almogo, quando o seu pai se atrasa para vir almogar. Mesmo
tendo tarefas para cumprir, reserva um tempo para o lazer, vai a prainha, joga video-game,
brinca de futebol. Mas ¢ a noite que ele mais gosta de brincar, ¢ o0 momento em que se
encontra com as meninas € 0s meninos para brincar e aproveita para paquerar. Sempre toma
banho para brincar, passa perfume, mesmo sabendo que terd que tomar outro banho para

dormir.

ALENCAR, 12 ANOS: "No meu pénis comec¢ou a nascer cabelo”; "Ela nio tem coracio,
vou esquecer ela”

Alencar tem 12 anos, ¢ de cor parda, tem olhos marcantes e castanhos. Costuma
conversar comigo sobre seus sentimentos e, ao falar de sua “amada” Suzana, ja chegou a ficar
com os olhos cheios de lagrimas. Tem um bom relacionamento com 0s meninos € as meninas
da sala de aula. As vezes & timido; quando esta triste, ele se isola e fica em completo siléncio.

Em seu relato, ele diz:

Eu acordo, escovo os dentes, fico assistindo a TV até minha a mée acordar.
Eu vou comprar po. Nos toma café da manha, eu, minha mée, meu irméo e
meu pai.

Eu vou pra escola a pé, é longe. Encontro os meus amigos no meio do
caminho.

Volto da escola, almogo, levo meu irméo pra escola. Depois volto e vou
brincar de pega-pega, pula corda, rela-congela, e volto pra tomar café da
tarde e assisto a TV [...]

Eu jogo video-game, fago capoeira, as duas horas da tarde. Chego e vou
brincar de bola.

No domingo, eu vou trabalhar com meu pai.

Noés vamos matar porco, lagar boi, ou descarregar saco de cimento e, na
hora do almogo, nds come marmitex. Meu pai me da o dinheiro pela ajuda,
todo més, e eu dou pra minha mée: ele da vintdo. (Alencar, 26/11).
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Na casa de Alencar, que ¢ alugada, moram cinco pessoas. Seu pai € agougueiro,
mas esta desempregado, ¢ sua mae ¢ empregada doméstica. A renda mensal ¢ um salario
minimo. S3o catolicos.

Como Gustavo, Alencar gosta de brincar a noite, que ¢ o0 momento de também
paquerar. Ele conta que as brincadeiras, como pega-pega e verdade ou desafio, sdo propicias
para ficar perto ou tocar as meninas por quem sentem algum interesse afetivo-sexual, se
possivel podem até beijar ou “ficar”. Ele também se arruma, passa perfume e coloca uma das
suas melhores roupas, pois quer impressionar a menina que ele paquera.

Em sua casa, seu trabalho ¢ de lavar as suas prdprias roupas e, no final de semana,
ajuda o seu pai, que presta servigos informais. Este lhe retribui, com vinte reais por més, o
trabalho prestado em alguma ocasido, dinheiro que ele d4 a sua mae, que o gasta com o que

achar necessario.

RAI, 11 ANOS: "Eu ndo sou adolescente. Mas vivo como adolescente, porque eu
trabalho vendendo sorvete”; “Nio tive coragem de falar, da vergonha de chegar, vai que
ela fala um nao”

Rai tem 11 anos, é negro, tem os cilios grandes e olhos expressivos, ¢ bem magro,
“parece um anzol”, conforme dizem os amigos. Nao tem interesse nos conteudos da escola,
mas, em suas atuacdes na vida extra-escolar, apresenta facilidade para resolver varios
problemas e situacdes. Na sala de aula, ndo copia uma linha do que esta escrito, nem faz as
ligdes de matematica, mas trabalha vendendo sorvete na rua, no carrinho de méo e, nesse
momento, resolve todas as contas e trocos de pagamentos, com tranqiiilidade. E brincalho, de
vez em quando participa das brigas, como o Gustavo e o Alencar, mas ndo esta no rol dos
meninos que vao todos os dias para a diretoria. Ele é engracado, vive contando piadas e
fazendo brincadeiras com os colegas. Constantemente, a professora o repreende. As vezes ¢

..

nervoso e “responddo”, como se diz na escola.

Em seu relato, diz Rai:

Eu acordo, escovo os dentes, tomo banho, ndo tomo café, e venho pra
escola.

Volto pra casa, almogo ¢ vou vender sorvete até as seis horas da tarde.
Chego em casa e dou o dinheiro pra minha méae.
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Eu vou tomar banho, janto e fico assistindo a televisdo, assisto a novela; as
vezes, jogo video-game com meu amigo. Dois moleques vém na minha
casa.

No final de semana, eu acordo e fico brincando na rua, de jogar bola, até dar
a hora de vender o sorvete. Almoco e vou vender. Chego as seis horas e tem
vez que vou ensaiar no grupo de rap, entdo eu vou dangar. Ai eu volto e
janto, tomo banho e vou assistir a novela.

No domingo, a partir das duas horas da tarde, venho na praca e vou jogar
bola. Chego em casa, tomo banho e assisto a novela. No domingo ndo
vendo sorvete, eu gosto de brincar no domingo. (Rai, 27/11).

Na casa de Rai, que ¢ cedida, moram em quatro pessoas - ele, a mde e seus
irmaos. Sua mae trabalha de auxiliar geral e a familia se mantém com um saldrio minimo. A
religido ¢ catdlica.

Rai n3o ajuda no trabalho doméstico, mas trabalha na rua, vendendo picolé, a
tarde inteira, e somente chega a noite; ele gosta de brincar de bola e de video-game, a maioria
que participa das brincadeiras sdo meninos, sd0 poucas as meninas que moram perto da sua

casa.

3.2.1.3. Sintetizando: o que fazem essas criancas fora da escola?

Em varios depoimentos, alguns meninos e meninas mostram como parte de seu
lazer o passeio na prainha, um lugar na cidade que ¢ turistico, em que se tém alguns bares na
areia da praia. Antes de chegar a parte de areia, tem-se o que as pessoas da cidade chamam de
orla, uma cal¢ada que tem de comprimento quilometros e onde muitas pessoas fazem
caminhada. Existe um parquinho, em que algumas criangas brincam, e algumas familias
aproveitam as sombras das arvores e fazem piquenique.

As criangas entrevistadas dizem que, na rua, brincam mais de pega-pega, esconde-
esconde ¢ de verdade ou desafio. Porém, na escola, ndo costumam brincar de esconde-
esconde e pega-pega. As meninas costumam brincar de “coca-cola” com os meninos da
mesma turma. Essa se parece com a brincadeira de roda, com cantorias, mas tem uma regra de
que um tem que pisar no pé do outro. Os meninos brincam mais de lutinha e de correr atras de
alguma menina, mas sem combinar algum tipo de brincadeira ou jogo. As outras criangas da
escola, entre 8 e 9 anos, gostam mais de brincar de jogos de perseguicdo, como pega- pega €
esconde-esconde, semelhante as brincadeiras realizadas na rua pelas criancas da 4°RE. Os

relatos das meninas indicam que elas sdo mais livres, em suas brincadeiras, para interagir com
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meninos, quando as brincadeiras sdo realizadas na rua. Porém, elas apontam trés situagdes
para que isso ndo aconteca: a primeira de ndo brincarem com meninos por ndo morarem perto
de suas casas; a segunda, porque as maes ndo permitem, e a terceira por ndo gostarem de
brincar com meninos. J& o motivo dado pelos meninos para ndo brincarem com meninas
coincide com os argumentos que as meninas deram. As meninas que responderam que nao
brincam com meninos por ndo ter quase meninos perto de suas casas, ou porque a mae nao
deixa, interagem com meninos na escola, mais pela conversa do que por brincadeiras ou jogos
de perseguicio.

A percepcdo que os profissionais da escola demonstram ter dessas criancas ¢ de
que sdo desocupadas, sem controle por parte dos responsaveis e provindas de “familias
desestruturadas”. Em seus pronunciamentos, elas sdo nomeadas de “criangas-problema”, a
ponto de as criangas das outras quartas séries se referirem a elas da mesma forma. Verifiquei,
no livro de ocorréncias disciplinares da escola, que, nas demais quartas séries, se
apresentavam numeros equivalentes de ocorréncias registradas. Também tive a oportunidade
de ouvir sérias reclamagdes de uma professora da outra 4* série, sobre alguns de seus alunos.
O discurso sobre a “sala das criancas-problema”, estereotipado e estigmatizante, era vigente
antes mesmo da entrada dessas criancas na escola, sendo que essa marca perseguiria qualquer
crianga que fosse estudar nessa classe.

Ali, se produzem identidades e subjetividades, através de gestos, de palavras e de
praticas visiveis e invisiveis, sutis, perceptiveis e imperceptiveis, conscientes e inconscientes.
Eles ¢ elas eram levados a se auto-classificarem como diferentes das outras criangas. Como
numa corrente de persisténcia e repeticdo: de tanto ouvir dizer que sou “X”, posso acabar por
acreditar que sou “X”. As criangas tinham suas formas de resisténcia, enfrentavam os adultos,
ndo concordavam com suas declaragdes, mas, como vitimas de um assalto, podem nao resistir
e se entregar.

As contradigdes sdo inevitaveis. De um lado, cabisbaixos, engolem as suas
palavras e entram na linha da normalidade; de outro, ndo desistem e contra-atacam, fazendo
questdo de vestir a roupagem®® que lhes foi oferecida, bem como fazendo uso das armas
recebidas, as quais deverdo abalar ainda mais as estruturas da ordem social e escolar, que ja
sdo tdo temidas e criticadas socialmente.

Telles (2005) também relatou, em sua pesquisa, a discriminagdo que sofrem as

criangas que sdo mais desfavorecidas economicamente. Segundo a professora da sala que

34 e . , . . . .
Utilizei essas metaforas para expressar a roupagem que significa o estigma de criangas-problema e as armas
s80 as caracteristicas que apresentam essas criangas de serem agressivas, briguentas e indisciplinadas.
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observou, as criangas que faltavam o faziam em virtude da desestrutura das familias, pois
afirmava que “meninos € meninas ndo faziam nada o dia inteiro e a maioria ficava na
rua’(p.102).

As familias dos alunos da 4* série RE também sdo vistas como desestruturadas,
mas o que seria uma familia desestruturada? Seria uma familia que ndo é composta por pai,
mae e irmaos? Se for por esse motivo, ha um engano ai, pois a maioria dessas criancas tem
em suas casas pai, mie e irmaos. Seria outro, entdo, o motivo? Talvez o fato de que a crianga
provenha de uma familia menos favorecida economicamente? Nesse caso, os professores e
demais profissionais da escola contariam, porventura, com renda salarial tdo acima daquela
média apresentada pela familia de seus alunos?

Como observado nos depoimentos das criangas, eles e elas trabalham,
sistematicamente, todos os dias, seja se responsabilizando por importantes afazeres
domésticos, seja trabalhando fora de casa e ganhando algum dinheiro ou nfo. Das dez
criangas entrevistadas, entre meninos € meninas, somente uma nio tinha uma rotina de
trabalho comprometida com certos tipos de atividades domésticas, sendo que uma delas ndo o
realizava por que trabalhava fora de casa. Trés criancgas faziam trabalhos informais, sendo que
somente um menino ndo estava trabalhando naquele momento, mas havia trabalhado em
oficina mecanica.

Portanto, essas criancas ndo sdo desocupadas, pois vivenciam uma rotina
permeada por responsabilidades comparadas, em varios casos, as de um adulto. Observe-se,
no quadro abaixo, o que disseram as criancas entrevistadas sobre seus compromissos diarios
com responsabilidades que envolvem trabalho:

Quadro 1. Nome das criancas e tipo de ocupacio diaria.

Nome da crianca Idade Tipo de ocupacio didria
Rai 11 anos Vendedor de picolé
Tais 11 anos Ajuda nos afazeres domésticos
Alessandra 12 anos Ajuda nos afazeres domésticos
Lilian 11 anos Brinca e assiste televisdo
Suzana 11 anos Trabalha de baba
Jéssica 10 anos Ajuda nos afazeres domésticos
Jonas 11 anos Ajuda nos afazeres domésticos
Jorge 10 anos Cuida do irméo mais novo
Gustavo 12 anos Ajuda nos afazeres domésticos

e cuida do irmdo mais novo

Alencar 12 anos Ajuda o pai no servigo
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Quando elas dizem que se consideraram adolescentes e vivem como criancgas,
como veremos adiante, revelam que “brincar” significa coisa de crianga, e, como gostam de
brincar, consideram-se criangas. Da mesma forma, por observarem as transformacdes no
proprio corpo, pensarem em namorar € terem responsabilidades de trabalho idénticas as dos
adultos, consideram-se adolescentes. A dicotomia entre ser crianca e ser adulto estd presente
em suas falas, uma vez que, para elas, ser adolescente ¢ quase uma forma de ser adulto.

As diferencas de género precisam ser analisadas de acordo com o contexto social
observado, uma vez que os resultados desta pesquisa ndo coincidem com o que mostra Telles
(2005), sobre serem as meninas que apresentam um maior controle nos tempos da casa e na
escola. Observei, ao contrdrio, que as meninas ¢ os meninos, de modo geral, realizam os
mesmos tipos de tarefas, como lavar a louca, limpar a casa e cuidar dos irmaos mais novos.
Os meninos, no entanto, ndo exerciam somente servicos considerados masculinos por
envolver forga fisica, como carregar lixo, varrer o quintal etc., mesmo em casas em que se
tinha irma e os afazeres eram divididos. Os meninos brincam a noite na rua como as meninas,
porém uma das meninas respondeu que a mae nao a deixa brincar com outros meninos, € uma
respondeu que brinca a noite, mas nio gosta de brincar com meninos.

As categorias como raga/etnia, classe, religido, idade se entrecruzam com a
categoria de género, para que possamos entender o fendmeno das relagcdes sociais. As
diferengas de género vao além dos papéis masculinos e femininos socialmente atribuidos a
meninos € meninas como comportamentos considerados desejdveis em sua cultura ou
sociedade. A influéncia do meio social em que vivem e os significados atribuidos as
diferengas dos sexos podem, em situacdes circunstanciais, e, dentre essas, as condi¢des
econdmicas familiares, influenciar para que meninos exer¢am papéis considerados femininos
e as meninas exercam pap€is considerados masculinos. Os papéis sociais, como as
identidades, sdo politicos, negociados e readaptados. A sua constitui¢do nao € nem fixa € nem
binéria, segundo ¢ comumente definida. Embora sejam constituidos por oposi¢des bindrias,
ndo sdo fixos. As proprias normas sdo constantemente ressignificadas e reordenadas segundo
os lugares e as situagdes especificas em que ocorrem.

Por meio das relagdes dialogicas, a palavra tem a fungdo social de comunicagdo e
de instituir significados e sentidos para as praticas sociais. Ela pode (re)produzir modos de
ser, de pensar e de agir, pois a sua enunciagdo, transmitida de “boca em boca”, cria e recria
modos de intera¢do social ou grupal. Isso ocorre, seja de forma imposta ou coercitiva, seja
através de formas sutis e subliminares. As palavras expressam e instituem praticas e

representacdes preconceituosas sobre determinado objeto, grupo ou pessoa. No caso dessas
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criangas, por mais que resistissem ao estigma de “criancas-problema”, responsabilizadas pelo
abalo da ordem escolar, tornava-se grande a probabilidade de que se identificassem com o
rotulo a elas conferido. As representagdes dos adultos dessa escola acerca de criangas que
fazem parte de grupos de recuperacdo de ciclo reafirmam a identificacdo que receberam e
reiteram seu baixo rendimento escolar e desvalorizacao social.

Bakhtin concebe as relagdes dialogicas como formadoras de ideologia e da
constituicdo da subjetividade. Numa releitura desse autor, Jobim e Sousa (1994) trazem essa
discussdo para reflexdo sobre as trocas verbais na constru¢do da subjetividade da crianca e a
apreensdo que esta faz do seu meio social, absorvendo e produzindo seus discursos pelo uso

dindmico da palavra. Assim, destacamos essa analise.

Entretanto a concep¢do de linguagem por ele construida nos remete para
um novo olhar ¢ uma outra compreensdo do papel das trocas verbais na
formagdo das ideologias e na constituicdo da subjetividade da crianga. As
questdes socio-ideoldgicas abordadas na perspectiva do dialogismo
bakhtiniano podem ser retomadas como um tépico primeiro para uma teoria
da cultura. Permitindo uma redefini¢do do lugar que a crianga ocupa na
constitui¢do dos valores que transitam em nosso contexto social, as idéias
desse autor nos orientam na direcdo das seguintes indagagdes: Como a
crianga apreende o discurso do outro? Como ela experimenta as palavras do
outro na sua consciéncia? Como o discurso ¢ ativamente absorvido pela
consciéncia e qual a influéncia que ele tem sobre a orientacdo das palavras
que a crianga pronunciara em seguida? Que concep¢do de mundo se
explicita na sua linguagem? Como a sua palavra revela a ideologia do
cotidiano? Como essas manifesta¢des da ideologia do cotidiano questionam
ou alimentam os sistemas ideoldgicos constituidos? Enfim, como se articula
a consciéncia da crianga com a logica da comunicagio ideologica? (JOBIM
E SOUSA, 1994, p.115-116).

3.3. A professora das criancas da 4" série RE

Aletéia® , com 41 anos de idade, branca, cabelos bem lisos e castanhos, com o
comprimento um pouco abaixo da orelha, usa 6culos - as criangas a acham bonita; ela se veste
de maneira bem juvenil, ri muito, ¢ extrovertida. A meu ver, ela ¢ a professora mais alegre e
bem disposta da escola. Todos os dias em que eu estive fazendo a observagdo de campo e me
encontrava na sala dos docentes da escola, ela entrava na sala falando bem alto: “Bom dia,

professores!” e apds bater o sinal, com 0 mesmo jeito alegre, entrava na sala de aula. Trabalha

35 Nome ficticio.
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ha 19 anos na rede publica, tem curso superior em Pedagogia, ¢ professora concursada e
efetiva, tal como as professoras de Artes e de Educacio Fisica. E casada, tem dois filhos. E
catolica, mas ndo praticante. Falou-me que gosta de pintura e que ja pintou alguns quadros.

A professora da sala, muito animada, € carinhosa e sempre incentivava as criancas
com palavras positivas. Dedicada, sempre procurava conversar com aquelas que pareciam
passar por algum problema, como pude presenciar. Como varias outras colegas, fazia
lembrancinhas para que levassem para os seus pais e suas maes, em certas datas
comemorativas. O mesmo era feito para seus alunos e alunas, como na pascoa e no dia das
criangas.

Apesar de serem varias as dificuldades que precisavam ser ultrapassadas no dia-a-
dia da sala de aula, a professora me falou que nunca perdia o 4nimo ou a esperanga. Na
reunido com o(a)s familiares responsaveis, mesmo ao falar sobre algumas criangas que ndo
tinham um bom comportamento ¢ boa convivéncia com a professora e os colegas, cla se
mostrava bem cuidadosa com seus responsaveis, mantendo, na maior parte do tempo, uma
postura otimista em relagdo as criangas.

Antes de qualquer andlise e apresenta¢do da composi¢do da pesquisa referente a
pratica pedagogica da professora em relagdo ao tema sexualidade, ¢ importante ressaltar que,
mesmo expressando falas e praticas identificadas como preconceituosas, homofdbicas e
sexistas, esta profissional, em sua constitui¢do enquanto pessoa, foi influenciada por valores,
concepgdes e crencas da sociedade em que vive, que produz constantemente modelos e
padrdes normativos de modos de ser e agir, em detrimento de outras formas de manifestagdo
da sexualidade ou de se vivenciar outras formas de prazer afetivo-sexual. Tanto quanto ela, ao
fazer parte dessa mesma sociedade, eu me incluo como professora e profissional ndo isenta de

preconceitos a serem constantemente revistos e criticados.

Na quarta parte, serdo apresentadas algumas das andlises, como resultados obtidos
na pesquisa, bem como algumas consideracdes pautadas nas reflexdes que este estudo
oportunizou sobre os saberes, falas e praticas e experiéncias das criangas em relagdo ao

género, sexualidade e infancia.
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4. AS CRIANCAS EM ACAO: SUAS FALAS E EXPERIENCIAS... MEUS OLHARES

4.1. Existe diferenca entre ser crianca e ser adolescente? ou “Quando a gente ¢é

adolescente, os adultos dao mais aten¢do, quando é crianca, dizem: vai brincar...”

Nesta pesquisa, a idéia de “experi€éncia humana” se articula a todas as formas de
vida, trabalho e arte que sdo produzidas pelos sujeitos e, a0 mesmo tempo, sdo produtoras de
suas identidades, diferengas e diversidades socioculturais (THOMPSON, 1979). Concorda-se
com as perspectivas teoricas que consideram que toda a pratica social € discursiva, lingliistica
e culturalmente produzida (CHARTIER, 1990). Entende-se, ainda, que as posi¢cdes e
identificacdes sociais (geracionais, de género, sexualidade e classe) que os sujeitos expressam
e ocupam s3o determinadas e determinantes dos conflitos e tensdes presentes nas relagdes
sociais como um todo. A énfase, nesta investigacdo, incide sobre os aspectos geracionais, de
género e sexualidade que constituem as identidades e diferencgas entre as criancas pesquisadas,
cujo recorte etario esta situado entre dez e doze anos. A adolescéncia ¢ concebida por elas
como a fase em que se tem mais atencdo dos adultos e quando passam a ser tratado(a)s com
maior igualdade em relacdo a eles. Para serem ouvidas e participarem das atividades
cotidianas dos adultos, as criangas precisam se tornar adolescentes. Quando se ¢ adolescente,
o tratamento ¢ diferenciado, como relata Alessandra: “Porque as pessoas ndo ficam zoando
com a nossa cara, chamando de criangona. Pode sair, eu saio de vez em quando. A gente
comega a ter mais aten¢cdo” (ALESSANDRA, 12 anos).

Sublinha Kramer (2003, p.18):

O sentimento moderno de infincia corresponde as duas atitudes
contraditdrias que caracterizam o comportamento dos adultos até os dias de
hoje: uma considera a crianga ingénua, inocente e graciosa e ¢ traduzida
pela “paparicagdo” dos adultos; e a outra surge simultaneamente a primeira,
mas se contrapde a ela, tomando a crianga como um ser imperfeito e
incompleto, que necessita da “moralizac¢do” e da educacdo feita pelo adulto.

Continua a autora a explicar que o contexto burgués em que vivemos produz esse
sentimento relativo a infancia, baseado na concepg¢ao de crianga universal ¢ de uma esséncia
infantil, pelos quais as criangas s3o entendidas e explicadas de acordo com pardmetros

genéricos, em que ndo se considera a sua realidade de classe, social e cultural. O fator de
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dependéncia econdmica das criancas em relacdo aos adultos também contribui para reforcar
as relagdes de poder e de desigualdade entre adultos e criancgas, sujeitando-as, muitas vezes, a
situacdes de agressdo fisica, psicoldgica e verbal.

As criangas da 4* RE denunciaram, através de suas praticas e falas cotidianas, o
abuso de autoridade e de status dos adultos. Por outro lado, demonstraram que burlavam tais
praticas, por meio de varias estratégias que serviam para infringir as regras impostas.

Os depoimentos das criancas evidenciaram que elas percebem quando sdo
menosprezadas e desdenhadas pelos colegas ou pelos adultos, seja na escola, seja na familia,
seja ainda em outros espacos de convivéncia social. Talvez decorra dai o alto valor que
atribuem a condi¢do de adolescente, concebida como momento em que a pessoa € considerada
alguém que tem direitos, voz mais ativa, e no qual suas atitudes sdo reconhecidas e/ou
valorizadas.

Em relagdo a concepcdo que meninos € meninas tém sobre infancia e
adolescéncia, em alguns momentos, suas palavras registraram compreender as criangas como
incapazes de diferenciar entre o certo ¢ o errado, que ndo t€ém responsabilidade. Talvez isso
também explique o forte desejo de ganharem o espago publico de trabalho, visto como lugar
onde seriam reconhecidas como pessoas responsaveis € mais importantes. Também contribui
para a sua ndo percepcdo do valor de suas vidas o fato de que ndo sdo devidamente
reconhecidas pelo trabalho que exercem em casa ou, entdo, “ajudando os pais” com trabalhos
mais pontuais, no espaco publico. No entanto, em alguns momentos, deixaram transparecer
que deveriam ser mais espertas e exigir reconhecimento, tal como disse Gustavo, 12 anos:
“Adolescente ¢ mais esperto, crianca ndo, ela nem pensa, ela sé vai e faz”.

As criangas apontam que existe diferenca entre ser crianga e ser adolescente,
apenas duas se mantiveram em siléncio e ndo responderam nada em relacdo a isso. Observei
que o sentido de ser crianca aparece ligado as idéias de inconseqiiente, bobo (em relagdo a
esperteza dos adultos), sem raciocinio, ingénuo. Esperam que, na adolescéncia, tudo isso

possa ser superado. Alessandra, por exemplo, explica:

Porque crianca ndo tem tanta responsabilidade, ela s6 quer brincar, é...
xingar, atentar. Adolescente ndo, ja sabe o que esta fazendo. Sabe que néo
pode fazer aquilo, sabe o que ¢ errado. (ALESSANDRA, 12 anos).

Esse momento ¢ vivido em termos de um evidente conflito, por se julgarem
localizados em uma fronteira que separa, de forma té€nue, o que consideram ser o estado de

crianca ¢ o de adolescente. Se os atributos destinados ao ser crianga sdo negativos, a auto-
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imagem que elas t€ém de si proprias como sendo criangas também apresenta uma carga de

significados negativos: sem voz, sem autonomia, sem responsabilidade.

Para Bakhtin, a palavra ndo pertence ao falante unicamente. E certo, diz ele,
que o autor (falante) tem seus direitos inaliendveis em relagdo a palavra, mas
o ouvinte também estd presente de algum modo, assim como todas as vozes
que antecederam aquele ato de fala ressoam na palavra do autor. Bakhtin
(1985) afirma que tudo o que ¢ dito esta situado fora da alma do falante e ndo
pertence somente a ele. Nenhum falante € o primeiro a falar sobre o tdpico de
seu discurso. (JOBIM E SOUSA, 1994, p.100).

Desse modo, o discurso dessas criangas ndo ¢ desprovido de influéncias e de
valores de outras pessoas com que convivem ou com quem tiveram algum tipo de contato: ao
contrario, ¢ constituido por essas “vozes” e conceitos. Em fun¢@o de suas interagdes com os
adultos e outras criangas, em contextos sdcio-espaciais particulares, as concepgdes
apresentadas acerca do que ¢ infincia ¢ do que é ser crianca desenharam linhas que
distinguem e conjugam um ser pleno — adolescente e adulto — de um ser inacabado — a
crianga. Sendo assim, mesmo que seja o fato de poderem brincar aquilo que mais prezem na
infdncia — situagdo esta que pode se opor ao compromisso com o trabalho — isso as distancia
da condi¢do de adolescéncia, em cujo limiar se encontram, e a qual almejam. [grifos meus].

As respostas mostraram que a adolescéncia esta associada a liberdade. Elas
indicam que a adolescéncia nada tem de ruim, apenas que ndo dé para brincar como crianga,
embora Lilian repita que, quando for adolescente, continuara brincando na rua a noite.

Em suma, as falas das criancas denotam que elas se mostram divididas entre
brincar, sair, paquerar ¢ “ficar”. As suas respostas afirmando que adolescente sai, trabalha
fora de casa e namora sdo referentes a afirmacdo de que a adolescéncia ¢ melhor do que a

infancia. De acordo com algumas respostas:

Sim, adolescente pode..., ah, ndo precisa ficar muito tempo em casa, se vocé
ndo gostar de ficar em casa, pode sair. Crianga ndo pode fazer isso.
(ALESSANDRA, 12 anos).

A crianga ndo pode sair na rua a noite. O adolescente faz compras. (TAIS, 11
anos).

E melhor ser adolescente porque ndo precisa ficar muito tempo em
casa, se ndo gostar de ficar em casa pode sair, pode ficar até uma hora
da manhad curtindo com os colegas. Crianga ndo pode fazer isso.
Adolescente pode sair com a namorada, curtir os colegas. (ALENCAR,
11 anos).
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O bom de ser adolescente é porque ndo precisa sé ficar dentro de casa,
pode sair, fazer o que quiser. (LILIAN, 11 anos).

Sair, morar sozinho. (JESSICA, 10 anos).

Jorge, 10 anos, apesar de responder que se considera crianga e de que € melhor ser
crianca do que ser adolescente, enfatizou que os adolescentes t€ém ‘“mais coisa pra fazer” do
que as criangas: “E mais melhor ser crianga, fica brincando. Adolescente tem mais coisa pra
fazer. Estuda mais, trabalha, arruma a casa”.

Jéssica, 10 anos, diz que se considera crianga e vive como crianga, € acha que “‘ser
crianca ¢ melhor do que ser adolescente, porque brinca”, visualiza apenas um fator negativo
na adolescéncia: “ndo poder brincar mais”.

Na conversa com Lilian, 11 anos, ela respondeu que se considera “um pouco
crianga, um pouco adolescente”. Perguntei o porqué de, as vezes, ela se considerar
adolescente e, outras vezes crianga, ao que ela respondeu: “Porque eu brinco”. Retomei a
conversa: “O que te faz sentir adolescente?” E ela: “Nao brincar, sair na rua sozinha, ir para a
avenida sozinha”. Apesar de sua aparente confusdo, ela concluiu dizendo que se sentia mais
como “adolescente”.

Suzana, 11 anos, responde que vive como crianga, por ainda brincar, mas trabalha
como adolescente. Entretanto, acha melhor ser adolescente porque “adolescente sai sozinho e
crianga nao”.

Tais, 11 anos diz: “Eu me considero crianca, mas vivo como adolescente, pois a
minha ma3e me manda fazer servigo de casa. Eu me considero crianca porque eu brinco”. Ela
apresenta algumas falas contraditdrias, pois, em uma outra resposta, ela diferencia crianca de
adolescente, ao dizer que este trabalha fora de casa: “adolescente ¢ melhor, porque trabalha
fora de casa, pode trabalhar em loja”.

Gustavo, 12 anos, destacou que a “Unica coisa ruim € levar um fora das meninas”.
Rai, 11 anos, disse que era “so se ficar vagabundando e ndo brincar mais”.

Como vimos, nas respostas referentes as comparacdes entre as fases da vida na
infincia e na adolescéncia, tanto por parte dos meninos, como das meninas, foi marcante a
énfase no lamento sobre a perda do momento de brincar e na expectativa em poder namorar ¢

sair, bem como em ser tratado com mais ateng¢ao e respeito quando se ¢ adolescente.
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Destacam, portanto, entre as vantagens da adolescéncia, a possibilidade de se
fazer ouvir nas conversas com adultos, expondo seus pontos de vista. Provavelmente esse fato
também contribuiu para que se identificassem, em maior numero, com a condi¢do de
adolescentes, quando foram indagadas quanto a considerar-se “criancas” ou “adolescentes”.
Assim, sempre que perguntados se viviam como criancas ou como adolescentes, as respostas
eram ambivalentes, apesar do esfor¢o em se classificarem em uma delas.

Vale a pena observarmos a entrevista com Alencar, 11 anos:

Para vocé, o que ¢ melhor ser: crianga ou adolescente?

Alencar: Adolescente.

Pesquisadora: E! Por qué?

Alencar: Porque adolescente pode...ndo precisa ficar muito tempo em casa,
se vocé ndo gostar de ficar em casa, pode sair. Crianga ndo pode fazer isso.
Pesquisadora: Crianga néo pode?

Alencar: Nao, o pai ndo deixa. O adolescente fica até uma hora da manha
acordado, curtindo com os colegas.

Pesquisadora: Vocé se considera crianga ou adolescente?

Alencar: Eu, (risos) adolescente.

Pesquisadora: Quantos anos vocé tem?

Alencar: Eu vou fazer doze.

Pesquisadora: Mas vocé vive como crianca ou adolescente?

Alencar: Mas como crianga, né?

Pesquisadora: Ah! Mas vocé tem vontade de ser crianga ou adolescente?
Alencar: Adolescente.

Pesquisadora: O qué que vocé faz que é de adolescente?

Alencar: Eu saio.

Pesquisadora: Mas vocé sai para onde vocé quiser ir?

Alencar: De vez em quando, eu vou para qualquer lugar.

Pesquisadora: Que lugar que vocé vai?

Alencar: Thermas.

Pesquisadora: Vocé sai 4 noite?

Alencar: De vez em quando, nos vai para o lanche.

Mesmo que se considere adolescente, porque ja sai a noite com seus colegas de
nove, dez e doze anos, para Alencar, a crianga so se torna adolescente a partir dos doze anos.
Nesse sentido, na hora de se definir em uma das categorias, respondeu: “Mais como crianga,
né?” (ALENCAR, 11 anos). Do mesmo modo, Gustavo também afirmou: “Crianca. Porque
gosto de brincar, sou brincalhdo” (GUSTAVO, 12 anos).

Constatou-se, ainda, pelas entrevistas, uma preocupacdo maior por parte dos
meninos em poderem trabalhar ao chegarem a adolescéncia. As vantagens em ser adolescente
estdo associadas ao trabalho por ter autonomia, poder fazer planos, conquistar bens
financeiros. Em seus depoimentos, apareceram as seguintes referéncias ao trabalho: Porque ¢

bom trabalhar. (RAI 11 anos, vendedor de picolé). Ter um emprego bom (JORGE, 10 anos).
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Ser feliz, trabalhar de empregada. (TAIS, 11 anos). Rai, que vende sorvete, 11 anos,
demonstrou que vive no dilema entre trabalhar e ficar brincando. Em entrevista, falou que
apenas no domingo ele ndo trabalha e que esse dia é reservado so para brincar, principalmente
de video-game. Segue a entrevista:

Pesquisadora: O que vocé espera da adolescéncia?

Rai: Que seja bom pra trabalhar.

Pesquisadora: Pra vocé, o que ¢ bom (vantagem) em ser adolescente?

Rai: Porque € bom trabalhar.

Pesquisadora: Pra vocé, o que tem de ruim (desvantagem) em ser
adolescente?

Rai: S¢ se ficar vagabundando. E néo brinca mais.

Pesquisadora: Vocé€ acha que tem diferenca em ser crianga ¢ ser
adolescente?

Rai: Tem. Adolescente ¢ mais bom, porque ja trabalha firme.

Pesquisadora: Qual é a sua idade? Vocé se considera crianga ou
adolescente?

Rai: Onze. Crianga.

Pesquisadora: Mas vocé vive como crianga ou adolescente?

Rai: Mais como adolescente.

Pesquisadora: Por qué?

Rai: Porque eu trabalho.

Pesquisadora: A partir de que idade vocé€ acha que ¢ adolescente?

Rai: Dezoito.

Pesquisadora: E quinze anos é o que?

Rai: Pré-adolescente.

Pesquisadora: Até que idade ¢ crianga?

Rai: Até os nove anos. Depois de dez é pré-adolescente.

Note-se que Rai, 11 anos, respondeu que, mesmo ndo sendo adolescente, vive
como adolescente, porque trabalha. Ele acha que adolescéncia € a partir dos dezoito anos e
que depois dos dez anos ¢ pré-adolescente. Entretanto, entende que também ¢ crianga, porque
brinca. J4 entre as meninas, a maioria diz viver como crianga, pelo fato de brincarem.

Para os meninos e as meninas, as criangas também trabalham, mas exercem suas
atividades no espaco privado e sem remuneragdo. Das dez criancas entrevistadas, trés
trabalham e recebem dinheiro por seu trabalho, sendo remunerado(a)s mensalmente, mesmo
que esse dinheiro seja destinado as suas maes.

Diferentemente dos resultados da pesquisa realizada por Cruz (2004) e Telles
(2005), que verificaram que os meninos fazem servigos domésticos mais ligados a forca e
atividades consideradas “masculinas”, os meninos da 4* RE também exercem atividades tidas
como “femininas”. Eles cozinham, limpam a casa, lavam a louca e cuidam dos irmaos mais
novos, enquanto o pai e a mae trabalham fora de casa.

Gustavo, 12 anos, por exemplo, ja trabalhou em oficina mecénica, mas, no

momento, realiza trabalhos domésticos e cuida do irm3o mais novo:
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Al, depois, na escola, fago a licdo de vez em quando, ai eu vou pra casa e
tomo banho e vou arrumar a casa. Varro, passo o pano no chio, lavo a louga,
o meu pai faz o almogo, tem vez que € eu. Depois eu almogo e lavo a outra
louga e vou dormir. (RELATO DO COTIDIANO).

Rai trabalha de vendedor de picolé, que ¢ chamado de “carrinheiro”, andando
pelas diversas ruas da cidade e, como ja apontei, reserva o domingo somente para descansar e

brincar, ndo realizando trabalhos domésticos:

Volto pra casa, almog¢o ¢ vou vender sorvete até as seis horas da tarde.
Chego em casa ¢ dou o dinheiro pra minha mie. (RELATO DO
COTIDIANO).

Suzana, 11 anos, além de ajudar em casa, nos afazeres domésticos, trabalha

cuidando de um bebé de um ano de idade, de segunda a sabado, das 13h as 17h:

Eu almogo, espero descansar a comida, lavo a louga e vou cuidar de um
menino.

Eu cuido do nené da minha madrinha, em frente da casa da minha mae,
perto da minha v6. Eu cuido dele depois do almogo até as cinco horas. Eu
ando com ele, brinco, ando de motoca, ele tem um aninho.

Eu gosto dele, mas a tia dele ¢ irritante, chata. Eu dou comidinha, mas a
mae deixa pronta. Eu dou banho nele. Depois do servigo eu passo na minha
mae, dou um beijo e vou pra minha vo.

Ao mesmo tempo, eu queria brincar e cuidar dele. Eu dou o dinheiro pra
minha vé e, quando eu quero alguma coisa, levar dinheiro pra escola, ela
me da. Eu ganho 30 reais por més. (RELATO DO COTIDIANO).

Apenas Lilian, 11 anos, que em relacdo as outras criancgas entrevistadas nao
realiza trabalhos domésticos em casa. Ja Alencar, 11 anos, ajuda o pai, nos finais de semana,

ganhando vinte reais, que entrega a sua mae:

No domingo eu vou trabalhar com meu pai.

Nés vamos matar porco, lagar boi, ou descarregar saco de cimento e, na hora
do almogo, nés come marmitex. Meu pai me da o dinheiro pela ajuda todo
més e eu dou pra minha mae, ele d4 vintdo. (RELATO DO COTIDIANO).

Jorge, 10 anos, ajuda a sua mae, cuidando do seu irmao de um ano de idade. Diz
que sua mae trabalha com artesanato, para poder vender e ajudar nas despesas da casa.

Jonas, 11 anos, relata que divide o servi¢o de casa com a irma, que € mais velha:
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Volto pra casa e almogo, escovo os dentes e vou dormir; ai, depois que eu
acordo, 1a por uma base das quatro horas, e ajudo: vou lavar louga, limpo
fogdo, depois eu vou brincar 14 em casa. (RELATO DO COTIDIANO).

Jéssica, 10 anos e Tais, 11 anos, ajudam igualmente em casa, t€ém suas tarefas

demarcadas para o dia-a-dia.

Volto pra casa e almogo, lavo a louga e limpo o fogdo ¢ vou dormir.
No domingo, eu acordo as nove e limpo a casa, almogo. (JESSICA,
RELATO DO COTIDIANO).

Chego da escola, fago li¢do, volto, varro a casa e vou assistir “pica-pau”.

A tarde, eu lavo louga e varro a casa de novo [...]. No final de semana, na
manha, eu acordo 11 horas e levanto e vou fazer o servigo: varro a casa,
lavo a louga, varro o quintal, e minha mée lava roupa. (TAfS, RELATO DO
COTIDIANO).

Alessandra também realiza atividades domésticas todos os dias, enquanto a sua
maie trabalha fora de casa: “Eu vou para minha casa, almogo, lavo louga, limpo o fogdo, varro
a casa ¢ vou assistir a novela da tarde” (RELATO DO COTIDIANO).

Além do fato de adolescentes trabalharem fora de casa ¢ bastante demarcado pelas
criang¢as a sua situacdo de, ao contrario das criangas, serem remunerados em troca desse
trabalho. Jéssica, 10 anos, diz:“o adolescente trabalha” (JESSICA, 10 anos). Eu perguntei se
crianga também ndo trabalha e ela respondeu que sim, explicando, porém, a diferenca do
trabalho de ambos: “Crianga limpa a casa, lava louga. O adolescente trabalha na loja”. Assim,
fica evidente que o trabalho que elas executam em casa ndo ¢ valorizado e, por conseqiiéncia,
elas também nao se sentem valorizadas por isso.

Para os meninos e as meninas, brincar ¢ coisa de crianga e trabalhar, no espago
publico e no mercado de trabalho, € coisa de adolescente, associada a atividades exercidas

pelos adultos. Em pesquisa de 1997, Abramowicz ja afirmava:

A infincia feminina das criangas dessa classe social estd hoje vinculada a
um determinado trabalho doméstico. A menina vem substituindo cada vez
mais o lugar da mulher, da mée trabalhadora, nos afazeres domésticos. Com
0 menino, as vezes oOcorre O mesmo; no entanto, o menino acaba
ingressando no mercado de trabalho, ou no subemprego como engraxate
[...]; ou mais tarde talvez em alguma fungdo desqualificada no mercado
formal, caso fracasse na escola. Para a menina fracassada, resta o trabalho
doméstico em sua ou em outra casa. (ABRAMOWICZ, 1997, p.52).

A classe referida pela autora ¢ a mesma que identifiquei entre as criangas desta

pesquisa, que s3o provindas de camadas populares, cujos pais ou responsaveis sao
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trabalhadores assalariados, recebendo mensalmente o equivalente a um saldrio minimo. Uma
vez que essas criangas também carregam em sua realidade diaria a marca da repeténcia e do
insucesso escolar, me pergunto: Quais seriam as expectativas que essas criangas tém, para
suas vidas, seja escolar, seja profissional?

Apesar de apontarem aspectos mais positivos na adolescéncia do que na infancia,
observam-se, com bastante freqiiéncia, suas reclamagdes acerca do fato de que, ao se
tornarem adolescentes, as criangas ndo podem mais brincar. A maioria delas demonstrou o
quanto ainda gosta disso, enumerando suas brincadeiras prediletas: pega-pega, esconde-

esconde e verdade ou desafio. *°

Tem vez que eu fago o almogo, lavo a louga e vou brincar de pular corda,
pega- pega, rela-congela, esconde-esconde, cada macaco no seu galho.
Volto e vou jantar, escovo os dentes e assisto a televisdo e vou dormir.

Eu brinco s6 com menina, a minha mée ndo deixa eu brincar com menino.
Eu ndo gosto de brincar nem de casinha e nem de boneca. (TAfS, 11 anos,
RELATO DO COTIDIANO).

Pude captar, em algumas de suas falas que tratavam de habitos cotidianos de
brincar, que algumas de suas brincadeiras propiciam certos tipos de jogos sexuais, 0s quais
revelam os primeiros momentos em que meninos € meninas, deliberadamente, experimentam
seus primeiros contatos inscritos na ordem dos desejos e prazeres que envolvem o corpo, a

seducdo ¢ a fantasia.

Vou brincar. Volto, tomo banho, nds janta, escovo os dentes, coloco o boné,
passo perfume e vou brincar.

La nds brincamos de verdade e desafio, menino e menina misturado. As
vezes, a gente fica com alguma menina. (ALENCAR, 11 anos, RELATO
DO COTIDIANO).

A noite eu saio pra brincar, tem dia que eu nem janto. Um dia eu jantei
quase meia-noite. Eu brinco de verdade-desafio, pega-pega, caiu no pogo,
mistura menino com menina, t€m alguns mais velhos de 11, 12 e 13.
(LILIAN, 11 anos, RELATO DO COTIDIANO).

Eu tomo banho, passo perfume, janto e vou pra rua e brinco de pega-pega e
esconde-esconde, tudo misturado: menino e menina, mais ou menos da
mesma idade: tem bastante crianga. (GUSTAVO, 12 anos, RELATO DO
COTIDIANO).

36 Verdade ou desafio ¢ uma brincadeira em que se utiliza, geralmente, um lapis, caneta ou garrafa. Um
participante gira um desses objetos, sendo que, o lado detras destes corresponde a quem pergunta ¢ a frente
quem responde. Para quem apontar o objeto, este faz a pergunta e conseqiientemente a resposta parte do outro.
Se, por acaso, aquele a quem o objeto indicar para responder a pergunta do desafiante ndo quiser responder tera
que “pagar” com um castigo.
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Os meninos, mais que as meninas, se arrumam, tomam banho, passam perfume
para o grande momento — o de brincar, o de se encontrar outras pessoas com quem desejam
estar, que paqueram e fantasiam possibilidades de chegar a experimentar algum beijo ou
caricia. Para que tudo isso ocorra, existem os momentos preliminares, como se fossem
aquecimentos: o banho, o trocar de roupa, o pentear o cabelo, o olhar-se no espelho. Trata-se
de momentos em que a imaginagdo e o lidico associam-se, na composi¢do dos jogos
amorosos. Ao relatarem seus encontros, por meio de brincadeiras, conseguiram passar para
mim as emoc¢des que vivenciam diariamente, praticamente todas as noites. Alencar e Gustavo,
por exemplo, me contaram, em conversas informais, que escolhem suas melhores roupas para
brincar na rua, quando hd brincadeiras com meninas. Lilian disse que, as vezes, ela “fica”,
mas beija “selinho”, porque “beijo de lingua é muito nojento”; a brincadeira que ela citou —
caiu no pogo — envolve contato fisico, seja pelo aperto de mao, seja pelo abraco, o beijo nos
labios ou no rosto, ou o passear de maos dadas.

As ambigiiidades continuam. Tais, 11 anos, diz ser ainda crianga, mas, confessa:
“minha mae me trata como adolescente, ela me manda fazer servi¢o de casa”. Tais conta que
tem a responsabilidade de, todos os dias, limpar a casa e lavar a louga, enquanto sua méae lava
e passa a roupa. Ter responsabilidade esta ligado a ser adolescente e viver como um, apesar de
se contradizer, ao dizer que a diferenga entre adolescente e crianga se explica porque o
primeiro trabalha em loja e o segundo, em casa.

Somente Alessandra, 12 anos, respondeu que vive como adolescente, pois ja tem
algumas responsabilidades, como ajudar sua mae no servigo de casa e ndo brincar mais, € que
antes ndo realizava servicos domésticos, somente brincava — e que hoje isso ¢ diferente.

As tUnicas “criangas” que se declararam mais explicitamente sobre se considerar
adolescente e viver como adolescente foram Alessandra, 12 anos, € Jonas, 11 anos. Por sua
vez, Jéssica e Jorge foram as unicas criangas que responderam que se consideram criangas e
vivem como criangas. E interessante que a maioria acha que ja ¢ adolescente, mesmo nao
tendo claro por que motivo: ora dizem que € pelo fato de trabalharem, por sairem a noite, por
j& namorarem, mesmo que respondam que vivem como crianga pelo fato de ainda brincarem.

A adolescéncia também foi associada a liberdade e a possibilidade de namorar
como os adultos, como, por exemplo, manter relagdes sexuais. Em relagdo as vantagens em
ser adolescente, destaco, a seguir, o que falaram as criangas. Alencar: “Ah, um monte de
coisa. Pode sair com as namoradas, curtir os colegas” (ALENCAR, 11 anos). Para ele, crianca

ndo pode sair, porque o pai ¢ a mde ndo deixam. Ele se considera adolescente, afirmando que
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j& namorou e teve experiéncias sexuais. Outras vantagens apontadas foram: “Poder sair,
dirigir carro...” (JORGE, 10 anos).

Gustavo respondeu: “Mulher. A natureza manda” (GUSTAVO, 12 anos). A
associacdo que fez entre a idéia de “vantagem da adolescéncia” e “mulher, a natureza manda”,
ele ndo soube explicar, quando lhe pedi para deixar mais claro o que queria dizer. Talvez
estivesse repetindo o que seus colegas ou conhecidos mais velhos dizem sobre as mulheres e o
$€X0.

Ao objetivar captar a concepgdo das criangas sobre a adolescéncia e a infancia,
quis também saber se e como associam a infincia e a adolescéncia a sexualidade e ao corpo.

Em relagdo ao namoro, a maioria respondeu que as criangas ndo namoram, ou por
“ndo ter idade pra isso”, ou “porque a mae ndo deixa”. Relataram que as criancas também
namoram, mas classificaram como sendo manifestacdo do namoro de crianga o selinho, que ¢
0 beijo em que s6 se encostam os labios, sem lingua (segundo a defini¢do das criangas), “se
abraca” e se “passeia de maos dadas”, se “toma um sorvete”...

A fala de Gustavo, 12 anos, expressa bem as respostas das outras criangas
entrevistadas sobre o que pensam do namoro de criancga: “Crian¢a ndo namora. Nao existe

namoro de crianga”. Qutras respostas foram:

N4o, porque sdo muito pequenos ainda. (JONAS, 11 anos).

Nao. Porque o pai ndo deixa. (JORGE, 10 anos).

N3ao, porque a mie ndo deixa, ndo tem tamanho para isso. (TAIS, 11 anos).
Dizem que namoram, quando eu era crianga eu falava que namorava, so6
conversava. (ALESSANDRA, 12 anos).

Tem crianca que até pode beijar na boca, tem méae que néo deixa.

Crianga ndo sabe beijar. Fica falando que sabe, mas na hora ndo sabe. O
adolescente sabe (SUZANA, 11 anos).

O fato de os pais e as mles ndo deixarem as criangas namorarem foi bem
marcante também nas respostas dadas a outras perguntas. Fica bem claro que namorar nédo faz
parte da vivéncia dessas criangas, particularmente daquilo que elas entendem que seja o
“namoro”, envolvendo beijo na boca. Um dos meninos frisou que crianga s6 pega na mio e se
senta junto para comer um lanche, quando esta namorando.

Ja sobre o namoro de adolescente, quase todas as criangas responderam como
Jonas: “Os adolescentes transam e as criangas ndo” (JONAS, 11 anos). Esse ponto foi
abordado através da pergunta sobre se existiria diferenca entre namoro de crianca e de
adolescente, de forma que pude também captar alguns de seus modos de se expressar acerca

das praticas da sexualidade.
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As respostas sempre fizeram meng¢ao ao ato de manter relagdo sexual, quando se
tratava de namoro entre adolescentes. Afirmaram que o(a)s adolescentes “transam’ para terem
filhos, baseados em seus conhecimentos sobre a relagdo sexual. Em primeiro lugar,
continuaram reafirmando o tipo de diferenca que pensam haver entre o namoro de crianga e
de adolescente, como Rai, 11 anos, que disse: “Existe. O adolescente transa, as criangas nao.
Acho que coloca a camisinha, acho que o pénis... e ai transa, coloca na perereca”. Perguntei a
ele porque coloca camisinha, e ele respondeu: “Acho que ¢ pra ter filho”. Continuei a
perguntar: “e se ndo colocar a camisinha?” E ele: “Ai ndo tem filho”.

Também Alencar, 11 anos, quando indagado, respondeu: “E que... 0 adolescente
[para para pensar um pouco] pode fazer sexo, né? S que as criangas ndo podem. Ah, beija na
boca, faz sexo, um monte de coisa”.

Os dois meninos distinguiram os tipos de namoro pelo fato de o adolescente beijar
na boca e a crianga ndo, porém, a énfase maior foi na crenga de que os adolescentes,
necessariamente, “transam”. O interessante é que parecem julgar que transar e ter filho sdo
coisas indissociaveis. E as confusdes quanto a isso sdo imensas, haja vista o caso de Rai, para
quem, se 0 homem colocar a camisinha, a mulher engravidara.

Jorge, 10 anos, respondeu que os adultos fazem outra “coisa” que as crian¢as nio
fazem e que considerava os adolescentes adultos. “Namorar, eles podem ir em outro lugar,
nds ndo, so beija e td& bom”. Perguntei qual era o “outro lugar” e ele respondeu: “No quarto”.
Retruquei: o que eles fazem no quarto? E Jorge: “Eles transa”. “Mas o que ¢ transar?”,
perguntei. E ele: “Nao sei o que € transar, s6 ouvi falar”. Nesse momento, ele confessou que
nunca havia beijado, embora, em outra oportunidade, tenha declarado que ja havia beijado.

Todas as meninas responderam que existe diferenca entre o namoro de crianga e
de adolescente. Como os meninos, elas relacionaram o namoro de adolescente a beijar, tocar
no corpo da outra pessoa e manter relagdes sexuais. Segundo Lilian, 11 anos: “Sai escondido.
A menina fica gravida sem os pais saber. Eles fazem sexo. Uma pessoa vai na cama com a
outra”. Em entrevista, Suzana, 11 anos, relatou a diferenga entre namoro de adolescente e de

crianga:

Pesquisadora: Pra vocé as criangas namoram?

Suzana: Acho que namoram.

Pesquisadora: Como € que as criangas namoram?

Suzana: Tem criangas que pode até beijar na boca, tem maes que nio deixa.
Pesquisadora: Na sua opinido existe diferenga entre o namoro de crianca e
de adolescente?

Suzana: Tem, o de adolescente pode fazer um monte de coisa.
Pesquisadora: Fazer o que?
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Suzana: Por exemplo, ficar...um pegar no outro.
Pesquisadora: Como pegar?

Suzana: Ah, é assim pegar aonde ndo deve.

Pesquisadora: E, aonde?

Suzana: Aquela parte.

Pesquisadora: Qual parte?

Suzana: A parte da...da mulher.

Pesquisadora: Qual parte da mulher?

Suzana: Néo sei falar o nome...acho que ¢ a parte da vagina, ¢ que fala.
Pesquisadora: Eles pegam 14?

Suzana: E, tem homem que ¢ safado, as mulher também deixa, né.
Pesquisadora: E s6 14 que ndo pode pegar?

Suzana: Néo, tem outros lugares também.

Pesquisadora: Tem outros lugares?

Suzana: A parte da bunda e o peito. Acho que € safadeza.
Pesquisadora: Crianga ndo faz isso?

Suzana: E, crianga nio faz.

Pesquisadora: E adolescente faz?

Suzana: Adolescente faz.

Pesquisadora: O que ele faz?

Suzana: Tem adolescente que transa.

Pesquisadora: E crianga transa?

Suzana: Crianga nio.

Lilian, 11 anos, diz que “a crianga, se achar outra pessoa bonita, j4 quer namorar.
O adolescente so6 quer ficar por ficar mesmo. Crianca ndo sabe beijar. Fica falando que sabe,
mas na hora ndo sabe. O adolescente sabe”.

Para Tais, 11 anos, os adolescentes “beija, vai pra cama”. Indaguei-a sobre o que
faziam na cama e ela respondeu que “eles transa”, continuei a insistir que me explicasse o que
¢ transar e, entdo, ela me explicou que “transar ¢ namorar”.

Alessandra, 12 anos, garantiu que os “adolescentes fazem sexo, crianga nio faz,
eles ainda ndo faz, porque sdo pequenos, so beija no rosto”. Em resposta a minha indagacao

seguinte, explicou-me o que é “transa”, para ela.

Alessandra: Eles transa...comega a beijar pela boca e vai descendo..., af
comega a fazer carinho, tira peca por peca. Fica um em cima do outro
(risos) e enfia o pinto na xana. Ai a mulher fica (imita o som da mulher
mantendo uma relacdo sexual). Quem ¢ virgem, a primeira vez doéi. A
minha mée contou que doeu e que as vezes até sangra. A minha vé também
contou que doi, mas que depois pega gosto. Tem que usar camisinha para
ndo engravidar, a mulher tem que tomar comprimido ou o homem usar
camisinha.

Pesquisadora: Mas vocé acha que o que eles fazem ¢ bom ou ruim?
Alessandra: Bom, ¢ fazer amor, estd no momento que queria, faz o que
quer.

Pesquisadora: Vocé ja imaginou isso?
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Alessandra: Ja, eu penso que vai doer, vou ficar com medo. Mas acho que o
meu namorado deve falar que ele vai coisa devagar, que néo vai fazer nada
de errado, que vai me ensinar.

Por meio da pergunta se existe diferenca entre namoro de crianga e de
adolescente, pude captar o que as criangas concebem sobre as relagdes afetivo-sexuais, ao
explicarem que os adolescentes transam e as criancas ainda ndo o fazem, e o que entdo ¢
transar. Alessandra ¢ uma menina que ja namora e idealiza a sua primeira relagdo sexual, suas
expectativas, medos e sonhos. As conversas que tem com sua mae e avd, juntamente com
outras influéncias de amigas, escola, entre outras, configuraram a imagem do ato sexual,
associada ao romantismo, a compreensdo, a aprendizagem, ao carinho, a escolha, a dor e ao
prazer.

Para essas criangas, existe diferenca entre ser crianca ¢ em ser adolescente,
principalmente porque os adolescentes tém mais liberdade para: sairem de casa,
desacompanhados dos adultos, exprimirem suas vontades, trabalharem fora e, inclusive,
manifestarem a sua sexualidade e manterem relagcdes sexuais. As criangas ndo diferenciaram
os adolescentes dos adultos, mas explicaram pontualmente as diferengas entre crianga e
adolescente, afirmando ser peculiar da infancia o ato de brincar.

Em relagdo as experiéncias com seus corpos, como os compreendem e 0s
idealizam, pude captar que as criangas, quando iam mencionar algum 6érgdo genital ou as
formas de conhecimento com prazeres do corpo, ficavam com muita vergonha, abaixavam a
cabeca ou desviavam o olhar. As perguntas relacionadas aos seus corpos tinham, como um
dos objetivos, oportuniza-las a expressarem 0s seus sentimentos com respeito ao seu corpo:
alegrias, angustias, prazeres, decep¢des (0 que as incomodava, aborrecia, entristecia ou
chateava). Meninos e meninas referiram-se as mudangas que ocorreram em Seus COrpos,
tornando a enfatizar que, ao se tornarem adolescentes, deixam de brincar e passam a ter
maiores responsabilidades. Assim, mesmo que a pergunta indagasse sobre as mudancgas
fisicas, mostraram-se bastante envolvidos com o comportamento social que julgam ser
esperado na adolescéncia.

No que tange ao modo como percebem e compreendem as mudangas que ocorrem

no corpo das criangas quando chegam a adolescéncia, os meninos responderam:

O crescimento e o pénis, que fica grande. O pénis cresce, cabelo, pé€los nas
axilas e no peito, a partir de treze e quatorze anos que é adolescente.
(ALENCAR, 11 anos).

A voz fica grossa, cresce pélo debaixo do subaco. (JONAS, 11 anos).
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Jorge, 10 anos, respondeu que cresceu e engordou. Ele é baixinho e gordinho, e
demonstra ser incomodado com a aparéncia. Porém, ndo deu importancia ao tema namoro,
por ocasido de nossas conversas, revelando seu interesse maior por videos-game e filmes, em
lugar de falar sobre meninas.

De modo geral, quanto as mudangas em seu proprio corpo, 0S meninos
observaram terem ocorrido mudangas: no pénis, onde nasceram pélos e também nas axilas,
engrossamento da voz, cresceram ou engordaram. Os meninos, apesar de demonstrarem muita
vergonha, ao responderem a essa pergunta, falaram mais das mudangas em seus proprios
corpos do que as meninas, referindo-se, também, mais do que elas, aos seus proprios 6rgaos
genitais. Quando indagados de qual parte de seu corpo mais gostavam, dois responderam que
era do pénis, como Gustavo, 12 anos, que foi categorico e direto: “O pénis”, disse ele. Um
deles respondeu que era da cabeca, outros dois disseram “as maos”, explicando que um dos
motivos ¢ porque com elas podem mexer nas coisas ou porque a achavam bonitas. Dos trés
meninos que fizeram referéncia ao pénis, dois responderam destacando a mudanca de

tamanho:

[risos] No pénis comecou a nascer cabelo (ALENCAR, 11 anos).
Acho que ¢ o crescimento [fica mexendo com os objetos a sua volta], acho
que ¢ o pénis [fala rapido]. Fica grande [risos]. (RAL 11 anos).

Os meninos tiveram mais resisténcia para falar das mudangas que ocorrem no
corpo das meninas, de sorte que alguns chegaram a ficar em siléncio e ndo responderam a
pergunta, ou se limitaram a dizer que nunca haviam observado tais mudancas. Todos
revelaram que tinham vergonha de falar. Apenas um respondeu que a vagina muda, enquanto
trés enfatizaram que os seios crescem.

A maioria das meninas respondeu que as mudangas observadas em seus corpos
foram: crescimento dos seios, crescimento de pélos debaixo dos bragos, mudangas no corpo, €
que a menina fica mocinha e menstrua. Apenas duas meninas falaram da menstruagdo e
somente uma explicou fisiologicamente o seu mecanismo: a adolescente menstrua uma vez
por més e, se isso ndo ocorrer, significa que esta gravida.

Foi Alessandra, 12 anos, que, tendo respondido que ja menstruou, explicou: “Fica
mocinha, ela menstrua uma vez por més, e quando ndo desce é porque estd gravida”. Ela ¢

uma das meninas que mais respondeu as perguntas sem tanta timidez, sendo uma das mais



116

velhas na sala de aula. Segundo ja comentei, ¢ uma das meninas mais paqueradas pelos
meninos e que tem um corpo mais definido como de “mocinha”, de adolescente.

Sobre as mudangas nos corpos dos meninos, as meninas disseram que nio sabiam
quais eram e que nem reparam nos meninos. As respostas que obtive, em sua maioria,
indicaram que, quando os meninos chegam a adolescéncia, mudam o jeito de andar, nascem
pélos nos bragos e nas pernas.

Sobre o gosto ou o desapontamento com as mudangas que observavam em seus
proprios corpos, as meninas nem sempre demonstraram estar gostando. Enquanto Tais, 11
anos, respondeu “gostei, porque ¢ legal”, Lilian, 11 anos, afirmou: “Nao. Ta incomodando.
Pélo debaixo do brago incomoda. Ndo quero ficar mocinha, porque os outros ficam
mexendo”.

A pergunta sobre qual parte do seu corpo mais gostavam, duas meninas
responderam: “da barriga”; uma, que gostava das nadegas e pernas; outra do rosto, e as
demais, das pernas. Constatei que as meninas se preocupam com a aparéncia da barriga e,

aquela que diz gostar do seu rosto, tem uma admiragdo maior por seus olhos.

Ah, das minhas pernas ¢ da minha bunda. Porque a minha bunda ¢ grande ¢
as minhas coxa ¢ grossa. (ALESSANDRA, 12 anos).
Minha barriga. Ela € durinha. (LILIAN, 11 anos).

A Alessandra ¢ a menina que mais deu atencdo ao corpo, falou de fantasias e
desejos, em relagdo a sexo, contou-me que ja € “mocinha”, que sua mae conversa com ela
sobre gravidez e que pensa no dia em que tiver sua primeira relagdo sexual: “que a primeira
vez seja boa e linda”. Continuou a contar que sua avo diz que o sexo é bom, rejuvenesce a
mulher e que tem que aproveitar a vida e ndo arrumar filhos. Ela se vestia com roupas que
contornavam e valorizavam as curvas de seu corpo. Ela € uma menina que ja namora e tem
conhecimento sobre menstruacdo, gravidez e prevencdo de doencas sexualmente
transmissiveis pelo uso da camisinha — como me explicou. Ela conversou comigo sobre o
cuidado que ¢ preciso ter com o corpo, tanto em relacdo a satde fisica como a estética, que
“as mulheres precisam se arrumar”.

Analisando, nas falas das meninas, as poucas referéncias a seus o0rgaos genitais,
considerei que isso era comum, visto que se tratava de assunto que normalmente provoca
vergonha e timidez entre as pessoas. Porém, o que me intrigou foi o fato de as meninas

falarem menos dos seus 6rgdos genitais do que os meninos.
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Provavelmente, tal circunstancia seja provocada pela constru¢do das identidades
de género, em uma sociedade que, entre outros elementos, carrega as marcas do
patriarcalismo e apresenta a mulher como um ser inferior ao homem, baseando-se na idéia de
que isso se fundamenta em diferencas bioldgicas e sexuais entre ambos. Trata-se de valores e
simbologias cujos significados sdo construidos em uma longa duragdo historica, ja que, desde
Aristoteles, € explicado que o macho fornecia a forma e a fémea a matéria, o ttero, sendo este
como uma terra que, a principio sem vida, precisava ser fertilizada. E, como explica Parker,
em relagdo a vagina, esta se torna, em suas varias conexdes simbolicas, “um ponto de foco

para as nog¢des de impureza na vida brasileira” (1991, p.68). O autor, assim, prossegue:

Um quadro diferente e muito mais complicado aparece quando se trata do
corpo da mulher e as representacdes de feminilidade que ele codifica.
Assim como o falo toma forma como uma arma, um instrumento de forga e
violéncia potencial, o corpo da mulher surge, através de um processo bem
parecido de associagdo lingliistica, tanto como o objeto dessa violéncia
quanto, paradoxalmente, um local de perigo por si s6. (PARKER, 1991,
p-67).

Também ¢ oportuno lembrar o que diz Muraro (1983), em pesquisa realizada por
ela:

A primeira coisa que podemos inferir sobre a sexualidade feminina é o que
jé& afirmamos antes: ela parece menos centrada sobre os érgdos genitais do
que a do homem. Aparece mais difusa sobre o corpo (“corpo ¢ coisa de
mulher”) e a dos homens mais centrada no pénis. (p.326).

A resisténcia dessas meninas em falar de seus corpos, em especifico de sua
genitalia, tem raizes em uma historia de repressdo, violéncia e descaso para com as
necessidades sexuais e de prazer femininos, como apontou Muraro, em investigacado realizada
ha mais de vinte anos, abrangendo homens e mulheres de varias classes sociais. Conclue-se
que, na cultura brasileira, como destaca Parker (1991), esta presente o corpo mais genitalizado
do homem, o que se liga aos principios da ldgica de uma sociedade patriarcal, que tem o
homem como produtor e como ser ativo, na relagdo sexual, em busca do gozo e do prazer.
Essas concepgdes estdo ancoradas nas falas das meninas, que j& manifestam uma

desvinculag@o, em ser mulher, do conhecimento do seu proprio corpo e de seus deleites.
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4.2. Afetividades, experiéncias e sensa¢des: namoro, desejo e prazer ou “As pessoas

tiram a roupa, elas rolam e fazem barulho®...

Nas observacdes que fazia, tanto dentro quanto fora da sala de aula, eu ficava
atenta a todas as manifestagdes das criancas que tivessem possiveis relagdes com a questdo da
sexualidade.

Notei a necessidade que alguns meninos ja demonstravam em afirmar a sua
virilidade e provocar situagdes alusivas ao sexo. Um dia, as criangas vieram me buscar, na
hora do recreio, para me levar até o Rai e mostrar o que ele tinha na carteira. Ele mostrou: era
uma camisinha. Imediatamente, as criangas me olharam para ver a minha reacdo, me
observavam, curiosissimas. Eu fiz apenas um breve comentério, dizendo: “E melhor se
prevenir...” Nao entrei em detalhes sobre a questdo, visto que Rai ja tem onze anos e ndo ¢
improvavel que ja tenha tido alguma experiéncia sexual. Era grande a expectativa das
criangas, que continuavam me olhando e aguardando mais alguma resposta ou reagdo — tenho
certeza disso. Considerei que era melhor apenas observar o que elas faziam ou diziam e
simplesmente manter a atitude de ter associado o uso da camisinha a algo positivo.
Provavelmente, ao deixar a mostra o que tinha em sua carteira, o garoto pretendia reafirmar a
sua masculinidade, virilidade e sexualidade. Pretendia mostrar, ndo s6 a mim, mas as demais
meninas € meninos, que ele ndo era mais crianga.

Verificando o movimento, no recreio, notei um grupo de meninos que brincam de
“verdade ou mentira”. Os meninos da 4" série RE estavam por enquanto, tomando sopa. Eu
continuei caminhando pelo patio da escola, quando vi Gustavo, 12 anos, pedindo lanche para
as meninas; tratava-se de algumas meninas da 2? série, que estavam sentadas na mureta, ¢ ele,
rindo, em tom de zombaria, dizia: “Me da um lanche, que depois te dou um doce.” Como eu
estava perto e, sabendo que ele ndo tinha nenhum doce para oferecer, perguntei: “Que doce
Gustavo?” Ele respondeu: “Que doce...? Um pirulito!” Eu logo entendi que havia malicia,
devido a expressdo de seus gestos e de seu rosto, bem como de seu modo de olhar. Olhei para
ele, séria, e retruquei: “Por que um pirulito?” Ele deu uma risada maliciosa. Olhei para ele e
disse: “Sei o que quer dizer com pirulito, vocé ndo acha que elas sdo muito pequenas?” Ele

suspirou, dando risada: “Nao € isso, ndo, professora. Nao anota no caderno”. Os colegas que

37 . . ~ . ~ . . ..

A partir desse item, aparecerdo nomes de criangas que ndo participaram da entrevista e de outras atividades
propostas pela pesquisadora, mas sdo alunos e alunas da 4°RE, este(a)s serdo apresentados por nomes ficticios e
em negrito, para que se diferencie das criangas entrevistadas.
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estavam perto opinaram: “Anota sim, professora, para mostrar para a mae dele”. Respondi:
“Eu ja disse milhdes de vezes que o que eu anoto ndo é para professora e para a mae ver, € sO
para eu saber”. Eu o questionei sobre o pirulito, porque, mais que por palavras, a nossa
conversa era por meio de gestos e olhares, em que um estava testando os limites do outro.
Sabiamos claramente a que estadvamos nos referindo. Minha resposta também continha um
sentido simbolico e mais velado, isto €, se as meninas ndo eram “muito criangas para ganhar
um pénis” (DIARIO DE CAMPO).

Na sala de aula, algumas criangas estavam em volta da minha carteira, haviam
terminado a atividade e perguntavam sobre as minhas férias. De repente, Luis chama a minha
aten¢do: “Professora, olha 14 as meninas sentadas na minha carteira”. Paulo disse: “Ficam
passando o rabo na sua carteira, vai ficar cheirando”. Os outros meninos dao risadas.

Os meninos quase sempre, em seus xingamentos, brincadeiras e até conversas
casuais, como essas duas acima explicitadas, exibem algum tipo de referéncia ao corpo, com
alguma conotacdo de sexualidade.

As perguntas realizadas por meio das entrevistas, sobre namoro, tinham como um
dos objetivos oportunizar que as criangas expressassem as associacdes que fazem entre
namoro, prazer e desejo. Assim, as criangas puderam falar de seus sentimentos e sensagdes
relacionados ao namoro.

A pergunta “O que ¢ namoro, para vocé?” obteve as respostas que seguem. Para
Jonas, 11 anos, trata-se de “relacdo entre homem ¢ mulher”. Ele relaciona o namoro a uma
relacdo de longo tempo e heterossexual. A maioria dos meninos, porém, respondeu que ¢
passear, beijar na boca e conversar. O namoro também esta ligado a uma relagdo de amizade

entre casais, € de conversa.

Uma relagdo amigavel. (GUSTAVO, 12 anos).

Fazer carinho um no outro. (LILTAN, 11 anos).

Namoro, ah, é uma coisa de carinho ¢ amor, que um pode contar com o
outro, ficar nos momentos mais alegres e tristes; ah, namoro € beijar e fazer
carinho, essas coisas. (ALESSANDRA, 12 anos).

Especialmente as meninas responderam que namoro ¢ beijar na boca, passear, ser
amigo(a), acrescentando a presenca de carinho, companheirismo e cumplicidade. Alguns
meninos € meninas disseram, igualmente, que namorar é “ficar”. Tal como Jorge, 10 anos,

Suzana, 11 anos, diz:
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Namoro € uma coisa e ficar € assim, um ou dois dias. Namoro € assim, as
vezes ¢ pra valer. E... Quando uma pessoa estd mesmo interessada na outra,
ela ja diz: eu quero namorar com vocé. Acho que € assim.

O conceito de namorar, para ambos, estd identificado com uma relagdo mais séria
do que ficar, que € de apenas alguns dias. Respondendo sobre o porqué e sobre a importancia
do namoro na vida das pessoas, observei mais alguns aspectos quanto ao significado e

importincia que atribuem a esse fato.

Pra se conhecer mais. (JONAS, 11 anos).
Romance. Compreensdo, ser amigo. (GUSTAVO, 12 anos).
Acho que é porque beija, porque transa. (RAI, 11 anos).

Perguntei a Rai por que as pessoas se beijam e transam, se isto seria bom ou ruim,
porém ele se limitou a responder que nio sabia. Para os meninos, as pessoas namoram para ter
alguém para fazer carinho, ser amigo, para dizer coisas bonitas e para manter relagcdes afetivas

e sexuais. As meninas, por sua vez, responderam:

Porque na cabeca deles devem gostar, porque é bom. Ah, eles ficam
beijando, agarra, agarra... (SUZANA, 11 anos).
Beijar € bom, eu gosto de beijar. (ALESSANDRA, 12 anos).

Para a maioria, as pessoas beijam. Suzana imagina que deve ser bom, devido ao
“agarra-agarra”; o contato fisico que as pessoas t€ém, quando namoram, deve ser bom,
segundo ela, remetendo para a idéia de prazer advindo com essas relagdes. Alessandra tem
experiéncia de namoro. Ela me contou que havia terminado com seu namorado e que havia
sofrido um pouco. Perguntei se ela beijava o normal ou selinho — 0 nome desses tipos de beijo
foi ela quem me explicou. Ela me disse, com gestos, como € cada tipo de beijo € que o normal
¢ chamado “de lingua”, e ¢ o0 mais gostoso.

Alessandra, 12 anos, e Lilian, 11 anos, foram as unicas que confessaram ter a
experiéncia do beijo com a lingua. As outras beijavam selinho, enquanto Tais, 11 anos, €
Jéssica, 10 anos, nunca beijaram. De todas as dez criangas entrevistadas, somente Jorge e
Jéssica, ambos com 10 anos, ndo manifestaram, na escola, interesse pelo namoro. Em uma
conversa com Jorge, ele declarou que o beijo na boca ¢ muito “nojento” e que nem pretende
beijar tdo cedo, como igualmente frisa Jéssica. Namorar ndo faz parte do mundo imaginativo

e ludico dele e dela. Ja as meninas, que falam, na sala, sobre namoro e paquera, gostam do
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beijo na boca, mas sem ser o “de lingua”: dizem que, nesse caso, “baba muito e é nojento”.
Somente Alessandra diz gostar do beijo “de lingua”.

A pergunta “Vocé€ namora ou j4 namorou € como vocé namora?” objetivava que
as criangas falassem de suas praticas afetivas ou sexuais e quais os sentidos que ddo a essas
praticas. Dos meninos, somente Jorge respondeu que nunca namorou. Gustavo, 12 anos,
respondeu que esta namorando uma menina, porém eles nunca se beijaram, que o namoro
deles € so pelo olhar. Perguntei: “Vocé ja falou o que sente por ela?” Ele: “J4”. Eu disse: “E o
que vocé falou?” Resposta: “Oi, e ela falou oi. Fiquei tremendo. Se alguém fizesse ‘tuc’, eu
caia no chao”.

Os meninos ¢ meninas, quando falavam de namoro, de amor, de estar perto da
pessoa que se ama, costumavam referir-se aos sentimentos associados a tais situagdes: o
medo, a vergonha, o frio na barriga, o disparo do coracdo e a ansiedade. “D4 um frio na
barriga quando a gente t4 com quem gosta”. (RAI, 11 anos).

Sdo certos sentimentos e sensagdes vivenciados por criangas que parecem
caracterizar a diferenca do namoro delas e dos adolescentes, uma vez que muitos
adolescentes, atualmente, experimentam formas de prazer sexual mais explicita, que podem
incluir as relagdes sexuais. Rai se autodenominou adolescente, afirmou que crianga ndo
namora, porém, ao relatar sua propria experiéncia, revela que ainda n2o beijou a menina de
quem diz gostar.

Alencar, 11 anos, garante que namora igual adolescente e acentua bem essa
diferenca, por ter, segundo ele, “feito sexo” com uma menina. Alencar: “Eu fiz sexo, sé que a
mae dela pegou. Ndo deu quase nada, né? A mae dela chegou e pegou. Eu tava em cima da
cama, A mae dela chegou. Eu pulei a janela. Depois, ela [a mie] viu eu na rua, conversou
comigo. Falou nada, ndo. Ah, falou que eu sou pequeno, que sou crianca € ndo posso fazer
aquilo 14 ainda”. Perguntei: “Vocé acha que ela esta certa?” Alencar: “Ah... ndo”.

Eu nao sei se as declaragdes de Alencar sdo verdadeiras, contudo sua fala deixa
claro que, por se considerar adolescente, ele tem que namorar como adolescente, de sorte que
critica o posicionamento contrario dos adultos. Em entrevista, contou que, no momento, esta
namorando uma menina de sua idade, que tem onze anos, € que somente a beija.

As criangas expressam seus sentimentos e experiéncias em relagdo ao namoro,
como indicam abaixo as entrevistas de Alencar, 11 anos; Jorge, 10 anos; Suzana, 11 anos;

Gustavo, 12 anos e Rai, 11 anos.

Pesquisadora: Vocé gosta de alguém?
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Alencar: Nao.

Pesquisadora: De ninguém?

Alencar: Aqui da escola ndo, s6 da minha vila.

Pesquisadora: Vocé ndo falou que gostava da Suzana (nome ficticio da
menina da sala que também deu entrevista)?

Alencar: Nao gosto mais dela no.

Pesquisadora: Ndo gosta mais? Por qué?

Alencar: Porque ndo, a menina gosta de outro ¢ nem olha para a minha cara,
desisti, parti para outra.

Pesquisadora: Vocé namora?

Jorge: Nio.

Pesquisadora: Vocé quer namorar?

Jorge: Ainda ndo.

Pesquisadora: Com que idade vocé quer namorar?
Jorge: Com quinze.

Pesquisadora: Vocé gosta de alguém?

Jorge: Gostar nfo, s6 acho bonita.

Pesquisadora: O que é namoro para vocg?

Suzana: Namoro? Ah, namoro eu acho que €, assim: ficar um com outro; é
namorar, beijar; acho que ¢ isso: ficar.

Pesquisadora: Ficar é namoro?

Suzana: Ficar nfo, namoro ¢ uma coisa e ficar... quando, assim... s6 um,
dois dias. Namoro € assim, as vezes ¢ para valer.

Pesquisadora: Como assim, pra valer?

Suzana: E...quando uma pessoa estd mesmo interessada na outra, ela ja diz:
eu quero mesmo namorar com vocé, acho que ¢ assim.

Pesquisadora: Por que as pessoas namoram?

Suzana: Porque...acho que elas devem gostar de namorar.

Pesquisadora: Por que sera?

Suzana: Porque na cabega deles eles devem gostar de namorar, porque é
bom.

Pesquisadora: Por que ¢ bom?

Suzana: Ah, porque fica beijando, agarra, agarra.

Pesquisadora: E bom isso?

Suzana: Acho que é.

Pesquisadora: O que as pessoas fazem quando namoram?

Suzana: (risos) Elas beijam, dorme junto.

Pesquisadora: Dormem juntos?

Suzana: A minha irma dormiu.

Pesquisadora: E. O que aconteceu?

Suzana: Ah, quando eu cheguei 14, ela estava beijando o namorado dela. Eu
falei: que pouca vergonha essa aqui; depois ela falou: a gente s6 esta se
beijando. Falei: ah!! beijando...

Pesquisadora: Por que, além de beijar e dormir junto faz o que mais?
Suzana: Ah, porque a minha irma.

Pesquisadora (interrompendo a resposta da entrevistada): N&o, ndo t0
falando da sua irma. Mas assim, além de beijar e de dormir junto o que mais
faz... quando namora?

Suzana: Quando namora...acho que eles fazem aquilo o que as outras
pessoas fazem.

Pesquisadora: O que?

Suzana: (risos) Acho que eles fazem sexo, sei la. (responde rapidamente)
Pesquisadora: E o que ¢ fazer sexo?



123

Suzana: (risos) Acho que eles s6 faz...que eu ndo sei falar...Acho que é
deitar na cama, fazer...

Pesquisadora: Fazer como?

Suzana: Ah! Fazer... E uma coisa assim...Quase todo mundo faz, menos as
criangas.

Pesquisadora: Como € que € a relacdo, fazer sexo?

Suzana: Acho que é...para eles acho que é bom, né? Na minha cabega... Eles
tem que fazer.

Pesquisadora: Mas fazer como? E isso que eu quero saber...

Suzana: (risos). Eles ficam pelados. Eles comecam fazer. Eles tira a roupa,
eles rola.

Pesquisadora: Eles rolam?

Suzana: E que o homem...eu nio sei, mas acho que ele fica, ele fica... com a
mulher na cama. Ele ta na cama e ja faz o sexo. Eu ndo sei direito [grifos
meus].

Pesquisadora: Ah!

Pesquisadora: Em sua opinido, ta, por que as pessoas namoram?
Gustavo: Porque elas gostam.

Pesquisadora: E. E o que vocé acha que tem, assim, no namoro para elas
gostarem?

Gustavo: Carinho. Romance. Compreensdo e ser amigo.
Pesquisadora: Vocé namora ou ja namorou?

Gustavo: Ja.

Pesquisadora: T4 namorando agora?

Gustavo: To.

Pesquisadora: Mas vocé falou que gosta de uma menina, mas estd
namorando outra?

Gustavo: Nio, eu t6 namorando com ela.

Pesquisadora: Mas vocés nunca beijaram?

Gustavo: Nao.

Pesquisadora: Entdo como vocé namora ela?

Gustavo: Pelo olhar.

Pesquisadora: Vocé ja falou o que sente por ela, para ela ouvir a sua voz?
Gustavo: Ja.

Pesquisadora: O que vocé falou?

Gustavo: Oi, e ela falou oi.

Pesquisadora: S6, mas ninguém falou que gosta?

Gustavo: (risos) fiquei tremendo.

Pesquisadora: Ficou tremendo... (risos).

Gustavo: Se alguém fizesse “tuc”, eu caia no chao.
Pesquisadora: Como vocé esta em relagdo ao namoro?

Gustavo: Mais ou menos.

Pesquisadora: Por que mais ou menos?

Gustavo: Por que ela passa mais tempo com as amigas dela.
Pesquisadora: Ela esta gostando de vocé?

Gustavo: Ta.

Pesquisadora: Vocé ja beijou?

Gustavo: Ja.

Pesquisadora: J4 namorou sério uma menina?

Gustavo: Uhum ... uhum...

Pesquisadora: E, quanto tempo?

Gustavo: Um ano.

Pesquisadora: Um ano de namoro! Quantos anos vocé tinha?
Gustavo: Eu tinha nove.
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Pesquisadora: Vocé ficou namorando dos nove aos dez?
Gustavo: E, dos nove aos dez.

Pesquisadora: E ela tinha quantos anos?

Gustavo: Tinha nove também.

Pesquisadora: E ela era da escola ou morava perto da sua casa?
Gustavo: Perto da minha casa.

Pesquisadora: Como vocés namoravam?

Gustavo: A gente passeava.

Pesquisadora: Ah é!? E sua mie sabia?

Gustavo: Sabia, ela ia em casa.

Pesquisadora: E sua mée dava dinheiro para vocé sair?
Gustavo: Néo, eu que trabalhava.

Pesquisadora: Como assim, trabalhava?

Gustavo: Na oficina.

Pesquisadora: Desde os nove anos? O que vocé fazia?
Gustavo: Lavava o carburador.

Pesquisadora: E, e com o dinheirinho que vocé ganhava vocé saia?
Gustavo: Uhum... uhum...

Pesquisadora: Em sua opinifo, por que as pessoas namoram?
Rai: Acho que ¢ porque beija, porque transa (cabeca baixa).
Pesquisadora: Vocé gosta de alguém?

Rai: Gosto de uma menina da minha rua.

Pesquisadora: Vocés namoram?

Rai: Sim.

Pesquisadora: Com € o namoro de vocés?

Rai: Nos s6 beija de selinho e de lingua também.
Pesquisadora: Quanto tempo de namoro.

Rai: Uns dias.

Pesquisadora: Ela tem que idade?

Rai: Onze anos.

Pesquisadora: Ela foi sua primeira namorada?

Rai: Foi, mas nfo o primeiro beijo.

Pesquisadora: Quando vocé deu o primeiro? E vocé gostou?
Rai: Tinha dez. Gostei.

Ja Alessandra, 12 anos, namora, com o consentimento do pai ¢ da mie, em casa, €
passeia com o namorado. Declarou que beija na boca de lingua, que “selinho ¢ muito sem
graca”. Lilian, 11 anos, disse que ja beijou na boca, somente de selinho. “O beijo de lingua é
nojento. A pessoa coloca a lingua dentro da boca da outra”. A maior parte das meninas ¢
adepta do selinho, enquanto os meninos dizem acha-lo sem graga. Apenas Jorge tem a mesma
opinido da Lilian. Todos apresentaram a experiéncia do namoro e da paquera como positiva,
ludica e misteriosa, no sentido de que ndo da para saber se a outra pessoa gostou ou ndo do
beijo.

Através da dinamica, utilizando musicas que falavam sobre namoro, objetiva
compreender sentimentos € sensagdes que as criangas atribuem ao namoro, ao ato de namorar,

como 0 que pensam e sentem sobre o primeiro amor, sobre o beijo, em estar junto com outra
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pessoa, as mudangas que ocorrem no comportamento, quando uma pessoa comeca a ter o
desejo de namorar, como também sensa¢des prazerosas ou que causam ansiedade, frustracao,
medo etc. **

As musicas usadas foram pesquisadas através de um programa de computador,
que baixa musica da internet. Baseei-me em dois critérios para a escolha dessas musicas: em
primeiro lugar, as musicas escolhidas deveriam abordar temas relacionados com os objetivos
tratados acima e, em segundo lugar, precisariam fazer parte de repertdrio musical conhecido
das criangas. As musicas escolhidas, dentre uma grande quantidade baixada do programa do
computador, foram: “Ela s6 quer, sé pensa em namorar”, de Luiz Gonzaga; “Ja sei namorar”,
do Grupo Tribalistas; “Meu primeiro amor”, de Sandy e Junior; e “Velha infancia”, do Grupo
Tribalistas. As criangas escolhidas para participar das dindmicas com a musica, realizadas em
dezembro de 2007, foram apenas seis dentre as dez com quem fiz as entrevistas semi-
estruturadas. Sdo elas: Lilian, Suzana, Tais, Alencar, Rai e Gustavo.

As falas das criangas, apds terem ouvido a musica de Luiz Gonzaga, foram as
seguintes:

E verdade, quando eu fui me sentindo mocinha, comecei a me arrumar
mais, usar roupa mais curta, passar batom, mas sO que fraquinho.
(SUZANA, 11 anos).

Ah, eu ndo sou muito vaidosa, mas eu t6 mais cuidadosa do que antes, ndo
gosto de ficar com o cabelo despenteado. (LILIAN, 11 anos).

Indaguei, entdo: “Vocés acham que ¢ mesmo verdade que, quando a menina fica
moca, ela fica suspirando, pensando em namorar?” Em coro, elas responderam dando risadas:
“E”. Perguntei: “Vocés tém mais alguma coisa pra comentar da méisica?” Balangam a cabeca,
com gesto negativo.

Os meninos fizeram as seguintes observagdes: “E, as meninas ponha roupa curta,
se arruma, passa maquiagem e comec¢a a sair” (RAIL, 11 anos). “Fica mexendo com os
meninos, em vez de estudar” (GUSTAVO, 12 anos). Questionei: “E quando vocés ficam

mocinhos?”.

Quando eu parei de brincar € porque gostava de uma menina. (ALENCAR,
11 anos).

Nos ndo estuda, fica mexendo com as meninas, fica falando das meninas
pro colega, fala pro colega da menina que gosta. (RAI, 11 anos).

Nos se arruma, escova os dentes, passa desodorante. (GUSTAVO, 12 anos).

3% As criangas foram retiradas da sala de aula e levadas para uma sala de brinquedos (brinquedoteca), onde
apliquei a dindmica da musica. Primeiramente elas ouviram, e eu as perguntei o que haviam entendido da musica
e se concordavam com a mensagem que a letra passava.
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Quando a gente vai no lugar que tem a menina que a gente gosta, a gente
pde roupa nova. (GUSTAVO, 12 anos).

Nos depoimentos das criangas sobre a musica “Ja4 sei namorar”, a maioria
confirmou que s6 beija selinho. Lilian, 11 anos, falou: “O beijo de lingua ¢ nojento, esquisito,
parece que ta babando”. As colegas riram e balancaram a cabega: “E mesmo”. Suzana, 11
anos, aproveitou para falar: “Se o menino por a lingua na minha boca, eu mordo!” (SUZANA,
11 anos). Todos riram. Ai eu apresentei a seguinte questdo: “Vocé€s querem ficar ou

namorar?”.

Eu quero ficar com alguéns. Eu concordo com a musica, nos quer ficar com
quem quiser, com um s6 enjoa. (LILIAN, 11 anos).

Eu sou s6 de um, mas eu ndo quero namorar, vai, eu prefiro ficar.
(SUZANA, 11 anos).

Tem que ser s6 um. (TAIS, 11 anos).

Nao gosto de selinho ndo, beijo de verdade tem que ser de lingua.
(ALENCAR, 11 anos).

E bom, mas tem que escovar a lingua. (GUSTAVO, 12 anos).

Eu quis saber o que seria um beijo bom. Os meninos responderam que sabem
namorar e beijar “de lingua”. Diferentemente de parte das meninas, que falaram que melhor €

“ficar”, todos os meninos preferem namorar sério, somente com uma menina.

A menina tem que gostar de mim, e eu gostar dela. A menina tem que beijar
bem. (ALENCAR, 11 anos).

Ficar com todo mundo ¢ bom, mas ¢ melhor namorar a menina que gosta.
(GUSTAVO, 12 anos).

Depois, inspirados pela musica “Meu primeiro amor”, as criangas comentaram:

Eu tava na primeira série, eu ficava com vergonha de falar pra ele, vai que
ele ia contar pros meninos. (SUZANA, 11 anos).

Eu tinha nove anos, eu fiquei timida, nunca falei pra ele. (LILIAN, 11
anos).

Eu tinha 10 anos, eu nunca falei para o Gustavo, tenho medo dele me
desprezar. (TAIS, 11 anos).

Nio tive coragem de falar, da vergonha de chegar, vai que ela falava um
ndo. (RAIL, 11 anos).

Eu ficava de longe, ia me aproximando, dando uma de amiguinho.
(ALENCAR, 11 anos).
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Gustavo, 12 anos, acrescentou: “Eu gostava de uma menina que foi embora, eu
sofri. Chorei [risos]. Namorava de maos dadas, dava selinho”. Perguntei: “Quantos anos vocé
tinha?”. Ele respondeu: “Uns sete”.

Depois de ouvirem a musica “Velha Infancia”, alguns meninos e algumas meninas

continuaram a cantarola-la, bem baixinho. Os seus comentarios foram:

Eu ndo fico pensando em ninguém ndo. Na hora de dormir, eu durmo
[risos]. (LILIAN, 11 anos).

Ah, eu penso, né? SO quando gosto mesmo. Ah, professora... eu fico
imaginando a gente junto, ah, d4 vergonha de falar. (SUZANA, 11 anos).

E, penso. (TAIS, 11 anos).

Ah, eu penso. Ah, eu ndo vou falar ndo, professora. (RAI, 11 anos).

Penso, sonho com a gente junto, se beijando. (ALENCAR, 11 anos).

Todos os meninos confessaram que pensam na pessoa amada o dia inteiro e
manifestaram menos resisténcia do que as meninas, para falar dos seus sentimentos. Nao
tiveram vergonha de dizer que sonham com a pessoa de quem gostam, todavia ndo quiseram
entrar em detalhes.

Na entrevista realizada com as criangas, quando lhes foi perguntado se elas
gostam de alguém, a maioria respondeu que sim e que eram correspondidas. Outras, em
nimero menor, declararam que apesar de gostarem de alguém, ndo eram correspondidas. Na
sala de aula, € possivel perceber a tristeza dessas criangas, do Alencar e da Tais, os dois que
eu pude observar mais, que gostam de alguém, mas nao sdo correspondidos.

A questio “Vocé estd gostando?”, em relacio ao namoro, teve uma resposta
interessante de Alessandra: “Tou gostando. Eu gostei de duas pessoas, do Nando e do
Clebinho, o meu ex-namorado”. Essa resposta mostra que, as vezes, ndo ha apenas
sentimentos por uma unica pessoa, mas que se pode gostar de mais de uma pessoa ao mesmo

tempo. Entretanto, em entrevista, ela diz gostar mais do Clebinho.

4.3. As relacdes sexuais: como acontecem? ou “Primeiro os dois vai para cama e
depois...eles...como é que fala? Eu nio sei, professora... Vai coisando...o homem coisa na

mulher...”

Sempre visando a reconhecer e interpretar as concepgdes das criangas e seus

olhares sobre a sexualidade, durante a entrevista, as questionei sobre suas compreensdes ¢
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opinides acerca de como as maes ficam gravidas e como as criangas nascem. Com isso,
pretendia chegar aos modos como elas entendem as relagdes afetivo-sexuais. Também, como
j& mencionado, através da pergunta se existe diferengca entre namoro de crianga e de
adolescente, pretendia captar, por meio das explicacdes das criangas sobre o namoro de
adolescente, como entendiam ser as relagdes-sexuais. Em principio, ndo esperava que as
criangas diferenciassem o namoro de adolescente do de crianca mediante a ocorréncia de
relacdo sexual. Como assim o foi, tornaram-se as suas respostas uma fonte de anélise sobre o
que falam e concebem sobre a sexualidade, o uso dos prazeres e de como as relagdes sexuais
acontecem.

Em relagdo a como as criangcas concebem a diferenga entre o namoro de
adolescente e de crianca e suas explicagdes sobre as relagdes-sexuais, as quais denominam
“transar” e “fazer sexo”, compartilho trechos das falas das criangas em entrevista. Por

exemplo, Lilian, 11 anos:

Lilian: O adolescente faz outras coisas.

Pesquisadora: O que ele faz?

Lilian: Sai escondido. A menina fica gravida, sem os pais saber.
Pesquisadora: Entdo, o que elas fazem para ficar gravida?
Lilian: Fazem sexo (fala rapidamente, sem timidez).
Pesquisadora: Entdo, o que ¢ sexo?

Lilian: A mulher fica com o homem.

Pesquisadora: Mas o que acontece? Como assim?

Lilian: Eu néo sei professora. O que é.

Apesar de conceber que os adolescentes fazem sexo e que para a mulher ficar
gravida precisar ter mantido relac@o sexual, ¢ dificil para Lilian explicar o que ¢ sexo.

Através das perguntas como as maes ficam gravidas e como nascem os bebés, as
criangas puderam compartilhar seus conceitos, crencas e conhecimentos sobre essas questdes
e, principalmente, como as relagdes sexuais acontecem, uma vez que essa questdo ndo seria
abordada diretamente. As respostas indicam que a relacdo sexual ocorre através da introducdo
do pénis “na xana” ou “no cu”. Ndo responderam baseadas no conhecimento de que existem
diversas maneiras de se relacionar com o corpo, em uma relagdo sexual. Surpreendi-me em
saber que algumas delas concebem que ¢ apenas pela introdug¢do do pénis no anus que
acontecem as relacdes sexuais, e que seria por esse mesmo lugar que se daria o nascimento de
uma crianga.

Como respondeu Jorge, 10 anos, também o fizeram outras criangas: “Nao sei o

que ¢ transar, s6 ouvi falar”.



129

Compartilharam comigo que, na verdade, ndo sabem como acontece uma relagao
sexual, apresentam concepgdes sobre o ato baseadas no que ouviram dizer; somente Alencar

diz saber, por ter assistido a um filme pornografico.

Ah, o ténis (refere-se ao pénis) entra dentro... dentro do... do... (risos) Ai,
caramba! E palavrio... do cu (pensamento). E s6 tem aquilo. Ah, caramba!
Dentro da xana. (ALENCAR, 11 anos).

Alencar ficou confuso em afirmar se o pénis do homem entra na vagina ou no
anus da mulher. As imagens do filme porné eram as Unicas referéncias que ele tinha, para
explicar como € que acontece uma relagdo sexual.

Para a pergunta “Em sua opinido, como ¢ que as maes ficam gravidas?”, as
respostas foram confusas e reticentes. Gustavo respondeu que seria “[...] pelo namoro... faz
amor... coloca no furo [risos] no cu... na vagina...” (GUSTAVO, 12 anos). Ele disse que sexo
era “uma coisa com amor” e que “para fazer sexo a pessoa tem que usar camisinha, que o
homem coloca a camisinha no pénis e transa”. Continuou a explicar que o homem coloca o
pénis “no furo, no cu”. Porém, afirmou que, “se ndo quiser ter filhos, ¢ s6 ndo usar
camisinha” [grifos meus]. Nao soube exclarecer se, para a mulher ficar gravida, o homem tem
que colocar o pénis no “cu” ou na vagina dela.

Rai, 11 anos, também acha que, para a mulher ficar gravida, tem que colocar a
camisinha. E que o nené nasce com seis meses. Alencar respondeu que ¢ através do “sexo”
que as maes ficam gravidas, mas que nem todas as vezes que elas “fazem sexo” elas ficam
gravidas.

Jéssica, 10 anos, disse que ndo sabia e que nunca ouviu nada sobre esse assunto.
“Ah, elas transa, e depois enjoa, e ai: sinal que fica gravida”, comentou Suzana, 11 anos.
Lilian, 11 anos, elucida:

O homem pega ¢ coisa com ela.

Pesquisadora: O que é coisa?

Lilian: Faz sexo com ela. Primeiro os dois vai para cama e
depois...eles...como € que fala? (pensa). Eu ndo sei, professora. Vai
coisando.

Pesquisadora: Mas como assim, coisando? (ela repete varias vezes coisa, e
pesquisadora e entrevistada riem).

Lilian: O homem coisa na mulher.

Pesquisadora: Mas o que € coisar?

Lilian: O homem coloca hormonio dentro da mulher.

Pesquisadora: Mas coloca como?

Lilian: (sussurra) Pelo pinto, professora.

Pesquisadora: O horménio € o qué?

Lilian: O nené.
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Lilian: (risos e fala) No buraquinho. (fica timida, com sorriso encabulado).
Coloca o pinto na piriquita... (para, pensa e se corrige). Nao, na bunda.
Pesquisadora: Mas a bunda ¢ por onde faz coco?

Lilian: E.

Pesquisadora: Mas quando entra esse horménio na mulher o qué que
acontece?

Lilian: Vai um monte (refere-se aos hormoénios), ai depois vao morrendo, ai
fica um, dois.

Pesquisadora: Quando fica, como € que faz para virar um nené?

Lilian: Ele vai crescendo, a barriga da mulher vai crescendo.

Pesquisadora: Mas ele vai crescendo como?

Lilian: Desenvolvendo. Ele era uma bolinha.

Eu precisei perguntar se elas sabiam como o nené vai parar na barriga da mae,
pois algumas tiveram dificuldades em entender a pergunta - “pra voc€, como as maes ficam
gravidas?” Recorri, entdo, a essa outra pergunta como estratégia para entender o que as
criangas concebem sobre as praticas sexuais.

Através dessa forma de formular a questdo, pude perceber que algumas criangas
apresentam teorias muito particulares sobre como as maes ficam gravidas, e as poucas
informagdes que tém sdo completadas com muita imaginagao.

Quando indagados sobre o que as pessoas fazem quando namoram, também
falaram sobre o lugar que as relagdes sexuais ocupam na vida das pessoas. A maioria dos
meninos respondeu que as pessoas se beijam e “fazem sexo” quando namoram e alguns nao

responderam nada. Suzana, 11 anos, disse:

[...] quando namora... Acho que elas fazem aquilo que as outras pessoas
fazem. Acho que elas fazem sexo, sei 14. Acho que ¢ deitar na cama, fazer...
(perguntei o que era sexo e ela continuou) E uma coisa que todo mundo faz,
menos as criangas. Acho que é... para eles acho que é bom, né? Eles ficam
pelados. S¢ tira a roupa e esté fazendo. Eles tira a roupa, eles rola. E que o
homem... Eu nfo sei, mas acho que ele fica... com a mulher na cama (...) Ele
ta na cama e faz sexo. Eu ndo sei direito o que é sexo.

Para essa garota, namorar também ¢ manter relacdes sexuais. Deu para perceber
que ela realmente ndo tem claro nem o modelo mais comum e tradicional de se manter a
relacdo sexual, mas ela imagina que seja bom, por as pessoas estarem abracadas e juntas. Em
uma conversa informal, ela me disse que imaginava que o sexo era bom, mas, a0 mesmo
tempo ndo, porque “a mulher grita, parece que esta com dor”.

Quando indagada sobre como as mulheres ficam gravidas e como nascem os
bebés, Suzana, 11 anos, falou: “E um ovinho; eu ndo sei como chama aquilo ndo. E que tem

gente que tira pelo cu”. Perguntei sobre como ¢ que a mée faz para ficar gravida e essa garota
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respondeu: “Tem que enfiar bem enfiado (risos). O pinto do homem. Enfia naquele
buraquinho. Mas sé vai ficar gravida se enfiar bem enfiado. Na vagina tem um lugar que

enfia, acho que € 14”. Perguntei se era o mesmo lugar por onde sai o xixi e ela respondeu:

Nio. E embaixo. Mas s6 vai ficar gravida se enfiar bem enfiado. E que fica

uma gosma la dentro, acho que é isso, do pinto do homem. Vai virando um
ovinho e fica crescendo.  Vai crescendo e vai ficando grande e quebra
(refere-se ao bebé). Quando a mulher recebe a noticia que esta gravida, ela
vai esperar, esperar dezenove meses, ai vai... t gravida.

Ela ndo sabe explicar e tem daivida se o pénis do homem penetra na vagina ou no
anus da mulher. Para Rai, a mulher fica gravida por seis meses.

Apesar de quase todas as criangas responderam que o “beijo de lingua” seria o
principal ato realizado entre as pessoas que namoram, penso que, talvez, por acanhamento,
algumas delas ndo disseram pensar de forma préxima a de Suzana, isto €, que no namoro as
pessoas também transam.

As respostas a pergunta - “em sua opinido, como nascem as criangas?”

acrescentaram, ainda, outras, que seguem. Rai, 11 anos, disse que ndo sabia, e Jorge

respondeu:

Corta a barriga e tira. Tem um tubo, um negdcio, o que a mie come vai pro
bebé. E o imbigo umbilical. (quer dizer umbigo). Tipo assim, tem uma
cobrinha, quando nasce a crianga, 0 médico corta. (JORGE, 10 anos).

“Acho que ¢ por tras, né?” indagou Alencar, 11 anos. Disse que estava em duvida
se as criangas nascem pelo “cu” ou pela “xana” “Ichi...acho que é pela xana, nio sei, ndo”.
Note-se que ele foi o menino que disse ter tido uma experiéncia sexual com uma menina.
Gustavo, 12 anos, também respondeu questionando: “Nasce pela barriga. Pelo cu também,
ndo é?”. Mais uma vez surpresa: quis confirmar o que ele queria dizer, indaguei: “¢ por onde
sai 0 cocd?” Ele respondeu que sim, que era apenas por estes dois lugares - barriga e cu. O

mesmo respondem Lilian, 11 anos, e Gustavo, 12 anos:

Lilian: O nené nasce, nascendo.

Pesquisadora: Mas, como assim?

Lilian: Nascendo. Pela bunda.

Pesquisadora: Por onde sai o cocd sai o nené?

Lilian: E. Nasce também pela barriga, faz normal, cesariana.
Pesquisadora: Normal é o qué?

Lilian: Normal ¢ a pessoa que ela tem que fazer forga para sair.
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Lilian, 11 anos, porém, respondeu: “as vezes nasce pela xana” ou pela barriga,
corta aqui em baixo (mostra a barriga). A mulher vai pra Santa Casa e eles tira o bebé da

barriga”.

Gustavo: Nasce pela barriga.

Pesquisadora: E s6 pela barriga que as criangas nascem?

Gustavo: Pela barriga.

Pesquisadora: Que mais?

Gustavo: Pelo cu também, ndo é?

Gustavo: Pelo cu, vocé fala que é por onde sai o coc6?

Gustavo: Uhm, hum.

Pesquisadora: Tem a barriga e o cu s6, ou elas nascem por outro lugar?
Gustavo: So.

Tais, 11 anos, contudo, falou bem baixinho: “pela barriga da mae... pela coisa da
mulher, pela piriquita”. Alessandra, 12 anos, diz que as criancas nascem “as vezes pela xana
ou pela barriga, corta aqui embaixo (mostra a barriga). Jéssica, 10 anos responde que “a
mulher vai pra Santa Casa e eles tira o bebé da barriga”. Perguntei se o nené s6 nascia pela a
barriga e ela respondeu que ndo sabia.

A maior parte das criancas entende que os bebés nascem pelo anus da mulher;
apenas Thais e Lilian falaram mais claramente sobre o parto: que o bebé nasce, ou pela
cesariana, ou pela vagina. Elas e eles falam sobre sexo, mas, na realidade, ndo detém
orientagdes claras sobre o assunto, seja por parte da familia ou da escola. Um dos lugares
onde observam as relagdes erotico-sexuais € a televisdo, mas esta, normalmente, nao
apresenta tomadas de imagens detalhadas, nem mesmo os varios aspectos que envolvem uma
relacdo sexual entre pessoas, tais como a ética e o respeito mutuo, que sao necessarios a
educagdo para a sexualidade. Apresentam generalizagdes e pontos superficiais de informacao,
com apelo aos padrdes estéticos de beleza, ou formas estercotipadas de vivenciar a
sexualidade e as multiplas identidades sexuais. Apesar de tanta informacdo transmitida pelos
meios de comunicagdo, principalmente no periodo de carnaval, devido ao combate a AIDS e
DSTs, as criangas apresentam outras falas que ndo coincidem com a ordem das explicagdes
cientificas, por exemplo. Considero que isso deve ser visto como um alerta para os
profissionais da educagdo, pois tanta informacdo nao significa formagdo. Essas criangas, de
certa forma, pensam, imaginam e almejam uma vida sexual. Cada vez mais, as bonecas e
carrinhos, entre outros brinquedos, deixam de ser suficientes para preencherem ou

satisfazerem suas fantasias e desejos. Trata-se de um momento em que se encontram em um
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limiar entre a infancia e a adolescéncia e, portanto, necessitam de orientagdes e recursos mais

adequados a esse momento de suas vidas.

4.4. Relagoes afetivo-sexuais entre pessoas do mesmo sexo ou “As pessoas podem

namorar outras do mesmo sexo, o0 meu filho nao, eu mando ele embora de casa”

Em minha proposta de pesquisa, elaborei questdes que as criancas deveriam
responder sobre o que pensavam ou sabiam acerca das relagdes afetivo-sexuais, entre pessoas
do mesmo sexo. Pretendia reconhecer os saberes e os preconceitos que, possivelmente, as
criangas teriam sobre essas relacdes, bem como se haveria diferencas entre as respostas de
meninos e meninas.

A pergunta “em sua opinido, mulher pode namorar mulher, e por qué?” obtive as

seguintes respostas:

Sé se for sapatona. (ALENCAR, 11 anos).

Nao. Porque tem que namorar homem. (RAI, 11 anos).
Tem que fazer a vontade (ALESSANDRA, 12 anos).
Af é sapatona. (TAIS, 11 anos).

Nio. Porque elas sdo mulher. (JESSICA, 10, anos).

A maioria dos meninos mostrou-se desfavoravel, em relagdo ao namoro de
homem com homem e mulher com mulher. Somente Lilian, Alessandra e Gustavo, dentre as
dez criangas entrevistadas, disseram ser favoraveis ao namoro homossexual. Embora este
Gltimo venha a se contradizer, depois. A pergunta: qual ¢ a sua opiniio sobre namoro de

homem com homem e mulher com mulher, apresentaram as seguintes respostas:

Nenhuma. Como eles podem ter filhos? (JORGE, 10 anos).

Errado, porque nos dois tém ténis. (refere-se ao pénis) (ALENCAR, 11
anos).

Uma relagdo legal. (GUSTAVO, 12 anos).

E feio. (TAIS, 11 anos).

Ja em relagdo a pergunta “vocé seria amigo de um homem que namorasse outro

homem e de uma mulher que namorasse outra mulher”, as respostas foram:

Sim. (JORGE, 10 anos).
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Nao. Nao, porque eu nio gosto. (RAI, 11 anos).

Seria, tem que respeitar. (GUSTAVO, 12 anos).

Eu tenho vontade de ser amiga de um homem que namora outro homem.
Pra ele me contar as coisas que eles fazem. (ALESSANDRA, 12 anos).

Vou deixar de ser amiga so porque ela namora outra mulher? (LILIAN, 11
anos).

Seria. (SUZANA, 11 anos).

Nio, porque ela namora outra mulher. (JESSICA, 10 anos).

Nao, porque os outros ia ver elas duas andando. Af, iam falar: - a Tais esta
andando com duas sapatona. (TAIS, 11 anos).

Sobre ser amigo(a) de um(a) homossexual, as criangas mantiveram suas opinides
divididas. Aqui estd presente o discurso que circula, atualmente, sobre ser contra, mas
“respeitar” a orientacdo sexual de cada um. Aparecem, nessas manifestacdes, as ambigiiidades
e fragilidades do sentido da palavra “respeito”, tdo difundidas em campanhas publicitarias e
nas escolas. As palavras respeito e diversidade, que estdo em circulagio, tém seus significados
circunscritos a pontos de vista bastante limitados. Elas ndo se fundamentam na critica ao
sentido da diferenca e a0 modo como elas sdo construidas e justificadas de modo a manter as
hierarquias e subordinagdes tanto de género, como sexuais. Tais foi bastante explicita quando
manifestou sua opinido, assumindo que ndo quer ser confundida com pessoas moralmente

condenaveis. Segundo Louro:

Sob esta otica, os apelos em prol da tolerdncia e do respeito aos diferentes
também devem ganhar outra conotag¢io. E preciso abandonar a posicio
ingénua que ignora ou subestima as historias de subordinagdo
experimentadas por alguns grupos sociais ¢, a0 mesmo tempo, dar-se conta
da assimetria que estd implicita na idéia de tolerancia [...] Ela se liga,
contudo a condescendéncia, a permissdo, a indulgéncia — atitudes que sdo
exercidas, quase sempre, por aquele ou aquela que se percebe superior.
(LOURO, 2003, p.48).

O que mais permitiu observar a for¢a dos preconceitos existentes foram as

respostas a pergunta “e se seu filho namorasse outro homem, vocé aceitaria?”

Nao, meu filho ¢ outra coisa. Nem sei o que eu faria, eu colocava pra fora
de casa. (JORGE, 10 anos).

Expulso, vai morar com outro homem. (ALENCAR, 11 anos).

Eu batia no meu filho e nio deixava namorar. (RAI, 11 anos).

Gustavo, que nas outras perguntas parecia aceitar a relagdo homossexual,
mostrou outra forma de pensar diante dessa pergunta:

Eu ia brigar. (GUSTAVO, 12 anos).
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Tais e Suzana responderam:

E vergonha para uma mie um filho namorar outro homem. E feio. (TAIS,
11 anos).
Eu ndo aceitaria. Eu ia mandar embora de casa. (SUZANA, 11 anos).

Apenas duas meninas responderam:

Vou; se ela quer, tudo bem! (LILIAN, 11 anos).
Eu iria dar o maior apoio. (ALESSANDRA, 12 anos).

Somente Alessandra e Lilian mantiveram suas respostas coerentes com aquilo que
vinham falando até entdo. As demais criangas que haviam dito que aceitavam o convivio com
um amigo ou amiga homossexual expressaram sua homofobia, quando tiveram que se
manifestar sobre como lidariam com tal pratica sexual, caso a mesma fosse vivida por seus
filhos ou filhas.

A maioria foi contra esse tipo de relacdo. O estigma do que € considerado feio,
errado e inconcebivel permaneceu nas falas das criangas. De acordo com Gagnon (2006),
pode-se inferir que as falas das criangas sdo construidas em funcdo da cultura predominante

nos grupos e relagdes sociais das quais fazem parte:

Do ponto de vista da teoria da roteirizacdo, as preferéncias erdticas por
pessoas do mesmo género sdo despertadas e¢ moldadas em sistemas de
significacdo oferecidos a conduta por uma dada cultura. Portanto, o que
geralmente se interpreta como “a cultura contra o homem” ou “a cultura

7

contra a natureza” é, na verdade, um conflito entre individuos ou grupos
aculturados de modos diferentes. (p.194).

Algumas situagdes observadas em sala de aula, nas interacdes entre as criangas,
que envolveram também a participacdo da professora, sdo elucidativas de como as criancas
sdo educadas para pensar e se posicionar sobre a sexualidade e, em especial, sobre a
homossexualidade.

Certo dia, um aluno apareceu na sala com uma revista pornografica que, segundo
explicou para a professora, havia ganhado de um jovem, o qual era aluno de Ensino Médio,
em outra escola. Eu ndo estava presente na sala nesse dia, mas fiquei sabendo que a
professora mandou esse menino para a diretoria. No outro dia, em que eu estava na sala, a
professora retomou a conversa sobre o que havia acontecido. Enfatizou que as criangas

deveriam tomar cuidado com aquilo que pessoas mais velhas lhes oferecem. Ela explica que o
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rapaz que havia dado a revista poderia ter “segundas intengdes” para com o seu aluno.
Continuou sua exposi¢do, afirmando que ser homossexual ¢ uma op¢do e que muitos sofrem
por causa da sociedade preconceituosa em que vivemos. Que, caso alguém escolha “esse
rumo”’, terd que pensar nas conseqiiéncias, tais como sofrer preconceito e as conseqiiéncias
fisicas, pois “o ... ndo mais funcionarad”(ao invés de pronunciar a palavra cu ou anus, ela faz
um gesto interrogativo e reticente). Para explicar por que o anus ndo mais “funcionaria”, ela
disse que eles passariam a defecar nas calg¢as e cheirar mal. Nesse dia, a conversa foi dirigida
estritamente aos meninos, dos quais também foi chamada a atengdo para que tomassem
cuidado com o oferecimento de drogas e com pessoas que os chamassem para fazer coisa
errada [dando a entender que era roubar].

Entretanto, por mais que a professora reconhe¢a que a sociedade tem preconceito
para com o(a)s homossexuais, sua fala também ¢ preconceituosa. No inicio da conversa com
0s meninos, eu estava entendendo que ela estava preocupada com a possibilidade de que
houvesse inten¢do de abuso sexual por parte do jovem que ofereceu aquela revista, mas nao
sei se 0 menino também compreendeu isso. Com a continuacdo da prelecdo dela, porém, a
conversa foi tomando outras dimensdes. Entre estas, a aversdo disfar¢ada e talvez
inconsciente pelo(a)s homossexuais ¢é o ponto-chave. Além de uma figura extremamente
depreciativa da possibilidade de que pudesse haver qualquer espécie de prazer através da
relacdo anal — e de que esta é também uma regido erogena — foi enfatizado que isso
implicaria um estrago fisico, com conseqiiéncias terriveis. A mensagem era para ser
decodificada da seguinte forma: todos os homossexuais, homens, ndo possuem mais o
controle do esfincter e, por isso, defecam nas calgas e cheiram mal — € isso que vocés querem
para as suas vidas? Além disso, como o esfincter ndo ¢ uma palavra tdo comumente usada, a
professora fazia gestos com as maos, para que todos entendessem.

Em linhas gerais, a professora mostrou aversdo ndo apenas a relacdo afetivo-
sexual homossexual, mas a um tipo de relacdo sexual em que o homem se coloca de forma

passiva:

Fazendo o papel passivo nessas trocas, entretanto, o viado ou bicha abre méio
de sua identidade masculina — passa a ser definido como essencialmente
feminino em termos de func¢do social e, na melhor das hipdteses, como uma
imitagdo grosseira da fémea bioldgica em termos de status social, socialmente
inadequado como homem e um fracasso biolégico como mulher. (PARKER,
1991, p.79).
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As representacdes sociais, tabus e crengas sobre o coito anal permeiam a fala da
professora, que apresenta uma logica sexual pautada na contrariedade a todo o tipo de contato
sexual que foge das finalidades sociais relacionadas a relacdo heterossexual.

A relagdo sexual anal tem configura¢des histéricas, associadas ao modo de
vivenciar o corpo ¢ o uso de seus prazeres, de modo que as relagdes extraconjugais, a
masturbagdo e a homossexualidade sdo considerados ameaga a instituicdo familiar. A
construcdo social desses tipos de conceitos sobre normalidade/anormalidade, nas relagdes
afetivo-sexuais, foi por muitos anos tratada pela medicina higienista, que, através de seus
discursos, construiu e disseminou uma cultura sexual em que certas praticas sdo patologizadas
e definidas como sendo anormais causadoras de esquizofrenias, neuroses, doengas
sexualmente transmissiveis e sifilis (MATOS, 2003). Nesses discursos, fica evidente a
existéncia de uma maior preocupacdo com a homossexualidade masculina do que com a
feminina.

E quase que persistente a tendéncia de ensinar que os meninos devem ser
heterossexuais e as causas desastrosas em vivenciar outras identidades sexuais. A
manifestagdo da sexualidade, o desejo e o prazer dessas criangas sdo estritamente conduzidos
a heterossexualidade e ndo se discute se poderia ser prazeroso estar com pessoas do sexo
oposto.

Além dessas questdes, a pratica daquele menino ao olhar uma revista em que
aparecem mulheres nuas ndo foi relacionada, pela professora, a curiosidade, a busca de
sentido para o erotismo e a promocdo de fantasias sexuais, nem, igualmente, a manifestagao
de sua prépria sexualidade, ou seja, de alguém que ja busca o prazer através do olhar e da
imaginacdo. A utilizacdo desse tipo de revista, na escola, poderia ser realmente questionada,
mas foi, na verdade, destratada a subjetividade, assim como o comportamento de Luan, a
ponto de ele passar por uma situagdo de humilhacdo perante as outras criangas. As
afetividades, as praticas e os desejos ligados a manifestacdo da sexualidade ndo s@o aceitos
nem tolerados pela escola, e muito menos se torna pauta de didlogo e de conversa para uma
formag@o que vise a educagdo para a sexualidade.

Em outro momento, ocorreu na sala um episédio em que um menino colocou a
mao no pénis do outro; ndo cheguei a presenciar a cena, mas o menino que foi tocado contou
para a professora. A coordenadora veio, chamada pela professora, conversar com a sala e
comecou a dizer que quem pega no... [ela ndo usa a palavra, faz gesto] do outro “¢ viado”,

“bicha”. Diz ela: “Sabe o que ¢ isso? O homem que gosta de homem, isso € uma opg¢ao sexual
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de cada pessoa”. Apds o término de sua fala, chamou o menino para ir a diretoria da escola, e
ele a acompanhou, de cabega baixa.

Podemos perceber que, nesse caso em sala de aula, a atitude do garoto foi
diretamente associada a uma determinada classificagdo e juizo sobre a sexualidade do menino
punido, colocando-o em uma situagdo vexatdria, em que a sua sexualidade foi questionada e a
mensagem passada foi preconceituosa, pejorativa € homofobica. Tocar no pénis de alguém do
mesmo sexo, mesmo que isso costume ocorrer em brincadeiras entre homens, ¢ considerado
anormal, como coisa de “viado” e “bicha”, uma vez que essas sdo palavras empregadas para
inferiorizar um grupo, uma identidade sexual em relag@o a outro/outra. Em nenhum momento
foi discutida a necessidade de respeito ao corpo do outro e a de que se tenha permissdo para
que possa ocorrer qualquer acdo que envolva os direitos da pessoa sobre seu corpo e sua vida
intima.

As professoras que trabalham com criangas, mas nio apenas estas, geralmente,
manifestam bastante despreparo para lidar com situagcdes que envolvam o corpo ¢ a
sexualidade. Apesar da boa vontade da professora ¢ de seu esfor¢o para indicar que existem
varias formas de vivenciar a sexualidade — ao dizer aos alunos que gostar de pessoa do mesmo
sexo “é uma opgdo sexual” —, ela ndo tem conhecimentos para explicar o significado dessa
chamada “op¢do”, de maneira que a sexualidade continua sendo tratada de forma
naturalizante, refor¢ando as oposi¢des binarias na abordagem das identidades sexuais.

Parker (1991) explica o simbolismo que a palavra ou expressdo “bicha” encerra,
uma vez que, por meio da diferenciagdo sob outras formas de vivéncia sexuais, refor¢a a
definicdo cultural da masculinidade, configurando em oposi¢des a outros tipos de identidades
sexuais. Enfatiza:

Um entendimento do homem ndo ¢ construido meramente em oposi¢do a
mulher, mas ao mesmo tempo, através de sua relagdo com figuras tais como
o machéo, o corno, a bicha ou viado. E a mulher como o homem, precisa ser
apreendida ndo apenas em oposi¢do a ele, mas através de figuras como a
virgem, a piranha e¢ até o sapatdo. Essas figuras adicionais tém papéis
secundarios no elenco de personagens do drama sexual brasileiro, mas de
qualquer maneira, todos desempenham acdes cruciais na construgdo do
género na vida diaria. (p.74).

Em uma outra ocasido, ocorreu um episdodio em que alguns meninos estavam
chamando os outros de “quatro cu” e os “mandavam tomar no cu”, pois estes sdo o0s
xingamentos que eles mais utilizam nessa sala. Chamando a aten¢do dos alunos, a professora

0s questionou sobre o porqué do uso dessas palavras. Sem obter respostas, ela explicou que
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quem usa tal xingamento “parece que estd querendo ser o qué?” e “quem fala cu toda hora,
parece o qué?”’

Ao comentar dessa forma o que ocorrera entre os alunos, ¢ como se a professora
estivesse, com palavras mais suaves, perguntando se eles estdo querendo ser homossexuais.
Refor¢cam-se, assim, desde cedo, as praticas de diferenciacdo e exclusdo sexual na escola, pois
se trata, claramente, de criticar certas praticas ou prazeres sexuais, associando-os a
determinadas orientagdes ou modelos de sexualidade, geralmente ndo aceitos e condenados
socialmente.

As oposigdes binarias em relag@o ao género e a sexualidade estdo presentes na fala
das criangas, professora e gestores, legitimando-se, assim, um modo de vivenciar a
sexualidade e um tUnico padrdo de identidade sexual, a heterossexual. A necessidade de se
explicitar aquilo que seria inferior ou anormal € uma estratégia utilizada — geralmente de
forma inconsciente — para garantir e evidenciar o normal, como foi observado.

Fica evidente, portanto, como em cada cultura as verdades e saberes estabelecidos
sdo construidos social e simbolicamente, nas interagdes e relagdes dialdgicas entre os sujeitos,

as quais sao explicadas por Bakhtin, citado por Jobim e Souza (1994, p. 103):

O sentido dialogico da verdade proposto por Bakhtin se caracteriza pela
idéia oposta a0 modo de conhecimento monoldgico. Pra esse autor, a
verdade ndo se encontra no interior de uma tUnica pessoa, mas estd no
processo de interagdo dialdgica entre pessoas que a procuram
coletivamente. (JOBIM e SOUSA, 1994, p.103).

As concepgdes das criangas, que levam a um poder conceitual baseado na
negatividade da identidade homossexual, tém suas fundamentacdes na cultura e na sociedade.
Em relacdo a nossa cultura brasileira, poder-se-ia dizer que temos uma pré-disposi¢do em
negar as identidades sexuais que ferem ou ameacam simbolicamente as identidades
heterossexuais e de género divergentes das normas e dos padrdes socialmente estabelecidos
(LOURO, 1999; MATOS, 2003; PARKER, 1991; WEEKS, 1999).

Sdo, como se pdde perceber, praticas de representagdo da realidade que se fazem
presentes em todas as dimensdes sociais ¢ em todos os grupos geracionais. Mesmo tendo
grandes dificuldades em atribuir sentidos para a sexualidade, seus usos e modos de
funcionamento, as criangas ja demonstram quanto ja assimilaram dos preconceitos em relacio
a homossexualidade. Parker (1991) destaca as relagdes entre erotismo e poder, bem como a

necessidade de transformar os modos e significados culturais do erético:
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As interagdes sexuais entre individuos de mesmo sexo, os relacionamentos
extraconjugais, a masturbacdo e o intercurso anal tornam-se particularmente
erdticos porque destroem a hierarquia de valores do cotidiano. Como nos
casos de género e sexualidade, entdo, as relagdes entre erotismo e poder
devem ser entendidas nio procurando reduzir um ao outro, mas examinando
as maneiras pelas quais cada um deles toma forma através do outro [...] Quer
dizer, o funcionamento do poder deve ser entendido através das formas e
significados culturais do erdtico, e o simbolismo do erdtico precisa ser
interpretado através das estruturas do poder e da sua capacidade de
transforma-las. (p. 203-204).

4.5. As crianc¢as em seu cotidiano: amizades, desentendimentos e paqueras

4.5.1. As relacdes de amizade ou “Quem mexer com ela, mexe comigo”

Observei que hd uma relagdo muito forte de amizade entre as meninas da sala,
apesar de se sentarem mais proximas apenas Tais, Alessandra e Luiza. Na hora do recreio,
todas as meninas (que sdo sete, na sala) passam o recreio juntas. Elas dividem o lanche ou se
sentam para comer a merenda, andam pelo patio conversando e, o que mais chama atengao, ¢
que uma empresta para a outra acessorios como presilhas, baton, gloss, pente, perfume,
trocam de sandalias, uma arruma o cabelo da outra. Elas tém o costume de fazer cafuné uma

na outra e de terem contato fisico, como deitar no colo e se abracar.

As seis amigas estdo andando juntas, resolvem sentar-se, Tais percebe que o
cabelo de Suzana estd desarrumado e pede para arrumar. Ela tira a
“xuxinha” da amiga, passa a mao entre os seus cabelos como se estivesse
desembaragando, estica-o ¢ comeg¢a a amarrar. O ato de amarrar o cabelo
demorou, pois ela ficou um bom tempo alisando o cabelo da amiga.
(DIARIO DE CAMPO).

Elas trocam os diarios, uma 1€, a outra escreve versos no diario da outra e,
assim, a troca de objetos representa laco entre pessoas de um mesmo grupo,
pois elas fazem questdo de deixar claro para quem elas vdo emprestar os
seus objetos. (DIARIO DE CAMPO).

Apesar disso, entre elas, parece haver mais disputas e menos cumplicidade do que

a que existe entre os meninos. O seguinte episddio mostra duas amigas que brigam por
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gostarem do mesmo menino, Luan. Os colegas e as colegas incentivam as duas a brigarem,

na hora da saida.

Todo(a)s estdo falando sobre esse assunto, uns dizem que a Tais € “traira” e
que a Alessandra ndo deve mais conversar com a amiga. O Luan esta entre
elas, ouvindo os fuxicos e nem parece que é dele que estdo falando.

7

A Luiza, que é amiga das duas, conduz Alessandra a romper com a
amizade ¢ de certa forma ambas desprezam Tais. A Tais, como tem as duas
como melhores amigas, puxa conversa e as duas fingem que nfo tem
ninguém falando. (DIARIO DE CAMPO).

Luiza, que ndo tinha nada a ver com o desentendimento — ja que Tais era quem
gostava de Luan e, infelizmente para ela, o Luan gostava de Alessandra — dizia em tom de
ameacga, como se fosse bater nela na hora da saida: “quem mexer com ela, mexe comigo”,
referia-se a quem mexesse (ou importunasse) com Alessandra.

Essa “guerra fria”, porém, ndo durou dois dias, de maneira que, com ressalvas, as
duas voltaram a conversar com Tais e todas passam, novamente, o recreio juntas, a falar dos
meninos e paqueras da rua onde moram.

A briga das trés amigas, acima relatada, refor¢ca um pensamento tendencioso que,
conforme o pensamento popular, diz que os homens sao fiéis entre si e as mulheres sdo falsas
e fofoqueiras. Nessa logica, reafirma-se que, ao contrario das mulheres, um homem nunca
“dedura” ou trai o outro. Ai estd um ponto que deveria ser mais bem pensado, a partir das
construcdes das identidades de género e do modo como estas servem para colocar as mulheres
em situagdes hierarquicas inferiores, seja em termos profissionais, seja familiares, morais ou
outros. Ainda resta discutir melhor essa situagdo, pois, a0 que tudo indica, os resultados
dessas observagdes estariam corroborando e refor¢ando as desigualdades de género. Talvez
isso possa ser feito, analisando-se com mais atencdo as praticas dos meninos, em Vvarios
momentos e situagdes de suas relagdes escolares, nos quais eles se mostram extremamente
agressivos uns com os outros.

Ja Gustavo gostava da Alessandra, que gostava, nesse momento, de Luan; Este
também gostava de Alessandra, que disse para o colega que veio falar dela para ele: “Eu nio
vou trair um amigo meu, eu ndo vou ficar com ela”. “Entre ela e 0 meu amigo, eu fico com o
meu amigo”. Até o que eu pude observar, eles realmente ndo “ficaram”, e todos continuaram
amigos.

As relagdes de amizade entre os meninos s3o mais expressas, pelo menos com
esses meninos da 4* RE, pela fidelidade em defender o colega de um outro menino que o

ameacga. No entanto, eles brincam de um cair em cima do outro, de puxar os bragos, tirar o
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boné da cabeca do outro e jogar para o outro colega e, através desses tipos de brincadeira,
acabam também demonstrando a for¢a maior de uns sobre os outros, utilizando-se de taticas
que humilham e desvalorizam os colegas. Essa pratica é mais fortemente realizada quando se
trata de brincadeiras que envolvem aqueles que ndo fazem parte de um determinado grupo. As
brincadeiras se tornam de cunho mais agressivo ainda, para machucar, através de socos e
pontapés. As humilhacdes e xingamentos, com brincadeiras que depreciam a outra pessoa, sao
mais contundentes e explicitos. Muitos meninos se submetem as pancadarias proporcionadas
por outros meninos, para fazerem parte ou estarem por alguns momentos dentro daquele
grupo.

Pude observar, igualmente, solidariedade entre os meninos, como esta explicito na

seguinte anotagao.

O Alencar esta isolado da turma, esta no canto da sala, 1a no fundo, sentado
em uma cadeira, com a cabeca baixa. Parece que esta chorando. As outras
criangas estdo brincando dentro da sala de “verdade ou desafio”. Depois de
um bom tempo, percebem o isolamento de Alencar e se aproximam. O
primeiro a se aproximar ¢ um colega, depois outro e vdo de forma delicada
€ amorosa, com a voz baixa, mas que da para outros ouvirem, perguntam o
que esta acontecendo e se ele esta bem. Ele, calado, s6 balanca a cabecga,
gesticulando que ndo. A professora percebeu o que estava acontecendo e foi
em sua dire¢do. Quando menos se espera, quase todas as criangas, até eu,
estavam a sua volta. Ele disse que estava triste, pois 0 seu parente estava
com céncer e se encontrava internado na Santa Casa. (DIARIO DE
CAMPO).

Em uma sala em que ocorriam tantas brigas, disputas e agressdes verbais.
Também sdo notaveis o quanto, tanto meninos, como meninas, vivenciavam, cada um ao seu

modo, formas particulares de relagdes pautadas em solidariedade, carinho e atencéo.

4.5.2. Entre tapas e xingamentos ou “Vocé esta xingando a minha méae?”

Em varios momentos, os xingamentos ndo tinham, aparentemente, como inten¢ao
principal ofender o colega com base em sua classe social ou raca, ¢ as criangas empregavam

ataques verbais com apelos sexuais, como, por exemplo, este: “Vou colocar o meu pau na sua

boca” (DIARIO DE CAMPO).
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Antes de bater o sinal do fim do recreio, varias criangas da 4* RE estavam em
frente aos banheiros. Gritavam, empurravam... De repente, Alessandra grita com Jonas. Eu
perguntei a causa da discussio e ela me respondeu que ele havia pedido para que ela fosse ao
banheiro feminino, perguntar a uma outra menina se ela queria ficar com ele, porque ela era
muito gostosa. Alessandra se sentiu ofendida por sua colega e foi reclamar com a inspetora,
que chamou a atenc¢do do Jonas. Devido a adverténcia da inspetora, Jonas estava discutindo
com Alessandra, chamando-a de fofoqueira. Ela brigava com ele, argumentando que teria sido

ele quem pedira para ela dar o recado, e que ela somente repetiu o que ele lhe dissera.

Os outros meninos fizeram um circulo e comegaram a discutir, chamando-a
de X9, que tem o mesmo sentido de uma pessoa que entrega a outra ou que
trai. Ela chamou Jonas de falso, mentiroso, € os meninos continuaram a
chama-la de X9. Ela ficou nervosa e comecou a dar tapas fortes nas costas
dele, que somente esquivava dos tapas, dando risada. (DIARIO DE
CAMPO).

As brincadeiras entre meninos e meninas sdo, geralmente, as meninas batendo nos
meninos, mas nao sdo em todos os meninos que elas batem. Alguns meninos deixam claro
que, se precisarem, eles batem em mulher, afinal, “se mulher bate em homem, por que homem
ndo pode bater em mulher?” (aluno da 4* RE, 09/10/07).

Através de tapas e xingamentos, as meninas exercem certa vantagem em relag@o
aos meninos, que fingem estar no controle da situacdo, através dos seus risos ¢ zombarias,
mas sdo as meninas que os acabam agredindo, bem mais, e ainda t€ém o poder de reclamar
para a professora, que chama a atencdo deles e até os encaminha para a diretoria.

Certo dia, na sala de aula, Renato come¢a, sem nenhum motivo, pelo menos
aparente, a cantar: “As Murilinhas”, ao que o Marcio se defende, xingando a mae dele. Rai
entra na conversa e diz: “Vocé estd xingando a minha mae? A sua mae que tem “quatro cu”.
Ao que, responde Marcio: “A sua mae ¢ que tem quatro cu e quatro bucetas”. A partir dai,
varios outros meninos comeg¢am a se envolver na discussdo. Rai, referindo-se & mae do
segundo menino, diz: “A mae dele solta leite em po pelos peitos”. A professora ouve e diz a
Rai: “A sua mae solta leite em pd pelos peitos? Eu vou perguntar, vou comegar a anotar e
mostrar tudo para as maes”. Rai respondeu a professora: “Ele disse que a minha mae tem
cabelo no “cu”. No meio da discussdo, a professora quer esclarecer a confusdo e saber quem
comegou a xingar a mae, porém nem eles proprios sabiam dizer.

Porém, continuou a professora: “A mae de vocés esta trabalhando e vocés falando

delas! Elas estdo pensando que vocés estio estudando! Eu vou conversar sobre isso na reunido
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de pais”. E acrescenta: “Eu ja ndo conversei com vocés sobre falar de cu e bosta? Eu vou ter
que conversar com os pais”. A professora conversou com a sala sobre o tratamento que estdo
tendo entre si. Disse que ndo quer ouvir mais palavrio, porque o sexo ¢ uma “coisa” prazerosa
e tem que ser feito com responsabilidade.

Mesmo apds a “bronca” da professora, o primeiro menino continua fazendo
barulho e brincando. A professora novamente chama a sua aten¢@o. Isso nos mostra que os
meninos, principalmente, participam de brigas que depois nem sabem quem foi que comegou,
quem esté certo ou errado. Quando os observava conversando, eu ndo percebi Marcio xingar
a mae de Rai, mas vi que ele tinha ido fazer “futricas” para os colegas, com afirmagdes que
nem eram verdadeiras. Talvez esses fatos possam desestabilizar as assertivas que colocam
apenas as mulheres como naturalmente nio confidveis ou dadas a intrigas e disputas.

Como quase sempre a classe estd envolvida em alguma briga ou confusdo,
atravessadas por agressdes ou xingamentos, a professora praticamente ndo trabalha os
conteudos que preparou para ensinar, fica a maior parte do tempo chamando a ateng@o dos
alunos. De acordo com a declaracdo da direcdo, essa é a sala que tem mais aluno(a)s que
levam adverténcia e suspensdo, sendo bastante grande o indice de brigas com agressdes
fisicas e verbais. A justificativa da direcdo € que esse(a)s aluno(a)s vieram de outras escolas e
sdo repetentes, sendo considerado(a)s, em suas fichas, como “aluno(a)s indisciplinado(a)s”.
Essas criancas chegam a essa escola com seu perfil social e escolar ja demarcado, sendo vistas
como casos praticamente sem solugdo. Ja estd previamente definido que apenas algumas

criangas iriam para 5% série, sabendo ler e escrever.

4.5.3. “O amor esta no ar” ou “Quer ficar comigo?”

No comeco da aula, a professora fez uma leitura da histéria Chapeuzinho
Amarelo, de Chico Buarque de Holanda. Apds a leitura, foi guardar o livro e, enquanto estava
de costas, um menino estava dizendo que Tais,11 anos, gosta de Gustavo, 12 anos; Gustavo
ficou bravo e pediu para a professora brigar com um menino. Tais, sem graca, somente
balancava a cabeca, como se estivesse negando a afirmacdo do colega. Eu perguntei, em
particular, se realmente ela gostava dele e ela me respondeu que sim. Quando indaguei se ela

ndo se importava por ele gostar da Alessandra, ela me respondeu: “Eu ndo, ela t4 namorando
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um menino”. Pelo que entendi, aquele movimento com a cabega foi para ndo se sentir
constrangida, ja que Gustavo reprova o seu sentimento por ele (DIARIO DE CAMPO).

Na hora do recreio, aparece uma menina da outra 4* série, batendo no Jonas; um
dos meninos que estava comigo diz que é porque ela gosta dele. Eu perguntei a ela qual era o
motivo de estar batendo nele, e ela explicou-me que era porque o Jonas, 11 anos, havia pedido
aos meninos que corressem atrds dela e eles acabaram quebrando o seu relogio. Varias vezes
eu a vi dando “tapinhas” nele, e ele parece que estava gostando dessas atitudes, as quais
estavam se configurando como um joguinho para chamar a aten¢do um do outro.

Um menino da sala veio comentar comigo € mostrar a menina que a maioria dos
meninos considera bonita. Ele disse, todo contente, que a tinha cumprimentado e ela
respondera com um “oi”. Um colega que estava ao seu lado comentou que ela era “gostosa”.
De repente, ele olha para mim e diz que a menina que gosta de Jonas ndo ¢ muito bonita, pois
tem o dente feio.

Os meninos ja selecionam e separam as meninas bonitas das consideradas feias;
ha um padrido de estética que distingue as mais admiradas e cortejadas das desprezadas e
ignoradas. De acordo com o que relatam os meninos, para serem bonitas, as meninas tém que
ser magras, com cabelos bem cuidados, dentes bonitos e olhos claros, preferentemente.
Algumas meninas vao a escola com batom, esmalte e outros acessorios, como cinto, bolsa e
oculos. Na hora do recreio, estdo com suas bolsinhas desfilando no patio e até se utilizam
desse acessorio para baterem nos meninos.

Soou o sinal do fim do recreio e, nesse momento, corria atras de Jonas, ndo
apenas Tais, como também as suas amigas.

Jonas, 11 anos, que também gosta de Alessandra, 12 anos, escreveu um bilhete
para ela, dizendo: “Sinto que vocé ndo quer mais ficar comigo”. Alessandra me deu o bilhete
todo amassado, para que eu lesse. E Jonas me pediu que eu o devolvesse para ele, a fim de
que ndo fosse parar em outras maos. Em seguida, ele me entregou um outro bilhete todo
amassado, que um dos seus colegas recebera de Luiza. Essa garota, quando ¢ paquerada, bate
e xinga os meninos e fica furiosa quando recebe bilhetes. Porém, no bilhete estava escrito: “te
amo muito. Vocé ¢ bonito, gostoso. Vocé é muito gostoso. Te amo muito”. Quem respondeu a
esse bilhete foi uma das meninas: “Nao, eu te odeio”.

Em uma outra ocasido, Gustavo veio falar comigo e pediu que eu convencesse
Suzana a namorar Alencar. Explicou: “E, professora, no dia que o Alencar

descobriu que ela beijou outro, ele até chorou”. Perguntei para Suzana qual era o motivo pelo
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qual ela ndo queria nada com Alencar. Ela respondeu que ndo iria namora-lo, porque nao

gostava dele.

Apos o recreio, Alencar veio, puxou a cadeira e sentou-se perto de mim. Eu
aproveitei a oportunidade para perguntar a ele se era verdade que ele
gostava da Suzana. Ele respondeu: “Gosto” [com voz que parecia que
estava bravo]. Passaram-se dois minutos, ele, como se estivesse irritado,
batia uma régua na outra e logo disse: “A Suzana tem coracdo de pedra, ela
nio gosta de ninguém”. (DIARIO DE CAMPO).

Em outra ocasido, Gustavo veio me contar que Luiza e Tais estavam brigando por
causa dele: “Tou achando maior engragado”. Sobre essa disputa por Gustavo, Suzana revelou
que Luiza e Tais estavam brigando por gostarem do Gustavo, mas que ele gostava de
Alessandra e que, na seqiiéncia, as duas passaram a brigar por gostarem de um outro menino.
Essas brigas vinham ocorrendo hé duas semanas. Perguntei para Suzana se esse menino sabia
que elas gostavam dele. Ela respondeu que sim e que, apesar de brigarem por causa dele,
ainda continuam amigas.

Quis saber, de algumas meninas, se Luiza e Tais ainda estavam brigando por
causa desse menino, pois, quando eu achava que elas estavam gostando dele, elas ja
indicavam que o alvo de suas atencdes voltara a ser Gustavo. Na realidade, passei a observar
que quase sempre, quando uma resolvia gostar de um, a outra também resolvia gostar.
Perguntei-me: sera que ¢ cumplicidade que envolve a relacdo das duas amigas ou competi¢cao?
Ou seriam ambas as coisas?

Suzana e Alessandra disseram que Tais estava namorando Alencar. Eu, em tom de
brincadeira, indaguei se Alencar ja havia parado de gostar de Suzana. Um dos meninos que
estavam no meio da roda disse: “E pra fazer cimes pra Suzana que o Alencar estd namorando
a Tais”. Alencar, por seu turno, disse-me que essa histdria € “pura inven¢do, [porque] ela ¢é
feia”.

De tantas paqueras e investimentos que ndo deram certo, enfim, um afinal acabou
se concretizando: Gustavo veio me dizer, todo sorridente, que Alessandra e ele estdo
namorando e que estdo beijando todos os dias. Eu acompanhei a paquera dos dois até virar
namoro. Ele ¢ que ia até a carteira dela, ficavam conversando e sorrindo, até que ele tomou
coragem e, segundo me confidenciou, declarou-se na hora da saida, ¢ deu um beijo nela. Eu
lhe perguntei qual foi a sensagdo provocada pelo beijo, ao que ele respondeu: “O coragdo

2

parecia que ia sair pela boca, ele fazia tuc... tuc...
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Hoje quando entrei na sala, havia acabado o recreio, percebi que Gustavo
estava sentado perto de Alessandra, olhando para ela. Eu aproveitei um
momento que ela foi conversar com as outras meninas e perguntei ao
Gustavo como ele e a Alessandra estavam, ele me disse: “Estd bem”.
Retomei: “Como, bem”? Ele: “Eu perguntei se ela quer namorar comigo.
Que ela ¢ bonita.” Eu: “E, e ela?” Ele: “Ficou rindo”. Alessandra voltou
para o seu lugar e eu parei de conversar com Gustavo. (DIARIO DE
CAMPO).

Bater, para as meninas, como forma de chamar a atencdo de um menino, ou um
menino mexer com uma menina como forma de aproximagdo, ¢ um acontecimento bem
comum nas observagdes que tenho feito. Estava sentada, olhando a sala de aula em seu ritmo
cotidiano, quando, de repente, vi o menino de que Luiza gosta jogando papel nela e ela
revidava, ndo com intuito de vingang¢a, como faz com os outros meninos, mas com a intengao
de brincar. Ela demonstrava gostar dele, pois, se partisse de outro menino, como em outras
vezes ja havia presenciado, ela responderia com agressdes fisicas. Diferentemente de outras
ocasides, porém, ela sorria, parecia que estava gostando da brincadeira. Os dois, em tom de
paquera, ficaram um correndo atrds do outro e os tapas dela pareciam mais agrados do que
agressdo, uma forma mais sutil para ndo chamar tanta atengdo e os dois terem contato fisico.

De acordo com Cruz,

[...] algumas meninas podem se utilizar dos tapas como uma forma de
expressarem sua agressividade sem colocar em risco sua identidade
feminina, ja& que os tapas, diferentemente das brincadeiras de lutas,
carregam uma certa neutralidade em relagdo as caracteristicas das
feminilidades disponiveis socialmente, mesmo sendo mais ligados ao uso
pelas mulheres. (CRUZ, 2004, p.151).

O que observei, nessas brincadeiras, foi que nelas se fazia presente também um
sentido sexualizado, uma vez que os tapas das meninas podiam ter varios sentidos, geralmente
disfarcados: poderiam ser tanto o desejo de toca-los, como de demonstrarem que
correspondiam ou ndo ao jogo sexual proposto, como, ainda, poderiam ser uma forma de se
auto-afirmarem, nas relacdes entre € com 0s meninos € as meninas.

Certa vez, deparei-me na sala de aula com um episdédio em que Vitor havia
acertado a perna da Luiza com uma carteira. Ela, nervosa, comecou a gritar e disse que iria
bater nele. Pegou o seu chinelo e deu-lhe varias chineladas. Todos os que estavam na sala de
aula pararam para olhar, devido ao barulho que as chineladas faziam em suas costas. S6 entdo

a professora percebeu o que estava acontecendo e disse: “Para, gente, vocé€ ja é mocinha”.

Como se nota, as meninas sdo sempre mais chamadas ao bom comportamento e a delicadeza,
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nos tratamentos interpessoais, sendo desconsiderados os motivos que as levaram a tomar
determinadas atitudes.

Luiza, agitada, continuou a bater no colega e a professora voltou a lousa, para
passar mais licdo. O que ndo se leva em consideracdo, na observacdo desse fato, é que a ndo
interrupcao dos gestos da garota tinham como contraponto um garoto que, disfarcando a sua
dor e sorrindo, fingia que para ele nada estava acontecendo.

Altmann (1999), em sua pesquisa sobre ocupag¢do do espaco fisico escolar por
meninos ¢ meninas em idades proximas as das criancas desta pesquisa, apresenta alguns
dados que podem ser associados a investigagdo que realizei na 4* RE. As meninas, tal como as
investigadas por Altmann, adotavam estratégias para manter a professora como aliada, contra
os meninos. Tratava-se de uma estratégia sutil, para conservarem a professora sempre ao seu
favor. As meninas da 4* RE ajudam a professora a arrumar e varrer a sala, ao término da aula.
Embora houvesse exce¢des, quase sempre mostravam ser mais silenciosas do que os meninos,
que tomavam conta de todo o espago da sala de aula, com seus corpos e suas vozes. Das sete
meninas, trés ndo concluiam freqiientemente as atividades propostas pela professora, mas ndo
atrapalhavam o andamento da aula, pois conversavam baixo, mas sua atengdo somente era
chamada quando se levantavam para ir a carteira de outra colega. Em diversos momentos,
assisti a casos de meninas batendo nos meninos com muita agressividade e for¢ca. Mesmo
assim, nunca foram mandadas para a diretoria, o que ja ocorreria invariavelmente com os
meninos. O méaximo que acontecia com elas era a chamada de atencgdo, pela professora, para
que se comportassem como “mocinhas” (SILVA, 1999). As meninas, ao contrario do
entendimento de que seriam dependentes e frageis, sdo capazes de enfrentar os problemas
corriqueiros da sala de aula, utilizando-se do seu carisma, disposi¢do em ajudar e delicadeza,
e aproveitando-se dessa situacdo mais privilegiada para se vingarem dos meninos € acabarem
por ganhar deles, nas situagdes de conflitos em que estdo envolvidas. Essa capacidade de
seducdo ¢ igualmente vivenciada na hora do recreio, pois, como percebi, quando as meninas
de outras salas provocavam os meninos e estes vinham bater nelas, elas chamavam a
inspetora, que os acabava repreendendo ou até levando-os para diretoria.

Para explicar os jogos de géneros nas interagdes entre os sexos, Thorne (1997,
apud CRUZ, 2004) explica e conceitua as estratégias de aproximacéo realizadas por meninos

e meninas. Assim se pronuncia a autora:

[...] ao utilizar os conceitos que considero como a ludicidade, a
agressividade e a violéncia, agrupei as situa¢des que envolviam a busca de
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aproximagdo através do conflito (conflito por aproximacdo) e as praticas
decorrentes destes conflitos (jogos de género conflituosos) em um Unico
conceito: a sociabilidade do conflito. (p.105).

Concordo com Cruz quanto ao conceito de “sociabilidade do conflito” e sobre os
seus diversos significados, expressos em praticas de aproximacdo ou de cisdo entre as
criangcas. Em minha experiéncia, os meninos também empregavam as brigas como forma de
aproximacao com outros meninos € com as meninas. Participar de uma lutinha entre colegas
se configurava numa forma de distanciar outros meninos que ndo faziam parte daquele grupo
ou de se auto-afirmar como pertencentes a ele, como se, de certa forma, solidificassem uma
identidade; o que tinham em comum: tratava-se de um tipo de regulamentag@o prdpria. Sdo
diversas as formas de masculinidades que circulam nos espagos e tempos da escola
(FERREIRA, 2002), de sorte que fazer parte de um grupo, mesmo em meio a singularidades e
diversidades, exigia praticas de auto-reconhecimento e de identidade que constituissem certa
homogeneidade. A mesma pratica de lutinha, entretanto, poderia servir igualmente para
excluir aqueles que ndo eram desejados pelo grupo. A rejeicdo a estes acontecia nos
momentos da brincadeira de lutinha que, ao contrario de se configurar um motivo de unido, se
tornava um meio de se desenvolver a agressdo, a opressdo ¢ até¢ a covardia. Soube, apesar de
ndo ter visto, um grupo de quatro meninos da 4°RE que se reuniram e seguraram um menino
da 3? série, batendo nele até que ele conseguisse escapar e procurasse a inspetora, para relatar
o fato ocorrido. Apds o recreio, a coordenadora foi até a sala de aula da 4* RE averiguar quem
eram os meninos que haviam batido no aluno da 3% série; estes relataram o ocorrido na
diretoria, e acabaram levando adverténcia pelo que fizeram. Entre os proprios estudantes da 4*
RE, observei que, se algum menino da propria sala ndo era bem-quisto em determinado grupo,
era punido através de socos e pontapés, sem nenhuma explicagdo aparente para que a agressao
ocorresse, pelo simples fato de querer se infiltrar no meio em que ndo foi convidado.

As meninas brigavam, por motivo de desentendimentos casuais ou falta de
identificagdo em suas opinides sobre determinado assunto. Na maioria das vezes, brigavam
por achar que uma outra menina ou menino havia dito algo negativo sobre sua reputacio.
Porém, entre as meninas, havia uma tolerdncia maior, como perdoar ¢ fazer as pazes com
mais facilidade do que entre os meninos. Nessa sala, as brigas eram incitadas em maior escala
devido as provocacdes que levavam os meninos a agressdes fisicas e xingamentos. J4 em
relacdo as meninas, as maiores confusdes se deram pelo motivo de elas gostarem do mesmo

menino ou por se colocarem no lugar da amiga, posicionando-se contra alguma outra colega.
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4.6. Criancas e adultos em interacio: perspectivas de género

Voltei minha atengio, por um determinado tempo, para a dindmica de relagdes
entre todas as criangas da escola, ampliando o leque de observagdo sobre o funcionamento da
escola para além de sua circunscri¢do apenas aos alunos da 4* série RE. No recreio, algumas
criangas brincam de pega-pega. Noto que, em alguns grupos de meninas, estas estdo sentadas,
conversando e, enquanto lancham ou comem a merenda da escola, outro grupo brinca de
“Barbie”. Alguns poucos meninos brincam na quadra de futebol, com um coquinho, dividindo
a quadra com outras criangas que estdo brincando de pega-pega, conversando ou paradas,
tomando sol.

Verifiquei que os meninos provocam as meninas, como em um episddio em que vi
um grupo de meninos jogando folhinhas no cabelo de uma menina e sair correndo e rindo;
parece que ela nem chegou a entender o motivo. As colegas, solidariamente, desprenderam o
seu cabelo, limparam e o prenderam novamente.

Enquanto andava pela quadra e patio da escola, observava como os grupos de
meninas, de meninos e os mistos se comportavam. Geralmente, havia algumas meninas
correndo atrds de meninos, e vice-versa. Um dia, resolvi me aproximar e perguntar por que
elas estavam correndo atras deles. Elas me responderam: “Eles estavam passando a mio na
nossa bunda”. Enquanto conversava com as meninas, os meninos da 4* série RE estavam
pegando o boné um do outro e jogando: a brincadeira comegava de forma divertida, até que
um deles ficou nervoso e foi bater em quem estava com o seu boné. Por meio de brincadeiras,
meninos € meninas expressam tanto maneiras de aproximacao, amizade e coleguismo, como
de provocagio e persegui¢ao.

No recreio, comumente, nota-se uma divisdo equiparada de grupos de meninos e
meninas, sem que haja predominéncia da organizagdo de um grupo sobre o outro. Na verdade,
tenho dificuldade em separa-los e observa-los, porque me parece que ha uma grande mistura
de meninos e meninas, em grupos mistos, apesar de perceber que, em relagdo aos grupos
divididos entre meninos € meninas, o0 grupo misto ¢ menor. H4 um maior numero de meninos,
correndo e brincando de lutinha, mas hd também um ntmero consideravel de meninas
correndo ou em grupo com meninas ou em grupos mistos, com os meninos. Enfim, correndo
pela escola toda estdo meninos e meninas, geralmente em grande algazarra. Algumas criangas
se sentam para comer, enquanto algumas meninas brincam de boneca ou ficam apenas

conversando; poucos meninos ficam sentados, a ndo ser se estiverem jogando carta.
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Hoje, no recreio, os meninos ficaram correndo mais do que as meninas.
Parecia, nfo sei se devido ao feriado de ontem, que as criangas, de modo
geral, estavam agitadas. Alguns meninos brincavam de pega-pega, sem
meninas na brincadeira. Poucas meninas estdo sentadas ou passeando, estdo
também brincando de correr. Hoje parece ser o “dia geral do pega-pega”,
tanto € o alvorogo em que se encontram. Um grupo de meninos brinca de
duelar, eu perguntei que brincadeira era aquela e eles me responderam que
estavam brincando de Yug-Y-oh, um desenho da TV Globinho, em que os
adversarios duelam com cartas poderosas que apresentam monstros e
guerreiros com poderes e golpes que valem pontos de vida. Poucos meninos
brincam de futebol, utilizando o “coquinho” como bola. (DIARIO DE
CAMPO).

A preferéncia das criangas por jogos de perseguicdo ¢ apresentada por Thorne
(1997), a qual se torna também referéncia nos estudos de Cruz (2004) e Telles (2005), autoras
que relatam, em suas pesquisas com criangas do primeiro ciclo do Ensino Basico, que suas
brincadeiras prediletas (como também pude observar em minha investigacdo) sdo as que
envolvem perseguicdo, como o esconde-esconde e o pega-pega, que estd em primeiro lugar.

Thorne (1997) refere-se a essas brincadeiras como sendo jogos de géneros, que
ocorrem por meio da interacdo entre meninos € meninas, configurados por seus aspectos
ludicos e conflituosos. Assim sendo, os relatos das criangas da 4* RE, que contam de suas
vidas fora da escola, apresentam a brincadeira de pega-pega como a mais praticada na rua
onde moram e também a mais praticada pelas criancas da escola, no momento do recreio.

Na escola e no uso dos seus diversos espagos, observei que as criangas andavam
em grupos de meninas, grupos de meninos e grupos mistos, como apontaram Thorne (1997),
Cruz (2004), Telles (2005) e Auad (2006), apesar de os grupos mistos apresentarem uma
quantidade maior de meninas do que meninos. Nesta pesquisa, foram pouco constatados os
clubinhos, que Cruz (2004) encontrou, em sua investigacdo. Diferentemente do que ela
observou, pouco se notou a existéncia de grupos fechados, que pessoas de outro sexo ndo
freqiientam. Também foi verificado que, mesmo havendo uma quantidade perceptivel de
grupos mistos, as criancas, de modo geral, acabam se separando por sexo, com atividades
mais apreciadas por meninos ou por meninas. Ainda que se tenham poucos grupos de meninas
que brincam de bonecas e de ter alguns meninos que jogam cartas e bola, essas atividades sdo,
em geral, praticadas por garotas ou garotos, mais exclusivamente, ao contrario do que ocorre
nas brincadeiras de pega—pega, de roda ou “pepsi-cola”, as quais envolvem tanto meninos
como meninas. Estas sdo as brincadeiras que proporcionaram formas de convivéncia mais
igualitdrias e compartilhadas por meninos e meninas, ndo somente no que diz respeito a

igualdade de género, mas também a outras categorias, como raga, geracio ¢ classe social.
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Manuela Ferreira aponta uma maneira reflexiva de atentar para as relagdes entre

meninos € meninas.

E, pois, enganoso presumir que as relagdes entre géneros se constroem
unicamente numa base relacional de sentido ou oposicional simples e
resumir esse processo apenas ¢ entre espagos do brincar ao “faz-de-conta”
que definem fronteiras de exclusividade feminina ou masculina. Esta, pois,
dado o mote que permite prosseguir a analise e mostrar que o género,
enquanto exemplo de fendmeno social, também se constrdi activamente em

\

espacos a partida, mais mistos na sua freqiiéncia de género e etaria, em
momentos de maior acalmaria e relaxe e em relacdo de maior reciprocidade.
(FERREIRA, 2002, p.17).

A socializagdo, através da brincadeira, permite a quebra de barreiras relacionadas
a fatores sociais, como raga, geragcdo, género, classe social. No recreio, por exemplo,
chamaram minha aten¢@o os momentos em que as criangas das quartas séries brincavam de
“pepsi-cola”, parecida com uma brincadeira de roda, com cantorias. Essa brincadeira era
realizada, geralmente, por criancas das primeiras e das segundas séries e, portanto, seria
considerada como pertinente as criancas menores. Contudo, passou a fazer parte das
brincadeiras de criangas de 10 anos ou mais, tornando-se, depois do “pega-pega”, a mais
praticada pelas criangas da escola. Certamente, foi rompida a barreira que costuma posicionar
as criancas em fun¢fo da demarcacdo das suas diferentes idades; todavia, reparei igualmente
que nao foi incluida nenhuma crianga da 1* série, nas brincadeiras de pepsi-cola e de pega-
pega realizadas entre as criangas da 4* série. Isso leva a pensar que sempre existem normas e
restrigdes as praticas de inclusdo/exclusido desenvolvidas entre as criangas, mesmo quando se
quebra a rigidez na divisdo em termos de género, geracdo, raga ou classe social.

A inspetora de alunos, na hora do recreio, esta sempre caminhando pelos espagos
da escola; percebi que, nesse momento, hd uma compreensao maior por parte dos adultos em
deixar as criangas mais livres, de maneira que se alguns védo, nesse horario, para a diretoria,
isso se deve mais a motivo de briga. Verifiquei que hd uma maior vigilancia nas proximidades
do banheiro das meninas e dos meninos, porque um fica do lado do outro. Na maioria das
vezes, as criangas brincam de pega-pega, ou um menino mexe com uma menina, ou vice-
versa, € o banheiro acaba sendo o local de se esconder ou de ir atras de quem se procura. Vi
varias vezes a inspetora levando menino e menina para a diretoria, por entrar um no banheiro

do outro.
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Thorne (1997) constatou também, em pesquisa realizada com diversas escolas de
ensino elementar norte-americanas, um controle menor das criangas, no recreio, por parte dos
adultos, do que em relagdo a sala de aula.

No que concerne ao comportamento disciplinar das criangas, foi grande o numero
de agressdes, desobediéncias e desrespeito que encontrei, nos registros do livro de
adverténcias da escola, a maior parte cometida pelos meninos. A quarta sériec RE se destaca
em relacdo as demais salas da escola, no nimero de adverténcias por indisciplina e agressao
cometidas pelas criangas das demais salas.

Pude me deparar com situagdes de amizade entre criancas e funcionarios; algumas
meninas costumam na hora do recreio andar abragadas com a inspetora e se envolvem em
conversas com as merendeiras. No entanto, hd uma cobranga maior por parte dos adultos
sobre as meninas, quando estas praticam algo considerado como “indisciplina”, normalmente
se dizendo que elas precisam se comportar como “mocinhas”, que “até parecem menino” e
“se ndo tém vergonha”. E notavel, como outras pesquisas também ja demonstraram, que ha
uma tolerdncia maior para com os meninos, baseando-se em explicacdes de que algumas
praticas de indisciplina sdo mesmo “coisa de menino” e que “menino ¢ mesmo assim”. Nessas
relagdes, vao se produzindo masculinidades e feminilidades, por meio da aprendizagem do
que ¢ aceitavel e desejavel, nas condutas de cada sexo.

Uma vez, estava observando a aula de Educacdo Fisica da 4* série RE, quando a
professora propds a brincadeira “rela-congela americano”, semelhante ao pega-pega: se o
pegador tocar em qualquer pessoa, esta fica esperando que alguém venha salvé-la, tocando-a
também. Meninos e meninas brincavam, ja que, mesmo que alguma crianga nao quisesse
brincar, a professora pedia para continuar na brincadeira, pois fazia parte da aula que ela havia
preparado, da qual todo(a)s deveriam participar.

Eu lhe perguntei se ela costuma propor atividades ou deixa as criangas
escolherem. Ela disse que direciona a atividade, caso contrario, as meninas ficam sentadas e
os meninos jogando futebol. Continuando a conversa, quis saber como eram as aulas nas
outras quartas séries, se existia alguma sala em que as meninas também jogavam futebol. Ela
respondeu que sim, mas que ela deixa as meninas brincarem somente por 10 minutos. Eu
perguntei por que o tempo de jogar das meninas ndo era o mesmo dos meninos. “Futebol é
coisa pra meninos, porque, se elas jogarem junto com eles, podem se machucar. Elas nio
aceitam jogo misto”, foi a resposta.

Apds a atividade proposta pela professora, os meninos foram jogar futebol, e

quatro meninas foram jogar dama, outros meninos € outras meninas ficaram sentado(a)s ou
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andando pelo patio. No futebol, os meninos que assistem aos outros brincarem passaram o
tempo todo zombando daqueles que ndo jogavam bem: “Olha s6 como ele joga bem”, diziam,
em tom de ironia.

Na ocosido, até entendi a preocupagdo da professora com as meninas, para que
ndo se machucassem, mas pensei: Por que, entdo, ela ndo divide proporcionalmente o tempo
de jogar o futebol entre meninos € meninas? A justificativa baseada na fragilidade feminina
exclui as meninas de determinadas atividades fisicas e ludicas, de modo que, desde cedo,
passam a ser convencidas de que sdo incapazes para realizar determinadas atividades e que s6
lhes resta calar-se e acostumar-se em se privar dessas suas vontades e das oportunidades.

Auad (2006) também aborda, em sua pesquisa, a separagdo dos meninos e das
meninas em brincadeiras destinadas a cada sexo, como também fez Altmann (1999), por meio

de relatos e praticas exercidas no espaco escolar e no uso das quadras escolares:

Ha algo em comum nesses relatos: o esporte ¢ um meio dos meninos
exercerem o dominio de espago na escola. Percebe-se ainda que as meninas
resistam a dominag¢@o masculina por meio de outras atividades que ndo as
esportivas, como jogos musicados, pular corda. Assim, elas conquistavam
espaco na quadra ou no patio recorrendo a outras atividades e nio jogando
futebol, o que se explica pelo fato de o esporte — e mais especificamente o
futebol — ser um espago masculino na escola. (p.159).

Seriam, entdo, as brincadeiras de roda e os jogos de persegui¢do, realizados pelas
criancas, menos discriminatdérios do que as praticas esportivas desenvolvidas na escola? De
acordo com minhas observacdes e as de Altmann, tudo indica que sim. Os prdprios adultos
contribuem no refor¢o de praticas de desigualdades, cujo cardter sexista tem fortes
implicagdes nas relacdes de género, pois separam meninos € meninas entre capazes e
incapazes para desenvolver as atividades.

As praticas pedagogicas de professore(a)s no cotidiano escolar sdo permeadas
pelas concepcdes e valores desse(a)s em relacdo a alguns aspectos e experiéncias da vida.
Portanto, para me aproximar das concep¢des do(a)s professor(e/a)s que trabalham com a 4*
séric RE, acerca das manifestagdes da sexualidade das criancas e a importancia ou ndo da
educagdo sexual na escola, apliquei um questiondrio aberto, referente a manifestagdo da
sexualidade das criangas daquela sala, para duas professoras que aceitaram responder — a de
Artes e a professora responsavel pela sala. Fundamentava-me na idéia de que as concepgdes
dessas professoras sobre a sexualidade das criangas orientavam e orientariam a sua pratica

docente ¢ a sua relagdo e interagdo com essas criangas. (CABICEIRA, 2004).
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A professora da sala tem 41 anos de idade, ¢ pedagoga e efetiva, na Secretaria de
Educagao Estado de Sao Paulo, como professora do Ensino Bésico I, enquanto a professora de
Artes tem 23 anos de idade, é formada em Artes e ndo € efetiva em sua area; além disso,
ambas ja fizeram curso de especializag¢@o na area da Educag@o.

Elas falaram sobre o comportamento e a conduta das criancas frente a
sexualidade. Em relacdo aos comportamentos mais freqiientes que observam nas criangas € se
ha diferenca entre meninos e meninas, a professora da sala apresentou posi¢do semelhante a
da professora de Artes, ou seja, ambas entendem que as meninas sd@o mais calmas e discretas
que o0s meninos, € que estes sdo mais “agucados”. Basearam suas respostas em
acontecimentos ocorridos na escola, envolvendo meninos que se apresentam excitados e se
masturbam no banheiro. A professora de Artes disse que entendia. J& em relagdo ao que
consideram como positivo € como “problema”, no comportamento das criangas, a professora
da sala apontou o caso do menino que se apresenta excitado sexualmente, e, de positivo, a
passagem da fase de pré-adolescente para outras fases; a professora de Artes mencionou como
negativo a falta de didlogo familiar e como positivo o fato de as meninas serem mais
carinhosas do que os meninos.

Nas questdes relativas a se julgarem ou ndo preparadas para tratarem do tema
sexualidade com as criangas e sobre a responsabilidade do(a) professor(a) trabalhar com
educacdo para a sexualidade, as duas responderam que deveriam, primeiro, fazer cursos e se
especializarem nesse tema. A professora da sala respondeu que o(a) professor(a) ndo tem
condi¢do de se responsabilizar, ainda, por esse trabalho na sala de aula, porque precisa de um
“estudo mais criterioso” e da participagdo de um especialista na abordagem do tema. A
professora de Artes disse que as criangas precisam receber mais informagdes sobre o tema
sexualidade e concorda que o professor também precisa se responsabilizar por esse trabalho,
desde que se capacite para isso.

Nas perguntas sobre se tiveram, em algum momento de sua formacdo e atuacdo
profissional, estudos sobre o tema sexualidade e, ainda, se conhecem as orientacdes propostas
pelos PCN para educagdo da sexualidade, as respostas foram as que seguem. A professora da
sala respondeu que ja fez um curso organizado pela Secretaria da Educagio, nos anos de 1997
e 1998, e que também realiza leituras sobre esse tema, conhecendo as orientagcdes propostas
pelos PCN, quanto a educacdo sexual. A professora de Artes admitiu que ndo conhece e nunca
leu a respeito desse tema. Ambas afirmaram que a escola dispde de material didatico sobre o
tema, mas somente a professora da sala teve contato com esse material, que apresenta o tema

da sexualidade na revista Ciéncia Hoje, em que chegou a ler e pesquisar.
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Nas perguntas que apontavam se elas haviam utilizado algum material em sala e o
que consideravam importante nessas leituras, a professora da sala respondeu que usou em sala
de aula a revista Ciéncia Hoje ¢ que esse material “vem desmistificar as diferengas entre
meninos € meninas € que também traz informagdes importantes sobre a prevencdo e a
iniciacdo da vida sexual”; a professora de Artes respondeu “ndo” as duas perguntas.

Em varias pesquisas, feitas por outros profissionais, constatou-se que o0s
professores e as professoras apresentam dificuldades em tratar do tema sexualidade, na escola,
e para lidar com a manifestacdo da sexualidade das criangas, dificuldade justificada pela falta
de preparo profissional para trabalhar a educacdo para a sexualidade, na escola (CABICEIRA,
2004; LAVIOLA, 1998; RAPOSO, 2004; SENATORE, 1999). Entretanto, pode-se refletir a

respeito das posicdes das professoras referentes as manifestacdes da sexualidade das criancas

com a posi¢do de Yara Sayao (1997):

No cotidiano escolar, quando se proibe (ou inibe) certas manifestacdes,
quando se intervém junto a um aluno que “se excedeu”, ou quando se
convoca 0s pais para uma conversa reservada, em todas essas situagdes a
escola esta (re) produzindo certos valores morais, mais ou menos rigidos,
dependendo do profissional que protagoniza uma dada situagdo. E ¢
exatamente por reconhecer o importante papel da escola na construgdo dos
papéis concernentes a sexualidade que se fundamenta a proposta de que a
escola realize a denominada orientagdo sexual. (p.112).

E bom salientar que, uma vez que permanece uma concepgio de que as meninas
sdo mais doceis e assexuadas e os meninos mais agitados e mais sexualizados, as professoras
reforcam concepgdes binarias de masculinidades e feminilidades, em que a agressividade dos
meninos ou a sua “compulsdo” em masturbar-se sdo mais aceitas do que se as mesmas
partissem das meninas. Como se sabe, sdo varias as barreiras de formagdo escolar e cultural
que impedem o exercicio de uma educacdo para a sexualidade coerente com as necessidades
de uma vida melhor e mais justa, para meninos € meninas. Fica, no entanto, a questio sobre o
que teria sido realmente aprendido e internalizado pela professora da sala, tanto em suas
iniciativas particulares de leitura, como quando teve oportunidade de fazer um curso
“preparatorio” sobre o trabalho com a sexualidade, na educagdo escolar. Sabemos que o
problema ¢ mais complexo e envolve todo o sistema educacional dirigido para a formagdo e
preparo dos professores, que deveria debrugar-se efetivamente sobre esta (nossa) questdo:

como lidar com problemas sobre género e sexualidade, na escola?
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a minha investigacdo com as criangas, pretendia conhecer e analisar as
suas praticas e seus olhares sobre género, sexualidade e infancia: suas experiéncias, seus
modos de ser, pensar, agir e sentir. Constituia-se a investigagdo em entender as criangas como
produtoras de cultura e atores ativos, nas transformacdes do contexto social em que vivem.
Nao sdo apenas reprodutoras de um sistema, seja este mais global, seja mais pontual, como o
sistema educacional. Conforme observado na investigag@o realizada, as criancas questionam
as regras € as normas propostas pela escola em que estudam; elas as burlam, apresentam
resisténcias e reivindicam para que seus pontos de vista sejam contemplados. Isso ndo quer
dizer que as criangas em nenhum momento sejam influenciadas pelos modelos e padrdes de
beleza, de identidade sexual, de identidade de género e pelos esteredtipos de género e sexuais
existentes em nossa sociedade. Elas influenciam e sio influenciadas pela sociedade em que
vivem, sdo produtoras e produto dessa sociedade e cultura.

Para me aproximar e conhecer as suas falas e experiéncias sobre género,
sexualidade e infancia, recorri aos estudos que abordam as dimensdes sociais, historicas e
culturais e a Sociologia da Infancia, sem desconsiderar as particularidades tedricas e
metodoldgicas que existem entre os estudiosos dessa vertente sociolégica. Em todo o percurso
da investiga¢@o, valorizou-se, principalmente, o estudo sobre como trabalhar com as criangas,
dar importancia as suas vivéncias e aprender sobre € com elas.

A Sociologia da Infancia tem sublinhado a necessidade de, nas investigacdes com
criangas, té-las como atores e participantes da pesquisa, privilegiando o seu modo de perceber
o mundo, as suas experiéncias e a¢do social; tem defendido a descentralizacdo das pesquisas
apenas com enfoque nas concepg¢des, significados e falas dos adultos, ou seja, adultocéntricas.
Isso ndo implica pensar que seja pouco relevante incluir-se a escuta quanto ao que os
professores e agentes educacionais tém para dizer sobre as manifestagdes da sexualidade das e
pelas criancas.

As ciéncias humanas ndo tém tratado as criancas como agentes do processo
investigativo, tdo pouco atribuem a devida importancia em se conhecer o fendmeno das
relagdes sociais, sob o ponto de vista delas. Para que se erga um novo campo de estudo que as
tome como participantes, ao invés de simples objeto da pesquisa, indica-se com bastante
freqiiéncia a etnografia como caminho metodolégico das investigagdes, o que levou a presente

pesquisa a buscar orientagdo em suas teorias € procedimentos.
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Uma pergunta orientava a investiga¢do com as criangas: como valorizar a voz do
narrador, uma vez que nesse tipo de investigacdo os modos com que se abordam as falas,
olhares e experiéncias das criangas sdo o que se tem de mais precioso? Remeto-me a Walter
Benjamin, que concebe a narrativa como o ponto em que se constituem os sentidos da
experiéncia daquele que fala, ou seja, como aquela orientada a produzir as condi¢des de
possibilidade para que a crianga que fala possa traduzir os seus sentimentos, medos, sonhos,
desejos.

Virias pesquisas relacionadas ao tema da histdria social da infancia, no Brasil,
também contribuiram na fundamentacao tedrica desta pesquisa, pois revelam a urgéncia em se
abordar a infincia brasileira como uma constru¢do social, cultural ¢ historica. Nesses estudos,
sdo analisadas as representacdes sobre infancia que constituem o imaginario, em nosso pais,
bem como os discursos e praticas institucionais e de determinados agentes que, no campo da
educagdo, visaram a determinar as praticas formativas destinadas a explicar e disciplinar a
crianga.

Na escola, desde pequenos, os alunos sdo submetidos a inculcacdo de habitos e
comportamentos desejaveis e que sdo determinados pelos segmentos sociais dominantes da
sociedade. Ali aprendem como se comportar na sociedade em que vivem: a disciplinar e
orientar seus desejos, modos de pensar, sentir ¢ se comportar de acordo com o seu sexo. Essa
sociedade espera que as criangas absorvam de forma décil e harmoniosa seus preceitos, de
modo que aprendem desde cedo que os que ndo se adequam a essas normas sdo desviantes e
marginalizados, sdo os “anormais”. Dai a contribui¢do dos estudos feministas, de género e da
sexualidade, na perspectiva das ciéncias sociais, para compreendermos que o género, a
sexualidade e até mesmo a infancia sdo construg¢des sociais, histéricas e culturais, submetidas,
portanto, as relacdes de poder e saber que variam em cada momento e sociedade.

Esta investigagdo revela como a escola concorre para a construgdo das identidades
e/ou diferengas de género e de sexualidade das criangas e, igualmente, como as prdprias
criancas sdo produtoras da dindmica social que estrutura as relacdes escolares. Pode-se
constatar que as praticas escolares repercutem na vida das criangas e fazem parte de sua
elabora¢do de conceitos e de como elas vivenciam o mundo em que vivem. Entende-se que as
explicagdes para a produgdo social das relagdes de género e da sexualidade vao além da
explicitacdo da reproducdo de estereodtipos e de papéis de gé€nero e sexuais, pois a questdo ¢
mais complexa. O recorte desta pesquisa, porém, é dado pelo objetivo em compreender como,
no ambito escolar, sdo observadas as construgdes sociais sobre as relacdes de género e a

sexualidade, bem como os modos de vivencia-la. Embora nem sempre claras e facilmente
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perceptiveis, estas se fazem presentes nesse espaco ¢ devem ser examinadas de forma
associada a outras dimensdes que organizam as identidades sociais, tais como classe,
raca/etnia, religido, gerag¢do, concebidas como constituidas pelas relacdes de poder e
resisténcia.

Na escola, como se pdde observar, ao abordar a identidade/orientacao-afetiva
homossexual, a professora tratou desse tema remetendo-se aos modos como 0s meninos se
relacionavam uns com os outros, ao utilizarem palavrdes para ofender e desmoralizar o
colega, refor¢ando a inferiorizagdo desse tipo de manifestacdo sexual, pela sua comparagdo a
um tipo de relagdo afetivo-sexual que nao € normal, ou seja, desviante. Como também ocorreu
com a professora de Educacdo Fisica, ao aludir a pratica do jogo de futebol como uma
atividade apropriada aos meninos, reforcando oposi¢des bindrias com respeito ao género.

Sédo perceptiveis também as dificuldades dos professores e demais profissionais da
educacdo em lidar com o tema da sexualidade e do género, evidenciando como as praticas e
atitudes das criancas e jovens, na escola, t€m sido provocadoras e evocativas de diversas
formas de inquietagdo e reagdo, por parte desses profissionais.

Outra questdo que se levantou relacionava-se ao apoio que os professores buscam
em teorias que explicam a sexualidade infantil, pois essas teorias ndo satisfazem mais, nem
sdo consideradas suficientes para explicar as manifestagdes da sexualidade das criangas.
Acaba-se por verificar, em conseqiiéncia, que as ciéncias ndo ddo conta de explicar e
controlar as manifestagdes da sexualidade das criancgas, apesar de todos os esforcos
empreendidos. E uma ironia, mas necessaria, “dando tapa com luva de pelica™: as criangas
estremecem as certezas dos adultos sobre os seus mundos, mostrando que, mais do que se
pensa, elas portam saberes, particulares e multiplos; elas produzem, agem e intervém nos
“elaborados” projetos que visam a pedagogizar e orientar a sua conduta sexual.

Enfim, observar os saberes que circulam na escola e nas praticas educativas que
convergem para a producdo das relagdes de género e sexualidade contribui para entender
como as criangas interpretam e significam o mundo a sua volta. Constatei, através de suas
falas, praticas e interagdes entre elas e com os adultos as suas potencialidades e multiplas
capacidades de inventar e reinventar o mundo, indicando tanto para os aspectos que lhes sdo
comuns como para aquilo que rompe com modelos identitarios Unicos, homogeneizadores e
fixos. A “absor¢do” desses modelos e as suas compreensdes sobre sexualidade ndo sdo uma
via de mao uUnica, ndo se tratando, portanto, apenas de reproduzirem praticas sexistas,
homofobicas e normativas ou de adotarem praticas adversas a essas, mas de um constante

dialogo entre aceitagdo e recusa.
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As falas das criangas, mediante os significados que atribuem a infancia e a
adolescéncia, apresentam uma consistente associagdo da adolescéncia a liberdade, a maior
participagdo na vida social dos adultos e ao desejo de ser respeitado. Também a possibilidade
de manter uma vida sexual ativa, poder trabalhar no espago publico e ser remunerado, ser
considerado responsavel, ter reconhecida a sua capacidade de raciocinio em resolver as
situacdes e problemas que ocorrem no cotidiano. Em contraposi¢do as associacdes com a
adolescéncia, a infancia ¢ relacionada a aspectos considerados como vistos negativamente na
vida social do ser humano, tais como “ser bobo”, ndo ter capacidade de tomar decisdes, fazer
0 que se considera errado socialmente, agir e falar sem pensar, xingar as pessoas, ndo ser
responsavel, ndo saber o que faz, ndo poder namorar e ndo ter liberdade para sair de casa a
noite, ndo ter uma vida sexual ativa, trabalhar somente no espaco privado e ndo ser
remunerado pelo seu trabalho.

Os principais resultados indicam que a concepgdes dessas criangas sobre a
infancia sdo caracterizadas pelo paradoxo da negatividade/positividade, visto que aquilo que a
distingue seria a possibilidade de poder brincar. Porém, por outro lado, isso é percebido como
um impedimento ao seu desejo de tornar-se adolescente, momento em que poderiam trabalhar
e se tornariam mais independentes e respeitados pelos adultos. De modo geral, demonstram
dificuldades para se identificar como criangas ou adolescentes.

Tal paradoxo ainda se estende para a questdo de por que se considerarem criangas
ou adolescentes e para a razdo de viverem como criangas ¢ adolescentes, pois se diferenciam
do que se consideram e de como vivem. Tive dificuldade em organizar seus pronunciamentos
e poder compartilhd-los. Organizei uma tabela para elucidar e compreender esse ponto de
discussao.

Quadro 2. Os sentimentos das criancas em relacio a como dizem viver, ser e

se considerar: crianca ou adolescentes.

Como as criangas se consideraram: As criancas entrevistadas/idade
como crianca ou adolescente; como
dizem viver: como crianca ou
adolescente; 0 que acham melhor: ser
crianca ou adolescente.

Considera-se adolescente, diz viver Alencar, 11 anos, € Gustavo, 12 anos.
como crian¢a, mas acha melhor ser
adolescente.

Considera-se adolescente, diz viver Jonas, 11 anos, e Alessandra, 12 anos.
como adolescente, acha melhor ser
adolescente.

Considera-se crianga, diz viver como | Rai, 11 anos, e Tais, 11anos.
adolescente, mas acha melhor ser
adolescente.
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Considera-se crianca, diz viver como | Suzana, 11 anos.
crianga, mas acha melhor ser
adolescente.

Considera-se crianga, diz viver como | Jorge, 10 anos, e Jéssica, 10 anos.”
crianga, € acha melhor ser crianga.
Considera-se e diz viver como crianca ¢ | Lilian, 11 anos.
também como adolescente, mas acha
melhor ser adolescente.

As dez criangas entrevistadas que responderam que vivem como criangas fizeram-
no porque ainda brincam, enquanto as que responderam que se consideram adolescentes,
basearam-se no fato de sairem sozinhas e terem namorado ou de ja haverem beijado alguém,
ou, ainda, por trabalharem fora de casa ou realizarem servicos domésticos em casa.
Trabalhar, namorar versus brincar tornaram-se conceitos ambiguos para essas criangas.
Entretanto, sdo marcantes os pronunciamentos indicadores de que consideram a adolescéncia
como sendo melhor do que a infincia. Contrapds-se a essa afirmag@o apenas a fala de duas
criangas. Seis criangas afirmam que se consideram como criangas ¢ trés dessas dizem viver
como crian¢a. Duas das criangas que se consideram adolescentes dizem viver como crianga.
Duas consideram-se e dizem viver como adolescente. Apenas uma crianga disse: “Um pouco
dos dois”; entdo, juntamente com essa menina, somam-se seis criangas que se consideram
criangas, ao lado de cinco, contanto novamente com ela, que dizem viver como criangas.

O aspecto da ludicidade foi marcante nas falas e praticas das criancas em relacio
as suas experiéncias com o namoro: elas fantasiam e sonham com a pessoa amada, anseiam
em estar com a pessoa que dizem gostar e se preparam para isso, arrumando-se, adornando-se
e usando perfumes. Além disso, sofrem e temem em ser desprezadas. Os meninos se
mostraram mais interessados em namorar do que as meninas, as quais mencionaram o “ficar”,
explicando ser um modo de relagcdo entre duas pessoas sem que precise haver algum tipo de
compromisso. H4 também o registro de brincadeiras sexualizadas entre meninos € meninas,
momento em que interagem de forma ludica e sexual, como ao se tocarem, se beijarem, ao
terem uma intimidade, j4 que, mesmo que aparentemente negada pelas meninas, quando
“batem” nos meninos, a aceitacdo de trocas corporais € reciproca entre ambos, o sorriso dos
dois ¢ o ponto de partida. Destinam a pratica do namoro e as relagdes sexuais aos
adolescentes, embora apresentem dificuldade em explicar como ocorre € o que € uma relagio

sexual.

3 Jorge e Jéssica, até o final de 2007, completariam 11 anos.
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Em relacdo as experiéncias corporais, as meninas mostraram maior resisténcia em
falar de seus 6rgdos genitais, diferentemente dos meninos. Também foi observada uma grande
valorizagdo das criangas pelo corpo belo e escultural: os meninos classificavam as meninas
como feias ou bonitas e suas interacdes eram baseadas nesses estereotipos, o mesmo
ocorrendo com as meninas. Sabemos que, nos dias atuais, somos bombardeados pelos
programas dos meios de comunicagdo, pela midia, sobre o padrdo de corpo que cultiva a
nossa sociedade; sdo discursos que incitam ao culto do corpo torneado pelas curvas e
musculos definidos, corpo escultural e esbelto. A industria cultural nos cerca com ofertas de
receitas e remédios que contribuem para manter uma forma estética estereotipada, formas
variadas de regimes para emagrecer, sessoes de bronzeamento artificial, horas prolongadas em
academias, cirurgias plasticas para melhorar a estética, a busca por um estilo que condiz com
a moda vigente. (SANT’ANNA, 1995). A questdo do corpo escultural ficou evidente quando
alguns depoimentos das criangas revelam que a parte do corpo de que menos gostam ¢ da
barriga, afirmando que esteticamente uma barriga com gordura localizada ndo corresponde ao
modelo de corpo desejado, mas, a0 mesmo tempo, ao afirmar que a parte do corpo de que
mais gostam € a barriga, “porque ¢ durinha”.

As suas vivéncias com o namoro sdo caracterizadas por experiéncias marcadas por
curiosidades, fantasias e incertezas sobre o que sejam relagdes e prazeres sexuais. S0
pontuais, vagos e incertos os seus saberes € percepg¢des sobre praticas sexuais. Afirmam
entender que as relagdes sexuais ocorrem por meio do coito anal ou, entdo, pela vagina, nao
demonstrando compreender que possam ocorrer de diferentes formas. Também entendem que
as criangas nascem pela barriga e vagina, porém, alguns evidenciaram acreditar que elas
nascem pelo anus. Observou-se que meninos € meninas ensaiam praticas e tentativas de
sedu¢do e de namoro, de modo que, em muitos casos, se destacam suas buscas de
oportunidade para estar com quem se julga ser objeto de amor ou desejo.

Algumas falas apontam que o “sexo deve ser bom”, porque se “faz carinho”, as
pessoas “tiram a roupa”, “tiram peca por pec¢a’; no entanto, salientam que também as
“pessoas gritam” quando estdo mantendo relagdes sexuais. Igualmente é um momento em que
as pessoas “fazem amor”.

As praticas sexuais e os modos de sentir prazer, em nossa sociedade, ora recebem
uma importancia e valorizacdo excessiva — quase uma ‘“obrigacdo” sem fim — ora sdo
permeadas por tabus e valores negativos. Entre as criangas investigadas, as relagdes sexuais e
o ato de namorar foram vistos como algo positivo ¢ bom, somente indicando como negativas

as suas possiveis conseqii€ncias, como a gravidez. Porém, o namoro e as relacdes sexuais com
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pessoas do mesmo sexo foram discriminados, revelando-se no pronunciamento das criangas o
“discurso do respeito” por quem exerce a homossexualidade, ainda que manifestassem
repudio diante da possibilidade de seus filhos ou filhas serem homossexuais.

Através das perguntas sobre como as maes ficam gravidas e como nascem o0s
bebés, as criancas compartilharam seus conceitos acerca da forma como as relagdes sexuais
acontecem, uma vez que essa questdo ndo seria abordada diretamente. S3o pontuais, vagos e
incertos os seus saberes e percep¢des sobre praticas sexuais. As respostas indicam que a
relacdo sexual ocorre através da introducdo do pénis na “xana” ou no “cu” ou apenas pela
introduc¢do do pénis no anus. Porém, ndo demonstram compreender que as relagcdes sexuais
possam ocorrer de diferentes formas. Também entendem que as criancas nascem pela barriga
e vagina, porém, alguns demonstraram compreender que elas nascem pelo anus. Mencionam,
de acordo com o seu modo de explicar, a fecundacdo do espermatozdide no 6vulo, ndo
detalham, mas elucidam a questdo, ao apontarem o surgimento de um “ovinho” que vai
crescendo. Algumas meninas ja fazem mengao ao parto normal e a cesariana, como também a
menstruacdo; indicam a importancia da camisinha para a mulher ndo ficar gravida. No
entanto, também apresentam falas equivocadas sobre o periodo de gestagdo da mulher, como
dezenove meses e seis meses, ou o caso especifico de um menino, que respondeu que para a
mulher ficar gravida ¢ preciso usar camisinha.

Nesta investigagdo, perceberam-se poucos grupos fechados que separam meninos
de meninas. Embora verificado que mesmo havendo uma quantidade perceptivel de grupos
mistos, as criangas, de modo geral, acabam se separando por sexo, quando sdo atividades
consideradas femininas e masculinas. Constatou-se que as brincadeiras de roda e os jogos de
perseguicdo, realizados pelas criangas, sdo menos discriminatérios do que as praticas
esportivas desenvolvidas na escola. Poderia afirmar que os préprios adultos contribuem no
reforco de praticas de desigualdades de género, ou seja, de sexismo, pois, no recreio,
momento no tempo escolar em que hd menor vigilancia dos adultos, as criangas praticam
atividades menos excludentes, tanto em relagdo ao género, quanto a questdo geracional. As
criangas das 4" séries do periodo da manha brincam de brincadeiras de roda consideradas de
criangas de 1% e 2% série, enquanto as das 4*séries do periodo da tarde, mesmo sendo da mesma
escola, ndo praticam essas mesmas brincadeiras. Em acréscimo, notaram-se criangas de
diferentes sexos e idades fazendo parte de uma mesma brincadeira. Entretanto, aparece em
menor freqiiéncia as criangas de diferentes idades brincando juntas, porque hd uma igualdade

mais perceptivel de género do que geracional.
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No questionario aberto realizado com as professoras da 4 série RE, verifica-se
que julgavam importante o trabalho de educagdo sexual na escola e que precisariam participar
de cursos capacitadores para tratar desse tema, na sala de aula. Por meio de suas falas, pode-se
perceber que a questdo da educacdo sexual € mais ampla e envolve todo o sistema educacional
dirigido para a formagdo e preparo dos professores, para lidar com questdes sobre género e
sexualidade, na escola.

Apds a andlise das falas e das praticas das criancas, estas foram organizadas em
eixos temadticos estruturadores. Essa producdo, reconheco, apresenta também o olhar do
pesquisador, que € constituido por concepgdes, conceitos e representacdes sociais sobre o
tema infancia, género e sexualidade, sendo destituido, portanto, de qualquer “neutralidade”,
seja em relagdo aos aspectos tedricos, seja aos aspectos politicos dessa construgdo.*’ Sendo
assim, os resultados indicam os sentidos e significados que sdo atribuidos a sexualidade, pelas
criangas, mas também como, quando e em que situagdes e circunstancias elas vivenciam e
participam da constru¢do de tais significados, em diversos tempos e lugares, como na escola,
em casa, na rua.

Os resultados desta investigagdo devem contribuir para uma reflexdo sobre o
curriculo e as formas de organizagdo social da escola e de interagdo entre os sujeitos que nela
circulam, destacando-se o modo como estdo relacionadas a construcdo das identidades e
diferengas de género e sexualidade das e pelas criancas. A difusdo dessas analises para os
professores e para os profissionais da educag¢do e para a comunidade escolar ¢ uma tarefa
dificil de executar. De fato, em se tratando de um tema polémico, como ¢ a sexualidade, e de
possiveis denuncias sobre seu tratamento, na instituicdo escolar, de maneira equivocada,
sexista e homofobica, podem prejudicar na divulgag¢do dos resultados de pesquisa e numa
possivel intervengdo na pratica docente.

De acordo com Tura (2003),

[...] a apresenta¢do da analise e interpretagdo realizada pelo pesquisador
pode desvendar segredos que se pretendiam ocultos ou romper algum pacto
de siléncio; também ¢ possivel que a fala do pesquisador acione a percepgio
de que esse estranho ndo estd autorizado a vir dizer aos habitantes deste
lugar o que esta “certo ou errado entre a gente”[grifos da autora]. (TURA,
2003, p.203).

Entretanto, pesquisadores tém abordado a questdo de falta de repercussdo dos

trabalhos académicos para o campo de pesquisa. Essa fragilidade ¢ apontada em relacdo as

40 N . .. . o~ , , , .
Kramer (2002, p.54) ressalta: “Nas ciéncias humanas e sociais, a neutralidade € ndo s6 um equivoco teorico,
mas também uma impossibilidade pratica; isto tem decorréncias éticas que merecem a nossa atencdo e cuidado”.
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pesquisas realizadas no ambito nacional e internacional, ndo sendo um problema somente de
pesquisas desenvolvidas no Brasil. Alves-Mazzotti (2003) discute o reduzido impacto das
pesquisas educacionais nas praticas escolares, como também Tardif (2005) constatou, em sua
pesquisa realizada em Quebec, no Canad4, que os professores “[...] consideram os produtos da
pesquisa académica muito abstratos, descontextualizados e isolados de sua pratica cotidiana, o
que se traduz na sua rejeicdo e contribui para o descrédito da universidade e seus produtos”
(p.24), e que o campo de estudo, as institui¢des escolares, sdo tratadas por esses pesquisadores
como laboratdrio de estudos, sem resultados para os professores, somente como realizacdo de
uma causa propria.

Um primeiro fator relevante, porém, é o de como apresentar os resultados da
investigacdo para as criangas participantes de todo esse processo. Isso se tornou um problema,
porque, a partir deste ano, as criangas ndo mais estudariam nessa escola, pois cursariam a 5*
série do ensino fundamental, dispersando-se pelas escolas da cidade que oferecem vagas para
essa série. Nao pude realizar uma pesquisa-agdo que oportunizasse o compartilhamento e
redirecionamento da investiga¢do, constru¢do e mudangas por parte de todos os participantes,
inclusive as professoras. Contudo, esta investigacdo proporciona ao leitor a oportunidade de
conhecer e aprender sobre o ponto de vista das criangas, seus olhares e suas experiéncias, €
como significam e elaboram sentidos com respeito as condutas sexuais e erdticas relativas aos
prazeres sexuais e/ou desejos corporais, articuladas a sua concep¢do de infancia e de género,
exigindo que tratemos com mais seriedade as posi¢des das criangas frente ao mundo, em vez
de tentar enquadra-las em modelos tedricos rigidos. Os académicos e profissionais da
educagdo deveriam ouvir mais as criancas e compreender que elas fazem parte de toda uma
construcdo historica e cultural de modos de viver e expressar a sexualidade e de se sentir
menino ou menina, como se buscou fazer com as criangas participantes desta pesquisa.

Para apresentar os resultados de investigacdo aos profissionais da escola em que
foi efetivada, escolhi o caminho de buscar a colaboragdo dos profissionais da Diretoria de
Ensino responsaveis por essa unidade escolar. Junto a uma ATP (Assistente Técnico
Pedagogica), elaborarei um projeto justificando a Diretoria de Ensino a importancia de
compartilhar os resultados da investigagdo realizada nesta unidade-escola, solicitando que esta
autorize a realizacdo de um curso de 30 horas, com certificado, para que junto aos professores
dessa escola possamos discutir os resultados obtidos na investigagdo e a elaboracdo de um
projeto que vise a trabalhar com o tema educagdo sexual, de maneira direcionada, fazendo
parte do curriculo formal da escola — pois o tema sexualidade ndo ¢ ali abordado. Entretanto,

como aponta Figueird, ¢ importante que o(a)s professore(a)s tenham a consciéncia de que
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tratam desse tema informalmente, “ uma vez que todos os dias intencionalmente ou ndo a
escola educa sexualmente seus alunos e suas alunas” (FIGUEIRO, 1995, 2007) e que as suas
concepgdes sobre sexualidade orientam as suas praticas pedagogicas na escola.

Compreendo que 30 horas de debate sobre o tema sexualidade, relagdes de género
e poder relacionado a outras categorias sociais € estruturais ndo transformarao concepgdes que
talvez estejam rigidas e impenetraveis, mas creio que esses profissionais que, provavelmente,
nunca realizaram estudos mais organizados e sistematizados sobre esse assunto, terdo a
oportunidade de compartilhar as suas praticas e de pensar em um plano de acdo que aborde
esses temas, para discutirem com seus/suas aluno(a)s e de ter um pardmetro para analisar a
refletir sobre a sua pratica docente.

A idéia do certificado ¢ para estimular o(a)s professoro(a)s a participarem da
socializacdo dos resultados da pesquisa, visto que este(a)s ndo sdo obrigado(s) a tal
empreendimento.

Objetiva-se levar tais debates para outros espacos escolares que se mostrem
interessados, de modo que os encontros sejam para o(s) professore(a)s debaterem sobre o
tema proposto, levantarem questionamentos, reflexdes, anseios, compartilhar seus
conhecimentos, reverem as suas praticas e seus valores, aprimorarem seus conceitos sobre
sexualidade, para que possamos trabalhar na perspectiva de uma educacdo sexual
emancipadora, pautada em constantes (re)construcdes de saberes e valores, os quais devem
ser continuamente submetidos a nossa critica. E importante discutir, na escola, os significados
da diversidade e diferenca nos modos de vivenciar a sexualidade, sendo esta pensada como
constituida em relacdo com outros aspectos sociais, como gé€nero, raga/etnia, religido, classe.
De acordo com o que disseram as professoras, elas s6 acreditam poder tratar do tema
sexualidade na sala de aula, se forem “capacitadas” para isso.

A 1idéia de “capacitar-se”, contudo, ¢ um campo aberto para a construgdo de
diferentes sentidos. O que seria “capacitar-se” em servico? Em um momento em que
multiplas visdes sobre o que seja “formacdo docente” concorrem e disputam determinadas
compreensdes, penso que este deve ser o proximo desafio que se coloca para a continuidade
de minhas atividades de pesquisa.

Para que o tema “sexualidade” seja mais bem abordado nas escolas, ¢ importante
que continuem a ser produzidas mais investigagdes que possam ser levadas para discussdo em
cursos de formagdo inicial e continua de professores. Essa pesquisa pretende contribuir para
isso, ao trazer, de forma inédita, as perspectivas das proprias criangas em relacdo as vivencias

dos desejos, prazeres corporais, emogoes e fantasias que experimentam.
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ANEXO A

Roteiro semi-estruturado: entrevista sobre género, sexualidade e infancia

1. Pra vocé, que mudangas ocorrem no corpo dos meninos, quando chegam a
adolescéncia?

2. Pra vocé, que mudancas ocorrem no corpo das meninas, quando chegam a
adolescéncia?

3. Vocé observou alguma mudanga em seu corpo?

4. Como vocé se sente com essas mudangas?

5. Vocé gostou ou ndo gostou dessas mudancas?

6. De que partes do seu corpo vocé mais gosta? Por qué?

7. De que partes do seu corpo vocé menos gosta? Por qué?

8. O que vocé espera da adolescéncia?

9. Pra vocé, o que é bom (vantagem) em ser adolescente? Por qué?

10. Pra vocé, o que tem de ruim (desvantagem) em ser adolescente? Por qué?

11. Vocé acha que tem diferenga em ser crianga e ser adolescente? Quais?

12. Qual ¢ a sua idade? Vocé se considera crianca ou adolescente?

13. Mas, vocé vive como crianga ou adolescente?

14. O que voce faz para se considerar crianga ou adolescente?

15. O que, para vocé, € namoro?

16. Em sua opinido, por que as pessoas namoram?

17. Pra vocé, o que as pessoas fazem quando namoram?

18.  Em sua opinido, as crian¢as namoram?

19. Como ¢ namoro de criancga?

20. Pra vocé, existe diferenga entre o namoro de crianga e de adolescente? Quais?

21. Existem diferencgas entre o que as criangas e os adolescentes fazem durante o namoro?
22.  Vocé gosta de alguém?

23. Vocé namora ou ja namorou? Como vocé namora?

24, Em sua opinido, como é que as maes ficam gravidas?

25. Em sua opinido, como nascem as criangas?

26. Em sua opinido, homem pode namorar homem? Por qué?

27.  Em sua opinido, mulher pode namorar mulher? Por qué?

28. Qual ¢ a sua opinido sobre namoro de homem com homem? E de mulher com mulher?
29. Vocé seria amigo(a) de um homem que namorasse outro homem?



30.
31.
32.
33.

Vocé seria amigo(a) de uma mulher que namorasse outra mulher?
E se filho namorasse outro homem, vocé aceitaria?
E se sua filha namorasse outra mulher, vocé aceitaria?

Como voceé esta em relagdo ao namoro?
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ANEXO B

Musicas sobre o tema namoro

Ja Sei Namorar

Marisa Monte

Composicio: Arnaldo Antunes, Carlinhos Brown e Marisa Monte
Ja sei namorar

Jé sei beijar de lingua

Agora, s6 me resta sonhar

Ja sei onde ir

Ja sei onde ficar

Agora, s6 me falta sair

Nao tenho paciéncia

pra televisao

Eu ndo sou audiéncia

para a soliddo

Eu sou de ninguém

Eu sou de todo mundo

E todo mundo me quer bem
Eu sou de ninguém

Eu sou de todo mundo

E todo mundo é meu também

J& sei namorar

Jé sei chutar a bola

Agora, s6 me falta ganhar
Nao tenho juiz

Se vocé quer a vida em jogo

Eu quero ¢ ser feliz

Nao tenho paciéncia
pra televisao

Eu ndo sou audiéncia
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para a solidao

Eu sou de ninguém

Eu sou de todo mundo

E todo mundo me quer bem
Eu sou de ninguém

Eu sou de todo mundo

E todo mundo é meu também

T te querendo como ninguém
T te querendo como Deus quiser
To te querendo como eu te quero

T te querendo como se quer

Sandy e Junior
Primeiro Amor

Composicido: Teddy Randazzo/Roger Joice/versao:Kassiano e Rocky

Eu te conheci
Foi tdo bom pra mim.
Nem eu sei por que razao

Eu fui ficando assim.

Perto de vocé
Minha timidez
Me calava,sem me abrir,

Vontade de dizer

Meu primeiro amor

O meu coracdo

Bate por voceé.

Venha me fazer perder o medo.
Estou te amando

Me abracga
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Me ensina a te amar
Pegue minha mao
Saiba tudo que eu estou sentindo.

E o meu primeiro amor

Como vou falar

Desse meu amor

Toda vez ¢ sempre assim
Eu fujo de vocé

Talvez por eu ser

Tao menina assim

Nao consigo encontrar

Coragem pra falar.

Tribalistas

Velha Infancia

Composicio: Arnaldo Antunes/ Carlinhos Brown/ Marisa Monte
Vocé ¢ assim

Um sonho pra mim

E quando eu nio te vejo

Eu penso em vocé

Desde o amanhecer

Até quando eu me deito...

Eu gosto de vocé

E gosto de ficar com vocé
Meu riso € tdo feliz contigo
O meu melhor amigo

E 0 meu amor...

E a gente canta

E a gente danga

E a gente ndo se cansa

De ser crianga

A gente brinca



Na nossa velha infancia...
Seus olhos meu clardo

Me guiam dentro da escuriddo
Seus pés me abrem o caminho

Eu sigo e nunca me sinto so...

Vocé é assim

Um sonho prd mim
Quero te encher de beijos
Eu penso em vocé

Desde o amanhecer

Até quando eu me deito...

Eu gosto de vocé

E gosto de ficar com vocé
Meu riso € tdo feliz contigo
O meu melhor amigo

E o meu amor...

E a gente canta

E a gente danga

E a gente ndo se cansa
De ser crianca

A gente brinca

Na nossa velha infincia...

Seus olhos meu clardo
Me guiam dentro da escuridao
Seus pés me abrem o caminho

Eu sigo e nunca me sinto so...

Vocé € assim
Um sonho prd mim

Vocé ¢ assim...(3x)
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"Vocé é assim

Um sonho prd mim

E quando eu nio te vejo
Penso em vocé

Desde o amanhecer

Até quando me deito

Eu gosto de vocé
Eu gosto de ficar com vocé
Meu riso € tio feliz contigo

O meu melhor amigo
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Luiz Gonzaga

O Xote das Meninas

Mandacaru, quando "fuléra" na seca

E o sinal que a chuva chega no
Sertdao

Toda menina que enjoa da
Boneca

E sinal de que o amor

Ja chegou no coragdo

Meia comprida, ndo quer mais
Sapato baixo,

Vestido bem cintado
Nao quer mais vestir timado

Ela s6 quer, s6 pensa em namorar
Ela s6 quer, s6 pensa em namorar
De manha cedo j4 ta pintada

Sé vive suspirando

Sonhando acordada

O pai leva ao douto

A filha adoentada



N3io come nem estuda,

Nao dorme, ndo quer nada

Ela s6 quer, s6 pensa em namorar
Ela s6 quer, s6 pensa em namorar
Mas o doutdé nem examina
Chamando o pai de um lado

Lhe diz logo em surdina

Que o mal ¢ da idade

Que pra tal menina

Nao tem um s6 remédio

Em toda medicina
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ANEXO C

Questionario para professor(a)s
Prezado(a) Professor(a)

Estamos realizando uma pesquisa sobre as representagdes sociais das criancas sobre género e
sexualidade. Assim, lhe apresentamos o questionario abaixo, para ser respondido, por escrito,
pelo(a) senhor(a). Nao é preciso colocar o seu nome. Os resultados desta pesquisa poderdo
ser-lhes devolvidos, na forma de relatorio sobre todos os entrevistados, apds o término da

pesquisa. Muito obrigada!
I - Dados do (a) participante:

Sua cor: Idade: Tempo de magistério

Ministra mais aulas em escola particular ( ) ou publica ( )?

N° médio de aulas que ministra por semana:

Séries escolares em que mais da aula:

E professor concursado? Sim ( ) Nao ()
Tem formagao superior? Sim ( ) Nao ( )

Onde?

Fez outros cursos? (Especializagdo, P6s-Graduagdo, outro curso superior)

As questdes a serem feitas dizem respeito ao comportamento das criancas, seus/suas

aluno(a)s, frente a sexualidade:

1- Como vocé analisa o atual comportamento das criangas, diante das questdes
referidas a sexualidade? O que explica, ou estaria determinando, em sua opinido, a conduta

atual das criancas frente a sexualidade?
2- Quais sdo os comportamentos mais freqiientes que vocé observa, entre as criangas?

3- Ha diferenga de comportamentos entre garotos e garotas? Caso haja, vocé poderia

citar o exemplo de algum(ns) caso(s) que observou?

4- O que considera “problema’ nos comportamentos observados? Por qué?
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5- O que considera positivo nos comportamentos observados? Por qué?

6- Vocé se julga preparada(o) para discutir as questdes sobre sexualidade com as
criangas? (Vocé se julga preparado/a) Para responder as suas questdes? Para discutir seus

comportamentos? Como se sente diante das situagdes que vivencia?

7- Vocé acha que o(a) professor(a) deve se responsabilizar e se preparar para o trabalho

de educacdo para a sexualidade, junto as criancas?

8- Em que momentos de sua formagdo e atuagdo profissional tais questdes foram

abordadas e estudadas?

9- Conhece as orientagdes para a educacdo da sexualidade apresentadas nos PCNs? O

que pensa sobre elas?

10- A escola dispde de materiais didéaticos e livros sobre o assunto, para aluno(a)s e para
professor(e/a)s?

11- Caso a escola disponha, quais deles vocé ja leu ou consultou?

12- Utilizou algum material em sala de aula? Qual?

13- Poderia falar sobre o que considerou importante ou significativo nessas leituras ou

nos materiais didaticos que ja consultou e/ ou utilizou?
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ANEXO D

Questionario sécio-econdomico e cultural para os familiares responsaveis pelas criancas
(os nomes nao serdo divulgados).
1- A crianca

Nome da crianga

Data de Nascimento

Idade

Sexo
Cor
Naturalidade

Endereco

2- Pai
Idade
Cor

Sexo:

Estado Civil

Profissdo ( )empregado  ( ) desempregado

Formacao:

1* a 4* série () 5*a 8 série () 2°Grau () Grau Superior ()
3- Mae

Idade

Cor:

Sexo

Estado Civil

Profissao ( )empregada  ( ) desempregada

Formacao:

1* a 4% série () 5% a 8 série () 2°Grau( )  Grau Superior ( )

4- Renda familiar:

1 salario minimo ( ) 2 saldrios minimos ( ) 3 ou mais salarios minimos ( )
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5- Quantas pessoas moram na casa? [ ]

6- Quem sdo as pessoas responsaveis por acompanhar a vida escolar da crianga?

() os pais ( ) osavos ( )tios () outros

7- Quem sdo as pessoas que residem junto com a crianga?
( )avos ( )irmdos ( )pai ( )mae ( )tios

() primos ( )outros ( )padrasto/madrasta

8- Condi¢des de moradia:

() propria ( ) alugada () cedida

9- Tipo de construgio:

( )alvenaria ( ) madeira () outros

10- Quanto as condi¢des de moradia:
( )n°de quartos ( )n°desalas ( ) cozinha

() banheiros ( )lavanderia ( ) possui quintal

11- Quais eletro-eletronicos a familia possui?
()tv ( )videoouDVD ( )radio ( )computador

() telefone ( ) geladeira ( ) liquidificador ( ) maquina de lavar ( ) outros

12- Qual religido pratica?

( )catolica ( )evangélica () outros

13- Que tipo de leitura a familia, de modo geral, aprecia?
( )romance ( )agdo ( )economia ( ) esportes ( )drama ( ) noticia e informacdo ( )

religido () ficcdo () educagdo ( ) entretenimento

14- Que tipo de musica a familia, de modo geral, ouve?
( )poprock ( )rock ( ) sertanejo ( ) romantica ( ) internacional ( ) MPB ( ) forrd

( )eletronica ( ) funk ( )rapp ( ) outros
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15- Que tipo de comida e pratos a familia, de modo geral, gosta e mais consome?
() estrogonofe () lanche ( ) salgados ( ) churrasco ( ) lasanha ( ) peixe ( ) yakishoba
() macarronada ( ) feijoada () dobradinha ( )sopa ( ) arroze feijdo ( ) carne

cozida ( ) carne assada ( ) frango assado ( )comida enlatada ( ) farofada ( ) outros
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ANEXO E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O(A)S
FAMILIARES RESPONSAVEIS PELAS CRIANCAS

Pesquisa: “Olhares de criancas sobre as diferencas de género e a sexualidade”
Pesquisadora: Geisa Orlandini Cabiceira— UNESP- Campus de Presidente Prudente
Orientadora: Maria de Fatima Salum Moreira- UNESP- Campus de Presidente Prudente
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Prof* Dr® Maria de Lourdes Corradi da
Silva- UNESP- Campus de Presidente Prudente

1. Natureza da pesquisa: seu(sua) filho(a) estd sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa, que tem como finalidade analisar o que as criangas pensam, como agem e sentem
em relacdo as diferencas entre meninos/homens e meninas/mulheres e sua sexualidade. A
pesquisa sera realizada no horario da escola (observagdes na sala de aula, no recreio e em
outros espagos da escola).

2. Participantes da pesquisa: no maximo, 12 a 16 criangas, da 4* série, de Recuperagdo
de Ciclo, do Ensino Estadual e Fundamental, desta unidade escolar. A pesquisa sera realizada
apenas nessa 4* série.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, seu filho(a) participara de
dindmicas, como teatro, produ¢do de textos, debates e entrevistas propostas pela pesquisadora,
que serdo gravadas. As atividades serdo realizadas na sala de aula ou no patio da escola, em
horario combinado com o(a)s professor(e/a)s e diretor(a) da instituicdo. As criangas terdo
liberdade de se recusar a participar da pesquisa, em qualquer momento, sem qualquer
prejuizo. Sempre que quiser, poderd pedir mais informacdes sobre a pesquisa, através dos
telefones (18) 3916.1958, orientadora da pesquisa, prof* Dr* Maria de Fatima Salum Moreira,
ou com a com a pesquisadora responsavel, Geisa Orlandini Cabiceira (32812414 ou
97476881), ou com a coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa da UNESP (18-3229
5355- ramal 26).

4. Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Os
procedimentos adotados para sua relizacdo obedecem aos Critérios da Etica na Pesquisa com
Seres Humanos, conforme resolucdo n°® 196/96, do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

5. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo confidenciais, ou

seja, seu(a) filho(a) ndo serd identificado(a) através das entrevistas.
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6. Beneficios: ao participar desta pesquisa, vocé e/ou seu(a) filho(a) ndo terdo nenhum
beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo possa nos trazer informagdes
importantes sobre o que as criancas pensam sobre as diferencas entre meninos/homens e
meninas/mulheres e sobre a sua sexualidade, mudangas no corpo, seus sentimentos; se a
escola consegue dialogar com as criangas de forma a responder suas duvidas sobre
sexualidade; como a escola trata esse tema? Esta pesquisa deve colaborar para
compreendermos como as criangas pensam e compartilham seus saberes sobre sexualidade
com outras criangas ¢ adultos.
7. Pagamento: vocé e seu(a) filho(a) ndo terdo nenhum tipo de despesa para participar
desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

Apos esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento, de forma livre,

para participacdo nesta pesquisa. Portanto, preencham, por favor, os itens que seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo

meu(minha) filho(a) a participar da pesquisa.

Nome do(a) responsavel pelo(a) participante da pesquisa

Cidade, de de 2007.

Geisa Orlandini Cabiceira/Pesquisadora responsavel.
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ANEXO F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA AS CRIANCAS
Pesquisa: “Olhares de criancas sobre as diferencas de género e a sexualidade”
Pesquisadora: Geisa Orlandini Cabiceira— UNESP- Campus de Presidente Prudente
Orientadora: Maria de Fatima Salum Moreira- UNESP- Campus de Presidente Prudente
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Prof* Dr® Maria de Lourdes Corradi da
Silva- UNESP- Campus de Presidente Prudente

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de um estudo, uma pesquisa intitulado “Olhares
de criancas sobre as diferencas de género e a sexualidade”. Nos ja pedimos autorizacdo de
seus pais ou responsaveis, ¢ também da diretora de sua escola, os quais deixaram vocé
participar da mesma.

A sua participacdo nesta pesquisa € muito importante, porque vocé nos ajudara a conhecer o
que as criangas pensam sobre as diferengas entre homens e mulheres e sobre as relagdes
afetivas e sexuais entre as pessoas (por exemplo: namoro). A sua opinido ¢ fundamental para
enriquecer o nosso estudo e para que os adultos entendam que as criancas ¢ adolescentes tém
muito a dizer sobre as suas vidas.

Se vocé puder participar deste estudo, nés vamos pedir para vocé participar de dinadmicas,
propostas pela pesquisadora, e de entrevistas, que serdo gravadas, enquanto ocorrem as
atividades. Nas entrevistas (que serdo gravadas), ndo aparecera o seu nome; somente a
pesquisadora responsavel podera ter acesso a suas falas e analisar as respostas de todos que
participarem da pesquisa.

Vocé tem o direito de participar ou ndo deste estudo; vocé também podera deixar de participar
das atividades, caso vocé ndo queira. Se vocé€ precisar conversar com alguém sobre as
informacdes que vocé deu no questionario, voc€ podera telefonar para a pesquisadora (e
orientadora), que trabalha na UNESP, cujo telefone ¢ (18) 3229-5388, e que se chama (prof*)
Maria de Fatima Salum Moreira, ou para a pesquisadora responsavel Geisa Orlandini
Cabiceira, cujo telefone ¢ 97476881 ou 32812414. Ficaremos muito gratas em poder contar
com sua participagio e colaboragao.

Entdo, se vocé aceitar participar desta pesquisa, gostariamos que vocé escrevesse seu nome e a data de

hoje, nas linhas abaixo, o que indica que vocé aceitou participar desta pesquisa com a gente.

Seu nome: Data:

Geisa Orlandini Cabiceira/ Pesquisadora Responsavel
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ANEXO G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSOR(E/A)S

Pesquisa: “Olhares de criancas sobre as diferencas de género e a sexualidade”
Pesquisadora: Geisa Orlandini Cabiceira— UNESP- Campus de Presidente Prudente
Orientadora: Maria de Fatima Salum Moreira- UNESP- Campus de Presidente Prudente
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Prof* Dr® Maria de Lourdes Corradi da
Silva- UNESP- Campus de Presidente Prudente

Natureza da pesquisa: A(o) sra. (sr.) esta sendo convidada(o) a participar desta pesquisa, que
tem como finalidade identificar e analisar as representacdes sociais de criangas sobre género e
sexualidade: seus modos de ser, pensar, agir e sentir.

8. Participantes da pesquisa: professor(e/a)s desta unidade escolar e seu/sua(s)
respectivo(a)s diretor(e/a)s e coordenador(e/a)s.

9. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo, a sra. (sr.) permitira que a
pesquisadora lhe aplique um questionario na escola onde trabalha, em horario previamente
combinado. A sra. (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra. (sr.). No entanto,
solicitamos sua colaboragdo para completar o roteiro de perguntas para podermos obter um
resultado mais completo para a referida pesquisa. Sempre que quiser, podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa através do telefone (18) 3916.1958, com a orientadora do
projeto, prof* Maria de Fatima Salum Moreira ou com a professora Dra. Maria de Lourdes
C.C.da Silva, coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa da FCT/UNESP, no telefone
(18) 32295388 / ramal 26.

10. Riscos e desconforto: a participagcdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica na Pesquisa com
Seres Humanos conforme resolucido n°® 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

11. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais, os questionarios serdo identificados com um cddigo e ndo trazem o seu nome.
12.  Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra. (sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre as concepgdes dos
profissionais de educacdo sobre o tema do género e sexualidade , de forma que o

conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa subsidiar propostas de
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formacdo inicial e continuada de professores, que podera beneficiar parcelas da populagao
infanto-juvenil e o trabalho com o tema na escola.
13.  Pagamento: a sra. (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,

bem como nada sera pago por sua participacao.
Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre

para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu

interesse em participar da pesquisa.

Nome do(a) Participante da Pesquisa

Cidade, de de 2007.

Assinatura do Participante

Geisa Orlandini Cabiceira

Pesquisadora Responsavel
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