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RESUMO

O ato de lecionar vai muito além do que a terminologia de “dar aulas” pode
compreender. Para bem conceituar o que abrange as a¢des peculiares do ensino, ha de
se considerar uma estrutura de conhecimentos necessarios aos atos de ensinar. E certo
gue cada realidade escolar tem pressupostos tedricos que embasam as especificidades
de suas estruturas curriculares, planos de gestdo, planos de ensino e metodologias.
Também é certo que ha aspectos singulares referentes ao ensino, ou seja, certas acoes
especificas que tornam possivel o ensinar, independente dos pressupostos em que
estdo o professor, o0 sistema e os participantes. Tendo em vista a profissionalizacao
docente e a seriedade com as estruturas do ensino, a essas a¢fes denominamos:
“‘Repertérios Profissionais Docentes”. Pelo fato de tais agbes serem desenvolvidas em
sala de aula e por essa pesquisa estar inserida na area de ensino, optou-se por
investigar sobre os repertorios docentes a luz da teoria do Ensino por Investigacéo. O El
esta alicercado nas pesquisas como pratica referendada por embasar pressupostos
especificos de praticas de ensino, sendo este permeado pela proposicdo e pelo
desenvolvimento de questionamentos e acdes ativas de professores e alunos, com
articulagbes entre teorias e pesquisas, praticas, discussbes e registros. Na
especificidade da identidade profissional do professor, nos empenhamos em ir até o
chdo de sala para acompanhar todas as etapas necessarias ao processo, buscando
observar o0s repertorios profissionais docentes nas evidéncias que emergem e
estruturam a profissdo de ser professor, bem como 0s processos que estruturam seu
maior ato: o de ensinar. O objetivo desta pesquisa culminou na identificacao,
caracterizacao e reflexao dos repertérios profissionais docentes emergentes do trabalho
desenvolvido por uma professora de ciéncias e sua coordenadora pedagdgica, atuantes
no ensino publico do Estado de S&o Paulo. Devido ao importante lastro do Ensino por
Investigagdo em pesquisas da area, verificamos também a incidéncia de repertorios
profissionais docentes em sua teoria e pressupostos; analisamos a existéncia de
indicios da teoria do Ensino por Investigacdo nos referenciais e materiais de apoio do
Programa; e identificamos e caracterizamos 0s repertorios profissionais docentes,
emergentes no percurso realizado durante atuacdo dos participantes. Por meio da
Autoscopia, evidenciamos a sequéncia de acbes proprias dos repertorios docentes
emergentes da realidade investigada. Tais etapas representam e organizam, de maneira
sucinta, uma sequéncia de acdes inerentes a docéncia, um rol entremeado por
conhecimentos tacitos e acdes docentes que perpassa pela capacidade de analise das
respostas dos indices que sao tidos como meta pelo sistema de ensino; pela articulacdo
entre as teorias e/ou referenciais adotados; pela sistematizacdo com a realidade de
cada classe; pelo planejamento das atividades e pela elaboracdo de materiais; pelo
ensino e desenvolvimento desse planejamento em sala de aula; pela autoscopia de
suas proprias acdes em relacdo ao que foi planejado; pela avaliagdo da aprendizagem e
pela retomada de todo o processo, o qual culminou na evidéncia de que tais repertorios
sdo adaptaveis e, independentemente de quaisquer teorias que o0 subsidiem,
caracterizam alguns caminhos da docéncia e do ato de ensinar, podendo facilmente ser
adaptado a outros referenciais. Assim, afirmamos que o rol de acdes docentes que
denominamos Repertdrios Profissionais Docentes, colabora com pesquisas desta area
na estruturacdo do fundamento da identidade profissional do professor.

Palavras — Chave: Repertorios Profissionais da Docéncia. Formagéo de professores.

Ensino por Investigagdo. Ensino de Ciéncias. Ensino.
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ABSTRACT

The act of teaching goes far beyond what the terminology “teaching” can understand. To
properly conceptualize what cover the peculiar actions of teaching, it is necessary to
consider a structure of knowledge necessary for the act of teaching. It is true that each
school reality has theoretical cases that support the peculiarities of its curricular
structures, management plans, teaching plans and methodologies. It is also certain that
there are actions peculiar to the act of teaching that make, regardless of the conjectures
to which the teacher is subject, the act of teaching possible. We call these actions:
“Professional Teaching Repertoires”. Because these actions are developed in the
classroom and because this research is inserted in the area of science education, it was
decided to investigate the repertoires under light of the theory of Teaching by Research.
The El is based on research in Science Teaching as a referenced teaching practice,
which permeates the proposition and resolution of questions, motivated by the active
posture of the teacher and the student. In this specificity of professional identity
regarding teaching, we strive to go to the classroom floor to follow all the teaching stages
of a teacher and a pedagogical coordinator in search of the professional teaching
repertoires necessary for teaching that structure the profession of being a teacher and
students. processes that structure his greatest act: teaching. The aim of this research
culminated in the identification and characterization of professional teaching repertoires
emerging from the teaching activity of a science teacher and from the work developed by
her pedagogical coordinator working in the public education of the State of Sdo Paulo.
Due to the important backing of Teaching by Research for the teaching of Sciences as a
teaching methodology, the incidence of professional teaching repertoires in its theory
and assumptions was investigated; if there was evidence of the theory of Teaching by
Research in the references and supporting materials of the Program; and the
identification and characterization of the professional teaching repertoires emerging in
the methodological path in the performance of the subjects. Through Autoscopy we
characterize the sequence of actions specific to the teaching repertoires emerging from
the investigated reality. Such steps represent in a succinct way a sequence of actions
necessary for teaching, a small sets of rules that goes through the responses of the
indexes that are taken as a goal; by the theory and / or framework adopted; by
articulating the reality of each class; planning activities and preparing materials; for
teaching and developing this planning in the classroom; by the autoscopy of your own
actions in relation to what was planned; for the evaluation of learning and for the
resumption of the whole process, culminating in the conclusion that such repertoires are
adaptable regardless of any theories that subsidize it, and can easily be followed with
other references. Thus, we affirm that the list of teaching actions that we call Teacher
Professional Repertories characterizes and compiles the foundation of the teacher's
professional identity.

Keywords: Professional Repertories of Teaching. Teacher training. Research Teaching.
Sciencie Teaching. Teaching.
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APRESENTACAO

Para bem significar a trajetéria até aqui, faco, primeiramente, minha
apresentacao pessoal, seguida da trajetoria deste projeto e do tema aqui proposto.

Nasci na cidade de Bauru e vivo em Agudos, ambas no interior do estado de
Sdo Paulo, desde sempre. Agudos € uma cidade de pouco mais de 37 mil
habitantes, conhecida por sua boa qualidade da agua e por ser um municipio de
nascentes.

Minha escolarizacdo se deu em escolas publicas a partir da segunda série do
Ensino Fundamental até o final da oitava série, na mesma cidade. Desse tempo me
lembro do quanto meus professores diziam que nossa turma era dedicada e que em
suas aulas eles conseguiam acompanhar o mesmo ritmo de turmas equivalentes as
escolas particulares que também lecionavam, e o quanto eles se orgulhavam disso.

Estudei no CEFAM “Professora Lourdes de Araujo”, em Bauru, cursando o
extinto Magistério, esse foi o0 tempo em que aprendi a olhar os meus professores de
outra maneira e de decidir trilhar esse caminho também. Foram quatro longos anos
de estudo em periodo integral com quase 1000 horas de estagio realizadas em chéo
de sala, tempo de grande aprendizado que, infelizmente, ndo sera mais
proporcionado a outros.

Ao concluir o curso em dezembro de 2002, realizei um concurso publico para
Professor de Ensino Fundamental | na cidade de Lencois Paulista e, em fevereiro de
2003, com dezenove anos, eu ja lecionava em minha primeira turma. L& lecionei por
seis anos e me especializei no processo de Alfabetizacdo com cursos oferecidos
pelo municipio e nas experiéncias com 0s anos iniciais.

Recordo-me do quanto os cursos de formag&o continuada foram importantes
para minha pratica em sala de aula, foram cursos de Alfabetizacdo, Letramento,
Letramento Matematico e formacdes referentes a todos os guias dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Houve um tempo de grande aprendizado com as
formacdes propostas pela diretoria de ensino e na prépria escola com a diretora e a
coordenadora pedagogica. Foi por meio dessas formagfes que todos os professores
colaboraram com a elaboracdo e o desenvolvimento da estrutura curricular do
municipio, do Projeto Politico-Pedagdgico da escola e, consequentemente, de meus
planos de ensino anuais, dos planos de ensino bimestrais, dos planos de aula

semanais, da elaboracdo das atividades para o cumprimento desses, do
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desenvolvimento das aulas, da escolha das metodologias, da didatica de ensinar, da
elaboracdo de avaliacbes, da descricdo escrita desse processo e, por fim, da
continuidade desse processo durante todo o ano letivo.

Naquele momento ndo havia o uso de materiais didaticos de redes de ensino
pelo municipio, havia apenas os PCNs e os livros didaticos oferecidos pelo Estado
como apoio. Todo o processo de estruturacdo curricular foi construido pelos
professores da Rede Municipal, todos os Planos de Ensino eram elaborados por
meio da andlise dos PCNs e da estrutura curricular proposta para aqguele ano por
meio da articulagdo com o texto do referencial. Era preciso compreender todo o
sentido do documento oficial, transpor e organizar em conteudos, dividir em séries e
bimestres e elaborar a proposta de ensino, os planos de aula semanais, bem como
0S materiais e atividades para o desenvolvimento das aulas. Todo o processo de
ensino era construido e reconstruido.

Quanto a formacédo, em 2004 iniciei o curso de Pedagogia na Faculdade de
Agudos (FAAG), concluindo em quatro anos a habilitacdo em Gestdo Escolar,
Deficiéncia Intelectual e Deficiéncia Auditiva.

No ano de 2010 ingressei em um concurso publico em Agudos com a fungao
de Professora de Educacdo Especial e deixei o cargo em Lengéis Paulista, pois,
nesse periodo, também havia me casado e tinha, entdo, duas filhas, uma de dois
anos e outra de meses.

Nesse novo trabalho, a Prefeitura Municipal de Agudos iniciou a organizagao
de uma equipe de Educacédo Especial, eu e um colega tinhamos a responsabilidade
de organizar os primeiros casos de toda a rede, ele em um periodo, eu em outro, em
guatorze escolas a serem atendidas.

Em minhas atribuicdes estava a orientacdo de professores de salas regulares
e professores auxiliares de Educacao Especial quanto as adequacdes curriculares, a
elaboracdo de Planos de Ensino Individualizados, a elaboracdo de materiais e
atividades adaptadas, o desenvolvimento e acompanhamento dessas atividades, e a
avaliacdo. Todas essas etapas eram diferenciadas para cada aluno de acordo com
cada caso, cada deficiéncia, série/ano, comprometimentos e idade de
desenvolvimento. E quando tudo se organizou, eu me vi vivendo e ensinando tudo o
que havia aprendido nos anos anteriores de forma ainda mais peculiar, porque a
educacdo especial é feita caso a caso, com muitas adequacfes e aprendizado.

Foram anos intensos de grande amadurecimento profissional.
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Tantas vivéncias me motivaram a buscar mais conhecimentos e, apoiada por
meu esposo e por uma professora querida, ingressei no mestrado no ano de 2014.
Minha pesquisa deu-se com a area em que eu estava trabalhando naquele momento
e foi intitulada “A Presenca de Alunos Autistas em Salas Regulares, A Aprendizagem
de Ciéncias e a Alfabetizacdo Cientifica: Percep¢des de Professores a partir de uma
Pesquisa Fenomenoldgica”. A continuidade desse projeto nao foi possivel no
doutorado iniciado em seguida, no ano de 2016, pois 0s participantes de pesquisa
ndo estavam disponiveis naquele momento.

Em 2017 ingressei também na rede estadual de ensino do Estado de Séo
Paulo, como professora de Educacéo Bésica Il na area de Educacéo Especial, para
a atuacdo em Sala de Recursos com alunos diagnosticados com deficiéncia
intelectual.

Nesse momento me deparei com uma realidade diferenciada em relacao a
idade dos alunos, porém, os desafios mantinham-se os mesmos em relacdo a todo o
processo de ensino. Mudaram os referenciais, a organizacdo do ensino, a divisdo
das disciplinas, mas a necessidade de adaptacoes, a orientacdo aos professores, e
todas as outras etapas seguintes também se faziam necessérias.

Nesse periodo, ja no doutorado, apos a troca de orientador e muitos dialogos
com professores queridos, recebi a graca do acolhimento pelo professor Jair como
sua orientanda. Foi entdo que meus interesses de pesquisa comecaram se
sedimentar na complexa e intensa tarefa que cabe a todo professor: o ensino. E néo
apenas o0 ensino em si, mas sobre tudo o que engloba o “ser professor”.

Talvez, por conta de ja ter alguns anos de experiéncia profissional em sala de
aula e outros anos com a orientacdo de professores, percebo que ser esse
profissional pode ser visto de muitas formas por aqueles que compdem a classe.
Percebo que a formacéo inicial tem sofrido sérias modificacdes desde que conclui o
meu Magistério, os profissionais que se formaram ao logo desse periodo e estdo
trabalhando nas escolas em que trabalhei, apresentam dificuldades em transpor as
orientacdes que receberam na formacdo, dos guias de orientacdo e das
coordenadoras pedagogicas em atos de ensino em sala de aula. Isso quando ha
uma base de conhecimento a ser transposto, o que infelizmente nem sempre ocorre.

Por vezes me recordo que ao questionar professores sobre quais seriam 0s
conteudos que dariam sequéncia aqueles ja aprendidos, bem como quais seriam as

formas de ensina-lo aos alunos, muitas duvidas surgiam. Quando a terminologia
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apresentada pelos documentos orientadores traziam verbos para apresentar a
habilidade a ser desenvolvida, sempre surgiam davidas sobre o “como” ensinar aos
alunos sobre transpor a proposta para o ensino.

Dessa maneira, o foco desta pesquisa foi sendo delineado. Houve uma
convergéncia entre minha experiéncia profissional, toda trajetéria até aqui e o0s
novos caminhos de pesquisa propostos por meu orientador, professor Jair Lopes
Junior. Elencamos a importancia de conhecimentos dos repertorios docentes para a
profissao do professor.

Amparados em resultados de avaliagbes externas que concentram
recorrentemente elevados contingentes de alunos em niveis de proficiéncia “Abaixo
do Basico e Basico”, estima-se que as condicdes de gestdo e de formacdo em
servico, vinculadas ao Programa S&o Paulo Faz Escola, mostram-se insuficientes
para garantir o desenvolvimento de repertérios profissionais da docéncia,
consistentes com as diretrizes e as orientagdes do Ensino por Investigagdo no
Ensino de Ciéncias na rede publica do Estado de Séo Paulo.

Admite-se, entdo, que interacdes recursivas entre a docente, a professora
coordenadora pedaglgica e a pesquisadora, fundamentadas em reflexdes e
analises de videos das aulas ministradas pela propria docente, bem como no
planejamento e na execucdo de sequéncias didaticas, se constituem em condi¢céo
necessaria, mas nao suficiente, para o desenvolvimento de repertorios profissionais
da docéncia, consistentes com as diretrizes e orientagcbes do Ensino por
Investigag&do no ambito do Ensino de Ciéncias na rede estadual paulista.

Para tal, organizamos a pesquisa em analisar e refletir sobre registros em
video da atuacdo da professora, executadas por ela mesma sob a orientacdo da
coordenadora pedagdgica. Por meio da mediacdo da pesquisadora, geraram
condi¢cdes necessérias para vincular os trés vértices pertinentes para esta tese, e
esses estdo diretamente relacionados com a construgcdo de conhecimentos
profissionais da docéncia: a) As diretrizes e orientacdes oficiais acerca da atuacao
dos professores, com indicios de fundamentacdo no Ensino por Investigacao; b) O
planejamento, a atuacdo e as reflexbes sobre tal atuacdo pela professora e
coordenacao pedagdgica; ¢) As medidas de desempenho obtidas pelos alunos e a
consisténcia das mesmas com as habilidades preconizadas nos documentos oficiais.

Tendo em vista a tese, tém-se os encaminhamentos de reconhecer o

importante lastro do Ensino por Investigacdo para o ensino de Ciéncias enquanto
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metodologia de ensino; a investigacdo de indicios de repertérios profissionais
docentes na teoria do Ensino por Investigacdo e de seus pressupostos; a
investigacdo de indicios da teoria do Ensino por Investigacdo nos referenciais e
materiais de apoio do Programa,; identificagédo, caracterizagao e reflexao acerca dos
repertérios profissionais docentes emergentes no percurso metodologico na atuagéo
dos professores participantes desta pesquisa; e, enfim, construir conhecimentos
acerca dos repertorios profissionais da docéncia e colaborar com pesquisas nesta

area.

Nota: Escolho escrever esta tese na primeira pessoa do plural, por
compreender que um trabalho deste ambito ndo é construido sem discussoes e
articulacdes de muitas ideias e procedimentos. Assim sendo, o papel indispensavel
do professor Jair, como um excelente orientador em todo o processo, sera descrito

nessa forma de linguagem.
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INTRODUGCAO

O trabalho de um professor vai muito além da habitual expresséo “dar aulas”,
h& de se considerar, de modo imprescindivel, uma estrutura de conhecimentos que
lhe sdo necessarios para promover o ensino. Toda escola tem seus pressupostos
tedricos que embasam as peculiaridades de suas estruturas curriculares, planos de
gestao, planos de ensino e metodologias, e esses pressupostos norteiam todo o
trabalho do professor.

Essa breve elucidacdo caracteriza, de certa maneira, o caminho a ser
percorrido pelo professor, para que seja capaz de lecionar, e cada passo a ser dado
nesse caminho requer conhecimentos e acbes especificas que, nesta tese,
denominamos de “Repertérios Profissionais Docentes”.

Na esfera da literatura do ensino escolar, Gauthier et al. (2013) referenciam
0s conhecimentos necessarios a pratica docente e ao ensino, utilizando a
denominagcdo de “Saberes da Acgdo Pedagdgica”, constituidos dos saberes
disciplinares, curriculares, dos saberes provenientes da ciéncia da educacéo, dos
advindos da tradicdo pedagogica e dos saberes experienciais (GAUTHIER,;
BISSONNETTE; RICHARD, 2014; GAUTHIER; MARTINEAU; DESBIENS; MALO;
SIMARD, 2013). Gauthier et al. (2013) reconhecem a profissionalizacdo do trabalho
desenvolvido pelos professores e, portanto, reconhecem que sua institucionaliza¢éo
perpassa pela explicitagdo, validacdo e legitimacdo para que sejam utilizados e
reproduzidos.

No presente trabalho buscamos legitimar os repertorios profissionais docentes
por meio da observacao, caracterizacdo e analise do cotidiano de trabalho de uma
professora de Ciéncias e de uma professora coordenadora pedagdgica, ambas
atuantes na rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo, a fim de colaborar com
a pesquisa na area de ensino e seus pressupostos. Dessa forma, embasados nos
autores, buscamos observar e caracterizar esses repertorios também como forma de
transpor todo o amplo e complexo conjunto de a¢des que permeiam as praticas de
ensino.

Tendo em consideracdo que a escola caracteriza-se como estabelecimento
designado ao ensino; seja publico ou privado, cercado de entraves e interesses; que
0 ensino ao qual se destina apresenta carater disciplinar e, por vezes, tende a isolar

0s conhecimentos da realidade social e do contexto em que a escola esta inserida,
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distanciando-se das concepg¢des de mundo dos alunos, bem como de sua formacao
social, estabelecendo a desvinculacdo com a realidade; € possivel observar que a
ponte entre o que é desenvolvido nas escolas enquanto ensino de ciéncias e 0
conhecimento cientifico em si, nem sempre é considerado nos planejamentos de
aula ou mesmo nas propostas didaticas. Transpor barreiras entre um e outro se faz
necessario para ampliar a compreenséo em relacdo as bases do conhecimento por
meio do ensino escolar.

Para tanto, neste trabalho, buscamos observar documentos e préticas que
alicercam o ensino na rede publica do Estado de Sdo Paulo sob a ¢tica da teoria do
Ensino por Investigacao (El), a fim de ter como parametro esses conhecimentos ja
referendados sobre o ensino de Ciéncias.

O Ensino de Ciéncias implica demandas especificas para a presente
discussdo, tal proposta de ensino que, por si, constitui caracteristicas para
impulsionar e desencadear a reflexdo sobre referenciais teéricos e metodologicos de
observacéo e investigacdo, com o objetivo esclarecido de promover a aprendizagem
estruturada. Neste desafio, a proposta metodologica do Ensino por Investigacao
proporciona o desafio da observacao critica e investigativa que, por vezes, extrapola
as bases curriculares e propicia maiores relacbes com a realidade, legitimando,
assim, o ensino de ciéncias e o “fazer ciéncia” (LOCATELLI; CARVALHO, 2007).

A proposta do Ensino por Investigacao tende ainda a promover a proximidade
com a construcdo do conhecimento e com os conhecimentos cientificos. Tal
proposta enriquece 0s preceitos que constituem as concepgdes alternativas por
meio de um maior envolvimento com a prética da ciéncia em reflexdes, discussdes e
argumentacdes que, consequentemente, geram o desenvolvimento de relacbes e
consciéncia das complexidades que a ciéncia e o conhecimento sistematizado
compreendem.

O pressuposto que o alicerca abarca posicionamentos de mudanca de atitude
com o aprofundamento das situacOes-problema, elaboracdo de hipoteses, teste
dessas hipoteses, observacao de variaveis, discussao e interpretacdo de resultados
e socializacdo argumentativa como praticas da cultura cientifica (BRITTO, 2016, p.
130). Tendo-o como abordagem didatica associada ao trabalho do professor
(SASSERON, 2015, p. 58), se caracteriza como meio para a investigacao cientifica
gue supera as esferas metodologicas de ensino e abrange diversas formas e

diferentes conteudos, levando o aluno a estabelecer maior entendimento quanto aos
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conhecimentos cientificos, ou seja, levando-os a serem também protagonistas na
busca do conhecimento, participando de sua construcao.

Tal posicionamento, segundo a autora, propicia maior engajamento nas
discussbGes por parte dos alunos, além da busca por resolucdo de problemas,
exercicios praticos e o desenvolvimento de raciocinios de comparacgéo, de analise e
de avaliacdo. O professor que investe em tal proposta passa a orientar seus alunos
guanto aos processos de investigacdo, promovendo a pratica de habilidades,
interacdo com colegas, interacdo com materiais € com 0s préprios conhecimentos
sistematizados a priori, de modo a construir o0 entendimento acerca da estrutura da
ciéncia e da formacdo do conhecimento.

A tematica do EI €& permeada pela proposicdo e resolugcdo de
guestionamentos, problematizacdo, comparacdo de ideias, elaboracdo de
raciocinios, motivada pela postura ativa do professor e do aluno. Para tal, o
professor necessita de conhecimentos solidos da teoria que embasa os conteddos,
da compreensao da didatica, de metodologias, da transposicdo dos referenciais em
acdes pedagogicas e do “fazer o ensino” em sala de aula. O papel do professor de
Ciéncias, diante da proposta do El, também pode ser ainda mais estudado e
esmiucado, pois é por meio da compreensdo de seu papel na educacédo e de sua
atuacao que torna possivel o ensino e a qualidade do mesmo.

Por isso, nesta pesquisa, observamos a proposta tedrica das acdes que
permeiam a pratica de “Ensinar por Investigacdo” como pratica referendada, e
também as acdes que permearam a atuacdo das professoras em suas realidades,
com o intuito de tornar possivel a percepcéo dos repertorios docentes.

A presenca de diretrizes e de orientagbes do Ensino por Investigacdo no
Programa SP Faz Escola sustenta e exp0e, ao menos, duas implicacdes diretas no
ambito do Ensino de Ciéncias na rede publica estadual em S&o Paulo:

a) A necessaria presenca de repertorios profissionais docentes
consistentes com o Ensino por Investigacao;

b) A interpretacdo de caracteristicas e do alcance das aprendizagens
preconizadas em tal programa, igualmente, de modo consistente com o
Ensino por Investigagao.

Os “comos”, ou seja, 0 modo pelo qual tudo isso ocorre nas praticas de uma

professora e de uma professora coordenadora no dia a dia escolar, bem como 0s
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repertorios profissionais docentes que emergem de suas praticas, emolduram a

proposta de investigacao desta pesquisa.
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1 REPERTORIOS PROFISSIONAIS DOCENTES

A prética docente é caracterizada pela profissionalidade do trabalho exercido
pelos professores ao moverem-se para o ensino. Independentemente dos processos
institucionalizados e das interferéncias que fardo a base do ensino, sdo 0s
professores que tém a responsabilidade de trilhar esse caminho, o caminho da
docéncia.

As fungbes atribuidas ao docente, sua forma de trabalho e caracteristicas
variam de acordo com as concepcdes conferidas a educacdo da instituicdo que
exerce sua profissdo, do tempo e do espaco. H4 uma complexidade de processos
entre o que precisa ser ensinado e os atos do ensinar propriamente dito.

Ao considerar que nas funcdes do professor ha um grande rol de
conhecimentos que permeiam o planejamento, execucdo de procedimentos de
ensino e métodos de avaliacdo, consideramos também que se torna pertinente o
estudo sobre as praticas docentes e sobre o desenvolvimento de repertdrios
docentes.

Toda profissdo possui saberes Unicos e préprios, a docéncia nao é diferente.
Ao conceber que ha saberes necessarios as praticas do professor, a fundamentacéao
dessas praticas se torna também necesséaria para que seja possivel observar e
caracterizar os repertérios profissionais envolvidos e estes a emergirem tanto da
teoria quanto da prética docente (GAUTHIER et al., 2013). Para Gauthier et al.
(2013) ha um repertério de saberes préprios ao ensino. Estes consideram que a
pratica em sala de aula deva ser também um ambiente de pesquisas nesse sentido
e que urge o estudo que possa conhecer mais desses repertorios de saberes
experienciais, considerados eficientes, tornando-o acessivel a esse publico.

Gauthier et al. (2013, p. 344) afirmam ainda que o saber docente é
caracterizado nas particularidades das acbes do exercicio e as caracteristicas que
0s estruturam estdo pautadas na formacdao inicial; na socializacdo profissional junto
a experiéncia da pratica docente; no ambito do trabalho e no amparo na tradicdo da
profissdo. Enfatiza que a profissionalizagdo e o reconhecimento institucional de
saberes que delineiam os repertdrios dependem do esclarecimento, da validacéo e
legitimac&o para que se possa certificar sua reproducédo e utilizacado nas diferentes

modalidades de conhecimento e profissionalizacao de professores.
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Na literatura, Gauthier et al. (2013) sustentam que os saberes da acgao
pedagogica se constituem dos saberes experienciais, dos saberes disciplinares, dos
saberes provenientes das ciéncias da educacao, dos saberes curriculares e dos de
origem da tradicdo pedagodgica. Esses ultimos, de modo peculiar, sdo admitidos
como fundamento da identidade profissional do professor, ou seja, séo considerados
a base da constituicdo dos repertorios de ensino que definem a atividade profissional
do professor (GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD, 2014).

A profiss@o de ser professor é composta por saberes especificos, tornando-o
responsével pelo ensino em sala de aula, fazendo com que haja a “profissdo de
ensinar”. Ao longo dos anos, o senso comum afirmou que para ser bom professor
era preciso considerar o talento, o bom senso, a intuicdo, conhecer o conteudo e ter
experiéncia. Ndo era levada em consideracdo a formacao especifica do oficio de
ensinar, de lecionar, o que, para Gauthier et al. (2013) sdo aspectos incompletos
que ndo abrangem a complexidade que envolve as a¢Oes de ser professor, o que,
sob essa perspectiva, seria considerar a docéncia um “oficio sem saberes”
(GAUTHIER et al., 2013).

Assim como as ideias preconcebidas de um oficio sem saberes,
denunciadas anteriormente, blogueavam a constituicdo de um saber
pedagdgico, do mesmo modo essa versdo universitaria cientifica e
reducionista dos saberes negava a complexidade do real do ensino e
impedia o surgimento de um saber profissional. E como se, fugindo de um
mal para cair num outro, tivéssemos passado de um oficio sem saberes a
saberes sem um oficio capaz de coloca-los em pratica, saberes esses que
podem ser pertinentes em si mesmos, mas que nunca sdo reexaminados a
luz do contexto real e complexo de sala de aula (GAUTHIER et al., 2013, p.
27).

Seguindo ainda as reflexdes do autor (GAUTHIER et al., 2013), h& saberes
que constituem um “reservatério de saberes”, 0s saberes necessarios a acao
pedagogica, podendo ser classificados da seguinte maneira:

a) Saberes Disciplinares (A matéria);

b) Saberes Curriculares (O programa);

c) Saberes das Ciéncias da educacgéo da tradigcdo pedagogica (O uso);

d) Saberes Experienciais da acdo pedagogica (O repertorio de
conhecimentos do ensino ou a jurisprudéncia publica validada).

Segundo Melo (2016), a atuacdo profissional do professor admite também
avangos nos processos de profissionalizagdo da docéncia, o autor considera que a
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razdo préatica do professor, implicada nas ac¢des cotidianas (decisdes, escolhas,
propostas), garantam mecanismos publicos, argumentativos e persuasivos de
validacdo, em especial, dos amplos contingentes de saberes experienciais.

Para Martins (2019, p.6), a compreensdo dos Repertorios Profissionais da
Docéncia constitui-se como “o conjunto das praticas pedagdgicas que o0s
professores realizam em sala de aula, buscando gerar situacdes nas quais os alunos
venham manifestar por meio de determinadas acgbes” através do alcance dos
objetivos.

Carvalho e Lopes-Junior (2016) explanam o conceito de Repertorios
profissionais da Docéncia com a segmentacédo de ideias nas acdes de “transformar”,
‘propor” e ‘“interpretar”. Para eles, a ideia de “transformar” esta imbuida dos
conhecimentos que se tem sobre o ensino, transposto em praticas pedagdgicas e,
tendo por objetivo, o desenvolvimento de a¢cbes dos alunos na aprendizagem. Em
suas palavras: “transformar conhecimentos cientificos acumulados em formas de
atuacdo docente orientada (ainda que minima e consensualmente) para o
desenvolvimento de agbdes (metas, objetivos, descritores) especificas” (CARVALHO;
LOPES-JUNIOR, 2016, p. 113). Quanto a ideia de “propor”, cabe a proposta de
instrumentos de avaliagdo e préaticas avaliativas suficientemente capazes de avaliar
as acoes dos alunos e emitir medidas correspondentes. E, por fim, a ideia de
“interpretar” seria proveniente das relacdes de medidas das acdes geradas nas
interacdes dos alunos com as condicdes didaticas e os instrumentos de avaliacéao,
ou seja, em suas praticas avaliativas, o professor observa as a¢fes e interacdes dos
alunos com as condicbes didaticas, o0s instrumentos de avaliacdo e a
correspondéncia com os objetivos, metas ou habilidades propostas.

O principal objetivo dessas ideias é argumentar acerca da docéncia e de sua
legitimacdo no modo pelo qual estd amplamente relacionada a legitimagdo e
institucionalizacdo dos saberes profissionais dos professores. Desse modo, 0s
professores podem fazer uso desses conhecimentos para a reproducdo de saberes
nas instituicbes de formacdo de novos docentes, encerrando, assim, numa
perspectiva de que os professores sdo produzidos pelo préprio trabalho e também o

produzem a medida que exercem a profisséo.
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2 OS CAMINHOS DO PROGRAMA “SAO PAULO FAZ ESCOLA” E A
REALIDADE DA ESCOLA

E certo que a sociedade tem passado por grandes mudancas nas Ultimas
décadas, seja pela revolucdo que as tecnologias trouxeram, seja pelas diferentes
maneiras que as pessoas tém se relacionado umas com as outras, ou pela forma
com que estamos lidando com o acesso a todo tipo de informagé&o e conhecimento.

A escola, por sua vez, também ndo esta isenta a mudancas. Apesar da
maioria ainda conservar as estruturas fisicas e organizacionais, ndo passam ilesas
e, de algum modo, o cotidiano escolar, a forma como os professores se relacionam
com o conhecimento, a forma pela qual os professores interagem, planejam,
articulam os conteudos, habilidades e propostas de ensino, também tém adquirido
um novo sentido, e um novo modo de articular todas essas realidades se faz
necessario e até emergente.

Como professora efetiva do Estado de S&o Paulo, vejo é possivel notar que
nas reunifes em “Aula de Trabalho Pedagogico Coletivo” (ATPC) e planejamentos, a
pauta de novas estruturacées no ensino publico do Estado de S&do Paulo vem sendo
discutida e alterada nos ultimos trés anos.

O “Programa Sao Paulo Faz Escola” (PSPFE) foi implementado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, tendo em vista os conteudos
organizados e as expectativas de aprendizagem de modo unificado, formando,
assim, uma base comum para as mais de cinco mil escolas de Ensino Fundamental
e Médio do Estado. O trabalho que o programa pretende subsidiar os Professores,
Coordenadores Pedagogicos e o0s Professores que ministram as disciplinas,
enquanto orientacdo ao trabalho a ser desenvolvido com os alunos, desde o
planejamento e a elaboracdo de Planos de Ensino, além da formacdo continuada
com as Orientacfes Teécnicas promovidas pelas diretorias regionais de ensino,

conforme apresenta o documento norteador:

Ha, nos materiais de apoio a implementacéo do Curriculo, para professores
e alunos dos Ensinos Fundamental e Médio, sequéncias didaticas, projetos
tematicos, situacdes de aprendizagem e indicagdes bibliograficas que
oferecem muitas sugestdes de leitura e indicam sites para consulta, mas
gue ndo sdo os Unicos subsidios dos quais o professor pode lancar mao
para elaborar seu planejamento. E imprescindivel que outros instrumentos
para a implementacgdo do curriculo sejam incorporados nas praticas em sala
de aula: os livros didaticos do PNLD, os livros paradidaticos e de literatura
gue compdem o acervo da Sala de Leitura da escola, os materiais de apoio
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ao desenvolvimento curricular (CD e DVD), e a plataforma Curriculo+ que
contém conteudos digitais (SAO PAULO, 2016, p. 12).

A estrutura que organiza 0 ensino nas escolas publicas de Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio esté alicercada no Programa Sao Paulo Faz Escola
(PSPFE). Em andamento desde o ano de 2008, com objetivo expresso de melhorar
a qualidade do ensino, da aprendizagem e ampliar os indices de qualidade, tal
programa esta organizado com um Curriculo de base estruturado desde 2012 em
areas, sendo elas: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Cdodigos
e Matematica. A partir desses curriculos, sdo organizados, em dois fasciculos
anuais, os Cadernos do Professor e os Cadernos do Aluno para cada disciplina
oferecida. Ha ainda a Matriz de Avaliacdo Processual (MAP) com os conteudos,
competéncias e habilidades que serdo mensuradas nas avaliacbes de larga escala,
como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SARESP) e a Avaliacdo de
Aprendizagem e Processo (AAP), avalicbes que geram indices de aprendizagem
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Tal programa subsidia o ensino enquanto politica publica em todo o Estado de
Sao Paulo, por meio dele € estruturada uma teia de ac¢les interligadas em um
sistema préprio com normas, documentacdes, formacdes, orientacdes, subsidio de
materiais de ensino para professores e alunos. Todo o sistema é organizado em
plataformas digitais com orientacbes a serem seguidos, formularios a serem
estruturados e preenchidos de acordo com os planos de ensino, avaliacées e notas
dos alunos. H4& ainda uma hierarquia a ser seguida quanto a disposicdo das
orientacdes que vém desde a diretoria de ensino, passando por supervisores,
professores do nudcleo pedagogico, diretores e professores coordenadores, até
atingir ao professor titular que, finalmente, lecionara a disciplina. Todas as
orientacdes estdo articuladas com as metas de ensino e os indices das provas em
larga escala, pautando, assim, todas as habilidades, conteludos, sequéncias
didaticas a serem lecionadas em cada série.

A orientagcdo geral presume que o0s professores estejam plenamente
alinhados com as propostas do programa, em reunides e orientacdes com a
supervisao, fica explicito que essa organizacédo determina que os professores sigam
a estrutura, promovam todas as a¢des de ensino alinhadas com o Programa. Desse
modo, esse engajamento supbe que 0 aumento do indice ocorrerd, caso 0S

professores sigam as recomendacdes e 0 passo a passo das sequéncias didaticas e
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orientagdes previstas para cada aula e que as demais acdes que estiverem fora da
proposta podem ser responsabilizadas pela diminui¢cdo dos indices.

Implementada em 2011, a AAP ¢é caracterizada como uma avaliacdo
diagnostica e formativa periddica que objetiva identificar os niveis de aprendizagem
dos estudantes por meio de questbes de mdultipla escolha, de acordo com os
conteudos predispostos no curriculo, sendo aplicada atualmente com a
periodicidade bimestral. As formas como sao oferecidas e detalhadas as
informacBes, apdés sua aplicacdo, geram resultados que tendem a nortear e
subsidiar as escolas quanto as propostas de ensino, gerando, assim, ciclos de
aprendizagem. Os resultados sédo contabilizados quando langcados em um sistema
on-line de uma plataforma, denominada “Plataforma Foco Aprendizagem”, gerando
relatérios que possibilitam a analise de desempenho de acordo com o0s niveis
estaduais, por diretoria, por escola, por turma e por aluno.

O SARESP é aplicado para os alunos do 7° e 9° anos do Ensino Fundamental
Il e da 32 série do Ensino Médio, assim, sdo submetidos a avaliagdo de mensuracao
de habilidades por meio de avaliacbes das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Os resultados obtidos sao utilizados na orientagdo das acdes da
SEE/SP, além de integrar o célculo do indice de Desenvolvimento da Educac&o do
Estado de S&o Paulo (IDESP) (SAO PAULO, 2016).

As avaliagdes do SARESP séao caracterizadas também como diagnosticas e
formativas, porém, com o periodo de aplicacdo anual. Junto as AAP, essas
avaliacOes tendem a consolidar elementos em conjunto para subsidiar o que sera
ensinado e como sera desenvolvido, pois, € a partir delas que sdo organizados os
indices dos alunos e até as bonificacdes financeiras dos professores e equipe
escolar. No Relatério Pedagobgico de 2014 é possivel observar que a chamada
escala do SARESP:

A escala do SARESP: Uma escala é uma maneira de medir resultados de
forma ordenada e a escolha dos numeros que definem os pontos da escala
de proficiéncia € arbitraria e construida com os resultados da aplicagcao do
método estatistico de andlise denominado Teoria da Resposta ao Item
(TRI). Os resultados do SARESP utilizam a equalizagéo e interpretacdo da
escala do Saeb, completada pela amplitude oferecida pelos itens que
melhor realizam a cobertura do Curriculo implantado nas escolas estaduais,
explicitada na Matriz de Referéncia da Avaliagdo do SARESP (SAO
PAULO, 2014, p. 4).



30

O IDESP é o indicador que avalia a qualidade de cada escola, por meio das
avaliacbes das competéncias e habilidades preconizadas no PSPFE no periodo de
um ano letivo de acordo com os critérios de desempenho atingidos nas avaliacdes
do SARESP e do andamento do fluxo escolar composto por diferentes critérios como
a evasao escolar e a repeténcia. Esse indice foi definido como mecanismo para
subsidiar o céalculo de metas de rendimento escolar, tendo-as pré-fixadas para cada
unidade escolar, estabelecendo um parametro para a bonificacdo a ser gerada de
acordo com os desempenhos.

Para Dourado e Oliveira (2009), a qualidade da educagdo nao poderia ser
circunscrita apenas com médias sendo observadas por poucos aspectos em
determinado periodo, mas que esta “configura-se como processo complexo e
dindmico, margeado por um conjunto de valores como credibilidade,
comparabilidade, entre outros”. Para o autor, ha uma polissemia na qualidade da
educacdo, podendo ser considerada multifatorial devido as definicbes e
compreensdes teorico-conceituais que ndo podem desconsiderar as dimensdes
extraescolares que a abrangem (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 207).

Assim, este trabalho estd pautado na realidade das escolas publicas do
Estado de S&o Paulo e nas bases que estruturam o ensino disciplinar apresentadas
na Matriz Curricular do componente de Ciéncias do Ensino Fundamental Il (SAO
PAULO, 2012, 2016), com seus descritores de habilidades, tendo como aporte
pratico os cadernos de apoio dos professores e alunos organizados em situacfes de
aprendizagem, ou como sao mais conhecidas, em sequéncias didaticas que
emolduram todo o ensino nas mais de cinco mil escolas deste estado desde o ano
de 2008. Consequentemente, tal delineamento também pauta a atuacéo profissional
dos professores diante da elaboracdo de suas aulas, sendo este 0 nosso maior
enfoque para a investigacdo de realidades comuns de ensino e as construcdes
docentes que envolvem tal processo.

A presente pesquisa se destina a estudar as articulagcbes que ocorrem em
todo processo de ensino de uma professora titular de ciéncias (PT) e uma
professora coordenadora pedagdgica (PCP), ambas atuantes na escola publica com
a proposta do PSPFE, caracterizando os repertérios docentes necesséarios em todas
as etapas do ensino. Tais etapas geralmente consistem em: observar os referenciais
do programa, bem como as orientacbes da Diretoria de Ensino; as propostas

pedagogicas a partir da analise dos indices pelo professor coordenador, as analises
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do professor titular da disciplina e do professor coordenador pedagégico em relacéo
a esses referenciais; a elaboracédo dos planos de ensino de acordo com a série/ano;
o0 planejamento das aulas; o desenvolvimento e as avaliacdes dessas e de todo o
ciclo novamente para a continuidade do trabalho.

Entendemos ainda que, para tornar possivel o ensino, se faz necessario algo
gue é extremamente peculiar a profissdo do docente, um rol de conhecimentos,
saberes e repertorios docentes que permite ao professor transpor as propostas do
gue precisa ser ensinado (habilidades e conteudos) em agbes - articuladas e
desenvolvidas durante as aulas — as quais, de modo proficuo, propiciam, enfim, o
ensino. E é nesta especificidade da identidade profissional do ensino que se aplicou
esta pesquisa.

O papel do professor coordenador pedagdgico nas escolas publicas do
Estado de Sdo Paulo é definido pela Resolugdo SE 75, de 30/12/2014. Nela
constam 0s requisitos necessarios a esta fungcdo gratificada dos docentes que
ocuparéo tal posto de trabalho, os requisitos necessarios a escola para que possa
contar com este profissional, as atribuicdes do docente designado para o exercicio
da fungcao gratificada de Professor Coordenador, as atribuicdbes dos Professores
Coordenadores integrantes dos Nucleos Pedagodgicos (PCNP) em relacdo ao
amparo do Professor Coordenador e outras especificacoes.

Dentre as atribuicdes do PC, as principais sao:

e Atuar como gestor pedagdgico; orientar o trabalho dos demais docentes;

e Ter como prioridade o planejamento e a organizacdo dos materiais didaticos;
coordenar as atividades necessarias a organizacdo, ao planejamento, ao
acompanhamento, a avaliagdo e a andlise dos resultados dos estudos de
reforco e de recuperacéo;

e Orientar os professores quanto as concepc¢fes que subsidiam préaticas de
gestdo democratica e participativa, bem como as disposi¢Bes curriculares;
coordenar a elaboracdo, o desenvolvimento, o acompanhamento e a
avaliacao da proposta pedagogica;

e A vivéncia de situacdes de ensino, de aprendizagem e de avaliagcdo ajustadas
aos conteudos e as necessidades, bem como as praticas metodolédgicas
utilizadas pelos professores; a efetiva utilizacdo de materiais didaticos e de
recursos tecnoldgicos, as abordagens multidisciplinares, a divulgacdo e o

intercambio de praticas docentes bem sucedidas;
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e A andlise de indices e indicadores externos de avaliacdo de sistema e
desempenho da escola, para tomada de decisbes em relacdo a proposta
pedagogica e aos projetos desenvolvidos no ambito escolar;

e A analise de indicadores internos de frequéncia e de aprendizagem dos
alunos, a obtencao de bons resultados e o progressivo éxito do processo de
ensino e aprendizagem na unidade escolar (SAO PAULO, 2014).

Dessa forma, o trabalho da Professora Coordenadora Pedagdgica (PCP)
abrange, desde os vinculos entre os pares, perpassando pela organizacdo e
utilizacdo do espaco escolar e dos recursos, até a abrangéncia de tudo o que
permeia o ensino. O fato de ndo haver uma formacado inicial ou continuada
especifica para o desempenho dessa fun¢éo, a torna muito abrangente e aberta a
todas as orientacOes que a Diretoria de Ensino aprouver.

Das muitas atribuicbes e atividades realizadas pelo PCP na escola, outras,
nao sendo de cunho pedagdgico, ainda podem ocorrer devido as solicitacdes
diversas do dia a dia escolar e ndo dizem respeito as necessidades pedagdgicas e,
por vezes, poderiam ser atribuidas aos inspetores de aluno, aos secretarios ou até
ao diretor, além de ter que substituir professores em caso de auséncias, como
preveem as novas resolugdes que regem a estrutura.

E certo que ha perspectivas burocréaticas e até centralizadoras que regem o
trabalho cotidiano desse profissional, mas é certo também que ha uma mobilizacao
de saberes com grande importancia, necessarios a atuagdo profissional do PCP.
Saberes esses que englobam até mesmo a formacdo continuada dos professores,
as interferéncias sociais, culturais e econémicas, nas quais a escola esta inserida e
0s grandes interesses a que a educacdo serve, implicitos nos documentos e nas
orientagdes provenientes do Estado.

E certo que o papel do PCP pode ser descrito por muitas faces, porém, neste
momento, a pesquisa preconiza a atuacdo pedagodgica. Esta, apesar de sintetizada,
pode ser organizada em etapas no que diz respeito ao ensino como organizada
abaixo (Quadro 1):
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Quadro 1: O papel do PCP, sintetizado, que diz respeito ao ensino.

1. Andlise e tabulacédo dos indices e resultados das avaliacdes de larga escala de acordo com
os niveis do pais, do estado, da diretoria, da cidade, da escola e de cada uma das classes e alunos
particularmente;

2. Observacao e andlise das orientacdes provenientes da Diretoria de ensino;

3. Leitura e estudo dos documentos oficiais do Estado (Matriz de referéncia, Curriculo,
orientagdes didaticas, etc);

4. Articulacdo dos itens acima com a realidade escolar quanto as interferéncias sociais,
culturais e econémicas;

5. Articular, junto aos professores, estratégias de ensino que atendam as necessidades
dispostas nos documentos oficiais, nos indices e metas, a realidade escolar de cada classe;

6. Analisar, mediar e propor melhorias nos planos de ensino e avalia¢cbes propostos pelos
professores;
7. Acompanhar e organizar as praticas pedagogicas e o desenvolvimento das aulas,

buscando melhorias no ensino e avangos na aprendizagem.

Fonte: Elaboragéo prépria (2020).

Diante desses papéis e dificuldades que o PCP encontra, ha sempre a
necessidade de articular tudo o que envolve o ensino com todos os professores, de
modo que seja possivel o ensino e o avango nos niveis e indices. Apesar da maior
énfase do PSPFE ser nos avancos com as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, todos os professores sao solicitados a estarem atentos as habilidades
prioritarias a serem desenvolvidas, as quais sdo identificadas nas analises dos
indices. Na disciplina de Ciéncias, por exemplo, os professores sdo solicitados a
desenvolverem atividades que colaborem para a interpretagcdo de textos e a
capacidade de fazer inferéncias.

Para o PSPFE, o professor que leciona a disciplina de Ciéncias € um dos
professores que compdem a equipe escolar e deve dedicar-se a melhoria do ensino,
juntamente com os demais professores das diferentes disciplinas. Nossa sociedade
atual esta imersa na valoracdo do conhecimento provado, no conhecimento

cientifico e tecnoldgico, tendo como um de seus desafios a construcdo desse
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conhecimento, sua estruturagc&do para o ensino escolar e, entre outras, a contribuicéo
na formacao cidada.

O professor de Ciéncias geralmente recebe em sua formacdo inicial uma
bagagem que o valida a questionar as visdes de ciéncias que os alunos tém, as
maneiras como elas sdo abordadas na escola e a ampliagcado das visdes simplistas
provenientes do senso comum. Para tanto, a compreensdo da atualidade, das
demandas sociais, e a percepcdo de seu papel como agente de possiveis
transformacdes, se torna imprescindivel, e o trabalho, em parceria com o
coordenador pedagdgico, possibilita a amplitude diante de tais demandas. Dentro da
proposta do PSPFE fica evidente, no discurso dos referenciais que se espera, que 0
professor desenvolva suas aulas segundo essa perspectiva, ho entanto, ao dispor as
orientacdes, sequéncias didaticas e atividades, ao se verificar em quais condicbes
as aulas séo desenvolvidas, e as dificuldades de acesso a outros materiais e acesso
as pesquisas, nao fica claro a mesma intencéo.

Sao muitas as tarefas do professor para ensinar, ndo se trata apenas de
entrar em uma sala de aula e explanar sobre algo que ele ja sabe, ha
conhecimentos implicitos, especializados e articulacbes préprias do oficio de ser
professor e do ensinar. Para tornar possivel o ensino, se faz necessario algo que é
extremamente peculiar a profissdo do docente, um rol de conhecimentos especificos
da pratica docente que permite ao professor transpor as propostas do que precisa
ser ensinado (habilidades e contetudos) em acfes a serem desenvolvidas durante as
aulas que, de modo proficuo, propiciam, enfim, o ensino.

E foi nesta especificidade da identidade profissional quanto ao ensino, que se
aplicou esta pesquisa. Tendo o Ensino por Investigacdo como aporte metodolégico
para o Ensino de Ciéncias, nos empenhamos em ir até o chao de sala acompanhar
todas as etapas de ensino de uma professora e de uma coordenadora pedagdgica
em busca dos repertérios profissionais necessarios ao ensino que estruturam a
profissdo de ser professor e dos processos que estruturam seu maior ato: o de

ensinar.
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3 O CAMINHO DE ENSINAR POR INVESTIGACAO

Ao pesquisar 0s conceitos referentes ao Ensino por Investigagao (El),
verificamos que h& uma ampla diversidade de definicbes oriundas da forma que
cada autor confere suas contribuicbes. Terminologias como “Atividade cientifica”,

“processos cientificos”, “ensino por descoberta”, “resolugdo de problemas” podem
ser encontradas associadas aos conceitos do El. Também é comum encontrar
verbos que expressam a perspectiva e o caminho a percorrer nessa proposta, como:
guestionar, investigar, discutir coletivamente, observar, registrar, interpretar, prever,
recolher evidéncias, refletir, argumentar, comunicar, entre outros.

O Ensino por Investigacao (EI), tal qual € concebido por autores como Gil-
Perez (1993), Sasseron (2015), Zémpero e Laburu (2011), Zuliani (2000, 2006),
consiste em uma orientacdo para o Ensino de Ciéncias (EC), na qual os conceitos
cientificos sdo importantes e saber sobre a ciéncia - 0 modo pela qual € concebida a
constru¢do do conhecimento cientifico - sdo levados em consideracdo de modo a
tornar possivel também uma imersdo na Cultura Cientifica por meio do ensino de
ciéncias.

O modelo didatico-pedagodgico do Ensino por Investigacdo defende que a
construcdo do conhecimento seja motivada pela problematizacdo dos conceitos por
meio de interagbes entre participantes e o meio (CARVALHO, 2007; SA, MAUES,
MUNFORD, 2008; LIMA, 2007). Trata-se de uma estratégia didatica que possibilita o
desenvolvimento da autonomia, da capacidade de tomar decisdes, de avaliar e de
resolver problemas, levando o aluno a aprender a observar, planejar, levantar
hipoéteses, realizar medidas, interpretar dados, refletir e construir explicacbes de
carater teérico (SA; MAUES; MUNFORD, 2008).

Baptista (2010) afirma que a escola tem por missdo habilitar os alunos para
as responsabilidades que venham a assumir em sua sobrevivéncia social e para o
mundo do trabalho. Dessa forma, descreve o EI como uma abordagem de longa
jornada na educagdo em ciéncia, explica que suas concep¢fes suscitam 0
guestionamento, o planejamento, a coleta de evidéncias, as explicacdes com base
nas evidéncias e a comunicacao. Elucida ainda que essas etapas ocorrem por meio
de processos de investigacao cientifica e de acesso aos conhecimentos cientificos.

Para Carvalho (2018) e Freire (2009), a definicio de EI consiste na

constituicdo de condi¢cbes para que o ensino dos conteados em sala de aula seja
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capaz de articular o pensamento dos alunos em relagdo a estrutura do
conhecimento, bem como as falas que evidenciem seus argumentos e etapas da
construcdo dos conhecimentos, a leitura do conteudo, e a escrita com clareza do
gue foi aprendido.

Para Ana Maria Freire (2009), o El concebe um rol de orientacdes didéaticas
para bem planejar o ensino de atividades cientificas dos alunos, priorizando o
guestionamento, a resolucao de problemas e a comunicacao, de modo a conduzir os
alunos a investigacdo cientifica, a compreensdo abrangente de conceitos, ao
desenvolvimento do raciocinio critico e da competéncia de resolu¢do de problemas.
Assim, afirmam que “o uso de atividades de investigacdo podem ajudar os alunos a
aprender ciéncia, a fazer ciéncia e sobre ciéncia’ (FREIRE, 2009, p. 105).

Em suas pesquisas, Carvalho (2018) baseia-se ainda em autores que se
dedicaram ao EC propriamente como Carvalho e Gil-Perez (1993), Driver, Newton e
Osborne (1999), Jiménez-Alexandre (2005), Kelly (2008), Latour e Woolgar (1995),
Lemke (1998a), Sasseron e Carvalho (2008), entre outros, quanto ao fazer cientifico
em laboratorio, a linguagem nas Ciéncias, a argumentacdo em sala de aula, acdes
epistémicas, alfabetizacdo cientifica, e sobre metodologia de ensino investigativa.

Em Carvalho (2018), o conceito de El esta sintetizado de modo que o ensino
dos contetudos de forma a criar condi¢cdes para tornar possivel ao aluno pensar,
levando em conta toda a estrutura que embasa o conhecimento; falar, sendo capaz
de evidenciar seus argumentos e conhecimentos construidos; ler, com propriedade
de entendimento e criticar o contetdo lido; e, por fim, escrever, demonstrando
autoria e clareza nas ideias expostas.

No EI ha ainda a motivacdo de aproximar o alicerce tedrico dos
conhecimentos cientificos aos dos conhecimentos escolares. Elucidando esse
pensamento, Sasseron (2015) acredita no estudo do ensino de ciéncias como um
complexo de elementos combinados de maneira global. Esse modelo de ensino
prevé que a aprendizagem ocorre na medida em que se torna possivel identificar no
aluno as habilidades propostas, de modo que ele seja capaz de compreender 0s
conceitos cientificos, o procedimento e as a¢des realizadas. Para a autora, 0 ensino
tradicional, tal qual como foi estruturado ao longo do tempo, tem o professor como
ator principal e os alunos como expectadores que apenas acompanham e registram

durante o desenvolvimento das aulas.
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Sasseron (2015) acredita que, nesse modelo, os objetivos do ensino se
pautam na verificacdo da aprendizagem, tendo como parametro as respostas
registradas em avaliacbes e que, desse modo, ndo é possivel que haja o trabalho
intelectual do aluno no processo de ensino. Defende que ha um caminho a percorrer
guando falamos de ensino na cultura cientifica, que esse modelo consiste em
observar e analisar fatos, hipéteses e as informacfes sobre o tema, de modo a ser
capaz de articular tais acdes com o processo de construcdo de explicacdes, e so
entdo, promover o0 ensino.

Trépia e Caldeira (2009) afirmam que o trabalho do El em ciéncias chegou ao
Brasil na década de 1990. No Brasil ha programas de formacédo continuada e
capacitacdo de professores em EIl nas Universidades Federais de Minas Gerais, do
Rio Grande do Norte (UFMG) e na Universidade de Séo Paulo (USP) e também pelo
Instituto Oswaldo Cruz (IOC) no Rio de Janeiro. De certo modo, atualmente, os
pesquisadores da area discutem que as situacfes de ensino na proposta de El
promovem uma autoridade intelectual aos estudantes por prever suas participacdes
nas discussodes, estimular acbes praticas com a finalidade de construir modos de
raciocinar e construir juizo e entendimento sobre situacdes de vida (Sasseron,
2018).

Ha autores como Parente (2012), que organizaram parcialmente a
diversidade de propostas de EI de acordo com as principais caracteristicas
apresentadas, dessa forma, a autora indica seus agrupamentos da seguinte maneira
(Quadro 2):
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Quadro 2: Agrupamento com as principais caracteristicas do El

CARACTERISTICAS AUTORES

Ensino por descobrimento
dirigido ou aprendizagem como | GIL-PEREZ (1983); GIL-PEREZ (1986)
investigacao

Investigacao dirigida GIL-PEREZ; CASTRO (1996)

Trabalhos de investigacéo ou
processos de investigacdo
orientada

VILCHES; SOLBES; GIL-PEREZ (2004); VILCHES; MARQUES;
GIL-PEREZ; PRAIA (2007)

CACHAPUZ; PRAIA; JORGE (2000); PRAIA; CACHAPUZ; GIL-

Sl sleld il PEREZ (2002); VASCONCELOS; PRAIA; ALMEIDA (2003)

Educar pela pesquisa ou LIMA (2002); MORAES; GALIAZZI; RAMOS (2002); MORAES;
pesquisa na sala de aula RAMOS; GALIAZZI (2004)

AZEVEDO (2004); MUNFORD; CASTRO LIMA (2007); SA et al.

A [l R (2007): SA (2009); SASSERON (2018)

Investigac&o escolar CANAL; PORLAN (1987); CANAL (1999); CANAL (2008)

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Para melhor elucidar essas propostas, buscamos também referenciais que
nos subsidiassem diante dos conceitos e singularidades apresentadas, dessa forma,
compilamos em formato de quadro os principais trabalhos que nos pautamos para

subsidiar os conceitos inerentes ao El (Quadro 3):
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de professores de
ciéncias a partir da
acdo-reflexdo

ANO "
PESQUISADOR JOBRA TITULO PRINCIPAIS IDEIAS
O processo cientifico como um processo
A ldeia da circular de ensino e investigacdo, bem
1993 Universidade de: como, ciéncia e esclarecimento critico.
Habermas . =
Artigo Processos de (um processo de construgdo estruturante
Aprendizagem gue coincida com a sua exposi¢ao
curricular)
Ensinar ciéncias por Implementacdo do Ensino por
. 2007 . T " . L . :
Munford e Lima : investigagdo: em qué investigagdo além dos discursos
Artigo L2 o "
estamos de acordo? autoritarios, prescritivos e dogmaticos.
Sintetizar desenvolvimentos em:
(1) estudos cientificos
Reconsidering the (2) as ciéncias da aprend|zagem,
(3) pesquisa educacional focada no
character and role of ) : ;
oo design de ambientes de aprendizagem
ezl @ 20y inquiry in ue promovam o inquérito e facilitem a
Duschl ARTIGO | schoolscience que promovam o Ing
. avaliac@o dinamica.
Analysis of a ~ .
Juntos, esses trés dominios reformularam
conference
nosso pensamento sobre o papel que a
investigacdo tem programas de educacao
cientifica.
. . Reconstrucéo histérica da metodologia de
. O ensino de ciéncias . A o
Rodrigues e 2008 . R ensino por investigacdo, baseado no
. por investigagéao: : ;
Borges Artigo USSP conceito de estilo de pensamento de
Reconstrugéo histérica .
Ludwik Fleck.
Concepcao e
implementacao de
atividades de
Baptista 2010 investigacdo: um Plano de formacao com atividades de
Tese estudo com investigagdo na pratica docente.
professores de fisica e
guimica do ensino
basico
Atividades Discusséo sobre as diferentes
76 investigativas no abordagens acerca da utilizacéo de
ompero e 2011 : DU S ; S X
- , ensino de ciéncias: atividades investigativas no ensino de
Laburd Artigo S A o~
Aspectos histéricos e Ciéncias, apresentadas na visao de
diferentes abordagens | diversos autores.
Ensino por
ERIETED & O ensino por investigacdo como uma
Aprendizagem P
- 2012 Significativa Critica: RN o oo ol s alun0§ ao
Vieira A ' debate, discussado e a argumentacao
Tese analise o . ;
fenomenolégica do como estratégia de ensino oportuniza
; uma aprendizagem significativa critica.
potencial de uma
proposta de ensino
O Ensino por
investigacao:
2015 Con;tr_qlndo Formacédo do professor para incorporar o
o . possibilidades na . X T o
Oliveira Dissertag formacso continuada ensino por investigacao na pratica
ao & docente. (Curso de formacao continuada)
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Alfabetizacéo
cientifica, ensino por Alfabetizacéo Cientifica, Educacao para a
S 2015 investigacéo e Investigacdo e a Argumentacéo permitem
asseron . - )
Artigo Argumentacao: 0 estabelecimento concreto da cultura
relacdes entre ciéncias | cientifica da escola.
da natureza e escola.
Ensino de Ciéncias O ensino de ciéncias que os estudantes
por Investigacdo e o possam desenvolver sua autonomia
2018 Desenvolvimento de intelectual como agentes ativos do
Sasseron ; e . ; .
Artigo Préaticas: Uma Mirada | processo de aprendizagem, por meio do
para a Base Nacional | reconhecimento de conhecimentos e
Comum Curricular caracteristicas da atividade cientifica.
Espaco interativo de
argumentacéao O ensino por investigagdo como
colaborativa: catalisador do processo de Alfabetizacéo
Ferraz e 2017 Condicbes criadas Cientifica na promog¢é&o das interagoes e
Sasseron Artigo pelo professor para da argumentacédo para a construcdo de
promover entendimento pelos alunos sobre um
argumentacdo em determinado objeto de estudo.
aulas investigativas

Fonte: Elaboracao propria (2020).

Dentre os autores pesquisados, Baptista (2010) exemplifica que a dinamica
de um professor que encaminha o desenvolvimento de suas aulas pelos moldes
propostos pelo El, necessita da integracéo de alguns aspectos relativos ao professor
e ao aluno. Para o autor, o professor € a base fundamental da introducdo das
atividades especificas de investigacao, pressupde que o professor domine um rol de
conhecimentos, sendo eles: os conhecimentos prévios dos educandos, os materiais
e recursos, todas as etapas do planejamento e a forma como desenvolver cada uma
delas; ou seja, predispbe que o professor, ao implementar atividades de
investigacao, conheca e tenha dominio de todas as etapas que programam 0 ensino,
as fases e as finalidades da proposta do El.

Para Oliveira et al. (1999), o professor é quem fundamenta a inclusdo de
atividades de investigacdo em sala de aula seguindo trés fases:

a) A introducéo da tarefa a cargo do professor;

b) O desenvolvimento do trabalho no qual o professor assumira um papel
mais passivo orientando os trabalhos, se relacionando e questionando
os alunos;

c) O balanco final que implica no conhecimento do professor quanto ao
trabalho desenvolvido pelos alunos e administracdo das discussodes
entre 0s grupos.

Para o desenvolvimento dessas atividades especificas, o professor

necessita ponderar ainda:
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1. Ter em consideracdao as especificidades de cada turma, seus
conhecimentos, potencialidades e interesses;

Ter um bom dominio dos materiais e recursos de apoio;

3. Questionar-se: Como realizar o inicio da atividade? Quais 0s aspectos
criticos nessa fase? Como manter e estimular o desenvolvimento do
trabalho dos alunos? Como realizar a discussao? Quais os modos de
trabalho mais adequados? Como dar devolutiva aos alunos acerca do
trabalho realizado?

Para esta pesquisa, 0 que mais auxiliard em nossos objetivos sdo as acdes
gue o professor, que escolhe desenvolver o trabalho sob a perspectiva do El, realiza
em sua pratica docente, ou seja, a maneira como o0 professor conduz as etapas de
ensino sob a perspectiva do EI.

Enquanto estrutura de ensino, Carvalho (2018) define o El como sendo o
ensino dos conteudos, concebendo condices em sala de aula para que os alunos
pensem, de modo a levar em conta a estrutura do conhecimento; falem,
evidenciando seus argumentos e conhecimentos construidos; leiam, entendendo
o conteudo lido e; escrevam, mostrando autoria e clareza nas ideias expostas. A
autora afirma, ainda, que em suas pesquisas ha o planejamento de Atividades
Investigativas e Sequéncias de Ensino Investigativo (SEI), e que a diretriz principal
de uma atividade investigativa € o cuidado do (a) professor (a) com o grau de
liberdade intelectual dado ao aluno e com a elaboracéo do problema (CARVALHO,
2018, p. 767).

E certo que h& consensos quanto as maneiras de se ensinar por investigacao,
as etapas a serem seguidas e os “‘comos” de todo o processo. Pedaste et al. (2015)
afirmam que sdo encontradas na literatura diferentes variacbes de como proceder ao
ensinar nessa proposta, que autodenominam ciclo de investigagdo. Em sua
pesquisa, 0s autores combinam os pontos fortes das estruturas de aprendizagem
baseadas em pesquisas existentes, enfocam o resumo dos principais recursos da
aprendizagem baseada em investigacao por meio de uma revisdo sistematica da
literatura e desenvolvem um ciclo de ensino sintetizado.

Em seu trabalho, sintetizaram 32 artigos que descrevem a sua maneira as
fases da proposta do El, nessa compilacao realizaram a identificagao de cinco fases:
Orientacdo, Conceitualizacdo, Investigacdo, Conclusdo e Discussédo, sendo que

algumas delas possuem subfases. Desse modo afirmam que:
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Em particular, a fase de conceituacdo € dividida em duas subfases
(alternativas): geracdo de questionamentos e hipoteses; a fase de
investigacdo é dividida em trés subfases, Exploracdo ou Experimentacgéo,
levando a Interpretacdo de Dados; e a fase de discusséo é dividida em duas
subfases, reflexdo e comunicacdo (PEDASTE et al., 2015, p. 47).

Para Pedaste et al. (2015), o EI comega com a orientacdo e flui através da
conceituacdo para a investigacdo, podendo apresentar varios ciclos possiveis. A
fase de discussédo (que inclui comunicacao e reflexdo) permeia todos os momentos

da aprendizagem, conforme apresentado em seu quadro sintético (Figura 1):

Figura 1: Sintese sobre o El proposta por Pedaste et al. (2015)
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Fonte: Pedaste et al. (2015, p. 5).

Apos esta breve explanacao, é possivel afirmar, em sintese, que o El consiste
em uma abordagem que impulsiona o0 questionamento, o planejamento, a
observacdo de evidéncias e suas explicagBes cientificas, auxiliando, assim, o0s
alunos a aprenderem ciéncia e como ocorre a investigacdo cientifica. Posto isso,

ponderar essa pratica pedagogica oportuniza a configuracdo da mesma,
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conveniente ao desenvolvimento do ensino de ciéncias em sala de aula, bem como
a aprendizagem em educacéo cientifica, na qual o aluno também é protagonista e
sujeito ativo na construcao dos conhecimentos.

Tendo, entdo, como um dos objetivos deste trabalho, investigar quais sao
os indicios de repertérios profissionais docentes na teoria do Ensino por
Investigacdo e de seus pressupostos, partindo do que aqui foi explanado,

faremos a caracterizacdo desses indicios no capitulo das discussodes.
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4 ENSINAR POR INNVESTIGACAO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DO PSPFE
(PROGRAMA SAO PAULO FAZ ESCOLA)

O Estado de Séo Paulo tem por documentos oficiais o Curriculo — dividido em
cadernos por disciplinas; o Caderno do Professor, sendo dois volumes por disciplina
e série/ano. Esses materiais foram introduzidos no ano de 2007 pela Secretaria de
Educacédo do Estado de S&o Paulo (SEE) e foram utilizados até o ano de 2018. Em
2019, o material foi recolhido das escolas e apenas o Curriculo foi utilizado como
referencial para as disciplinas no inicio do ano letivo. Durante o segundo bimestre, a
Diretoria de Ensino Regional enviou orientagcbes em uma proposta de “Guia de
transicdo”, no terceiro e quarto bimestres, um material impresso foi enviado com as
alteracfes de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Tendo em vista que a coleta de dados ocorreu durante o periodo de transicao
dos materiais, apresentamos ambos na pesquisa.

Em uma busca simples por palavras que remetem ao “Ensino por
investigacao” como: “investigacao”, “investigado (a)” e “investigar”’, nos documentos

oficiais encontramos (Quadro 4):

Quadro 4: Incidéncia de palavras que se remetem ao Ensino por Investigagdo nos documentos
oficiais

DOCUMENTO INCIDENCIAS
Curriculo de Ciéncias da Natureza 20
Caderno do Professor Ciéncias 8° Ano/Vol.1 7
Caderno do Professor Ciéncias 8° Ano/Vol.2 14
Matriz de Avaliacdo Processual 4
Guia de Transi¢do Fund Il — 9° Ano/2° Bim. 48
Guia de Transicdo Fund Il — 9° Ano/3° Bim. 133

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Em todos esses documentos, as palavras inseridas em seus contextos
apresentam o significado semelhante ao utilizado nas referéncias da literatura do
Ensino por Investigagédo, de acordo com Carvalho (2018), como citado no capitulo

anterior.
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A BNCC dispde dez competéncias gerais para a educacado basica, das quais

destacamos:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagédo, a reflexao, a analise critica, a imaginagéo
e a criatividade para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos nas diferentes areas (BRASIL, 2015).

A palavra investigacdo e a maneira como estd escrita no texto denota a
estrutura do que € proposto no Ensino por Investigacao. Outros excertos como esse
podem ser verificados em outros documentos do Estado de Sao Paulo, na Matriz de
Avaliagcdo Processual de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental I, as
proposicdes das Situacbes de Aprendizagem trazem a palavra “investigando” no
titulo e em outras partes descrevem que dentre as habilidades deve-se “propor
procedimentos de investigacao”.

Ainda no documento da BNCC é possivel ler mais incidéncias do Ensino por
Investigacdo no que diz respeito a area de Ciéncias da Natureza conforme o trecho

abaixo:

[...] apreender ciéncia ndo é a finalidade Ultima do letramento, mas, sim, o
desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o mundo, importante
ao exercicio pleno da cidadania. Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da
Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos campos do saber,
precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria,
bem como a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacédo cientifica (BRASIL, 2015).

O texto do documento (BRASIL, 2015) afirma ainda que é esperado que 0s
alunos possam ter novos olhares sobre o que os cerca, e que, para isso “é
imprescindivel que eles sejam progressivamente estimulados e apoiados no
planejamento e na realizagcdo cooperativa de atividades investigativas” e propde as

seguintes etapas de desenvolvimento de atividades em Ciéncias (Figura 2):
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Figura 2: Texto retirado da BNCC sobre as etapas do desenvolvimento de atividades em Ciéncias

* Dbservar o mundo a sua volta e fazer perguntas.

« Analisar demandas, delinear problemas e plansjar Definicdo de
investigacbes. problemas

* Propor hipoteses.

* Planejar e realizar atividades de campo (experimentos,
observacdes, leituras, visitas, ambientes virtuais etc.).

« Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para
coleta, andlise & representacio de dados {imagens, esquemas,
tabelas, graficos, guadros, diagramas, mapas, modelos,
representacies de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais,
simulagdes, aplicativos etc.).

# Avaliar informagao (validade, coeréncia e adeguacdo ao
problema formulado). Levantamento,

analise e
representacdo

+ Elaborar explicactes e/ou modelos.

* Ascociar explicactes e/ou modelos 3 evolugdo histdrica dos
conhecimentos cientificos envolvidos.

« Selacionar & construir argumentos com base em evidéncias,
modelos e/ou conhecimentos cientificos.

* Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de
moda significativo, o conhecimento cientifico.

* Desenvolver solucdes para problemas cotidianos usando
diferentes ferramentas, inclusive digitais.

* Drganizar efou extrapolar conclusdes.
+ Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal.

« Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de

imvesti Ses. : =
9ac Comunicacdo

« Participar de discussdes de carater cientifico com colegas,
professores, familiares e comunidade em geral.

* Considerar contra-argumentos para rever processos
investigativos e conclusdes.
* Implementar solucdes e avaliar sua eficacia para resolver

problemas cotidianos.

* Desenvolver acdes de intervencdo para melhorar a
qualidade de vida individual, coletiva e socicambiental.

Fonte: Brasil (2015, p. 326).

O Caderno do Professor de Ciéncias traz mais uma alusdo de que o0s
professores deverédo adotar metodologias que ndo sejam apenas transmissoras do
conhecimento, pelo contrério, que estimulem a postura investigativa, por meio da
investigacdo cientifica, da participagdo social e da reflexdo na atuacdo e resolugéo

de problemas. Dessa maneira afirma que:
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As Situacdes de Aprendizagem foram pensadas a partir das competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas ao longo de cada série/ ano dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. As estratégias para tal desenvolvimento
foram escolhidas com base nos conteldos especificos de Ciéncias, de
modo a valorizar a participagdo ativa dos alunos e a estimular neles uma
postura mais investigativa (SAO PAULO, 2008).

Por esses excertos € notavel certa intencdo nos materiais e documentos de
apoio do PSPFE em tender a escrita dos materiais a postura investigativa, o que
pode ou ndo conduzir o professor em seu planejamento e desenvolvimento de aulas
por esse caminho, mesmo que de modo implicito.

N&o h& posicionamentos tedricos nos documentos. Também nao é possivel
identificar referéncias dos autores que pesquisam e escrevem sobre o tema do El,
portanto, ndo € possivel afirmar com certeza se essa intencao, verificada por meio
dos termos e das orientacdes, possui base nos referenciais de pesquisa nessa area.

No Caderno do Professor da 72série/ 8° Ano, 0 sumario e a introducao das

atividades estao apresentados da seguinte maneira (Figura 3):



Figura 3: Sumério e introducédo das atividades no Caderno do Professor da 72série/ 8° Ano

. Sl:mlﬁ-.mr.}

Orientacho sobre os contedidos do Caderna 5

Elxo temditico: Ser humano e sadde

Tema 1 — Fanclomamento dos sistemas do organksmoe 7

Shtvagio de Aprendizagem | - O que estamos comendo — o8 nutrientes 7
Shuagho de Aprendizagem 2 - O que estamos comendo — & energla 13

Shtuagio de Aprendizagem 3 - Alimentagio balanceada - a pirimide alimentar 23

P
-4

Shtuagho de Aprendizagem 4 - Como aprovellamos os nuirbentes — o4 glslemas de nutrigho

Shtuagio de Aprendizagem § - Sistema cardiovascular - transporte de substdncias
pelo organdsmo 33

Shuagio de Aprendizagem 6 - Skiemas de defesa do organismo - o sistema imunolbgico 36

Eixo temditico: Vida e amblente

Tema 2 — Continusacho da vida 40

Shuagio de Aprendizagem T - Tipos de reprodugdio ¢ de desenvolvimento dos seres vivos 40
Shuagio de Aprendizagem £ - Reproducio humana - corpo e drglos 47

Shtvagio de Aprendizagem 9 - Puberdade ¢ adolescéncia 50

Shuagho de Aprendizagem M - Ciclo mensirual 57

Shtuagio de Aprendizagem 11 — Abds & o uso de preservativos — sexo seguro 6

Shtuagio de Aprendizagem 12 - Gravidez na adolescéncia ¢ métodos contraceptivos 68
Recursos para ampliar a perspectiva do professor ¢ do aluno para a compreensdo dos temas T3

Quadre de conteddos do Ensine Famlamental — Anos Finals 77

Fonte: Caderno do professor do 8° Ano (p. 2).
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Nas Situacdes de Aprendizagem 4 e 7, a introdugéo ao trabalho do professor

sao apresentados da seguinte forma (Figuras 4 e 5).

Figura 4: Situacao de Aprendizagem 4 do trabalho do professor

SITUACAOD DE APRENDIZAGEM 4
COMO APROVEITAMOS O5 NUTRIENTES -
05 SISTEMAS DE NUTRICAD

O objetive desta Siluagio de Aprendizagem
£orientar 0% alunos para que sejam capazes de
perocher a integracio entre as Munghes de mutri-
o Partindo de questdes simples como O gue
acantece com o alimenio gue ingerimos? ou Oude
Jiea o ar gue voed respira?, pretende-se estabele-
cer relaghes entre as diferentes fungdes de nutri-
chio: digestio, que transforma o4 alimentos em
clementos tho pequenos que sdio capares de
atraveszar a parede do tubo digestdrio, sendo
levados para todos os drglos do corpo a fim de

permitir seu Muncionamento; respiragiio, que
garante a aquisicio do ghs oxigénio; droula-
¢lio, responsivel pelo transporte; excregio,
relaciomando-a & eliminagiio dos residuos celu-
lares. Esta Situacio de Aprendizagem serd
realizada em etapas, Inicialmente, apreseniare-
mos um problema ¢ faremos a proposia da
atividade; depois, wma pesquisa documental
orienlzda & exposigio das conclusbes, Por fim,
o5 grupos compartihardo os resultados e serfio
orienlados & conclusfio.

Contiimbos & b digestlio; respiraiio; aroulscio; axeeiio.

Compedncias ¢ habilidades: identificar @ explusar a integracio exmsbénie entne of ssbamas digestono,
respiratino, crdovastular @ escretor durante o processs de oulriclo; ler e inlerpretar Extos
informativos; buscar informapies am fontes diveras traballiar e grapo; comstruir squemsas
para antetizar informaches

Sugestdo de estratéging: leitura ¢ interpretagio de exto; exposigio dialogada; pesquisa
orieniads,

Sagestiio de recursos: rotero de pesquisa; matenas de pesqusa diveraos, comdo Rvios antigog,
revislis, joTHams, aiddio & inlemet; impressora; cartolines brancas giz e lousa.

Segestdes de aviliseio tetolufio dé questdes; pariopaids dutanie a pedguisa; qualusde dos
dados pesqussdos apresentados; quahdade do mbogrifico prodazida.

Roteiro da Situacio
de Aprendizagem 4

Professor, nesia primeira etapa o pro-
blema serd apresentado. Realize a leitura

coletiva do texio ¢ solicite que os alunos iden-
tifiquem os processos pelos quaks 08 recursos
mecessirios para as células (como alimento e
ghs oxigénio) devem passar alé serem apro-
vellados por elas,

27

Fonte: Caderno do professor do 8° Ano (p. 27).



Figura 5: Situacéo de aprendizagem 7 do trabalho do professor

. Tl'_'."nl.-‘ln 2 - CONTINUACAO DA VIDA

SITUACAD DE APRENDIZAGEM 7
TIPOS DE EEFRODUCAQ E DE DESENVOLVIMENTO
s SERES VIVOS

Esta Situagio de Aprendizagem pretende
desenvolver os conceitos de reproducio e de
desenvolvimento dos seres vivos, Para lsao, pro-
fessor, os alunos deverfio, com sua mediacio,
imterpretar o texto “O peixe do céu”, que trata

do dclo de vida do peixe-auvem, ¢ reconbecer a
forma de reprodugdio e de desenvolvimento
desse ser vivo, Em seguida, propie-se uma pes-
quisa sobre og tipos de reprodugio e de desen-
volvimenio de diferentes seres vivos,
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Conteidos ¢ lemast reproduciio sexusds e atsenmad; detenvolvimenio dos seres vives,

Competincing ¢ habilidodis: identificar as princrpas diferencas entre a reproducio sawada & &
reproducio ssiexunda; reconheter & principal dderenca entié os tipos de FertilrzsiAo, identficinds
s circunstincias ém que cada tpo ocome preferencialmente.

Smgectibo de ectrabégims: leitora & discusdo de wm exto dé divolgacio centificn; pesquich
onentsda; produdio de texto de divalgaddo centifics; prodecio de tabela para exposiilo dos
resultados da pesquisa.

Sagestio de recuriost exto 0 peixe do cdu™, de Wilton Costa & Damsels Castro; guestiondrio de
interproetagio de texio) makenas de pesgueta diversos como hvnos diddticos & parsdsditncos, revistas,
Jornials € scesso & inlernet; roteino de pesquisa; folhas de cartolima; canetas hidrograficas; fit
ndlesivag bousa @ g

Segestdo de avalisgia: fetpoitss, b onms quanto escritad, dos alumos par as  weitdes dé in-
terpratagdo; respostas escritas para o rodeiro de pesquisa; tabela construida para sintetizar os
resuliados da pesguita; e redigido par Snietizar o pesgmish; outnos comeniarios dos sstudanies
durante as dscusdes.

Roteiro da Situacio
de Aprendizagem 7

aprendizado dos conceitos de corle ¢ acasala-
mento, reproduwiio sexuada ¢ desemvolvimento

oviparo. As questies, neste momento, thm o

Etapa 1 — Leitura ¢ interpretacio de texto objetive de gerar discussio ¢ proporcionar
reflexdio entre o8 estudanies. Delxe lsso clare
O texio a seguir fol escrito em linguagem para o4 seus alunod, a fim de favorecer a expres-

bastanie acessivel 4 faixa etiria ¢ propicla o slior dos conhecimentos prévios e de hipieses

Fonte: Caderno do professor do 8° Ano (p. 40).

Em ambas € notério que héa indicios da proposta investigativa nas sugestdes
de estratégias, contudo, apesar de todos esses indicios, seria possivel afirmar que
os professores estdo cientes dessas intencdes? Seria possivel afirmar que o
professor de Ciéncias conhece essa metodologia e faz uso dela para o
desenvolvimento do ensino?

Tais indagacfes estdo inseridas nas motivacdes que justificam a realizacao
desses questionamentos em razdo do embasamento que a proposta do Ensino por
Investigagéo oferece ao Ensino de Ciéncias de modo mais amplo. A possibilidade de
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vinculagéo das orientac¢des e diretrizes oficiais da Secretaria de Educacao do Estado
de Séo Paulo com as dimensdes do Ensino por Investigacdo podem esclarecer as
intencdes de ensino do programa e a vinculagcdo, ou ndo, com o lastro consolidado
das pesquisas e estudos cientificos dessa teoria.

O estudo acerca do Ensino por Investigagdo institui compromissos com a
formacdo dos professores responsaveis pela execucdo de tais orientacbes e
diretrizes, bem como a estrutura de compromissos em termos dos instrumentos de
avaliacdo (internos e externos), objetivando a garantia de acbes em medidas
efetivas de desempenho que ilustram o dominio e o alcance de habilidades
(aprendizagens) compativeis com tais orientagcdes e diretrizes. A busca por
aproximacdes e convergéncias das orientacbes do EI com as caracteristicas dos
documentos oficiais do PSPFE torna possivel também salientar a necessidade de
investigacdes que ocorram na transposicdo da proposta a realidade de sala de aula.

Tais relacdes se dimensionam de modo diretamente pertinente ao escopo
desta pesquisa na busca por saber:

a) As condicbes de formacdo e de suporte pedagogico que embasam a

atuacao dos professores;

b) A propria atuacéo dos professores;

c) A consisténcia entre o alcance e as caracteristicas das habilidades

(aprendizagens) preconizadas nos mesmos documentos oficiais e as medidas

de desempenho observadas nas interacbes dos alunos com as praticas de

ensino e de avaliagcédo adotadas pelos professores.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentamos neste capitulo o nucleo proposto para esta pesquisa em
consonancia com o objetivo desta tese, conforme ja explicitado. Eis entdo os
procedimentos metodoldgicos utilizados de acordo com nossa proposta de

investigacao.

5.1 Objetivo e Problema de pesquisa

Em conformidade com a descricdo da secdo de introducdo desta tese, o
objetivo e o problema de pesquisa estdo diretamente relacionados a construcédo de
conhecimentos profissionais da docéncia, necessarios ao ensino a partir da
atividade docente de uma professora de ciéncias e do trabalho desenvolvido por sua
coordenadora pedagdgica, atuantes no ensino publico do Estado de Sdo Paulo.

O objetivo alicerca-se em construir conhecimentos acerca dos repertdrios
profissionais da docéncia e colaborar com pesquisas nessa area.

Tendo em vista a tese e devido ao importante lastro do Ensino por
Investigacéo para o ensino de Ciéncias enquanto metodologia de ensino, se propde
os desdobramentos dos objetivos especificos que foram estabelecidos do seguinte
modo: investigar se ha indicios de repertérios profissionais docentes na teoria do
Ensino por Investigagdo e de seus pressupostos; investigar se ha indicios da teoria
do Ensino por Investigacdo nos referenciais e materiais de apoio do Programa;
identificar e refletir e caracterizar os repertorios profissionais docentes emergentes
no percurso metodolégico na atuacdo dos participantes; construir repertérios
profissionais da docéncia.

Partindo entdo dessas premissas, procuramos definir os referenciais

apropriados a proposta, de acordo com as secdes a seguir.

5.2 Natureza da pesquisa

Em conformidade com a natureza desta pesquisa e das informacdes
coletadas, classificamos nossa pesquisa como qualitativa. Esteban (2010) descreve

que:
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A pesquisa qualitativa € uma atividade sistematica orientada & compreensao
em profundidade de fen6menos educativos e sociais, a transformacdo de
praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisbes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos (ESTEBAN, 2010, p. 127).

Tendo em vista a abordagem qualitativa desta pesquisa, a perspectiva
metodoldégica que melhor refere a proposta de investigacdo estd embasada em
Bogdan e Biklen (1994). De acordo com 0s autores, nas pesquisas que adotam tal
abordagem, “o investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os
fenbmenos nos quais esta interessado, incidindo os dados recolhidos nos
comportamentos naturais das pessoas” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 17),
considerando suas interagcdes com todos os elementos envolvidos, sendo capazes
de, a posteriori, construir seus repertérios de significados, reconhecendo a
relevancia que tais pesquisas podem abranger.

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como fonte direta das
informacdes na qual € investigado o ambiente natural onde o investigador é seu
proprio instrumento; as informagdes coletadas apresentam caracteristicas
essencialmente descritivas; 0s pesquisadores S80 imersos no processo € em seus
resultados; a analise dos dados coletados ocorre com tratamento indutivo; os
significados que os participantes ddo aos fenbmenos sociais sao focos de atencéao

pelos pesquisadores (BOGDAN; BIKLEN, 1994), desse modo, afirmam que:

[...] os levantamentos sociais tém uma importancia particular para a
compreensédo da histéria da investigacdo qualitativa em educacéo, dada a
sua relacdo imediata com os problemas sociais e a sua posicao particular a
meio caminho entre a narrativa e o estudo cientifico (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 23).

Desse modo, esta pesquisa se adequa a tal caracterizacdo por ser
desenvolvida em uma escola regular do Estado de S&o Paulo, com um publico real
de professores e alunos, onde nada foi alterado para a coleta de dados.

5.3 Autoscopia

Para esta pesquisa escolhemos a metodologia da Autoscopia.
Etimologicamente a palavra é composta por dois termos “auto” que se refere a acao
realizada pelo sujeito, o segundo “scopia” faz alusdo a escopo, que significa objetivo,

finalidade ou meta.
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Esta atividade, apesar de pouco conhecida, data de 1967, foi desenvolvida
por Fauquet e Strasfogel como uma atividade que permitia analise e reflexdo sobre a
atividade pedagogica.

A autoscopia também é considerada uma técnica de pesquisa e formacao na
gual se faz uso de videogravacdes das acdes dos participantes em seus ambientes
sem prévias alteracdes, conservando-0s 0 mais nhatural possivel. Apds a coleta, é
realizada a edicdo de episodios e de uma sessao de analise e reflexdo, nas quais o0s

participantes filmados se assistem na situagéo vivenciada e registrada. Desse modo,

[...] a técnica da autoscopia é tratada como uma técnica de pesquisa e de
formacao que utiliza a videogravacgdo de a¢cbes de um ou mais participantes,
numa situacdo simulada, em relacdo na qual o futuro formador vai fazer
uma autoanalise. (MARTINS; CAMPOS; COSTA, sem data).

Podemos afirmar que a videogravacdo é uma técnica que torna possivel a
construcdo de uma representacdo do real, com espago, tempo, objetos,
personagens, seus movimentos, acoes e interagdes.

Dois séo os principais momentos da Autoscopia: o da gravacédo em video e 0
da sessao de analise e reflexdo em conjunto. O pesquisador esta em acao a medida
gue articula esses momentos em sua proposta de pesquisa, a autoscopia
compreende, por assim ser, um potencial formativo nos processos de pesquisa.

Prax e Linard (1975) afirmam que essa consciéncia do real possui
componentes cognitivos e afetivos e o pesquisador € reconhecido como um
participante ativo diante do registro do video, pois cabe a ele atribuir significados
dentro do contexto em que a situagéo apresentada acontece.

Para coleta de dados e desenvolvimento de cada etapa, utilizamos a
autoscopia, valendo-nos de registros em videos de determinadas situacfes para
andlise posterior e reflexdo, buscando apreender totalmente a situacdo em que se
coleta os dados, 0 uso da autoscopia nesta pesquisa pretende buscar uma analise
acurada sobre o trabalho do professor, permitindo uma analise posterior do processo
de ensino, a observacdo dos participantes nas filmagens de suas atuacfes, bem
como a discusséao e a reflexdo posterior diante dos objetivos e propostas de estudo.

Para Sadalla e Larocca (2004):

A autoscopia vale-se do recurso de videogravacdo de uma pratica, visando
a analise e autoavaliagdo por um ou mais protagonistas dessa pratica. Por
meio da videogravacao, objetiva-se apreender as a¢bes do ator (ou atores),
0 cenario e a trama que comp8em uma situagdo. O material videogravado é
submetido a sessbes de andlise a posteriori da acdo, os quais se destinam
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a apreensao do processo reflexivo do ator (ou atores), através de suas
verbalizagbes durante a andlise das cenas videogravadas (SADALLA;
LAROCCA, 2004, p. 419).

Dessa forma, a autoscopia também é considerada um procedimento de
microensino, podendo ser utilizada como ferramenta na formacdo do professor.
Também é uma técnica de coleta de dados e, para tanto, sdo usados critérios de
selecdo de cenas de acordo com 0s objetivos da pesquisa para montagem dos
episodios. Especificamente, foram selecionadas cenas em que interacdes entre
professora e alunos ocorreram, falas e disposicbes, que representavam a
compreensao das acdes do ensino e as compreensdes dos alunos. Ao apresentar
0s episbédios aos participantes, evidéncias de ensino foram discutidas e delas
emergiram todo o corpo de analises desta pesquisa.

Neste trabalho, foi a partir do uso da autoscopia que se investigou, refletiu e
analisou os registros em video da atuacdo da professora de Ciéncias (PT), bem
como o acompanhamento pedagdgico da coordenadora (PCP), com mediacdes
planejadas da pesquisadora. Sendo assim, a utilizacdo desta na realidade
pesquisada consistiu em uma modalidade de intervencdo, visto que induzimos, com
a observacao de varios episodios, possiveis alteracdes nas atuacdes subsequentes

da PT e da PCP no desenvolvimento das Etapas.

5.4  Participantes, contexto e instrumentos de pesquisa

Pesquisas na area da educacdo e do ensino privilegiam os documentos, 0s
participantes e os espacos como fontes de informagdes em suas coletas de dados.

Neste trabalho, os documentos oficiais da Secretaria de Educacao do Estado
de Séo Paulo e do Programa “Sao Paulo Faz Escola” sdo estudados e analisados
sob a perspectiva do Ensino por Investigacao.

Os participantes sdo duas professoras, uma que leciona a disciplina de
Ciéncias e sua professora coordenadora que também é formada em Biologia e
Ciéncias, atuantes em uma Escola Estadual de uma cidade do interior do Estado de
Séao Paulo.

A pesquisa e os procedimentos foram acordados com a diretora, com as
professoras, com alunos e seus pais. Os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido foram devidamente preenchidos e consentidos por todos (vide

apéndices de 1 a 4).
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Ja o espaco é definido pelo préprio ambiente escolar, salas de aula, sala de
multimidia, sala de reunibes, entre outros, todos no horario comum de aula e de
trabalho dos professores.

Para tanto, os instrumentos de pesquisa foram entrevistas semiestruturadas
(Apéndices 5, 8 e 10), coletas de audio dos dialogos entre os participantes e
pesquisadora durante o processo de elaboracdo e planejamento das aulas e,
posteriormente, coletas de video das aulas ministradas (vide apéndices de 5 a 10).
Desse modo, Liudke e André (2012) explanam que a entrevista apresenta algumas

vantagens.

[...] A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
tdpicos. Uma entrevista bem feita pode permitir o tratamento de assuntos de
natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza
complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o
aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de
alcance mais superficial, como o questionario. E pode também, o que a
torna particularmente dtil, atingir informantes que n&o poderiam ser
atingidos por outros meios de investigacdo (LUDKE; ANDRE, 2012, p. 34).

O uso da entrevista como coleta de dados inicial nos permite a aproximagao
entre o sujeito e os pesquisadores, uma aproximacao das caracteristicas de sua
formacdo, atuacado, opinides e até valores. De acordo com Gil (1999), h4, ao menos,
seis beneficios ao utilizar-se de entrevistas para o desenvolvimento de pesquisas e
investigacoes, sendo elas: (1) a possibilidade da coleta de informacgdes referentes a
diversidade de aspectos da vida social do sujeito entrevistado; (2) ser uma técnica
eficaz na coleta de informacbes, e estas em profundidade, relativamente ao
comportamento humano; (3) permite que as informacdes coletadas possam ser
categorizadas e quantificadas; (4) torna possivel que um elevado volume de
informacgdes seja obtido em uma sé entrevista; (5) pode oferecer ampla flexibilidade,
oportunizando que o0 entrevistador esclareca suas dulvidas em relacdo aos
guestionamentos, além de poder se adaptar as pessoas e suas circunstancias; (6)
concede que sejam captadas também as expressdes corporais do sujeito
entrevistado, bem como sua tonalidade de voz e as énfases pronunciadas.

A busca foi enfocar o processo de ensino como um todo que, apesar de se
tratar de uma questao especifica e com caracteristicas e particularidades de seu

contexto de aplicacdo, as analises e resultados foram capazes de aumentar o
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conhecimento sobre os pontos enfocados e sobrepujar para outros contextos
educacionais.

Desse modo, esta pesquisa configura-se como um estudo de caso, por
investigar um fenbmeno em seu contexto especifico, com a necessidade de
profundidade de investigacdo, e favorecer a compreensdo dos processos que

emergem os repertorios profissionais docentes.

5.5 Caracterizacao dos sujeitos de pesquisa

Os patrticipantes desta pesquisa sdo duas profissionais, sendo elas uma
professora titular que leciona a disciplina de Ciéncias (PT) e uma professora
coordenadora pedagogica (PCP). Denominaremos Priscila como sendo a PCP e
Amanda como sendo PT, ambas atuantes no ensino regular publico do Estado de
Sao Paulo, no contexto do programa “S&o Paulo Faz Escola” (os nomes foram
substituidos para preservar a identidade das participantes).

Antes de iniciarmos as etapas de coleta respectivas ao objetivo desta
pesquisa, foram realizadas, com cada uma, duas entrevistas individuais com registro
em audio, a primeira tendo por objetivo obter informacdes/relatos sobre dimensdes
especificas do trabalho de atuacdo de cada profissional; e a segunda com o objetivo
da obtencdo de dados sobre a rotina de utilizacdo dos materiais e documentos
oficiais no planejamento e na execugdo das atividades de ensino. Apds essa
sequéncia, a coleta das entrevistas foi transcrita e apresentada as professoras para
validacéo.

Priscila atua como PCP dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio desta Unidade Escolar. E professora de educacéo basica Il (PEB Il), efetiva
no cargo, graduada em Ciéncias Biologicas pela Universidade do Sagrado Coracéo
(USC) e pode lecionar Matematica, Quimica e Fisica para o Ensino Fundamental e
Médio pela carga horéaria de sua formacdo na graduacdo. Em suas experiéncias
profissionais ja lecionou na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental Il e no Ensino
Médio, porém, nesta Unidade Escolar (UE) ndo lecionou nenhuma disciplina,
atuando somente como PCP desde o ano de 2010.

Sua intencdo com a formacdo obtida na graduacdo era de atuar em
laboratérios e ndo tinha a intencéo de lecionar como prioridade, no entanto, devido

as circunstancias de nomeacao em concursos publicos, passou a apreciar a pratica
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optando pela mudanca de carreira. Quanto a sua funcéo especifica de PCP, relata
gue, mesmo apés anos, tem clareza de que deixou muito a desejar em todos 0s
anos, devido a perspectiva dos gestores quanto a funcéo do PCP.

Relata que |he foram designadas outras fungbes que ndo dizem respeito a
funcdo de atuacdo pedagoOgica e que, por esse motivo, ndo era possivel
acompanhar adequadamente o trabalho dos professores, tampouco auxilia-los na
elaboracdo e desenvolvimento das aulas. A escola passou por uma mudanca na
gestdo devido a aposentadoria do diretor e da vice-diretora durante o ano letivo de
2017 e, por esse motivo, Priscila afirma que muitas mudancas estdo ocorrendo
devido a transicéo de gestao.

Afirma ainda que para o ano de 2018, a proposta da nova equipe gestora € de
gue Priscila passe a realizar seu trabalho de acordo com as atribuicdes de sua
funcédo, ou seja, tenha como prioridade tudo o que engloba a atuagéo pedagdgica do
PCP junto aos professores.

Quanto aos indices obtidos pela escola em avaliacbes externas, a PCP
Priscila afirma que a escola ndo apresenta notas satisfatorias, tendo a maior parte
dos alunos apresentado médias com o indice abaixo do bésico. Tal situacdo
demonstra, em seu ponto de vista, que as defasagens sdo muito altas nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e que, por esse motivo, 0os alunos
também apresentam dificuldades em todas as outras disciplinas, inclusive na de
Ciéncias.

Tal situacdo também implica que seja proposto pela Diretoria de Ensino, o
desenvolvimento de habilidades que possam sanar tais dificuldades em todas as
disciplinas ministradas na escola. Priscila afirma que transmite tais orientacdes aos
professores e propde que o trabalho, principalmente de Lingua Portuguesa, seja
desenvolvido por todos os professores no trabalho com textos dispostos dentro de
suas disciplinas sem que os temas sejam descontextualizados.

Amanda atua como professora titular (PT) da disciplina de Ciéncias nesta
Unidade Escolar e como professora de Ciéncias e Biologia no Ensino Fundamental e
Médio em uma escola particular. Sua funcdo é especificada como Professora de
Educacdo Basica Il (PEB 1), sendo efetiva neste cargo, acumulando 15 anos de
experiéncia lecionando no Ensino Fundamental e Médio, além de cinco anos de
atuacdo como Mediadora (Professor que é designado a funcdo de mediar conflitos

entre pais, alunos e equipe escolar) também em escolas do Estado. Sua graduacéao
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lhe permite lecionar as disciplinas de Matematica, Quimica e Fisica. Atua nesta
Unidade Escolar ha sete meses como professora de Ciéncias em todas as classes
do Ensino Fundamental 1.

Amanda relata que, assim como Priscila, sua prioridade ao escolher uma
graduacéo nao era ser professora, desejando cursar medicina, ingressando no curso
de Farmacia Bioquimica. Contudo, diante de impossibilidades pessoais, optou por
deixar o curso de Farmacia e cursar Ciéncias Biologicas na UNESP, com o propésito
de atuar na area ambiental, mas este acabou por ser sucumbido ao realizar os
estagios exigidos pela graduacdo com atuacao em sala de aula e em seguida iniciar
trabalhos de substituicdo na rede estadual.

No tocante da atuacdo como professora nesta EU, Amanda descreve que
pauta seu trabalho de modo totalmente alicercado nas propostas do Programa Sao
Paulo Faz Escola, desde a Matriz Curricular de referéncia com os descritores de
habilidades, todas as propostas da Diretoria de Ensino, até a utilizacdo dos
Cadernos do Professor e do aluno, suas organizacdes em situacbes de
aprendizagem. Relata que organiza suas aulas e atua em sala de aula seguindo tal
programa proposto, complementando o material disposto com recursos de videos,
uso de livros didaticos e outras propostas de atividades.

A elaboracao de todo processo € apresentada a PCP em formato de Planos
de Trabalho Docente, no entanto, devido as demais atribuicdes a ela delegadas, a
devolutiva e orientacdes ndo séo realizadas formalmente, todavia, sempre que
necessario, a professora recorre a coordenadora que a atende prontamente.

Durante esse periodo, também foram articuladas as datas para coletas de
dados em sala de aula com filmagem da execucdo das sequéncias didaticas
elaboradas; e acompanhado o processo de planejamento das aulas desde a
observacédo da Matriz Curricular, perpassando pela articulacdo com o caderno do
professor diante das habilidades a serem desenvolvidas e as habilidades propostas
pelo professor coordenador pedagdgico para minimizar as dificuldades apresentadas
nos resultados do SARESP e, por fim, 0 acompanhamento do desenvolvimento das

aulas em classe.

5.6 Caracterizacao das etapas e contexto da pesquisa
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Estando as caracterizagbes concluidas, a primeira etapa da coleta do
desenvolvimento das aulas ocorreu durante o ano letivo de 2018, a PCP
disponibilizou a Matriz Curricular de Referéncia de Ciéncias, do Programa Sao Paulo
Faz Escola, da Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo. Tal documento foi
lido e estudado e as impressbes, questionamentos e principais pontuacdes
ocorreram em reunifes com a PCP.

Deste estudo resultou a compreensdo da estrutura disposta, bem como da
organizagdo em Competéncias e Habilidades, da sele¢cdo dos conteudos, da
organizacdo em Situacfes de Aprendizagem (Sequéncias Didaticas), além de toda
disposicéo de orientacdes a PT dispostas no Caderno da disciplina.

Além dessas, nas reunides foram discutidas as articulacdes e solicitacbes que
séo enviadas pela Diretoria de Ensino para que o ensino seja articulado com as
principais Habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica que estdo em defasagem
em cada turma, de acordo com as avaliagdes externas como a AAP (Avaliacado de
aprendizagem e Processo), o SARESP e a Prova Brasil. Os indices e resultados
dessas avaliacbes ndo serdo analisados nesta pesquisa, haja vista que néo fazem
parte dos objetivos deste trabalho, tendo sido citados apenas para maior
compreensao da realidade estudada.

A classe escolhida para a coleta de dados foi o 8° Ano “B”, os principais
critérios para a escolha foram o bom comportamento da turma e a aceitagdo em
participar da pesquisa por parte dos alunos.

Toda a pesquisa foi estruturada em etapas sistematizadas para maior
apreensdo da realidade de acordo com o0s objetivos propostos. Ao todo foram
desenvolvidas seis etapas com um numero variavel de fases em cada uma delas

conforme a organizagao a seguir (Quadro 5):
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Quadro 5: Cronograma e descricao da coleta de dados

ETAPA 2

a) Definicdo de um tema e de uma Situacdo de Aprendizagem (sequéncia didatica) disposta
no Caderno do Professor com a identificacdo das habilidades vinculadas e preconizadas nos
documentos oficiais;

b) Planejamento de atividades didaticas (estratégias de ensino e de avaliagdo) relacionadas
com a execucdo da situacéo de aprendizagem escolhida.

Observacodes:

O protocolo da entrevista previu a coleta de relatos verbais sobre relaces articuladas entre as
dimensbes do curriculo de Ciéncias previsto nos documentos oficiais, incluindo orientagcées e
propostas didaticas e metodolégicas, bem como as estratégias de ensino adotadas pelos
participantes na proposta de planejamento das Situacdes de Aprendizagem previstas.

Fase A: Coleta das orientacfGes e planejamentos para o desenvolvimento de uma Situacdo de
Aprendizagem (sequéncia didatica) com a coordenadora pedagdgica.

Fase B: Coleta das orientagc6es e planejamentos para o desenvolvimento de uma Situagéo de
Aprendizagem (sequéncia didatica) com a professora de Ciéncias.

Fase C: Filmagem do desenvolvimento da Situacdo de Aprendizagem planejada e edicdo de
episodios das evidéncias de ensino.

Fase D: Elaboracdo da proposta de continuidade da pesquisa e definicdo das proximas
etapas.
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ETAPA 5

Fase A: Coleta de audio a partir da reflexdo com a professora e a coordenadora sobre quais
seriam as acdes pedagdgicas necessdarias para que as habilidades e competéncias propostas
sejam desenvolvidas nos alunos;

Levantamento das acgfes/ praticas pedagdgicas/ indugcbes a serem motivadas para que a
aprendizagem dessas habilidades acontecesse.

Fase B: Coleta das orienta¢gdes e planejamentos para o desenvolvimento de uma Situacéo de
Aprendizagem (sequéncia didatica) com a professora coordenadora pedagdgica.

Fase C: Nova filmagem do desenvolvimento da Situacao de aprendizagem e nova edicao de
Episédios das evidéncias de ensino

Fase D: Apresentacdo dos Episédios a professora evidenciando as situacGes de acbes
docentes para o desenvolvimento do ensino;

Realizar os questionamentos quanto as habilidades, as acBes para a promogdo do ensino e
evidéncias de aprendizagens.

Fase E: Apresentacdo dos Episédios a coordenadora evidenciando as situacfes de acbes
docentes para o desenvolvimento do ensino;

Realizar os questionamentos quanto as habilidades, as acBes para a promog¢do do ensino e
evidéncias de aprendizagens.

Fase F: Levantamento das caracteristicas das evidéncias de ensino
Caracterizar o “Nucleo duro”

. Mapear os padrdes de caracteristicas observadas nas filmagens quanto as acdes
realizadas para o ensino;

. Identificar as proximidades e distanciamentos entre o planejamento e o desenvolvimento
das aulas;

. Identificar aproximagdes e distanciamentos entre a proposta de habilidades a serem
desenvolvidas e as intera¢6es dos alunos.

Fonte: Elaboragéo propria (2020).
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6 DESCRICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O objetivo deste trabalho consiste na identificacdo e caracterizacdo de
repertorios profissionais docentes emergentes da atividade de uma professora
de ciéncias e do trabalho desenvolvido por sua coordenadora pedagdgica
(atuantes no ensino publico do Estado de Sédo Paulo), para tanto, conforme
elucidado no inicio do trabalho, devido ao importante lastro do Ensino por
Investigacdo para o ensino de Ciéncias enquanto metodologia de ensino,
propusemo-nos a: investigar se hda indicios de repertorios profissionais
docentes na teoria do Ensino por Investigacdo e de seus pressupostos como
meios para maior compreensao sobre repertorios.

No Capitulo trés organizamos o percurso estudado sobre ElI e as
caracteristicas das praticas de ensinar por investigacdo para entdo discutirmos
sobre os indicios dos repertdrios profissionais docentes nessa teoria.

Foi possivel notar que ha uma coeréncia nos autores estudados quanto a
estruturacdo do El. Salvo algumas peculiaridades préprias de cada pesquisador, €
plausivel admitir que hd uma sequéncia de a¢bes conjuntas que organizam essa
pratica. Elencamos aqui as similaridades na estrutura, com as seguintes acdes
caracteristicas: 1. Concepcdes prévias; 2. Interacdo participante e objeto; 3.
Interacdo entre participantes; 4. Capacidade de concluséao e sintese.

Seguindo a organizacao de Pedaste et al (2015), uma estrutura sintetizada foi
desenvolvida para descrever o “ciclo de investigacdo”, no qual todas as fases e
subfases sado delineadas. Nessa estrutura, o EI comeca com a “Orientagao’,
passando da “Conceituagdo” para a investigagcao e, nesse ponto, varios ciclos sao
possiveis. A aprendizagem baseada em perguntas, geralmente termina com a fase
da “Conclusdo”, no entanto, a ideia é que “ndo termine”, tendendo ao retorno, ao
principio para verificar as etapas vivenciadas e ser capaz de concluir e sintetizar o
gue foi ensinado.

Quanto as etapas delineadas nessa proposta de Ensinar por Investigacéo
sdo: 1. Orientacdo; 2. Questionamento e Geracao de hipoteses; 3. Exploracgao,
Experimentacao e Interpretacdo de dados; e 4. Conclusé&o, sendo que todas elas
sdo permeadas pela discussdo, comunicacdo e reflexdo. Todas as etapas
também possuem certas intersecgcbes, referindo, assim, que n&o ocorrem

sistematicamente separadas ou em rigida sequéncia.
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Ha de se destacar que a fase da discussédo (que inclui comunicagdo e
reflexdo) estad potencialmente presente em todos os momentos da aprendizagem
baseada em perguntas e se conecta a todas as outras fases, porque isso pode
ocorrer a qualqguer momento durante (discussdo em acdo) ou apds o aprendizado
baseado em perguntas olhando para tras (discussdo em ac¢do). Compreende 0s
processos por trads das fases de investigacdo, ocorre de maneira ampla e reflexiva,
podendo conter, descricbes, criticas e avaliacbes. A organizacdo e 0sS
direcionamentos do professor serdo essenciais em todo o processo de ensino.

Tendo por base essas perspectivas do Ensino por Investigacédo, organizamos,
em seis grandes blocos, suas etapas, de acordo com as propostas em cada
momento do ensino. Tendo o professor como sustentaculo deste modelo, dividimos
em etapas para melhor caracterizar as acbes que ocorrem na medida em que o
professor decide por utilizd-la. A partir de cada etapa, emergem 0s Repertorios
Profissionais Docentes da teoria do Ensino por Investigagcdo. Foram divididas em
subitens cada uma das etapas, desse modo, evidenciamos 0s principais dominios e
acOes que sao intrinsecos a pratica do ensinar, ou seja, evidenciamos os fazeres
inerentes do ensino nesta proposta.

Podemos denominar Repertérios Profissionais Docentes por assim
representarem as estruturas de acfes devidamente organizadas e sequenciadas
gue tém por objetivo 0 ensino a que se dispdem.

Reconhecemos que um Repertorio € constituido de saberes e conhecimentos
préprios da docéncia profissional de um professor, por esse motivo, cada um dos
itens aqui dispostos esta impregnado de conceitos, teorias, praticas pedagdgicas e
reflexdes sobre o ensino. Afirmamos que para ser possivel desenvolver as acdes
necessarias a pratica docente, o professor precisa dominar um grande rol de
conhecimentos, ou seja, ha a real necessidade de um vasto repertério de
conhecimentos.

Cada uma das acbes desenvolvidas em sala de aula caracteriza um
Repertorio Profissional Docente que traz consigo saberes necessarios a constituicao
do ser professor. Nao é possivel, por exemplo, “propor” e “orientar” sem que se
saiba a que se esta propondo e o0 que se pretende orientar, assim como nao €&
possivel “direcionar” os alunos a inferirem se ndo conhece os conceitos ao qual eles
o fardo, se ndo se sabe as capacidades cognitivas dos alunos, ou ndo se sabe suas

referéncias acerca dos conceitos.
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7

Podemos afirmar ainda que esta é a principal caracteristica que difere o
professor de outros profissionais, ele conhece o entremeio entre as acfes didaticas,
domina e orquestra suas acdes em cada etapa do ensino e, por domina-las, prevé
as consequéncias de cada acdo, compreendendo o que ocorre, de fato, em cada
pratica.

Ao dominar os conhecimentos intrinsecos de cada etapa de sua atuacédo, o
professor tem autonomia para organizar as acdes necessarias para que cada passo
seja realizado com sucesso de promover o ensino. Entender o significado do
desenvolvimento de cada agédo presente em cada etapa do repertério escolhido e
desenvolvido valida a escolha desta acdo. O professor que compreende e tem
autonomia de suas ac¢des, conhecendo as consequéncias esperadas a elas, domina
melhor suas praticas, pois atua com base nas evidéncias de seus atos. E a medida
gue retomar o processo e validar cada resposta de suas agbes, aumentard seu
repertorio de possibilidades, desenvolvera a autonomia de suas acées e aumentara
seu rol de saberes docentes.

Aquele que ndo domina o0 que esta embasando cada acdo dentro da
organizacdo didatica, ndo tem como prever o que alcancara, tampouco sabera o
porqué atingiu ou ndo seus objetivos e ndo terd subsidios suficientes para alicercar
suas préoximas acgoes.

Tamanha € a responsabilidade daquele que ensina, pois caso o professor nao
domine os Repertérios Profissionais Docentes necessarios ao ensino, corre-se 0
risco de ndo saber o qué, como, ndo compreendera as respostas obtidas e,
consequentemente, ndo sabera como e o que de fato ensinou.

Caso isso ocorra, tampouco o professor ensina e tampouco o aluno aprende;
as aulas aconteceréo, os alunos estaréo presentes, mas a consciéncia essencial do
gué e como se ensina e como 0 aluno aprendeu, ndo passara de registros sem
significado.

Conhecer-se consciente dos Repertorios Profissionais desempenhados na
acao docente a cada etapa significa, como fim ultimo, saber-se professor.

Assim, ao pensarmos nos possiveis repertorios profissionais docentes

existentes nesse processo, elencamos de acordo com cada fase (Quadro 6):
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Quadro 6: Repertérios Profissionais Docentes do Ensino por Investigacao

EiEpes do Ensine pey Repertorios Profissionais Docentes do Ensino por Investigacao

Investigacao

1.1. Ter conhecimentos prévios sobre o conteddo a ser ensinado.
1.2. Ter dominio didatico metodoldgico para:

1.2.1. Estimular a curiosidade sobre o tema;

1.2.2. Elaborar e propor questionamentos;

1. Orientacdo 1.2.3. Apresentar a teoria a respeito do conteudo;

1.2.4. Orientar e conduzir os alunos a observacéo e a exploracéo
do conteldo;
1.2.5. Envolver os alunos em quest@es cientificas, para que se
interessem por elas.

. 2.1. Propor questionamentos, pesquisas e discussoes.

2. Conceptualizacao, ; : .
Questionamento, 2.2. Conduz.|r osNaIu_nos a pesquisarem, proporem questionamentos,
Geragéo de hipéteses ge_nerahzagoes, _—

2.3. Orientar os alunos a gerarem hipoteses;

3. Investigacéo, 3.1. Propor e orientar os alunos a:

Exploracao, 3.1.1. Organizarem um planejamento de exploracao, de coleta e
Experimentacao, interpretacdo de dados;

Coleta e 3.1.2. Observarem o fendbmeno (fisicamente ou por meio de
Interpretacéo de simulacg@es, imagens ou descricdes de pesquisas e experimentos);
dados 3.1.3. Sintetizar os dados.

4.1. Direcionar os alunos a realizarem:

4.1.1. Inferéncias sobre todas as etapas anteriores;

4.1.2. Desenvolver conclusdes;

4.1.3. Organizarem as principais ideias em sintese.
4.2. Motivar os alunos a apresentarem suas conclustes e
aprendizados.

4. Concluséao

5.1. O professor precisara estar atento todo o tempo, promovendo as

5. Discussao . ~
interacdes entre os alunos e eles com o tema.

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

O quadro acima compfe a estruturagdo dos Repertorios Profissionais
Docentes com base nos conhecimentos descritos pelos pesquisadores da area do
Ensino por Investigagao.

Nele organizamos em cinco etapas as principais fases desenvolvidas pelos
professores que desenvolvem esse modelo de ensino e, a partir destas, o0s
repertorios que de cada uma delas emerge, traduzindo acdes substancialmente
necessarias para o desenvolvimento da etapa.

O repertério estd imbuido de significados arraigados a sua acdo. A
compreensao dos significados e dos resultados esperados é fundamental para que a
etapa possa ser desenvolvida.

Cada etapa pressupfe conhecimentos pedagdgicos especificos, depreende
de uma clareza intelectual da implicancia de cada acdo docente no contexto do
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processo de ensino e, por ultimo, presume que o professor tenha conhecimento e
dominio de suas acfes para ter como finalidade o ensino.

Tendo em consideracdo o que Gauthier et al. (2013) sustentam sobre saberes
da acdo pedagdgica e o que Carvalho e Lopes-Junior (2016) descrevem como
repertorios profissionais da docéncia, denominamos e elencamos aqui 0s repertorios
profissionais de docentes necessarios ao ensino na proposta do El. Podemos
observar que tais repertérios apresentam, em suas constituicdes, acdes que
envolvem saberes disciplinares, saberes derivados da Ciéncia da Educacao,
saberes curriculares, saberes provenientes da tradicdo pedagdgica e dos saberes
experienciais.

Assim, afirmamos que o rol de acbBes docentes que denominamos
Repertorios Profissionais Docentes do Ensino por investigacdo, caracteriza e
compila o fundamento da identidade profissional do professor que opta por
desenvolver suas aulas sob essa perspectiva de atuacao, ou seja, afirmamos que é
possivel observar Repertérios Profissionais Docentes na medida das acbes
desenvolvidas pelos professores em todo o processo desse modelo de ensino.

E certo que ndo pretendemos restringir a teoria dos Repertorios apenas as
realidades estudadas ou ao EIl. Diante deste estudo e pesquisa, tornou-se evidente
gue as ideias que tangem 0s Repertorios Profissionais Docentes dizem respeito a
docéncia em si, e esta, exercida sob quaisquer teorias ou linhas pedagogicas,
extrapolando, por exemplo, as propostas de trabalho como o Ensino por
Investigag&o ou o Programa S&o Paulo Faz Escola.

Apresentamos, entdo, o0s resultados e a tabulacdo das informacbes
vivenciadas e estruturadas enquanto pesquisa. Para fins de organizacao,
estruturamos o capitulo de acordo com a ordem de execucdo das etapas e suas

fases para maior compreenséao.

6.1 ETAPA 1-Coletade dados para a caracterizagao dos participantes

Na primeira etapa houve a realizacdo das entrevistas iniciais que deram
origem ao detalhamento da caracterizacdo dos participantes, conforme ja descritos.
A ETAPA 1 foi plenamente desenvolvida conforme planejado no cronograma,

respeitando todas as fases propostas, assim, ocorreram entrevistas
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semiestruturadas coletadas em gravacdes de &udio e realizadas as devidas
transcricGes com posterior devolutiva aos professores.

A escola passou por uma mudanca recente de gestao nos cargos de direcao
e vice-direcdo, a gestao anterior ficou nos cargos por mais de quinze anos nesta
Unidade Escolar. Desse modo, certos habitos eram realizados h4 muito tempo. Na
Fase C, a PCP apresentou informacfes muito relevantes quanto a maneira que sua
atuacao profissional ocorre na escola. Essas informacdes caracterizam a maneira
como seu trabalho é visto pelos gestores e como ocorre a orientacdo pedagogica
com os professores.

Em sua fala é possivel notar que em relacédo ao trabalho pedagdgico, ela nao
conseguia atuar como gostaria, pois sempre era solicitada a realizar outras
obrigacdes em relagcdo ao comportamento dos alunos, dentre outras atividades, o
gue acabava por tomar o tempo que seria mais bem aproveitado naquilo que é
especifico a funcao pedagogica.

Assim, em seus relatos, ela descreve que apesar de ter ciéncia da descricdo
de seu cargo, das atribuicdes a ela delegadas pela Diretoria de Ensino e de sua reta
intencdo em promover o ensino para alcancar as metas dos indices dispostos nos
resultados das avaliacdes de larga escala, nenhuma dessas atribuicdes eram bem
desempenhadas devido a maneira de pensar e organizar a escola que 0s antigos
gestores tinham. Em suas palavras: “[...] esta acontecendo uma mudancga, a
mudanca da direcéo e vice-direcdo. Porque antes, como diz a nova diretora, eu
era ‘inspetora de luxo’ e entdo eu atendia tudo, atendia ao telefone, resolvia
problemas de indisciplina. Problemas pedagégicos e a funcdo bésica de
coordenadora mesmo que seria acompanhar os professores e auxilia-los,
ficava a desejar”.

Em seus relatos, a PCP segue afirmando que nesse novo cenario se tornou
possivel passar para os professores nos horarios de ATPC as informacfes e os
direcionamentos da Diretoria e ampliar discussdes sobre as defasagens, os indices
e aprendizagens. A defasagem na aprendizagem € grande em Lingua Portuguesa e
Matemética, e esse fato acarreta as dificuldades de aprendizagem também nas
outras disciplinas, principalmente nas questbes que envolvem a leitura e a
compreensao das ideias.

Para explanar mais detalhes e ampliar a compreensdo da dimensao da

defasagem que a coordenadora apresenta em sua fala, destacamos alguns excertos
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dos indices a partir das avaliagbes do SARESP do ano de 2017 (Figura 6) e os
graficos comparativos com as do ano de 2015 (Figuras 7 e 8) para melhor
caracterizar a realidade escolar quanto aos conhecimentos apresentados nesses

indices.

Figura 6: indices a partir das avaliagbes do SARESP do ano de 2017

Pe

—207 " Njveis de Proficiéncia

Os pontos da escala de proficiéncia utilizados na Prova Brasil @ SAEB foram agrupados no SARESP em quatro
niveis de proficiéncia — Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avangado — definidos a partir das expectativas de
aprendizagem (conteddos, competéncias e habilidades) estabelecidos para cada ano/série e disciplina do Curriculo
do Estado de S&o Paulo. Estudos sobre o posicionamento dos itens das provas do 3® ano do Ensino Fundamental
permitiram definir os intervalos de pontuagao dos niveis de proficiéncia a serem considerados em Lingua Portuguesa
e em Matematica, conforme indicados na tabela.

CLASSIFICAGAO E DESCRIGAO DOS NIVEIS DE PROFICIENCIA
CLASSIFICAGAO NIVEL DESCRIGAO
. . - Os alunos, neste nivel, demonstram dominic insuficiente dos conteudos, das competéncias
=i fetarit= rlEs Gl RS & das habilidades dessjaveis para o ano/série escolar em que se encontrarm.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominic minimo dos conteudos, das competéncias
Basico & das habilidades, mas possuem as estruturas necessarias para interagir com a proposta

Suficients curricular no ano/série subsequente.
Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno dos conteddos, das competéncias e

Adden do e .
qua das habilidades desejaveis para o ano/série escolar em gue se encontram.
Os alunos, neste nivel, demonstram conhecimentos & dominio dos conteddos, das
Avangado Avangado competéncias e das habilidades acima do requerido para o ano/série escolar em que se

encontram.

ENCAMINHAMENTO PEDAGOGICO

NIVEIS DE PROFICIENGIA MEDIDA A SER TOMADA

Abaixo do Basico Recuperagio Intensiva
Basico Recuperagio Continua
Adequado | Aprofundamento
Avangado Desafio

LINGUA PORTUGUESA
Abaixo do Basico <125 < 150 <175 < 200 < 250
Bésico 125a <175 150 a < 200 | 175a<225 | 200 a <275 250 a < 300
Adequado 175a <225 200 a < 250 225a <275 275 a < 325 300 a < 375
Avancado 2225 =250 | 2275 | =325 2375
MATEMATICA
Abaixo do Basico <150 <175 < 200 < 225 < 275
Basico 150a <200 175a< 225 200 a < 250 225a < 300 | 275a <350
Adequado 200 a < 250 225a< 275 250 a < 300 300 a < 350 350 a < 400
Avangado = 250 =275 =300 =350 | =400

Fonte: Sdo Paulo (2017). Disponivel em:
http://saresp.fde.sp.gov.br/2018/ConsultaRedeEstadual.aspx?opc=1
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Figura 7: Gréaficos comparativos da escola nas avaliagdes do SARESP 2015 a 2017 — Lingua
Portuguesa
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LINGUA PORTUGUESA
Comparacio entre as médias de proficiéncia dos alunos nas edicées de 2015 a 2017
e com a meta esperada no SARESP

350-
200
200
75 26
261
250 239 235
223
2004
1504
1004
504
o
5°EF TEF P EF FEM
W 2015 | 2016 2017 @ ot esperada

(nivel Adequaco)
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100+

a0

80+

T0H

60+

50+

40+

30+

20+

104

2015 | 2018 | 2017 2015 | 2018 | 2017
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B Abaixo do Bésico = = = . = o 188 | 338 | 286 | 216 | 333 | 442
W Bisico . - - - - - 809 | S14 | s18 | 373 | 302 | 308
B Adequado = = = . = o 188 | 135 | 143 | 302 | 349 | 250
W Avangado = = = . = o 16 14 54 20 16 0,0

Fonte: Sdo Paulo (2017). Disponivel em:
http://saresp.fde.sp.gov.br/2018/ConsultaRedeEstadual.aspx?opc=1
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Figura 8: Gréaficos comparativos da escola nas avaliaces do SARESP 2015 a 2017 — Matematica
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Fonte: S&o Paulo (2017). Disponivel em:
http://saresp.fde.sp.gov.br/2018/ConsultaRedeEstadual.aspx?opc=1
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Por meio da observacao desses gréficos, fica evidente que a preocupacdo em
relacdo a necessidade do trabalho pedagdgico, por parte da PCP, tem
fundamentacdo. Tanto em Lingua Portuguesa quanto em Matematica, a soma dos
niveis denominados “abaixo do basico” e “basico” compbde a maior parte da
demanda dos alunos avaliados no periodo. Esses dados evidenciam a necessidade
do apoio da PCP em relacéo a qualidade do ensino dos alunos.

A defasagem é tamanha tanto em Lingua Portuguesa como em Matematica, a
maior parte dos alunos encontra-se nos niveis “abaixo do basico” e “basico”, fato
que caracteriza que 0s conhecimentos propostos nao foram minimamente atendidos.
Em relacdo ao ensino de Ciéncias, ao qual esta pesquisa se propfe a investigar,
ressaltamos que os professores dessa disciplina recebem orientacdes para
auxiliarem as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, desenvolvendo também na
disciplina de Ciéncias, as habilidades em defasagem.

Ainda no tocante as defasagens e aos indices, tanto a PT quanto a PCP
afrmam que as habilidades em defasagem dispostas sdo apresentadas como
prioritarias no inicio do ano letivo seguinte, cabendo a todos o0s professores
auxiliarem, de algum modo, no ensino dessas disciplinas para que sejam
desenvolvidas. Assim, as habilidades e conteddos de Ciéncias precisam ser
adequados a fim de atender também essas necessidades, seja direta ou
indiretamente, com atividades especificas de Ciéncias que contemplem as
habilidades defasadas como, por exemplo, a compreensdo e interpretacdo de
gréficos e tabelas.

Questdes como a apatia dos alunos, sonoléncia nas aulas, desinteresse e
dificuldades com o trabalho dos professores também estdo entre os itens
apresentados pela PCP para justificar tais resultados.

Outros pontos apresentados foram os da transicdo da base curricular e dos
materiais de apoio do PSPFE. No ano de 2018, o material comegou a ser
reformulado e, a partir do ano de 2019, os cadernos de apoio do aluno e do
professor ndo puderam mais ser utilizados. Esse ponto tornou-se um agravante
guando o curriculo novo e os materiais de apoio ao aluno e ao professor ndo foram
disponibilizados no inicio do ano letivo e as informacBes que eram enviadas pela
Diretoria de Ensino apresentavam inconstancia e, por vezes, se contradiziam em

curtos intervalos de tempo.



74

Durante a coleta de dados ficou nitida a dificuldade que a PCP e a PT
sentiram por ndo haver constancia nas orientacdes, além de que, em alguns
momentos, os direcionamentos enviados chegaram com atraso, fazendo com que
fossem abertos certos momentos de “revisdao” até que os direcionamentos se
tornassem constantes.

Em relacéo a forma como o ensino é estruturado na escola, foi descrita pela
PCP como sendo uma novidade a ser desenvolvida a partir do inicio da nova gestao.
Pontos como o planejamento e a entrega do Plano de Ensino, apoio e
acompanhamento do desenvolvimento das atividades em sala de aula e orientacbes
guanto a inser¢cdo das habilidades em defasagem no trabalho em todas as
disciplinas e avaliacGes, ndo ocorria anteriormente.

Em relagdo as avaliagbes externas, a PCP explica que os indices s&o
analisados no planejamento e os principais pontos a serem modificados séo as
acOes dos professores em relacdo a cada habilidade de maior defasagem. Relata
gue, por falta de recursos materiais para impressao, ndo foi possivel realizar
simulados preparatorios para “treinar” (termo por ela utilizado) para as avaliagdes.
Acerca desse tema afirma que: “Dizem que nds ndo podemos condicionar os
alunos, mas as avaliagcdes externas sao todas de alternativa e se eles néo
souberem fazer a prova, fica dificil. Como o trabalho é no ‘caderninho’ com
guestdes discursivas, vocé também tem que treinar a fazer as leituras e
responder as questdes e até passar no gabarito. Preencher o gabarito precisa
ser ensinado, porgue, as vezes, eles ndo sabem como preencher. Esse ano
nés vamos comecar a fazer o trabalho de novo porque temos impressora. As
professoras de Lingua Portuguesa e Matematica ja estdo desenvolvendo o
trabalho com textos com mais interpretacdo e questdes nos moldes das
avaliagdes externas para eles treinarem com os conteudos do que esta sendo
desenvolvido ou até outros conteudos para fazer revisées”.

Apoés essa descricdo da realidade escolar coletada na ETAPA 1, foi possivel
nos aproximarmos do que é vivenciado pelos participantes de pesquisa na Unidade
Escolar. Tratando-se de uma escola publica do Estado de Sdo Paulo, situada na
periferia de uma cidade do interior, notamos que sua realidade nao difere
grandemente de tantas outras que precisam trabalhar com a realidade das

defasagens e dos baixos indices nas avaliagdes externas.
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Em relacdo ao processo de elaboracdo do planejamento das aulas e
acompanhamento com os professores, ficou claro que estes ndo eram pontos
priorizados na gestao anterior, a mesma que permaneceu ha escola por tantos anos.
Todo o processo ocorria de maneira independente onde os proprios professores
realizavam os estudos de seus referenciais de base (PSPFE), elaboravam e
desenvolviam suas aulas sem apoio da PCP. Os indices e graficos ndo eram
minuciosamente estudados para verificar as lacunas e o desenvolvimento das
atividades néo priorizava exatamente as habilidades necessarias.

A PCP explica ainda como s&do passadas as orientacdes em relagcdo ao
trabalho com os resultados dos indices:

“Eu tenho que fazer a apresentagdao e a comparagao dos resultados dos
anos anteriores. Da AAP entre os bimestres também, n&o é porque foram bem
na prova anterior e na préxima nédo, o que houve, etc. Do primeiro para o
segundo bimestre, algumas salas apresentaram uma decaida porque eles
estavam em ritmo de férias. E todas essas informacdes sdo passadas em
ATPC. NoOs fizemos uma listagem das duas ou trés habilidades que precisam
ser mais trabalhadas por série. E essas serdo o principal enfoque para o plano
de intervencdo. Neste plano eles tém que colocar as habilidades o como eles
vao trabalhar para diminuir aquelas defasagens daquela habilidade. Por
exemplo, em ciéncias se ela ndo conseguir encaixar dentro daquela sequéncia
didatica que esta sendo desenvolvida ela tenta na proxima algum texto de
acordo com as necessidades. A professora Amanda de ciéncias, por exemplo,
precisava desenvolver habilidade de comunicacao verbal e ndo verbal estava
trabalhando a reproducdo humana e ela utilizou essa habilidade. Caso néo
tenho no caderninho nada que tenha vinculo com habilidade a ser
desenvolvida eles trazem um material a parte para trabalhar de acordo com o
tema que eles estao desenvolvendo e habilidade a ser desenvolvida”.

A professora que leciona a disciplina de Ciéncias, aqui denominada
Professora Titular (PT), na FASE D, descreveu sua rotina de utilizacdo dos materiais
e documentos oficiais no planejamento na execucdo das atividades de ensino e
avaliacao de aprendizagem.

Em relacdo ao modo como sdo planejadas e executadas suas atividades
voltadas ao ensino e a avaliacdo dos conteudos curriculares de Ciéncias da

Natureza no Ciclo Il do Ensino Fundamental, a professora explica que seu
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planejamento esta totalmente voltado para o curriculo do Estado, que séo
desenvolvidas todas as atividades propostas no caderno dos alunos com base nas
orientacdes dispostas no caderno do professor e demais documentos.

Por vezes sdo apresentados materiais audiovisuais que complementam as
atividades propostas, o livro didatico € utilizado com frequéncia para maiores
explicacbes. Explica ainda que sempre inicia suas sequéncias didaticas com a
apresentacdo das teorias e referéncias para apresentar atividades, visitas ao
laboratdrio, videos e, entdo, desenvolver as atividades propostas no material. Afirma
gue sempre segue todas as orientagcbes propostas em todo material do PSPFE.

Sobre as avaliagcdes externas, a PT explica que nas habilidades apontadas
como prioridade para todos os alunos, também sdo desenvolvidas atividades com
gréficos e tabelas, questdes de interpretacdo de texto e compreensao do que |lé. Ela
nao se queixa de trabalhar essas habilidades em sua disciplina, pois compreende a
necessidade e, a medida que foca nelas, também promove uma maior compreensao
do que esta sendo desenvolvido em Ciéncias.

Em relacdo a mensuracao das habilidades aprendidas, a PT explica que ela
sempre faz avaliagbes escritas e pontuais, trabalhos em grupo e as avaliagdes
bimestrais. As socializagdes em sala e o registro das atividades no caderno também
sdo considerados, pois todas as atividades propostas no caderno sdo desenvolvidas

coletivamente.

6.2 ETAPA 2 — Estruturacao da pesquisa e primeira coleta de dados

Na ETAPA 2 foram realizados 0s seguintes passos antes de darmos inicio a
coleta de videos em sala de aula:

a) Definicdo de um tema e de uma Situacdo de Aprendizagem (sequéncia
didatica) disposta no Caderno do Professor com a identificagdo das habilidades
vinculadas e preconizadas nos documentos oficiais;

b) Planejamento de atividades didaticas (estratégias de ensino e de
avaliacao) relacionadas com a execuc¢ao da situacao de aprendizagem escolhida.

O protocolo da entrevista previu a coleta de relatos verbais sobre relacfes
articuladas entre as dimensdes do curriculo de Ciéncias previsto nos documentos

oficiais, incluindo orientacdes e propostas didaticas e metodoldgicas, bem como as
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estratégias de ensino adotadas pelos participantes na proposta de planejamento das
Situacdes de Aprendizagem previstas.
A ETAPA 2 foi dividida em quatro fases (Quadro 7), sendo elas:

Quadro 7: Fases da Etapa 2 da pesquisa

FASE A: Coleta das orientacdes e planejamentos para o desenvolvimento de uma Situacao de
Aprendizagem (sequéncia didatica) com a coordenadora pedagogica.

FASE B: Coleta das orientacdes e planejamentos para o desenvolvimento de uma Situacdo de
Aprendizagem (sequéncia didatica) com a professora de Ciéncias.

FASE C: Filmagem do desenvolvimento da Situacao de Aprendizagem planejada e edicdo de
Episddios das evidéncias de ensino.

FASE D: Elaboracdo da proposta de continuidade da pesquisa e definicdo das préximas
etapas.

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Na “FASE A” houve coleta das orientagcdes e planejamentos para o
desenvolvimento de uma Situacdo de Aprendizagem (sequéncia didatica) com a
Professora Coordenadora Pedagdgica, esta orientou a PT quanto a escolha das
primeiras a serem desenvolvidas no 4° bimestre do ano letivo de 2018.

Nesse momento de orientagcdo foram pontuadas as habilidades préprias da
disciplina de Ciéncias e as habilidades que a classe apresenta defasagem de acordo
com o resultado das avaliacbes externas. A proposta € de que a professora
organizasse as principais acdes metodoldgicas a serem realizadas, bem como o0s
recursos adequados para cada aula.

Para tanto, ficou acordado o trabalho com o material sugerido pela diretoria,
de acordo com o PSFE, fazendo o uso de recursos de videos para complementar o
ensino. Tanto PCP quanto PT estiveram de acordo com todas as etapas e
metodologias propostas no Caderno do Professor.

De acordo com o relato da PCP, a Diretoria de Ensino sempre orienta que
seja seguido o material do Programa SPFE com as habilidades dispostas no
Caderno do Professor, no Curriculo do Estado de S&o Paulo e na Matriz de
Avaliacdo e Processual.

O Caderno dispbe a Sequéncia Didatica (denominada de Situacdo de
Aprendizagem) que devera ser apresentada ao aluno. Geralmente o contetudo é
apresentado com o levantamento de conhecimentos prévios dos alunos ou com a
promocao de atividades (praticas ou ndo) que promovam uma reflexdo sobre os

conceitos que envolvem tais contetdos. Em seguida, sdo propostos textos de apoio,
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imagens, gréficos, tabelas e questdes que possibilitem a compreensdo e a
aprendizagem.

Todo conteudo pode ser desenvolvido com o0 uso de outros recursos como
videos e slides, estratégias de pesquisas, experiéncias, atividades em grupo,
discussoes, entre outros, tendo como base o material do programa.

A avaliacdo pode ser elaborada com notas de trabalhos, participacao,
organizagado do Caderno e ainda uma avaliagédo escrita a ser realizada na “Semana
de provas” na qual todos os professores avaliam o que foi desenvolvido no bimestre.

Na “FASE B” ocorreu a Coleta das orientagcbes e planejamentos para o
desenvolvimento de uma Situacdo de Aprendizagem (sequéncia didatica) com a
professora de Ciéncias (PT). Nesse momento estive com a PT para finalizar a
organizacdo das aulas planejadas; a professora entdo detalhou as etapas de seu
plano de aulas, as quais pretendia desenvolver em cada uma das atividades
dispostas no Caderno do Professor, apresentando os materiais audiovisuais que
utilizaria como recursos e como faria as intervencoes.

As sequéncias didaticas foram elaboradas de acordo com as habilidades
dispostas na Matriz Curricular, em concordancia com as propostas dispostas no
Caderno do professor e do aluno para esse periodo letivo. A professora Amanda ndo
fez alteracbes na proposta do PSPFE, apenas complementou as atividades em
conformidade com as orientacbes da PCP, com recursos de videos da “Colegao
Super Interessante” que ela tem acesso devido ao trabalho em uma escola particular
e slide para complementar a proposta. As situacdes de aprendizagem estavam
relacionadas aos contetudos de estudo de Terra e Universo de Eletricidade, de
acordo com o disposto para o0 8° Ano do Ensino Fundamental Il, sendo realizadas
todas as leituras e atividades dispostas no material do professor e do aluno.

Nas estratégias apresentadas ha o levantamento de conhecimentos prévios,
por meio de questionamentos dos alunos sobre o tema, ndo foi realizado registro
nesse momento. As aulas que seguiram tiveram carater expositivo, com a professora
apresentando conteudos e conceitos oralmente. Os alunos foram orientados a
registrarem as observagfes que a professora solicitou e a desenvolverem as
atividades dispostas no material, de modo coletivo.

Na FASE C ocorreram as filmagens do desenvolvimento da Situacado de
Aprendizagem planejada e a edicdo dos Episodios com excertos das situacoes

vivenciadas, ou seja, das evidéncias de ensino. A coleta foi desenvolvida no trabalho
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com uma classe de 8° Ano do Ensino Fundamental Il. Ocorreu em quatro semanas
com o acompanhamento de todo o trabalho e o desenvolvimento da Situacédo de
Aprendizagem e do ensino em sala de aula. Durante esse periodo foram
desenvolvidas duas sequéncias didaticas envolvendo os conceitos de “Terra e
Universo” e de “Eletricidade”.

A coleta de dados da execucéao das atividades com a classe foi registrada em
videos, devidamente autorizados, nesse periodo de quatro semanas, sendo
desenvolvidas quatro aulas por semana, gerando um total de dezesseis aulas
assistidas e filmadas.

Durante as primeiras duas semanas foi desenvolvido o Eixo de “Terra e
Universo”, os conteudos referentes ao “Planeta Terra e sua vizinha césmica” e,
durante as duas seguintes, o Eixo de “Ciéncia e Tecnologia” com os conteudos

“Energia: fontes/obtengao/usos e propriedades” (Quadro 8).

Quadro 8: Orientacdes do Caderno do Professor da disciplina de Ciéncias 72 Série/ 8° Ano — PSPFE
referente a Etapa 2 da pesquisa

Retirado do Caderno do Professor da disciplina de Ciéncias
72 Série/ 8° Ano — PSPFE

Eixo Tematico: Terra e Universo / Nosso planeta e sua vizinhanca césmica

Conteddos e temas:

° Movimento de translacéo da Terra em torno do Sol; estacées do ano;

Inclinacéo do eixo de rotagéo e a incidéncia de luz na superficie da Terra;

Horério de verdo — seu significado e impacto na economia e na vida das pessoas;
Unidade de medida de tempo (um ano);

Calendarios em diversas culturas;

Significados da Lua e do Sol em diferentes culturas;

Movimento da Lua vista a partir do referencial da Terra;

Fases da Lua; modelo explicativo dos movimentos relativos do sistema Sol, Terra e Lua.

Competéncias e habilidades:

o Identificar regularidades e invariantes na andlise experimental de fenémenos fisicos como
0 movimento de um pido ou a rotacdo da Terra;

. Utilizar modelos explicativos para compreender e explicar as estacdes do ano;

. Interpretar e analisar textos que utilizam dados referentes ao horario de verao;

° Ler e interpretar dados e informacdes apresentadas em gréficos;

° A partir de conhecimentos sistematizados sobre as esta¢des do ano, argumentar sobre a

sua influéncia na vida terrestre;

Identificar regularidades na analise do movimento de translacéo da Terra;

Utilizar modelos explicativos para compreender e explicar o que € um ano;

Ler e interpretar dados e informacg6es apresentadas em tabelas;

Interpretar e analisar textos que utilizam dados referentes a diversos tipos de calendarios;
A partir de conhecimentos sistematizados sobre calendarios, entender como funciona o
nosso calendario;

o Identificar regularidades e invariantes na andlise do movimento orbital da Lua;

o Utilizar modelos explicativos para compreender e explicar as fases da Lua;

o Interpretar e analisar textos referentes as diferentes interpretacdes culturais sobre o Sol e a
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Lua.

Sugestao de estratégias:

o Levantamento de conhecimentos prévios por meio de questoes;

. Realizacéo de atividades experimentais em grupo com confeccao de material;

o Realizacédo de atividades individuais e em grupo, atividades ludicas, confeccéo de material
experimental;

. Leitura e interpretagéo de textos e graficos; debates em grupo;

° Pesquisa orientada de informacdes na internet ou em outros meios e minisseminarios;

o Discussédo em grandes grupos, interpretacdo de textos.

Sugestdo de recursos:

o Material para atividade experimental: papeldo, tesoura, espetos de madeira, bola de isopor
e lanterna;

o Maquete da terra feita na situagdo de aprendizagem 1: cartolina branca, objeto para
representar o sol;

o Calendarios, bola de isopor, lanterna ou uma lampada envolta por um tubo de papel-
aluminio, globo terrestre didatico (ou bola de basquete).

Sugestdo de avaliacao:

Considerar a qualidade dos registros e discussdes sobre 0s experimentos;
Participacéo, cooperacao e interesse no desenvolvimento das atividades propostas;
Participacéo individual nas discussbes e nos exercicios propostos;

Participacédo nos grupos;

Qualidade das respostas dadas as questdes do Caderno do aluno;

Qualidade da discussao sobre a demonstracéao;

Participacéo, cooperacao e interesse no desenvolvimento das atividades propostas;
Registros e discussdes sobre os experimentos;

Qualidade da discussao sobre o experimento;

Eixo Tematico: Ciéncia e tecnologia
Energia no cotidiano e no sistema produtivo

Conteudos e temas:
o Aparelhos elétricos (identificacéo); energia elétrica; poténcia elétrica e consumo de energia.

Competéncias e habilidades:

o Identificar e reconhecer o0s usos que sao feitos da energia elétrica no cotidiano;
Classificar as tecnologias que utilizam eletricidade em funcao de seus usos;
Identificar a importancia da classificacdo no estudo sistematizado de um tema;
Analisar qualitativamente dados referentes a grandeza da poténcia elétrica;
Reconhecer e utilizar corretamente a nomenclatura e a unidade de poténcia.

Sugestao de estratégias:

o Sensibilizagéo inicial;

. Levantamento de aparelhos elétricos pertencentes ao mundo do aluno;
. Trabalho em grupo;

. Discussao compartilhada.

Sugestao de recursos:
° L&pis de cor; giz de cera; cartolina; aparelhos elétricos (secador de cabelo, ferro de passar,
radio a pilha etc.); tabela de “poténcias médias” de aparelhos elétricos.

Sugestao de avaliagéo:

° Participacdo dos alunos nas atividades em grupo e nas discussGes compartilhadas em
classe;
o Atividade para casa;

Respostas as atividades propostas no Caderno do Aluno.
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Fonte: Elaboracéo propria com base no caderno do Professor da disciplina de Ciéncias 72 Série/ 8°
Ano — PSPFE (2020).

Durante essas coletas realizadas em sala de aula, ou seja, nos momentos em
gue a PT Amanda desenvolveu as propostas de ensino anteriormente elaboradas
junto a PCP, foi possivel observar caracteristicas referentes a sua pratica em sala de

aula, a exploracdo das metodologias e dos recursos utilizados. Para fins de

organizacao, elaboramos quadros sintéticos (Quadro 9) com os dados coletados.
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Quadro 9: Sintese sobre os dados compilados em sala de aula referente a Fase C da Etapa 2 da pesquisa

Fase C: Filmagem do desenvolvimento da Situacédo de Aprendizagem
Compilado das coletas de dados em sala de aula

Terra e Universo: Nosso planeta e sua vizinhanca cosmica

PRINCIPAIS FATOS

ANALISE DA PESQUISADORA

Aula 1l

- Professora inicia uma aula expositiva sobre os calendéarios antigos,
sobre a necessidade de organizar o tempo.

- Faz uso do material do Caderno do Professor e do Aluno para
sequenciar suas agfes, utilizando-o na integra, conforme as orientagbes
dispostas no material.

+ Apresenta o tema com levantamento de conhecimentos prévios dos
alunos sobre o tema. Apresenta a maneira como 0S povos antigos se
organizavam em seus calendéarios até os dias de hoje. Explica sobre os
calendarios Maia, Chinés e da Revolug¢édo Francesa, apontando similaridades
e diferencas.

+ Relaciona as estacbes do ano, as observacbes da natureza em
relacdo as mudancas climaticas, o sol e a separacdo do dia e da noite.
Também a aproximagdo necessaria entre as mudancas e as necessidades da
sociedade moderna.

+ Resolve os exercicios propostos pelo material com os alunos, faz
guestionamentos e os ajuda a observarem no texto as respostas possiveis.

+ Leva a classe a sala de multimidia e apresenta slides sobre o sistema
solar, retomando conhecimentos ja trabalhados, eclipse solar, lunar e fases da
lua.

+ O contelido exposto esta organizado no Caderno do aluno (PSPFE) e
a professora sequencia todas as explanacgdes por ele.

+ Alguns alunos estdo sem o material.

+ A aula é desenvolvida na classe.

+ Faz a leitura, explica e exemplifica.

* Solicita que os alunos participem instigando algumas respostas, eles

estdo sonolentos e nada respondem.

+ Ela segue apresentando os contetidos oralmente e propde a resolugéo
das atividades, os alunos ndo se motivam.

+ Conduz a aula lendo as perguntas e aguardando as respostas, poucos
alunos respondem e quando o fazem d&o respostas curtas e apenas com a
informac&o necessaria.

+ Depois leva os alunos para a sala multimidia e apresentando slides e
videos curtos, expde a continuacéo do conteudo.

+ Faz relacBes entre a organizacdo do tempo na Terra de acordo com o
movimento de rotacdo e translagdo e os compara com 0s movimentos dos
outros planetas, sdo fatos curiosos, porém, os alunos ndo demonstram
interesse. Quando solicitados permanecem em siléncio.
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+ Apresenta comparacdes entre o tempo de duragdo de um dia em cada
planeta. * Toda a aula é marcada pela exposicéo oral da professora.
- Os alunos ndo demonstram interesse e pouco participam.
Aula 2
+ A sequéncia das atividades é marcada predominantemente pelas falas
- Inicia a aula fazendo memdéria dos conceitos desenvolvidos na aula | da professora.

anterior sobre os calendarios, seus tipos, as comparagfes e similaridades
com o calendario que utilizamos. Também fez memoria da comparagdo dos
dias entre os planetas.

- Chama a atencao dos alunos que demonstram sonoléncia. Indica que
caso nao estejam dispostos a estudar, os encaminhara a PCP.

+ Inicia o contetdo da aula com apoio do material didatico do Caderno
do aluno, faz leitura compartilhada do texto entre as comparac¢fes de estudos
de astronomia pela ciéncia e da compreensao dos fendbmenos metodoldgicos
que envolvem o Sol e a Lua da maneira mitolégica que os indigenas os
compreendem.

+ Traz reflexdes sobre conceitos referentes as mudancas climéticas e
observacéo dos astros que séo passados de geracdo em geracdo baseadas
Nno senso comum ou na tradi¢géo popular.

+ O material traz um texto que exemplifica algumas situacées em que
até nos dias atuais as pessoas acreditam em influéncias dos astros no
cotidiano popular, a professora Ié com os alunos com pausas, explicacdes e
exemplos. Assim encerra o tema.

*kk

+ Inicia 0 novo tema: Eletricidade.
* Orienta os alunos a registrarem o novo conteddo da préxima situacao
didatica.

+ Suas principais acdes baseiam-se em ler, instigar que os alunos leiam,
expor conceitos e questionar.

* Nos questionamentos, ela propde a atencé@o aos conceitos que estdo
sendo trabalhados. Em sua maioria, as respostas seriam objetivas, podendo
ser respondidas com apenas algumas palavras como no excerto:

“O que o Sol e a lua representavam para eles?”- professora.
Nenhuma resposta.

“Era igual ao conceito que temos?” — professora.

N&o. — aluno

“Entdo, o que o sol representava para eles?” — professora.
“O masculino”- aluno

“Isso. E a lua?”- professora.

“O feminino. “- aluno.

“Isso, género masculino e feminino.” — professora.

+ As questdes permanecem “fechadas” e ndo abrem possibilidade ao
didlogo ou reflexdes:

“Fala para mim outras formas de energia que vocés conhecem.” — professora.
“Solar, elétrica... — aluno.

“Isso mesmo”. — professora.

* A professora apresenta exemplos de energia e eletricidade.
* Explica que ha alguns conceitos relacionados a energia e, para

exemplificar, coloca uma caneta sobre uma carteira e pergunta: “Em relagao
ao solo, o que ela tem nesse momento?”
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+ Apresenta uma atividade diferenciada a um aluno com necessidade
especial.
- Instiga os alunos a se manifestarem sobre as percepcfes que eles

tém do tema. Uma aluna responde: “energia”.

+ Assim a professora inicia o tema questionando quanto aos tipos de
energia que os alunos conhecem. Poucos alunos participam.

+ Explica os conceitos de matéria, energia, luz, movimento, som e
cargas elétricas na lousa, com registros. Os alunos copiam e permanecem em
siléncio.

+ Explana o tema da energia explicando sobre a transformacdo da
energia e suas fontes, perpassa pelos conceitos da fotossintese e chegando
aos conceitos de energia elétrica e a sua necessidade no dia a dia da
sociedade atual.

+ Exemplifica que o0s conceitos serdo abordados em torno das
afirmacdes “a energia ndo se perde, ela se transforma em outra fonte” e “a
energia modifica a matéria”. Afirma que estudarao sobre a energia cinética e
gue esta esta associada ao movimento. Exemplifica sobre tipos de energia
com objetos da classe e de situacdes cotidianas.

+ Prop8e as atividades que se encontra no material, passa em todas as
carteiras observando o desenvolvimento, insiste para que fagcam da melhor
forma possivel. Chama a atengéo dos que nao estado fazendo, “vao falar com
a coordenadora”.

- Corrige a atividade oralmente e auxilia um aluno especial em sua
atividade adaptada.

* Ninguém responde.

- Ela questiona novamente: “Lembrando que a caneta é massa, €
matéria, ela é considerada um corpo, uma matéria. Em relagdo ao solo, ela
estando sobre a mesa, o que ela tem?”

Um aluno responde:” Tinta.”

Professora: “Nao, nao é tinta. O que ela tem em relagdo ao chao, por ela estar
em cima da mesa, 0 que ela tem? (pega a caneta e a aproxima do chéo e
eleva hovamente colocando sobre a mesa) Ela tem... uma certa...

Aluno: “Distancia”

Professora: “Altura”.

* Outros questionamentos seguem para aproximar 0S conceitos
envolvidos no tema de energia, porém, os alunos nao participam. Em alguns
momentos ela pede para que guardem os fones de ouvido, em outros, os
chama para que prestem atencéo. A interacdo € minima e ndo ha evidéncias
de que estejam compreendendo o que esta sendo exposto.

+ Pede que desenvolvam a atividade do uso da eletricidade no dia a dia,
exemplifica e passa em cada carteira para observar o que esta sendo
realizado.
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Ciéncia e tecnologia: Energia no cotidiano e no sistema produtivo

PRINCIPAIS FATOS

ANALISE DA PESQUISADORA

Aula 3

+ Inicia retomando, em sala de aula, o tema que esta sendo estudado e
os conceitos de transformagédo de energia.

+ Apresenta duas atividades propostas no Caderno do aluno com a
proposta de preenchimento de duas tabelas com informacdes sobre aparelhos
gue necessitam de energia e 0os usos da eletricidade no cotidiano, bem como
suas funcdes de uso.

- Explana o tema da energia com exemplos das ideias de recursos
naturais e renovaveis como fonte de energia, quantidades de recursos
utilizadas nas producdes de produtos industrializados e a importancia da
reciclagem no processo de utilizacdo dos recursos naturais e os gastos de
energia.

+ Leva os alunos para a sala multimidia e inicia a apresentagdo com as
diferentes formas de energia, exemplificando com imagens a energia do
organismo humano e o metabolismo, relacionando-a com alimentagdo, agua,
e as formas de vida.

+ Formas de energia relacionadas aos recursos naturais como fonte de
energia renovavel e néo renovavel, fontes de energia que produzem calor e
eletricidade.

* Todo conteldo é passado de maneira expositiva, com slides,
exemplos, e videos.

+ Propde uma atividade para ser realizada em casa.

- Ao entrarem na sala multimidia a professora chama atencdo dos
alunos que estao deitados: “Se for deitar, pode sair. Se estiver com sono vai la
fora, joga uma agua gelada no rosto e acorda pra vida. Sendo eu vou pedir
para o vice-diretor ligar para a mae”.

* As orientacbes sdo: “Ndo é tudo que precisa copiar, s6 em alguns
momentos que eu vou pedir para vocés fazerem algumas anotaces, € sO
prestar atengao”.

+ Questiona: “O que é energia mesmo?” (Nao respondem).

+ Questiona novamente: “O que é energia mesmo, que eu falei ontem
para vocés?” (aguarda um breve tempo, os alunos nao respondem).

- Afirma: “E tudo aquilo que modifica a... (aguarda alguns segundos
olhando para os alunos) ... matéria.”

* A professora apresenta o tema na sala de video, os alunos apreciam a
ideia, porém, ndo participam. Fazem o0 que é proposto, mas ndo demonstram
interesse.

- A professora fala em grande parte do tempo, ndo ha mobiliza¢do para
discussdes durante a exposicao.

* No final da aula, a professora chama a atengdo para um video em que
algumas pessoas vivem sem energia elétrica e as dificuldades que encontram,
pede para que fagam uma reflexdo sobre as comodidades de quando se tem
eletricidade e na quantidade de impacto que a producdo da energia elétrica
que usamos causa. Nao é aberta a discussédo. A aula encerra.
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Aula 4

+ A aula é iniciada com a corre¢do da atividade proposta na aula
anterior. A cada item da tabela a professora explica, exemplifica e a organiza
parcialmente na lousa. Cita formas de economia de energia elétrica. Corrige
as funcbes do uso da energia em aparelhos para aquecer, resfriar, cozinhar,
iluminar, limpar e entreter.

- Explica sobre a conducéo da energia elétrica pelos fios, fios isolantes
e fios condutores elétricos de acordo com cada tipo de material.

+ Na sala multimidia, a professora exibe um video em que apresenta
informagBes quanto as hidrelétricas, aterros sanitarios, formas de energia.
Fala da palavra sustentabilidade.

- Atividades sobre as fontes de energia consumidas pelo homem.

- Realiza a atividade proposta no Caderno do aluno com os alunos,
explicando sobre o consumo de energia elétrica em casa e suas funcgodes.

- Faz a proposta de observacdo do relégio de energia elétrica das
casas, orienta quanto a velocidade dos giros e o consumo, solicita que a
atividade seja feita com a observacéo, de acordo com 0s usos da casa, em
mais de uma observacao. Explica oralmente e solicita apenas que observem e

registrem no Caderno do aluno.

+ Os alunos sao levados a sala multimidia onde o professor passa a
atividade do Caderno sobre as fun¢bes dos aparelhos elétricos e d4 mais
exemplos.

* Os alunos néo se manifestam para participarem da aula, alguns fazem
registros do que a professora esta falando, mas nao participam.

+ Inicia os slides e videos sobre impactos da producdo de energia
elétrica com hidrelétricas, energia produzida por meio de lixos e outras fontes.

* Apés a apresentacao dos slides a professora pede para que os alunos
pensem sobre a politica no pais quanto aos investimentos de producdo de
energia elétrica por meio da energia solar e da energia edlica em relacdo aos
outros paises.

* Todos os exemplos sao citados pela professora que acaba por concluir
as ideias de modo expositivo e ndo é aberta a discusséo.

+ Faz a sequéncia de atividades propostas no Caderno do aluno
explicando, exemplificando e respondendo para que eles registrem.

+ Realiza a leitura e questiona os alunos, no entanto, 0S mesmos nao
participam, entdo, a professora reduz os questionamentos até a resposta
poder ser apenas “sim ou n&o”, ou uma palavra.

+ Cinco alunos apenas respondem, sempre 0S mesmos, suas respostas
sdo curtas e diretas

+ As sugestbes dispostas no material do professor séao:
o Sensibilizac&o inicial;
o Levantamento de aparelhos elétricos pertencentes ao mundo do
aluno;
o Trabalho em grupo;
o Discussédo compartilhada

=
m

possivel notar que a professora faz tentativas de promover tal
método.
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Aula b
* A avaliacdo foi elaborada com questfes fechadas e abertas, com
+ Atividade avaliativa em dupla com consulta no Caderno do aluno e no | analise de dados gréficos e ilustragées.
livro didatico.
+ Depois de explicada a proposta, ndo houve intervencgoes.
- Os alunos sdo orientados a observarem as questdes na folha
entregue.
- Orienta que o contelido € um compilado do Sistema Solar (movimento
de rotacéo e translagéo, eclipse, estacfes do ano).
+ A professora retoma com o questionamento da observacéo do reldgio | # Durante a aula, a professora chama a atencdo dos alunos em relacéo

de energia elétrica que foi proposto na aula do dia 20. Apenas uma aluna
afirma ter realizado e explica o que observou.

- Desenvolve as atividades do Caderno com os alunos explicando que
h&d a necessidade de observar a poténcia dos aparelhos e o tempo de
utilizacdo na medida de consumo.

+ As respostas sédo ditas pela professora apés a explicacao.

+ Prop6e a construcdo de uma tabela com a classificacéo dos aparelhos
elétricos, organizando por poténcia e fungdes de acordo com a lista de
aparelhos do Caderno. Durante a execucao, auxilia os alunos a separarem de
acordo com as categorias dispostas, depois faz a leitura das questbes e
motiva os alunos a responderem. Eles estdo apaticos, mesmo quando chama
a atencdo, ndo participam. A classe permanece em siléncio o tempo todo,
alguns alunos bocejam e se deitam nas carteiras.

ao uso do celular, & apatia, e a falta de participagéo.

+ As intervengbes para a centralizam-se em

guestionamentos fechados sobre o tema.

participacéo

- Quando os exercicios vdo sendo resolvidos, a professora vai
explicando os conceitos, contudo, as respostas sdo dadas e até mesmo
ditadas para registro.

+ Apenas duas questBes foram propostas para que desenvolvessem
sem apoio.
+ N&o ha intencbes de didlogo sobre o que estid sendo exposto, ha a

intengcdo de mover os alunos a refletirem, todavia, sem a participacdo dos
alunos.

Aula 6
+ Avaliacao
* A avaliagao estd impressa em uma folha. A professora explicou passo

a passo cada questdo, retomando os conceitos trabalhados. Os alunos

* Os alunos realizam a avaliagdo em siléncio.
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desenvolveram individualmente e sem apoio.

Fase D: Elaboracé&o da proposta de continuidade da pesquisa e definicdo das proximas etapas

+ Para o proximo ano ficou acordado a continuidade da pesquisa com os participantes, porém, com o processo de remocao e o de atribuicdo de classes,
ndo garante a vaga na mesma fungdo (apenas coordenadora), mesma escola ou, tampouco, mesmas classes, serd necessario aguardar para podermos
planejar as proximas etapas.

Fonte: Elaboracao prépria (2020).
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Na “FASE D” da segunda etapa dessa coleta, ainda no ano de 2018,
estreitou as relagcdes entre participantes e pesquisadora, entre alunos e
pesquisadora, e organizamos a forma com a qual desenvolvemos todo o
trabalho. No inicio do ano letivo de 2019, ao iniciarmos o Planejamento escolar,
a Diretoria de Ensino interveio com a orientacdo de que nao era possivel
continuar o trabalho com os subsidios dos cadernos do aluno e do professor,
devido a finalizacdo do prazo para uso dos materiais licitado anteriormente.
Assim sendo, os cadernos tinham entdo ordem de que fossem retirados de
circulacdo e coletados e, que neste momento, ndo haveria nenhum material
impresso a ser utilizado.

Um Guia de Transicao foi enviado por e-mail com orientacbes de que
fossem seguidas as habilidades e conteudos dispostos no Curriculo do
Programa, com abertura para a elaboracdo das atividades. Além dessa
orientacdo, também foi solicitado que o periodo inicial de aula fosse para
revisar conteudos anteriormente trabalhados e que, por ventura, estivessem
em defasagem, desse modo, os professores tiveram autonomia para escolher e
desenvolver as atividades que lhes parecessem mais urgentes.

Um clima de instabilidades se estabeleceu na equipe de professores,
muitos questionaram qual seria o0 melhor caminho e se essa escolha néo traria
prejuizos futuros com relacdo ao desenvolvimento dos temas, pois, em alguns
casos poderia ocorrer de que, posteriormente, aquele tema voltasse como
proposta de trabalho novamente.

Devido a esses fatos, a instabilidade curricular e a dificuldade com a
organizacédo dos planos de aula e materiais, as professoras participantes dessa
pesquisa optaram por iniciar a coleta novamente a partir do segundo bimestre.

Assim, conforme solicitacdo da PCP e da PT, iniciamos a coleta do ano
de 2019 no segundo bimestre, naquele momento, os conteldos propostos
foram os mesmos que estavam dispostos no caderno do aluno e do professor,
mas, como eles haviam sido recolhidos, ndo havia material impresso para o0s

alunos e a PT organizou atividades e aulas com outros recursos.
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6.3 ETAPA 3 - Autoscopia: Edicdo de episddios, Exibicdo dos
episodios e discusséao breve e Combinado da continuidade da pesquisa.

Quadro 10: Etapa 3 da pesquisa

ETAPA 3

Fase A: Edicao de episédios com excertos das aulas filmadas, evidenciando as
articulagbes do professor ao desenvolver agdes para o ensino das habilidades e contetidos
propostos.

Fase B: Exibicdo dos episodios e discussédo breve com as professoras com o propoésito
de identificar e discutir evidéncias convergentes e divergentes entre a proposta das
habilidades e a promoc¢édo do ensino, com énfase na analise de como tais discussdes
poderiam influenciar atividades posteriores de planejamento e de execu¢do de uma nova
situacdo de aprendizagem.

Fase C: Combinados da continuidade da pesquisa para o ano seguinte.

Compilagdo da ETAPA 3

+ Nesta, apresentei a selecdo de Episodios coletados em sala na ETAPA 2 e realizamos
algumas pontuacdes quanto as disposi¢cfes da proposta do Programa S&o Paulo Faz
Escola, as estruturas curriculares em Ciéncias, os materiais de apoio (Cadernos do
professor e do aluno), e do planejamento das aulas nesta Unidade Escolar, refazendo a
trajetéria até aqui investigada, levei-as a observarem alguns pontos especificos das
filmagens que pudessem sugerir a escolha ou ndo por determinadas acdes da PT.

+ Também pontuamos questdes acerca das grandes defasagens apresentadas pelos
alunos desta UE ha tantos anos, as estratégias buscadas pela PT para minimizar o
desinteresse dos alunos por certos conteidos a serem desenvolvidos, sobre possiveis
estudos quanto a tematica do Ensino por Investigacdo, o quanto ambas conheciam sobre
tais referenciais de ensino, e sobre as etapas necessarias para que o ensino seja promovido
de acordo com esse referencial.

+ Ambas concordam que a classe ndo demonstra interesse, a participacdo é minima e
sempre ocorre por parte dos mesmos alunos. Relatam que ndo é apenas nas aulas de
Ciéncias, mas, que essa € uma caracteristica da classe.

+ Ambas demonstraram interesse na continuidade da pesquisa, apresentaram algumas
guestbes quanto ao tema, disseram que ja conhecem o Ensino por Investigacdo de modo
superficial, que entendem a ideia, mas que ndo tém muito conhecimento sobre o tema.

* E de consenso de ambas que o trabalho proposto pelos referenciais de ensino do
PSPFE apresenta um caminho metodolégico comum em todos os anos do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, conforme apresentado e que a PT e a PCP acreditam que
esse é um bom caminho a ser seguido, além de que a cobranca para a aplicagéo literal seja
sempre o direcionamento indicado pela Diretoria de Ensino.

+ Apés a coleta, foi realizado um momento de discussdo com a PT no qual pontuamos
0s motivos de suas escolhas metodoldgicas em alguns momentos, bem como as motivagdes
gue levaram a PT a agir de determinadas formas em algumas situa¢@es selecionadas. Para
tanto, foram selecionados pequenos trechos dos videos coletados e apresentados para a
PT, a fim de que ela se observasse em atuacdo na sala de aula e pudesse refletir sobre
determinadas escolhas de suas ac¢des nesses momentos apresentados.

+ Ambas reconhecem que ja no planejamento das atividades havia a intencao de
promover o ensino e de motivar os alunos a participarem das aulas.
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- Nesse momento de discussdo foi possivel fazer pequenas pontuacdes acerca de
praticas referentes ao Ensino por Investigacéo (El) diante das cenas selecionadas (sem citar
referéncias tedricas nesse momento). Questionamentos como:

o E possivel identificar em quais momentos as habilidades estdo sendo
desenvolvidas?

o E possivel elencar suas agdes para que o ensino ocorra? Vocé identifica suas
praticas docentes e as estratégias que busca desenvolver para ensinar?

o Quais agbes dos alunos demonstram suas compreensdes diante do que esti
sendo ensinado?

+ Ambas participam do dialogo, demonstram-se a vontade para se expressar e ficam
intrigadas com as perguntas. Relatam “ndo pararem pra pensar sobre esses aspectos
durante a aula”.

+ Explico que esse sera o modelo deste trabalho de pesquisa, com as mesmas etapas
gue desenvolvemos nesse periodo (coleta do planejamento, da execucao, observacédo dos
videos editados em Episodios, questbes acerca dos referenciais metodolégicos desta
pesquisa e reinicio deste ciclo).

+ Uma énfase foi notéria, em muitos momentos, mesmo com a orientacao da professora
para os alunos participarem e opinarem, isso ndo ocorre. Apenas um ou dois respondem
alguns questionamentos, contudo, sem demostrar interesse e ndo se aprofundam. A classe
ndo apresenta indisciplina, alguns alunos debrucam com frequéncia sobre as carteiras.

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

6.4 ETAPA 4 —Coleta de dados com planejamento, aulas e autoscopia

A ETAPA 4 foi organizada com a seguinte estrutura:

a) Definicho de um tema e de uma Situacdo de Aprendizagem
(sequéncia didética) disposta no Caderno do Professor com a identificacdo das
habilidades vinculadas e preconizadas nos documentos oficiais;

b) Planejamento de atividades didaticas (estratégias de ensino e de
avaliacdo) relacionadas com a execucdo da situacdo de aprendizagem
escolhida.

O protocolo da entrevista previa a coleta de relatos verbais sobre
relagBes articuladas entre as dimensdes do curriculo de Ciéncias previsto nos
documentos oficiais, incluindo orientacbes e propostas didaticas e
metodolégicas, bem como as estratégias de ensino adotadas pelos
participantes na proposta de planejamento das Situacdes de Aprendizagem
previstas.

Foi dividida em quatro fases (Quadro 11), sendo elas:
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Quadro 11: Fases da Etapa 4 da pesquisa

Fase A: Coleta das orientacdes e planejamentos para o desenvolvimento de uma Situagéo
de Aprendizagem (sequéncia didatica) com a coordenadora pedagdgica e com a professora
de Ciéncias. Identificacdo das habilidades preconizadas nos documentos oficiais.

Fase B: Filmagem do desenvolvimento da Situacdo de Aprendizagem e edicdo de
Episddios das evidéncias de ensino.

Fase C: Apresentacdo dos episddios a professora, evidenciando as situacdes de agbes
docentes para o desenvolvimento do ensino;

Realizar os questionamentos quanto as habilidades, as acdes para a promoc¢ao do ensino e
evidéncias de aprendizagens.

Fase D: Apresentacdo dos episddios a coordenadora, evidenciando as interacfes
ocorridas na a¢éo docente para o desenvolvimento do ensino;

Realizacdo dos questionamentos quanto as habilidades, as agbes para a promogdo do
ensino e evidéncias de aprendizagens.

Fonte: Elaboracgéo propria (2020).

Disponibilizo, entdo, as orientagbes dispostas no Caderno do Professor

nessa etapa da pesquisa (Quadro 12).

Quadro 12: Orientagdes do Caderno do Professor da disciplina de Ciéncias 7% Série/ 8° Ano —
PSPFE em relacédo a etapa 4 da pesquisa

Eixo Tematico: Ciéncia e tecnologia - Usos tecnoldgicos das radiacdes
Conteudos e temas: ondas eletromagnéticas.

Competéncias e habilidades:

o Identificar os usos que sao feitos das radiagbes no cotidiano;
° Classificar as tecnologias que utilizam radiacdo em funcao de seus usos;
o Identificar a importancia da classificacdo no estudo sistematizado de um tema.

Sugestao de estratégias:

° Sensibilizacéo inicial;

Levantamento de objetos e coisas pertencentes ao mundo vivencial do aluno;
Trabalho em grupo;

Discussédo compartilhada.

Sugestao de recursos:
° Registro de observacoes.

Sugestao de avaliagdo:

. Participacdo dos alunos nas atividades em grupo e nas discussdes compartilhadas em
classe;
° Textos, desenhos e tabelas elaborados pelos alunos.

Eixo tematico: Vida e ambiente - Relagdes com o ambiente
Conteudos e temas: Sistema Nervoso; estimulos ambientais; receptores.

Competéncias e habilidades:

. Interpretar situacdo do cotidiano que envolve estimulos ambientais;
. Coletar e registrar dados experimentais;

. Formular hipéteses para explicar reacdes individuais e sensacoes.
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Sugestao de estratégias:

. Leitura e interpretacdo de um texto narrativo sobre situagéo cotidiana;

. Realizacdo de experimento sobre percepcdo de sabores e posterior exposicdo
dialogada sobre os conceitos de estimulos, receptores, reacdes e sensacgoes.

. Sugestéo de recursos: texto Antes da aula; questionario de interpretagdo; protocolo do

experimento.

Materiais necessarios para cada grupo de alunos:

. Copos de plastico para café; solugdo de agua com acucar;
. Solucgédo de agua com sal;

J Suco de liméo;

. Agua tdnica e agua potavel.

Sugestao de avaliagao:

J Respostas, tanto orais, quanto escritas dos alunos para questfes do questionario,
assim como outros comentarios dos estudantes durante a discussdo. Ja 0 mapa da
lingua podera

. Ser usado para avaliar o desempenho do grupo de alunos na execucao do protocolo
experimental.

Eixo tematico: Ser humano e salude - Sistemas de interagdo no organismo
Conteudos e temas: Sistema Nervoso; 6érgaos dos sentidos; envelhecimento.

Competéncias e habilidades:

. Ler e interpretar textos; buscar informacdes em um texto; relacionar informacdes
representadas na forma escrita com situacdes do cotidiano;
. Identificar e reconhecer o impacto do envelhecimento sobre o funcionamento dos

orgaos dos sentidos.

Sugestao de estratégias:
J Leitura compartilhada e interpretacdo de um texto de divulgagdo cientifica a partir de
um conjunto de questdes e com a mediacao do professor.

Sugestao de recursos: texto e respectivo questionario de interpretacao.

Sugestao de avaliacao:

. As respostas, tanto orais quanto escritas dos alunos para as questdes de
interpretacdo, assim como outros comentarios dos estudantes durante a discussao,
podem ser utilizadas para avaliar as competéncias relacionadas com leitura e escrita.

Fonte: Elaboragdo propria com base no caderno do Professor da disciplina de Ciéncias 72
Série/ 8° Ano — PSPFE (2020).
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Quadro 13: Fase A da Etapa 4 da pesquisa

Fase A: Coleta das orientacfes e planejamentos para o desenvolvimento de uma Situacao
de Aprendizagem (sequéncia didatica) com a coordenadora pedagogica e com a professora
de Ciéncias. Identificacdo das habilidades preconizadas nos documentos oficiais.

+ O planejamento das aulas foi atipico devido as altera¢Bes de documentacao.

* No inicio do ano letivo houve algumas mudancas em relacdo ao curriculo. Foi
recebido um guia de transicéo e este foi desenvolvido durante o primeiro bimestre. Por néo ter
vindo com antecedéncia, algumas acBes aconteceram de forma rapida sem o planejamento
necessario, em algumas séries 0s conteddos sugeridos foram diferentes dos que
anteriormente estavam sendo desenvolvidos.

+ No primeiro bimestre, o guia chegou com atraso e a professora fez seu plano com
base no guia de transicdo, para o segundo bimestre (essa etapa), a orientacdo recebida era
de que fosse seguida a proposta do Curriculo de 2012 que ja vinha sendo utilizado.

+ A PT afirma que pretende:

“Trabalhar muito” com a sala multimidia para explorar o conteido em slides e também
para que figue mais facil deles analisarem as figuras e imagens;
“Trabalhar” leitura e compreensdo de textos, relagdes entre textos, analise de
imagens, graficos e tabelas, conforme orientado, apds verificar os indices do
SARESP;

+ A PT afirma que para avaliar a aprendizagem dos alunos considerara:

Anotacdes e comprometimento com o registro das aulas;
A reproducédo em desenho de um espectro eletromagnético em grupos;
Havera avaliagcdo bimestral.

- A PCP afirmou que:

Essa turma apresenta dificuldades de interacdo e segmentacdo de seus membros;

A PT sempre segue as orientacdes da diretoria fazendo uso dos materiais e
orientagfes propostas pelo PSPFE;

Acompanhara algumas aulas da PT;

Espera que o Guia de transicdo chegue em breve.

Fonte: Elaboracao prépria (2020).
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Quadro 14: Compilado das coletas de dados em sala de aula referente a Fase B da Etapa 4 da pesquisa

Fase B: Filmagem do desenvolvimento da Situacdo de Aprendizagem planejada e edicéo de Episodios das evidéncias de ensino.

Ondas Eletromagnéticas

PRINCIPAIS FATOS

ANALISE DA PESQUISADORA

Aula 7

+ Inicio do contetido de ondas: A professora faz memaria do que foi
desenvolvido anteriormente com o conteldo tecnoldgico da radiacdo, dos
videos apresentados e relaciona com o contetdo que seré apresentado de
ondas.

+ Desenvolve explanando todas as ideias com apoio de slides,
explica todo o conteudo com apresentacdo de recursos de imagens e faz
alguns registros na lousa, solicitando que os alunos copiem no Caderno.

- A classe permanece em siléncio durante toda a explanacdo, ha pouca
interacdo. As perguntas ndo respondidas pelos alunos, séo respondidas pela
prépria professora, dando seguimento ao assunto tratado.

+ Professora Amanda: “Por que vocés acham que um surfista se desloca
em uma onda se ela ndo transporta matéria, se ela transporta apenas
energia?” — ninguém se manifesta, ela aguarda alguns segundos em siléncio e
retoma- “Ninguém vai tentar? Ninguém nem vai tentar adivinhar?”

Uma aluna responde: “Porque ela é forte?”

A professora retoma a explicacdo. Nao ha discussdes.

Aula 8

+ A professora desenvolveu a aula toda em classe, fez registros na
lousa explicando a diferenca entre amplitude e frequéncia, ondas
mecanicas e ondas eletromagnéticas.

- Instigou os alunos a responderem seus questionamentos, no
entanto, eles, de modo muito apatico, registraram em seus Cadernos e nao
responderam as perguntas, estas foram respondidas pela prépria
professora ao perceber que ndo participariam.

* Ha poucas interacdes entre os alunos, a classe permanece em siléncio
grande parte do tempo. N&o é possivel identificar situagbes em que os alunos
compreendem o que a professora esta ensinando.

+ Os alunos fizeram registros em seus Cadernos.
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Sistema Nervoso

PRINCIPAIS FATOS

ANALISE DA PESQUISADORA

Aula 9

+ A aula ocorreu na sala multimidia, as luzes estiveram apagadas
durante todo o periodo.

+ Antes de iniciar a aula, a professora explicou que fara intervencdes
nos grupos que sdo organizados por afinidade, caso seja necessario,
estipulando os locais que se sentardo. Afirmou que € importante a
participacdo em sala, que a aprendizagem também depende da atengéo e
dedicacao dos alunos, e que o trabalho continuara a ser cobrado. Explica
as metas a serem atingidas e a importancia do conhecimento para a vida
deles. Também chama a atenc&o sobre o uso do celular.

- A tematica do Sistema Nervoso foi desenvolvida pela professora
com slides na sala de multimidia.

+ Explanou sobre os 6rgdos do sentido, sobre a composi¢do do
Sistema Nervoso Central, do cérebro, a funcdo e os neurdnios. Citou
muitos exemplos de situa¢Bes do dia a dia que fazem com que tenhamos
estimulos no SNC. Cita ainda que nesse tema serd abordado o uso das
drogas e o quanto elas afetam o Sistema Nervoso central.

s Mesmo com a fala inicial da professora motivando os alunos a
participarem da aula, ndo houve maior interacdo, por isso, a professora
antecipou algumas perguntas durante a explanacao do conteddo, mas nao
houve participagdo ativa dos alunos. Alguns alunos permanecem debrugados
sobre a carteira.

+ A dificuldade de interacéo € notada pela professora que se posiciona
dando continuidade a exposicéo e explicacdo do conteudo.

+ As estratégias de ensino nessa aula foram: a exposicéo de slides,
explicacéo e exemplificagdo do conteddo e desenho na lousa.

- Os alunos nao participaram, ndo comentaram os exemplos e,
tampouco, responderam as solicitacbes da professora.
Aula 10
+ Aula expositiva, a professora fala em grande parte do tempo, instiga a
* Sistema Nervoso Central (neurdnios, partes do cérebro e suas | participacdo, mas sem sucesso.

funcBes, meninges e medula) e Sistema Nervoso Periférico.

+ Continuacdo da apresentacdo dos slides na sala multimidia, com
as luzes apagadas.

* As respostas sao rasas e sem reflexdo. Sdo davidas simples que nédo
produzem reflexo sobre o conteudo.




97

+ Como os alunos ndo possuem material impresso sobre o tema, a
professora para a explicacdo em alguns momentos e pede que eles
registrem o contetido do slide no Caderno.

- Exemplifica as doencas e enfermidades que podem ocorrer ao
lesionar o SNC.

- N&o ha participacdo dos alunos.

+ Mais uma vez foram realizadas citacbes de exemplos do uso das
funcbes do Sistema Nervoso, apenas uma aluna fez perguntas, porém, sem
profundidade no tema, perguntas em carater de curiosidades cotidianas, e ndo
especificamente sobre o conteldo apresentado. A professora instigou o0s
alunos a responderem certas afirmacdes, no entanto, diante da apatia dos
alunos, ela resumia a questdo a uma resposta de sim ou ndo apenas, para
gue algum aluno respondesse algo e interagisse com ela. Em seguida, ela
mesma respondia aos questionamentos.

Avaliagao

PRINCIPAIS FATOS

ANALISE DA PESQUISADORA

Aula 11

- Desenvolvimento de atividade avaliativa. Hoje a professora
desenvolveu com os alunos algumas questdes do contetdo estudado,
realizou a leitura e explanacdo do tema, esmiucando com os alunos cada
guestdo. Eles ndo apontaram questionamentos, em siléncio ouviram
atentos e resolveram a atividade.

+ Classe silenciosa. A atividade foi desenvolvida individualmente. Sem
interacoes.
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Orgéos dos sentidos

PRINCIPAIS FATOS

ANALISE DA PESQUISADORA

Aula 12

+ Conteudo de Orgéos do Sentido. Foi realizada uma dinamica para
estimular a audicdo. Com duas versdes de uma mesma mulsica, a
professora solicitou que ouvissem e registrassem 0 que conseguissem
abstrair das versoes.

+ A ideia central era instigar os alunos a pensarem sobre o
funcionamento do cérebro, suas funcdes e a audicdo como estimulo, sem
olhar para o slide, comparando com o “cérebro eletrbnico” que a musica
apresenta.

+ Os alunos foram motivados a escrever 0 que estivessem
entendendo do contelido apresentado de modo individual.

- Ao terminar a primeira muasica, a professora pediu para que
continuassem em siléncio e chamou a atencdo de quem ndo estava
desenvolvendo a proposta.

+ Ao final da aula, a professora solicitou que copiassem um roteiro
de estudo a ser realizado em casa e entregue em uma semana.

s A professora explicou a dindmica da proposta e todos estiveram em
siléncio, ao serem solicitados a participarem com suas impressfes, se
limitaram a responder o que a professora solicitou em poucas palavras.

+ Mesmo sendo uma dinamica, ndo demonstraram interesse ou
curiosidade.
* Os questionamentos foram em relacdo as observacbes pessoais,

diante do que foi exposto — alguns alunos responderam que ndo ouviram nada
no primeiro e que entenderam o segundo.

+ Professora: “Qual foi a relagao que ele quis mostrar nessa muasica? O
que & o cérebro eletronico que ele falou nesta musica? E o nosso cérebro?”
Aluna: “Um robé”.

Professora: "Um computador? E com o que ele compara este cérebro
eletrbnico?”

Aluno: “Com o nosso”.

Em seguida, ela exemplifica e explana as diferencas entre o cérebro humano
e o eletrdnico e exalta que nada substitui o ser humano e também sobre a
importancia da audicéo, estimulos e doengas causadas por excessos de uso
do celular com fone de ouvido.

N&o h& mais participacdes.

Fonte: Elaboragéo prépria (2020).
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Autoscopia

Edicdo de Episodios das evidéncias de ensino: Foram selecionados
excertos das aulas anteriores e compilados em Episodios.

Este foi apresentado a PT e PCP em momentos separados com
guestionamentos quanto as acfes docentes que predominaram durante as
aulas, bem como quanto as incidéncias de aprendizagem e as dificuldades
apresentadas (Quadro 15).

Quadro 15: Fase C da Etapa 4 da pesquisa

Fase C: Apresentacao dos episddios a professora evidenciando as situacdes de acdes
docentes para o desenvolvimento do ensino;

Realizar os questionamentos quanto as habilidades, as agfes para a promogao do ensino e
evidéncias de aprendizagens.

Intervencdes com a PT

Intervencdes com a professora Amanda (Compilado)

Nesse momento, 0s principais pontos a serem levados a reflexdo eram as acles que
permeavam a transposicdo da teoria e aportes metodolégicos utilizados pela PT no
desenvolvimento de suas aulas, bem como as principais impressdes da professora sobre as
acOes que promovem o ensino e as acdes que demonstram a aprendizagem.

Questdes:

+ Das aulas em que foram coletados os videos, foi possivel perceber que os alunos
s&o pouco participativos, ndo se manifestam, mesmo quando s&o questionados.

+ Em quais momentos vocé percebe que os alunos estdo aprendendo, que eles estéo
demonstrando que compreenderam?

+ Quais sdo as ac¢bes dos alunos que vocé pode perceber que aprenderam?

+ Por que, nessa sala, especificamente do 9° B, eles sdo muito quietos, as vezes até

apaticos, e mesmo vocé pedindo e perguntando, eles ainda sdo quietos e nédo
respondem, eles quase ndo falam, ndo se colocam.

+ Quais sdo as formas que vocé consegue perceber que eles estdo aprendendo?

+ E possivel perceber em quais momentos eles estdo desenvolvendo as habilidades
propostas?

+ Ao observar-se, € possivel identificar onde as habilidades estdo?

+ Mas eles aprendem? Porque vocé percebeu nos trabalhos escritos, é isso?

+ E os trabalhos como sédo? Quais sdo as notas que aparecem apos as avaliagfes?

Observacoes:

* A professora considera a classe como apéatica, subdividida pelos proprios alunos em

grupos fechados por afinidade e por niveis de dificuldades de aprendizagem.
Apresentam resisténcia quanto a alteracdes de lugares e trabalhos em grupo com
escolha dos participantes.

s Demonstram vergonha de se expor perante 0s outros grupos e desinteresse em
aprender.
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Alguns alunos demonstraram compreensdo durante as semanas de revisdo dos
conteudos desenvolvidos. S&o sempre 0s mesmos alunos que participam.

Professora Amanda: “Eu percebo assim, que o momento que eles aprenderam...
foi assim, por exemplo: no projeto recuperagdo que se chama “Aprender
Sempre” foi possivel perceber, com surpresa, que conforme vamos
trabalhando as cinco habilidades diferentes, das quais quatro ja haviam sido
trabalhadas, que conforme eu fui apresentando, relembrando e eu fui e
instigando, eles foram respondendo. Mas eles quem? A turma das cinco
meninas que sempre participam. Mas assim, “uma resposta para dentro” que
as vezes eu tive que retomar e instigar novamente afirmando que se nao teria
problema se a resposta nao estivesse certa.”

“Um aluno apenas que me surpreendeu e ele ficou fazendo a memoria dos
exemplos que foram dados para tentar lembrar do que eu estava falando,
naquele momento eu até elogiei. A aluna Maria que sempre € muito caprichosa
com os Cadernos e as atividades, esse ano néo esté participando muito, falei
com ela, ela disse que € uma fase e que nao esta muito bem e assim também
néo tem participado na aula como participava. Falei para ela que néo precisava
se deixar perder e que ela era excelente, mas ela nada me respondeu.”

“As notas altas, satisfatorias aparecem sé desses grupos que se destacam. Os
trabalhos que sdo enviados para casa muitas vezes vém com cOpia um dos
outros até mesmo com os mesmos erros.”

“Também temos um quadro de alunos faltosos, uma aluna gestante com
licenca médica e € uma sala que tem um problema muito pontual com a apatia
e com o desinteresse.”

“Foi oferecido alguma ajuda para recuperar o conteudo em defasagem no
periodo contréario, porém alguns alunos se recusam a receber essa ajuda e ndo
véo para fazer as aulas.”

Fonte: Elaborag&o propria (2020).

Quadro 16: Fase D da Etapa 4 da pesquisa

Fase D: Apresentacdo dos episodios a coordenadora evidenciando as interacdes
ocorridas na acdo docente para o desenvolvimento do ensino;

Realizacdo dos questionamentos quanto as habilidades, as acGes para a promocgdo do
ensino e evidéncias de aprendizagens.

Questionamentos com a Professora Coordenadora Pedagégica (Compilado)

n

Depois de ver esses Episddios, percebemos que ndo ha grandes interacdes dos
alunos, que a professora precisa falar, perguntar, instigar e, por muitas vezes, tem
gue modificar e reduzir as perguntas para que a resposta seja sucinta, para eles
participarem.

Quais sédo as agdes que tornam possivel de se saber se estao aprendendo ou ndo?

Mesmo sendo uma observagdo que todos os professores percebem, ainda néo
conseguiu resolver até o momento?
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+ Como perceber o que os alunos estdo aprendendo?
+ E possivel identificar onde as habilidades estdo?
+ A coordenadora relata que, ndo apenas na aula de ciéncias, mas nas outras

disciplinas e com outros professores, eles tém esse comportamento de nao ter
interacdo e a queixa € a mesma, pois eles se recusam a sair dos seus grupos de
afinidade e o trabalho torna-se mais dificil ainda.

“As atividades em grupo sdo dificeis de serem colocadas porque eles se
recusam a sair desses grupos. Eles até podem atender, mas o trabalho se torna
ainda mais dificil, porque eles ndo interagem entre eles, apenas nos grupos
especificos por afinidade. Assim, fica dificil de saber pelas respostas orais se
eles estdo aprendendo ou ndo entdo os professores acabam sabendo se eles
aprenderam ou ndo apenas nas atividades escritas de avaliagdo, tanto as
internas, como as avaliagées externas”.

Esta é uma reclamagédo geral dos professores que eles apontaram até no conselho
de classe e os alunos mesmos reconhecem que eles apresentam esses
comportamentos, porque duas alunas que representaram a classe no conselho
também relataram que o grande problema € a formagédo dos grupos.

“Ha duas meninas que acabam interagindo mais com a sala e elas relataram
sobre esses grupos colocando que cerca de cinco grupos séo formados e que
Isso dificulta o trabalho dos professores e a interagéo entre eles no grupo, que
eles tém medo de passar vergonha perante os outros grupos”.

“No comego uma das tentativas foi a de fazer um mapa da classe, mas nao
surtiu efeito esperado porque eles ficaram mais quietos ainda... porque mesmo
nos grupos acabam ficando quietos e falando baixinho. As atividades em grupo
sdo dificeis de serem colocadas porque eles se recusam a sair desses grupos
por afinidade. Os alunos atendem, mas o trabalho se torna ainda mais dificil,
porque eles ndo interagem entre eles, apenas nos grupos especificos por
afinidade”.

“Assim, fica dificil de saber pelas respostas orais se eles estdo aprendendo ou
ndo entdo os professores acabam sabendo se eles aprenderam ou ndo apenas
nas atividades escritas de avaliacdo, tanto as internas, como as avaliacdes
externas, o que dificulta o trabalho dos professores e a interacdo entre eles no
grupo [...] eles tém medo de passar vergonha perante os colegas”.

Fonte: Elaborac&o propria (2020).

Ao concluir a ETAPA 4 foi possivel notar que a PT e a PCP néo
apresentam tantas preocupac¢des com as ac¢des que qualificam o trabalho com
as habilidades, ou seja, que ainda nao refletem sobre o desdobramento das

habilidades em acdes docentes que tornam possivel o ensino nela proposto.
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Pelo fato da classe se demonstrar muito apatica, a PT se posiciona o0 tempo
todo apresentando conteudo, explicando o modo de proceder com cada
atividade proposta, executando-as sempre com os alunos, ou seja, ela sempre
esta no eixo de todas as ac¢des que desenvolve durante a aula.

A néo participacdo dos alunos a incomoda e ela supre com mais falas e
orientacdes, fazendo com que a aula seja monopolizada por suas falas.

E certo que apenas alguns poucos alunos se mostram interessados e
participam minimamente, mas também é certo que a maior parte das atividades
desenvolvidas nesta etapa nao disp6s a autonomia dos alunos, tampouco
foram desenvolvidas atividades que os envolvesse no processo de ensino. Na
atividade com a dinamica, poucos alunos participaram da maneira como foi
solicitado e nos questionamentos da professora, os alunos demonstraram
apenas compreensao superficial em suas falas, e o que seria muito
interessante as discussdes, mas os alunos ndo se envolveram mesmo com a
motivacao da PT.

As professoras agora compreenderam o tipo de reflexdo a que foram e
serdo levadas e tém buscado responder aos questionamentos, retomando as
etapas de planejamento, fatos que até entdo eram despercebidos, a implicacéo

das acdes para o ensino das habilidades e as a¢cdes que demonstram o ensino.

6.5 ETAPA 5 - Ampliacédo da Coleta de dados

Nessa etapa, uma nova Sequéncia Didatica foi proposta de acordo com
as orientagOes provenientes da Diretoria de Ensino e o material enviado pela
Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo. Neste, a nomenclatura n&o
foi alterada, mantendo-se como material do PSPFE.

Os contetdos e habilidades foram compilados e dispostos no material, o
gue facilitou a interpretacdo das habilidades de maneira mais ampla. As
professoras (participantes desta) ndo aprovaram o0 material que foi
disponibilizado, explicaram que alguns dos contetdos estavam com a proposta
muito similar ao que estava sendo desenvolvido no sexto ano, e que 0 mesmo
aconteceu com o material do sexto ano, veio com muita similaridade ao que
estava sendo desenvolvido no 9° ano. Tal verificagdo gerou duvidas entre as

professoras e estas chegaram a sugerir que essa troca, por ventura, pudesse
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ter ocorrido por uma falta e troca dos materiais ou problemas na impressao,
devido a tamanha similaridade com as organiza¢cfes dispostas anteriormente
nos cadernos do professor e do aluno.

Um “Guia de transigao” foi disponibilizado de maneira impressa para os
alunos e professores. Neste, a descricdo das habilidades foi complementada
pela descrigdo das “Competéncias” dispostas na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular). Também foi solicitada a elaboracdo de um Plano de Ensino
aos professores e este consta aqui na integra.

Observacgoes:

a) Definicho de um tema e de uma Situacdo de Aprendizagem
(sequéncia didatica) disposta pela Diretoria de Ensino com a identificacdo das
habilidades vinculadas e preconizadas nos documentos oficiais;

b) Planejamento de atividades didaticas (estratégias de ensino e de
avaliacdo) relacionadas com a execucdo da situacdo de aprendizagem
escolhida.

A coleta de dados previu relatos verbais sobre relagdes articuladas entre
as dimensbes do curriculo de Ciéncias previsto nos documentos oficiais,
incluindo orientacdes e propostas didaticas e metodologicas, bem como as
estratégias de ensino adotadas pelos participantes na proposta de

planejamento das Situacdes de Aprendizagem previstas (Quadro 17).
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Quadro 17: Fases da Etapa 5 da pesquisa

Fase A: Coleta de audio a partir da reflexdo com a professora e a coordenadora sobre
quais seriam as acbes pedagdgicas necessarias para que as habilidades e competéncias
propostas sejam desenvolvidas nos alunos;

Levantamento das ac¢des/ praticas pedagogicas/ inducdes a serem motivadas para que a
aprendizagem dessas habilidades acontecesse.

Fase B: Coleta das orientacdes e planejamentos para o desenvolvimento de uma Situagéo
de Aprendizagem (sequéncia didatica) com a professora coordenadora pedagdgica.

Fase C: Nova filmagem do desenvolvimento da Situacdo de Aprendizagem e nova
edicéo de Episodios das evidéncias de ensino

Fase D: Apresentacdo dos Episédios a professora evidenciando as situacbes de acdes
docentes para o desenvolvimento do ensino;

Realizar os questionamentos quanto as habilidades, as acdes para a promogéo do ensino e
evidéncias de aprendizagens.

Y

Fase E: Apresentacdo dos Episddios a coordenadora, evidenciando as situactes de
acles docentes para o desenvolvimento do ensino;

Realizar os questionamentos quanto as habilidades, as a¢des para a promogao do ensino e
evidéncias de aprendizagens.

Fase F: Levantamento das caracteristicas das evidéncias de ensino

Caracterizar o “Nucleo duro”

. Mapear os padrGes de caracteristicas observadas nas filmagens quanto as acdes
realizadas para o ensino;

. Identificar as proximidades e distanciamentos entre o0 planejamento e o
desenvolvimento das aulas;

. Identificar aproximacdes e distanciamentos entre a proposta de habilidades a serem

desenvolvidas e as intera¢des entre os alunos.

Fonte: Elaboracéo propria (2020).



Figura 8: Quadro retirado do material do Guia de transicao
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UNIDADES TEMATICAS: VIDA E EVOLUCAO/TERRA E UNIVERSO

Objetos de
Conhecimento

Habilidades de Ciéncias
(Curriculo Paulista versao
2 —-EF 9° ano)

Competéncias Especificas
de Ciéncias (BNCC)

Competéncias Gerais Base Nacional
Comum Curricular (ENCC) corres-
pondentes

Vida e Evolugio

(EFO9CI12) Discutir a im-
portincia das unidades de
conservagio para a preser
vagio da biodiversidade e
do patrimdnio nacional e
suas relages com as papu-
lagies humanas e as bacias
hidrograficas e propor ou-
tras estratégias de uso sus-
tentdvel dos espagos rela-
cionados  as  dreas  de
drenagem, rics, seus afluen-
tes e subafluentes, praximos
a comunidade em gue vive.

(EFO9CI13) Propor iniciati-
vas individuais e coletivas
para a solugdo de proble-
mas ambientais da comuni-
dade efou da cidade, com
base na anilise de agdes de
consumo consciente e de
sustentabilidade bem suce-
didas.

CE N° 3. Analisar, compre-
ender e explicar caracteris-
ticas, fenbmenos e proces-
505 relativos aoc mundo
natural, social e tecnoldgico
{incluindo o digital), como
também as relagdes gue se
estabelecem entre  eles,
exercitando a curiosidade
para fazer perguntas, bus-
car respostas e criar solu-
coes (inclusive tecnolgi-
cas) com base nos
conhecimentos das Cién-
cias da Natureza.

CE N° 3. Analisar, compre-
ender e explicar caracteris-
ticas, fendmenos e proces-
sos relativos ao mundo
natural, social e tecnolégico
lincluindo o digital), como
também as relagdes gue se
estabelecem  enfre  eles,
exercitando a curiosidade
para fazer perguntas, bus-
car respostas e criar solu-
coes (inclusive tecnolégi-
cas) com base nos
conhecimentos das Cién-
cias da Natureza

CGBNCC N ° 2. Exercitar a curiosida-
de intelectual e recomrer & abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a inves-
tigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginac3o e a criatividade, para in-
vestigar causas, elaborar e testar hipa-
teses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das di-
ferentes dreas.

CGBNCC N ° 7. Argumentar com
base em fatos, dados e informagdes
confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista 2 de-
cisdes comuns que respeitem e pra-
mavam as direitos humanos, a consci-
&ncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional
e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta. 8

Fonte: Guia de transi¢éo

Quadro 18: Plano de Ensino elaborado pela PT para o Terceiro Bimestre

Plano de Ensino para o Terceiro Bimestre
(elaborado pela PT e entregue a coordenadora pedagdgica)

Eixos Tematicos:

Ser humano e saude
Vida e ambiente
Tecnologia e sociedade

Contetdo-Aqua:

Agua — usos e combate ao desperdicio.

. Discutir _a_importancia das unidades de conservacdo para a preservacdo da
biodiversidade e do patriménio nacional e suas relacbes com as populacées humanas e as
bacias hidrogréaficas e propor outras estratégias de uso sustentavel dos espacos relacionados
as areas de drenagem, rios, seus afluentes e subafluentes, préximos a comunidade em que
vive.

. Propor iniciativas individuais e coletivas para a solucdo de problemas ambientais da
comunidade e/ou da cidade, com base na andlise de acdes de consumo consciente e de
sustentabilidade bem sucedidas.




106

Estratégias:

. Sequencia de aprendizagem

. Sensibilizag&o para introducdo do conteldo a ser explorado.

. Contextualizagéo.

. Fixacdo

. Discussao geral

. Leitura e analise de tabelas e interpretacédo de graficos.

. Busca de informacdes.

. Resolucédo de situacdes problemas.

. As atividades serdo desenvolvidas individualmente, em grupo colaborativo e ou
produtivo, conforme a necessidade.

. Uso do laboratério de ciéncias para a realizacdo de experimentos e atividades
préticas.

Recursos:

. Caderno do Professor

. Livros didaticos

. Resmas de folha de sulfite

. Materiais escolares (lapis de cor, tesoura, régua, etc).

. Sala Multimidia

. Laboratorio de Ciéncias

. Roteiro da atividade experimental, materiais para o experimento.

. Roteiro, materiais de pesquisa diversos, como livros, artigos, revistas, jornais, acesso
a internet, impressora, etc.

. Videos curtos e explicativos para complementar os contetidos estudados.

Avaliacéo:

. Pesquisas e tarefas

. Trabalhos em grupos

. Experiéncias

. Relatério experimental

. Participacdo do aluno nas atividades propostas.

. Atividade de leitura, interpretacdo de textos complementares sobre os temas
abordados durante o bimestre.

. Observacéo do desempenho do aluno nas atividades propostas.

. Correcao das atividades propostas.

. Producéo de sintese e discussdes sobre os videos assistidos.

. Avaliagdo diagndstica

. Avaliacao Bimestral

. Autoavaliagéo

. Resolucdo de exercicios propostos em sala de aula.

. Trabalhos individuais e em grupos.

. Recuperacdo continua ao longo do bimestre.

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Quadro 19: Fase A da Etapa 5 da pesquisa

Fase A: Coleta de audio a partir da reflexdo com a professora e a coordenadora sobre
guais seriam as acbes pedagdgicas necessarias para que as habilidades propostas sejam
desenvolvidas com os alunos;

Levantamento das acdes/ praticas pedagoégicas/ indugbes a serem motivadas para que a
aprendizagem dessas habilidades acontecesse.

Planejamento para as atividades de agosto — PT

PRINCIPAIS FATOS
Retomada de alguns pontos, seguida da escolha dos contetdos.

O plano de ensino entregue a coordenadora foi alterado devido as mudancas da nova
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proposta do PSPFE, por esse motivo, no més de Agosto, foram desenvolvidas atividades de
revisdo dos conteddos ensinados no primeiro semestre. Apds essa revisdo, o material do
aluno trouxe os seguintes temas:

Preservacéo e conservacao da natureza — Unidades de conservacao.
Extincdo de espécies — Causas e consequéncias.

Agua — usos e combate ao desperdicio.

Desenvolvimento sustentavel ou sociedades sustentaveis?
Composicéo, estrutura e localizacdo do sistema solar no universo.

O que vemos no céu?

As estacfes do ano e o movimento orbital da terra.

Nooos~wDdPRE

Devidos as alteragfes, outros conteddos foram desenvolvidos no segundo bimestre.

Em reunido com a PT, ela afirmou que os temas 3 e 4 serdo desenvolvidos e os temas 5, 6 e
7, como ja foram desenvolvidos no ano anterior com essa classe, serdo substituidos pelos
contelidos de Sistema Enddcrino e Drogas.

PT: “O conteudo das ondas veio no novo guia que chegou recentemente, mas ele ja
estava no caderno do aluno do curriculo antigo. Em um momento recebemos
orientagcdes para desenvolver o trabalho com o curriculo antigo, entdo foram utilizadas
tanto as que ele enviou agora quanto as que ja estavam na proposta anterior. Eu acabei
acrescentando o do sistema nervoso central ndo estava na nova proposta. Houve um
momento em que fomos trabalhar o curriculo do ano passado ai eu escolhi o sistema
nervoso que era a matéria que dava continuidade ao trabalho do ano passado os
orgaos do sentido dariam seguimento a este”.

P: N6s assistimos alguns episodios com os trechos das participacdes dos alunos, as
dificuldades que eles apresentaram sdo de ndo participarem ativamente da aula. A
coordenadora também me relatou as dificuldades que eles tém com grupos. Agora, para esse
préximo més, quais sdo os conteldos que serdo trabalhados para desenvolver as habilidades
propostas? Quais sdo as possiveis intervencfes que podem modificar esse comportamento?
Quais acdes poderiam ser realizadas para gerar a aprendizagem das préximas habilidades?
Na sua opinido, quais seriam as praticas pedagoégicas de intervencdo que poderiam gerar
essas acgdes dos alunos que ndo estdo sendo observadas hoje?

PT: “Eu questionei qual era o0 motivo do desmatamento quais eram 0s impactos que as
acOes antropicas fazem para interferir no meio ambiente.
Depois eu entrei em outro tema dizendo que ndés falariamos muito de fauna e flora,
perguntei se eles sabiam o qué significa a fauna e a flora.

O terceiro bimestre comecou com duas semanas de revisdo dos conteudos, de
recuperacdo dos contelddos e, depois, retornamos com essa parte, mas eu ndo dei aula
dois dias por atestado médico, entdo as aulas nessa classe atrasaram um pouco.

Agora nds recebemos o novo material da programacdo do programa S&o Paulo Faz
Escola e pelo que foi percebido em relacdo a essa participacdo dos alunos,
principalmente no nono ano, eles sugerem muito a montagem de grupos de debates,
socializacdes de pesquisas, os alunos devem falar muito.

Eu ja vim desenvolvendo este tema quando comecamos a falar sobre os conteddos de
“Conservagao da natureza”, os sistemas de unidade de conservagao, colocando um
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exemplo do nosso pais...

No caderno deles consta apenas as atividades, entdo, primeiro de tudo eu fiz uma

sondagem para entender se eles sabiam diferenciar: O que € conservar e 0 que €
preservar.

Eu comecei trabalhando 0s conceitos, perguntei se eles entendiam que eram coisas
iguais ou diferentes. Uma aluna apenas, daquele grupo que sempre se manifesta, foi a
unica que comentou, entdo eu pedi para que ela dissesse quais eram as diferencas, 0
que era preservar e 0 que era conservar. Ela ndo disse exatamente, mas deu dois
exemplos que se encaixavam corretamente nos termos.

Entdo passei um video com o trecho de uma entrevista com um engenheiro agronomo
que dizia sobre coisas da floresta amazbnica, mas nédo recente, onde eles abordavam
explicando a importancia da conservacédo e a importancia da preservagao.

Eu ja trabalhei dois focos com eles e eu acho que € evidente, como, por exemplo, 0
caso da Amazobnia, mas aqui ele ndo cita a Amazobnia, ele cita a Mata Atlantica. Eu
mostrei, apresentei a localizagdo para que eles verificarem em que estado fica, coloquei
nos slides para eles analisarem, mostrei alguns outros parques para eles analisarem
também.

Quando eu falei sobre a Amazbnia, eu perguntei se eles vinham assistindo noticiarios e
se sabiam o porqué ou as causas do que vem acontecendo. Um ou outro apenas fez um
comentario e os demais foram apenas.”

INFERENCIAS DA PESQUISADORA

E possivel notar que a professora se observa como eixo principal no ensino. Em suas
colocagoes ela sempre se aponta como “eu questionei, eu fiz, eu comecei, eu trabalhei,
etc.” A referéncia € a si propria como detentora do conhecimento, da organizacgao,
tendo o Conteudo e as Habilidades como algo a ser transmitido por ela e aprendido
pelos alunos.

E notério que a classe apresenta dificuldades na interacdo e participacdo das aulas,
demonstrando apatia. A professora opta por conduzir e centralizar em si 0S processos
do desenvolvimento da aprendizagem.

PT: [...] “Aqui dessa escola, que convivem la. E ai eu fiz uma pergunta pra eles, em
relacdo a cana-de-acuUcar, pra que ela é implantada. Se ela € um recurso natural
renovavel, ndo renovavel. Porque aqui pelo que eu entendi, ele abrange essas
caracteristicas também, né. Entéo foi toda essa sondagem.

Entdo foram duas aulas em cima desses dois textos. Porque depois de eu fazer toda
essa _explicacdo, toda essa leitura, toda essa parte, eles veem e respondem quatro
questdes. E ai eu corrigi individualmente, apostila por apostila. Eu dei um tempo de uns
doze minutos mais ou menos, que a gente saia meio dia e vinte, que isso foi sexta-feira
passada.

E eu falei que s6 ia sair quem eu corrigisse a apostila. Nem que eu ndo conseguisse
almocar, né, porque eu fico o periodo da tarde.

INFERENCIAS DA PESQUISADORA: Pela primeira vez, dentre os dados coletados, emerge
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uma nova postura, o uso de uma estratégia diferente para mover os alunos a participarem do
processo de ensino.

P: Agora quais serdo os conteldos propostos?

PT: “Tudo sobre a preservacdo da agua, que € um recurso natural, aonde ele pede pra
eles elaborarem, j4 passei um trabalho, [...] Que é, que eles tém que sequir_aquele
roteirinho de, de pesquisa. [...] Entdo se eles quiserem seguir esse norte que eles
deram ou eu elaborar um roteirinho com eles, eles seguem. Entdo o que que eu fiz. Eles
v80 me entregar esse trabalho semana que vem. Eu dei duas semanas de prazo pra

eles. Montaram um qrupo. Eu dividi.”

Fonte: Elaboragéo propria (2020).
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Quadro 20: Compilado das coletas de dados em sala de aula referente a Fase A da Etapa 5 da pesquisa

Agua

PRINCIPAIS FATOS ANALISE DA PSQUISADORA
Aula 13
+ A PT apresenta o contetido a classe, sugere que o trabalho sera

realizado com registros no caderno.

+ Divide a classe em grupos de trabalho de pesquisa para entrega
posterior. Esta pesquisa consistia em obter maiores informacdes sobre o
consumo de agua nas cidades, a confeccao de um grafico com o consumo
de uma residéncia ao longo de um ano.

- A professora apresenta o livro didatico com o conteldo a ser
explorado. No material sdo apresentadas diversas referéncias do consumo
de agua na producdo de diversos produtos industrializados, do consumo
de agua de acordo com o nivel de desenvolvimento de alguns paises.

- A professora motiva a participacdo dos alunos, mesmo que nao
acertem as respostas.

+ Os alunos ndo participam. A aula € expositiva, sendo lida pela
professora para os alunos, apontando cada ponto destacado no livro. Em
alguns momentos se dirige a lousa para registrar uma ou outra palavra.

- Solicita que algumas informagdes sejam registradas no caderno da
mesma forma que esté no livro.

+ Nessa aula, a professora néo faz alteragcdes em suas praticas, segue 0
mesmo padréo que havia trabalhado anteriormente, ndo apresentou nenhuma
nova proposta metodoldgica em suas acoes.

- O trabalho de levantamento de conhecimentos prévios dos alunos
esteve restrito as questdes dos topicos apresentados no livro didatico.

- Pelo fato dos alunos ndo participarem quando questionados, a
professora, em muitos momentos, fez a mesma pergunta, reduzindo a
pergunta para obter como resposta apenas “sim” ou “nao”.

+ Vale ressaltar, no entanto, que um trabalho de pesquisa foi solicitado.
E para que esse seja desenvolvido, a classe foi organizada em grupos de até
cinco alunos.

Aula 14

* Nessa aula havia apenas sete alunos na classe, foi um dia de
muita chuva.

+ Nessa data, a aula foi atipica pelo nUmero reduzido de alunos, a
professora fez exatamente a continuidade do modo que estava na aula
anterior.
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+ A professora apresentou a continuidade do conteddo da mesma
forma como desenvolveu na aula anterior.

- Os alunos participaram respondendo as questdes orais propostas
para compreensao do conteddo com poucas palavras.

Aula 15

+ A professora incentiva os alunos a desenvolverem o trabalho

anteriormente proposto, permitindo que seja entregue com maior prazo.

+ Reorganiza o ambiente para atividades individualizadas. Sé&o
apresentados dois textos base para questdes. O tema ainda é agua e

agora a proposta é a observacdo de descartes na agua: rejeitos, lixo
hospitalar e medicamentos.

+ Apresenta o texto com a leitura, pausas e explicacbes sobre o
tema.
- Organiza individualmente os trabalhos sobre o consumo de agua

apontando a andlise dos graficos apresentados nas contas de agua que 0s
alunos trouxeram.

+ Nessa data a aula foi atipica pelo numero reduzido de alunos, a
professora fez exatamente a continuidade do modo que estava nha aula
anterior.

- Havia novamente poucos alunos na classe.
- A atividade desenvolvida em classe esta proposta no material do

PSPFE, ela é desenvolvida individualmente apds orientagdo da professora.
Alguns alunos tiram duvidas individualmente

+ Os alunos permanecem em siléncio a maior parte do tempo.

Aula 16

- A professora permite que o trabalho de pesquisa sobre os | % Nessa aula, a postura da professora esta diferente, ela motiva os
descartes seja realizado em sala de aula. alunos a buscarem as informagfes que precisam, a aula e as orientacfes se
+ O movimento de ensino é diferente ao propor a pesquisa em sala | descentralizam de suas explicacdes.

com os subsidios do livro didatico e do material do aluno do PSPFE.

* Os alunos se articulam e desenvolvem a pesquisa, alguns alunos
tiram duvidas com a professora que acaba por incentivar que leiam e
interpretem as informacdes de base que possuem, que discutam entre si e
falem com ela, se necesséario.

+ Nao ha barulho excessivo na classe, os alunos conversam entre Si
sobre o trabalho proposto.

+ Os alunos terdo ainda mais um trabalho a desenvolver com o0 mesmo
grupo proposto, este consiste na confec¢do de cartazes associando as ideias
e conceitos aprendidos durante o desenvolvimento desse tema com a
necessidade de preservacdo da 4gua e do meio ambiente como um todo. A
proposta consiste que, ao final dessa sequéncia didatica, os alunos sejam
capazes de criar imagens que representem tal necessidade. Poderdo contar
com a pesquisa na internet no celular para ideias das imagens. Os cartazes
serdo confeccionados em sala de aula.
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+ A professora faz a proposta de outro trabalho com construcao

coletiva.

+ Toda essa proposta esta disposta no material do PSPFE.

- Nessa aula, os alunos iniciaram a confeccdo dos cartazes de | # A professora demonstra ansiedade ao sentar com cada grupo para
acordo com as orienta¢cdes da professora. explicar e orientar.

+ A professora caminha pelos grupos apoiando a pesquisa nos

celulares e indicando como podem elaborar seus trabalhos.

+ Os alunos discutem as ideias de acordo com o0s subtemas
trabalhados durante essa sequéncia didatica.

A professora orienta os alunos a fazerem certas relacdes ao escolherem
os enfoques a serem dados em seus cartazes, de modo que 0s grupos
contemplem tudo o que foi estudado.

* A sala de aula ndo esta estruturada em fileiras, os alunos estédo
dispostos em grupos, nem todos 0s grupos sdo os de afinidades, ha uma
nova organizacdo das parcerias.

- Em alguns momentos orienta dois grupos ao mesmo tempo com
discussdes diferentes e complementares a ambos.

+ Durante a aula, a coordenadora entra na classe e pergunta pela
professora que esta nos grupos, elogia a postura e observa o trabalho.

+ Ao final, a professora comenta que tem a sensacgdo de que ndo esta
“‘dando aula”, mas explica que gostou dos resultados e da dindmica que se
deu durante a aula.

+ A maior parte dos alunos esteve envolvida no trabalho e dialogou com
os colegas. A confeccdo dos cartazes também foi coletiva e todos realizaram
algo.

Fonte: Elaboragéo prépria (2020).
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Autoscopia

Fase E: Apresentacdo dos Episodios a coordenadora evidenciando
as situacdes de acdes docentes para o desenvolvimento do ensino (Quadro
21). Realizar os questionamentos quanto as habilidades, as acbes para a

promocao do ensino e evidéncias de aprendizagens.

Quadro 21: Fase E da Etapa 5 da Pesquisa

PT: “E .. e pelo que eu percebi em relagdo a essa participacdo do aluno,
principalmente no contelldo do nono ano, ele tA muito montagem de grupos, debates,
socializacdo de pesquisas ... eles tém que falar muito. E eu ja vim desenvolvendo duas
atividades, por exemplo, tema inicial que eles, que a gente ja comegou, fala sobre a
conservacdo da natureza. Entdo a principio ele colocou aqui, quais eram o0s sistemas
de unidade de conservacdo jogando pro nosso pais que é o Brasil, né. Entdo eu ja
trabalhei dois focos com eles que eu acho assim, que é ... € um caso evidente, que é o
caso da Amazbnia, né, o que esta acontecendo. Apesar daqui ele ndo esta citando a
Amazdnia, ele ta citando a Mata Atlantica. Entdo a gente trabalhou, ja trouxe eles aqui
na sala de video, apresentei, mostrei a localizacdo, fiz aquela parte de regidao né,
localizacdo pra eles verem que estados se localiza. Por mais que é no Brasil, joguei o
mapa do Brasil pra eles analisarem. E ... mostrei alguns outros pargues, outros ... é ...
que nés temos aqui no Brasil também. Tudo isso mostrando, apresentando. Depois
quando falei sobre a Amazbnia, eu fiz, uma sondagem com eles, se eles vinham
acompanhando os noticiarios, se eles sabiam porqué né, as causas que vem, ta
acontecendo. Um ou outro fez o comentario, e um outro, eles s6, s6 participaram, ne,
SO ouviam, ouvintes. Af ... depois, eu perguntei pra eles assim: se, qual era o0 motivo
que eles achavam que ocorre o desmatamento”.

INFERENCIAS DA PESQUISADORA

A fala da professora demonstra sempre as a¢gdes que ela realizou para desenvolver a
aula. E notério a autorreferéncia em sua fala, sdo pequenas acées em que a professora
se referencia conduzindo a aula de maneira centralizada em suas atitudes. Atitudes
que caracterizam a mobilizacdo da proposta de ensino, porém, nao envolvem a
mobilizac&o dos alunos, conforme observado.

Falas da PT:

“Ai eu passei um videozinho, depois de eu fazer toda essa explicacdo, toda essa
leitura”;

“Mas eu perguntei pra eles se eles sabiam diferenciar o que era conservar e preservar”’;
“Eu peguei sé um trechinho que eu achei na internet”;

Depois eu entrei, falei para eles ;

“Entdo eu fiz todo um resgate, apresentei pra eles, por exemplo, que dentro do grupo das
plantas, nés temos quatro grupos principais, desde as plantas mais simples”;
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“Fiz apresentacdo das imagens”;
“Ent&o eu perguntei pra eles”;
“Eu corrigi individualmente, apostila por apostila”;

“Eu dei um tempo”

INFERENCIAS DA PESQUISADORA

No excerto abaixo ela cita que “jrdo trabalhar”, dando a compreender que os alunos e
ela fardo o trabalho desenvolver-se, no entanto, imediatamente afirma: “Eu vou montar
um grafico” sem qualquer inten¢do de participacdo dos alunos.

PT: “Hoje mesmo, eu trouxe um ... uma imagem, que é um boneco, um ser humano, e
do lado tem todas as funcdes que a agua representa em cada sistema do nosso
organismo. Entdo nds vamos trabalhar em cima disso. Depois eu vou montar um
gréfico pra eles na lousa, dos paises ricos e dos paises pobres [...].”

Em seguida, a PT cita orientac6es da diretora quanto ao trabalho em grupos:

PT: “E eu vou fazer e cima desse contedudo. Ai uma outra coisa que eu ... quero ja
pontuar, que eu ja até conversei com a diretora, ela jA me orientou e eu mudar_essa
parte agui. Porque ele pede para gente desenvolver uma acao também em grupos. Esta
tudo _em qgrupo _agora, até o final da minha atividade. Desse conteudo que eles
mandaram”.

E a PCP explica:

PCP: “Pra ajudar o outro, eles (orientacdes da Secretaria de Educa¢ao) querem que
trabalhe bastante grupo colaborativo, onde um auxilia o outro... vocé coloca alguns
para ajudarem.”

Em outra coleta, a PT demonstrou para a PCP dificuldades em desenvolver o trabalho
de outra forma, em grupos e dando autonomia aos alunos:

PT: “O que eu faco agui, vocé viu que eu perguntei pra vocé se tinha internet. Priscila,
eu ndo consegui sair daqui. Eu ndo vou fazer essa parte. Olha o que eles pedem (se
referindo aos conceitos a serem desenvolvidos em relagdo ao tema “Agua” e
conceitos de sustentabilidade). [...] Como ele falou de cartaz eu falei, gente 0 gue
fazer”?

PCP: “Mas, agora, € que vocé ndo veio no ATPC quarta, né: Eu estava conversando
com eles (professores). Na reunido que eu fiz sexta-feira, o qué que eles (se referindo a
proposta do material vinda da Secretaria de Educac&o) querem que trabalhe em
grupo... em grupo. Principalmente nos tais de grupo produtivo, que vocé coloca as
“cabecas de chave”, que puxam o restante do grupo pra trabalhar como se fossem
monitores, porque eles (os professores da Diretoria de Ensino que orientam) acham
assim que quem sabe, essas criancas cheguem mais nos outros niveis.

[...]

Entdo, e dai, é... a gente monta ... monta, um... sulfite os que estao faltando e mistura
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outras imagens no meio e colocar pra eles na sala. E pra eles olharem e colocarem no
caderno. Nem que vocé numere” (disse orientando uma sugestdo de elaboracéo de
cartazes).

PT: “I...] naquele momento eu disse para eles: “Vocés podem vir, eu estou aqui pra
ajudar, vocés vém na minha sala, qualquer coisa”. Eu ainda falei: “Eu empresto o meu
celular, tem internet, vocés podem pesquisar”.

[..]

Eu montei 0s grupos. Dava pra gente trabalhar com esses grupos.

Ai oh, A, B, C. Era isso aqui que eles tinham que pesquisar. Aqui eles deram um
exemplo. Critérios de exemplos pra eles, tudo aqui. E eles tinham que elaborar isso
aqui s0, Priscila. Em grupo, em quatro.

Olha o que s6 eles tinham que pesquisar. E é tudo argumentar. Eles tinham que
elaborar um relatério como se eles fossem participar dessa discussao aqui, dessa...
desse ... cadé, cadé, cadé ... enfim, desse aqui que eles iam discutir sobre a Mata
Atlantica. Entdo eu expliguei, eu trouxe eles aqui, falei [...]

E depois vocé ndo viu nada, eles tém que pesquisar em cada coisa no grupo, por isso
que eu falo. Gente, se eu dou isso pra casa, eles estdo me enrolando com um trabalho.

Ai gente, o que é que eu faco? Ai eu ndo aquento ficar vendo eles la... fazendo em
grupo, ai mais conversa do que faz, e eu la sem fazer nada! S6 passando nos grupos!
Isso me irrita, Priscila! Um tanto!”

Fonte: Elaboragéo propria (2020).

Fase F: Levantamento das caracteristicas das evidéncias de repertorios
profissionais docentes
Caracterizar o “Nucleo duro”
o Mapear os padrdes de caracteristicas observadas nas filmagens quanto
as acOes realizadas para o ensino;
o Identificar as proximidades e distanciamentos entre o planejamento e o
desenvolvimento das aulas

Tendo em consideracdo todo percurso realizado até aqui, a forma
minuciosa com que cada acao foi realizada, observada e registrada,
organizamos a seguinte compilagcdo nos Quadros 22 e 23 abaixo, a fim de
concluir a analise desta pesquisa com a possibilidade de indu¢cbes acerca dos
repertorios profissionais docentes.



Quadro 22: Fases e Etapas realizadas na pesquisa
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_ Coleta de )
Coleta de Planejamento ) Coleta de autoscopia
Fase Desenvolvimento de
de aula .
Etapa aulas Dado de emerséo dos
Dado de Observacao Repertérios
Dado de Observacao
Etapa 2 X X
Etapa 3 X
Etapa 4 X X X
Etapa 5 X X X

Fonte: Elaboracao propria (2020).

apresentadas.

Desse modo organizamos um quadro com a compilacdo das evidéncias

Quadro 23: Compilacédo de dados das Fases e Etapas realizadas na pesquisa

Coleta de Planejamento

Coleta de
Desenvolvimento de aulas

Coleta de autoscopia

Fase de aula
Etapa . Dados de emersao dos

Dados de Observacao Dados de Observacao Repertérios
Orientacdo da Aula expositiva pela
Coordenadora professora de acordo com
Pedagodgica a PT; a proposta do PSPFE;
Uso do material do Exposicao de videos e
PSPFE; slides complementares
Levantamento de apresentados pela
conhecimentos professora;
prévios; Promocé&o da leitura,

E Explanacé&o do tema exposicdo dos conceitos,

T pela professora; guestionamentos aos

A Atividades do material alunos e motivacao a

P realizadas com apoio da | participacdo das

A professora; explanacdes;
Avaliagao Proposta de trabalho em

5 grupo;

Proposta de pesquisa de
observacéo;

Resolucéo das atividades
do material do PSPFE com
os alunos;
Avaliacéo.
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Relato de que ambas “nao
pararam para pensar sobre
esses aspectos durante a
aula”.

InquietagcBes com as
perguntas:

E possivel identificar em

E guais momentos as
A habilidades estdo sendo
P Qesenvolvidas?
A E possivel elencar suas
acOes para que o ensino
3 ocorra? Vocé identifica suas
praticas docentes e as
estratégias que busca
desenvolver para ensinar?
Quais agbes dos alunos
demonstram suas
compreensodes diante do
gue esta sendo ensinado?
*Mudanca de Exposicado de videos e Conhecimento, analise e
documentacao; slides complementares transposicdo em acdes
Orientacédo da apresentados pela docentes dos indices
Coordenadora professora; graficos e descritores de
Pedagédgica a PT; Aula expositiva pela habilidades dispostos nos
Uso do material do professora de acordo com resultados das avalia¢des
PSPFE; a proposta do PSPFE; externas;
Exposicéo de videos e | Proposta de leituras, Leitura, interpretacdo e
slides complementares | relacfes entre textos, articulacéo das
apresentados pela analise de imagens, orientacdes dispostas nos
professora; gréficos e tabelas, de referenciais do PSPFE
Proposta de leituras, acordo com a proposta do transpondo-as em acdes
£ relacdes entre textos, material do PSPFE; docentes a serem
T andlise de imagens, Producédo de desenho articuladas aquela classe,
A gréficos e tabelas, com representacdo dos especificamente;
P conforme orientado conceitos; Planejamento, registro e
A apos verificar os indices | Realizagao de dinamica; organizacdo das
do SARESP; Avaliagéo. atividades a serem
4 Producéo de desenho desenvolvidas no Plano

com representacdo dos
conceitos;

Avaliacéo bimestral e
dos registros dos
alunos.

Docente;
Desenvolvimento das
atividades (Slides/
videos/materiais);
Avaliacdo da
aprendizagem dos alunos;
Retomada do processo de
ensino de acordo com as
habilidades propostas,
evidenciar e vincular as
acOes docentes
necessarias a promocéo de
cada descritor;
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Autoavaliagdo em relacdo
aos conhecimentos
necessarios ao professor
para que ocorra o ensino de
acordo com cada
habilidade;

Retomada de todo o
processo.

> T > dm

Orientacédo da
Coordenadora
Pedagédgica a PT;
Levantamento de
conhecimentos
prévios;

Uso do material do
PSPFE;

Explanacéo do tema
pela professora;
Atividades do material
realizadas com apoio da
professora;

Atividade de pesquisa
em grupo;

Atividade de
confeccéao de cartaz
em grupo.

Levantamento de
conhecimentos prévios;
Uso do material do
PSPFE;

Explanacdo do tema pela
professora;

Atividades do material
realizadas com apoio da
professora;

Atividade de pesquisa em
grupo;

Atividade de confecc¢éo
de cartaz em grupo.

Conhecimento, analise e
transposicdo em acdes
docentes das habilidades e
competéncias dispostas no
material do PSPFE.
Leitura, interpretacdo e
articulacéo das
orientacdes dispostas nos
referenciais do PSPFE
transpondo-as em acdes
docentes a serem
articuladas aquela classe
especificamente.
Planejamento, registro e
organizacao das
atividades a serem
desenvolvidas no Plano
Docente.
Desenvolvimento das
atividades (Slides/
videos/materiais).
Avaliacdo da
aprendizagem dos alunos.
Retomada do processo de
ensino de acordo com as
habilidades propostas,
evidenciar e vincular as
acOes docentes
necessarias a promocéo de
cada descritor.
Autoavaliacdo em relagéo
aos conhecimentos
necessarios ao professor
para que ocorra o ensino de
acordo com cada
habilidade.

Retomada de todo o
processo.

Fonte: Elaboragéo propria (2020).
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando as aspiragfes iniciais, faco memoria de que, ao longo de
minha carreira profissional e de minha trajetéria académica até aqui, meus
interesses de pesquisa foram se sedimentando na busca por conhecimentos na
complexa e intensa tarefa que cabe a todo professor: o ensino. E ndo apenas o
ensino em si, mas, sobretudo, por conhecimentos do que engloba o “ser
professor”. Os “comos” que permeiam o ato de ensinar definiram o enfoque
deste estudo e de todo o processo de pesquisa desenvolvido, convergindo com
minha experiéncia profissional junto a toda trajetoria até aqui. Foi considerando
a importancia dos conhecimentos acerca dos repertorios docentes para a
profissdo do professor e, especificamente, para o professor de Ciéncias que
emergiu o tema de estudo dos repertdrios profissionais da docéncia no ambito
do ensino de ciéncias.

Todo esse processo culminou na proposta de identificagcdo e
caracterizacdo dos repertérios profissionais docentes emergentes da atividade
docente de uma professora de ciéncias e do trabalho desenvolvido por sua
coordenadora pedagdgica, atuantes no ensino publico do Estado de Sdo Paulo.

Assim sendo, organizamos este trabalho de modo a investigar, analisar
e refletir sobre os registros em video da atuacdo da professora, executados por
ela mesma, sob a orientacdo da coordenadora pedagogica, por meio da
mediagdo da pesquisadora, e o modo pelos quais esta agdo gera condigOes
necessarias para vincular os trés vértices pertinentes para esta tese, e que
estes estdo diretamente relacionados com a construgcdo de conhecimentos
profissionais da docéncia: a) As diretrizes e orientagbes oficiais acerca da
atuacdo dos professores, com indicios de fundamentacdo no Ensino por
Investigacdo; b) O planejamento, a atuacdo e as reflexdes sobre tal atuacéo
pela professora e coordenacdo pedagodgica; c¢) As medidas de desempenho
obtidas pelos alunos e a consisténcia das mesmas com as habilidades
preconizadas nos documentos oficiais.

E, desse modo, poder entdo investigar se havia indicios de repertorios
profissionais docentes na teoria do Ensino por Investigacdo e de seus
pressupostos; investigar se ha indicios da teoria do Ensino por Investigacdo
nos referenciais e materiais de apoio do Programa; identificar e refletir e
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caracterizar os repertorios profissionais docentes emergentes no percurso
metodoldgico na atuacdo dos participantes; construir repertorios profissionais
da docéncia.

Durante toda a pesquisa e a coleta de dados, foi possivel notar que,
tanto a professora titular quanto a coordenadora pedagoOgica estiveram
envolvidas com o processo de maneira muito satisfatoria, suas colaboracoes e
parcerias foram fundamentais para que a pesquisa fosse realizada com éxito.

Durante a coleta de dados da ETAPA 2, ficou evidente que o caminho a
ser trilhado durante todas as etapas seria gradual. E assim ocorreu, a partir da
ETAPA 3, definimos o roteiro e a estrutura a serem pesquisados em todo
processo de planejamento e ensino. Em seguida, ao apresentarmos 0s
primeiros Episddios as professoras, fez-se notorio a importancia da observacéo
de todo o caminho a ser percorrido até o0 momento do ensino em sala de aula,
0 percurso desde o estudo e analise dos referenciais da estrutura no Programa
Sdo Paulo Faz Escola, passando pelo planejamento da professora, pelas
orientacdes da professora coordenadora pedagdgica, pela elaboracdo das
aulas e pelo desenvolvimento destas.

Ao final de todo esse percurso, emergem da prépria pratica os
repertorios docentes. Todo esse movimento prevé acdes docentes e repertorios
profissionais docentes para que seja possivel o desenvolvimento do ensino.

A auto-observacao da PT e o acompanhamento da PCP nos Episodios
propostos pelo referencial da autoscopia possibilitaram a ambas a constatacéo
de que suas a¢cbes mostram-se associadas ao planejamento e aos referenciais.
Isso fez com que as professoras entendessem que nao ha a possibilidade de
desvincular a descricdo das habilidades presentes na base dos referenciais
com as acdes que acontecem em sala de aula.

A compreensdo do quanto requer ao professor a capacidade de saber
transpor em acdes a proposta descrita nas habilidades emergiu na medida em
gue foi feito o exercicio de acompanhar todo o processo de elaboracao do
plano de aula, as articulagbes com os referenciais, o desenvolvimento em sala
de aula, a auto-observacao e a reflexdo sobre o processo.

Ao final - especialmente na ultima etapa desta pesquisa - ao coletarmos
as ultimas aulas, constatamos as mudancas de postura da PT diante de suas

proprias acdes em sala de aula. O fato de articularmos a estrutura tedrica a
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observacdo de sua pratica, somada as novas propostas de metodologias,
proporcionaram a PT a visualizacdo de novas possibilidades de ensino a
medida que suas acOes docentes mudam, apesar da resisténcia e do
desconforto diante do novo.

A proporcdo que as professoras estiveram atentas aos passos de
planejar, de desenvolver as aulas, de se observar realizando o que planejaram,
de refletir sobre essas etapas e de retomar as habilidades pretendidas, houve a
construcdo de um caminho de repertérios profissionais da docéncia.

Nos ultimos questionamentos, ambas identificaram e evidenciaram a
importancia de ter conhecimentos especificos para a construcdo de todo o
processo de ensino, esse fato demonstra a necessidade de conhecimentos
especificos e a constru¢do de um rol de repertérios profissionais da docéncia a
medida que o professor perpassa por todas as etapas para ensinatr.

Todo o processo culminou entdo na identificacdo e caracterizacao de
repertorios profissionais docentes emergentes da atividade docente da
professora de ciéncias e do trabalho desenvolvido por sua coordenadora
pedagdgica no ensino publico do Estado de S&o Paulo.

Investigamos, analisamos e refletimos sobre os registros em video da
atuacao da professora, que foram executados por ela mesma, sob a orientacéo
da coordenadora pedagdgica, por meio da mediacdo da pesquisadora que, por
sua vez, geraram as condi¢cdes necessdrias para vincular os trés vértices desta
tese, de modo que todos os vértices estivessem diretamente relacionados com
a construcdo de conhecimentos profissionais da docéncia.

Em sintese, tivemos a prioridade de investigar dimensdes e
propriedades de conhecimentos profissionais da docéncia, situando a pesquisa
em contextos atuais vivenciados pelos professores da Educacdo Bésica, no
ambito da convivéncia com politicas publicas dispostas pela Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo, para uma rede publica de ensino
(Fundamental e Médio) que abrange hoje mais de 5 mil escolas.

De modo mais especifico, a pesquisa priorizou investigar em que
extensdo poderia ocorrer o desenvolvimento e a aprendizagem de
conhecimentos profissionais da docéncia no contexto de analises e de
reflexdes sobre registros em video da atuacédo do professor, executados por ele

e pela coordenadora pedagdgica, com mediacdo da pesquisadora, admitindo
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gue desenvolver e aprender conhecimentos profissionais da docéncia ocorrem
mediante a vinculacdo de trés vértices ou eixos pertinentes: a) as diretrizes e
orientacdes oficiais acerca da atuacdo dos professores, com indicios de
fundamentacdo no Ensino por Investigacao; b) o planejamento, a atuagéo e as
reflexdes sobre tal atuacdo pela professora e coordenacdo pedagdgica; c) as
medidas de desempenho obtidas pelos alunos e a consisténcia das mesmas
com as habilidades preconizadas nos documentos oficiais.

Sendo assim, com todo percurso até aqui percorrido, ao término da
pesquisa, podemos concluir que, apesar de encontrarmos alguns indicios de
terminologias que remetem a teoria do Ensino por Investigacédo nos referenciais
e materiais do PSPFE, essa caracterizacdo foi notada apenas de maneira
implicita e sem a citacdo dos referenciais e dos autores que constituem a base
cientifica consolidada para este Ensino, ndo convergindo, afinal.

Também foi verificado, por toda a observacédo e andlise, acdes e falas
das professoras, que a metodologia do Ensino por Investigacdo ndo é
conhecida e tampouco desenvolvida nos entremeios do planejamento, ensino e
avaliacdo no dia a dia escolar.

A utilizacdo da autoscopia, na realidade, consistiu em modalidade de
intervencao, visto que induzimos, com a observacdo dos episodios, possiveis
alteracOes nas atuagOes subsequentes da PT e da PCP no desenvolvimento
das Etapas.

Todo o percurso evidenciou também que o trabalho da PCP pode
apresentar dificuldades e comprometer o apoio pedagdgico quando a equipe
gestora lhe atribui outras funcées e ndo tem como prioridade o ensino. Em
nossa pesquisa observamos que todo o desenvolvimento da construgao do
percurso a ser trilhado, até que as aulas acontecam em sala, necessita de
apoio e de direcionamento para ocorrer de forma satisfatéria. A interpretacéo
dos gréficos e indices implica em ac¢bes proprias do PCP e do PT, toda a
articulacdo dessas com os descritores de habilidades, o planejamento das
atividades, o desenvolvimento da aula e o caminho de volta de observar o que
foi proposto e o que ocorreu, proporcionou reflexdo e até mudancas de postura.

Caracterizamos, entdo, a sequéncia de acdes proprias dos repertorios

profissionais docentes emergentes da realidade investigada. (Quadro 24).
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Quadro 24: Sequéncia de acdes proprias dos repertdrios docentes necessarios ao ensino na
realidade investigada

1. Conhecer, analisar e transpor em acfes docentes os indices graficos e
descritores de habilidades dispostos nos resultados das avaliacdes externas.

2. Ler, interpretar e articular as orientacdes dispostas nos referenciais do
PSPFE, transpondo-as em ac¢fes docentes a serem articuladas aquela classe
especificamente.

3. Planejar, registrar e organizar as atividades a serem desenvolvidas no Plano
Docente.

4. Desenvolver as atividades (confeccionar materiais, se necessario).

5. Retomar o processo de ensino de acordo com as habilidades propostas,
evidenciar e vincular as acdes docentes necessarias a promocdo de cada
descritor.

6. Avaliar a aprendizagem dos alunos.

7. Autoavaliacdo em relagdo aos conhecimentos necessarios ao professor para

que ocorra o ensino de acordo com cada habilidade.

8. Retomar todo o processo.

Fonte: Elaboracao prépria (2020).

A essas acgdes que emergiram da realidade investigada, apresentamos
uma descricdo sobre o que cada uma consiste e um respectivo exemplo da
mesma, a fim de melhor evidenciar o modo pelo qual elas se manifestam.

A primeira agcado consiste em “conhecer, analisar e transpor em acoes
docentes, os indices graficos e descritores de habilidades dispostos nos
resultados das avaliagbes externas”. Essa acdo consiste no estudo dos
documentos que orientam todo o ensino no PSPFE. Os indices de cada escola,
dispostos no site do programa, apresentam os resultados atingidos pelos
alunos de acordo com as habilidades avaliadas, tais indices sdo mensurados
por critérios nomeadamente “avancado, adequado, basico e abaixo do basico”.
Nesse mesmo site h4 ainda a apresentacdo das habilidades nas quais o0s
alunos apresentaram defasagens e faz parte do trabalho da PCP e da PT, bem
como de todos os professores da escola, observarem, compreenderem os
conceitos envolvidos na redagcdo daquele descritor, planejarem e
desenvolverem, a partir dele, acdes de ensino para que ele seja aprendido.
Todas essas interpretagbes e articulacdes do professor podem, entdo, ser

compiladas nesse primeiro repertorio profissional docente. Um exemplo que
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pode ser observado no didlogo da pesquisadora com a PCP: “Como nossos
alunos tém uma grande defasagem na leitura e na compreenséao de textos
(de acordo com os indices apresentados no SARESP) e relacionar os
diversos tipos de textos também com combinado no planejamento de que
todos os professores das outras disciplinas, quando fossem elaborar a
avaliacdo bimestral, procurassem colocar um texto ou um excerto,
guadros, tabelas, figuras, charge, graficos e tabelas para os alunos
analisarem e que isso auxiliaria a desenvolver essas habilidades nos
alunos”. Pesquisadora: “Essas questdes que vocé colocou, em relagdo as
habilidades, elas estavam ja no planejamento no inicio do ano porgque a
defasagem é maior nas areas de Lingua portuguesa e Matematica em
nossa escola?”. PCP: “Sim, de acordo com os indices do SARESP”
(Apéndice 11). Ou ainda na fala da PCP: “E essa solicitagdo vem do Estado,
eles falam que nado é obrigacdo sO do professor de lingua portuguesa o
aprender a ler e a interpretar. Eles acham assim que todas as disciplinas
trabalhando e isso, como, por exemplo, a leitura inicial, fazer a retomada
no texto e as questdes de todas as disciplinas deveriam fazer para
auxiliar a lingua portuguesa. E nédo é s6 em ciéncias em outras disciplinas
também n&o héa nada especifico apenas especifico para Portugués e
Matematica e as demais auxiliam nessas habilidades em defasagem”
(Apéndice 9). E na fala da PCP: “Nés fizemos uma listagem das duas ou
trés habilidades que precisam ser mais trabalhadas por série. E essas
serdo o principal enfoque para o plano de intervencédo. Neste, eles tem
gue colocar as habilidades o como eles véo trabalhar para diminuir
aquelas defasagens daquela habilidade” (Apéndice 9).

Ha ainda as descricbes especificas das habilidades a serem
desenvolvidas em cada disciplina e em cada situacao de aprendizagem. Essas
séo descritas no caderno do professor, e a articulacéo entre os resultados dos
indices, as habilidades em defasagem e as habilidades a serem desenvolvidas,
caracterizam o segundo repertorio profissional docente: “Ler, interpretar e
articular as orientacdes dispostas nos referenciais do PSPFE, transpondo-as
em acdes docentes a serem articuladas aquela classe especificamente”. Nesse
repertorio o professor necessita de capacidades cognitivas para a leitura e

interpretacdo do que as habilidades dispdem e de um rol de conhecimentos
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sobre a avaliacdo de sondagem para a identificacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, para desenvolver a transposicdo desses conhecimentos
em acles docentes. Um exemplo estd na fala da PT quando diz: “[...] no
projeto recuperacdo que se chama “Aprender Sempre” foi possivel
perceber, com surpresa, que conforme vamos trabalhando as cinco
habilidades diferentes, das quais quatro ja haviam sido trabalhadas, que
conforme eu fui apresentando, relembrando e eu fui e instigando, eles
foram respondendo” (Apéndice 12).

Em seguida, a continuidade das articulagbes para ensinar culmina no
terceiro repertorio profissional docente: “Planejar, registrar e organizar as
atividades a serem desenvolvidas no Plano Docente”. Nesse repertério o
professor articula seus conhecimentos sobre didaticas e metodologias com o0s
conhecimentos prévios dos alunos, para que articulando com seu publico-alvo,
possa ser capaz de planejar suas acles, elaborar as atividades e o Plano
Docente. Um exemplo desse repertorio foi observado nas articulacbes de
planejamento das etapas dois, quatro e cinco, nos dialogos entre professora e
coordenadora nos apéndices 9, 10 e 11.

Esses trés primeiros repertdrios, em sintese, caracterizam todas as
acOes de planejamento. Eles subentendem que o professor seja capaz de
estudar e compreender todas as bases que alicercam seu trabalho, sejam elas
guais forem; capazes de articular essas bases as necessidades do publico-alvo
e dessa articulacdo somada aos conhecimentos didatico-metodoldgicos,

organizem o qué e de que modo sera ensinado.
No quarto descritor ha a proposta de “Desenvolver as atividades

(confeccionar materiais, se necessario)”, este consiste no que comumente se
denomina de modo simplista em “dar aulas”. Por meio desta pesquisa
verificamos que o ato de lecionar vai muito além do que a terminologia de “dar
aulas” pode compreender. Para bem conceituar o que abrange as ag¢des
peculiares do ensino, ha de se ponderar toda uma estrutura de conhecimentos
necessarios ao ato de ensinar, conforme delineamos. Nesse repertorio
consistem todas as ac¢des docentes que o professor desenvolve junto com 0s
alunos para que, por meio de suas praticas, da aplicacdo da didéatica e do

desenvolvimento de a¢Bes metodoldgicas, com a utilizacdo de recursos, ele
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seja capaz de ensinar 0s conceitos, desenvolver as habilidades e promover a
aprendizagem. Os exemplos reais desta pesquisa nesse repertério foram
minuciosamente descritos em todos os quadros das coletas de dados das
filmagens e tabulacdes das etapas 2, 4 e 5.

O repertdrio seguinte esta caracterizado como “Retomar o processo de
ensino de acordo com as habilidades propostas, evidenciar e vincular as acdes
docentes necessarias a promocao de cada descritor”, trata das acfes que irdo
compor o processo de retomada do que foi ensinado, da maneira como foi, das
observagfes e das evidéncias de que os alunos aprenderam.

Esse procedimento € importantissimo porque ndo basta apenas ter a
acao de fazer, é preciso conhecer todo o processo, ser capar de observar o
gue ocorreu. Neste trabalho, a observacéo desse repertério docente se deu a
medida que os episddios foram apresentados & PT no procedimento de
autoscopia, porém, ndo € necessario que haja um procedimento de pesquisa
envolvido no processo para que este aconteca. Pelo contrario, o professor
precisa estar atento a tudo o que esta acontecendo enquanto ele leciona, pois
cada acao do professor tende a promover rea¢des nos alunos e é assim que a
dindmica do ensino ocorre.

Ou seja, estar atento a esse repertorio faz com que o professor se
observe, observe a realidade e as circunstancias nas quais 0 ensino ocorreu,
todavia, além de promover o0 ensino, esta intimamente relacionado com as
observacbes de aprendizagem e estas ndo devem ser ignoradas. Nesta
pesquisa, um exemplo de que h& importancia nesses passos ocorreram
guando tanto PT quanto PCP tentam relacionar o modo pelo qual os alunos
respondem aos estimulos e as motivacbes nas aulas e, infelizmente,
identificam a apatia dos alunos e a participacéo de alguns poucos durante as
autoscopias.

No sexto repertorio elencado destaca-se a: “Avaliacdo da aprendizagem
dos alunos”. Esse repertério merece mais explicacdes do que esta tese poderia
mencionar, devido aos objetivos dos quais nos dispusemos, contudo, ha muitos
referenciais e pesquisas desenvolvidas com o enfoque nas avaliagcbes. Em
nossas observacoes, a realidade estudada demonstra interesse em avaliar, em
coletar informagbes de como os alunos fazem seus registros e do modo

sintético de verificagdo por meio da avaliacdo individualizada. A PT e a PCP
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afirmaram nos dialogos que: Pesquisadora: “E para sondar o que eles
aprenderam, quais o0s conteuddos que eles compreendem, serao
desenvolvidas atividades escritas? Nesta escola tem a semana de
avaliagoes?”. PCP: No planejamento ja ficou definido que ao final de cada
bimestre teremos uma semana de avaliagcbes. E em nosso planejamento
ja foram definidas quais serdo as semanas (Apéndice 11). PT: “Entédo eu
vou trabalhar dessa forma com eles, desenvolver atividades no Caderno,
pesquisas atividades desenvolvidas em sala, como a avaliagédo
bimestral”. (Apéndice 11). Apesar de poucos destaques a esse repertorio
nesta pesquisa, devido a selecdo do enfoque a ser estudado, consideramos
gue a avaliacdo € de suma importancia e a compreensdo do seu papel no
percurso do ensino funciona, de certa maneira, como um eixo que direciona,
observa as etapas anteriores 0s prOXimos passos e pontua as agles
necessarias a continuidade do ensino.

O repertdrio “Autoavaliacdo em relacdo aos conhecimentos necessarios
ao professor para que ocorra 0 ensino de acordo com cada habilidade”, se
constitui na observacao do professor quanto a proximidade de suas proprias
acOes desenvolvidas durante as aulas e em que medida essas acdes tiveram
éxito, tanto no processo de ensino das habilidades quanto na aprendizagem
dos alunos. Eis mais um ponto importante para um professor: a capacidade de
compreender o que a habilidade disposta significa, quais conceitos ela
compreende, a qual publico ela sera ensinada e qual o nivel de compreensao e
capacidades os alunos tém nesse momento e, por fim, quais as acoes
docentes fardo com que o0 ensino se torne eficaz e promova a compreensao e a
aprendizagem. Observar-se nesse processo, nem sempre € algo facil de ser
realizado. As motivacdes que movem as circunstancias do professor em seu
ato de ensinar sdo complexas e peculiares a cada individuo, no entanto, tal
exercicio se faz muito necessario no processo de ensino, por esse motivo, ele
caracteriza também um repertorio profissional docente. Durante este trabalho,
a acao desse repertério foi induzida e considerada, tanto pela pesquisadora,
guanto pelos participantes de pesquisa no trabalho com a autoscopia.

Um exemplo pertinente que evidencia 0 quanto esse repertorio é
importante, € o fato de que, apds as duas primeiras autoscopias, a professora

se observa tendo que realizar certas acdes que a desinstalam de seus hébitos
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anteriores e, ao ver-se desenvolvendo um trabalho em que ela assessora,
motiva e orienta os alunos, evidencia uma instabilidade por nao estar “dando
aula”. Em sua fala, a PT afirma: “Ai gente, o que é que eu faco? Ai eu nao
aguento ficar vendo eles la... fazendo em grupo, ai mais conversa do que
faz, e eu la sem fazer nada! S6 passando nos grupos! Isso me irrita,
Priscila! Um tanto!”.

O ultimo repertério aqui elencado, observado e emergido da realidade
estudada, encerra um ciclo e inicia outro na constante do ato de ensinar, de
lecionar. “Retomar todo o processo” de ensino de uma sequéncia didatica
emerge como um repertorio docente na medida em que os ciclos de contetudos
e habilidades sé@o concluidos e se inicia um novo processo de ensino. Essa
retomada prevé que o professor dé continuidade a todo o ciclo novamente.

Apdés se autoavaliar, € hora de observar as habilidades preconizadas
nos indices e diretrizes novamente e continuar um novo ciclo. Neste trabalho e
em todos os trabalhos exercidos por professores, sempre houve a necessidade
de dar sequéncia ao trabalho, pois € imenso o rol de conhecimento que pode
ser continuado. Um exemplo desse repertorio, neste trabalho, deu-se todas as
vezes gque finalizamos uma sequéncia didatica planejada e retomamos as
etapas, construindo novamente o caminho da observacao dos descritores e de
todo o planejamento a seguir.

Em relacdo a todos os repertdérios aqui apresentados e organizados, €
preciso ressaltar que cada um deles poderia ainda ser detalhado e esmiugcado
em varias “agdes menores” que também caracterizam repertorios. E esses
poderiam explicitar cada passo, etapa ou acdo que a docéncia em seu ato de
lecionar envolve.

Tais etapas representam, de maneira sucinta, uma sequéncia de acdes
necessarias a docéncia, um pequeno rol que perpassa pelas respostas dos
indices que sao tidos como meta; pela teoria e/ou referencial adotado; pela
articulacdo da realidade de cada classe; pelo planejamento das atividades e
elaboracdo de materiais; pelo ensino e desenvolvimento desse planejamento
em sala de aula; pela autoavaliacdo de suas proprias acées em relacdo ao que
foi planejado; pela avaliacdo da aprendizagem e pela retomada de todo o

processo.
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Apesar desse trabalho contemplar a realidade de uma escola publica do
Estado de S&o Paulo e o PSPFE, o fato que a principio pode ser visto como
“pouco”, uma unica realidade compreende em si toda a complexidade do ato de
lecionar, predispde uma gama de conhecimentos anteriores, compreende ainda
um encadeamento de acdes a serem realizadas.

Outro ponto importante a ser registrado € que tais repertorios sao
adaptaveis, independentemente de quaisquer teorias que o subsidiem, de
guaisquer conceitos que sejam dispostos ao ensino, sendo possivel de serem
seguidos com outros referenciais. Essa afirmativa é possivel devido a todas as
necessidades que o ato de ensinar implica, e fazé-la ndo diminui em nada este
trabalho, pelo contrario, ao optarmos por este tipo de estudo, a investigacéo
traz necessidades especificas de aproximacgado da realidade dos participantes
envolvidos, traz questionamentos e gera proximidade com as variaveis
peculiares aquela realidade especifica e é justamente nesse ponto que o
estudo atinge, em profundidade, o que ocorre na realidade e se pode identificar
0s repertorios profissionais docentes.

Esse fato se da porque a docéncia requer conhecimentos especificos da
area de ensino, conhecimentos didaticos e metodoldgicos, requer etapas a
serem seguidas. O percurso € feito em etapas delineadas, revistas,
sequenciadas entrelacadas, e esse fato demonstra a necessidade de toda essa
articulacdo na formacéo dos repertérios profissionais docentes imprescindiveis
ao ensino.

Assim, afirmamos que o rol de a¢gbes que denominamos Repertorios
Profissionais Docentes caracteriza e compila o fundamento da identidade
profissional do professor, ou seja, afirmamos que as observacbes das acodes
desenvolvidas pelos professores em todo o processo de ensino caracterizam
os Repertorios Profissionais Docentes.

Fazendo uso de uma metafora, podemos dizer que o0s Repertorios
Profissionais da Docéncia sdo, para nés, a chave do “Ser Professor”, pois, 0
total dominio desses conhecimentos, articulados a acédo docente, faz com que

seja possivel diferenciar os professores dos meros executores de tarefas.
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APENDICES

APENDICE 1: TERMO DE AUTORIZAGAO (DIRECGAO - UNIDADE
ESCOLAR)
Termo de Autorizacado (Direcdo — Unidade Escolar)

Através do presente termo, eu, Viviana Freitas da Silva, pesquisadora

responsavel, solicito autorizagcdo da Direcdo da Escola Estadual [...] para

realizar o projeto Ciéncias no ambito do Programa S&o Paulo Faz Escola: O

ensinar por investigacdo e o aprender significativo como elementos para

o0 desenvolvimento de repertérios profissionais da docéncia nesta escola.

Este projeto objetiva desenvolver atividades colaborativas que possam
auxiliar os professores participantes desta escola na compreensdo dos
desempenhos dos seus respectivos alunos em interagdo com as condigdes
didaticas planejadas e executadas em ambiente escolar. As atividades
colaborativas envolverdo os professores desta escola e os professores e
alunos da UNESP - Faculdade de Ciéncias/Campus Bauru.

De acordo com o planejamento desta pesquisa, a participacdo do
professor deverd ocorrer individualmente, sendo que todas as atividades
previstas com cada professor participante serdo realizadas na escola, em
horarios e locais compativeis com a disponibilidade de cada professor, sendo
gue os horarios e os locais serédo definidos em comum acordo com a direcéo e
a coordenacao pedagdgica da escola.

Nesta pesquisa, cada professor participante devera:

a) participar de reunides com o pesquisador responsavel e com os demais
alunos da UNESP/Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru, envolvidos com o
projeto e sob supervisdo do pesquisador responsavel pelo projeto, sobre as
atividades de planejamento e de execuc¢éo do Plano de Ensino previsto para a
disciplina designada ao professor participante durante o ano letivo, no qual o
projeto sera executado. Com a finalidade de aproveitar melhor a disponibilidade
de tempo do professor participante, as reunides serdo gravadas em audio, com
acesso livre e irrestrito para a consulta a tais registros pelos respectivos

professores participantes (nas versées em audio ou transcrita);
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b) Permitir que o pesquisador responsavel ou algum membro devidamente
identificado da equipe do projeto efetue atividades de observacédo de aulas
ministradas pelo professor participante com o devido consentimento e a devida
autorizacéo prévia desse professor. Com o objetivo de obter registros mais
precisos e que permitam discussdes posteriores baseadas em evidéncias entre
o professor participante e os membros da equipe responsavel pelo projeto, as
atividades de observacdo das aulas ministradas pelo professor participante
serdo gravadas em 4udio e em video. Os dias de filmagem e as aulas deverao
ser planejados com a devida antecedéncia, sendo que a autorizacdo da
gravacao de cada aula pelo professor participante sempre estara condicionada
ao cumprimento, pelos membros responsaveis pelo projeto, de todas as
recomendacOes explicitadas pelo professor participante e pela equipe gestora
da escola (direcdo e coordenagdo pedagOlgica) para que a execucao da
atividade de observacdo ndo prejudigue o andamento das atividades
planejadas. O numero de observacbes devera ser definido posteriormente,
dependendo do andamento do conteddo programado pelo professor
participante. O professor participante e/ou a equipe gestora poderao suspender
a autorizacdo para a realizacdo das atividades de observagdo com gravacao
em video e em audio a qualquer momento da realizacéo do projeto sem que tal
deciséo acarrete em penalidade, punicdo ou 6nus para o professor participante,
tampouco para a equipe gestora;

c¢) Discutir com membros da equipe responsavel pelo projeto sobre os registros
gravados em reunides e nas aulas observadas. Em horarios devidamente
programados e compativeis com a disponibilidade do professor participante,
membros da equipe responsavel pelo projeto deverdo apresentar 0s registros
das reunides e das aulas observadas (em versbes impressa e digital) para
discussbes e estudos com o professor participante.

De acordo com a descrigdo acima, nenhuma das atividades que deveréo
contar com a participacdo de membros da escola (professor e alunos) envolve
risco de dano fisico ou moral.

Em respeito as normas de ética (Resolucdo CNS 466/202), cumpre
salientar que o interesse do projeto reside na obtencédo de informacbes que
possam contribuir para a melhoria das condi¢ées de ensino na escola publica.

Desse modo, qualquer divulgacdo cientifica dos resultados desta pesquisa
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devera manter em sigilo e em anonimato o nome e a imagem da escola, tanto
guanto dos gestores, do professor participante e dos alunos envolvidos
indiretamente com o0s registros obtidos. Vale ressaltar que o0s principais
beneficios esperados para a escola sdo os de ter acesso a conhecimentos que
possam favorecer as condicbes de formacdo profissional em servico do
professor e as condicdbes de ensino e de aprendizagem de conteddos
curriculares. A producdo desses resultados e a utilizacdo pela escola de tais
beneficios derivados da realizacdo da pesquisa ndo dependem da exposicao e
nem da identificacdo da escola, tampouco dos gestores, dos professores
participantes e dos seus respectivos alunos.

Além das garantias de sigilo e de privacidade de todos os participantes
da pesquisa, é também garantida a liberdade e o direito da Direcdo da escola
nao aceitar este convite, tanto quanto de suspender a autorizagdo para a
realizacdo desta pesquisa, ou seja, de desistir ou de cancelar a autorizacao
concedida para a realizacdo da pesquisa, em qualquer momento desta, sendo
gue essa atitude ndo acarretard em penalidade, énus ou prejuizo para a
escola.

Como pesquisadora responsavel pela pesquisa acima identificada,
informo que a realizacdo da mesma nesta escola devera obedecer
rigorosamente ao conteudo disposto na Resolucdo do CNS 466/2012
(http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-
de-dezembro-de-2012).

Pesquisadora Responsavel

Professora Viviana Freitas da Silva

UNESP/Faculdade de Ciéncias — Programa de Pds- Graduacdo em Educacgéo
para a Ciéncia- Celular: (14) 991648656

E-mail: vivianafreitas@yahoo.com.br

Agudos, : de

Autorizo a realizacéo do projeto Ciéncias no ambito do Programa Sao Paulo

Faz Escola: O ensinar por_investigacdo e o _aprender_significativo_como

elementos para o desenvolvimento de repertdrios profissionais da

docéncia, sob responsabilidade de Viviana Freitas da Silva, de acordo com as

condicbes explicitadas neste termo, bem como autorizo a realizagdo dos


http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-de-dezembro-de-2012
http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-de-dezembro-de-2012
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registros em video nas aulas exclusivamente nas condi¢cdes dispostas nos
termos acima. Uma via deste termo me sera fornecida pelo pesquisador
responséavel pela pesquisa.

Nome do(a) Diretor(a):

Assinatura do (a) Diretor (a) :

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Agudos, : de

UNESP/FACULDADE DE CIENCIAS

Comité de Etica em Pesquisa

Fone: (14) 3103-6075 - Secao Técnica Académica - E-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br
http://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/



mailto:cepesquisa@fc.unesp.br
http://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/
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APENDICE 2: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSOR - UNIDADE ESCOLAR)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Professor — Unidade Escolar)

Por meio deste termo, eu, Viviana Freitas da Silva, doutoranda da
UNESP/Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru, gostaria de convida-lo para
participar do projeto “Ciéncias no_ambito do Programa S&o Paulo Faz

Escola: O ensinar por investigacdo e o aprender significativo como

elementos para o desenvolvimento de repertdrios profissionais da

docéncia”, que sera realizado nesta unidade escolar, sob minha
responsabilidade. Este projeto objetiva desenvolver atividades colaborativas
que possam auxiliar os professores participantes desta escola na compreenséao
dos desempenhos dos seus respectivos alunos em interacdo com as condicdes
didaticas planejadas e executadas em ambiente escolar. As atividades
colaborativas envolverdo os professores desta escola e os professores e
alunos da UNESP — Faculdade de Ciéncias/Campus Bauru.

De acordo com o planejamento desta pesquisa, a participacdo do
professor devera ocorrer individualmente, sendo que todas as atividades
previstas com cada professor participante serdo realizadas na escola, em
horarios e locais compativeis com a disponibilidade de cada professor, sendo
gue os horarios e os locais serdo definidos em comum acordo com a direcao e
a coordenacao pedagdgica da escola.

Nesta pesquisa, cada professor participante devera:

a) participar de reunides com o pesquisador responsavel e com os demais
alunos da UNESP/Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru, envolvidos com o
projeto e sob supervisdo do pesquisador responsavel pelo projeto, sobre as
atividades de planejamento e de execucéo do Plano de Ensino previsto para a
disciplina designada ao professor participante durante o ano letivo no qual o
projeto sera executado. Com a finalidade de aproveitar melhor a disponibilidade
de tempo do professor participante, as reunides serdo gravadas em audio, com
acesso livre e irrestrito para a consulta a tais registros pelos respectivos

professores participantes (nas versdes em audio ou transcrita);
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b) Permitir que o pesquisador responsavel ou algum membro devidamente
identificado da equipe do projeto efetue atividades de observacédo de aulas
ministradas pelo professor participante com o devido consentimento e a devida
autorizacéo prévia desse professor. Com o0 objetivo de obter registros mais
precisos e que permitam discussdes posteriores baseadas em evidéncias entre
o professor participante e membros da equipe responsavel pelo projeto, as
atividades de observacdo das aulas ministradas pelo professor participante
serdo gravadas em 4udio e em video. Os dias de flmagem e as aulas deverao
ser planejados com a devida antecedéncia, sendo que a autorizacdo da
gravacao de cada aula pelo professor participante sempre estara condicionada
ao cumprimento, pelos membros responsaveis pelo projeto, de todas as
recomendacOes explicitadas pelo professor participante e pela equipe gestora
da escola (direcdo e coordenagdo pedagOlgica) para que a execucao da
atividade de observacdo ndo prejudiqgue o andamento das atividades
planejadas. O numero de observacbes devera ser definido posteriormente,
dependendo do andamento do conteddo programado pelo professor
participante. O professor participante e/ou a equipe gestora poderao suspender
a autorizacdo para a realizacdo das atividades de observacdo com gravacao
em video e em audio a qualquer momento da realizacéo do projeto sem que tal
deciséo acarrete em penalidade, punicdo ou 6nus para o professor participante,
tampouco para a equipe gestora;
c¢) Discutir com membros da equipe responsavel pelo projeto sobre os registros
gravados em reunides e nas aulas observadas. Em horarios devidamente
programados e compativeis com a disponibilidade do professor participante,
membros da equipe responsavel pelo projeto deverdo apresentar 0s registros
das reunides e das aulas observadas (em versbes impressa e digital) para
discussbes e estudos com o professor participante.

De acordo com a descrigdo acima, nenhuma das atividades que deveréo
contar com a participacao do professor envolve risco de dano fisico ou moral.

Em respeito as normas de ética (Resolucdo CNS 466/202), cumpre
salientar que o interesse do projeto reside na obtencdo de informacfes que
possam contribuir para a melhoria das condi¢cfes de ensino na escola publica.
Desse modo, qualquer divulgacdo cientifica dos resultados desta pesquisa

devera manter em sigilo e em anonimato o0 nome e a imagem da escola, tanto
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guanto do professor participante e dos alunos envolvidos indiretamente com o0s
registros obtidos. Vale ressaltar que os principais beneficios esperados para a
escola sdo os de ter acesso a conhecimentos que possam favorecer as
condi¢cbes de formacgéao profissional em servico do professor e as condi¢des de
ensino e de aprendizagem de conteudos curriculares. A producdo desses
resultados e a utilizacdo pela escola de tais beneficios derivados da realizacdo
da pesquisa ndo dependem da exposicdo e nem da identificacdo da escola,
tampouco dos professores participantes e dos seus respectivos alunos.

Além das garantias de sigilo e de privacidade de todos os participantes
da pesquisa, € também garantida a liberdade e o direito do professor ndo
aceitar este convite, tanto quanto de suspender seu consentimento para
participar desta pesquisa, ou seja, de desistir ou de cancelar a sua participacéo
durante a realizacdo da pesquisa, em qualquer momento desta, sendo que
essa atitude nédo acarretara em penalidade, 6nus ou prejuizo para 0 mesmo ou
para a escola.

Como pesquisadora responsavel pela pesquisa acima identificada,
informo que a realizagdo da mesma nesta escola deverd obedecer
rigorosamente ao conteddo disposto na Resolucdo do CNS 466/2012
(http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-
de-dezembro-de-2012).

Pesquisadora Responsavel

Professora Viviana Freitas da Silva

UNESP/Faculdade de Ciéncias — Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
para a Ciéncia- Celular: (14) 991648656

E-mail: vivianafreitas@yahoo.com.br

Agudos, : de

Informo meu aceite em participar do projeto sob responsabilidade da
doutoranda Viviana Freitas da Silva (abaixo assinado), de acordo com as
condicbes explicitadas neste termo, bem como autorizo a realizagdo dos
registros em video nas aulas, exclusivamente nas condi¢cées dispostas nos
termos acima. Uma via deste termo me sera fornecida pelo pesquisador

responsavel pela pesquisa.


http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-de-dezembro-de-2012
http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-de-dezembro-de-2012

Nome do(a) Professor(a) Participante:
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Assinatura do (a) professor (a) participante:

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Agudos, : de

UNESP/FACULDADE DE CIENCIAS

Comité de Etica em Pesquisa

Fone: (14) 3103-6075 - Secao Técnica Académica
E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
http://lwww.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/



mailto:cepesquisa@fc.unesp.br
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APENDICE 3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E
TERMO DE AUTORIZACAO DOS PAIS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -

Autorizacéo dos Pais

Por meio do presente termo, eu, Vi Viana Freitas da Silva, doutoranda
da UNESP/Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru e responsavel pelo projeto

Ciéncias no ambito do Programa Sdo Paulo Faz Escola: O ensinar por

investigacdo e o0 aprender significativo como elementos para 0

desenvolvimento de repertérios profissionais da docéncia, solicito o seu

consentimento e a sua autorizacado para realizarmos filmagens (gravacfes em
video) de algumas aulas na sala, na qual o (a) seu (sua) filho (a) encontra-se
matriculado (a) nesta escola.

A realizacdo do projeto que coordeno nesta escola foi autorizada pela
Direcdo da mesma e pelo professor da turma na qual o seu filho (a) esta
matriculado. E um projeto que procura auxiliar as atividades do professor na
melhoria das condicdes de ensino e de aprendizagem dos conteddos
escolares. As filmagens de algumas aulas € uma parte do projeto que coordeno
nesta escola com alguns professores. O projeto objetiva proporcionar um
melhor conhecimento do professor sobre as condicbes mais adequadas e
eficazes para o ensino em sala de aula. As filmagens de algumas aulas
auxiliardo na observacdo da prética do professor em situagcdo de ensino em
sala de aula. A nossa prioridade é o registro das ac6es do professor, sendo
possivel que a presenca do (a) seu (sua) filho (a) seja registrada em algumas
ocasifes em interacdo com o professor. Um membro do projeto (o professor
responsével ou um aluno da UNESP sob supervisdo do professor responséavel)
permanecerd na classe somente para a realizacdo das filmagens, sem
gualquer interferéncia nas atividades do professor e dos alunos.

Todas as filmagens serdo utilizadas somente pelo professor e pelos
responsaveis pelo projeto, na prépria escola e na UNESP/Bauru para finalidade
exclusiva das atividades do projeto. Todas as filmagens estardo a disposicéo
da escola (direcao e coordenacéo pedagdgica) e dos pais, caso haja interesse

em conhecer o conteldo das gravacdes. E_totalmente proibida qualquer

divulgacéo das filmagens, sendo, portanto, por forca de Resolu¢do Oficial,

garantidos o sigilo e a privacidade do professor e dos alunos.
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Em respeito as normas de ética (Resolucdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Saude/Ministério da Saude), as filmagens néo oferecem risco de
danos, nem de desconforto aos alunos e professores e foi autorizada pela
direcéo da escola.

Vale destacar também que aos pais ou responsaveis legais, bem como
ao professor e a direcdo da escola, esta assegurado o direito de cancelar ou de
suspender esta autorizacdo de filmagem a qualquer momento durante a
realizacdo da pesquisa, sendo que tal decisio NAO acarretard prejuizo,
penalidade ou 6nus para os pais, para o professor nem para a Diregéao.

Como pesquisadora responsavel pela pesquisa acima identificada,
informo que a realizacdo da mesma nesta escola devera obedecer
rigorosamente ao conteudo disposto na Resolucdo do CNS 466/2012
(http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-

de-dezembro-de-2012). Informo também que estou a disposicdo para fornecer

outros esclarecimentos julgados necessarios.

Pesquisadora Responsavel
Professora Viviana Freitas da Silva
UNESP/Faculdade de Ciéncias — Programa de Pods- Graduagcdo em Educacgéo

para a Ciéncia- Celular : (14) 991648656 E-mail:
vivianafreitas@yahoo.com.br

Agudos, : de

Agudos, : de

TERMO DE AUTORIZACAO
E do meu conhecimento que sero realizadas filmagens de algumas aulas na
sala, na qual meu (minha) filho (a) encontra-se matriculado. Estas filmagens

fazem parte do projeto Processos formativos de licenciandos e de

professores do ensino fundamental no dmbito de sistemas de avaliacdo

em larga escala, sob responsabilidade da doutoranda Viviana Freitas da Silva.

O projeto conta com a participagao de professores e foi autorizado pela Direcao
da escola. O projeto pretende auxiliar e contribuir com as praticas profissionais

do professor nas atividades de ensino em sala de aula. Durante as filmagens,


http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-de-dezembro-de-2012
http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-de-dezembro-de-2012
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0s responsaveis pelo projeto ndo devem interferir com o andamento da aula.
Estou ciente de que o projeto ndo oferece nenhum risco ou desconforto a meu
(minha) filho (a) e de que posso ter acesso as flmagens que forem realizadas e
cancelar esta autorizacdo a qualquer momento durante a realizacdo das
filmagens sem qualquer prejuizo a minha pessoa, tanto quanto ao meu filho
(minha filha), nem ao professor e a direcdo da escola. As pessoas
responsaveis pelo projeto deverdo respeitar as flmagens de algumas aulas na
sala de aula, na qual o meu (minha) filho (a) esta matriculado (a). Uma via
deste termo me sera fornecida pelo pesquisador responsavel pela pesquisa.

Bauru, de de

Nome do Filho (a):
Nome do Responsavel:
Assinatura do Responsavel:
Assinatura do Pesquisador Responsével:

Agudos, : de

UNESP/FACULDADE DE CIENCIAS

Comité de Etica em Pesquisa - Fone: (14) 3103-6075 - Secdo Técnica
Académica

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br - http://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-
de-etica/



mailto:cepesquisa@fc.unesp.br
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APENDICE 4: TERMO DE AUTORIZACAO (DIRECAO - UNIDADE
ESCOLAR)

Termo de Autorizacao (Direcdo — Unidade Escolar)

Através do presente termo, eu, Viviana Freitas da Silva, pesquisadora
responsével, solicito autorizagdo da Dire¢cdo da Escola Estadual [...] para

realizar o projeto Ciéncias no ambito do Programa S&o Paulo Faz Escola: O

ensinar por investigacdo e o aprender significativo como elementos para

0 desenvolvimento de repertérios profissionais da docéncia nesta escola.

Este projeto objetiva desenvolver atividades colaborativas que possam
auxiliar os professores participantes desta escola na compreensdo dos
desempenhos dos seus respectivos alunos em interacdo com as condi¢des
didaticas planejadas e executadas em ambiente escolar. As atividades
colaborativas envolverdo os professores desta escola e os professores e
alunos da UNESP - Faculdade de Ciéncias/Campus Bauru.

De acordo com o planejamento desta pesquisa, a participacdo do
professor devera ocorrer individualmente, sendo que todas as atividades
previstas com cada professor participante serdo realizadas na escola, em
horarios e locais compativeis com a disponibilidade de cada um, sendo que 0s
horarios e os locais serdo definidos em comum acordo com a direcdo e a
coordenacao pedagogica da escola.

Nesta pesquisa, cada professor participante devera:

a) participar de reunides com o pesquisador responsavel e com os demais
alunos da UNESP/Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru, envolvidos com o
projeto e sob supervisdo do pesquisador responsavel pelo projeto, sobre as
atividades de planejamento e de execucéo do Plano de Ensino previsto para a
disciplina designada ao professor participante durante o ano letivo no qual o
projeto sera executado. Com a finalidade de aproveitar melhor a disponibilidade
de tempo do professor participante, as reunides serdo gravadas em audio, com
acesso livre e irrestrito para a consulta a tais registros pelos respectivos
professores participantes (nas versées em audio ou transcrita);

b) Permitir que o pesquisador responsavel ou algum membro devidamente
identificado da equipe do projeto efetue atividades de observacdo de aulas

ministradas pelo professor participante com o devido consentimento e a devida
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autorizacdo prévia desse professor. Com o objetivo de obter registros mais
precisos e que permitam discussdes posteriores baseadas em evidéncias entre
o professor participante e membros da equipe responsavel pelo projeto, as
atividades de observacédo das aulas ministradas pelo professor participante
serdo gravadas em audio e em video. Os dias de filmagem e as aulas deveréo
ser planejados com a devida antecedéncia, sendo que a autorizacdo da
gravacado de cada aula pelo professor participante sempre estara condicionada
ao cumprimento, pelos membros responsaveis pelo projeto, de todas as
recomendacdes explicitadas pelo professor participante e pela equipe gestora
da escola (direcdo e coordenacdo pedagogica) para que a execucao da
atividade de observacdo ndo prejudigue o andamento das atividades
planejadas. O numero de observacdes devera ser definido posteriormente,
dependendo do andamento do conteddo programado pelo professor
participante. O professor participante e/ou a equipe gestora poderdo suspender
a autorizacdo para a realizacdo das atividades de observacdo com gravacao
em video e em audio a qualquer momento da realizacdo do projeto, sem que
tal decisdo acarrete em penalidade, punicdo ou Onus para o professor
participante, tampouco para a equipe gestora,

c¢) Discutir com membros da equipe responsavel pelo projeto sobre os registros
gravados em reunibes e nas aulas observadas. Em horarios devidamente
programados e compativeis com a disponibilidade do professor participante,
membros da equipe responsavel pelo projeto deverdo apresentar 0s registros
das reunides e das aulas observadas (em versdes impressa e digital) para
discussoes e estudos com o professor participante.

De acordo com a descrigdo acima, nenhuma das atividades que deveréo
contar com a patrticipacdo de membros da escola (professor e alunos) envolve
risco de dano fisico ou moral.

Em respeito as normas de ética (Resolugcdo CNS 466/202), cumpre
salientar que o interesse do projeto reside na obtencédo de informacbes que
possam contribuir para a melhoria das condi¢ées de ensino na escola publica.
Desse modo, qualquer divulgacdo cientifica dos resultados desta pesquisa
devera manter em sigilo e em anonimato o nome e a imagem da escola, tanto
guanto dos gestores, do professor participante e dos alunos envolvidos

indiretamente com o0s registros obtidos. Vale ressaltar que o0s principais
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beneficios esperados para a escola sao os de ter acesso a conhecimentos que
possam favorecer as condicoes de formacao profissional em servico do
professor e as condicdes de ensino e de aprendizagem de conteddos
curriculares. A producdo desses resultados e a utilizagdo pela escola de tais
beneficios derivados da realizacdo da pesquisa ndo dependem da exposicdo e
nem da identificacdo da escola, tampouco dos gestores, dos professores
participantes e dos seus respectivos alunos.

Além das garantias de sigilo e de privacidade de todos os participantes
da pesquisa, é também garantida a liberdade e o direito da Dire¢cdo da escola
nao aceitar este convite, tanto quanto de suspender a autorizacdo para a
realizacdo desta pesquisa, ou seja, de desistir ou de cancelar a autorizacao
concedida para a realizacdo da pesquisa, em qualquer momento desta, sendo
gue esta atitude ndo acarretara em penalidade, 6nus ou prejuizo para a escola.

Como pesquisadora responsavel pela pesquisa acima identificada,
informo que a realizacdo da mesma nesta escola devera obedecer
rigorosamente ao conteudo disposto na Resolucdo do CNS 466/2012
(http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-
de-dezembro-de-2012).

Pesquisadora Responsavel

Professora Viviana Freitas da Silva

UNESP/Faculdade de Ciéncias — Programa de Pods- Graduacdo em Educacgéo
para a Ciéncia- Celular : (14) 991648656

E-mail: vivianafreitas@yahoo.com.br

Agudos, : de

Autorizo a realizacéo do projeto Ciéncias no ambito do Programa Séo Paulo

Faz Escola: O ensinar por investigacdo e o aprender significativo como

elementos para o desenvolvimento de repertdrios profissionais da

docéncia, sob responsabilidade de Viviana Freitas da Silva, de acordo com as
condicbes explicitadas neste termo, bem como autorizo a realizagdo dos
registros em video nas aulas, exclusivamente nas condi¢cées dispostas nos
termos acima. Uma via deste termo me sera fornecida pelo pesquisador
responsavel pela pesquisa.

Nome do (a) Diretor (a):



http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-de-dezembro-de-2012
http://sintse.tse.jus.br/documentos/2013/Jun/13/cns-resolucao-no-466-de-12-de-dezembro-de-2012
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Assinatura do (a) Diretor (a):

Assinatura do Pesquisador Responsavel:
, de

Agudos,

UNESP/FACULDADE DE CIENCIAS

Comité de Etica em Pesquisa

Fone: (14) 3103-6075 - Secao Técnica Académica - E-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br
http://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/



mailto:cepesquisa@fc.unesp.br
http://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/
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APENDICE 5: PROTOCOLO DE ENTREVISTAS 1

PROTOCOLO 1 - ENTREVISTAS INICIAIS (idem para PCP e PROFA)

Dados da Participante:

Nome:
(definir sigla para identificacdo desta participante na pesquisa, de modo a
respeitar anonimato previsto no Termo de Consentimento)

Cargo/Funcao na Unidade Escolar: PROFESSSOR COORDENADOR
PEDAGOGICO

Formacao Académica/Profissional:
Tempo de exercicio profissional docente:

e Desde quando exerce atividade docente na Educacédo Basica:
e Publica

e Particular/privada

e Disciplinas ja ministradas

¢ Niveis de atuacéo (educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio)
e Anos letivos para os quais ja ministrou aulas

e Tempo de exercicio profissional na funcdo atual

e Desde quando estd como PCP ou como professora de Ciéncias do 8°
ano?

e Tempo de exercicio profissional nesta escola
e Desde quando atua nesta escola?

e Sempre na mesma fungcdo? Ja houve mudanca de funcéo?
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APENDICE 6: TRANSCRICAO - PRIMEIRA ENTREVISTA COM O
PROFESSOR COORDENADOR PEDAGOGICO

Qual o seu cargo e sua funcdo nesta escola?
Professor Coordenador dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio agora.
Qual é a sua formagéo académica e profissional?

Eu tenho graduacdo em Ciéncias Biologicas, entdo eu posso da aula de
ciéncias biologia e matematica para o ensino fundamental. Agora esse ano
também foi dito que eu posso dar aula de quimica, fisica e matematica para o

ensino médio, antes ndo podia e agora pode.
Onde que voceé fez essa formacao?

Na USC (Universidade do Sagrado Coracéo).
Em quanto tempo vocé cursou?

Em cinco anos porque no primeiro ano eu peguei poucas matérias e eu voltei

no quinto ano para terminar as que eu nao tinha pegado no primeiro.
Vocé fez disciplinas extras ou s6 a grade do curso?
S6 a grade do curso mesmo.

Depois eu fiz pedagogia pela Uninove e fiz um curso de especializacdo pela

USP (Universidade de Sao Paulo) em ciéncias.

Héa quanto tempo vocé exerce atividade docente na educacao basica?
Desde... ja faz 18 anos.

Quando vocé estudava vocé ja lecionava?

No ultimo ano sim, em 1999.

Na verdade, no comeco, eu fiz biologia mais para trabalhar em laboratério, mas
para trabalhar em laboratério vocé tem que fazer coleta de sangue. Tanto é
gue eu ia fazer um estagio no Hospital Lauro de Souza Lima, mas para isso

VvOCé precisa coletar sangue... E quem disse que eu consigo coletar sangue?
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Eu fiz até estagio no laboratério agui em nossa cidade, mas eu nao consigo,
nem tanto pelo sangue, mas pela agulha. Sempre foi o martirio para eu tomar

injecdo vacina ou tirar sangue.

Quando eu vi que nao ia dar certo mesmo eu fui para area ambiental e comecei

a dar aulas.
Como nao era sua primeira intengao vocé gostou de dar aula quando iniciou?

Sim. Principalmente quando eu dava aula em Borebi na rede municipal onde s6
tinha uma escola e a diretora era secretaria de educacdo do municipio. Eu
lecionava nos anos finais do ensino fundamental da 5% a 82 série na disciplina
de ciéncias e 0 que precisavamos, era possivel de se conseguir...
principalmente porque também estava comecando a histéria do FUNDEF.
Tinha bastante verba, se precisdssemos fazer uma excursdo era possivel

chegamos a ir até ao zooldgico de S&do Paulo com os alunos.

Havia muitas criancas do sitio a cidade era pequena, coisa que mudou um
pouco agora inclusive pelo uso de droga, mas naquela época ndo parece até
gue era mais facil para trabalhar com eles. Tinha facilidade para usar os locais

da cidade, como o campinho de futebol para fazer dinamicas ou a quadra.
As turmas eram numerosas?

Maria Rafa tinha turmas com 35, 38 alunos. Por ndo ter EJA estudavam alguns

adultos junto com as criangas.

Quinta e sétima série as vezes tinha 30 alunos, mas ndo eram turmas
pequenas ndo. Mesmo aqueles que ndo gostavam muito de estudar acabaram
ndo dando trabalho e seguiam os outros eu gostava muito de dar aula Ia, eu

amava.
Quanto tempo vocé ficou 1a?
Figuei quatro anos.

Quando eu me formei no CEFAM, quando fiz o magistério no ano de 1990 a
1993. Em 1944 parei para estudar para prestar o vestibular porque eu nao tinha
passado no primeiro na UNESP ai eu prestei nha USC e acabei ficando la



154

porque na USC os laboratérios eram melhores. Tinha possibilidade de fazer
uma prova de transferéncia para UNESP, mas eu acabei ficando na USC

mesmo.

Eu trabalhei na educacdo infantii de 1994 a 1997 depois do término do
magistério. depois trabalhei 1998 trabalhei no Hospital de base por um ano na
parte administrativa. A intengdo era trabalhar no Laboratério Mas pela
dificuldade em coletar sangue néo foi possivel.

Depois disso peguei aulas no estado em 1999.
A graduacao eu comecei no ano de 1995 até o ano de 1999.

Ja no ultimo ano da graduacéo consegui pegar aulas no estado em ciéncias no
Ensino Fundamental 1l em duas Escolas Estaduais na Cidade de Agudos. E

acabei pedindo a conta do hospital.
Gostava muito dessas escolas.

Fiquei no Nilza por 3 anos, depois Passei no concurso municipal da cidade de

Borebi conciliando com o trabalho no Estado.

Quando eu passei ho concurso do estado para a efetiva e eu também passei

no concurso da cidade de Bauru.
Em Bauru eu acabei assinando a desisténcia.

E fiquei com as aulas municipais em Borebi e as aulas no Estado como

professora efetiva.
Era 0 ano de 2006.

Depois assumi a coordenacdo aqui em 2010 em dezembro. No ano seguinte eu
fiquei como coordenadora do Ensino Médio. Em 2010 também assumi um
cargo de professor de ensino de ciéncias no SESI enquanto eu ainda era
professora no estado, depois passei a conciliar a coordenagcdo no estado e o

cargo de professor no SESI.
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Em 2014 eu iria ser transferida para o SESI de Lenc¢ois Paulista e eu teria que
escolher entre ficar na sala de aula no Estado e no SESI ou s6 com a

coordenacao deixando o SESI.

Passei entdo a ser coordenadora do Ensino Fundamental Il e outra
coordenadora assumiu o ensino médio. Naquela época tinha também um
coordenador-geral um mediador um diretor e um vice-diretor. Em 2016 né&o
houve mais o cargo de coordenador-geral nem de um de coordenador por
modalidade de ensino, entdo eu passei a ficar como coordenadora do Ensino

Fundamental e do ensino médio e também com uma mediadora.

Esse ano era para sair também o mediador, mas um dia antes o estado voltou

atras e continuou em todas as escolas, agora vamos ver para 0 ano que vem.
Ent&o vocé ja lecionou em quais modalidades?
Na educacéo infantil no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

J& lecionei em fisica e matemética, mas eu prefiro a biologia porque
matematica eu sei para mim, mas eu tenho dificuldade em passar para eles os
conteudos. A divisado, por exemplo, eu sei pelo método curto e teve que estudar
para poder passar para o método longo. A professora de matematica da escola

também me d4 algumas dicas e eu ia passando para os alunos.

Nesta escola eu nunca dei aula, sou coordenadora primeiro do Ensino Médio

depois do Ensino Fundamental e agora dos dois.
Agora faltam 7 anos para eu me aposentar se ndo mudar a lei.
Depois eu posso prestar mais um concurso para ter uma outra aposentadoria.

Agora agradeco entdo a sua participacao obrigada.
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APENDICE 7: TRAJ\ISCRIQAO - PRIMEIRA ENTREVISTA COM A
PROFESSORA DE CIENCIAS

Qual é seu cargo funcdo nesta unidade escolar?
Eu sou professora efetiva e meu cargo é de professor de ciéncias.
Qual sua formagao académica?

Eu me formei em ciéncias biolégicas na Unesp em Sao José do Rio Preto,
tenho tempo de servico de 15 anos na educacdo me formei em 2003 e em
2004 eu ja estava em efetivo exercicio para ensino de ciéncias e biologia no
Estado, no Ensino Fundamental e médio. Tenho pés-graduacdo em educacao

ambiental.

Desde quando exerce atividade docente na educagdo basica publica?

15 anos (no Estado), e “particular” a 10 anos. Sempre com ciéncias e biologia.
Quais foram a férias em que ja ministrou aulas?

Ensino Fundamental e médio. Eu tenho formacdo em Pedagogia, mas nunca
exerci. Geralmente € assim, no Estado, quando eu tenho a opcédo de escolha,
eu geralmente escolho oitavos e nonos anos, porque eu acho que eu sei lidar
melhor com eles. Mas “no particular’ eu trabalho desde o sexto ano até o

terceiro ano do Ensino Médio.

Qual o tempo de exercicio na sua profissao atual.

15 anos.

Qual o seu tempo de exercicio profissional nessa escola?
7 meses.

Sempre na mesma funcéo nesse periodo?

Aqui nessa escola sim. Ja tive também experiéncia como mediadora por 5 anos

fora da sara de aula, também pelo Estado.

Quantas escolas vocé trabalhou durante esse periodo?
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Muitas. Muito mais de 10.
Desde que eu comecei a estudar eu ja trabalhava como (professora) eventual.

Eu nunca quis ser professora, o meu sonho era ser médica, eu passei ha
primeira fase de medicina, mas eu tinha que ir embora para outro estado e o
meu pai ndo tinha condicbes de me manter 14, porque era periodo integral e
tudo era muito caro no estado que eu ia. Entdo ele foi franco comigo e falou
gue ndo dava. Entdo eu prestei vestibular, passei, comecei 0 curso em
Farmécia Bioquimica, mas também ndo tinha como trabalhar e eu precisei sair.
Eu queria porque queria estudar sabe, eu tinha 17 anos e ia fazer 18 em julho e

eu nao queria parar de estudar.

Entao falei assim para meu pai: "o senhor tem condi¢cdes de me pagar 6 meses

de faculdade até o arrumar um emprego? E o tempo que eu preciso".

Ele concordou e na época ele “mexia” com roga, ele me deu um cheque para
gue eu pudesse pagar esses seis meses de faculdade e comecei a fazer o
curso de ciéncias biolégicas privado. Ai quando “foi” no meio do ano teve

vestibular da Unesp em Ciéncias Bioldgicas, dai eu entrei no curso, gostei e fui.

Ai o que acontece... Quando eu comecei... Assim... Toda a minha sala era mais
velha eu era a mais nova inclusive do pavilhdo de ciéncias bioldgicas. E eu ndo
queria... Nunca tinha pensado em dar aula. Eu tinha pensado em ONG...
trabalhar em coisas ambientais. E ai o meu primeiro dia de estagio, era numa
cidade que eu trabalhava, perto da minha casa. Entdo cheguei na escola, me
apresentei para professora ela era professora de ciéncias e biologia, naquele
tempo ainda tinha laboratério, entdo fomos para o laboratério. Naquela época a
maioria das escolas tinha um laboratério e ndo tinham “virado” sala de aula
como muitos “viraram” agora. Era uma sala de sétimo ano, entdo combinamos

gue eu ficaria com a comisséo da frente e ela quando fundo.

De repente a professora coordenadora entra na sala chama ela (a professora
de ciéncias) e ela volta falando seguinte: "como a escola hoje estd com uma
estagiaria, a professora precisard se ausentar durante esse periodo todo da
manh&". Era uma videoconferéncia que precisava participar alguém da escola,

e como ela estava com uma estagiaria, ela foi.
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Tinha sala que tinha até apresentacdo de experimentos naquele dia... e depois

daqguele dia eu ndo sai mais da sala de aula.
Como foi essa experiéncia para vocé?

A primeira experiéncia foi de espanto... Muito dificil. Porque a gente nao
aprende isso na faculdade, né? O que é uma sala de aula... Como é...

Ai eu fui “eventuando”, fui “eventuando”... ai as aulas eventuais contaram como
estagio... e depois eu me formei em 2003... e passei no concurso e ja cai na
sala de aula de paraquedas em 2004 ja esta na sala de aula pelo concurso

efetivo.

Eu “cai” numa escola de periferia, que ha trés anos antes era de “toque de
recolher”, entdo era uma escola muito assim... dificil. Eu fui para uma escola de
periodo integral e foi muito dificil... sabe? Mas as experiéncias desses

“n

primeiros anos “€” o que me da hoje o controle de uma sala de aula.

O que nbés vemos de nossos colegas eventuais hoje em dia € um outro tipo de
perfil, eles vdo embora e ndo voltam mais quando conhecem a realidade do
Estado. Para mim, dar aula hoje € um dom, e que quem trabalha no Ensino
Fundamental | € um dom maior ainda... Eu vejo que quando o aluno chega
alfabetizado no sexto ano a gente nédo tem tanto trabalho... agora quando ele

nao chega é muito complicado.

Eu acho que as professoras do Fundamental | fazem um trabalho excelente e
na minha opinido eu vejo que é fantastico o trabalho das “tias”. No meu ver, eu
penso que elas eram merecedoras de ganhar o triplo da gente... pela

responsabilidade que tém.

Eu vou ser sincera... se eu tiver que escolher eu vou “pegar’ do oitavo ano
diante vou até o terceiro ano do Ensino Médio mas eu nao “pego” os pequenos.
Até por conta desse meu dinamismo na sala de aula... Dessa forma como eu

lido com eles.

Eu aprendi a dar a aula para o sexto ano na escola particular. Ndo estava
conseguindo aprender a lidar com eles por causa dessa dependéncia: "tia", "eu

pOSSO escrever com caneta preta?”, " E para pular linha?"... Uma vez eu vi um
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menino colocando o dedinho para fazer o paragrafo e aquilo pra mim... Meu

Deus!

Ai como eu tinha disponibilidade na época, eu pedi para coordenadora para
fazer acompanhamento de sala no quinto ano para aprender como ela lidava

com eles para eu lidar com os meus (alunos) do sexto. E eu fui.
E o0 que vocé achou dessa experiéncia?

Nesse meu primeiro ano no “particular” eu dei aula de ciéncias e de
matematica, ndo é minha habilidade , mas eu posso dar aula, porque minha
area é mais bioldgica e quimica, né? Entdo eu posso... € eu entrei la para dar
aula para um nono e um sexto ano, e eles falaram: “é pegar ou largar”... e eu
peguei e ai eu estudava todos os dias, porque era um livro do “Dante” grosso...
eu fui com ela fazendo todas as adaptacdes até o final do ano para eu
conseguir dar aula para eles. Até porque na faculdade a gente aprende sé

algumas coisas que nao dao base...

E eles (alunos) fizeram uma festa para mim no final do ano... eu acho que

consegui! (Risadas)
Depois nunca mais peguei ndo é minha area... misericordia!

Agradecimentos pela partilha e participacéo.



160

APENDICE 8: PROTOCOLO DE ENTREVISTA 2

PROTOCOLO 2 - COLETA DE DADOS COM A PROFESSORA
COORDENADORA PEDAGOGICA (PCP) SOBRE A ROTINA DE
UTILIZACAO DOS MATERIAIS E DOCUMENTOS OFICIAIS NO
PLANEJAMENTO

1. Quais sdo e como sdo executadas suas atividades de PCP com relacao
ao ensino e a avaliacdo dos contetdos curriculares de Ciéncias da Natureza no
Ciclo Il do Ensino Fundamental?

2. Em que as suas atividades com relacdo ao ensino e a avaliacdo da
aprendizagem aos conteudos de Ciéncias Naturais sdo semelhantes as suas
atividades relacionadas com os demais conteudos curriculares (Matematica,
Lingua Portuguesa, etc) e em que suas atividades sdo especificas aos
conteudos de Ciéncias Naturais e diferentes das atividades que vocé executa
com os demais componentes curriculares? Comentar

3. Sobre as avaliacbes externas, ou seja, 0s instrumentos de avaliacao
aplicados na escola e que sdo elaborados externamente (SARESP e
Avaliacbes de Aprendizagem em Processo — AAP) temos 2 perguntas:

a) Quais sdo as suas principais atividades em relacdo as avaliacbes
externas, ou seja, de que modo (em que?) as avaliacOes externas influenciam
as suas atividades na escola?

b) Quais sdo as suas atividades especificamente com os resultados das
avaliacdes externas?
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APENDICE 9: TRANSCRICAO DO PROTOCOLO 2

PROTOCOLO 2 - COLETA DE DADOS COM A PROFESSORA
COORDENADORA PEDAGOGICA (PCP) SOBRE A ROTINA DE
UTILIZACAO DOS MATERIAIS E DOCUMENTOS OFICIAIS NO
PLANEJAMENTO

1. Quais sédo e como séo executadas suas atividades de PCP com relacao
ao ensino e a avaliacdo dos conteudos curriculares de Ciéncias da Natureza no
Ciclo 1l do Ensino Fundamental?

A minha acado deveria ser e agora a partir da semana passada esta comecando
acontecer... Porgue estad acontecendo uma mudanca a mudanca da direcéo e
vice-direcdo. Porque antes, como diz a nova diretora, eu era inspetora de luxo
e entdo eu atendia tudo, atendia ao telefone resolvia problemas de indisciplina.
Problemas pedagdgicos e a funcdo basica de coordenadora mesmo que seria
acompanhar os professores e auxilia-los, ficava a desejar.

Ai entdo agora eu vou comecar s6 com a parte pedagdgica mesmo. Comecei ja
assistir as aulas comeca l& no a ATPC passando todos os cursos que tém o0s
projetos e Concursos. L& também discutimos os problemas dos alunos tanto na
parte de disciplina, quanto na parte pedagogica batendo sempre na defasagem
gue eles estao tendo.

1.1 Essa escola tem uma defasagem significativa em ciéncias? Em que as
suas atividades com relacdo ao ensino e a avaliacdo da aprendizagem aos
conteudos de Ciéncias Naturais sdo semelhantes as suas atividades
relacionadas com o0s demais conteudos curriculares (Matematica, Lingua
Portuguesa, etc) e em que suas atividades sédo especificas aos conteudos de
Ciéncias Naturais e diferentes das atividades que vocé executa com 0s demais
componentes curriculares? Comentar

Eles tém uma defasagem grande em portugués que ai acarreta na disciplina de
ciéncias. O maior problema deles é com relacéo a interpretacdo e ndo € sé
guanto a interpretacdo a maioria deles ndo tem paciéncia para ler um texto e
procurar entender o texto... As ideias que tem ali. As vezes conversando vocé
percebe que eles até sabem, mas se vocé der um texto para eles lerem e fazer
um questionamento sobre aquilo, se vocé mudar alguma palavra ele ja nédo
entendem.

Outro dia eu estava conversando com a professora de portugués sobre uma
palavra que tinha um sindnimo que apareceu na prova e eles ja se perderam.
Eles tém caréncia no vocabulario, eles ndo tém paciéncia para se aplicar em
uma prova e dai acarreta problemas em todas as disciplinas.
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1.2 E com relagdo a sentar com o professor de ciéncias, conseguiu para
fazer com ele o planejamento? O mesmo os planos de intervencédo? Ou dar um
feedback desses planos?

Ainda ndo porque elas entregaram agora o plano de intervencéo, mas surgiu a
histéria do “Curriculo versédo 0”, que era urgente de ser tratado havia datas no
sistema para colocar respostas. Era para terminarmos esse curriculo versao 0
neste a TPC e no proximo comegarmos em relacdo aos planos de intervencao.
Mas a internet falhou estava travando e eles ndo conseguiram fazer e nem
terminar. Os professores de ciéncias, por exemplo, estdo analisando o curriculo
e eles ainda n&o terminaram vao terminar no ATPC da semana que vem.

Em relagdo a este curriculo Eles ja me disseram que eles acham que essa
versdo ndo esta boa. Fizeram varias anotacdes e varios “poréns”. E vai
funcionar assim: vai depender das outras respostas de todos os professores do
estado, dependendo da quantidade de respostas "nao", aquela habilidade volta
para ser revista. Dependendo da quantidade de "parcialmente" também. Em
outubro é verdo alguns encontros na diretoria para verem o que sera feito,
agora, aqueles que disserem "Sim" essa ja sera uma habilidade que entrara no
novo curriculo a ser aprovado. Mas os dois professores de ciéncias de nossa
escola ndo gostaram dessa proposta do curriculo verséo O.

Em alguns pontos eles acharam que eram muito ou contetdo para o sexto ano,
gue eles ndo estdo preparados ainda, ou seja, que precisava de pré-requisitos
gue eles néo tém.

Da professora Amanda como eu entro em sala de aula para ver outras
guestbes como, por exemplo, dos alunos com necessidades especiais eu
percebo um grande cuidado que ela tem com o trabalho, com o planejamento e
até com as atividades adaptadas para esses alunos, eu gosto muito do trabalho
dela.

Eu consigo acompanhar bem de perto o trabalho com os alunos com
necessidades especiais porque eu sou eu que em tira as cOpias das atividades
e arquiva depois que elas foram feitas entdo eu consigo fazer um
acompanhamento do trabalho que esta sendo realizado. Sendo um
acompanhamento mais efetivo, E olha que ja foi mais, do ano passado para ca
eu ainda dei uma distanciada, mas eu conseguia verificar muito bem o que
estavam aprendendo quais eram o0s conteddos que estavam sendo
desenvolvidos.

A professora Amanda eu consigo acompanhar mais e eu percebo o cuidado
dela em adaptar as atividades com relagdo ao conteddo que ela esta
trabalhando certinho. E olha que néo sao todos os professores que fazem isso.
Alguns professores pegam apenas algumas folhinhas para alguns trabalhinhos,
ela faz adaptacao do que ela esta trabalhando.
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Eu consigo acompanhar também o trabalho dela porque quando ela agenda
Sala de video precisa de justificativa e eu consigo saber entdo quais sao 0s
contetidos que ela ta desenvolvendo também.

Eu a percebo bem preocupada com os trabalhos e as provas que ela elabora,
inclusive com diferentes tipos de questdes ndo apenas de alternativas ou sO
discursiva, néo, ela faz diversos com alternativa discursiva graficos e tabelas. E
por ai eu consigo Entdo acompanhar o trabalho nessas questdes.

O outro professor de ciéncias também, ja conhe¢o ha mais tempo o trabalho
dele e sei que ele também é muito cuidadoso, € super meticuloso para fazer as
provas dos alunos, tanto que as avaliacdes dele todas sdo impressas e é por
Isso que ele me pede tanta folha de sulfite. Tenho cuidado de fazer diversos
tipos de questdo também, tanto € que ele as vezes se atrasa para entregar
algumas coisas, por ser tdo meticuloso. Também faz atividades diferenciadas
de laboratério videos e outras coisas.

E... Eles também me avisam com relacdo ao laboratério e antes eu subia
diariamente para fazer as chamadas e ai eu ja sabia que eles estavam no
laboratério eu consegui acompanhar alguns pedacos da aula deles.

2. Em que as suas atividades com relacédo ao ensino e aprendizagem e 0s
conteudos de ciéncias naturais sdo semelhantes as suas atividades
relacionadas com os demais contedudos curriculares? Em que as suas
atividades sdo especificas no conteudo de ciéncias naturais e diferentes das
atividades que vocé executa com 0s demais componentes curriculares?
Sabemos que o programa S&o Paulo faz escola tem um viés mais voltado para
lingua portuguesa e matematica, mas ha alguma acéo sua especifica com o0s
professores de ciéncias ou com o ensino de ciéncias?

N&o, principalmente porque até agora eu tinha outros afazeres do que
propriamente a parte pedagdgica como eu ja relatei, o que eles batem muito
em cima do ensino de lingua portuguesa e matematica e dos outros
componentes ajudar em portugués e matematica a desenvolver as habilidades
escritoras eleitoras.

No inicio do ano o planejamento inicial foi sobre isso, nés recebemos da
Diretoria de Ensino solicitando que fosse feito essa ponte.

Tanto é que todos os planos de intervencao que eles fazem em todas as outras
disciplinas contempla a habilidade de portugués ou matematica. Nos
separamos quais sado as habilidades que estdo ainda fazem em matematica e
portugués e dai os professores das outras disciplinas inclusive as de Ciéncias,
eles analisam quais sé@o as habilidades que se encaixam melhor nos assuntos
e situacdes de aprendizagens que eles estdo desenvolvendo para criar um
plano de intervencao para auxiliar em portugués e matematica.
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E essa solicitacdo vem do Estado, eles falam que ndo é obrigacdo s6 d do
professor de lingua portuguesa o aprender a ler e a interpretar. Eles acham
assim que todas as disciplinas trabalhando e isso, como por exemplo a leitura
inicial, fazer a retomada no texto e as questdes todas as disciplinas deveriam
fazer para auxiliar a lingua portuguesa. E ndo € s6 em ciéncias em outras
disciplinas também nao ha nada especifico apenas especifico para Portugués e
Matemética e as demais auxiliam nessas habilidades em defasagem.

AAP é s6 para Portugués e Matematica agora. Um ano teve ciéncias e outro
geografia e histéria, mas agora ja faz uns 5 anos mais ou menos que cortou
isso agora é sO Portugués e Matematica. Antigamente eles faziam redacéo e
agora também nao faz mais.

Agora no ensino médio temos um projeto que se chama "Vale sonhar”, da
secretaria de educacao para estar trabalhando com os alunos principalmente
do primeiro ano do ensino médio para trabalhar com eles as questbes de
prevencdo a gravidez, sentimentos e responsabilidades que vem com isso. E
feito pelos professores de biologia com trés grandes atividades e um
guestionario quanto a gravidez. Isso serve também para perceber se ha um
aumento de meninas gravidas ou ndo. Todos pensam que seria melhor se esse
projeto Comegar a se antes ja no ensino fundamental. Aqui na nossa escola o
ano passado tinhamos 16 meninas gravidas inclusive uma do oitavo ano. E ndo
€ uma crian¢a mais velha era uma crianga com a idade correta.

Duas delas tiveram gravidez de risco porque 0 organismo nao estava
totalmente preparado para uma gravidez.

Agora esse ano nos s6 temos uma no Ensino Médio e uma no Ensino
Fundamental.

2.1 As alunas que ficaram gravidas do ano passado e retornaram a escola?

Nem todas. Pastor fundamental Nenhuma das trés ja abandonaram o ano
passado mesmo quando engravidaram. Mas por vergonha outras Por que
passavam muito mal e ndo conseguiram ver para a escola. Nao entregaram os
trabalhos que foram enviados. Do ensino médio muitas ndo voltaram também.

3. Com relacao as avaliagGes externas: Qual é a nota que eles geralmente
apresentam em Lingua Portuguesa, ja que esta é a maior defasagem?

Ai depende a sala, os oitavos anos estdo bem, estéo tirando 70% ou mais. Os
sextos anos estdo péssimos porque tem a metade dos alunos ali com uma
grande defasagem em portugués. O sexto C, ja também com 70% para cima. O
sexto A mais ou menos. Ai 0s nonos anos em uma das provas foram bem, em
outras ele ndo foram tdo bem. Como a prova foi no final do segundo bimestre
Eles ja ndo tinham mais paciéncia para fazer a prova.
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O SARESP também tem anos que eles vdao bem. O indice foi 2,3 e alguma
coisa. Em 2011/2012 eles foram bem, em 2013 eles foram mal, em 2014 Eles
foram bem e era um terceiro ano em que eles eram bem interessados porque
eles faziam curso técnico a tarde ou o curso técnico no SENAI ou particular.
Essa turma tingiu 3,84. Mas a meta subiu para 4 e ndés ndo conseguimos
porque o outro terceiro era apatico. A professora de matematica se queixou de
gue eles estavam deitados na carteira e dormindo. O ano passado o Ensino de
fundamental atingiu e o Ensino Médio ndo atingiu por 0,02 ndo atingiu. O
ensino médio eu pensava que eles iriam atingir e o fundamental ndo porque
eles tinham uma grande defasagem em matematica.

Foi um ano que eles nédo tiveram professor de matemética e tiveram muitos
substitutos de outras areas, como histdria e portugués e a professora de nossa
escola fez um “intensivao” no ano passado para tentar recuperar.

O terceiro ano desse ano é uma turma que foi muito bem no nono ano, eles
atingiram a meta e tanto o terceiro como 0 nono, é o que eu sempre falo com
eles, eles que parar de graca e comecar a ler. Porque eles tém capacidade, o
problema € que eles levam muito na brincadeira. Esse terceiro ano quando eles
eram 9° ano eles estavam indo muito mal nas provas um dia eu fui até a sala e
falei muito com eles, durante uma semana eu pedi para uma professora de
portugués passar atividades de leitura para eles questdes e interpretacdes para
eles treinar e terem paciéncia para ler e eles foram muito bem.

Em primeiro lugar temos que acessar os dados no ver qual foi o indice da
escola. Em portugués e matematica e o indice geral. E o que influencia
também no IDESP o fluxo, ou seja, a quantidade de reprova as que tivemos. Ai
a partir disso comecam os "porqués” se foram bem quais foram as atividades
desenvolvidas esse ndo foram quais sao 0s principais pontos.

O ano passado pela falta da impressora nao fizemos o mesmo trabalho que foi
feito no ano anterior com textos e questbes nas atividades de portugués e
matematica varios trabalhos e atividades para que eles pudessem treinar para
as avaliacOes externas.

Dizem que nos ndo podemos condicionar os alunos, mas as avaliacfes
externas sao todas de alternativa E se eles ndo souberem fazer a prova fica
dificil.

Como o trabalho é no caderninho com questfes discursivas vocé também tem
gue treinar a fazer as leituras e responder as questbes e até passar no
gabarito.

Preencher o gabarito precisa ser ensinado, porque as vezes eles ndo sabem
como preencher.



166

Esse ano nos vamos comecar a fazer o trabalho de novo porque temos
impressora. As professoras de lingua portuguesa e matematica ja estao
desenvolvendo o trabalho com textos com mais interpretacdo e questdes nos
moldes das avaliacdes externas para eles treinarem com os contetudos do que
esta sendo desenvolvido ou até outros contetudos para fazer revisdes.

Uma das dificuldades, por exemplo, € fazer a relacao entre textos verbais e ndo
verbais, leituras para ampliarem o vocabulario porque as vezes quando muda
uma palavra Eles ja ndo conseguem entender o contexto. Ou seja, tentar dar
outro nome € para que eles consigam sozinhos.

4. Retomando, a diretoria de ensino pede que nos planejamentos sejam
feitas acOes direcionadas para suprir as necessidades dos resultados das
avaliacdes externas?

Sim. Sempre voltando para aquilo que estd em defasagem todas as disciplinas
trabalhamos juntas. Também tem a AAP.

Nesse ano nos tivermos uma que denominaram de avaliagdo de entrada
depois foi feita do primeiro bimestre do 2° e agora € a do terceiro.

Eu tenho que fazer a apresentacdo e a comparacao dos resultados dos anos
anteriores. Da AAP entre os bimestres também, se ela usou, ndo € porque se
foram bem na prova anterior e na proxima néo.... o que houve, etc. Do primeiro
para 0 segundo bimestre algumas salas deram uma decaida porque eles
estavam em ritmo de férias. E todas essas informacfes sdo passadas em
ATPC.

Nos fizemos uma listagem das duas ou trés habilidades que precisam ser mais
trabalhadas por série. E essas serdo o principal enfoque para o plano de
intervencdo. Neste, eles tem que colocar as habilidades o como eles véao
trabalhar para diminuir aquelas defasagens daquela habilidade. Por exemplo,
em ciéncias se ela ndo conseguir encaixar dentro daquela sequéncia didatica
gue esta sendo desenvolvida ela tenta na proxima algum texto de acordo com
as necessidades.

A professora Amanda de ciéncias, por exemplo, precisava desenvolver
habilidade de comunicacdo verbal e n&o verbal estava trabalhando a
reproducdo humana e ela utilizou essa habilidade. Caso néo, tenho no
caderninho nada que tenha vinculo com habilidade a ser desenvolvida eles
trazem um material a parte para trabalhar de acordo com o tema que eles
estdo desenvolvendo e habilidade a ser desenvolvida.
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APENDICE 10: PROTOCOLO DE ENTREVISTA 3

PROTOCOLO 3 —Coleta de dados com a Professora Titular sobre a rotina

de utilizacdo dos materiais e documentos oficiais no planejamento e na

execucdao das atividades

1. Quais sdo e como sao executadas suas atividades com relacdo ao
ensino e a avaliacdo dos conteudos curriculares de Ciéncias da Natureza no
Ciclo Il do Ensino Fundamental? (NO GERAL E PARA A TURMA ESCOLHIDA,
MAIS ESPECIFICAMENTE)

2. Sobre as avaliacOes externas, ou seja, 0s instrumentos de avaliacao
aplicados na escola e que sédo elaborados externamente (p. ex., SARESP e
Avaliacfes de Aprendizagem em Processo — AAP) temos 2 perguntas:

3. Quais sdo as suas principais atividades em relacdo as avaliacGes
externas, ou seja, de que modo (em que?) as avaliagcdes externas influenciam
as suas atividades na escola?

4, Quais sdo as suas atividades especificamente com os resultados das
avaliacdes externas?
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APENDICE 11: TRANSCRICAO DO PLANEJAMENTO ETAPA 4

Planejamento com a PT e a PCP - Etapa 4

P: Pesquisadora.
PT: Professora Titular.

PCP: Professora Coordenadora Pedagdgica

P: No inicio do ano letivo houve algumas mudancas em relacdo ao curriculo.
Foi recebido um guia de transicdo e este foi desenvolvido durante o primeiro
bimestre. Por ndo ter vindo com antecedéncia, algumas acdes aconteceram de
forma rapida sem o planejamento necessario, em algumas séries 0s conteudos
sugeridos foram diferentes dos que anteriormente estavam sendo
desenvolvidos.

E agora para o segundo bimestre, qual é a proposta curricular? Como sera
desenvolvido?

PCP: Como o guia de transicdo ainda ndo chegou, a orientacdo que nos
recebemos € que devemos seguir o curriculo, no primeiro bimestre o guia
chegou com atraso e a professora fez seu plano em cima do guia de transicao.
Como agora ja estdo terminando as atividades propostas para 0 primeiro
bimestre, e 0 guia ainda ndo chegou com as orientacdes do segundo bimestre,
entdo a orientacdo € voltar para o curriculo.

P: E o curriculo € o mesmo que estava sendo aplicado, aquele de 20127
PSP: Sim aquele mesmo.
P: E os contelidos para esse bimestre no 9° ano quais sdo?

PT: Radioatividade, efeitos da radioatividade e das radiagbes no nosso
cotidiano o uso delas em nosso cotidiano, Sistema Nervoso e a integracao dos
orgaos do sentido.

Esses temas séo parte do curriculo que ja era utilizado no ano passado?
PT: Sim é isso.

P: E para esta sala especificamente, 9° ano B, quais sdo as metodologias e as
praticas pedagdgicas que vocé esta planejando para desenvolver com eles?

PT: Primeiramente aquela sensibilizacdo e aquela sondagem dos
conhecimentos prévios que eles ja estdo acostumados, isso ja € parte da
proposta, ainda mais esse tema que € muito favoravel.
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Inicialmente vou apresentar trés videos. Inclusive, um é sobre os efeitos do uso
do celular. E uma reportagem do programa do Fantastico onde eles
apresentam que foram realizados varios estudos que 0 uso excessivo do
celular desenvolve uma doenca em um dos oOrgdos dos sentidos que é a
audicdo, podendo chegar a desenvolver até trés tipos de tumores que ndo séo
malignos. O outro fala dos aparelhos utilizados na medicina para diagnosticos
médicos, videos sobre essa parte. Depois sao aulas expositivas com slides e
guando eu entrar no Sistema Nervoso sera feito da mesma maneira, ainda
mais porgue essa classe do 9° ano ja estudou comigo e conhece toda essa
parte de sensibilizacéo.

Quando eu entrar no Sistema Nervoso também vai ser essa mesma forma,
tentar fazer sensibilizagcdo do que eles imaginam que o tema trate, ainda mais
gue no ano passado ja tiveram aula comigo sobre os niveis de organizacéo
celular, entramos nos sistemas, mesmo ndo estando na sequéncia acredito que
vai facilitar.

Entdo agora a gente vai entrar no conteudo do Sistema Nervoso que é aquele
gue integra todos os demais sistemas e faz esta coordenacdo para dar essa
sequéncia.

E... termina com os 6érgéos dos sentidos. Esse tema também tem varios videos
gue eu utilizo da colecbes Superinteressante, gosto também de trabalhar
alguns trechos do Dr. Drauzio Varela.

Entdo eu vou trabalhar dessa forma com eles, desenvolver atividades no
Caderno, pesquisas atividades desenvolvidas em sala, como a avaliacdo
bimestral.

P: E para sondar o que eles aprenderam, quais 0s conteudos que eles
compreendem, serdo desenvolvidas atividades escritas? Nesta escola tem a
semana de avaliagdes?

PCP: No planejamento ja ficou definido que ao final de cada bimestre teremos
uma semana de avaliagdes. E em nosso planejamento ja foram definidas quais
serdo as semanas.

PT: Inclusive uma atividade nesse contetdo do Sistema Nervoso, sera até uma
atividade que estd no Caderninho, mas esse ano como eles ndo estdo
utilizados, entdo nés ndo temos. Eu vou passar na lousa ou disponibilizar slides
ou copias.

Eu pretendo trabalhar muito com a sala multimidia para explorar o contetldo em
slides e também para que figue mais facil deles analisarem as figuras e
imagens. Em uma das atividades no Caderno - quando termina toda a
exposicao do conteudo - uma atividade propde a sensibilizacdo e a interacéo
sobre o Sistema Nervoso com os 6rgéos dos sentidos.
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Neste momento pretendo fazer uma dinAmica onde eu vou apresentar duas
versdes de uma mesma musica do Gilberto Gil chamada "Cérebro eletrénico”,
eles tém que fazer a relagdo com o cérebro humano e o cérebro eletronico. E
ao final vou relacionar o Sistema Nervoso com os érgdos dos sentidos para dar
continuidade.

PCP: Como nossos alunos tém uma grande defasagem leitura e a
compreensao de textos (de acordo com os indices apresentados no SARESP)
e relacionar os diversos tipos de textos também com combinado no
planejamento de que todos os professores das outras disciplinas, quando
fossem elaborar a avaliagdo bimestral, procurassem colocar um texto ou um
excerto, quadros, tabelas, figuras, charge, graficos e tabelas para os alunos
analisarem e que isso auxiliaria a desenvolver essas habilidades nos alunos.

P: Essas questdes que vocé colocou, em relacdo as habilidades, elas estavam
ja no planejamento no inicio do ano porque a defasagem € maior nas areas de
Lingua portuguesa e Matematica em nossa escola?

PCP: Sim, de acordo com os indices do SARESP.

P: Ok. Agora em relacdo a aprendizagem dos alunos professora, como vocés
geralmente mensuram o que eles aprenderam? S&o pelo desenvolvimento das
atividades, notas com o caderno do aluno e o que mais? Tem uma nota de
participacado, interacao?

PT: Sim, tudo é avaliado. Eu dou nota no caderno, mas nao consigo fazer isso
com todas as minhas aulas. Como em minhas aulas eles fazem muitos
desenhos, e eu peco para que eles montem esquemas, e nossa escola tem
acesso a internet na sala, vocé pode buscar qualquer tipo de recursos na
internet - desde que ela esteja funcionando. Eu tenho ja algumas coisas
prontas e fazemos esta relagdo. Como Eu tenho materiais, slides, eles copiam
infelizmente porque eles ndo tém esse ano o Caderno do Estado.

No tema da radioatividade tem um desenho que eu sempre pe¢o para eles
fazerem, que é o espectro eletromagnético. Entdo eles vao ter que analisar,
eles vao ter que desenhar e construir este espectro eletromagnético. Depois
eles irdo observar para analisar os niveis de radioatividade de cada aparelho.
Por exemplo: nivel das ondas dos Radios, das ondas de TV, o Raio X..., Entao
eu trabalho tudo isso no momento em que eu me disponibilizo entre a sala,
auxilio, e acontece uma interacao de participacao.

P: Em relacdo a esta sala no ano passado se demonstrava muito apatica, nao
participavam muito, apenas quando o assunto era interessante é que eles se
mostravam mais participativos, esse ano em relacdo a participacdo dos
alunos?
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PT. Essa sala ainda tem esse problema sim, como a maioria dos professores
eu também tenho dificuldades nessa sala, eu e 0s outros professores
classificamos que essa sala tem um problema de "divisdo de grupos"”. Entéo ja
foi feito uma estratégia com ele que quando nés vamos para a sala multimidia
sou eu quem determina os lugares que eles vao se sentar. Porque se eu deixar
gue eles sentem em forma de grupos ai tem a distracdo, a conversa, uso do
celular que muitas vezes nos temos que ficar intervindo e muito ja se foi
conversar com ele sobre isso... entdo essa foi uma estratégia que eu
desenvolvi esse ano porque eu ja conhecia eles do ano passado é assim que
eles participam um pouco mais, hao muito, mas um pouco mais. Mas quando
noés fazemos a sensibilizacdo sempre sdo os mesmos alunos que respondem e
0 participam, e isso vocé vai acompanhar e vai poder perceber, entdo € um ou
outro um que dispde a falar. As vezes alguns alunos até sabem, mas tem
vergonha e acabam nao falando.

P: E com relacdo ao trabalho da Coordenacéo neste bimestre, como sera?

PCP: Entdo, como no primeiro bimestre a professora Amanda conversou muito
comigo - até porque o guia de transicdo trouxe algumas mudancas e precisava
de materiais porque nds nao tinhamos nada impresso para os alunos - agora
no segundo bimestre vai acontecer da mesma forma, a professora Amanda
sempre procura encontrar materiais que dé para ela utilizar, manter o mesmo
tipo de metodologia que é utilizada no Caderno do Aluno de acordo com a
proposta do Estado. O que eles estdo pedindo € que se mantenha a
metodologia utilizada no Caderno que era utilizado até o ano passado e
mantenham para as aulas nesse ano também. Quanto as atividades, ela vem
aqui mostrar e pergunta, pedindo sugestdes quanto ao que deve ser colocado
ou nao.

O gue precisa ser impresso ela sempre envia para que possa ser feito para os
alunos. Ela também procura sempre agendar a sala multimidia para levar os
alunos |4 e estar utilizando de outros meios para as aulas. Como nés
conseguimos montar duas salas de video, ela tem usado com frequéncia.

No caso dela é possivel notar que ndo € o uso do recurso para “matar o
tempo”, ndo, € a metodologia que ela utiliza mesmo. Ela sempre me chama
para que eu veja que esta sendo desenvolvido, me mostrando o que ela esta
fazendo e o que ira fazer e perguntando se eu concordo com o que esta sendo
proposto, sim eu acho que esta certo e esta dentro da metodologia da proposta
do Estado ou ainda ela pede para que os alunos venham mostrar os Cadernos
para mim. Os alunos que ndo estdo fazendo as atividades mesmo com ela
estimulando - e sempre tem 0 outro que precisa chamar a atencéo - entdo ela
manda uns bilhetinhos com os nomes dos alunos para que eu converse.
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P: O estado pede para que as aulas sejam acompanhadas de tempos em
tempos, pela coordenadora, como tem sido o seu trabalho com ela em relagéo
a isso?

PCP: Durante o més eu tenho que acompanhar 12 anos no minimo, no inicio
nés damos preferéncia para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
mas no primeiro bimestre consegui acompanhar também uma aula da
professora Amanda.

PT: No inicio a proposta foi de que ndés usamos varias atividades experimentais
entdo levei os alunos varias vezes ao laboratorio, para que a coordenadora
observasse e tirei fotos, solicitacdo da Diretoria de Ensino.

P: Esse ano vocés acreditam que ainda venha algum material impresso para
os alunos?

PCP: Os guias para o segundo bimestre jA estdo prontos e era para ser
entregue em breve, porém ainda nao chegou. NOs estamos esperando.
Também foi falado que ja esta em producdo o guia para o terceiro e quarto
bimestre, que estdo aguardando a homologacao do curriculo Paulista e que
talvez com inicio do 3° bimestre chegue o material para o aluno. Ndo é o que
sera utilizado no ano de 2020. Esse é apenas um projeto, digamos assim. Para
0 ano que vem ainda ha outras mudangas como o projeto do “MMR” que é um
plano de melhoria do ensino e sera instalado também.

P: Esse plano de melhoria é algo novo também?

PCP: Sim é uma coisa nova para a nossa diretoria. Nos temos um plano para a
nossa escola, onde precisamos sempre identificar as principais defasagens,
gue podem ser no fluxo, no aprendizado, ou até mesmo na parte da gestdo. E
a partir dessas elaborar um plano para a escola, dos alunos, para diminuir essa
defasagem ou até mesmo sanar de verdade. Entdo nosso caso, ndés sabemos
gue é mais no aprendizado mesmo, Lingua Portuguesa e Matematica e que
todos os professores fardo essa melhoria juntos.
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APENDICE 12: TRANSCRICAO AUTOSCOPIA PT —ETAPA 4

P: Das aulas que foram coletados os videos teve alguns momentos em que
podemos perceber que os alunos participam, porém € muito pouca a
participacao.

Em quais momentos vocé percebe que os alunos estdo aprendendo, que eles
estdo demonstrando que compreenderam?

Quais sao as ac¢bes dos alunos que vocé pode perceber que aprenderam?

Por que nessa sala, especificamente do 9° B, eles sdo muito quietos as vezes
até apaticos, e mesmo vocé pedindo e perguntando as vezes eles ainda séo
quietos e nao respondem, eles quase nao falam néo se colocam.

Quais sao as formas que vocé consegue perceber que eles estdo aprendendo?

E possivel perceber em quais momentos eles estdo desenvolvendo as
habilidades propostas?

Ao observar-se é possivel identificar onde as habilidades estao?

PT: Entdo, na verdade, essa sala é uma sala que podemos dizer que tem sim
uma apatia mesmo, mas por tras tem um problema maior que eles tém grupos
muito fechados, até grupos fechados perante toda a sala.

Quando descemos para sala de video (porque a maioria das minhas aulas em
70% acontecem na sala de multimidia com a tecnologia e no inicio do semestre
tivemos que trabalhar com o projeto de recuperagcédo “Aprender Sempre” e foi
necessario), mesmo nesta sala eles continuam sentados nos grupos fechados.
E ai assim, por varias vezes eu ja tentei for¢a-los a mudar de lugar...

P: Sim, teve alguns momentos que eu presenciei e VOcé separou 0s grupinhos.

Professora Amanda: Sim, eu pedi para separar e em alguns momentos eles até
respeitam, mas ele fica uma coisa macgante e autoritaria. Eu ndo gosto. Isso
nao faz com que eles tenham maior interacdo, por isso entdo eu permito em
alguns momentos que fiqguem em grupo.

Nessa sala nos temos alguns alunos que estéo no nivel ‘abaixo do basico’, sdo
uns cinco alunos extremamente copistas que nao desenvolvem outras
atividades que néo de copia.

Tem um outro grupo que tem dificuldade de aprendizagem, mas que se
pegasse firme conseguiria € um outro grupo que sao as cinco meninas que séo
mais adiantadas, para frente.
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Mas o que eu vejo que acontece é que envolve também a adolescéncia e todo
esse processo ai, entdo se for autorizado eles ficam um ouvido para te ouvir e
outro com o fone, com um desinteresse grande em aprender.

Eu percebo assim, que o momento que eles aprenderam... foi assim, por
exemplo: no projeto recuperagédo que se chama “Aprender Sempre” foi possivel
perceber, com surpresa, que conforme vamos trabalhando as cinco habilidades
diferentes, das quais quatro ja haviam sido trabalhadas, que conforme eu fui
apresentando, relembrando e eu fui e instigando, eles foram respondendo.

Mas eles quem? A turma das cinco meninas que sempre participam. Mas
assim, “uma resposta para dentro” que as vezes eu tive que retomar e instigar
novamente afirmando que se né&o teria problema se a resposta nao estivesse
certa.

Em uma das aulas que nossa coordenadora assistiu, ela colocou no
documento que em varias situacbes e varios momentos eu tento trazer os
alunos para aula, porém a sala é muito apatica e ndo responde ao esperado
pela professora. E ainda assim eles sdo apaticos.

A coordenadora colocou que para todas as minhas situagbes em que ela
assiste aula, é preciso que ela coloque algumas sugestdes, mas ela disse que
sendo sincera ndo tenha muito o que acrescentar, porque eu segui todos os
processos sugeridos.

E que eu penso assim, o que tem que acontecer na sala de aula tem que ser
um todo com 50% do professor e 50% do aluno para dar um todo. Mas
infelizmente essa sala € apéatica. Quando vocé me procurou para fazer sua
pesquisa de doutorado, eu escolhi essa classe porque ndo haviam grandes
problemas de comportamento e por ser uma turma menor, menos agitada, mas
ainda assim teve varios momentos em que eu parei e precisei chamar atencao
por conta do celular e dos grupos que ficam divididos na sala. Quanto a isso eu
e outros professores fizemos um mapa da classe para separar os alunos, mas
mesmo assim nao surtiu o efeito esperado, eles ndo passaram a participar
mais por isso.

Eu comecei com o mapa, a professora Cristiane interveio varias vezes neste
mapa e colocamos na mao da professora de matematica, porém nao
conseguimos, eles foram extremamente resistentes a isso e acabaram voltando
a sentar nos grupos que eles tém.

P: Mas ao mesmo tempo eles ficam nesses grupos e ndo participam na aula.

PT: E nesse sentido que eu percebo essa dificuldade, eles ndo d&o trabalho de
comportamento, mas sao apaticos.

P: Mas eles aprendem? Por que vocé percebeu nos trabalhos, € isso?
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Amanda: Sim, os arquivos vieram para serem trabalhados e, como nos ja
tinhamos desenvolvido, eles lembraram dos experimentos com o0s conteudos.
Conforme eu fui colocando as imagens e os desenhos na lousa e eles foram
respondendo, porém eles, como eu estou te falando, apenas aquela turma que
sempre fala. Um aluno apenas que me surpreendeu e ele ficou fazendo a
memoria dos exemplos que foram dados para tentar lembrar que eu estava
falando, naquele momento eu até elogiei. A aluna Maria que sempre € muito
caprichosa com os cadernos e as atividades, esse ano ndo esta participando
muito, falei com ela, ela disse que é uma fase e que ndo estd muito bem e
assim também néo tem participado na aula como participava. Falei para ela
gue nao precisava se deixar perder e que ela era excelente, mas ela nada me
respondeu.

P: E os trabalhos como sdo? Quais sdo as notas que aparecem apos as
avaliacdes?

PT: As notas altas, satisfatérias s6 desses grupos que se destacam. Os
trabalhos que sédo enviados para casa muitas vezes vém com coépia uns dos
outros até mesmo com 0S mesmos erros.

Também temos um quadro de alunos faltosos, uma aluna gestante com licenca
médica e € uma sala que tem um problema muito pontual com a apatia e com o
desinteresse.

Foi oferecida alguma ajuda para recuperar o conteudo em defasagem no
periodo contrario, porém alguns alunos se recusam a receber essa ajuda e nao
vao para fazer as aulas.
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APENDICE 13: TRANSCRICAO AUTOSCOPIA PCP — ETAPA 4

P: Depois de ver esses episddios percebemos que ndo ha grandes interacdes,
que a professora precisa falar, perguntar, e por muitas vezes tem que modificar
e reduzir as perguntas para que a resposta seja sucinta para entdo eles
participarem.

Quais sdo as acdes que tornam possivel de se saber se estdo aprendendo ou
nao?

PCP: Com eles, ndo apenas na aula de ciéncias, mas nas outras disciplinas
também, com outros professores eles tem esse comportamento de nao ter
interacdo e a queixa é a mesma, pois eles se recusam a sair dos seus grupos
de afinidade e o trabalho se torna mais dificil ainda mais dificil.

As atividades em grupo sdo dificeis de serem colocadas porque eles se
recusam a sair desses grupos. Eles até podem atender, mas o trabalho se
torna ainda mais dificil, porque eles ndo interagem entre eles, apenas nos
grupos especificos por afinidade. Assim, fica dificil de saber pelas respostas
orais se eles estédo aprendendo ou ndo entdo os professores acabam sabendo
se eles aprenderam ou ndo apenas nas atividades escritas de avaliacéo, tanto
as internas, como as avaliacOes externas.

P: No caso com outros professores eles também nao participam mesmo sendo
solicitados?

PCP: E uma reclamacédo geral dos professores que eles apontaram até no
conselho de classe e os alunos mesmos reconhecem que eles apresentam
esses comportamentos, porque duas alunas que representaram a classe no
conselho também relataram que o grande problema é a formacéo dos grupos.
Ha duas meninas que acabam interagindo mais com a sala e elas relataram
sobre esses grupos colocando que cerca de cinco grupos sao formados e que
Isso dificulta o trabalho dos professores e a interagéo entre eles no grupo, que
eles tém medo de passar vergonha perante 0s outros grupos.

E uma realidade principalmente entre os grupos de meninas.

Nas aulas de outras disciplinas € a mesma coisa ja assisti a aula de portugués
e foi possivel perceber que a participacdo na outra classe da mesma série €
bem melhor e a professora de lingua portuguesa assim como a professora
Amanda também estimula muito instiga as respostas, contextualiza e interpreta
0s textos... As vezes até mesmo na leitura compartilhada eles ndo querem
participar, sGo sempre 0s mesmos alunos que participam, sdo algumas boas
alunas que participam oralmente, porém sao sempre as mesmas.
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P: Mesmo sendo observacéo que todos os professores percebem ainda nao foi
conseguir resolver até o momento?

PCP: No comec¢o uma das tentativas foi a de fazer um mapa da classe e
misturar os alunos, mas néo surtiu efeito esperado porque eles ficaram mais
quietos ainda porque mesmo nos grupos acabam ficando quietos e falando
baixinho. Antes essa turma era uma classe que tinha mau comportamento, eles
brigavam e até trocamos alunos de sala, mas o resultado ndo foi o esperado
porque eles ficaram muito quietos e um néo fala muito com o outro.
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APENDICE 14: TRANSCRICAO DO PLANEJAMENTO PCP —ETAPA 5

P: Pesquisadora.
PCP: Professora Coordenadora Pedagogica

P: Bom, é ... para o terceiro bimestre entéo, Priscila, tem o material que veio do
Programa Sao Paulo faz Escola. Esse material ainda esta chamando guia de
transicdo ou nao?

PCP: Ta.

P: Ainda é?

PCP: E.

P: Chegou para os alunos entdo, agora pro terceiro bimestre, ja esse material?
PCP: Um caderno ...de apoio.

P: E um caderno que no caso de Ciéncias é s6 Ciéncias?

PCP: E ... dessa vez eles fizeram um caderno e todas as disciplinas estio
dentro desse caderno.

P: Ah, entendi. Pro aluno ndo ficou separado. Quer dizer, tudo junto num
caderno so.

PT: E, num caderno s6, mas tem a capinha. Uma capinha separando Ciéncias
de Portugués, de Inglés.

P: So pro terceiro ou terceiro e quarto?

PCP: De ... s6 pro terceiro. Diz que o do quarto bimestre ja ta pronto e que vai
chegar.

P: Ah, ok. E ai, pelo que eu estava vendo ele coloca as habilidades de Ciéncias
de acordo com o curriculo paulista que € aguele um da capinha preta ainda, né.
Ele voltou com aqueles conte, com aquelas habilidades e conteudos.

PCP: Ele t4 misturando.

P: Ai depois ja a presenca ... apresenta as competéncias de Ciéncias da BNCC
e as competéncias gerais da Base.

PCP: O ... ele jata com o ... curriculo oficial do ano que vem.

P: Ah, entendi. E ele vai usar essas, essas habilidades pro ano que vem, que
ta, sdo do curriculo de 2012 ou nao?

PCP: Algumas sim outras nao.
P: Ah, ta.
PCP: Ai o que acontece. Nas duas semanas de recuperacao né (...)

P: Sim. Agosto as duas primeiras semanas (...)
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PCP: As duas primeiras semanas de recuperacdo. E dai eles enviaram os
guias. Ai enviaram 0s guias pra nés, so digital, ndo impresso. Entéo, € ... cada
escola ou cada professor teve que imprimir pra ele. Entdo os profe, eu pedi
para os professores virem o que eles precisavam que imprimisse e ai imprimi
pra eles. Porque € ruim voceé ter ali s6 no celular ou no computador pra ler, tem
gue ter pra carregar, pra vocé visualizar. E uma das reclamacfes dos
professores de, de, ndo de todos e ndo de todos os anos, mas algumas
disciplinas e de alguns anos néo veio atividade que teria no caderno do aluno.
Veio assim, as instruc6es de como fazer, mas por exemplo, alguns exercicios.
O professor a hora que ele entrava na sala que ele via qual era o exercicio que
estava pro aluno. Entdo, no, nos cadernos antigos tinha o, como era pra
desenvolver e tinha qual era a atividade que o aluno ia fazer.

P: Sim.
PCP: Entdo vocé ja sabia mais ou menos, entdo, ah, o aluno vai ter que

responder isso, entdo, as vezes puxa mais pra esse lado, pra aquele, né. Ai
também, o que que eu fiz. Também imprimi para os professores (...)

P: O caderno do aluno.

PCP: Ah ta, foi ao contrario. Eu ia imprimir o guia pra eles, ai quando eles
viram que o caderno. Quando o caderno. O guia chegou primeiro que o
caderno. Quando o caderno chegou e eles viram que o caderno tinha coisas
gue nao tinha no guia, entdo eles preferiram que eu imprimisse o caderno do
aluno, porque também nao veio numa quantidade que sobrasse para eu dar
para os professores.

P: Sim.

PCP: Ainda teve ... algumas salas que nés tivemos que pedir, pegar na DE,
pegar de outras escolas que estava sobrando. Entdo dai os professores
falaram: "oh, eu quero que imprima de tal a tal pagina, que € a minha parte, de
tal e tal sala". Entdo foram fazendo, mandando pra mim guem queria que

imprimisse, de qual pagina, porque algumas séries tinham o exercicio e outras
nao tinham.

P: E diferente do outro material que vinha, o caderno do professor e do aluno
eram parecidos né? S¢ tinha as habilidades ()

PCP: Assim, o caderno ... ai 0 que acontece, no caderno do professor
antigamente, ele tinha tudo que tinha no caderno do aluno, mais instru¢des de
como trabalhar aquilo, e ja as respostas.

P: Sim.

PCP: E, no guia de agora tem as instrucées né, de como, 0 passo a passo do
gue, como vocé conduzir, sugestbes, mas ndo tem atividade, e ndo tem em
lugar nenhum as respostas das atividades.

P: Sim.
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PCP: Entdo os professores tiveram que, né, procurar, resolver 0s exercicios,
pra ter a,a, as respostas.

P: E no caso do nono ano, na disciplina de ciéncias, tem aqui uma parte de
Vida e Evolucéo. Duas né. E uma de Terra e Universo. Que Sdo 0s eixos que
vao ser desenvolvidos, né. E ... com relacdo a agua, né, o conteudo de agua
gue vai ser desenvolvido. A professora, novamente colocou que ela, no plano
dela, no plano de ensino que ela colocou, que ela vai fazer mais ou menos
seguindo as etapas que eram propostas no material antigo. A sensibilizacao,
né, contextualizacdo, aula expositiva que as vezes ela usa slides. Nessa de
agua ela nao vai usar. E ... mais algumas coisas dentro daquele mesmo padrao
gue ela ja vinha apresentando.

PCP: Porque o guia, manteve quase que a mesma metodologia. De fazer a ...
sensibilizacéo, resgate dos conhecimentos prévios, eles trabalharem ... A Unica
coisa gque agora eles pedem muito pra que trabalhem-se em grupo.

P: Entdo a mudanca agora € essa.

PCP: Entao, é. Eles pedem. Porque antigamente falava assim ah, trabalho em
grupo, trabalho individual e tal. Agora eles estdo batendo em cima, todas as
reunides que nés estamos indo, trabalho em grupo, trabalho em grupo, trabalho
em grupo, com todas as disciplinas, € ... e na maior parte das aulas, ou em
duplas, pelo menos. Entdo roda de conversa, né, eles querem muito.

P: Isso ja, ja € uma caracteristica da BNCC?
PCP: E. Pra o entrosamento, do auxilio.

P: Ele fala daquelas outras areas, né, de afetividade, e tudo mais. Eles ja estao
colocando (...)

PCP: Da parte da oralidade, deles ... estarem conversando entre si ... expondo
o conhecimento deles. E dai eles querem que trabalhe principalmente com os
grupos produtivos, que cologuem os alunos ... que ja tem um desenvolvimento
maior nas habilidades pra auxiliar aqueles que n&do tem. Entdo eles acham
assim, como se fossem alunos monitores.

P: Sim.

PCP: Porque eles acham que dessa forma, va atingir mais esses alunos do que
o professor, as vezes.

P: Sim. E no caso de (...)

PCP: E muito a internet.

P: Ah, entdo. E tem o uso o da internet, é possivel aqui na nossa escola?

PCP: Porque muito assim, como a Amanda falou. E muita pesquisa, pesquisa,
pesquise o site tal, pesquise isso, né. Infelizmente na nossa escola, além de
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nés termos agora, eu to acho que s6 com trés ou quatro computadores
funcionando.

P: Na sala de informatica?

PCP: De informatica.

P: Que é bem pequena.

PCP: E, 0 espaco é pequeno. Entdo por exemplo, 0 nono ano, ndo caberia.
P: Quantos computadores tem na sala, se eles estivessem funcionando?
PCP: Se tivessem todos? Deixa eu ver, trés, seis, doze.

P: Certo.

PCP: Doze computadores.

P: Mas so6 tem quantos funcionando?

PCP: Quatro.

P: Quatro.

PCP: Quatro. Quatro ou trés que agora, tem hora que um funciona, tem hora
que nao funciona. Mas assim, mesmo que a gente tivesse o0s doze
funcionando, ndo caberia a sala inteira.

P: Por que € um espaco pequeno?

PCP: E, € um espago super pequeno, € ... € 0 nono ano ... além deles ja serem
mais numerosos, eles ja sdo maiores, né. Em tamanho. Entdo eles ja ocupam
um espaco maior. E 0 espaco entre uma bancada e outra € pequeno, ndo tem
como vocé montar os grupos ali.

P: Trés alunos por computador, por exemplo, ndo sabe?
PCP: Néo.
P: Sim. E também talvez nao fosse produtivo.

PCP: E também ndo atenderia a sala toda. E dai o que vocé faz? E assim,
como ... 0 acesso que eles tém na internet, eles conseguem acessar varias
coisas. Vocé nao tem certeza que eles estdo ali fazendo. Entédo por exemplo,
falar assim: eu vou ficar com uma parte, eu vou levar outra parte. Porque ainda,
antigamente, tinha o ... estagiario do acesso a escola.

P: Sim.
PCP: Entdo dava até pra fazer isso. Entdo por exemplo, o professor ficava com
uma turma e descia uma turma.

P: Levava um grupo. Sim.
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PCP: Dai o estagiario que olhava ali. O que eles estavam fazendo. E o
professor poderia ir trabalhando outras coisas com os que ficaram na sala. E
depois trocava. Mas agora ja ndo tem mais estagiario.

P: Entdo as opcdes nesse momento sdo a internet do professor no proprio
celular ou numa sala multimidia, que tem o acesso a internet.

PCP: Porque dai ela mostra pra eles la, porque mesmo eles, nem todos tém
internet no celular. Dai eu também nao posso rotear pra todos eles a internet.

P: Sim.

PCP: E também, na sala deles, |a em cima, o sinal é fraco. Cai muito.
P: Nao pegaria também.

PCP: S6 pega aqui nesse primeiro bloco.

P: E com essa sala, do nono ano B, que tem os grupinhos e toda aquela
questdo de apatia, de ndo querer participar, vai ser um desafio nesse momento
né. E uma metodologia nova.

PCP: Tanto é que eu estava comentando com os professores. NOs estamos
levando eles pra verem as notas, os indices deles da segunda AP. Pra
preparando eles pra terceira. O nono A participou muito, a maioria discutiu,
viram né, o que eles precisam melhorar. O nono B ficou uma turma discutindo,
participando, entendendo, e outra turma totalmente apatica. E ai, dentro dessa
turma apatica, tem algumas meninas que se elas quisessem, o0
desenvolvimento delas seria muito bom. Que ainda a Maila, que a Melissa
estava falando, que ela é excelente em matematica, mas muito (...)

P: Nao vai. Nao patrticipa.

PCP: T4, ultimamente, menos ainda. E dai essa semana tesavam falando que
parece que o pai dela vai emancipar ela, porgue ela ja mora com um moco. Ou
melhor, o moco foi morar na casa. S6 mora ela e o pai. Que a méae faleceu.
Entdo o mocgo foi morar com eles. E agora eu acho que eles estdo querendo
fazer a vida deles, entdo eu acho que o pai vai emancipar ela. Nao sei se é
Isso. Que ela ... todos os professores falaram que ela decaiu bastante, entédo

()

P: Mas tem essa divisdo né? Alguns participam e a maioria ndo. Entdo vamos
ver, como € que vai ser, entao.
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APENDICE 15: TRANSCRICAO AUTOSCOPIA PCP E PT - ETAPA 5

P: Pesquisadora
PCP: Professora Coordenadora Pedagdgica

P: Depois de ver esses episodios percebemos que ndo ha grandes interacoes,
que a professora precisa falar, perguntar, e por muitas vezes tem que modificar
e reduzir as perguntas para que a resposta seja sucinta para entdo eles
participarem.

Quais sdo as acdes que tornam possivel de se saber se estdo aprendendo ou
nao?

PCP: com eles, ndo apenas na aula de ciéncias, mas nas outras disciplinas
também, com outros professores eles tem esse comportamento de nao ter
interacdo e a queixa é a mesma, pois eles se recusam a sair dos seus grupos
de afinidade e o trabalho se torna mais dificil ainda mais dificil.

As atividades em grupo sdo dificeis de serem colocadas porque eles se
recusam a sair desses grupos. Eles até podem atender, mas o trabalho se
torna ainda mais dificil, porque eles ndo interagem entre eles, apenas nos
grupos especificos por afinidade. Assim, fica dificil de saber pelas respostas
orais se eles estdo aprendendo ou ndo entdo os professores acabam sabendo
se eles aprenderam ou ndo apenas nas atividades escritas de avaliagéo, tanto
as internas, como as avaliacfOes externas.

P: No caso com outros professores eles também né&o participam mesmo sendo
solicitados?

PCP: E uma reclamacédo geral dos professores que eles apontaram até no
conselho de classe e os alunos mesmos reconhecem que eles apresentam
esses comportamentos, porque duas alunas que representaram a classe no
conselho também relataram que o grande problema é a formag&o dos grupos.
Ha duas meninas que acabam interagindo mais com a sala e elas relataram
sobre esses grupos colocando que cerca de cinco grupos sao formados e que
Isso dificulta o trabalho dos professores e a interagdo entre eles no grupo, que
eles tém medo de passar vergonha perante os outros grupos.

E uma realidade principalmente entre os grupos de meninas.

Nas aulas de outras disciplinas é a mesma coisa ja assisti a aula de Portugués
e foi possivel perceber que a participacdo na outra classe da mesma série é
bem melhor e a professora de Lingua Portuguesa assim como a professora
Amanda também estimula muito instiga as respostas, contextualiza e interpreta
0s textos... As vezes até mesmo na leitura compartilhada eles ndo querem
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participar, sdo sempre 0s mesmos alunos que participam, sdo algumas boas
alunas que participam oralmente, porém sao sempre as mesmas.

P: Mesmo sendo observacao que todos os professores percebem ainda nao foi
conseguir resolver até 0 momento?

PCP: No comeco uma das tentativas foi a de fazer um mapa da classe e
misturar os alunos, mas né&o surtiu efeito esperado porque eles ficaram mais
guietos ainda porque mesmo nos grupos acabam ficando quietos e falando
baixinho. Antes essa turma era uma classe que tinha mau comportamento, eles
brigavam e até trocamos alunos de sala, mas o resultado ndo foi o esperado
porque eles ficaram muito quietos e um néo fala muito com o outro.

P: Eles ndo participam quase, a coordenadora também falou com relagcéo a
essas dificuldades que eles tém nos grupos. E agora pra essa proxima, pra
esse proximo més, quais sdo os conteudos que vao ser trabalhados? E pra
atingir aquelas habilidades que tém dispostas, de participar né, que possa
gerar aquelas aprendizagens, daquelas habilidades, quais sdo as possiveis
intervencdes pra modificar esse comportamento?

PT: Bom, agora no terceiro bimestre a gente recebeu né, a apostila. Que é o
Séo Paulo faz Escola.

PT: E ... e pelo que eu percebi em relacdo a essa participacdo do aluno,
principalmente no conteudo do nono ano, ele tA& muito montagem de grupos,
debates, socializacdo de pesquisas ... eles tém que falar muito. E eu ja vim
desenvolvendo duas atividades, por exemplo, tema inicial que eles, que a
gente ja comecou, fala sobre a conservacdo da natureza. Entdo a principio ele
colocou aqui, quais eram os sistemas de unidade de conservacéo jogando pro
NOSSO pais que é o Brasil, né. Entéo eu ja trabalhei dois focos com eles que eu
acho assim, que é ... € um caso evidente, que € o caso da Amazobnia, n€, o que
esta acontecendo. Apesar daqui ele ndo esta citando a Amazbnia, ele ta
citando a Mata Atlantica. Entdo a gente trabalhou, ja trouxe eles aqui na sala
de video, apresentei, mostrei a localizacéo, fiz aquela parte de regido né,
localizacéo pra eles verem que estados se localiza. Por mais que € no Brasil,
joguei o mapa do Brasil pra eles analisarem. E ... mostrei alguns outros
parques, outros ... é ... que nés temos aqui no Brasil também. Tudo isso
mostrando, apresentando. Depois quando falei sobre a Amazonia, eu fiz uma,
uma, uma sondagem com eles, se eles vinham acompanhando os noticiarios,
se eles sabiam porqué né, as causas que vem, ta acontecendo. Um ou outro
fez 0 comentario, e o outro, eles s6, s6 participaram, né, sé ouviam, ouvintes.
Ai ... depois, eu perguntei pra eles assim: se, qual era o motivo que eles
achavam que ocorre o desmatamento, né. NGs falando tudo muito assim, quais
sdo impactos? Que as acdes antropicas, que sdo as acdes humanas interferem
no meio ambiente, porque a principio eu dei uma lida nesse documento.
Porque assim, o caderno deles, € caderno so de atividade.
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P: Certo.

PT: Né. Entdo eles tém um tema. Entdo a gente tem que fazer toda uma, uma
sondagem em cima desse tema. Entdo primeiro de tudo né, eu comecei ja
errado te falando. Mas eu perguntei pra eles se eles sabiam diferenciar o que
era conservar e preservar. A primeira coisa.

P: Os conceitos né?
PT: Isso.
P: Pra comecar.

PT: Se eles achavam que era igual, se era diferente. Uma aluna como sempre,
aguele grupo que eu te falei né, que é o que se manifesta, que é a Evelin. Ela
foi a que pontuou certinho. Ela falou que ela achava que ndo. E eu perguntei
pra ela, entédo fala o que que vocé acha que é conservar e 0 que que vocé acha
gue é preservar. Ela ndo falou assim, exatamente, mas ela deu dois exemplos
gue se encaixavam exatamente. Ai eu passei um videozinho, um trechinho de
uma entrevista do ... como que chama aquele programa de sexta-feira a noite,
Globo Reporter?

P: Sim.

PT: Globo Reporter. De uma entrevista que eles fizeram com ... um
engenheiro agrénomo. Onde eles estavam falando inclusive da floresta
Amazobnia. Mas nao é agora recente. Acho que é um ... de dois mil e ... ai, eu

sei que é ... faz um que, um pouco tempo ai que passou, mas nao é desse
ano.

P: Sim.
PT: Eu peguei s6 um trechinho que eu achei na internet. Onde eles abordavam
. €, explicando pro aluno, a importancia da conservacao e a importancia da

preservacao, né. Por exemplo, a preservacao € vocé preservar algo que ja esta
ali.

P: Certo.

PT: A conservacdo € quando o ambiente ele nunca foi interferido em nada,
entdo nada se foi tirado de 14, toda essa parte. Entdo a gente fez essa
sondagem. Foi a primeira coisa. Depois eu entrei, falei para eles que a gente
vai falar muito de fauna, se eles sabiam o que que representava a fauna ... que
€ 0s animais que né, que vivem no ambiente. A flora, os tipos, entédo eu fiz todo
um resgaste, apresentei pra eles, por exemplo, que dentro do grupo das
plantas, nés temos quatro grupos principais, desde as plantas mais simples.
Entdo assim, isso foi tudo semana passada, porque na verdade o terceiro
bimestre a gente estava em duas semanas de recuperacao né. Depois a gente
retornou com essa parte. Como eu fiquei dois dias de atestado, né, que eu
estava doente. Entdo eu perdi aula nessa sala. Entdo eu estou um pouquinho
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atrasada nesse comeco, mas ja estou conseguindo alcancar a outra sala. Que
€ o nono A. Eu fiz toda essa sondagem com eles (...)

P: Porém eles ndo, nado falaram quase nada, s6 (...)

PT: Sé participativo. S6 participativo. Fiz apresentacdo das imagens, das, das
vegetacoes, né.

P: Mas s0 esse grupinho que fala sempre, né.
PT: Que participa. Mais a Evelin e a Vitéria, né.
P: S6 as duas.

PT: E. A Marjorie quando ela esta, que ela ta assim. E eu percebi que agora, a
Marjorie andou faltando também porque ela estava de atestado. Quem se
destacou bastante também foi a Nicoli.

P: Hum. Que bom.

PT: Que € uma aluna que eu percebo que quando a Marjorie t4, a Ana Julia t4,
o grupinho dela, ela ndo se destaca tanto. Ela se destaca mais quando ela ta
sozinha.

P: Interessante.

PT: Entéo ja foi uma das que eu abordei agora. Depois das férias. Que eu nao
vinha percebendo isso. Ela ja foi minha aluna em outra escola. E ela sempre foi
uma aluna muito pontual, muito participativa em tudo. Muito dedicada. E eu
percebi que quando ela veio pra c4, ela deu uma ... né.

P: Entendi.

PT: Eu ndo sei se é essa adaptacdo, ficou meio irrestrita no lugar dela. E ai ...
logo depois da gente ter feito toda essa sondagem, o livro deles traz um texto
aonde eles vao abordar ... a palavra extingdo. Entdo eu perguntei pra eles se,
gue que eles achavam que era a extingdo, né. Que era quando uma espécie
ela deixa de existir definitivamente ou quando ela diminui o numero de
espécies. Varios alunos pontuaram ... que era quando diminuia a espécie.

P: Sem acabar.

PT: E. Duas alunas que sdo as mesmas que eu ja falei, pontuaram que era
guando definitivamente acaba. E ai eu fiz isso. Ai ele trouxe dois trechinhos de
dois textos, aonde o primeiro ele abordava uma cadeia alimentar nesse texto.
Entdo eu fui lendo com eles, grifando, explicando, fazendo eles fazerem
anotacao. E coloquei uma cadeia alimentar na lousa, perguntei pra eles se eles
sabiam 0 que era, pra que serve a cadeia, qual a importancia de uma cadeia
alimentar dentro de um ambiente. Fizemos tudo isso segunda-feira agora. E,
ndo, segunda ndo, sexta passada. E ... logo no segundo texto, ele da no
mesmo sentido de extingdo, mas ele coloca uma extingdo em massa. O que é



187

uma extingdo em massa? E quando abrange véarias espécies ao mesmo
tempo.

P: Ah sim.

PT: E essa extincdo em massa é quando o ser humano age com as ... as
acOes dele, né. Queimada, ai como aqui muito proximo e a apostila, eu dei uma
olhada, que ele fala que era pra gente fazer uma sondagem do entorno da
escola, do entorno da comunidade onde eles vivem. Como eu sei que tem esse
tal do canavial.

P: Tem.

PT: Que muitos moram préximos. E que muita populacédo joga lixo 1& porque
eles falam. E muita queimada por conta que a populacdo leva o lixo pra
gueimar.

P: Entendi.

PT: Segundo eles, eles colocam fogo também porque tem muito espinho.
Ent&o pra eles soltarem pipa isso ajuda bastante. Eles mesmos colocam fogo.
Eles que eu falo assim, os préprios alunos.

P: Populacéo.

PT: Aqui dessa escola, que convivem l4. E ai eu fiz uma pergunta pra eles, em
relacdo a cana-de-aguUcar, pra que ela é implantada. Se ela € um recurso
natural renovavel, ndo renovavel. Porque aqui pelo que eu entendi, ele abrange
essas caracteristicas também, né. Entdo foi toda essa sondagem. Entdo foram
duas aulas em cima desses dois textos. Porque depois de eu fazer toda essa
explicacéo, toda essa leitura, toda essa parte, eles veem e respondem quatro
guestbes. E ai eu corrigi individualmente, apostila por apostila. Eu dei um
tempo de uns doze minutos mais ou menos, que a gente saia meio dia e vinte,
gue isso foi sexta-feira passada. E eu falei que s0 ia sair quem eu corrigisse a
apostila. Nem que eu ndo conseguisse almocar, né, porque eu fico o periodo
da tarde.

P: Vocé ia ficar?

PT: Eu ia ficar. Por que? Porque ja é uma forma de uma estratégia que eu
estou criando deles ndo copiarem. E eles ndo copiaram. Porque eu falei que se
chegasse a resposta igual de quem estava do lado eu ia fazer voltar e colocar a
resposta pessoal. Entdo eles ficaram, imagina a palavra né, enlouquecidos.
Aqueles que fazem sempre nao teve problema nenhum, mas aquele grupo
pontual que ta abaixo do basico (...)

P: Teve dificuldade.

PT: Ficou ... inclusive dois alunos que é o Wilian, ndo conseguiu concluir. E eu
falei (...)



188

P: Eles chegaram a conversar entre eles nesse momento? Eles chegaram a
tirar davida com vocé nesse momento?

PT: Uma Unica coisa que eles tiraram duvida foi aqui oh, quando ele coloca
aqui ... "localize no texto um trecho em que apareca a definicdo do termo
extincdo". Eles me perguntaram, varios. Se era pra tirar do texto, grifar no texto
ou colocar o que eu tinha pedido pra eles colocar. Porque quando eu fiz eles
grifarem a palavra extincéo, e depois de ter feito essa sondagem, eu fiz eles
colocarem que € quando o individuo desaparece definitivamente.

P: Sim. Ai eles queriam saber (...)

PT: Entdo eles queriam saber se era pra por aquele, se era pra pér o que
estava no texto. Ai eu falei assim: "leia a questdo novamente”. Localize no
texto. E pra por o que eu falei? Eles falaram: "nossa", ainda eles falaram, né.
Falei gente, € leitura e interpretacao.

P: Eles tém dificuldade.

PT: Se é localizar, "entéo, professora, mas eu posso grifar no texto? "Mas eu
falei, "ele colocou linha, n&o colocou? Entdo vocé vai retirar do texto". Esse
processo ... e varios alunos quando chegaram na minha mesa nao acertaram,
tirando do texto a definicdo. Que ele estava logo aqui oh. “A extingdo é lenta
guando ocorre sem interferéncia humana". Eles colocaram isso aqui. Isso néo é
a definicao.

P: Entendi.

PT: Isso tA mostrando que se 0 homem néo interfere, a extingdo € um processo
natural ...

7

P: Interessante isso, porque ... uma das habilidades que é la de lingua
portuguesa, que foi solicitado pra fazer esse ano, pra avancar né, os niveis de
avanco.

PT: Sim.

P: E essa questdo (...)
PT: E eu fago muito.

P: Localizar no texto ()

PT: Que foi uma das coisas que a Priscila colocou no dia que ela fez
observacdo da minha sala. Ela colocou esse ponto positivo, que ela falou que
ela, né, a gente tem muito ponto positivo assim quando ela faz as observacdes
de sala ... que é essa sondagem. E ai ele falou, como ela é professora de
Ciéncias, ela falou isso também pra mim: "Ciéncias é uma matéria que nos
ajuda muito nessa parte dessa sondagem com eles". De vocé instigar ele, o
gue ele sabe. Trazer pra sala antes de vocé ja chegar despejando o conteudo.
Ai foi quando eu falei pra ela: "é, sé quando é assuntos que 0s interessam".
Porque por exemplo, radiacéo (...)
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P: Nao interessou.

PT: SO interessa quando foi falado do celular. Que eles ndo imaginavam que
era uma onda. Quando eu passei 0 video |4, né, que ele ja causa, ele vem
causando trés tumores na regido da audicdo, mas que ndo vem ser um cancer
porque eles ainda ndo chegaram, mas que estd causando uma surdez na
adolescéncia. Entédo ai foi quando eles, né (...)

P: Se interessaram mais.

PT: Ficaram meio assim.

P: Agora para as proximas atividades (...)
PT: E ai Vivi, agora (...)

P: Quais sao os contetudos?

PT: E agua.

P: Agua?

PT: Tudo sobre a preservacdo da agua, que é um recurso natural, aonde ele
pede pra eles elaborarem, ja passei um trabalho, inclusive na segunda-feira eu
ja trabalhei ... ele, ele, ele ... pra terminar essa conservacao ambiental ele joga
a Mata Atlantica, como eu falei. Ai ele traz algumas caracteristicas da Mata
Atlantica que eu ja tinha abordado com eles, mostrando também imagens.
Entéo eles, ele, ele da, como que chama aqui .... €, ndo € situacdo, pera |4,
como que ele, ele joga um nome. Que é, que eles tém que seguir aquele
roteirinho de, de pesquisa. Tem um nome ... pera la, pera |4, que eu vou
lembrar o nome. N&@o é em todas as salas que ele joga. Mas é a mesma coisa.
Aqui oh, o oitavo ano tem. E assim oh, quando € pra eles montarem uma
pesquisa, porque a minha apostila da tudo pesquisa em sites. Eles colocam
assim oh ... quer ver ... ((folheando a apostila)) sugestfes, entdo ele coloca
sugestdes pro, pra seguimento da pesquisa.

P: Certo.

PT. Entdo se eles quiserem seguir esse norte que eles deram ou eu elaborar
um roteirinho com eles, eles seguem. Entdo o que que eu fiz. Eles vdo me
entregar esse trabalho semana que vem. Eu dei duas semanas de prazo pra
eles. Montaram um grupo. Eu dividi, ndo, nado fiz eles, eu escolhi o grupo. Vai
ser tantos grupos de tantos alunos.

P: E eles se dividiram.

PT: Vao me entregar os grupos hoje. Que eu falei que eles tinham um prazinho
pra pensar. Porque a principio eles ficam tudo né, ndo sei com quem eu faco. E
como ja tem os grupos fechados, praticamente eu ja sei quem sdo 0S grupos.
Mas eu falei que deixei com a Nicoli, responséavel pra passar numa folha pra
mim, os grupos. E todos eles irdo pesquisar. Ainda falei assim, olha, estou na
escola de quarta, quinta e sexta a tarde. Se for o caso de nao ter internet,
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porque eles vao ter que ir pra internet. O meu, a minha matéria desse terceiro
bimestre, esse Sao Paulo faz Escola € em cima de internet. Inclusive eu falei
com a Priscila, que quando nao tiver ninguém marcado ali eu vou ()

P: Pra eles poderem fazer ()

PT: Porque outro dia eu falei, "gente, quem tem internet na sala?" Ninguém
tem. Foi um dia que eu tive que descer aqui, pegar o meu celular, levar pra sala
pra pesquisar um conceito que eles estavam colocando la: pesquisa no link tal.

P: E ndo dava pra pesquisar porgue eles ndo tinham acesso.

PT: Nao dava. Nao tinha. Ai eu vim, falei com a Priscila, ela falou, quando é
assim traz eles aqui. Se ndo tiver ninguém marcado, vocé joga la e beleza. S6
gue por incrivel que pareca tem alguns links que vocé entra ta, como que é ...
ndo acesso. Entendeu. Entdo ndo dé pra acessar.

P: Sim. Bom (...)

PT: Ai

P: Entdo ja teve ai uma intervencdo. De montar os grupos pra fazer esses
trabalhos.

PT: Sim, sim.

P: A Priscila, professora coordenadora falou também de fazer um mapa da
sala. Deu certo? A possibilidade de montar um mapa da sala, dividindo esses
grupos?

PT: Como assim vocé fala, esse mapa?

P: Ela falou que tinha montado, que foi discutido até no conselho. Que o0s
professores todos reclamaram dessas mesmas questdes.

PT: Lembra, desde la do comeco do ano foi feito isso.
P: E ai ndo (...)

PT: Ja foram resistentes.

P: Tem surtido efeito.

PT: Eles ndo sentam. Eles ficam um grupo la no fundo, um grupo do lado, outro
grupo do outro lado e um grupo no meio. E assim o nono B. S&0 nesse sentido.
E quando eu trago eles pra ca, € uma briga incessante pra eles sentarem pra
frente. E ai eu disse 0 seguinte. Mas ai € sempre 0s grupinhos, né.

P: Sim.

PT: Eles ndo se misturam entre eles la. E ai hoje o que nés vamos abordar, é
em relacdo a agua. E, entdo, eu estou fazendo uma sondagem com ele, a
importancia que a agua tem no nosso metabolismo. A quantidade de agua que
nds temos No NOSSO organismo.
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P. Bom, as estratégias pelo que eu estou entendendo seguem as mesmas.
Tem que fazer um levantamento.

PT: Tem. Tem. Porque o caderno € sé6 de atividades.

P: Sim.

PT: Entédo ele vem aqui oh: por que podem ocorrer conflitos em relacédo ao uso
da agua? Entdo como que eu ja vou entrar.

P: E instigar mesmo que eles facam.

PT: Isso. Hoje mesmo, eu trouxe um ... uma imagem, que € um boneco, um ser
humano, e do lado tem todas as fungBes que a &gua representa em cada
sistema do nosso organismo. Entdo nds vamos trabalhar em cima disso.
Depois eu vou montar um grafico pra eles na lousa, dos paises ricos e dos
paises pobres, 0 que que eles é ... mais consome. Que nem no Brasil aonde a
gente mais consome &agua, onde é o maior investimento € na agropecuaria.
Inclusive eu falei essa palavra no nono A terca, eles ndo souberam.

P: Eles ndo sabiam.

PT: O que era agropecuaria. Viu Priscila, nono A. Eu fiz uma sondagem 14, a
gente estava falando sobre a agua. Agropecudria, eles ndo sabiam o que era.
Eles me perguntaram. "Que que € isso, professora?" Eu falei: "Agropecuéria é
a agricultura juntamente com a criacdo de gado, que € 0 que mais acontece no
Brasil, onde a gente mais utiliza agua".

P: Entdo, mas pelo que eu to vendo, as intervencdes vao ser as mesmas, né,
Priscila. Levantamento de conhecimentos prévios (...)

PT: Sim, porque é s6 um caderno de atividades.

P: A instigar, a responder.

PT: Nao tem como eu comecar a fazer

P: Depois a Dri falou que vai fazer uma pesquisa em grupo.
PT: Ai olha, mais uma outra coisa (...)

P: Nao vai ter avaliagao?

PT: Vai.

P: () avaliacao.

PT: E eu vou fazer e cima desse contetdo. Ai uma outra coisa que eu ... quero
ja pontuar, que eu ja até conversei com a Diretora, ela jA me orientou e eu
mudar essa parte aqui. Porque ele pede para gente desenvolver uma acao
também em grupos. Ta tudo em grupo agora, até o final da minha atividade.
Desse conteudo que eles mandaram.

PCP: Eles querem que trabalhe bastante grupo colaborativo.
PT:E.Eai(...)
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P: Procura aproximacédo de defasagem ou nao?
PT: Nao sei. Como que ele ndo sugere isso aqui pra gente.

PCP: Onde um auxilia o outro.

PT: E.

P: Ah ta.

PCP: Vocé colocar alguns.
PT:E.

PCP: Pra ajudar o outro.
P: Entendi.

PT: Entdo. Ai o0 que que acontece. Aqui ele pede pra gente fazer um
levantamento de quanto que a escola consumiu de agua nos ultimos seis
meses.

P: Interessante.

PT. Mas nao temos acesso. Por isso que eu falei pra Diretora, me ajuda. Eu
nao sei fazer essa atividade. No dia do ATPC. Ai ela falou: "ndo temos acesso,
0 que vocé vai ter que fazer € pedir pra eles trazerem"”. Como vai ser inviavel
muitas vezes, eles ndo vao trazer, eles nado vao ter acesso também, muitas
vezes porque 0 pai ndo paga, ou porque paga uma ou outra e deixa atrasar.
Aquelas coisas todas. Ela falou assim: "sabe que vocé poderia fazer? Estou te
dando uma sugestéo. Traga da sua casa. Monte um grafiquinho 1a".

P: Boa ideia.

PT: "Uma, uns dados num papel. A gente imprime pra vocé. Todos pelo que eu
estou vendo se fosse com os dados da escola iria ter que montar esse gréfico,
igualzinho, com os mesmos dados. Entdo monta com o0s seus dados,
entendeu”. Entdo é o que eu vou desenvolver com eles. Porém, foi 0 que eu
falei pra ela, e eu tenho uma dificuldade muito grande nessa parte de
montagem. Eu sei interpretar um grafico quando ele ta la pronto, eu sei explicar
pra eles, mas na hora de explicar essa parte que ndo me pertence muito bem,
gue € da area da matematica.

P: Mais € matemética.
PT: Entdo vou pedir ajuda para as professoras de matematica.
P: Sim. E vai dar certo, né Lé ((risos)).

PT: Até vou conversar com a Mel, que tem aula 14, na sala com eles. Qualquer
coisa eu fago toda a exposicéo e ai se ela puder me dar um help, que ela entre
tem um dia depois de mim, se ndo me engano acho que € hoje. Eu saio e ela
entra.

P: () ajudar.
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PT: Ai ela me ajuda s6 pra montar o gréfico.
P: Sim.
PT: Entendeu. E ai depois disso ... tem uma outra atividade que eles tém que

desenvolver, que é desenvolver uma campanha na escola, na comunidade
escolar sobre essa, essa parte. Do desperdicio, de toda essa coisa (...)

P: Do consumo de agua. Girando em torno da agua.

PT: Tudo, tudo. Entdo, como a Priscila falou, esses trabalhos colaborativos,
esses grupos colaborativos.

P: Certo. Entdo tA bom. Bom, entdo sao intervencdes de instigar esses alunos
a participar, montar os grupos, separar, para que eles possam fazer né.

PT: Cada grupo vai ter um ... um processo a seguir. Em cima do mesmo
conteudo.

P: Ok. Entdo n6s vamos comecar de novo, agora em setembro mais algumas
aulas, e a gente retorna essa conversa pra ir vendo se eles estdo melhorando,
se nao estdo. As evidéncias de aprendizagem vao ser feitas pelas atividades e
pela avaliacao no final?

PT: E.

P: Tem uma nota de caderno?
PT: Tem. Nota de apostila.

P: Nota de participacdo?

PT: Tem nota de tudo. Envolve tudo. Tem trabalhinhos que a gente ta
desenvolvendo. Que nem esses dois trabalhos que eles véao fazer, eles vao me
entregar. Vai ser avaliado. Eu j& avisei eles. E tem sé mais um pequeno
detalhe em cima disso. Que esse assunto, ainda eu achei bastante, apesar que
€ um conteudo que ndo é favoravel, sdo atividades assim, muito simples eu
acho, pra um nono ano.

P: Sim.

PT: Isso poderia ja, né. Porque como eu j& falei, eles inverteram o conteudo. A
matéria do nono ta 14 no sexto ano. Que é o que eu tinha trabalhado. Que
estou tendo extremamente dificuldades para trabalhar com eles, porque eles

nao estdo, €. Nao é que eles ndo estdo conseguindo, eu estou tendo uma
dificuldade para mudar meu linguajar, porque é um linguajar dificil (...)

P: Sim. Os pequenos nédo entendem.

PT: Pro sexto ano. SO que ai quando eu acabar disso, a ultima atividade é
sistema solar. E eles viram isso comigo ano passado. Inclusive vocé
acompanhou.

P: Eu lembro.
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PT: Porque essa matéria € do curriculo do oitavo ano antigo, né. Curriculo do
ano passado.

P: Entendi.

PT: Entdo pode ser que se vocé, nao sei, dependendo de quando vocé for
fazer as observacdes de sala, vocé vai abordar isso aqui.

P: Novamente.

PT: E eu ja falei com eles que eu vou vir fazendo isso ... de uma vez, porque
teve uma atividade da recuperacdo que eu ndo consegui trabalhar. Que é
sobre as drogas. E eu tenho um documentério do Discovery (...)

P: Vocé quer trabalhar?

PT: Fantastico. Quero passar pra eles. Que é de quase duas aulas, em cima de
guatro usuarios diferentes, onde aborda quatro tipos de droga e como age no
sistema nervoso. E fantastico. E uma atividade que eu desenvolvi ja ... sempre.
Déa assim ... eles entendem super como que isso interfere la no cérebro, né. A,
a parte (...)

P: E tem haver com tudo que ta sendo trabalhado também.

PT: E ai foi o que a Priscila falou. Se eu conseguisse terminar, dava pra inserir
isso na matéria do meu plano de ensino do terceiro bimestre. Entdo eu
pretendo ir sanar isso muito rapido, porque aqui pede pra fazer um céu durante
o dia, o céu durante a noite e 0 que que eles observam.

P: Coisas simples demais pro nono ano (...)
PT: Que eu ja fiz ano passado.
P: E vocé ja fez ano passado.

PT: Ja fiz. Entdo que que vocé viu no céu durante, que que vocé vé no céu
durante o dia? Tem lua, tém estrelas? Por que? Entdo sdo coisas. Tem até o
lugar pra eles fazer o desenho. Entdo sdo coisas que eu vou passar batido
nesse assunto. Ja vou ser sincera pra vocé, ta. Entdo eu vou focar mais nisso.
Entéo pode ser ... que ... quando vocé venha, eu tenha terminando, concluindo
essa parte.

P: Nao tem problema.

PT: Que hoje nos ja vamos iniciar essa parte da agua, no nono B, né. No nono
A ja iniciei na terca. E ... vou passar batido nessa ai, pra pegar essa parte das
drogas. Fazer. E eu ja conversei com eles, entdo eles j4 estdo todos
informados. Outro dia, acho que foi ... foi segunda da semana passada, eles
falaram assim: "quando que vocé vai passar o video?" Eles estédo
curiosissimos, é uma coisa que interessa eles, né. Sobre as drogas.

P: Sim.
PT: Certo.
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APENDICE 16: INTERVENCAO AUTOSCOPIA - ETAPA 5 - FASE D

7

P: Bom Amanda, a proposta € olhar essas habilidades que estdo dispostas
nesse guia, e pensar se as suas acfes de procedimento estiveram de acordo
com esses verbos que estdo colocados aqui. Entdo, tem: discutir, analisar,
compreender, explicar, exercitar, investigar, tem varios verbos aqui que dizem
respeito aquilo que vocé teria que propor pra eles nesse, nesses
procedimentos. Na aula que foi gravada tem |4 os registros, né, que vocé deu
aula expositiva, que vocé fez atividades e tudo mais. Entdo vocé consegue
perceber se vocé articulou essas habilidades com a sua proposta de
procedimento?

PT: Uhum. Sim. Algumas né. E, por exemplo, inicialmente quando o tema, né,
""aguas, uso, combate ao desperdicio”. Entdo inicialmente eu fiz um
levantamento prévio com eles, da agua. Qual era a férmula quimica da agua, €
... 0 que gue ela representava né, dentro da estrutura quimica, porque isso eles
viram la no comeco do ano, quando a gente trabalhou os conceitos de matéria,
energia, essa parte. Ai eu fiz pra eles, é, uma sondagem do que que a agua
representava pra gente, né, quais 0s, 0sS ... 0S mecanismos né, o que que eles
achavam que ... se ... agente s0 ... é ... quando a gente toma agua que a gente
tem o contato com ela.

P: Uhum.

PT: Né. Ai ele () sempre o mesmo grupo. Ndo. Quando a gente come alguns
alimentos. Ai eles citaram, por exemplo, as frutas, a melancia, a laranja, eles
foram citando, né. Ai eu fiz um outro levantamento também de uma parte que
eles viram la no comeco do ano, que era as formas dela ser representada, por
exemplo, peguei minha garrafinha e falei assim: "essa agua, ela se encontra
em que estado?" Eles falaram: "liquida”.

P: Ah sim.

PT: Ai eu falei assim: "certo, mas ela também pode ser encontrada em outros
estado, sélido e gasoso, td. Da um exemplo". Ai eles falaram. "E, e pra ela
mudar o seu estado fisico, que que tem que acontecer?" E foram coisas que
eles analisaram |4 no comeco do ano. Ah, tem que mudar a temperatura. Entdo
nessa parte fizemos essa sondagem inicial. Logo depois eu perguntei pra eles
se eles achavam que agua era importante. Ai eles falaram: "sim". Tudo a gente
usa agua, né. Assim, no nosso dia a dia. Pedi pra eles darem exemplo do que
eles ... €, usavam agua. Ai uns falaram: "ah, pra ... pra fazer comida, pra tomar
banho". Né. Fizemos esse levantamento.

P: Sim.
PT: Depois eu perguntei pra eles o que eles achavam. "Que quando se a gente

a fosse perdido numa floresta, por exemplo. E ficasse por dias, €, o que seria
mais facil, morrer de sede ou morrer de fome?" Aonde eles ndo tivessem
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contato com nada. Ai eles falaram. Uns falaram fome, né, por conta que sé
pensam em comer.

P: ((risos))

PT: E outros falaram nao, eu acho que é por conta da 4gua. Mas sempre o
mesmo grupo ali da frente.

P: Sim.
PT: Os outros so.
P: Ouvindo.

PT: Passivos, né. Ai ... eu falei pra eles assim: "Ta, entdo ... de fome a gente
consegue suportar até 30 dias. De sede, o0 maximo, o limite, sete dias". Ai até
entdo eles ficaram assustados né. Ai a gente falou, por exemplo, das formas
gue a gente perde agua no corpo. Ai tem, tem um ... acho que inclusive nesse
dia vocé estava também. Ai depois eu fiz eles analisarem aquele bonequinho,
né. Qual a importancia que ele age em cada um, fui explicando. ()

P: No sistema do corpo, né?
PT: Isso.
P: Aham.

PT: Inicialmente foi essa sondagem. Ai, logo aqui na ... na apostila deles fala
assim: "Por que podem ocorrer conflitos em relagdo ao uso da agua?" Ai foi a
hora que eu abordei pra eles. Eu falei assim: "Porque infelizmente hoje a maior
parte da populacdo, ela ndo tem essa consciéncia. Ela paga a agua. Muitas
pessoas pagam um, um, um taldo hoje ... o que ta vencido e deixa o préoximo.
Entdo vai fazendo isso. Entdo assim. Mas vocés ja vivenciaram algum
momento na vida de vocés assim, onde vocés passaram por um bom tempo
sem agua dentro da casa de vocés?" Ai uns falaram: "aham". "Ah, entéo, que
gue vocés acham. Foi dificil, tal?" Entdo nos fomos levantando esse processo.
Quais os usos da agua devem ser garantidos e o porqué? Entdo eu também
falei pra eles assim: "hoje uma agua boa pra consumo, é uma agua que
necessariamente ela ndo precisa ter, ela ndo pode ter cor, cheiro nem sabor".
Ai eu falei assim: "ta, vocé ta ... passando numa floresta, vocé encontrou la
uma mina, a gente pode tomar essa agua?" A maioria falou que sim. Ai eu falei:
"tudo bem, vocé ta com sede, vocé ndo tem outra maneira, vocé toma. Mas ela
nao tem cor, ela ndo tem cheiro e ela ndo tem sabor. Mas que outras
evidéncias ela poderia ter que a gente ndo conseguiria ver?" Ai inclusive a
Evelin falou: "presenca de bactérias".

P: Sim.
PT: Ai eu falei: "exatamente. Presenca de micro-organismos. Entdo ndo quer

dizer que a &gua néo ter cor, cheiro e sabor, ndo significa que ela € 100%
saudavel para que a gente possa a vir tomar".
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P: Sim.
PT: Fiz um levantamento também que se eles sabiam a diferenca de agua
potavel, mineral e .... destilada.

P: Uhum.

PT: Ai a principio a mineral eles ndo souberam explicar. Potavel eles falaram,
né.
P: Uhum.

PT: Que a 4gua que é boa pra consumo. E ai a principio foi isso. E ai depois a
gente ... teve oh, a, €, "leia a frase a seguir: a agua bem de uso comum a ser
compartilhada com todos os seres vivos". Entdo eu fiz o levantamento assim
oh: seres vivos, o0 que significa a palavra seres vivos. Como eles foram meus
alunos no ano passado, eles souberam responder também. Inclusive quem
respondeu foi a Vitoria. "Que pra ser ser vivo tem que ter células". Ai foi onde
eu abordei também esse conceito. Que hoje o ser vivo, né, que é constituido de
célula, ou seja, 0 mais simples ou nao, as células em si no processo de, de, de
divisdo, toda essa parte, ele necessita da agua.

P: Uhum.

PT: Entdo eu até abordei o, 0, 0 porqué se estuda tanto Marte, né, porque € um
dos planetas onde foi encontrada agua na forma sélida. Entdo onde a gente
tem agua, possivelmente a gente teria evidéncias de manifestacéo de vida.

P: Uhum.

PT: Entéo fizemos esse levantamento.

P: Vocé trouxe um livro didatico também, em algum momento, né, (...)
PT: Isso depois.

P: Como estratégia depois, né.

PT: E. Af isso foi todo o inicio dessa sondagem. Isso foi quase duas aulas. Eu
lembro que na metade da segunda aula tinha aqui oh na apostila: "Agua em
nosso cotidiano”. E ai eu tenho um pequeno texto onde ele fala: "Ao abrir a
torneira do banheiro para lavar o rosto pela manha () enfim". Ai ele colocou
uma tabela onde eles tinham que colocar todas as situacdes. Atividade de uso,
né. Entdo, tomar banho. E qual era a funcdo. Entdo eles tinham que completar
essa tabela. Entdo ele deu esse exemplo: "tomar banho" a funcdo que ela
exerce quando vocé toma banho € na higiene.

P: Uhum.

PT: Pra eles analisarem que a agua ela ndo desempenha uma unica funcao,
né. Conforme nossa utilidade ela desenvolve outras funcbes. Entdo eles
completaram ... E eu fui ajudando, obviamente, porque eles perguntam, né.
"Nossa professora, mas e agora 0 que mais que eu coloco". Ai eu coloquei
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assim: "é, fazer comida, a gente ndo usa agua pra fazer comida?" "Ta, mas ela
entra como o que?" Ai eu falei assim: "Oh, ela entra como necessidade, como
hidratagédo, porque de uma certa forma, lembra que eu comentei, a gente nao
s6 hidrata, a gente ndo s6 abastece 0 nosso corpo na agua tomando, ingerindo

ela".
P: Mas tudo que a gente consome (...)
PT: E.

P: Tem agua.

PT: Ah, lavar a casa, lavar o banheiro, lavar roupa. Higiene vocé ta, né, vocé ta

. atuando nela na forma de limpeza ... E, teve uma outra pergunta também
gue agora eu nao vou lembrar exatamente que até eu comentei com eles. N&o
vou lembrar agora. Quando eles estavam completando essa tabela. Eles
tinham duvidas, né. Eles ndo tinham duavidas da utilizacdo da 4gua, mas eles

(.)

P: Mas qual era a funcao que ela ta desenvolvendo.

PT: Qual a. E. Mas assim, s6 aquele grupo. O grupo do funddo tudo que eles
ouviam eles colocavam.

P: Entendi.

PT: E ai depois no final da aula eles trouxeram pra eu analisar. Vistei. E ai
acabou a agua. Acabou a aula. Ai nesse, a partir do momento que ... que foi
guando vocé estava na sala, ai foi quando eu pedi pra eles buscarem um livro,
do sexto ano.

P: Uhum.
PT: A principio eles assustam, né, porgue sexto ano.
P: Do sexto, né.

PT: Ai eu ainda abordo. E do sexto porque s&o os grupos que busca, porque é
onde esta o conteldo ... Ai eles trouxeram, ai foi onde vocé.

P: Inclusive no curriculo eu olhei, aquele que é de 2012, realmente agua ta no
sexto ano.

PT: Ta.

P: E que com essa mudanca (...)
PT: Ta.

P: Ele veio para aqui no nono.
PT: Inclusive eu trabalhei no.

P: No sexto.

PT: No bimestre anterior no sexto.
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P: Uhum.

PT: Essa matéria. E agora a matéria do sistema nervoso que ta no que era do
nono, antes das férias, esta no sexto.

P: Sim. Mudou bastante. Ta, entdo ... €, da pra perceber que aqui na, nessa
guestdo da habilidade de ciéncias do curriculo paulista, a questdo de discutir

(..)

PT: Analisar.

P: Vocé fez muito com eles, né (...)
PT. Compreender.

P: Levantando. E mesmo aqueles que ndo responderam, eles foram
participando passivamente, né.

PT: E.
P: Eles néo (...)

PT: Inclusive no dia que eu trouxe o livro, vocé deve ter abordado na, nos
videos ... que la tem, tinha muitas imagens. A principio nés analisamos um
gréfico.

P: Sim.

PT: Que era logo no comeco. Aonde ele abordava o, né, dos paises ricos, dos
paises pobres, o maior consumo de agua. Uma outra coisa também que eu
achei super interessante nesse livro, que ele coloca ... 0 quanto se gasta de
agua para utilidade, porque eu também fiz uma sondagem pra eles
perguntando ... é ... é ... se eles acham que tudo que a gente tem, por exemplo,
o celular, a roupa, tudo que a gente tem, se faz utilidade da &gua pra chegar
até a gente. E a principio eles falaram que nao, "acha, o celular vai agua". Né.
E ai a hora que eu abordei o livro |a, por exemplo, um bife, acho que era de
cento de vinte e cinco gramas ... 0 quanto de litros de agua ... era utilizado.
Entdo eu falei ainda: "a gente come o bife, mas a gente ndo imagina que antes
a vaca estava no pasto, ela também toma &agua, um consumo, né, pro
organismo dela. Depois ela passa pelo processo de industrializacéo, até chegar
aos acougues, toda essa parte de frigorificos, toda essa parte, a quantidade de
agua". Entdo eles ficaram assim. Falei das formas de contaminacdo, né, que
nés estamos nas trés formas, né, uma delas € o.

P: Uhum.

PT: A contaminacdo doméstica. Entdo, a principio ... um dos Unicos, € ...
habilidades, é ... habilidades, né.

P: Competéncias.

PT: Competéncias e habilidades. Que, que eu acho assim, que ficou, na
verdade ... exercitar a curiosidade foi feito.
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P: Sim. Investigou bastante.
PT: E. Investigacao, reflexdo, andlise critica com certeza, né.
P: Uhum.

PT: Porque ... Agora em relacdo a criatividade, né. Entdo essa parte ai ficou
mais ... sei la, eu acho que um pouco.

P: Nao, mas de, de qualquer forma vamos pensar na acdo em si. Quando vocé
... pensa nessa, nessa competéncia que ta na base ... nacional, que é o da
competéncia geral. Exercitar a curiosidade intelectual. Foram as suas ac¢odes de
trazer ... pra sala de aula todas essas, esses relatos, essas informacdes e
instigar com eles.

PT: E.

P: Perguntar da realidade deles, né, por meio de uma aula expositiva, mas
perguntando e tudo mais. Nesse caso ndo era, ndo era uma aula que dava pra
fazer experiéncias ou outras coisas. Mas vocé tinha proposto uma atividade,
inclusive, que acabou ainda ndo acontecendo que é a da ... das contas de
agua, ne.

PT: Uhum. E.

P: Que dai era uma atividade onde eles tinham uma acéo, ndo s6 vocé como
professora passando pra eles as informacoes, instigando a reflexdo, mas era
pra eles mesmo fazerem. Falo um pouquinho sobre essa.

PT: Entdo, na verdade, essa acdo era uma atividade aonde a gente tinha que
analisar o consumo de 4gua da escola.

P: Uhum.

PT: A principio a hora que eu li ... eu analisei e falei meu pai, constru¢do de
gréficos.

P: Certo.

PT: Eles tinham que analisar durante seis meses ... anteriores. Ai (...)
P: A ideia era perceber o consumo?

PT: Era.

P: A diferenca?

PT: E. Ai eu conversei com a direcéo, né, com a Diretora, e ai perguntei pra ela
0 que ela poderia me ajudar, né, onde eu teria esse acesso. A principio ela
disse que né&o teria como porque nao tem acesso, né, eles ndo tém como
coletar esses dados ... E ai eu falei: "como eu desenvolvo?" Ai ela, ela falou,
né: "qualquer coisa vocé traz dados da sua casa". Como eles iriam analisar e
construir o mesmo documento, entdo iria sair o mesmo gréfico pra todos, né.

P: Uhum.
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PT: Ai eu conversei com a Melissa, pedi ajuda pra professora de matematica,
falei assim se ela me ajudaria na construcdo desses graficos, né. Porque de
repente ... eu nao sei se eu estaria elaborando certo, eu falei.

P: Uhum.

PT: A hora que eu tiver elaborando eu vou te chamar pra ver ou vocé me
ajudar em cima de uma conta ... Ai ela falou que sem problema. Inclusive de
sexta, ela, eu, ela sai eu entro, né, e ela tda numa sala do lado. Entéo eu falei
gualquer coisa. E quando ela entra no outro nono ... eu sai.

P: Uhum.

PT: Entdo de repente ela poderia concluir pra mim o grafico. Entéo foi essa a
primeira abordagem. A principio eu achei assim, muito ... mais uma vez
passivo, né. Eu trazer as minhas informag8es. Entdo a principio eu conversei
com eles e pedi pra que eles fizessem esse levantamento, né.

P: Uhum.
PT: Trazer pra sala de aula.
P: Da casa deles, ne?

PT: Toparam. Inclusive um, um menino. Ai eu falei assim: "olha que a gente vai
analisar. A gente vai analisar essa proposta de seis meses. Ai pra gente
construir esses dados. Pra gente analisar ... se houve aumento, se houve
diminuicdo, se houve aumento, por qué?" Na sala anterior que eles sdo mais
participativos ... S30 mais agitados até ... E ... Um aluno falou: "nossa
professora, na minha vocé vai ver que vai, aumentou”. Ai eu falei: "nossa

Caique, por qué? Recebeu, é, visita?" Ele falou: "ndo, nos estamos em
construcdo". Achei super valido essa analise dele, sabe.

P: Certo.

PT: Porque ele ja viu que tem um consumo maior de agua durante o dia todo,
né. Pra bater a massa la do cimento, toda essa parte. E ai eu usei essa ... essa
fala dele no nono B. Quando eu falei pra elePT: "vocés vao trazer, entao tipo,
se a gente recebeu visita, as vezes se todo final de semana, é, tem reunido
familiar. Entdo vocé vai ter um consumo, querendo ou ndo né. As vezes foi
viajar". Entdo era pra gente fazer essa andlise. Era pra eles terem trazido isso
na segunda agora.

P: Certo.

PT: Ninguém trouxe. Tipo assim, nenhuma. Ai quando (...)

P: E, mas no video fala (...)

PT: E.

P: Que vocé fala: "gente, traz novamente”.

PT: E. E.
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P: Vocé levanta de novo.

PT: De novo. E. Ainda quando eu falei sobre, pra eles trazerem. A principio eu
falei: "lembra que sé@o de cinco, seis contas". Eles ficaram: "seis?" A principio
eles ndo tinham entendido. Eles acharam que era uma, apenas.

P: Uhum.

PT: Claro. Como que a gente vai construir um grafico, como que a gente vai
comparar ... se vocé nao tem outros meses anteriores, né.

P: Sim.

PT: Entdo vamos ver hoje, mas eu ndo boto fé ndo porque, né ... E até eu
estava, acordei hoje de manhd, estava tomando café porque eu mandei
encadernar essas apostilas, né ... E ai eu estava analisando que se eles néo
trouxessem a proxima atividade é sobre sustentabilidade. Que néo deixe de
estar dentro. Até ele cita aqui, né. Apds a gente ter trabalhado os meios de
conservacdo ambiental, o recurso da agua, toda essa parte de
sustentabilidade. Saneamento basico, toda essa estrutura ai. Vida saudavel.
Toda essa parte. Ai ele vai entrar em critérios de sustentabilidade.

P: Uhum.

PT: S6 que a principio também ¢é so ... formacao de grupos ... e ... pesquisa.
Que eu também (...)

P: Agora no ... nessa parte da agua, entdo, se a gente for sé elencar: aula
expositiva, atividades com o material do Programa S&o Paulo Faz Escola.

PT: Ah, lembrei de uma coisa. Agora que eu lembrei, verdade. Até ... ia
comentar com vocé ... No nono A, na terca, como eu estava um pouquinho
mais atrasada com eles e eu fiz 0 mesmo, né, 0s mesmos videos que vocé tém
gravados no nono B da segunda, foi a mesma coisa que eu conclui la com eles
... SO que como eles participam mais, como eles, eles sdo mais rapidos entao
foi mais réapido. E, é ... E ai pra finalizag&o tinham dois textos ... que aqui agora
eu nao to com o livro do sexto aqui. Mas eram dois textos aonde eles tinham
que ... deixa eu lembrar aqui o que falava nos dois textinhos ... Era sobre a co,
uma forma de contaminacéo da agua.

P: Uhum.

PT: Sobre duas industrias ... Que eles liberavam um, um, o0 gas ... se eu nao
me engano era o0 Mercuario na 4gua ... E ai em cima desse textinho tinha
algumas questdes de interpretacdo, que eles tinham que dar a opinido deles.
Eles tinham que, que elaborar. Entdo assim, analisando por essa proposta que,
gue a apostila me deu, que ndo deixava de falar do tema sobre a agua. Eu fiz a
leitura com eles. NOs analisamos, né. Fui explicando essa parte do texto, a
leitura e a compreensdo do texto. E ai eu dei um tempo pra eles me
entregarem aquelas questbes que estavam no livro. Entdo hoje se eles néo
trouxerem a tabela, o grafico, e assim, eu também pensei, até ia falar com a
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Priscila, mas eu lembrei que ela ndo ta ai. Eu vou pedir pra eles me entregarem
na forma de trabalho.

P: Ah certo.

PT: Vocé ta entendendo. Que eles construirem um grafico na forma de
trabalho.

P: Uhum.

PT: Nem vai ser eu que vou construir com eles. Porque assim, se eles nao
trouxerem, eu falei, j& que vocés ndo trazem, vocés vao ter acesso na casa de
vocés. VoCcés nao precisam expor isso, trazer isso aqui pra sala. Entdo vocés
vao me entregar. E mais um instrumento de avaliagc&o que eu vou ter.

P: Certo.

PT: Ainda vou comentar. Qualquer duavida vocés podem trazer, eu, a dona
Melissa, a gente ta aqui pra orientar vocés na construcdo desse grafico.

P: Desse gréfico.

PT: Até agora eu vou conversar com ela, pra ela me explicar a que
caracteristica a gente vai colocar. Aonde eu coloco os meses e aonde eu
coloco o valor, né.

P: Sim. Na montagem do gréfico.

PT: Eixo x ou eixo ... y. Como que a gente elabora. Ai eu s6 esbogo pra eles e
dou um prazo pra eles me entregarem, de uma semana. Que nem hoje é sexta,
eles me entregam na outra sexta. Bom, vou fazer essa parte agora. Porque eu
estava pensando agora de manha quando eu estava tomando café.

P: Uhum.

PT: E ai entdo ndés ja vamos entrar hoje, €, com 0 nono B nessa construcao
dessa atividade.

P: Certo.

PT: O nono A demorou uma aula pra me entregar. Entéo eu fiz (...)

P: A atividade do livro ainda, né?

PT: Em cima dessa parte.

P: Certo.

PT: Pra eu finalizar essa parte da agua com eles.

P: Uhum,

PT: E ja entrar nessa parte da sustentabilidade. Que ainda vai falar (...)
P: Vai falar la também de agua, continuando, né. De desperdicio.

PT: Isso.
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P: Com relagéo ao, ao trabalho feito com o contetdo de agua, né. As aulas que
foram vistas, né, os episodios. A gente nota que todas as aulas foram feitas
aqui na sala, todos os ... o conteudo foi desenvolvido com eles tanto com o
material que veio, né, e com o livro didatico que trazia o conteudo, que era do
sexto ano, mas trazia o conteldo de agua, sustentabilidade. E ai teve bastante
exposicdo, momentos de pergunta com eles. Vocé acha que nesse conteudo
de agua foi possivel atingir as habilidades propostas?

7 7

PT: Uhum. Sim, sabe porqué. Porque € algo deles, né. Entdo é algo do
conhecimento. Entdo como a gente utiliza agua pra tudo, na casa né, que foi
uma das, das ... entdo, é ... ai ... € ... algo né, como a gente trabalhou a tabela
gue eles tinham que colocar, construir. Quais eram as atividades que eles
utilizavam née, pra usar.

P: Uhum.

PT: O uso da agua. O que eu achei que eles tiveram um pouco de dificuldade
foi na hora que eles tinham que colocar a funcao exercida por essa atividade.

P: Certo.

PT: Entdo, por exemplo, lavar uma louca. Qual era a funcdo? Era higiene
também?

P: Ou era limpeza?

PT: Era limpeza? Essa parte toda. Entdo so isso que eu intervi, né ... E
P: Nao teve nenhuma pesquisa nesse conteudo.

PT: N&o. Em relacdo a esse ndo. Eles tiveram um, um ... ah, é verdade. Eles
tiveram um trabalho do ... eu fiz uma leitura. Vocé deve ter coletado os dados,
né.

P: Aham.

PT: Do texto. Aonde falavam-se sobre duas industrias, né, que liberavam ...
duas industrias ndo. Foi feita pesquisa na, na UNICAMP, de Campinas, aonde
um professor fez uma analise do Rio de Atibaia.

P: Uhum.

PT: Pra eles é ... analisarem a quantidade de medicamentos que a populacéo
faz o descarte. Entdo ele constatou que dentro dessa pesquisa 98% da
populacdo faz o descarte inadequado do medicamento. E ai nesse texto
falavam que os medicamento mais afetados era o anticoncepcional, a pilula. E
gue interferia no sistema reprodutor masculino.

P: Nossa.

PT: Entdo estava desenvolvendo caracteristicas femininas no sexo masculino
do peixe, né. Interferindo no seu processo reprodutivo. Ai o que eu achei super
legal, € que eu, eu fiz a leitura, fui explicando com eles e as perguntas era tudo
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a opinido deles referente ao texto. Entdo eles ndo tinham que tirar nada do
texto.

P: Nao era uma informagcao?

PT: Era tudo relacionado ao texto. E uma das questbes que eu achei super
valida. Deixa eu ver se aqui eles copiaram. Pera ai que eu tenho um ... aqui oh,
guando ele fala assim oh ... € ... aqui oh: "na sua opinido a responsabilidade
pelo descarte correto de medicamentos deve ser somente dos fabricantes
desses produtos?" A maioria colocou que ndo. Que cabe da conscientizacao
das pessoas, também. Claro que se fosse ... é ... das pessoas fabricantes, se
eles elaborassem formas de campanha seria facil da sociedade fazer o
descarte.

P: Sim.
PT: Que ndo seria um, um ... nimero tao elevado de 98%.
P: Pegou os dados la do texto?

PT: 98%. Uma outra pergunta ... foram quando ... "Vocé acha que o0s
medicamentos descartados diferentes no lixo ou na rede de esgoto podem
contaminar a agua de rios e lagos?" Entéo eles colocaram que sim. Porque vai
ter a () E uma outra questéo foi que ... "Somente o descarte de medicamentos
contribui para a poluicdo da dgua?" Se era soO essa forma de poluir aguas. Eles
colocaram que ndo. Inclusive no texto o professor elencou que ndo era sé o
medicamento que contaminava o Rio de Atibaia. Era também as excretas, as
fezes e as urinas, por ndo ter tratamento do esgoto ... Ent&o eles colocaram
isso também. Que nédo, tém outras formas de contaminar a agua.

P: As metodologias que vocé usou pra trabalhar com a agua foram: aula
expositiva ... €, o trabalho, né, de ciéncias (...)

PT: E. Trouxe o livro né (...)
P: Que era pra ser desenvolvido em casa.

PT: Pra eles analisarem os gréficos la. Aqui, que nem eu falei aquela parte ...
aguela parte do ... aquela do ... ai como fala ... aquela parte do consumismo, a
guantidade de agua que vai pra chegar um bife.

P: Sim, sim.

PT: Até a nossa casa. Entdao foi todo esse levantamento. As formas de
contaminagao.

P: Também teve uma atividade com a conta de agua.

PT: A conta de agua. Isso. Que eles me entregaram um grafico. A professora
de mateméatica me ajudou, né. Nessa parte da construcao do grafico. Entao
eles super concluiram essa parte. Inclusive eu estou elaborando a minha
prova, estou colocando varias questdes, varios textos. Assim como eu trabalhei
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em sala. Tem uma questéo inclusive que eu coloquei ... "Qual € a forma no
Brasil de maior consumo da agua?" Porque eu enfoquei bem isso com eles.
Que nos paises pobres a gente trabalha o maior consumo, a maior utilidade da
agua € na agropecuaria.

P: Sim.

PT: E nos paises ricos € na industria. Entdo eu coloquei uma questao
enfocando isso. As trés formas de contaminacdo da agua, que é: industrial,

domeéstica e agricultura ... Vou analisar agora no dia da prova se eles, pra fazer
esse fechamento.

P: E vocé acha que em relacdo aos conteldos passados, esse que propunha
trabalho em grupo, outras coisas, eles estdo melhorando? Nessa parte de
participar?

PT: Sim. Porque é uma coisa assim, € aquilo que eu falei, eles tém que pér a
opinido deles em cima de um tema, de um texto trabalhado onde eu expliquei,
né. Entdo eu acho assim, que até me surpreendeu o Wiliam, ele acertou uma
guestao. Ateé falei no dia. Que é um quadro abaixo do ()

P: Sim.

PT: Elogiei perante a sala. Em relagdo ao que. Eu ainda perguntei: "Kailaine,
vocé nao deu pra ele copiar?" Mas ndo era, nao era coépia. Era. Ai sabe que
gue ele me respondeu, ele falou assim: "A, eu lembrei aquela hora que vocé
falou sora". Falou ainda desse jeito. E “todo todo” que nédo se cabia na roupa.

Entdo eu falei: "vocé t4 vendo, é isso que a gente quer de vocés. Que vocés
produzam nessa parte".
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APENDICE 17: INTERVENCAO AUTOSCOPIA - ETAPA 5 -FASE E

Etapa 5- Intervencao pds episédios (agua) - PCP
P: Pesquisadora.

PCP: Participante.

P: Com relacdo as atividades de &gua, agora que ja foram feitas, né, as
atividades. Essas, essas atividades de agua vocé ndo conseguiu acompanhar,
nem uma com a professora?

PCP: N&o. No6s tivemos uma quantidade de aulas né, pra ... assistir dos
professores, mas era pra priorizar matematica e portugués, principalmente
nono e terceiro. E dai aqui nés também priorizamos o sexto ano. E depois as
outras disciplinas. S6 que dai nisso, também, eu tinha que ... meus horarios
bater com ...

P: Sim.
PCP: os professores, e ndo bater com portugués e matematica do nono e

terceiro. Entdo esse ... é ... dois meses eu nao consegui assistir aula da
Amanda.

P: Sim.
PCP: E n&do vou assistir também por mais, pelo menos (...)
P: Mais pra frente.

PCP: E. Mais um més, dois meses. Porque agora veio também pra gente ta
assistindo as aulas de recuperacao. Portugués e matematica também, que €&
pra priorizar. E eu assisti a aula também da professora nova de Quimica, né,
entdo (...

P: Que comecou.

PCP: Pra ver como ela estava. E, entdo, da Amanda como eu ja acompanhei
antes das férias

P: Sim.
PCP: Entéo (...)
P: N&o foi prioridade agora.

PCP: E. N&o foi prioridade agora. E eu até queria assistir uma aula dela no
oitavo ano, né, no caso nao seria No Nono, seria no oitavo.

P: Sim.
PCP: Porque eu ja assisti bastante no nono. Assisti no sexto. Mas nédo casava
a minha, o meu horéario com o dela. O horério que dava pra eu assistir ja estava
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marcado pra assistir nono ou terceiro de portugués e matematica. Entdo nao
deu certo.

P: Entdo, mas ai com base nos videos deu pra perceber que ela manteve as
metodologias, né, do que era proposto. E também desenvolveu de acordo com
o plano de ensino que ela tinha se proposto pro terceiro bimestre. As questdes
agora sao em relacao, se o que ela fez em sala de aula esta de acordo com as
habilidades que ela pretendia desenvolver. Tem |la no, no material que ela
colocou, que, que é o do ... do guia de transicao.

PCP: Uhum.

P: As habilidades do curriculo e as competéncias da, da base nacional. E la no
plano dela também entéo as habilidades de acordo com o curriculo. Dentro do
gue foi possivel vocé observar, vocé acredita que foi possivel desenvolver com
0 nono B, sendo essa sala que é, essas habilidades propostas?

PCP: Plenamente nao ... né. Pois como vocé viu, que aqui é bastante discutir
... @ explicar, é fazer a reflexado, elaborar uma ... e testar uma hipétese, formular
e resolver problemas e criar solu¢des. Entao € tudo assim, que eles tém que ter
um entrosamento, né (...)

P: Uma interagéo.

PCP: Entre eles. Analisar o problema, discutir ... 0 porqué daquele problema, e
criar, né, o ... tentar ver uma solucédo pra aquele problema. E o problema deles
€ que eles nédo interagem

P: Sim.

PCP: Ainda, é ... eu até colocaria um item a mais, né, pra como, por qué? Eles
podem complementar o ... material, o guia. Foi colocado pra nés que era ... um
material pra subsidiar o professor e que ele poderia complementar com outras
coisas, né.

P: Sim.

PCP: E, fazer estudo de caso mesmo, né. Nos grupos. De situacdes que
tenham ... aqui na nossa regido, ou proximas pra eles € ... colocarem mais
dentro do contexto deles, né, o assunto. Entdo por exemplo, que nem a
cachoeirinha que tem aqui perto.

P: Sim.

PCP: Que ela ja td quase toda assoreada. Nasce la na Duratex e vem vindo.

Pra eles entenderem o porqué que que ta daquele jeito. Pegar os mais antigos,
gue falam que era uma cachoeira (...)

P: Grande ()

PCP: Um fluxo maior que hoje € um fiozinho de 4gua. Mas, por mais ... a
professora tem o trabalho pra montar isso, pra pesquisar, é, elaborar a
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atividade, mas vai emperrar novamente onde, qual que vai ser o empecilho? A
participacéo dos alunos.

P: Sim. Com relacdo a agua, né, que ela, ela ... pediu um trabalho pra eles, era
a principio em grupo pra que eles desenvolvessem a observacdo do consumo
de 4gua das casas deles e eles ndo fizeram nem em grupo e também né&o iam
fazer em sala de aula. Entdo ela mudou a estratégia. Pediu pra que eles
trouxessem apenas uma conta de agua. Ja viu que ali tinha o gréafico que
mostrava o consumo dos meses anteriores e pediu pra que eles fizessem em
sala o registro daquele grafico e analisassem. E ainda assim teve aluno que
nao fez, que copiou, mesmo com as intervencdes dela. Que outras maneiras
vocé acredita que seriam possiveis de fazer com que esses alunos
participassem, que essas habilidades fossem desenvolvidas. Aléem dessa que €
muito boa, da, da estratégia de levar mais pro contexto deles. E, tinha também
a proposta de um cartaz, né, pra. De cartaz ndo, na verdade uma campanha de
motivacao pro, pra prevencao e diminuicdo do consumo de agua na escola, né.
Mas essa sala realmente tem esse ... esse detalhe.

PCP: Entdo. O que nos estamos tentando fazer € a parte de conscientizacao e
motivacdo, de todas as salas. Porque assim oh, é, na escola nds temos essa
sala, ndo é a unica.

P: Uhum.

PCP: Que tem esse tipo de comportamento. Entdo, por exemplo, o trabalho
deles fazerem em casa de tarefa. Eles ndo tinham muito esse héabito.

P: Ok.

PCP: Entdo a partir desse ano, com a Diretora que venho pra ca, que nés
organizamos mais a parte pedagogica. E que nés comecamos a pensar em
outras maneiras pra fazer eles estudarem. Entdo todo mundo ... dando tarefa,
né, trabalho eles tinham.

P: Sim.

PCP: Antigamente, trabalho pra fazer em casa. Tinha um grande problema
nisso. Que os professores reclamam muito que eles ndo tém o habito de
estudar em casa, de fazer os trabalhos, né. E ... entdo esse ano a gente
comecou com as tarefas e eu to batendo em cima. Entdo elas mandam os
nomes. Ai eu subo na sala. Fago um discurso. Converso com eles.

P: Inclusive tem nomes dos trabalhos que eles ndo entregaram aqui pra vocé
(..)

PCP: E, é.

P: Dessa sala.

PCP: Ai em alguns casos eu to falando que eles véao ficar comigo. Fazendo as
tarefas. Se eles nao fizerem. Falei, ja que eles ndo querem fazer em casa (...)
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P: Vao fazer aqui.
PCP: Véo ter que fazer comigo a tarefa.

P: Vocés apresentaram os indices também. Com base na APE né, pra eles
perceberem o quanto eles estdo em defasagem, né.

PCP: Isso.

P: E ai, e ainda assim cobrar deles, né, e pedir pra que participem, vejam a
defasagem que eles tém pra conscientizar e motivar.

PCP: Principalmente pra eles fazerem a prova com cuidado. Porque uma das
coisas que é ... Tem ali os alunos que estdo bem defasados e tem alunos que
ndo. Mas mesmo esses que ndo tem defasagem, que poderiam ter um bom
desempenho, as vezes ndo tem porque eles ndo fazem a prova com afinco.

P: Sim.
PCP: Eles ai, é () a desculpa deles € porque o texto é longo, ai porque é muita
guestao, ai porque eu to com preguica. Ai porque eles ndo tém a mentalidade

de falar assim: ndo, eu quero fazer prova bem, pra eu ter uma nota boa. E falar
assim: olha como eu fui bem.

P: Sim.

PCP: Pra eles, se eles tirarem uma nota ... baixa ou uma nota alta, parece que
nao afeta.

P: Sim.

PCP: Se eu for pra la tudo bem, se eu for pra ca também tudo.

P: E com relagdo aos proprios conhecimentos, eles ndo tém muita motivagéo
de aprender né.

PCP: Nao.
P: N&ao tem aquele gosto pelo, pelo conhecimento e tudo mais.

PCP: E dai ... a gente chama as maes, né. Entéo ... tenta conversar com eles e
tal, aqueles que nao estéo participando as vezes vocé chama a mée. Ai vocé
vé gue os pais também, a maioria ... né, ah ... ndo da um respaldo.

P: Sim.
PCP: Como foi o caso de, de um dos alunos que nao fez o trabalho da ... da ...

da Amanda e que a mae ainda ( ). Que a Amanda colocou que na reuniao
anterior: "ai vocés estao perseguindo ele".

P: Sim. Tem essas devolutivas que ... ao invés de ajudar também nao
colabora.

PCP: E muitos as vezes, judiacdo, ndo é nem porque, é porgue nao consegue
ajudar o filho em casa. Fica o dia inteiro fora. Chega cansado.
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P: Sim.
PCP: Alguns n&o sao alfabetizados.
P: Uhum.

PCP: Por exemplo, um dos meninos desse nono B ... que sdo aqueles trés que
S&80 0s casos mais criticos.

P: Sim.

PCP: E. E ... eu ja conversei algumas vezes com o pai, mas ... sobre ele. Ele
sempre fala "n&o, eu vou conversar com, com o Wiliam e tal, pra ele se aplicar
mais". E agora com essa parte da rematricula ... ele veio ... pedir se a gente
nao podia auxiliar, porque ele ndo conseguia ... responder. E fazer ... as
guestbes e preencher o questionario da rematricula. Veio ele e a esposa ... e 0
filho mais velho que eu ndo conhecia. Porque eu conhe¢co o0 mais novo e o

Wiliam. Ai ele falou assim "eu nao consigo” ... Ele € assim, bom, pelo menos
ele assina o nome dele né.

P: Sim.
PCP: Entéo ... eu achei que ele (...)
P: Sabe escrever.

PCP: Fosse alfabetizado, mas eu acho que ele ndo é, nem a esposa. A esposa
eu conversei uma vez so. E eles vieram pedir se a gente podia. Dai a Dinha, da
secretaria, ela foi perguntando e ele foi falando e ela foi respondendo pra ele o
guestionario. E dai a hora que eu sai o filho mais velho ... ele tem uma grande
deficiéncia intelectual.

P: Nossa. Entao d& pra perceber realmente que tem ai um (...)
PCP: E ... e uma grande deficiéncia. Estilo Grael.
P: Sim ... Bem comprometida, né.

PCP: Entéo ... no caso dele € acho que ndo é sO a vontade de nao querer ou
uma defasagem que foi vindo.

P: Uhum.

PCP: Deve ter um problema

P: De deficiéncia mesmo.

PCP: E. De um ... uma deficiéncia intelectual ali leve.
P: Uhum.

PCP: No caso dele leve, mas que ja atrapalha.

P: J4 ndo consegue.

PCP: Porgue o Cleiton ... o Cleiton também.
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P: Sim.
PCP: Se vocé olhar pro Cleiton vocé néo fala, né, que ele tem uma deficiéncia
intelectual.

P: Mas ndo consegue também.

PCP: E ... e dai ... lembrando do jeito do pai conversar com a gente. Dai da
Unica vez que eu vi a mae e depois ver o filho 4. E sabendo que eles nao
conseguiram.

P: Sim ... Ai ja da pra ver realmente a distancia né, que t4 entre o aluno
conseguir aprender, a familia, os estimulos.

PCP: Por mais que o pai fique ali, incentive. Mas por exemplo, o pai ndo vai
conseguir sentar e fazer com ele.

P: N&o, nao.

PCP: Ai (...)

P: Mas em relacdo as estratégias, ela, ela mudou né. Ela fez algumas, propés
atividades em grupo, propés discussdes. Isso ja ndo estava sendo, ndo estava
sendo feito, né. Tinha muitas aulas expositivas, ela sempre explicou muito bem,
trouxe muito exemplos, mas néo tinha tanto cuidado em, em motivar que eles
fizessem essa parte. E agora pra sustentabilidade também tem producédo de
cartaz, e outras coisas que vem por ai, entdo ja da pra perceber ... essa
mudanca.

PCP: E.

P: Ok.



