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RESUMO

Capacitismo € o termo utilizado para referir-se ao preconceito e a discriminacéo
direcionados as pessoas com deficiéncia. Por meio de estudos que contemplam a
necessidade de estabelecer praticas inclusivas desde a creche, esta pesquisa teve
como objetivo elaborar e aplicar um Produto Educacional que promova a insercéo da
cultura anticapacitista para criancas entre dois e trés anos de idade. Os objetivos
especificos foram: realizar uma reviséo sistematica da literatura para compreender o
conceito de capacitismo; compreender o significado contemporaneo de infancia e
crianca, bem como as especificidades da Educacéo Infantil; elaborar, com base nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), e aplicar o Produto
Educacional “O sonho de Leni”; e, analisar os dados coletados por meio da
observacédo de filmagens, para avaliar o engajamento e a receptividade das criancas
frente ao assunto abordado. Este estudo foi realizado no ambito do Mestrado
Profissional no Programa Docéncia para Educacao Basica (UNESP/Bauru), vinculado
ao Laboratério de Tecnologias para o Desenvolvimento e Inclusdo de Pessoas
(LaTeDIP). A proposta consistiu no ensino da cultura anticapacitista a criangas entre
dois e trés anos, matriculadas na rede municipal de ensino de uma escola localizada
no interior da regido Centro-Oeste paulista, por meio do Produto Educacional em
formato de livro infantil, denominado “O sonho de Leni”, que apresenta, de maneira
lidica, a diversidade existente entre as pessoas com deficiéncia. O produto foi
elaborado com base nos principios do DUA e aplicado em forma de contagéo de
histérias no segundo semestre de 2024. A pesquisa adotou uma abordagem
gualitativa, caracterizada como estudo de caso. Como instrumento de coleta de dados
foram utilizadas filmagens das intervencdes e protocolos de registro para observacao
das gravacodes. Os resultados obtidos indicaram a eficacia do produto para promover
a percepcdo da diversidade humana por criancas entre dois e trés anos de idade.
Dessa forma, o produto foi validado tanto pelas criancas participantes quanto pelos
membros do LaTeDIP, que acompanharam e apoiaram a pesquisadora durante a
formatacdo do produto. Recomenda-se que o material seja utilizado em outros
contextos educacionais, a fim de possibilitar a validagcdo do produto em diferentes
realidades e ampliar sua aplicabilidade pedagdgica.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Cultura anticapacitista. Pratica educacional
acessivel.
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ABSTRACT

Ableism is the term used to refer to prejudice and discrimination directed at people with
disabilities. Through studies that contemplate the need to establish inclusive practices
from daycare onwards, this research aimed to develop and implement an Educational
Product that promotes the insertion of an anti-ableist culture for children between two
and three years of age. The specific objectives were: to conduct a systematic review
of the literature to understand the concept of ableism; to understand the contemporary
meaning of childhood and children, as well as the specificities of Early Childhood
Education; to develop, based on the principles of Universal Design for Learning (UDL),
and to implement the Educational Product “Leni’s Dream”; and to analyze the data
collected through observation of filming, to assess the children’s engagement and
receptiveness to the subject addressed. This study was carried out within the scope of
the Professional Master's Degree in the Teaching Program for Basic Education
(UNESP/Bauru), linked to the Laboratory of Technologies for the Development and
Inclusion of People (LaTeDIP). The proposal consisted of teaching anti-ableist culture
to children between two and three years old, enrolled in the municipal education
network of a school located in the interior of the Central-West region of Sdo Paulo,
through the Educational Product in the format of a children's book, called “O sonho de
Leni”, which presents, in a playful way, the diversity that exists among people with
disabilities. The product was developed based on the principles of UDL and applied in
the form of storytelling in the second half of 2024. The research adopted a qualitative
approach, characterized as a case study. As a data collection instrument, footage of
the interventions and recording protocols for observation of the recordings were used.
The results obtained indicated the effectiveness of the product in promoting the
perception of human diversity by children between two and three years old. Thus, the
product was validated both by the participating children and by the members of
LaTeDIP, who accompanied and supported the researcher during the formatting of the
product. It is recommended that the material be used in other educational contexts, in
order to enable validation of the product in different realities and expand its
pedagogical applicability.

Keywords: Early Childhood Education. Anti-ableism culture. Accessible educational
practice.
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APRESENTACAO

Quando penso no caminho que venho construindo como profissional da area

da Educacéo, percebo o quanto sou uma pequena parte de um todo que € gigante.

Cresci ouvindo que a Educacgéo tem o poder de transformar o mundo, e ser
professora sempre foi um desejo presente em mim, independentemente da graduacéao
gue eu viesse a cursar. Estudar sempre foi meu primeiro e Unico plano. Desde a
Educacao Infantil, eu sabia que queria ingressar na faculdade, mesmo sem conviver

com pessoas que tivessem tido essa oportunidade.

Considerando minha familia materna, sou a neta mais nova de um grupo
numeroso: minha avo gerou doze filhas, e tenho mais de vinte primos de primeiro grau.
Sou a filha cacula entre trés irmas e a primeira, tanto entre as filhas quanto entre os
netos, a ingressar em um curso de mestrado e a estudar em uma universidade publica.
Felizmente, recentemente, outros familiares também tiveram essa oportunidade, e ja

nao sou mais a Unica.

Relembro esse percurso néo para enaltecer a mim mesma, mas para agradecer
a todas as pessoas da familia que tornaram possivel essa trajetoria, especialmente
minha mae e minhas irmas. Essas mulheres vieram antes de mim e construiram o

caminho sobre o qual hoje posso caminhar livremente.

A Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva é o que move meus
sonhos académicos e alimenta a minha esperanca de contribuir para a construgao de

um mundo acessivel, onde todos tenham oportunidade e liberdade para ser quem séo.

Termino enfatizando que ndo é qualquer Educagdo que muda o mundo.
Somente uma Educacdo pautada na justica social, acessivel, democréatica e

emancipadora pode, de fato, transformar vidas.
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1 INTRODUCAO

O capacitismo se refere a ideia de que pessoas com deficiéncia sdo menos
capazes - ou até mesmo incapazes - especialmente quando comparadas aquelas
sem deficiéncia. Essa visdo perpetua na sociedade um movimento de acodes
discriminatdrias que negam direitos e comprometem a dignidade dessas pessoas
(Campbell, 2008). O tema ganhou maior proje¢cdo com o advento das redes sociais,
que possibilitaram as pessoas com deficiéncia ocupar espacos e participar de
debates em diversas esferas. Diferentemente dos meios de comunicacao
tradicionais, como a televisao, nos quais a presenca de pessoas com deficiéncia era
rara, as redes sociais promoveram uma ampliacdo das vozes e narrativas antes

silenciadas.

Segundo Cardoso (2014), o preconceito direcionado a pessoa com deficiéncia
constitui um juizo de valor que a considera inferior em diferentes aspectos: fisica,
social, intelectual e moral. Em outros contextos, tal individuo é frequentemente
envolvido em discursos permeados por piedade, o que desperta sentimento de
solidariedade, mas que, ao mesmo tempo, o define por expressbes capacitistas —
como “coitadinho” ou “anjo”. Dessa forma, a garantia de seus direitos passa a ser

negligenciada, ficando em segundo plano.

No entanto, a luz das teorias que discutem as diferentes formas de opressao,
conforme argumenta Ribeiro (2019), é fundamental compreender o capacitismo
como um fendmeno de ordem estrutural, pois, 0 sistema que exclui agueles que sao
considerados diferentes favorece os detentores de poder e do capital. Assim, formas
de opressdo, como 0 racismo, capacitismo, sexismo, entre outras, sdo elemento

funcionais para a manutencéo desse sistema.

Considerando o contexto do ensino publico, nota-se que os Estados e Municipios
apresentam diferentes estruturas organizacionais e propostas pedagdgicas. Assim,
esta pesquisa toma como base a Educacgédo Infantil oferecida por uma Prefeitura
Municipal localizada no Centro-Oeste paulista. Neste municipio, € disponibilizado a
crianca com deficiéncia o servico de Educacao Especial na modalidade Itinerante. Tal
servico consiste no envio de um professor especializado até unidade escolar,

conforme a necessidade da crianca elegivel ao servico de Educagédo Especial. O
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trabalho do professor especialista € desenvolvido com professor de ensino comum,

promovendo ac¢des conjuntas para garantir a inclusdo no ambiente escolar.

Durante a pratica da autora desta pesquisa como professora itinerante de
Educacdo Especial na referida Prefeitura Municipal, foi possivel observar que
estudantes com até trés anos de idade demonstravam maior receptividade as criancas
com deficiéncia, em comparagdo com estudantes de quatro anos ou mais. Mendes
(2010) explica que, até os trés anos de idade, a crian¢ga encontra-se em uma fase
privilegiada de desenvolvimento, na qual as aprendizagens ocorrem com maior

facilidade.

Tal observacdo motivou a formulacdo da hip6tese de que criancas na faixa
etaria de dois a trés anos pode aprender sobre acfes anticapacitistas, desde que
sejam conduzidas por mediadores que promovam experiéncias significativas e
adequadas ao seu desenvolvimento. Nesse sentido, esta pesquisa apresenta
relevancia académica, uma vez que a tematica do capacitismo na Educacéo Infantil
ainda demanda maior aprofundamento cientifico. Além disso, contribui socialmente
para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e acessivel desde os primeiros

anos de vida.

Assim, esta pesquisa teve como objetivo elaborar e aplicar um produto
educacional gue promova a insercao da cultura anticapacitista em criancas entre dois
e trés anos de idade. Especificamente, 0os objetivos foram: realizar uma reviséao
sistematica da literatura para compreender o que é capacitismo; definir o significado
de infancia e crianca no cenario contemporaneo, bem como as especificidades da
Educacéo Infantil; elaborar e aplicar o produto educacional “O sonho de Leni”
fundamentado nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA); e,
analisar os dados coletados por meio da observacéo e registros em video, para

avaliar o engajamento e a receptividade da crianca em relagéo a tematica a abordada.

A revisdo sistematica da literatura foi fundamental para elucidar o conceito de
capacitismo, bem como a forma estrutural em que esta estabelecido na sociedade.
Segundo Ribeiro (2019), as diferentes formas de opressdo, como 0 capacitismo,

servem para manter os privilégios daqueles que detém poder e capital.
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Como produto educacional desta pesquisa, foi criado o livro ilustrado “O sonho
de Leni” que narra os pensamentos e reflexdes de uma crianga sobre a diversidade
humana. Adotou-se como estratégia narrativa, a linguagem ludica e simbdlica do
sonho, estabelecendo uma aproximagdo com o universo infantil e favorecendo a

construcdo de significados a partir da sensibilidade e da imaginacéo da crianca.

Como método, elegeu-se a abordagem qualitativa, sendo esta pesquisa
caracterizada como um estudo de caso. Essa metodologia permitiu inferir que
assuntos complexos podem, e devem, ser abordados desde a mais tenra idade, desde
gue sejam propostas estratégias pedagodgicas adequadas a faixa etaria do grupo

envolvido.

A compreenséo das diferencas entre as pessoas deve ser promovida desde o
inicio do processo de escolarizacdo, para que a criancga, futuramente, seja capaz de
colaborar e conviver em sociedade sem se limitar a estere6tipos e preconceitos. Neste
sentido, é importante compreender que o desenvolvimento humano ndo ocorre de
maneira espontanea ou natural. A crianca precisa ser ensinada, pois, sozinha, néo
desenvolvera plenamente suas potencialidades nem construira conhecimentos de

forma significativa (Pasqualini, 2010).

E necessario considerar as condi¢ées de vida da crianca vive e a maneira como
ela se relaciona com o adulto, valorizando as intervencdes que esse adulto realiza no
processo ensino-aprendizagem. Todo e qualquer trabalho realizado com o estudante
deve ter intencionalidade pedagogica (Pasqualini, 2018).

O conhecimento adquirido por meio da revisdo sistematica da literatura,
articulado com os resultados obtidos a partir da aplicacdo do produto educacional no
contexto investigado, convergem para a necessidade de compreender o capacitismo
como um problema estrutural. Trata-se de uma forma de opressao que impede
pessoas com deficiéncia se apropriem de seus direitos, comprometendo sua
dignidade humana e favorecendo economicamente os detentores do poder. Ensinar
as criancas sobre a diversidade humana € fundamental para que reconhecam, de
forma natural, as diferencas existentes entre as pessoas. Esse processo formativo
possibilita, no futuro, o desenvolvimento de um olhar critico sobre a formatacdo da

sociedade, marcada por estruturas historicamente excludentes.
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2 CAPACITISMO COMO FORMA DE OPRESSAO

Ableism é o termo em lingua inglesa equivalente ao conceito de capacitismo, o
qual, segundo Campbell (2009), refere-se ao preconceito e a discriminacéo
direcionados as pessoas com deficiéncia. De acordo com o Glossario de termos
relacionados a acessibilidade e deficiéncia, o capacitismo é definido como:

ato de discriminacdo, preconceito ou opressao contra pessoa com
deficiéncia. E barreira atitudinal. Em geral, ocorre quando alguém considera
uma pessoa incapaz, por conta de diferencas e impedimentos corporais. O
capacitismo esta focalizado nas supostas ‘capacidades das pessoas sem
deficiéncia’ como referéncia para mostrar as supostas ‘limitacbes das
pessoas com deficiéncia’. No capacitismo, a énfase é colocada nas supostas
‘pessoas capazes’, as quais constituem a maioria da populagdo e séo
supostamente consideradas ‘normais’ (Glossario de termos relacionados a
acessibilidade e deficiéncia, 2025, n.p).

Considera-se pessoa com deficiéncia (PcD) aquela que apresenta
“‘impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigcbes com as demais pessoas” (Brasil,
2015, p.9). Essa definicdo esta prevista no Art. 2° da Lei n® 13.146/2015, conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que consolida os direitos das pessoas com
deficiéncia no ordenamento juridico brasileiro a luz da Convencéao Internacional sobre

os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

E importante frisar que existem diferentes tipos de deficiéncia (fisica, intelectual,
visual, auditiva, multipla, entre outras, e que mesmo pessoas gue possuem 0 mesmo
tipo de deficiéncia apresentam particularidades individuais. A Politica de Educagéo
Especial do Estado de S&o Paulo (Sé&o Paulo, 2021, p.34) elenca os seguintes tipos

de deficiéncia:

Deficiéncia fisica: Consiste em impedimentos fisicos e/ou motores que
demandam o uso de recursos, meios e sistemas que garantam acessibilidade
ao curriculo e aos espacgos escolares. Sao exemplos de deficiéncia fisica:
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, dentre outros.
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Deficiéncia auditiva e surdez: Consiste em impedimentos permanentes de
natureza auditiva, ou seja, na perda parcial (deficiéncia auditiva) ou total
(surdez) da audicdo que, em interacdo com barreiras comunicacionais e
atitudinais, podem impedir a plena participagéo e aprendizagem do aluno.
Dessa forma, séo necessarios recursos didaticos que valorizem a visualidade
e possibilitem a superacao das dificuldades de aprendizagem, especialmente
da lingua. Cabe destacar que os alunos surdos usuarios da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) demandam a priorizacdo e valorizacao desta lingua, como
primeira lingua, e a organizacdo de todo o processo educacional na
perspectiva da educacao bilingue.

Deficiéncia visual: Consiste na perda total ou parcial da visdo, congénita ou
adquirida, em nivel variavel. Pode ser classificada como cegueira ou baixa
visao.

Cegueira: Perda total da funcdo visual ou pouquissima capacidade de
enxergar. Nesse caso, devem ser disponibilizados ao estudante a
aprendizagem e o uso do Sistema Braille de leitura e escrita, 0 mais
precocemente possivel, bem como materiais didaticos acessiveis, recursos
tecnoldgicos e equipamentos adequados ao processo de comunicacao.
Baixa vis&o: Perda parcial da funcdo visual. Nesse caso, o aluno possui
residuo visual, e seu potencial de utilizacdo da visdo para atividades
escolares e de locomocéo € prejudicado, mesmo apds o melhor tratamento
ou a méxima correcao Optica especifica. Desse modo, 0 aluno necessita de
recursos e materiais didaticos acessiveis, como, por exemplo, material em
letra ampliada, dentre outros.

Deficiéncia intelectual: Caracteriza-se por alteracdes significativas,
relacionadas a déficit tanto no desenvolvimento intelectual quanto na conduta
adaptativa e na forma de expressar habilidades praticas, sociais e
conceituais.

Surdocegueira: Trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela associacao
da deficiéncia auditiva (com ou sem residuo auditivo) e visual (com ou sem
residuo visual) concomitante. A surdocegueira pode ser classificada de duas
formas: pré-linguistica e pos-linguistica. Na pré-linguistica, a pessoa nasce
surdocega ou adquire a surdocegueira muito precocemente, antes da
aquisicdo de uma lingua. Na forma poés-linguistica, uma das deficiéncias
(auditiva ou visual) ou ambas sé@o adquiridas apds a aquisi¢cao de uma lingua
(a Lingua Portuguesa ou a Lingua Brasileira de Sinais). Cabe destacar que
essa condi¢do apresenta outras particularidades, além daquelas causadas
pela deficiéncia auditiva, surdez, baixa visdo e cegueira.

Deficiéncia multipla: Consiste na associacdo de duas ou mais deficiéncias

Em perspectiva historica, a pessoa com deficiéncia tem sido alvo de estigmas,
discriminagBes e exclusdes sistematicas. Por muito tempo, essas pessoas foram
invisibilizadas pela sociedade e tiveram seus direitos sistematicamente negados. Em
um passado relativamente recente, muitas foram ceifadas ou institucionalizadas,
como ocorreu no caso do Hospital Colbnia, localizado em Barbacena, Minas Gerais.
Segundo Arbex (2019), esse hospital abrigava pessoas com supostas alteracdes de
cunho psicolégico. No entanto, estudos, livros e documentarios atuais revelam que
muitas dessas pessoas eram, na verdade, individuos marginalizados: alcoolistas,

pessoas com epilepsia, abandonadas pela familia, mulheres vitimas de diversos tipos
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de violéncia e pessoas com deficiéncia consideradas insanas por padrdes sociais
excludentes da época. Essas pessoas ndo recebiam os cuidados necessarios, sendo
submetidas a inumeras formas de tortura, violando gravemente sua dignidade

humana.

N&o ha na literatura contemporanea estudos focados exclusivamente no
capacitismo. Para compreender suas implicacbes na sociedade, recorreu-se aos
estudos de Djamila Ribeiro! sobre o racismo estrutural. Em seu “Pequeno Manual
Antirracista” (Ribeiro, 2019), a autora discorre sobre a importancia de reconhecer o
racismo como algo estrutural e propde a ampliacdo dessa compreensao para outras
formas de opresséo. Essa proposicao sera o caminho que servird como fundamento

tedrico para este capitulo.

Assim como o racismo, o capacitismo é uma forma de opresséo historica que,
embora potente em séculos passados, permaneceu sem a devida nomenclatura, e

portanto, sem reconhecimento social ou académico.

Devemos aprender com a histéria do feminismo negro, que nos ensina a
importancia de nomear as opressoées, jA que ndo podemos combater o que
ndo tem nome. Dessa forma reconhecer o racismo é a melhor forma de
combaté-lo. Nao tenha medo das palavras “branco”, “negro”, “racismo”,
“racista”. Dizer que determinada atitude foi racista é apenas uma forma de
caracteriza-la e definir seu sentido e suas implicacfes. A palavra ndo pode
ser um tabu (Ribeiro, 2019, p. 9).

Neste sentido, € fundamental nomear e reconhecer o capacitismo como um
problema estrutural, e ndo o limitar ao uso de expressdes capacitistas — tais como
“‘Jodo sem brago”, “mentira tem perna curta”. Embora seja importante eliminar do
vocabulario expressdes capacitistas, essa medida isolada ndo é suficiente para
combater o capacitismo. A questdo nao se resume a um posicionamento individual,
baseado na autodeclarag&o de ser ou ndo capacitista, mas sim no reconhecimento de
gue o sistema social e econdmico vigente beneficia, estruturalmente, pessoas brancas

e sem deficiéncia.

! Djamila Tais Ribeiro dos Santos, é uma importante académica brasileira, feminista negra,
pesquisadora e autora de obras relevantes sobre o antirracismo, dentre elas o “Pequeno Manual
Antirracista”, de 2019.
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0 racismo é, portanto, um sistema de opressdo que nega direitos, e ndo um
simples ato de vontade do individuo. Reconhecer o carater estrutural do
racismo pode ser paralisante. Afinal, como enfrentar um monstro tdo grande?
No entanto, ndo devemos nos intimidar. A pratica antiracista é urgente e se
da nas atitudes mais cotidianas (Ribeiro, 2019, p.6).”

Ao ampliarmos essa reflexdo para o capacitismo, torna-se evidente que a
nogao de um ideal normativo do ser humano € um dos fatores para a sua perpetuacao.
Como explica Ligia Amaral (1998), a diferenca s6 existe em detrimento da
semelhanca, e reduzir o debate sobre as diferencas e a aparéncia fisica € uma
simplificacdo que oculta as discrimina¢des mais profundas, que impede o exercicio

pleno da cidadania.

A autora convida a uma reflexdo sobre o que €, de fato, ser significativamente
diferente, pois, caracteristicas como cor dos olhos ou preferéncias pessoais, como por
exemplo, o time de futebol, ndo costumam gerar conflitos sociais. Contudo,
caracteristicas o tom de pele ou a condicdo de deficiéncia continuam sendo

marcadores de excluséo social, profundamente enraizados nas estruturas de poder.

Nesse cenario, toda pessoa que nasce diferente, ou que, ao longo da vida
desenvolve caracteristicas que fogem ao padrdo normativo, tende a ser vista como
incapaz, e é frequentemente subjugada como inatil dentro de uma loégica social
centrada no lucro. Sob a 6tica do capitalismo, entende-se que as pessoas precisam
produzir em excesso para manter o padrao dos detentores do capital (Marx; Engels,
1998). Esse viés é importante para a compreensao das raizes do capacitismo, pois
espera-se que todos sejam produtivos, ndo apenas para a propria subsisténcia, mas
principalmente para manter os livros e os padroes econdmicos de uma sociedade

excludente.

Nessa perspectiva, a pessoa com deficiéncia é constantemente desvalorizada,
sob a falsa premissa de n&o contribuird com a mesma eficiéncia para os espacos de

producd@o quanto uma pessoa sem deficiéncia.

Entretanto, é preciso reafirmar: pessoas com deficiéncia existem e necessitam
de politicas publicas que garantam seus direitos e sua dignidade. A promulgacéo da
Lein®13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), representa um marco no enfrentamento das

desigualdades e na construcdo de uma sociedade mais justa. O artigo 1° da referida
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Lei é: “destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua

incluséo social e cidadania” (Brasil, 2015, p.1).

Com a promulgacao da referida Lei, observou-se um aumento significativo no
namero de matriculas de estudantes com deficiéncia no ensino comum. Antes da
vigéncia da Lei, era comum que as familias fossem incentivadas a matricular seus
filhos em escolas de Educacédo Especial, privando-as do convivio social com colegas
sem deficiéncia. Segundo dados do Censo Escolar de 2024, foram registradas 3,4
milhbes de matriculas de estudantes com deficiéncia na Educacdo Basica,

considerando escolas estaduais, municipais e particulares (Inep, 2024).

Apesar de a Lei apresentar linguagem acessivel e de facil compreenséo, sua
implementacéo efetiva nas escolas tem se mostrado desafiadora. Entre os principais
desafios, destacam-se: a precarizagédo das condi¢des de trabalho dos professores e
demais profissionais da educacdo, bem como a falta de infraestrutura adequada e
recursos pedagogicos acessiveis ao atendimento de estudantes com necessidades

especificas.

Nesse cenario, torna-se urgente o fortalecimento de politicas publicas que
garantam formacdo continuada e suporte técnico aos profissionais da educacao.
Aldakhil (2019) explica que, quando um estudante com deficiéncia apresenta
dificuldades ou “fracassa” no ambiente escolar escola, tende-se a atribuir a culpa a
sua suposta incapacidade, desconsiderando as barreiras estruturais e a falta de

acessibilidade que permeiam a organizac¢ao escolar.

Essa légica de responsabilizacdo individual pode ser comparada a trajetéria
histérica da populagédo negra no acesso a educacédo formal. Assim como as pessoas
com deficiéncia, as pessoas negras também enfrentaram (e ainda enfrentam)
inUmeros entraves para a entrada, permanéncia e sucesso escolar, o que evidencia a
necessidade de uma analise critica das estruturas excludentes que ainda se mantém

nas instituicdes educacionais brasileiras.

E importante lembrar que, apesar de a Constituicdo do Império de 1824
determinar que a educacdo era um direito de todos os cidadaos, a escola
estava vetada para pessoas negras escravizadas. A cidadania se estendia a
portugueses e aos nascidos em solo brasileiro, inclusive a negros libertos.
Mas esses direitos estavam condicionados a posses e rendimentos,
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justamente para dificultar aos libertos o acesso a educacdao (Ribeiro, 2019, p.
5).

Para compreender a maneira como a escola lida com a incluséo e permanéncia
de estudantes com deficiéncia € importante mostrar como a sociedade concebeu a

pessoa com deficiéncia (Figura 1).

Figura 1 - Breve linha do tempo demonstrando a concepc¢éo da sociedade sobre a pessoa
com deficiéncia

C

SEC. Xl SEC. XIV SEC. XVI
1° Instituicdo com O rei cuidava da pessoa com Os médicos Paracelso e
atendimento a pessoa deficiéncia e ficava com sua Cardano escrevem "Sobre as
com deficiéncia (Bélgica) heranca. (1° legislacdo) doengas que privam o homem
da razao". Deficiéncia como
problema médico.
SEC. Xvil SEC. XVIlI
John Locke propoe Rousseau e ltard criam SEC. XIX
5 'ev°'”°j’°."°b'f e m;me programa sistematico de T
umana, "paginas em branco educacdo (hospitais e asilos). Itard *"Homem ndo nasce
preenchidas por programas homem, mas & construido
sistematicos de educagdo”. como homem?®.
g ) SEC XXI O menino selvagem.
SEC. XX Visibilidade das minorias:
Movimentos mundiais Legislacdes doméstica adotam
pela Dignidade da a valoriza¢do do humano como
Pessoa Humana principio fundamental
EXCLUSAO SEGREGAGAO INCLUSAO
Idade Média so Séc. XVI (Infecgdo social @ moral) Dignidade Humana

Fonte: Capellini (2023).

Assim, compreende-se que o0 conceito de inclusdo da pessoa com deficiéncia
tem sido construido e transformado ao longo do tempo, acompanhando as mudancas
sociais e culturais da prépria sociedade. Para entender essa evolucéo, é fundamental
considerar trés paradigmas essenciais que marcaram diferentes momentos histéricos

na relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia:
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Figura 2 - Marcos importantes para consolidacao da inclusao da pessoa com deficiéncia
no ensino comum.

1. Segregagao

Institucionalizagao. Fundamenta-se na ideia de que o estudante elegivel ao
Servigo da Educagao Espedcial ndo & produtivo e deveria ser mantido em ambiente
segregado para ser devidamente cuidado. Etapa marcada pela expansao de
institutos, hospitais, manicomios etc.

2. Integragao

Caracteriza-se pela oferta de servigos organizados em trés etapas: avaliagio, por
uma equipe de profissionais; intervencio; e encaminhamento para a vida na
comunidade. Etapa marcada pela expansao das escolas especiais, das entidades
assistencials e dos centros de reabilitagao.

3. Inclusao

Parte-se do pressuposto que o estudante elegivel aos servigos de Educagio
Especial tem direito & convivéncia ndo segregada & ao acesso imediato e continuo
aos recursos disponiveis aos demais ddadaos. Etapa marcada pela expansao da
disponibilidade de suportes materiais e humanos e melhoria de estrutura fisica
(acessibilidade) para garaniir o acesso de todos os estudantes a quaisguer
recursas da comunidade.

Fonte: Capellini (2023).

Ao analisar o percurso histérico da entrada e permanéncia de pessoas com
deficiéncia no ensino comum, observa-se que a Lei n° 13.146/2015 (Brasil, 2015),
embora estabeleca o direito & inclusdo, ndo assegura, necessariamente, sua
efetivacdo. Tal constatacao constitui um exemplo relevante de como o capacitismo de

manifesta de forma estrutural e complexa na sociedade.

2.1 Reviséo integrativa da literatura

Para elucidar o tema, recorreu-se a revisao integrativa da literatura, método de
pesquisa bibliografica que busca revisar teorias e estudos sobre um determinado

assunto. Caracteriza-se pela reunido de resultados de investigacbes que podem
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contemplar tanto estudos tedricos quanto empiricos (Bortolozzi; Maia; Ottoni, 2024;
Botelho et al., 2011; Cavalcanti; Oliveira, 2020; Mendes et al., 2008).

De acordo com Cavalcanti e Oliveira (2020, p. 90), a realizagdo da revisado

integrativa exige o cumprimento de seis etapas fundamentais:

a) identificagdo do tema e selegédo da hipétese, ou questédo de pesquisa
para a elaboragéo da reviséo integrativa;

b)estabelecimento de critérios para inclusdo e exclusédo de
estudos/amostragem ou busca na literatura;

c)definicdo das informacfes a serem extraidas dos estudos selecionados/
categorizacéo dos estudos;

d) avaliagdo dos estudos inclusos na reviséo integrativa;

e) interpretacéo dos resultados; e
f) apresentacdo da revisdo/sintese do conhecimento (Cavalcante; Oliveira,
2020, p.90).

2.1.1 Identificacdo do tema e selecao da hipotese

Elegeu-se, como base de dados, o Portal de periédicos da Capes
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), uma iniciativa do
governo brasileiro mantida pelo Ministério da Educacéo, que disponibiliza acesso a

mais de 45 mil publicacdes periédicas em seu acervo?.

O intuito inicial da pesquisa era localizar estudos que abordassem o
capacitismo no contexto da Educacao Infantil e/ou ambiente escolar. No entanto, a
primeira busca realizada ndo retornou resultados especificos com essa tematica.
Diante disso, optou-se por utilizar apenas o termo “capacitismo” como palavra-chave
com o propésito de compreender o fendbmeno em sua amplitude e, posteriormente,
estabelecer relacbes com as observacdes realizadas durante a aplicacdo do produto

educacional.

2.1.2 Critérios paraincluséo e excluséo de estudos

Buscou-se identificar publicacdes sobre capacitismo produzidas nos ultimos
dez anos. Inicialmente, foram utilizados os seguintes descritores: “capacitismo na

educacao infantil” e “capacitismo no contexto escolar’; no entanto, essas buscas nao

2 Disponivel em: https://lwww.periodicos.capes.gov.br/
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retornaram nenhum resultado. Prezando pela fidedignidade da pesquisa e com o
intuito de obter um retorno mais significativo, optou-se por utilizar apenas o descritor
“capacitismo”. Nessa nova busca, obteve-se um total de 71 artigos. Apos a exclusao
de estudos repetidos, obteve um total de 60 artigos, os quais foram analisados pela

pesquisadora.

Os critérios de inclusdo buscaram producdes de autoria nacional, redigidas em
lingua portuguesa, pertencentes a area das Ciéncias Humanas, que abordassem o
capacitismo no contexto escolar ou de maneira ampla na sociedade, promovendo

reflexBes que possibilitem a compreenséo do fenbmeno sem um recorte especifico.

Os critérios de exclusdao foram direcionados a estudos com recortes

especificos, tais como “o capacitismo sofrido pela pessoa com deficiéncia fisica.”

A partir da aplicacdo desses critérios de inclusdo, foram selecionados 16

estudos, todos do Portal Capes, apresentados no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Relacdo dos estudos selecionados para a pesquisa

Artigo Ano Titulo do artigo
publicacao

1 2023 A histéria de um calcanhar angolano entre Luanda e Lisboa.

2 2023 A influéncia do Capacitismo no Decreto n°® 10.502/2020 e no texto da
PNEE 2020.

3 2023 Barreiras atitudinais: discutindo inclusdo no cotidiano escolar através do
combate ao capacitismo.

4 2023 Justica social como igualdade de acesso: por uma abordagem
anticapacitista dos Direitos Humanos.

2023 O capacitismo e suas formas de opresséo nas acfes do dia a dia.
2023 Ofensivas capacitistas e 0 medo de um planeta aleijado: desafios para o

ativismo defica.

7 2023 A producéo cientifica sobre capacitismo na educacao Béasica: uma revisao
integrativa de literatura.

8 2022 Capacitismo, capacitacdes e Inclusédo afetiva: Desafios para a Educacao
Inclusiva a partir da abordagem das capacitacées.

9 2022 Confluéncias entre deficiéncia e infancia: um ensaio sobre opressées e
politicas de cuidados.

10 2022 Cuidado na dependéncia complexa de pessoas com deficiéncia: uma
questdo de justica.

11 2022 Deslizamentos nos modos de exclusdo e a emergéncia do capacitismo.

12 2022 Gramaticas do capacitismo: dialogos nas dobras entre deficiéncia, género,

infancia e adolescéncia.

13 2021 Capacitismo: entre a designacdo e a significacdo da pessoa com
deficiéncia.
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14 2021 Capacitismo e eugenia na educacdo brasileira: uma reflexdo a partir de
aproximacdes epistemoldégicas.

15 2020 Deficiéncia e capacitismo: corre¢cdo dos corpos e producdo de sujeitos
(a)politicos.

16 2020 O capacitismo e a expectativa docente em relacdo a alunos com
deficiéncia.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Os estudos analisados datam de 2020 em diante, distribuindo-se da seguinte
forma: sete producdes foram publicadas em 2023, cinco em 2022, duas em 2021 e
duas em 2020.

Em relacdo aos temas abordados, foram identificados seis estudos
relacionados a matricula e ao acesso de pessoas com deficiéncia no ensino comum;
sete trabalhos trataram de temas relacionados ao padrao de corponormatividade, aos
preconceitos e aos esteredtipos atribuidos as pessoas com deficiéncia; um artigo
abordou sobre pessoas com deficiéncia complexa; e dois estudos discutiram sobre a

justica social e os direitos das pessoas com deficiéncia.

2.1.3 Informagdes extraidas dos estudos selecionados

A partir dos estudos organizados no Quadro 1, foi possivel aprofundar a
compreensao sobre capacitismo e suas implicagcbes no cendrio contemporaneo.

Destacam-se, nesse sentido, 0s seguintes apontamentos:

Ruckert (2023), Costa, Angelucci e Rosa (2022), Ivanovich e Gesser (2020)
discutem a colonizac&o dos corpos, desde os periodos histéricos, que ndo seguem o
padrdao do sujeito branco e europeu. Os autores apontam que o padrdo de
corponormatividade tende a excluir corpos que nao possuem forca, destreza e
agilidade consideradas produtivas em uma sociedade que visa apenas o lucro. Nessa
l6gica, os “corpos com impedimento” sdo inseridos em uma sociedade inacessivel,
sendo muitas vezes destituidos de sua condicdo politica, ou seja, impedidos de

reivindicar direitos e de experienciar a sociedade com dignidade.

Nesse mesmo contexto, Piccolo (2023), Lage, Lunardelli e Kawakami (2023),
Moreira et al (2022) e Marchesan e Carpenedo (2021), explicam que, quando nao ha

respeito pela diversidade de corpos, preconceitos e estereotipos sao reforcados. Ou
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seja, 0s corpos considerados “normativos” passam a hierarquizar 0S corpos com
deficiéncia. O capacitismo, por sua vez, € entendido como um fenédmeno estrutural,
que naturaliza essas relagBes assimétricas que desprestigia a deficiéncia,
promovendo narrativas que transmitem mensagens discriminatorias de maneira

subliminar ou velada.

Gesser e Moraes (2023) ressaltam que, em um periodo recente da histéria
brasileira, entre os anos de 2019 e 2022, durante um governo de extrema-direita,
liderado pelo entdo presidente, Jair Messias Bolsonaro, os direitos, historicamente
conquistados pelas pessoas com deficiéncia foram ameacados. Isso aconteceu em
decorréncia de uma proposta de organizacdo social capacitista e desumana, que
propds cortes de recursos e beneficios, bem como a reducéo de cotas para o acesso

ao mercado de trabalho.

No que se refere a diversidade humana no ambiente escolar, Soares e Ribeiro
(2023) e Ferreira et al. (2023) apontam que a escola contribui ativamente para a
manutenc¢ao do capacitismo, visto que, embora o direito a matricula no ensino comum
esteja garantido legalmente, os estudantes com deficiéncia frequentemente ndo sao
percebidos como individuos capazes. Essa perspectiva é reforcada por Santos et al.
(2023) e Camargo (2020), ao explicarem que uma das principais barreiras para a
aprendizagem desses estudantes com deficiéncia € a barreira atitudinal. Professores
e demais funcionarios da escola, por vezes, desqualificam os estudantes atipicos,
silenciando-os ou mantendo expectativas reduzidas quanto ao seu potencial
académico. Nesse caso, ha menor esforco pedagdgico, pois acredita-se que qualquer
minimo aprendizado seja suficiente, isto é, subestima tanto a capacidade quanto o

direito de acesso ao curriculo formal.

Esse cenario s6 pode ser modificado por meio da articulagdo entre escola,
familia e politicas publicas, aliada a formacao de qualidade para os profissionais da
educacdo. E imprescindivel que o planejamento escolar considere a diversidade das

formas de existéncia humana, e ndo um Unico modelo normativo.

Sanches, Arauljo e Pontin (2022), Morschbacher (2022) e Lima (2021)
corroboram essas informagfes ao discutirem a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia, ao considerar que o0 ensino comum sempre foi uma das principais

reivindicacbes das pessoas elegiveis ao servico de Educacdo Especial. Ressaltam
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qgue, sendo o Brasil um pais marcado por desigualdades sociais, é essencial que o
espaco escolar contemple a diversidade em sua composi¢do. A escola, por sua vez,
ndo deve apenas refletir a sociedade, mas também atuar como agente de
transformacao; por isso, ndo pode ser destinada somente & um grupo especifico e

homogéneo.

Em relacdo ao capacitismo vivenciado por uma parcela da populagcdo com
dependéncia complexa, Gesser, Zirbel e Luiz (2022), explicam que ha uma
desvalorizacdo dos servicos relacionados aos cuidados basicos que garantem o bem-
estar dessas pessoas. Nessa perspectiva, a responsabilidade recai majoritariamente
sobre as familias, que assumem tarefas que poderiam ser atenuadas com a
implementacédo de politicas publicas destinadas ao cuidado. Para as pessoas com
dependéncia complexa, o capacitismo se manifesta de forma ainda mais intensa e

dificil de ser dissipado.

2.1.4 Avaliacao dos estudos

A analise dos estudos revelou uma concentracdo geogréfica de publicacfes
em apenas duas regides do Brasil, sendo dez estudos produzidos na regido Sul e seis

na regido sudeste, conforme apresentado no Grafico 1.

Gréfico 1 - Concentracao geogréafica das producdes sobre o capacitismo

Norte Nordeste Sudeste Centro-Oeste

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

s

Esse dado é relevante, pois revela pouco engajamento de pesquisadores

brasileiros na tematica do capacitismo. O Grafico 1 demonstra que as regides Norte,
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Nordeste e Centro-Oeste ndo apresentaram publicacdes sobre o tema no periodo
analisado. A regido Sul, por meio de universidades publicas, destacou-se como a mais
atuante nas pesquisas relacionadas ao capacitismo estrutural. O numero de
publicacdes identificadas evidencia a escassez de estudos voltados ao capacitismo e
as praticas escolares anticapacitistas. Tal cenario reforca a necessidade de maior
investimento cientifico na area, bem como o desenvolvimento de politicas publicas
gue promovam a acessibilidade de pessoas com deficiéncia em todas as esferas

sociais.

Os dezesseis estudos analisados apresentam embasamento teorico
consistente, apoiando-se tanto na literatura classica, que aborda o percurso historico
da construcdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, quanto em referenciais
contemporaneos que discutem a manutencao e o aprimoramento das condi¢des de

acessibilidade de todos e para cada um.

2.1.5 Interpretacdo dos resultados

Quanto a faixa etaria do publico abordado nos estudos, observou-se que dez
deles tratam do tema de deficiéncia, sem especificar a idade dos sujeitos. Os outros
seis estudos concentram-se em pessoas com deficiéncia inseridas na Educacéo

Béasica, especialmente a partir do Ensino Fundamental, conforme ilustra o Grafico 2:

Gréfico 2- Grupos considerados nos estudos selecionados

IS

N

Crianca PCD na Ed. Basica

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Infere-se, a partir desse dado, que ha uma aparente preocupacdo com o
capacitismo vivenciado por adultos ou por criancas no Ensino Fundamental, o que
torna o campo da Educacéo Infantil ainda pouco explorado. O que nos leva a refletir
que, embora a crianca bem pequena talvez ndo compreenda conceitualmente o que
€ capacitismo, ela sofre os impactos dessa opressdao da mesma maneira que um
adulto com deficiéncia. A auséncia da queixa verbal por parte da crianca pode
contribuir para que o tema n&o seja tdo evidenciado nos estudos académicos. Nesse
sentido, os estudos selecionados abordam o capacitismo de maneira mais generalista.
A revisdo foi essencial para compreender o conceito e fundamentar a analise da
pesquisa de campo realizada com a aplicagao do produto educacional “O sonho de

Leni”.

2.1.6 Sintese do conhecimento adquirido

A revisdo da literatura permitiu concluir que, no Brasil, possivelmente em
decorréncia da recente apropriacdo do conceito de capacitismo, ainda ha poucos
estudos que abordam esse fenbmeno no contexto escolar, abrangendo de maneira
integrada todos os niveis da Educacdo, desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Superior.

Em suma, o capacitismo pode ser compreendido como uma forma de opressao
em todos os segmentos da sociedade, afetando crianc¢as, adultos e idosos. O recorte
social é fundamental para a compreenséo desse fendmeno, uma vez que € evidente
gue pessoas em situacao de pobreza extrema e ndo brancas, sofrem os impactos do
capacitismo de forma mais critica do que aquelas privilegiadas por um status social

elevado.

A deficiéncia néo é vivenciada da mesma forma por todos os individuos que
fazem parte desse grupo social. Ressalta-se, contudo, que essa contatagcdo n&o
pretende afirmar que pessoas com deficiéncia das classes sociais mais favorecidas
nao experienciam o capacitismo, mas, € possivel inferir que essa pessoas tém maior

acesso a cuidados, educacao e saude do que aquelas de classes sociais mais baixas.
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2.2 A importancia de comecar a discutir capacitismo desde a creche

A abordagem desta pesquisa fundamenta-se, inicialmente, nos estudos de
Mendes (2010), que discute a relevancia da incluséo escolar para criancas em idade
de creche, e nas contribuigdes de Drago e Barreto (2011), que destacam a importancia
da mediacdo do adulto para que a crianga desenvolva determinadas habilidades ou

conceitos.

Mendes (2010) explica que discutir e promover a inclusdo escolar desde a
creche possibilita a intervencéo precoce junto a criancas com deficiéncia, a partir do
momento em que ingressam no sistema educacional. Dessa forma, € possivel
oportunizar o avan¢o gradual e continuo de propostas inclusivas nos niveis
posteriores de ensino. A autora destaca, ainda, que os primeiros anos de vida da
crianca sdo os mais significativos, visto que, até os trés anos de idade, desenvolvem-
se aspectos fundamentais como a inteligéncia, a personalidade, a socializacdo e a
linguagem. Por isso, é necessario abrir muitos caminhos que promovam a

aprendizagem em todas as areas do desenvolvimento infantil.

Um aspecto importante do estudo aponta que ha evidéncias de que criancas
pequenas reagem de maneira distinta dos adultos ao conviverem com pessoas com
deficiéncia. Sao, visivelmente, alheias as diferencas entre os pares e, mesmo quando
demonstram curiosidade, fazem questionamentos sem atribuir juizo de valor, com o

simples intuito de compreender aquilo que observam.

Em relacdo a interacdo entre criancas de até trés anos e seus mediadores,
Drago e Barreto (2011) explicam que a troca estabelecida com os adultos é essencial
para o desenvolvimento social, intelectual e até mesmo fisico da crianca. Nesse
sentido, a aprendizagem ocorre na relacdo que a crianca estabelece com seus
mediadores adultos, sendo fundamental que tais condutas sejam adequadas e

pautadas no respeito a diversidade humana.

Ao fazer um paralelo dos dados apontados por Mendes (2010) e Drago e
Barreto (2011) com a realidade escolar da pesquisadora ao longo dos ultimos cinco
anos de atuacdo como professora de Educagédo Especial em um municipio do centro-
oeste paulista, observou-se que as criangcas com dois anos de idade, pertencentes ao

Infantil 11 (conforme nomenclatura adotada pelo municipio) demonstravam maior
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receptividade aos colegas com deficiéncia. Entretanto, a partir do Infantil IV (criancas

com quatro anos) essa receptividade parecia diminuir consideravelmente.

Parte-se da hipotese de que, na auséncia de ha um trabalho pedagdégico efetivo
voltado a naturalizacao da presenca de pessoas com deficiéncia em todos o0s espacos,
as criancas sem deficiéncia tendem a desenvolver atitudes capacitistas, ou seja,
passam a ndo reconhecer as pessoas com deficiéncia como sujeitos dotados de

potencialidades e direitos.

Dessa forma, esta pesquisa buscou tracar caminhos que oportunizem as
criancas entre dois e trés anos de idade conhecer e valorizar a diversidade humana,
contribuindo, assim, para a construgcdo de vinculos de convivéncia que sejam soélidos
e duradouros, tanto nas etapas seguintes da escolarizacdo quanto ao longo da vida

em sociedade.

2.3 As especificidades da Educacao Infantil

Para compreender a Educacédo Infantil, seu significado e especificidades, é
necessario, primeiramente, considerar as concepc¢des de crianca e infancias, esta

altima no plural, pois pode ser analisada sob diferentes perspectivas e culturas.

A crianca é protagonista de suas acdes desde o nascimento, precisando de
espaco e incentivo para desenvolver-se de forma plena. Para tanto, € fundamental
considerar 0os aspectos bioldgico, afetivo, social e cultural como essenciais a
compreensao da crianca enquanto sujeito completo, em constante transformacéo e
construgdo de suas competéncias e habilidades cognitivas, afetivas e motoras de

acordo com seu contexto social (Aries, 2006).

Nessa perspectiva, a criangca nao € um agente passivo que apenas reproduz
os exemplos a ela oferecidos, mas, ao contrario, reconstroi tais experiéncias a sua
prépria maneira. Sarmento (2002) considera ainda que o conceito de infancia é uma
construgdo moderna; na ldade Média, por exemplo, as criangas eram vistas apenas
como seres bioldgicos, sem estatuto social especifico, ou seja, embora houvesse

criangas, nao havia infancia.
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No Brasil, as criancas e adolescentes tém seus direitos assegurados pela Lei
n° 8.069/1990 que institui o Estatuto da crianca e do adolescente (ECA). O documento

estabelece em seu Artigo 3°:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade e de dignidade. Paragrafo
Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e
adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situagdo familiar, idade,
sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenca, deficiéncia, condi¢cdo pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condicdo econdmica, ambiente social,
regido e local de moradia ou outra condi¢do que diferencie as pessoas, as
familias ou a comunidade em que vivem (incluido pela Lei n® 13.257, de 2016)
(Brasil, 1990; 2016)

A infancia constitui a etapa inicial da vida humana, abrangendo o periodo que
se estende do nascimento até a chegada da adolescéncia. Na contemporaneidade, a
concepcao de infancia considera a crianga como um ser completo, detentor de direitos

e capaz de exercer a cidadania desde os primeiros anos de vida.

E importante ressaltar que as experiéncias desse periodo influenciam
significativamente o desenvolvimento fisico, mental, social e emocional do individuo,
sendo que suas conquistas ou resultados negativos reverberam nas fases posteriores
da vida. Assim, a infancia deve ser reconhecida em sua importancia prépria, nao
podendo ser concebida unicamente como preparacdo para as etapas seguintes do

desenvolvimento, mas sim, considerada em suas especificidades e potencialidades.

No contexto da presente pesquisa, adota-se o entendimento de Amaral (1998),
gue enfatiza as diferencas existentes entre as criancas, as quais, em determinadas

circunstancias, podem limitar ou mesmo impedir a vivencia da infancia:

Se pensassemos nos costumeiros apelidos que circulam nos labios infantis:
"rolha de poco", "azeitona no palito”, "pau-de-sebo", "nanico", "criolo doido",
"quatro olho", "surdinho", "ladinho", "cegueta"”, "mula manca"....... estariamos
muito perto da resposta: a presenca de preconceitos e a decorrente
discriminacao vivida, ainda com mais intensidade, pelos significativamente
diferentes, impedindo-os, muitas vezes, de vivenciarem nao sé seus direitos
de cidaddos, mas de vivenciar plenamente sua prépria infancia (Amaral,

1998, p. 1).
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Considerando a existéncia de diferentes contextos sociais, € necessario utilizar
o termo “infancias”, no plural, com o intuito de contemplar as diferentes culturas e
condigbes socioecondmicas, ampliando, assim, a compreensdo acerca do tema
(Barbosa; Santos, 2017)

A crianca que cresce em um contexto familiar estavel, com seus direitos a
educacao, alimentacdo e protecdo assegurados, ndo vivencia a infancia da mesma
forma que aquela que, submetida a pobreza extrema, é forcada a trocar o estudo pelo

trabalho desde os primeiros anos de vida.

As vivéncias infantis também se distinguem de acordo com as culturas e os
espacos geograficos. Por exemplo, a criangca que cresce na zona rural experimenta
uma infancia distinta daquela que se desenvolve em uma grande metrépole, dada as

diferentes oportunidades, ritmos e interacdes sociais que cada ambiente oferece.

Para caracterizar e compreender as especificidades da Educacéo Infantil - que
etapa da escolarizacdo que contempla o publico-alvo deste estudo — adota-se como
referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que

orienta os curriculos da Educacéo Basica em todo territorio nacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagédo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagéo escolar (Brasil, 2018, p.9)

O documento, por si sO, ndo garante que todos o0s estudantes serao
contemplados em seus direitos a uma educacédo de qualidade e digna. E importante
frisar que o cenario educacional brasileiro € marcado por um quadro significativo de
desigualdades, e, nesse sentido, a existéncia de um documento norteador se mostra
relevante para contribuir na minimizacéo dessas disparidades presentes na Educacao
Basica.

Entretanto, é necessario que a leitura da BNCC seja realizada com um olhar
critico, considerando que sua implementacdo ocorreu de maneira controversa,

caracterizada pela auséncia de representatividade dos educadores no processo de
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elaboracdo e pela desconsideracdo das diferencas regionais ao propor uma base

curricular anica para um pais com tamanha diversidade cultural, social e econémica.

A nomenclatura “educacgdo pré-escolar”, utilizada com énfase na histéria da
educacdo brasileira, carregava a concepcdo de que essa etapa seria meramente
preparatoria para a escolarizagdo formal, desconsiderando seu valor intrinseco e suas

especificidades pedagogicas.

Com respaldo da Lei n°® 9.394/2016, que institui as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), a Educacéo Infantil passou a ser reconhecida como parte
integrante da Educacédo Bésica, conforme se observa nos artigos 29, 30 e 31 da
referida Lei.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crian¢ca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Art. 31. A educacdo infantil ser4 organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

| — avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il — atendimento & crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educacao pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V — expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (Brasil, 2016, p. 22).

A BNCC nos traz ainda os direitos da crianca relacionados a aprendizagem e
desenvolvimento na Educacéao Infantil, provando que essa etapa da escolarizagéo tem

critérios significativos a serem considerados, como exemplificado na Figura 3:
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Figura 3 - Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

* Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o

conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas
pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos

ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacées, relacionamentos, histdrias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades:

as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes, sentimentos, dividas, hipéteses,

descobertas, opinifes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢des, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e

em seu contexto familiar e comunitério.

Fonte: Brasil (2018, p.38).

Mediante o exposto, é necessario refletir sobre as particularidades do trabalho
docente na Educacéo Infantil, distanciando-se da concepc¢do assistencialista que
historicamente tem sido atribuida a esse profissional. Com respaldo da LDB de 1996,
passou-se a adotar um olhar mais qualificado para a formacdo dos profissionais

responsaveis pela primeira etapa da Educacao Basica.

Nesse sentido, se até o final da década de 1980 as criancas brasileiras eram
protegidas e cuidadas por mulheres cujas habilidades maternais eram
suficientes para atender as criangas, hoje ndo é mais possivel vislumbrar uma
docéncia que ndo considere o compromisso com a educac¢éo, com o cuidado,
com a formacdo integral de criangas de até cinco anos de idade, com a
organizacdo dos tempos, dos espacos e das rotinas que estruturam as
praticas, com o planejamento, com a avaliagdo e com a garantia dos direitos
de aprendizagem cujas criangas, sujeitos histéricos e de direitos, precisam
vivenciar na educacéo infantil (Fernandes; Ramos, 2022, p. 218).

Observa-se, ainda, que persiste um olhar reducionista em relagéo ao professor
de Educacéo Infantil, como se este ocupasse uma posi¢do de menor relevancia no

processo educacional, quando comparado aos docentes das etapas subsequentes.
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Acredita-se que o perfil adequado para atuar com criancas pequenas deve
incluir caracteristicas como sensibilidade, respeito a infancia e valorizacdo das
especificidades desse grupo etario. No entanto, € imprescindivel destacar que o

respeito a crianca deve ser garantido em todas as etapas da escolarizacao.

Os professores da Educacéo Infantil devem possuir formacao adequada e ser
capaz de articular teoria e pratica, compreendendo as particularidades do
desenvolvimento infantil. Dessa forma, ndo & mais admissivel sustentar a viséo
ultrapassada de que esses profissionais devem ser, majoritariamente mulheres com
perfil maternal. O professor ocupa um lugar préprio e insubstituivel na vida da crianca:
nao como substituto da familia, mas como agente pedagdogico que assegura o carater
cientifico da Educacdo Infantil, promovendo o desenvolvimento académico e
socioemocional da crianca. Cabe-lhe garantir o direito de aprender e de vivenciar sua

primeira experiéncia escolar de maneira significativa e transformadora.
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3 O SONHO DE LENI

O produto educacional pode ser compreendido como uma forma de responder
a pergunta central de determinada pesquisa. Nao se trata de um elemento apartado
da dissertacdo, tampouco de um mero complemento, mas sim de um componente
essencial, que valida e materializa a investigacéo realizada. Trata-se de uma parte
fundamental deste trabalho académico, cuja funcéo é difundir préaticas inclusivas que
colaborem para a construcdo de praticas pedagdgicas anticapacitistas na Educacao

Infantil.

Zaidan, Reis e Kawasaki (2020) explicam que o produto educacional
representa um resultado concreto diante do desafio apresentado pela pesquisa. No
contexto do mestrado profissional, € fundamental que o conhecimento produzido
esteja vinculado a pratica profissional, valorizando, assim, a articulagdo entre teoria e

pratica.

Existem diversas possibilidades para a elaboracédo de um produto educacional,
gue pode assumir formas analégicas ou digitais. Entre as mais comuns, destacam-se:
sequéncia didatica, aplicativos, jogos (virtuais ou fisicos), videos, podcasts, livros,
entre outros. Independentemente do formato escolhido, € imprescindivel que o
produto educacional esteja diretamente articulado a problemética da pesquisa.
Penteado e Garrido (2010) destacam que, nessa modalidade de pesquisa, 0
conhecimento é produzido com base no estudo de questdes oriundas da realidade de

trabalho do préprio pesquisador.

Considerando o publico-alvo deste estudo - criancas entre dois e trés anos de
idade -, algumas prioridades foram estabelecidas. E amplamente reconhecido que,
nessa faixa etéria, a crianca explora o mundo por meio dos sentidos, sendo o tato um
dos mais predominantes; € preciso que ela toque e entre em contato com determinado

objeto para que se aproprie dele (Kishimoto, 2002).

Ao buscar simplificar um processo complexo, pode-se compreender que o
desenvolvimento humano ocorre por meio da alternancia de periodos estaveis e
instaveis. Nesse processo, a crianga constitui-se a partir da relacdo estreita com o0s

outros e com a sociedade, ndao sendo possivel, portanto, desenvolver-se de maneira
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espontanea, mas sim, humanizar-se pelo aprendizado continuo, ou seja, a crianga

nao nasce “sendo”, ela aprende a ser (Pasqualini, 2009).

Marangoni e Ramiro (2012) explicam que Vigotski utiliza o termo crises
psicolégicas para explicar o desenvolvimento da personalidade infantil. Esses
periodos de crise produzem mudancas e rupturas na constituicdo da personalidade
da crianca, e surgem de maneira imperceptivel, e os conflitos pessoais e com pessoas
sao inevitaveis, pois, a cada fase do desenvolvimento, a crianca aprende algo novo.
E processo de aprendizagem pode ser doloroso, na medida em que envolve a
desconstrucdo dos préprios desejos, vontades e impulsos.

Nessa pesquisa, considera-se especialmente a crise dos trés anos de idade,
fase que marca o momento em que a crianga comeca a desejar maior autonomia,
embora ainda dependa dos adultos. Marega e Sforni (2020) contextualizam essa
teoria ao relaciona-la ao periodo de inicio da vida escolar, considerado um momento
critico para a crianga, que passa a se deparar com novas situacées e a desenvolver

formas mais complexas de pensamento, como o teorico.

As autoras citadas sugerem a teoria da atividade, proposta por Leontiev, a partir
da teoria do desenvolvimento humano de Vigotski, como recurso teérico-metodolégico
para compreender 0 que se espera da crianga entre dois e trés anos. Segundo
Leontiev, em determinados momentos da vida, algumas atividades tornam-se mais
relevantes para o desenvolvimento psiquico do que outras, culminando em atividades
dominantes, que se mantém por determinado periodo, sendo gradativamente
substituidas por outras, conforme novas motivacdes e demandas emergem. Ou seja,
apos dominar determinada atividade, o sujeito busca apropriar-se de novas

experiéncias que sejam significativas para aquele momento.

Gobbo et al. (2019), a luz dos estudos sobre a periodizacdo do
desenvolvimento, enfatizam a importancia de considerar o contexto historico em que
a crianga esta inserida. Com base nesse entendimento, reconhece-se que uma
crianga que viveu a Primeira Guerra Mundial, por exemplo, ndo experienciou a infancia

da mesma forma que a crianga presente no cenario contemporaneo.

Ampliando esse pensamento, entende-se que, mesmo vivendo na mesma
época, as criancas ndo vivenciam a infancia da mesma forma, uma vez que 0s

recortes sociais influenciam diretamente em suas experiéncias. Uma crianca em
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situacdo de extrema pobreza, privada de cuidados basicos e da escolarizacdo, néo
tera sua infancia preservada nos mesmos termos que outra com acesso a condicoes

adequadas de cuidado e protecao.

E importante destacar que, entre dois e trés anos de idade, a crianca interage
ativamente com objetos e sujeitos. Martins e Rodrigues (2023) elucidam que, na
primeira infancia, a crianca encontra-se na fase objetal-manipulatéria, ou seja,
necessita estabelecer conexdes concretas com o0 objeto de sua aprendizagem.
Espera-se que, por volta dos trés anos, demonstre certa rebeldia e queira realizar as
coisas sozinhas, pois, apdés convier com os adultos por periodo significativo,
internaliza diversas habilidades por meio da observacéo e imitacdo. Nesse estagio, é
fundamental que |he sejam oferecidos limites que garantam sua seguranca e
promovam o aprendizado de nocdes de risco e perigo, mas também é necessario

assegurar oportunidades para o exercicio de sua independéncia.

No contexto da Educacéo Infantil, a crianca passa por um periodo marcado por
conflitos e descobertas. A escola torna-se uma extensdo do ambiente familiar,
especialmente em tempos nos quais muitas criangas frequentam o ensino em tempo
integral, possibilitando que seus responsaveis se dediquem ao trabalho. Apoiada nos
estudos de Kishimoto (2002), compreende-se que a brincadeira é a atividade principal
da crian¢a, como os jogos de imitacdo, musica, danca, atividades ao ar livre e também
os livros e historias, sendo este Ultimo, o recurso escolhido para a consolidacao do

produto educacional desta pesquisa.

O professor tem a responsabilidade de inserir a crianca em seu primeiro
contexto académico e de proporcionar experiéncias que Ihe permitam conhecer outras
formas de existéncia. Embora apresentem comportamentos semelhantes, cada
crianga € um sujeito singular, constituido a partir de condi¢cBes sociais, culturais e
afetivas distintas. Assim, ndo é tarefa simples, tampouco possivel, ensinar esperando

gue todas aprendam da mesma forma ou no mesmo tempo.

3.1 Desenho Universal para Aprendizagem

Ao surgir a necessidade de abordar o capacitismo com criancas em faixa etaria
tdo precoce, recorreu-se ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
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compreendendo-se que a elaboracdo do Produto Educacional seria mais viavel e

eficaz ao fundamentar-se em seus principios.

Para contextualizar o DUA, é necessario compreender os motivos que
impulsionaram sua criagdo. A Educacdo Especial, enquanto modalidade de ensino,
no inicio da década de 1990 passou a reforcar a perspectiva inclusiva, com o intuito
de tornar suas praticas pedagodgicas mais acessiveis a todos os estudantes. Iniciou-
se, entdo, uma forte defesa pelo acesso das pessoas com deficiéncia ensino regular.
No entanto, esse processo de transicao, a época, ocorreu por meio da simplificacéo
do curriculo comum, o que conferiu visibilidade e importancia as chamadas

adaptacdes curriculares.

Sem desconsiderar a relevancia das adaptacfes curriculares, é necessario

refletir criticamente sobre seu uso, buscando compreender que:

Nesse panorama, o/a professor/a individualizava o trabalho de forma
reduzida e sintética, distanciando a aprendizagem do/a estudante em
situacdo de deficiéncia ou transtorno e, até mesmo, a convivéncia entre
todos/as. Para Chtena (2016), o/a professor/a precisa acreditar que € mais
facil elaborar um curriculo para atender as necessidades, capacidades e
interesses de todos/as os/as estudantes, no lugar de ajusta-lo conforme
necessario para alunos/as do publico da Educagdo Especial (Romano;
Zerbato; Mendes, 2023. p.102).

Neste sentido, é necessario compreender a diversidade presente na sala de
aula e evitar a ideia de que € sempre a pessoa com deficiéncia que deve se ajustar a
realidade posta. Este pensamento evidencia a relevancia do DUA para a criacdo de

uma escola verdadeiramente acessivel na contemporaneidade.

O DUA tem como base o conceito de Design Universal (DU), oriundo da
arquitetura, aliado aos estudos das neurociéncias. As primeiras pesquisas iniciaram-
se em 1994, com a criacdo do Center for Applied Special Technology-CAST (Centro
de Tecnologia Especial Aplicada), criado com o intuito de identificar tecnologias
digitais que favorecessem a aprendizagem de estudantes com dificuldades, por meio

da eliminacao de barreiras ao processo educacional.

O DUA, segundo Heredero (2020) e Romano, Zerbato e Mendes (2023),

fundamenta-se em dois pilares centrais:
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1) Primeiro pilar - Inovacédo na arquitetura: refere-se a superacdo de barreiras
fisicas, promovendo o acesso universal aos ambientes, com a concepc¢ao de
produtos e espacos que atendam as necessidades de todas as pessoas,
respeitando suas especificidades. Os recursos devem ser de facil utilizacéo,
independentemente do nivel de conhecimento, habilidade, letramento e
concentracdo. Além disso, € essencial que a informacao seja disponibilizada
de forma acessivel e que os recursos tolerancia ao erro, conforto e seguranga
para todos.

2) Segundo pilar - Compreensao do funcionamento cerebral: as neurociéncias
contribuem para a compreensao dos processos de formacdo da memoria e da
significagéo da aprendizagem. Para além da localizacdo de fungdes no cortex
cerebral, € preciso entender os caminhos que conduzem a aprendizagem, a fim
de delinear as melhores estratégias. Elementos como interesse, motivagao e
emoc0des sdo fundamentais no processo de aprendizagem, especialmente na
infancia, visto que as criancas dependem de equilibrio emocional para
aprender; quando se sentem valorizadas e acolhidas, tendem a manter-se mais

motivadas.

Cabe aqui uma reflex@o proposta por Romano, Zerbato e Mendes (2023) sobre
a linguagem. Partindo do pressuposto de que o humano € o Unico ser que utiliza a
linguagem de forma simbdlica e complexa, esta deve ser entendida para além de um
simples meio de comunicagdo, mas também como uma ferramenta de
desenvolvimento do pensamento e da socializacdo entre as criancas. A mediacéo
realizada pelo adulto é fundamental para a constru¢éo, ampliacdo e aprimoramento

do repertdrio linguistico e social da crianca.

Diante do exposto, compreende-se que a neurociéncia cognitiva, aliada as
ciéncias da educacdo, constitui um vetor essencial para a promocdo de uma
aprendizagem que contemple todos os estudantes. Heredero (2020) destaca que a
adocao de curriculos Unicos representa um entrave a aprendizagem, sobretudo para

os estudantes com altas habilidades ou com deficiéncia.

Desse modo, o DUA propde-se a atender as necessidades de todos os
estudantes, ndo apenas aqueles com deficiéncia, representando uma alternativa
pedagdgica voltado ao coletivo. Trata-se de uma proposta que contempla muitas
formas de aprender, de ensinar e de motivar, conforme destacado por Costa-Renders,
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Gongalves e Santos (2021, p. 721) “0 que aprendem, como aprendem e porque

aprendem em multiplas formas”.

Segundo Heredero (2020), os principios norteadores do DUA envolvem: a
possibilidade de apresentar diversas formas de representagdo de um mesmo
conteudo; oferecer variadas formas de expresséo da aprendizagem pelos estudantes;
a promocao da participacdo ativa e engajada durante a execucdo das atividades

propostas.

Busca-se, portanto, uma flexibilizacdo curricular que permita ao professor
planejar suas praticas considerando as caracteristicas dos grupos, ao invés de
restringir sua acdo a um estudante especifico. A meta € romper com as barreiras que

impedem 0 acesso e a permanéncia de todos no processo de ensino e aprendizagem.

Com base nas diretrizes do CAST (2023), entende-se que a promocdo da
aprendizagem universal esta ancorada em trés principios fundamentais, que visam

garantir acessibilidade, equidade e participacdo no processo educacional. Sao eles:

1) Representacdo: este principio refere-se a necessidade de apoiar a
aprendizagem por meio da acessibilidade as tarefas de reconhecimento. Para
isso, deve-se oferecer multiplos e flexiveis métodos de apresentacdo dos
conteudos, utilizando diferentes formas de percepcéo e representacao, o que
inclui o uso de variadas linguagens e simbolos, a fim de ampliar a compreensao
dos estudantes. Entre 0s recursos que podem ser utilizados, destacam-se:
diferentes formas e tipos de letras, imagens contrastantes, gréaficos, simbolos
visuais, mapas conceituais e outros dispositivos visuais e textuais que julgar
pertinente.

2) Acdo e expressado: Diz respeito a oferta de diversas possibilidades para que os
estudantes possam expressar aquilo que aprenderam. Para isso, € necessario
proporcionar métodos multiplos e flexiveis de respostas, como por exemplo,
elaboracdo de mapas conceituais (manuais e digitais), atividades de
aprendizagem cooperativa com discussdes em pequenos grupos, bem como,
considerar o ritmo, tempo e velocidade de cada individuo, valendo-se de

tecnologias assistivas®, que podem ser usadas por todos, como teclados

3 Termo utilizado para identificar recursos e servicos utilizados para ampliar habilidades funcionais e
promover independéncia de pessoas com deficiéncia (Sartoretto; Bersch, 2024).
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alternativos, tablets, entre outros dispositivos. Neste principio € importante que
o estudante tenha a possibilidade de solucionar problemas utilizando
estratégias variadas. Nesta perspectiva, o professor deve avaliar o processo de
construgdo da aprendizagem em conjunto com os alunos, valorizando as
diferentes formas de demonstrar 0 que e como aprenderam, superando o
modelo tradicional de provas dissertativas, por exemplo.

3) Engajamento: este principio estd relacionado a dimensdo afetiva da
aprendizagem, reconhecendo a motivagdo como elemento essencial para a
consolidacdo do conhecimento. O processo de ensino deve incluir meios
variados de envolvimento, que despertem o interesse dos estudantes e
contribuam para o fortalecimento da autoconfiangca. Conhecer a cultura, os
interesses e o contexto sociocultural dos estudantes € fundamental para
identificar os instrumentos garantirdo a motivacdo. Assim, o planejamento da
aula deve contemplar estratégias que possibilitem o engajamento, a

persisténcia e o esfor¢o continuo.

Implementar o DUA em determinada realidade implica transformar a maneira
de planejar e desenvolver as aulas, assegurando que todos os estudantes sejam, ao
mesmo tempo, desafiados e apoiados ao longo do processo de aprendizagem. Trata-
se de um passo importante para escolas comprometidas com a construcdo de uma
cultura inclusiva, por meio de praticas pedagdgicas universalistas, que contemplem a

diversidade humana em sua totalidade e complexidade.

3.2 O livro “O sonho de Leni”

A partir dos estudos sobre praticas inclusivas inovadoras, elegeu-se como base
para a constru¢do do Produto Educacional os principios do DUA. A adoc¢do do DUA
foi essencial para garantir a acessibilidade de todos os estudantes ao recurso,

conforme destacam Romano, Zerbato e Mendes (2023).

Foi utilizado um recurso visual e manipulavel, de forma que as criangas
pudessem ndo apenas ouvir a histéria, mas também interagir com o livro, atentando-
se as imagens e ilustragcfes. Esse tipo de recurso contribui para aumentar o interesse
e 0 engajamento de criancas pequenas nas atividades, distanciando-as de aulas

expositivas e aproximando-as de vivéncias significativas. Mendes (2010) explica que



46

a maioria das intervencdes com criangas na primeira infancia deve ser realizada de
maneira contextualizada e mediadas por brincadeiras ou outras atividades da rotina

escolar, como neste caso, a contacao de historias.

A seguir, detalha-se cada péagina do livro, bem como a linha de raciocinio

utilizada para sua formatagao:

Figura 4 - Capa do livro “O sonho de Leni”

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A Figura 4, traz o titulo e proposta da historia... Comecando pelo titulo, a
intencdo foi abordar um tema complexo — o capacitismo - de maneira ladica. A
inspiracdo partiu das obras “Amoras” e “E foi assim que eu e a escuridao ficamos
amigas™, ambas escritas pelo musico e escritor Emicida. Nesses livros, o autor
introduz a tematica da cultura antirracista de forma ladica, utilizando uma narrativa

sensivel e poética.

4 Ambos séo da Editora Companhia das Letrinhas e disponiveis para compra on-line.
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Nesse sentido, buscou-se tratar da diversidade humana, com énfase nas
pessoas com deficiéncia e em alguns dos recursos de acessibilidade utilizados por

elas para alcancar maior autonomia ao experienciar o mundo.

A proposta foi criar uma personagem chamada Leni, uma crianga sonhadora,
sendo o sonho, neste contexto, uma metafora da capacidade humana de pensar,
imaginar e refletir sobre as pessoas e o0s acontecimentos. Por meio da reflexao, torna-
se possivel reconhecer as diferencas existentes entre os individuos, compreendé-las

e naturaliza-las no cotidiano.

Figura 5 - Informagdes do livro “O sonho de Leni”

AUTORA:
Amanda Pereira Dippolito

REVISAD E ORIENTAGAC:
'Vera Luciz Messias Fizlho Capalini

REVISAD ORTOGRAFICA:

Ricardo Cesar Piccinato Abves

PROJETO GRAFICO:
Barbarz Cristina Domingues Prado

Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquiss- Nomero do Parecer: 6.508 411 L

. (VAE LEinjr"
N wna

Preciuto Educacional vinculada 3o PPG Dacéneia para 2 Educag®o Basica (UNESP-FC/Baun] & & o n
dissertagdo de mestrade profissional infitulada Caminhos para uma Educagao Infanl anticapaciisa 4

Ficha catslogrifica elabarada pels Divisda Técrica de Bitloteca e Documeniagio, Lnesp Beun
Bibiiotecérix: Minarvins Teiveins Lopes - CREB/7692 5
blicteciria: Minerving Teikzire Lope: Historia por Amanda D‘\:'D':‘“”:'

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Para a diagramacéao do livro, contou-se com a colaboragéo de uma profissional

especializada, bem como para a revisdo ortogréafica, conforme indicado na Figura 5.

Optou-se por uma ilustracdo composta por cores claras e delicadas, com

imagens simples, de modo a facilitar a compreensao da narrativa pelas criangas.
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Figura 6 - Inicio da histéria “O sonho de Leni”

LENI ERA UMA MENINA SONHADORA. SONHAVA COM FLORES,
‘Y

‘ ' \ }"e‘.f: &

LA ]

b v R

Dlne 4
8%, 3

e

* SONHAVA COM BICHINHOS.
AS VEZES, SONHAVA ATE ACORDADA.

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A Figura 6 mostra o inicio da histéria, marcado pela apresentacdo da
personagem Leni e pelo estabelecimento do paralelo entre seus sonhos e a realidade.

Ressalta-se que Leni é uma crianca que sonha bastante, ou seja, pensa sobre

diversas coisas do cotidiano.

Figura 7- Apresentacdo da informacao que Leni sonha em qualquer lugar

PARECE QUE ELA TINHA OS
PODERES MAGICOS NOS SONHOS,

POIS ELA CONSEGUIA SONHAR
EM QUALQUER LUGAR!

] e
W/ G, T

Fonte: Arquivo pessoal (2024)
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Na Figura 7, explica-se de maneira ludica que “sonhar acordada” significa
refletir sobre a propria realidade. Ainda que Leni, devido a sua faixa etaria, nao
compreenda o que é refletir, ela o faz constantemente, ao observar e pensar sobre as

pessoas e 0s acontecimentos que compdem sua rotina.

Figura 8 - Apresentacdo de uma crianca néo-verbal

EM SEU SONHO, O AMIGO QUE NAO

ELA SONHAVA COM UM LUGAR ALEGRE E DIVERTIDO FALAVA USAVA PEQUENAS FIGURINHAS
ONDE TODOS PODIAM BRINCAR JUNTOS. PARA DIZER O QUE SENTIA.

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Na Figura 8, insere-se a necessidade de tornar os espacgos acessiveis a todas
as pessoas, utilizando como exemplo o contexto da brincadeira: “sonhava com um
lugar alegre e divertido onde todos podiam brincar juntos”. A intengao foi partir
contexto da crianca para provocar a reflexdo de que todas as criancas tém o direito
de brincar e ocupar os diferentes espacos sociais. O amigo apresentado nesta parte
da histéria € uma crianca nao-verbal, que pode estar no espectro do autismo
(Transtorno do Espectro Autista-TEA) ou uma pessoa com Deficiéncia Intelectual, que
faz uso de Comunicacédo Aumentativa e Alternativa (CAA)®, por meio de pictogramas,

COMO recurso para se comunicar.

5 Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) é uma area da Tecnologia Assistiva que visa ampliar
as habilidades de comunicacao (Sartoretto; Bersh, 2024).
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Figura 9 - Apresentacdo de uma crianca que faz uso de cadeira de rodas e de uma crianca com
disfuncéo sensorial

AQUELA AMIGA QUE CHORAVA POR NAO

0O AMIGO QUE NAO ANDAVA TINHA A QUERER COLOCAR AS MAOS NA TINTA
CADEIRA MAIS FANTASTICA DO MUNDO, RECEBIA UM PINCEL MAGICO BEM GRANDE
QUE O LEVAVA PARA ONDE QUISESSE IR PARAFAZER OS5 MAIS LINDOS DESENHOS:

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A Figura 9, apresenta uma crianca com deficiéncia fisica, com o intuito de
demonstrar que recursos como a cadeira de rodas ndo devem ser visto como
limitadores, mas sim como instrumentos fundamentais para garantir a autonomia de
locomocgéo e participacdo social. Ao lado, é retratada uma pessoa com disfuncéo
sensorial, condicdo comum na rotina escolar, sobretudo na educacéao infantil, em que
estimulos sensoriais sdo frequentemente oferecidos, porém, sdo desafiadores para
algumas criancas. A proposta visual busca uma alternativa acessivel aguelas que, por
sensibilidade tatil exacerbada, ndo tocam em determinadas texturas, como a tinta, por
exemplo. Nesse caso, a crianga utiliza um pincel de cabo mais longo, o que Ihe permite

vivenciar a atividade sem se desregular emocionalmente ou sensorialmente.
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Figura 10- Apresentacdo de uma crianca com deficiéncia visual e de uma crianca com deficiéncia
auditiva ou surdez

TINHA TAMBEM UM AMIGO QUE NAO .

ENXERGAVA COM SEUS OLHOS, MAS COM SUAS E TINHA QUTRA AMIGA QUE NAO OUVIA OS

MAOS CONSEGUIA DESVENDAR O MUNDO. SONS A SUA VOLTA E USAVA SUAS MAOS
PARA CONTAR EMOCIONANTES HISTORIAS.

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Na Figura 10, insere-se as condi¢des de deficiéncia visual e deficiéncia auditiva
ou surdez, mostrando alguns dos recursos que podem ser utilizados por essas

criangas, como por exemplo o Braille e a Libras®.

Figura 11- Conclusao quase final da histéria

LENi NAO SE CANSAVA DE SONHAR COM ELA COMECOU A CONTAR PARA TODOS
ESSE LUGAR ONDE TODOS PODIAM A SUA VOLTA SOBRE SEU SONHO.

COMPARTILHAR SUAS DIFERENCAS.

5

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

6 Braille ¢ um sistema de pontos em relevo utilizados para alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia
visual ou cegas e Libras € sigla de Lingua Brasileira de Sinais, que é uma lingua de modalidade gestual-
visual (MEC, 2024).
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Na Figura 11, buscou-se articular os diferentes tipos de deficiéncia
apresentados nas paginas anteriores. Optou-se por nédo utilizar nomenclaturas clinicas
ou cientificas, uma vez que a intencdo € de que as imagens comuniquem para a

crianca as diferengas existentes entre as pessoas.

Distante de um pensamento utdpico, ao falar que Leni conta para todos sobre
0 seu sonho, faz-se alusdo a necessidade de discutir sobre a diversidade humana,

pois as pontes de diadlogo sao importantes para desmistificar (pré) conceitos.

Figura 12 - Concluséo da histéria

E, ASSIM, O SONHO, QUE AGORA ERA DE TODOS,
COMECOU A SE TORNAR, ENFIM, UMA LINDA REALIDADE.

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

Na Figura 12 observa-se a finalizacdo da historia, com a ideia da importancia
do engajamento de todo o grupo, por meio da compreensao das diferencas e da

responsabilidade de promover o acesso em todos os lugares para todas as pessoas.
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Figura 13 - Convite a reflexédo

Fonte: Arquivo pessoal (2024)

A Figura 13, traz a expressao “sonhe vocé também” a titulo de finalizagao,
convidando o leitor a refletir sobre o que foi apresentado e transferir para a propria

realidade.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Seguindo o que propdem Penteado e Garrido (2010), em um mestrado
profissional, a modalidade de pesquisa visa a producdo de conhecimento com base
no estudo de questdes oriundas da realidade do trabalho do pesquisador. Nesse
sentido, a metodologia adotada requer a utilizacdo de procedimentos diversificados
guanto aos registros, sendo fundamental a observacédo de diferentes angulos para a

analise do contexto.

Cozby (2003) ressalta que é recomendavel realizar uma revisdo da literatura,
pertinente ao tema investigado, com a finalidade de subsidiar a compreensao do

problema de pesquisa formulado.

Considerando os objetivos propostos, optou-se pela abordagem qualitativa, a
fim de aprofundar a compreensdo de determinado grupo social (Silveira; Cordova,
2019). O Produto Educacional foi aplicado e avaliado por meio de uma pesquisa
interventiva, do tipo estudo de caso.

Barbier (1985) explica que o estudo de caso permite compreender e planejar
determinada intervengdao por meio de um “procedimento de observacdo direta e
minuciosa” explorando os significados atribuidos as acdes por parte do grupo

investigado.

Goode e Hatt (1973) caracterizam esse tipo de estudo como uma possibilidade
de aprofundar o conhecimento sobre um objeto especifico. Para tal, € necessario
organizar os dados de forma criteriosa, reunindo informacbes que evitem

interpretacdes unilaterais ou superficiais.

Stake (2016) afirma que o conhecimento gerado pelo estudo de caso deve ser
concreto e contextualizado, de modo a facilitar a compreensao e interpretacdo por
parte do leitor. Assim, torna-se indispensavel descrever claramente os passos da
pesquisa, apresentando todo o caminho metodoldgico adotado para alcancar o

objetivo.

No contexto da pesquisa educacional, esse tipo de estudo € utilizado para
“descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas dimensdes e

sua dindmica social" (André, 2013. p.97).
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Esta pesquisa seguiu a seguinte organizacdo metodoldgica: no capitulo 1 foi
realizada a “Revisao integrativa da literatura”; no capitulo 2 encontra-se a “Formulagao
do produto educacional”, a “Observacéo do publico-alvo e do ambiente de pesquisa”,
a Aplicagéo do produto educacional pelo periodo de dois bimestres” e a “Analise dos

dados coletados por meio de gravacgao e roteiro de observagéo das gravagoes”.

Refletir sobre o estudo proposto € essencial para responder a duas questdes

fundamentais: O que constitui o caso? Por que ele merece ser investigado?

Nesta proposta, o caso consiste na insercdo da cultura anticapacitista no
contexto escolar para criangas entre dois e trés anos de idade. O tema é relevante,
pois, este grupo etario encontra-se em uma fase critica do desenvolvimento infantil,
sendo especialmente receptivo a aprendizagem de atitudes significativas para a

convivéncia social.

Seguindo os passos indicados por André (2013), sdo essenciais trés fases para
a execucao deste tipo de pesquisa requer trés etapas essenciais: definicdo dos focos

do estudo; coleta dos dados e analise dos dados.

4.1 Diagnéstico local e publico-alvo

A partir das observacfes realizadas com o objetivo de conhecer o local de

pesquisa e o publico-alvo, apresentam-se os seguintes dados:

A escola de Educacéo Infantil escolhida localiza-se em um municipio da regiao
Centro-Oeste do estado de S&o Paulo e funciona em periodo integral. Conta com,

aproximadamente, 120 estudantes matriculados, com idades entre dois e seis anos.

O contexto socioecondmico das criancas indica, majoritariamente, que sao
filhas de trabalhadores e que possuem condi¢cdes adequadas de moradia, saude e

alimentagao.

A escola conta com dezoito profissionais em sua equipe, entre professores,
gestora e funcionarios de apoio. As funcdes sdo bem definidas entre todos os
colaboradores, o que contribui para uma rotina de trabalho eficaz, pautada na

valorizagéo do desenvolvimento integral e bem-estar da crianga.

Durante rodas de conversa realizadas para apresentacdo da proposta de

pesquisa, notou-se que 0 grupo possuia uma noc¢ao basica sobre Educacao Inclusiva,
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mas, demonstrava pouco conhecimento sobre o capacitismo e de suas implicacbes

na formacédo das criancas.

O grupo escolhido para aplicacdo do Produto Educacional “O sonho de Leni”
foi a turma do Infantil Il, periodo da manha, formado por treze criangas, entre dois e
trés anos de idade, sendo sete meninas e seis meninos. Destes, uma crianga possui
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e uma crianca estava em

processo avaliativo para TEA.

4.2 Procedimentos éticos

O projeto de pesquisa que fundamenta este estudo foi submetido a apreciacao
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e, por estar em conformidade com as
normativas éticas, metodolégicas e legais vigentes, especialmente com as
Resolucdes n°® 466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, obteve-se
aprovacdo sob o registro CAAE n° 75986323.2.0000.5398 e Parecer n°
2023/6598.411.

Os termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), destinados aos responsaveis legais pelos
participantes da pesquisa e as criangas, respectivamente, foram devidamente
aprovados pelo CEP. Esses termos foram lidos e explicados aos responsaveis e
participantes antes do inicio das atividades propostas (Apéndices A e B).

4.3 Aplicagédo do produto educacional

A observacao inicial indicou que o grupo estava adaptado a rotina e ao
ambiente escolar, demonstrando familiaridade com a pratica pedagdgica de ouvir
historias.

Como estratégia para a aplicacdo do Produto Educacional, considerou-se a
orientacdo que versa sobre a importancia da repeticdo no processo de aprendizagem

de criancas pequenas:

entende-se que a repeticao € imprescindivel no processo de aprendizagem,
pois serd o contexto reforgcado que permitira a consolidagao do saber. Além
do reforco e fluéncia em determinada area de conhecimento, a repeticéo
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contextualizada e empolgante permite refinar habilidades basicas e reduzir o
esquecimento. Vale ressaltar que € muito ténue o limite entre desmotivagéo
e engajamento que podem advir com recorréncias desinteressantes das
quais poderao interferir negativamente na dedicacdo a tarefa do aluno
(Romano; Zerbato; Mendes, 2023, p.107).

O periodo de aplicacdo estendeu-se dois bimestres, com a contagéo da historia
realizada duas vezes por semana. Considerando os feriados, foram realizadas, neste
periodo, dezoito rodas de contacéo de histdria, com apoio do Produto Educacional em
formato fisico. As aplicacGes foram gravadas em video e analisadas com base em um

roteiro de observacdo (Apéndices D, E e F).

4.3.1 Sobre a forma de aplicacdo do produto educacional

Para a realizacao das contacfes da historia, observou-se, inicialmente, que o
grupo apresentava um tempo restrito de atencao e concentra¢do durante as propostas

dirigidas, o que € esperado para a faixa etaria em questao.

A pesquisadora, valendo-se de sua experiéncia com grupos dessa idade,
utilizou a estratégia de delimitar o espaco e indicar a atividade a ser realizada por meio
de tapetes individuais. Foi solicitado que cada familia enviasse um tapete, identificado
com o nome da crianca, com tamanho aproximado de 50cmx70cm. No primeiro
encontro com as criancgas, os tapetes foram apresentados; por se tratar de um objeto

vindo do ambiente familiar, as criangas reconheceram prontamente.

Os tapetes foram dispostos em roda, e cada crianca foi convidada a identificar
seu e a sentar-se sobre ele. Observou-se, assim, maior engajamento na atividade,
uma vez que as criangas demonstravam satisfagdo em utilizar um objeto pessoal

como parte da dinamica.
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Figura 14 - Momento da contacao de historia

Fonte: Acervo da autora (2024)

Na figura 14, observa-se a dindmica estabelecida para 0 momento da contacéo
de histdrias, bem como a organizagéo do espaco. As criancas aprenderam a respeitar
0 espaco pessoal e mantiveram-se atentas a proposta.

Antes da apresentacao da historia, eram cantadas duas muasicas com o intuito
de cumprimentar as criancas e sinalizar o inicio da atividade. As musicas utilizadas

foram: “Como vai vocé", de Thelma Chan, e “O mosquitinho” de dominio publico.

“Bom dia, como vai vocé

Meu amigo, como é bom te ver
Palma, palma, mdo na méo
Agora um abraco de coracao”

(Musica “como vai vocé”, Thelma Chan)

“Para ouvir o som do mosquitinho

As batidas do coracdozinho

Eu pego a chavinha, fecho a boquinha
zum, zum,zum,zum,zum”

(Musica “O mosquitinho”, dominio publico)
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Apos a execucao das duas cancgdes, o livro era apresentado, iniciando-se pelo
titulo e pelo nome da autora. Cada péagina era apresentada e lida, com énfase nas
ilustracdes, a fim de facilitar a compreensao das criangas. Ao final da leitura, o livro
era entregue a cada crianga para que pudessem manusea-lo, fazendo suas proprias

observacdes e consideracoes.

Para concluir a atividade, a pesquisadora despedia-se do grupo incentivando
as criancas a “dar tchau para o livro” e perguntando se gostariam de ouvir a historia

novamente.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Pensando na coleta de dados, a partir de um enfoque qualitativo, Sampieri,
Collado e Lucio (2013) destacam a importancia do pesquisador, apontando-o como o
principal instrumento de coleta, uma vez que, ao adentrar 0 campo, 0O processo ja se

inicia por meio da observacao criteriosa e imparcial.

Os autores explicam que os dados coletados devem ser transformados em
informacé&o e conhecimento. Ressaltam ainda que o processo qualitativo ndo € linear;

por isso, € necessario planejar cuidadosamente cada etapa.

A presente pesquisa optou por utilizar, como procedimento de coleta de dados,
as gravacoes realizadas durante a aplicacdo do Produto Educacional, nem como a
analise das filmagens por meio de um roteiro de observacdo. Foram estabelecidos
como critérios principais de andlise: o engajamento das criancas com a proposta, a
compreensao do material e possiveis mudancas de comportamento decorrentes da

aplicacao do produto.

Com o intuito de elucidar os dados obtidos, foram elaborados quadros
explicativos para cada um dos tépicos analisados, buscando-se comparar a primeira
contacdo de histéria com a ultima. Os quadros foram construidos com base na

proposta metodolégica apresentada por Costa (2022).

Quadro 2 - Engajamento das criancas a partir da contagdo de historia do livro “O sonho de Leni”

Aspectos Primeira contac&o de histéria | Ultima contac&o de historia
observados

Demonstracdo de [ No primeiro contato com a | Ao anunciar a atividade com a caixa de
interesse pela apresentacdo da dindmica, oito das | tapetes em maos, as crian¢as
proposta apos dez criangcas presentes mostraram | engajaram-se prontamente a atividade,

anuncio da interesse na proposta seguindo as | ajudando a organizar os tapetes e
atividade orientacdes da mediadora de sentar- | ocupando cada um o seu espaco.
se no tapete, porém levantavam-se Falas relevantes das criancas: “O

constantemente. tapete, vem sentar”; “Hora da histéria,

vem”; “Senta no seu tapete”.
Adeséao ao Na primeira proposta de delimitacdo | Houve adesao de todas as criancas ao
espaco pessoal | do espaco, as criancas | espaco pessoal, sem invasdo do

reconheceram, cada uma, o tapete | espaco alheio ou troca de tapete entre
trazido de casa, porém, trés delas | os colegas.
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insistiam em sentar-se em outro
tapete e seis das dez criangas
presentes sentavam-se de costas ou
deitavam no tapete ultrapassando o
espaco delimitado.

Falas relevantes das criancas: “Esse
€ o meu, vai no seu”; “Meu tapete é
lindo”.

Tempo de espera
para poder
manipular o livro

Na primeira apresentacdo do livro,
oito das dez criancas presentes
insistiram em sair do tapete e ir até a
mediadora para tentar manipular o
livro antes do combinado.

Todas as criancas presentes
corresponderam a dindmica de primeiro
ouvir a histéria e depois manipular o
livro, respeitando inclusive a vez dos
colegas.

Atencéo
concentrada
durante a
contacédo de
historia

Foi perceptivel que as criangas se
distraiam facilmente com os estimulos
do ambiente (brinquedos expostos) e
gueriam manipular o livro ao invés de
aguardar a contacao de historia.

Falas relevantes das criangas:

“Minha vez”; “vou pegar”.

Foi visivel o aumento do tempo de
tolerdncia das criancas e a atencao
dispensada em cada etapa da
dindmica. Foi possivel conseguir a
atencao de todas.

Tempo total de
realizacao da
atividade (entre

No primeiro dia de contagcdo de
historias a mediadora levou 35
minutos para organizar 0 espaco e

Todos os passos foram realizados em
20 minutos.

organizacao do | colocar todas as criangas em
espaco e atividade.
finalizacdo da
acao)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Com base nas informacdes apresentadas no Quadro 2, infere-se que é possivel
realizar atividades dirigidas com criangcas bem pequenas, desde que uma rotina

efetiva seja previamente estabelecida.

No decorrer dos dias, observou-se que a organizagao do espaco pessoal se
mostrou essencial para garantir o engajamento das criangas na tarefa. Além disso,
delimitar a atividade para que néo ultrapassasse o tempo de vinte minutos contribuiu

significativamente para a manutencao da atencao concentrada no estimulo proposto.

A persisténcia na oferta de um mesmo estimulo revelou-se igualmente
importante para que as criangas dessa faixa etaria se apropriem de determinada

atividade, favorecendo, assim, a consolidacao da aprendizagem.
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Quadro 3 - Compreenséo do conteudo do material “O sonho de Leni”

Aspectos
observados

Primeira contacédo de
historia

Ultima contac&o de historia

Reconhecimento
da personagem
Leni

A personagem foi apresentada no
inicio da contacéo da historia, ao final,
a mediadora mostrou a imagem da
personagem e perguntou o nome dela
para 0 grupo, apenas uma das dez
criangas presentes lembrou-se e
verbalizou o nome.

Assim que a mediadora apresentou o
livro, seis criancas nomearam a
personagem antes de qualquer
guestionamento da mediadora. Duas
criancas apontaram para a imagem da
personagem.

Falas relevantes das criangas: ‘A
Leni”; “A Nini é ela’.

Reconhecimento

dos personagens

apresentados na
histéria

Ao final da contacdo da histéria, no
momento da explanagdo, quando
gquestionadas sobre 0s personagens,
as criancas ndo souberam responder
0Ss guestionamentos feitos pela
mediadora:

Ex: “Qual crianga utiliza figuras para
falar?” (Utilizando o livro como apoio,
mostrou-se dois personagens para
que a crianga apontasse ou
respondesse verbalmente).

Na dltima contacao de histéria, seis das
treze criangas, quando questionadas
sobre o0s personagens, souberam
responder verbalmente 0s
guestionamentos e quatro apontaram
para o personagem correto quando
solicitado.

Ex: Qual crianca utiliza figuras para
falar?

Ex: O que essa crianca esta usando?
(Mostrando a crianga com deficiéncia
fisica)

Falas relevantes das criancas: “Ele
usa cadeira rodas”; “Olha a figura dele”;
“Ele nao fala”; “A figura igual a sua
(apontando para o cordéo de fichas de
CAA da mediadora)”.

Reconhecimento
dos recursos de
acessibilidade
apresentados na
histéria

Quando questionadas sobre um
personagem por vez, com apoio das
imagens. Apenas uma crian¢a soube
identificar a cadeira de rodas.

Na ultima contacdo de historia, notou-
se que doze, das treze criangas,
souberam identificar as fichas de
comunicacao aumentativa e alternativa,
a cadeira de rodas e o pincel. Os
demais recursos s6 eram citados apoés
modelo oferecido pela mediadora.

Falas relevantes das criancas: “Esse
igual (apontando para as fichas CAA e
para as fichas do colar de CAA usado
pela mediadora)”; “Ndo gosta de por
ma&o a tinta (Apontando para a imagem
do pincel do livro)”; “Ele ndo anda, vai
de cadeira’.

Consideracdes
feitas de maneira
espontanea
durante a
contacdo de
histéria

No primeiro contato com o produto
educacional, as criancas apontaram
OU nomearam 0S animais que
aparecem na ilustracdo, nomearam o
parque e o pincel que aparece na
ilustracéo.

Duas, das treze criangas, apontaram
para a imagem da crianca ndo-verbal e
disseram que ele falava com figurinhas
e buscaram as fichas sinalizadoras de
rotina da sala, comparando-as.

Falas relevantes das criancas: “Ele
usa as figurinhas, igual essa
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(apontando para as fichas da sala);

“Aqui pra ir beber agua (mostrando
ficha sinalizadora da agua
comparando com as
ilustragdo do livro)”.

a
e

fichas da

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Com base nas informacfes apresentadas no Quadro 3, infere-se que temas

complexos podem ser introduzidos para criangas bem pequenas, desde que sejam

utilizados recursos como linguagem acessivel e apoio visual.

As ilustracfes simples presentes no material contribuiram para que as criangas

reconhecessem e apontassem o0s personagens quando questionadas, além de

favorecerem a memorizacéo do assunto abordado.

Quadro 4 - Possiveis mudangas de comportamento apés contato com o produto educacional

“O sonho de Leni”

Aspectos
observados

Primeira contacao de
historia

Ultima contac&o de historia

Percepcao de
pessoas com
deficiéncia na

Em momentos de socializagdo, como
horario do lanche, passeios, roda de
musica coletiva, era perceptivel que

Em momentos de socializagdo, como
horario do lanche, passeios, roda de
musica coletiva, era perceptivel que

interacdo com
criangas com
deficiéncia de
outras turmas

horéario do lanche, passeios, roda de
musica coletiva, era perceptivel que
as criangas menores ndo buscavam
interacdo com criancas de outros
grupos.

escola as criangas menores ndo | as criancas menores passaram a
observavam, especificamente, | observar 0 comportamento de
criangas com deficiéncia de outros | criancas com deficiéncia de outros
grupos. grupos, sobretudo, quando elas

estavam fazendo uso de fichas de
CAA (Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa)

Busca por Em momentos de socializagéo, como | Observou-se que em momentos

coletivos, principalmente no momento
de beber agua ap6s a alimentacgéo,
gue quatro, das treze criangas
buscavam interacdo com um colega
com TEA e uma colega com T21 de
outro grupo.

Tolerancia &
comportamentos
disruptivos de
colegas

Das treze criancas do grupo, oito
apresentavam incémodo significativo
com comportamentos disruptivos dos
colegas (choro excessivo, jogar
objetos e jogar-se no chéo)

Notou-se que seis criangas do grupo
pararam de demonstrar incémodo,
porém, sinalizaram constantemente
0s comportamentos  disruptivos
citados.

Interacdo com o
colega com TEA
da propria turma

Era possivel identificar apenas dois
parceiros do grupo que buscavam
interacdo com o colega com TEA.

Nota-se envolvimento de todas as
criancas com o estudante com TEA,
com buscas espontaneas de
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interacao.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Com base no exposto no Quadro 4, infere-se que abordar a diversidade
humana de forma positiva no ambiente escolar é de suma importancia para que a

crianga aprenda a respeita-la.

Considerando que a deficiéncia, comumente, é tratada sob uma perspectiva
negativa, € fundamental atentar-se as falas capacitistas proferidas por mediadores,
uma vez que essas mensagens, ao serem dirigidas as criangas com deficiéncia, sao
também ouvidas e absorvidas pelas demais. Tal pratica pode influenciar
negativamente a forma como as criangas sem deficiéncia concebem a deficiéncia. O
Produto Educacional desenvolvido nesta pesquisa propde uma abordagem da
deficiéncia pautada no respeito a diversidade humana, evidenciando que existem
multiplas formas de experienciar o mundo e de ocupar 0os mais diversos espacos

sociais.

5.1 Validacéao do produto educacional frente ao objetivo geral proposto

Considerando o objetivo da pesquisa, ou seja, inserir a cultura anticapacitista
na Educacéo infantil por meio do Produto Educacional, e com base no conhecimento
adquirido a partir da revisdo sistematica da literatura, bem como nas gravacfes
realizadas durante as contacdes de histdria, constatou-se que o material desenvolvido

esta de acordo com a faixa etaria a que se destina.

A linguagem utilizada mostrou-se acessivel e permitiu a construcdo de dialogo
com as criancas sobre o tema abordado. As ilustragBes contribuiram para a
compreensao do tema abordado e favoreceram a retomada da memoria durante as
repeticdes das historias. Por meio da observacao e da analise dos roteiros elaborados
a partir das gravacgoes, verificou-se que as criancas aderiram positivamente proposta,

demonstrando interesse pelo material e engajamento durante sua manipulacao.

Neste sentido, o Produto Educacional revelou-se eficaz na promocéo da cultura

anticapacitista no contexto da Educacao Infantil. No entanto, ressalta-se a importancia
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da mediacdo continua, conforme discutido em tdpicos anteriores, uma vez que a

aprendizagem na infancia ocorre prioritariamente nas interacdes sociais

Para futuras aplicagdes do produto, recomenda-se que o mediador utilize meios
concretos de acessibilidade, a fim de ampliar o repertério das criancas. Como
exemplos, sugerem-se: a presenca de um intérprete de Libras para traducao
simultanea da historia; a disponibilizacdo do titulo do livro em Braille, possibilitando
sua manipulacdo por todas as criancas; levar uma cadeira de rodas, para que a
crianga observe o recurso, entre outras estratégias que promovam a valorizacdo da

diversidade humana e a inclusao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo sobre o caminho percorrido durante a execucdo desta pesquisa,
compreende-se que a cultura anticapacitista deve ser inserida em todos 0s contextos
educacionais, porém, faz-se necessario um olhar atento e criterioso para a Educacéo

Infantil.

Esta etapa representa a porta de entrada para a escolarizacdo da crianca, €
nesse momento que ela estabelece as primeiras relacbes com o mundo sem a
presenca da familia, vivéncia essa que € simbdlica e significativa na constituicdo do
ser humano. Por essa razéo, é fundamental que as praticas pedagdgicas valorizem a

diversidade humana e que sejam oportunizadas as criancas desde tenra idade.

N&o se nasce capacitista, torna-se capacitista ao beneficiar-se de um sistema
estrutural que sustenta diferentes formas de opressdo. No ambiente escolar, as
criancas observam e reproduzem os comportamentos de professores e demais
profissionais. Assim, falas capacitistas, muitas vezes disfargcadas de preocupacgéo ou
brincadeira, podem afetar profundamente a construcdo da percep¢do que a crianca

tera do outro.

Comecar as intervencgdes ja no contexto da creche contribui para que a crianga
aprenda a conviver com as diferencas e, assim, minimize possiveis conflitos nas
etapas subsequentes da escolarizacdo. O Produto Educacional “O sonho de Leni”
colabora nesse sentido ao promover a desconstru¢do de preconceitos relacionados
as pessoas com deficiéncia, apresentando a diversidade humana de forma positiva e
demonstrando alguns recursos de acessibilidade que garantem a autonomia dessas

pessoas.

No entanto, é importante destacar que o livro, por si sO, ndo é suficiente para
construir as pontes de didlogo necessérias a apropriacdo do conteudo pelas criancgas.
A atuacdo do mediador € essencial, exigindo disposicéo para confrontar e superar 0s
proprios preconceitos, a fim de ensinar praticas efetivamente anticapacitistas as

criangas.

Dessa forma, o Produto educacional demonstrou-se como uma porta de

entrada para a abordagem de um assunto complexo e abriu caminho para o
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aprofundamento de estudos sobre capacitismo na Educacao Infantil, contribuindo para

um campo ainda incipiente na producao cientifica nacional.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido destinado ao
responsavel pelo estudante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
N° de registo no CEP: 60326622.3.0000.5398

Resolucdes Norteadoras dos Cuidados Eticos em Pesquisa e da formulacdo do
Termo: CNS 466/12 e 510/16.

Tema do Projeto: Caminhos para uma Educacgao Infantil anticapacitista
Prezada(o) Sr(a).,

Este Termo de Consentimento tem linguagem simples, mas caso tenha palavras
que vocé ndo entenda, peca a pesquisadora que explique as palavras ou informagdes
nao compreendidas completamente.

1- Introdugéao

O(a) menor , sob
sua responsabilidade, esta sendo convidado(a) como voluntario(a) para participar da
pesquisa “Caminhos para uma Educacdo Infantil anticapacitista”. Nesta pesquisa,
pretendemos a construgao de praticas anticapacitistas com criangas de até 3 anos de
idade, com apoio do livro “Leni vai a escola”.

2- Procedimentos do Estudo

O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto é a possibilidade de diminuir
praticas capacitistas na Educacao Infantil. As acdes propostas serdo acompanhadas
pela professora de ensino comum responsavel e guiadas pela pesquisadora. Serdo
realizados encontros semanais com duracdo maxima de 1hora. As atividades que
serao desenvolvidas com o seu(a) filho(a) ou a crianca que vocé é responsavel, caso
concorde, serdo roda da conversa, avaliacao, filmagem, fotos e atividades realizadas
normalmente em sala com foco na aprendizagem.

3- Riscos e desconfortos

Os riscos da pesquisa sdo minimos e estdo vinculados a pratica diaria do que
acontece na rotina escolar. A pesquisadora ficara a disposicdo para conversar sobre
eventuais desconfortos sentidos durante a participagido na pesquisa.
4- Beneficios

Ao participar da pesquisa os alunos podem auxiliar na construgdo de aulas

inclusivas, podem contribuir para construgdo de material que auxiliem outros alunos e
professores.

3- Acompanhamento e Responsabilidade

Efeitos indesejaveis sdo possiveis de ocorrer em qualquer estudo de pesquisa,
apesar de todos os cuidados possiveis, e podem acontecer sem que a culpa seja sua
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ou da pesquisadora. Se a crianga participante sofrer efeitos indesejaveis como
resultado direto da sua participagao neste estudo, a professora procurara auxiliar e
orientar em como proceder e procurara ajuda na unidade escolar ou o6rgao
responsavel.

O(A) Sr.(a) podera retirar o consentimento ou interromper a participagéo dele(a) a
qualguer momento. A participacao dele(a) € voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara penalidade ou modificagdo na forma que é tratado(a) nas aulas ou em
qualquer outra atividade escolar.

6- Garantia de Esclarecimento

Ao autorizar a participagdo da crianga na pesquisa, garantimos que ela sera
acompanhada em todas as etapas, de modo que qualquer duvida ou necessidade de
esclarecimento que tiver, estaremos a disposicao para melhor esclarecer suas
duvidas, por meio dos contatos abaixo viabilizados a vocé.

7- Participacao

A participagdo da crianga € muito importante e voluntaria. Vocé tem o direito de
nao querer que ela participe ou pode sair a qualquer momento, sem penalidades ou
perda de qualquer beneficio ou cuidados. Em caso de vocé decidir por retira-la do
estudo, favor notificar a pesquisadora.

A pesquisadora responsavel pelo estudo podera fornecer qualquer
esclarecimento e duvidas, bastando contato com o seguinte telefone e/ou e-mail:

Nome do Pesquisadora: Amanda Pereira Dippdlito
Telefone do Pesquisadora: (014) 998572649
E-mail do Pesquisadora: amanda.dippolito@unesp.br

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias também pode ser
contatado em caso de necessidade:

Endereco: Av. Eng. Luis Edmundo Carrijo Coube, 2085 - Nucleo Res. Pres. Geisel,
Bauru - SP, 17033-360.

Telefone: (14) 3103-9400

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

8- Carater Confidencial dos Registros

A identidade da crianga sera mantida em sigilo. Os resultados serdo sempre
apresentados como o retrato de um grupo e ndo de uma pessoa. Dessa forma, a
crianga nao sera identificada quando o material de seu registro for utilizado, seja para
propésitos de publicagcao cientifica ou educativa. A gravacao de algumas aulas ficara
salvo pela pesquisadora. No final do estudo, videos que identifiquem participantes
serao destruidos e transcrigées serdo salvas em nuvem ou pendrive com senha e sem
identificacdo de pessoas.

9- Custos e Reembolso
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Nao tera nenhum gasto com a sua participagdo no estudo e ndo recebera
pagamento por ele.

10- Declaracao de Consentimento

Li ou alguém leu para mim as informacgdes contidas neste documento antes de
assinar este termo de consentimento. Declaro que toda a linhagem técnica utilizada
na descricdo de estudo de pesquisa foi satisfatoriamente explicada e que recebi
respostas para todas as minhas duvidas. Confirmo também que recebi uma cépia
deste termo de consentimento livre e esclarecido. Compreendo que sou livre para
retirar a crianca do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou
qualquer outra penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para meu (a) filho (a)
ou crianga que sou responsavel legal participar deste estudo.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e Mérito Cientifico da UNESP-

Bauru.

QUALIFICAGAO DO DECLARANTE

Assinatura:

Nome completo:
RG:
Cidade/Estado:
Telefone/WhatsApp:
E-mail:




APENDICE B - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido destinado aos
estudantes
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N* DE REGISTO NO CEP: 860326622 3 0000 5398

RESOLUCOES NORTEADORAS DOS CUIDADOS ETICOS EM PESQUISA E DA
FORMULACAO DO TERMO. CNS 466/12 E S10/16

TEMA DO PROJETO: CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO INFANTIL
ANTICAPACITISTA

PARTICIPANTE:

O PROFESSOR REGENTE IRA APLICAR A QUESTAO ABAIXO COM O(A)
PARTICIPANTE

VOCE QUER PARTICIPAR DE NOSSAS BRINCADEIRAS E CONTACAO DA
HISTORIA “LENI VAI A ESCOLA? PINTE A CARINHA QUE REPRESENTA SUA
ESCOLHA
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N° de registo no CEP: 60326622.3.0000.5398
Resolugdes Norteadoras dos Cuidados Eticos em Pesquisa e da formulagdo do
Termo: CNS 466/12 e 510/16.

Tema do Projeto: Caminhos para uma Educacgao Infantil anticapacitista
Prezada(o) Sr(a).,

Este Termo de Consentimento tem linguagem simples, mas caso tenha palavras
que vocé nao entenda, pega a pesquisadora que explique as palavras ou informagdes
nao compreendidas completamente.

1) Introdugéao

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a) da pesquisa
intitulada “Caminhos para uma Educagao Infantil anticapacitista”. Sua participagéo,
apesar de muito importante, ndo é obrigatdria. O objetivo da pesquisa é observar por
meio da aplicagdo do produto educacional “Leni vai a escola” os caminhos que podem
ser utilizados para construir praticas anticapacitistas com criangas de até 3 anos de
idade.

2) Procedimentos do Estudo

Para participar desta pesquisa solicito a sua especial colaboragdo em participar
das intervengdes com as criangas durante as aulas. As ag¢des terao duragdo maxima
de 1 hora.

3) Riscos e desconfortos

Os riscos da pesquisa sdo minimos e estdo vinculados a pratica diaria do que
acontece na rotina escolar. A pesquisadora ficara a disposigéo para conversar sobre
eventuais desconfortos sentidos durante a participagdo na pesquisa.

4) Beneficios

N&o ha bdnus nem 6nus diretos para os(as) participantes da pesquisa, no
entanto ao participar podem contribuir com a dindmica das aulas e no processo
ensino-aprendizagem das criangas por meio das conversas e contribuigdes.

5) Acompanhamento e Responsabilidade

Efeitos indesejaveis sdo possiveis de ocorrer em qualquer estudo de pesquisa,
apesar de todos os cuidados possiveis, podem acontecer sem que a culpa seja sua
ou da pesquisadora. Se vocé sofrer efeitos indesejaveis como resultado direto da sua
participagdo neste estudo a pesquisadora auxiliara e orientara a pedir ajuda nos
orgaos responsaveis.
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6) Garantia de Esclarecimento

Ao participar da pesquisa, garantimos que vocé sera acompanhado em todas as
etapas que envolverem sua participacdo, de modo que qualquer davida ou
necessidade de esclarecimento que tiver, estarei a disposi¢éo para melhor esclarecer
suas duvidas, por meio dos contatos abaixo viabilizados a vocé.

7) Participagao

Sua participagdo neste estudo € muito importante e voluntaria. Vocé tem o
direito de ndo querer participar ou de sair deste estudo a qualquer momento, sem
penalidades ou perda. Em caso de vocé decidir retirar-se do estudo, favor notificar a
pesquisadora.

A pesquisadora responsavel pelo estudo podera fornecer qualquer
esclarecimento sobre o estudo, assim como tirar duvidas, bastando contato com o
seguinte telefone e/ou e-mail:

Nome do Pesquisadora: Amanda Pereira Dippolito
Telefone do Pesquisadora: (014) 99857-2649
E-mail do Pesquisadora: amanda.dippolito@unesp.br

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias também pode ser
contatado em caso de necessidade:

Endereco: Av. Eng. Luis Edmundo Carrijo Coube, 2085 - Nucleo Res. Pres. Geisel,
Bauru - SP, 17033-360.

Telefone: (14) 3103-9400

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

8) Carater Confidencial dos Registros

A sua identidade sera mantida em sigilo. Os resultados serao sempre
apresentados como o retrato de um grupo e ndo de uma pessoa. Dessa forma, vocé
ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado, seja para
propositos de publicagéo cientifica ou educativa. A gravacdo dos encontros ficarao
salvas pela pesquisadora. No final do estudo, videos que identifiquem participantes
serao destruidos e transcrigdes serdo salvas em nuvem ou pendrive com senha e sem
identificac@o de pessoas.

9) Custos e Reembolso

Vocé nao tera nenhum gasto com a sua participagao no estudo e nao recebera
pagamento por ele.

10) Declaragao de Consentimento

Li ou alguém leu para mim as informagdes contidas neste documento antes de
assinar este termo de consentimento. Declaro que toda a linhagem técnica utilizada
na descricdo de estudo de pesquisa foi satisfatoriamente explicada e que recebi
respostas para todas as minhas duvidas. Confirmo também que recebi uma copia
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deste termo de consentimento livre e esclarecido. Compreendo que sou livre para me
retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra
penalidade.

Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade para participar deste
estudo.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e Mérito Cientifico da UNESP-

Bauru.

QUALIFICAGAO DO DECLARANTE

Assinatura:

Nome completo:
RG:
Cidade/Estado:
Telefone/WhatsApp:

E-mail:
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APENDICE D - Roteiro de Observacéo para analise das gravacdes: Engajamento
das criangas na proposta de contacao de histéria do livro “O sonho de Leni”

Pontos observados Primeira Contacao de Ultima contag&o de historia
histdria

Demonstragdo de interesse
pela proposta apds anuncio da
atividade

Adeséo ao espaco pessoal

Tempo de espera para poder
manipular o livro

Atencéo concentrada durante a
contacgdo de histéria

Tempo total de realizacdo da
atividade (entre organizagéo do
espaco e finalizacdo da acéo)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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APENDICE E - Roteiro de Observacéo para andlise das gravacdes:Compreensao do
conteudo do material “O sonho de Leni”

Pontos observados

Primeira Contacao de
histdria

Ultima contag&o de historia

Reconhecimento da
personagem Leni

Reconhecimento dos
personagens apresentados na
histéria

Reconhecimento dos recursos
de acessibilidade apresentados
na histéria

Consideracdes feitas de
maneira espontanea durante a
contacdo de histéria

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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APENDICE F - Roteiro de Observacdo para analise das gravacdes: Possiveis
mudancgas de comportamento apds contato com o produto educacional “O sonho de

Leni”

Pontos observados

Primeira Contacao de
histdria

Ultima contag&o de histéria

Percepcdo de pessoas com
deficiéncia na escola

Busca por interagdo com
criancas com deficiéncia de
outras turmas

Tolerdncia a comportamentos
disruptivos de colegas

Interacdo com o colega TEA da
propria turma

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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ANEXO A - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - gw«p
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Caminhos para uma Educag3o Infantil anticapacitista

Pesquisador: AMANDA PEREIRA DIPPOLITO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 75986323.2.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.598.411

Apresentagéo do Projeto:

DESENHO:

Trata-se de projeto de pesquisa de mestrado profissional intitulado “Caminhos para uma Educacgéo Infantil
anticapacitista”.

INTRODUGAOQ:

Conforme apresentado pelas autoras do Projeto de Pesquisa: “Capacitismo é a ideia de que pessoas com
deficiéncia sdo menos ou nada capazes, principalmente quando comparadas aos individuos sem
deficiéncia. Essa visdo gera na sociedade um movimento de agdes discriminatérias, exclui direitos e tira a
dignidade da pessoa (Campbell, 2008). O tema ganhou maior projecdo com o advento das redes sociais,
por meio delas, pessoas com deficiéncia ocuparam seus espagos em diferentes discussées. Em meios de
comunicagao tradicionais, como a televisdo, por exemplo, era raro ver a participagdo de uma pessoa com
deficiéncia”.

HIPOTESE:

Conforme apresentado pelas autoras do Projeto de Pesquisa: “Acredita-se que criangas de até 3 anos

podem aprender sobre praticas anticapacitistas”.
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Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
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Continuacdo do Parecer: 6.598.411

Objetivo da Pesquisa:

Conforme apresentado pelas autoras do Projeto de Pesquisa, seu objetivo é:

OBJETIVO PRIMARIO:

Elaborar e avaliar um projeto de ensino de cultura anticapacitista para criangas de 2 a 3 anos.

OBJETIVO SECUNDARIO:

Compreender o que é capacitismo; Entender como os educadores influenciam por meio de suas praticas na
perpetuagdo do capacitismo na Educagao Infantil; Investigar as possibilidades do Ensino Colaborativo e do
DUA (Desenho Universal para Aprendizagem) na construgdo de uma Educacdo Infantil anticapacitista;
Implementar o produto educacional e avaliar sua aceitagao pelas criancas.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

Sobre os riscos, as autoras do Projeto de Pesquisa, descrevem que:

“Os riscos da pesquisa sdo minimos e estdo vinculados a pratica diaria do que acontece na rotina escolar. A
pesquisadora ficara a disposicdo para conversar sobre eventuais desconfortos sentidos durante a

participagcdo na pesquisa”.

Sobre os beneficios, as autoras do Projeto de Pesquisa, descrevem que:
“Ao participar da pesquisa os alunos podem auxiliar na construgao de aulas inclusivas, podem contribuir
para construgdo de material que auxiliem outros alunos e professores”.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Projeto adequado as exigéncias académicas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Termo de Consentimento e Assentimento Livre e Esclarecido adequados e redigidos com todas as
informagdes necessarias aos participantes.

Recomendagées:

N&o ha.
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Continuacdo do Parecer: 6.598.411

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

N&o ha.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodolégicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Lembramos que é dever do pesquisador responsavel, ao término da pesquisa e conforme o cronograma
informado a Plataforma Brasil, apresentar o relatério final da mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 21/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2202743.pdf 15:05:54
TCLE / Termos de | Termo_consentimentoparticipantes.pdf 21/11/2023 | AMANDA PEREIRA | Aceito
Assentimento / 15:03:43 |DIPPOLITO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo_assentimento_crianca.pdf 21/11/2023 |AMANDA PEREIRA | Aceito
Assentimento / 15:03:14 |DIPPOLITO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Termoconsentimentopaiseoresponsavei | 21/11/2023 |AMANDA PEREIRA | Aceito
Assentimento / s.pdf 15:02:04 |[DIPPOLITO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA.pdf 2111/2023 |AMANDA PEREIRA | Aceito
Brochura 15:01:25 |DIPPOLITO
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 21/11/2023 | AMANDA PEREIRA | Aceito

15:00:26 | DIPPOLITO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n°® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br

Pagina 03 de 04



UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - g
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuacdo do Parecer: 6.598.411

BAURU, 21 de Dezembro de 2023

Assinado por:

Mario Lazaro Camargo
(Coordenador(a))
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