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“Defender o nosso patrimdnio historico e artistico é alfabetizagdo”

Mario de Andrade



MOLINA, Eduardo Castejon. Ensinar com o Patrimonio: O estudo para a
elaboracdo e implementacédo da Politica de Educacdo Patrimonial no ensino
fundamental 1l. 2019. 147 f. Dissertacdo (Mestrado em Planejamento e Analise de
Politicas Publicas) — Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Franca, 2019.

RESUMO

O estudo sobre educacao patrimonial tem recebido maior destaque nos ultimos
anos, principalmente a partir do Decreto n° 3.551/2000 que instituiu o Registro de
Bens Culturais de Natureza Imaterial, ampliando o conceito de patrimbénio e
estimulando a¢des educativas centradas na dimenséo da vida cotidiana, como fonte
de construcdo coletiva e democratica de conhecimentos. A partir de entdo, a
Educacdo Patrimonial comecou a ser pensada como instrumento capaz de
desenvolver nos alunos a nocdo de identidade e a compreensdo do universo
sociocultural e da trajetéria histérico-temporal em que estéo inseridos. A presente
pesquisa tem como foco mapear e descrever as acdes de educacdo patrimonial nas
escolas publicas do ensino fundamental ciclo Il da rede publica estadual de um
municipio do interior de S&o Paulo, tendo como referéncia a perspectiva descrita no
Guia Basico de Educacdo Patrimonial, elaborado por HORTA et. al., em 1999, que
defende que as acdes de educacdo patrimonial devem ser efetivadas de maneira
transversal, permanente e sistematizada no cotidiano escolar. O estudo apresentou
o cenario histérico que possibilitou a constru¢cdo do conceito de patrimdnio cultural,
apresentou um panorama sobre a trajetéria das politicas publicas de preservacao do
patriménio a partir da criagdo do Servigo do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional
(SPHAN), atual IPHAN, para posteriormente abordar a questdo da educacao
patrimonial propriamente dita. Para fundamentar esta pesquisa, foram utilizados
estudos de autores como Maria Cecilia L. Fonseca, S6nia R. R. Floréncio, Rodrigo
M. D. da Silva, entre outros, os quais pensam a educacdo patrimonial como um
processo ativo de conhecimento e de apropriagdo do patriménio para fins de
preservacao e valorizacdo da heranca cultural. Por meio de um estudo exploratério
que viabilizou o mapeamento e a descricdo das acgdes educativas ocorridas entre
2015-2018, que abrange a vigéncia do projeto politico pedagdgico das trés escolas
pesquisadas, procedeu-se a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com dez
participantes, sendo um dirigente de ensino, trés gestores e seis professores que
atuam no ensino fundamental ciclo 1l. A analise dos dados ocorreu em dois
momentos, sendo que para 0 mapeamento de quais acdes educativas foram
realizadas, foi utilizada a perspectiva quantitativa enquanto que para a descricao de
como tais acbOes foram realizadas, utilizou-se a perspectiva qualitativa de
investigacdo. Percebeu-se que as poucas ac¢des educativas no campo do patrimdnio
sao realizadas isoladamente ao longo do ano letivo, ndo constam no projeto politico
pedagogico e ndo sdo efetivadas pelo prisma da transversalidade e
interdisciplinaridade, razdo pelo qual, conclui-se que a politica de educacao
patrimonial n&o foi implementada nas escolas pesquisadas. Como resultado,
elaborou-se uma proposta de intervencgéo, na forma de uma oficina pedagdégica que
contribua para a producdo de reflexdes e conhecimentos que, produzidos em
conjunto, serao essenciais no processo de elaboragcdo e implementagdo da
Educacédo Patrimonial na rede publica de ensino.

Palavras-chave: Educagao Patrimonial. Patrimonio Cultural. Politicas Educacionais.



MOLINA, Eduardo Castejon. Teaching through heritage: The study for the
elaboration and implementation of Heritage Education Policy in elementary
schools. 2019. 147 f. Dissertation (Master in Planning and Analysis of Public
Policies) - Faculty of Human and Social Sciences, “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), Franca, 2019.

ABSTRACT

The study on heritage education has received greater prominence in recent years,
especially since Decree No. 3.551 / 2000, which established the Register of the
Intangible Heritage, expanding the concept of heritage and stimulating educational
actions centered on the dimension of everyday life, such as source of collective and
democratic construction of knowledge. Since then, Heritage Education began to be
thought as an instrument capable of developing the notion of identity and the
understanding of the sociocultural universe and the historical-temporal trajectory in
which the students are inserted. The present research aims to investigate how the
actions of heritage education in public schools of primary education cycle Il of the
public schools of a municipality in the interior of Sdo Paulo are executed, based on
the perspective described in the Basic Guide to Heritage Education, written by
HORTA et. al., in 1999, which argues that heritage education actions must be carried
out in a transverse, permanent and systematized manner in school everyday life. The
study presented the historical scenario that allowed the construction of the concept of
cultural heritage, presented a panorama on the trajectory of the public policies of
preservation of the patrimony from the creation of the National Historical and Artistic
Patrimony Service (SPHAN), current IPHAN, for later address the issue of heritage
education itself. In order to base this research, we used studies of authors such as
Maria Cecilia L. Fonseca, S6nia R.R Floréncio, Rodrigo M. D da Silva, among others,
who think heritage education as an active process of knowledge and appropriation of
heritage for preservation purposes and enhancement of cultural heritage. Through an
exploratory study that enabled the mapping and description of the educational
actions that took place between 2015-2018, which covers the validity of the political
pedagogical project of the three schools surveyed, semi-structured interviews were
carried out with ten participants, being a leader of teaching, three managers and six
teachers who work in elementary school. The analysis of the data occurred in two
moments, and for the mapping of which educational actions were performed, the
guantitative perspective was used, while for the description of how such actions were
performed, the qualitative research perspective was used. It was noticed that the few
educational actions about the heritage are isolated actions during the school year,
are not included in the pedagogical political project and are not carried out by the
prism of transversality and interdisciplinarity, reason for which, it is concluded that the
education policy was not implemented in the schools surveyed. As a result, a
proposal for intervention was elaborated in the form of a pedagogical workshop that
contributes to the production of reflections and knowledge that, produced together,
will be essential in the process of elaboration and implementation of Heritage
Education in public schools.

Keywords: Heritage Education. Cultural Heritage. Educational Policies.
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1 INTRODUCAO

Tendo por base o 81° do art. 216 da Constituicdo Federal, a Confederacdo
Nacional de Municipios, em cartilha publicada em 2018, intitulada “Preservacéao do
Patriménio Cultural: O Tombamento e o Registro de Bens Culturais” traz em seu
texto inicial um questionamento aos gestores municipais: “Como o seu Municipio
vem fomentando a colaboracdo da comunidade no que se refere a preservacdo do
patrimonio cultural local?” e se existe, por exemplo, algum projeto de educacao
patrimonial nas escolas publicas.

Sabe-se pouco sobre quais as acdes de preservacdo do patriménio cultural
sao levadas a cabo nos municipios do interior dos estados e menos ainda sobre os
projetos e acdes de educacgdo patrimonial nas escolas publicas. Esta realidade
nacional, o levantamento bibliografico, bem como a experiéncia como educador do
pesquisador responsavel por este trabalho motivaram a elaboracdo da pergunta
principal que norteia esta pesquisa: se existem e como sdo executadas as acdes de
educacdo patrimonial nas escolas publicas estaduais do ensino fundamental ciclo Il.

Visando colaborar para a construcdo de conhecimentos que auxiliem na
elaboracdo e implementacéo de politicas publicas de educacdo patrimonial, definiu-
se como recorte de pesquisa, as escolas publicas do municipio de Sdo Joaquim da
Barra. Acredita-se que ao diagnosticar estas acdes e analisa-las a luz da bibliografia
especifica e da realidade local, sera possivel oferecer subsidios para viabilizar a
implementacdo da educacdo patrimonial na rede publica estadual de ensino
fundamental ciclo Il no referido municipio, localizado no interior do estado de S&o
Paulo.

Em 2013 foi apresentada a proposta de criacdo do Conselho de Defesa do
Patrimonio Historico, Artistico e Cultural, denominado de CONDEPHAC na Camara
Municipal de S&o Joaquim da Barra. Ainda que a proposta trouxesse como
embasamento o art. 216 da Constituicdo Federal, o conselho nao foi implantado, e
nesse aspecto, pode-se concluir que ndo ha no municipio uma politica especifica
para a protecao do patriménio, tampouco referente a educacao patrimonial.

E possivel considerar o debate desta tematica como recente, tendo em vista
gue o uso da expressao educacao patrimonial no Brasil ocorreu em 1983, durante o
1° Seminario sobre o Uso Educacional de Museus e Monumentos, realizado no

Museu Imperial de Petropolis-RJ. No entanto, foi a publicacdo do “Guia Basico de
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Educacdo Patrimonial” em 1999 que ofereceu fundamentos conceituais mais
sistematizados para que as a¢Oes educativas referentes ao patrimoénio cultural se
concretizassem dentro da perspectiva de uma pratica permanente e sistematica,
para além dos espacos museoldgicos.

Segundo o guia, a educagao patrimonial pode ser entendida enquanto um
processo permanente e sistematico de trabalho educativo, que tem como foco o
patrimdénio cultural enquanto instrumento de consolidacdo da nocédo de identidade
cultural e sentimento de pertencimento ao pais. Segundo Horta et. al. (1999, p.4) a
educacao patrimonial “possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia,
levando-o a compreensédo do universo sociocultural e da trajetoria historico-temporal
em que esta inserido”.

A atuacédo do Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN),
criado em 1937, foi fundamental para que a politica de preservacao do patrimoénio
cultural adentrasse o campo das politicas educacionais e a partir de entdo, acdes
educativas no campo do patriménio fossem percebidas como instrumento capaz de
estimular um processo ativo de conhecimento, apropriacéo e valorizacdo da heranca
cultural, principalmente a partir do momento em que a nogao de patrimonio cultural
passou a incluir os bens de natureza imaterial.

Embora o senso comum associe o0 conceito de patriménio aos bens
materiais imoveis, o art. n° 216 da Constituicdo Federal de 1988 define patrimdnio
cultural como os bens de natureza material e imaterial que remetem a identidade e a
memoéria dos diferentes grupos que formam a sociedade brasileira. Dessa maneira,
formas de expressao, modos de fazer e criagBes artisticas e cientificas passaram a
integrar o universo dos bens considerados como patriménio cultural e artistico
nacional.

No que se refere mais especificamente a legislacdo educacional, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) menciona em seu art. 1° que a Educacéo
deve se desenvolver “[...] na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, N0oS movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996) enquanto os
Parametros Curriculares Nacionais de Tema Transversal sobre Pluralidade Cultural
(1997) citam como alguns dos objetivos do ensino fundamental que o aluno seja
capaz de:

[.]
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Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a no¢éo de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;
Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e socialis;

[-.]

(BRASIL, 1997, p. 2)

J& o art. 26 da LDB menciona que o curriculo do ensino fundamental deve
ter, para além da base nacional comum, uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos, determinacdo que tende a consolidar a insercdo da educacao
patrimonial no curriculo escolar.

Nesse aspecto, considerando que a educacao patrimonial, a partir do
contato com objetos e fenbmenos culturais, contribui para o desenvolvimento de
uma rede de novos significados sobre o passado e o presente, num “ciclo constante
de continuidade, transformacdo e reutilizacdo” (HORTA et. al.,1999, p. 7) este
estudo apresenta sua relevancia a partir do pressuposto de que a educacao
patrimonial, se trabalhada de forma sistematica e transversal, pode atender as
determinacdes legais e aos objetivos do ensino fundamental ciclo 1.

A opcao pelo estudo da viabilizagdo da implementacdo da educacdo
patrimonial no ensino fundamental, justifica-se pela consideracédo de que a escola é
fundamental no processo de implementacdo de politicas educacionais e
consequentemente, conhecer as caracteristicas e desafios que envolvem as acdes
educativas é um passo significativo para a posterior elaboracdo de uma proposta de
uma educacdo patrimonial integrada ao curriculo escolar de maneira transversal e
permanente.

Para Xavier et. al (2017), por exemplo, os aspectos tedrico-metodoldgicos de
educacdo patrimonial sdo pouco explorados pela literatura que trata sobre
patriménio cultural, o que torna a educagdo patrimonial algo distante da realidade
escolar e da sociedade. Além do mais, 0os autores consideram que educar a
sociedade a respeito do patriménio cultural exige dedicacdo do Estado e dos
agentes mobilizadores da cultura.

Por essa razdo, importante compreender a educacdo patrimonial enquanto

parte integrante da politica de preservacdo do patriménio, e que, depende
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fundamentalmente da atuacdo de agentes mobilizadores para sua efetiva
implementagdo. Para tanto, este estudo estd embasado na perspectiva de Souza
(2006) que define politica publica enquanto uma acéo intencional, com objetivos a
serem alcancados na logica de um ciclo deliberativo, a partir de estagios de
desenvolvimento como a definicAo de agenda, a implementacdo, a execugao e
avaliacdo da politica publica.

Conhecer as caracteristicas e dificuldades que envolvem o processo de
implementacdo das acbes de educacao patrimonial € fundamental para fomentar
novos debates institucionais, cujos aprofundamentos tedricos dependem de mais
pesquisas na area. No documento final do 2° Encontro Nacional de Educacéo
Patrimonial (ENEP) de 2011, por exemplo, uma das diretrizes € contundente em
estabelecer que a educacdo patrimonial seja fortalecida na agenda do Conselho
Nacional de Politicas Culturais.

Outra acdo também estabelecida pelo documento do ENEP diz respeito ao
mapeamento de programas, projetos e acfes do governo e da sociedade civil que
tenham interface com a tematica da educacdo patrimonial. Dessa maneira, a
investigacdo sobre as acdes de educacdo patrimonial que sdo realizadas e suas
caracteristicas adquire ainda mais relevancia, pois conecta-se a premissa de que é
fundamental conhecer mais sobre a realidade dessas acdes em busca de novas
estratégias para sua implementacéo.

A partir do problema de pesquisa, outras perguntas foram elaboradas, como
por exemplo, se ha no projeto politico pedagdgico da escola alguma menc¢éo sobre a
questdo do patrimbnio; quais acdes educativas relacionadas sobre patrimdnio sao
ou ja foram realizadas; se existe articulacdo entre a escola e a Secretaria Municipal
de Cultura ou Educacdo do Municipio; de quem parte a iniciativa e o planejamento
das acOes e outras questdes fundamentais para a investigagdo de como as agdes
séo realizadas.

A partir das leituras realizadas, a segunda secao apresenta um breve
histérico sobre a construgdo da nocao de patrimdnio ao longo do tempo, destacando
0 cenario historico que possibilitou a concepcdo de patrimoénio cultural, como
também apresenta a trajetéria das politicas de preservacdo do patrimoénio no Brasil,
ou seja, 0 momento a partir do qual o Estado toma a iniciativa de elaborar politicas

de salvaguarda.
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A terceira secdo discute o conceito, histérico e dimensdo politica da
educacdo patrimonial, destacando a trajetdria dos principais documentos que tém
por objetivo introduzir a tematica no cenario da educacao no Brasil. Na quarta secao
sdo apresentados os aspectos metodoldgicos envolvendo a educacao patrimonial
com o objetivo de refletir sobre possibilidades de sua inser¢gdo no curriculo escolar.

Em consonancia com o terceiro e quarto objetivos especificos desta
pesquisa, a quinta secao teve como objetivo apresentar os resultados da pesquisa, a
partir da descricdo e andlise das entrevistas semiestruturadas que forneceram
informacdes sobre a existéncia e as caracteristicas envolvendo as a¢des educativas
de educacéo patrimonial.

Por fim, com a intencéo de atender ao quinto objetivo especifico, este estudo
propde uma oficina sobre educacéo patrimonial para professores e equipe gestora
das escolas pesquisadas, contendo a¢gdes educativas que contemplem a perspectiva
da permanéncia, sistematizacdo e transversalidade no curriculo escolar do ensino
fundamental Il da rede publica estadual do municipio I6cus de interesse desta

pesquisa.

1.1 Objetivo geral e objetivos especificos

Para responder as guestdes levantadas foi elaborado como objetivo geral:
estudar as acdes de educacao patrimonial no ensino fundamental ciclo Il da rede
publica estadual de ensino de Sdo Joaquim da Barra.

Quanto aos objetivos especificos propde-se:

1) Realizar uma revisao bibliogréafica sobre os principais estudos acerca da
educacao patrimonial, destacando seus avancos, desafios e possibilidades de acdes
educativas;

2) Diagnosticar os marcos legais e a trajetéria das politicas publicas de
educacéo patrimonial no Brasil;

3) Mapear as acoes de educacgéo patrimonial do ensino fundamental ciclo Il
da rede publica do municipio;

4) Descrever as ag0es de educacao patrimonial do ensino fundamental ciclo
Il da rede publica estadual do municipio;

5) Propor uma oficina contendo aspectos teoricos e metodologicos de

educacao patrimonial para professores e equipe gestora das escolas pesquisadas.
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Quadro 1. Objetivos especificos e respectivos procedimentos adotados.

Objetivos especificos Procedimentos

1)Revisao Bibliografica Leitura de artigos e livros que apresentem a tematica do
patrimdnio cultural e da educacéo patrimonial

2)Diagnosticar os marcos Levantamento dos principais marcos legais e politicas publicas de

legais educacédo patrimonial

3)Mapear agbes de educacdo | Entrevista com o dirigente de ensino e os gestores das trés

patrimonial escolas pesquisadas para obter essas informacdes

4)Descrever as a¢les de Entrevista com os gestores e os professores para conhecer as

educacéo patrimonial caracteristicas e dificuldades envolvendo as agfes de educacao
patrimonial.

5)Propor uma oficina com A partir da revisédo bibliogréafica e andlise dos dados, elaboragéo

acOes de educacéo de uma proposta de oficina contendo aspectos teérico-

patrimonial metodolégicos de educacédo patrimonial.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

1.2 Metodologia e procedimentos

Para alcancar os objetivos propostos, a metodologia aplicada a esta
pesquisa fundamenta-se na abordagem de investigagdo qualitativa em educacéo,
uma vez que se torna fundamental seguir um caminho que aproxime pesquisador ao

seu objeto de estudo, pois segundo Minayo e Sanches (1993):

A abordagem qualitativa realiza uma aproximacdo fundamental e de
intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo da mesma
natureza: ela se volve com empatia aos motivos, as intengdes, aos projetos
dos atores, a partir dos quais as a¢des, as estruturas e as relagbes tornam-
se significativas (MYNAIO e SANCHES, 1993, p. 244).

Para responder aos objetivos especificos, a insercdo em campo dentro da
perspectiva de investigacdo qualitativa constituiu-se como foco, pois ela pode
oferecer o material de coleta de dados para andlise e posterior alcance do que se
pretende no objetivo geral. Segundo Bogdan & Biklen (1994) a abordagem da
investigacdo qualitativa requer um olhar mais profundo, em que tudo tem potencial
para constituir uma pista mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

O levantamento da trajetoria das politicas de patriménio foi um passo
importante no sentido de apresentar um panorama sobre a atuacdo do IPHAN na
consolidagdo e elaboracdo de politicas de preservacdo. Além disso, 0s marcos
legais apresentados sdo fundamentais no sentido de demonstrar a ampliagdo do
conceito de patrimonio, que atualmente inclui bens de natureza imaterial.

Para atender ao terceiro objetivo especifico, foi realizado um mapeamento

das acgOes referentes & educacdo patrimonial que sdo desenvolvidas nas escolas
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estaduais de ensino fundamental ciclo Il do municipio. O objetivo do mapeamento
das acOes de educacao patrimonial foi identificar quais a¢des foram ou ainda sao
realizadas no periodo da ultima gestdo das escolas pesquisadas. Para tanto, o
caminho seguido foi a perspectiva quantitativa.

Segundo Fonseca (2002) a pesquisa quantitativa € centrada na objetividade
e 0 ponto de vista do pesquisador é externo a organizacao, ou seja, o enfoque na
interpretacdo do objeto e a proximidade do pesquisador em relacdo ao fendmeno
pesquisa sdo menores, 0 que tende a contribuir para o alcance do objetivo desta
parte da pesquisa, que é focado no mapeamento quantitativo das acfes educativas.

Para o quarto objetivo especifico, centrado na descricdo das acdes
levantadas anteriormente, por meio da investigacao qualitativa, o foco foi descrever
as acdes de educacdo patrimonial, ou seja, se elas sdo realizadas de maneira
continua, sistematizada, e transversal no curriculo. Além disso, importante tecer um
olhar critico sobre os objetivos contidos nas ac¢fGes educativas bem como a
percepcao de patrimdnio envolvido.

Tanto o mapeamento quanto a descricdo das aclOes educativas sobre
educacdo patrimonial foram realizadas por meio de entrevistas semiestruturadas
com dirigente de ensino, gestores das trés escolas de ensino fundamental ciclo Il, e
dois professores de cada escola pesquisada, totalizando dez entrevistas. A escolha

por entrevistas semiestruturadas esta fundamentada no conceito de que:

[...] a interacdo entre o entrevistador e o entrevistado favorece as respostas
espontaneas. Elas também sado possibilitadoras de uma abertura e
proximidade maior entre entrevistador e entrevistado, o0 que permite ao
entrevistador tocar em assuntos mais complexos e delicados, ou seja,
guanto menos estruturada a entrevista maior sera o favorecimento de uma
troca mais afetiva entre as duas partes (BONI e QUARESMA, 2005, p. 75).

Considerando a educagédo patrimonial enquanto politica a ser implementada,
0 roteiro para entrevista com dirigente de ensino teve como objetivo mapear as
acOes educativas realizadas nas escolas pesquisadas. Ja o roteiro para as
entrevistas com 0s gestores e professores das escolas foi elaborado a partir de
fundamentacédo tedrica obtida por meio do Guia Bésico de Educac¢do Patrimonial,
desenvolvido por HORTA et. al., (1999) por meio de trés principios contidos no Guia:
0 carater sistematico, permanente e transversal para uma efetiva educacéo

patrimonial.
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A elaboracao dos roteiros considerou o conceito de entrevista apresentado
por Manzini (2004) quando diz que a “...] a entrevista € indicada para buscar
informacdes sobre opinido, concepcdes, expectativas, percepcdes sobre objetos ou
fatos [...]” (MANZINI, 2004, on-line). No entanto, este estudo nédo esta fundamentado
na observacéo do cotidiano escolar e nas a¢gbes que ocorrem na sala de aula, pois o
foco nédo foi a descricdo de como os alunos recebem e se apropriam da educacgao
patrimonial, mas sim, esta centrado na perspectiva de educacdo patrimonial
enguanto politica a ser implementada pelos gestores em questao.

A fundamentacédo tedrica para o processo de analise dos dados sustentou-
se nas concepc¢fes da analise de conteudo de Bardin (2004). Segundo a autora,
uma definicdo especifica sobre o que seria a analise de conteudo € complexa,
levando-se em consideracdo a existéncia de diferentes contextos e objetivos
envolvidos em sua utilizag&o.

No entanto, Bardin (2004) define a andlise de contetido enquanto:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2004, p. 36, grifo do autor).

Nesse sentido, a analise de conteudo, segundo a autora, ndo se configura
enquanto um instrumento, mas sim, como um “leque de apetrechos”, dependendo
dos objetivos do pesquisador. A escolha pela analise de conteldo se sustentaria,
nesse aspecto, na tentativa de compreender para além dos significados imediatos,
obtidos principalmente por meio de entrevistas ndo diretivas.

Ainda de acordo com Bardin, a metodologia da analise de conteudo pode
contribuir para a superagdo de possiveis incertezas encontradas nos dados obtidos
pelo pesquisador, a fim de investigar se a leitura realizada pode ser considerada
valida e generalizavel, por exemplo. Para a autora, a leitura atenta dos dados, a
partir da metodologia da analise de conteudo, tende a aumentar a produtividade e a
pertinéncia dos conteudos obtidos por meio das mensagens.

A primeira etapa do procedimento da analise de conteudo caracteriza-se pelo
tratamento dos dados, o que torna possivel, segundo Bardin passar para a etapa
seguinte, que seria a descricdo analitica dos dados obtidos, o que a autora descreve

como o método das categorias, funcionando como uma “espécie de gavetas ou
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rubricas significativas que permitem a classificagdo dos elementos de significagao
constitutivos da mensagem” (BARDIN, 2004, p.31).

Posterior a etapa da descricdo e inferéncia dos dados obtidos, a autora
descreve a interpretacdo, ou significacdo dos dados, como a fase final do processo
da analise de conteudo. Nessa etapa da analise, o pesquisador, a partir da possivel
elaboracdo de categorias de analise que auxiliem na interpretacdo dos dados, tende
a por em evidéncia avaliagdes, opinides, julgamentos e finalmente, possiveis
tomadas de posicao, ainda que conscientes ou nao.

Por fim, para atender ao quinto objetivo especifico, a bibliografia lida, os
marcos legais e as reflexdes obtidas por meio das entrevistas foram fundamentais
para a formulacdo de uma oficina sobre educacéo patrimonial para professores e
equipe gestora das escolas pesquisadas, contendo acdes educativas que possam
subsidiar o trabalho pedagdgico no sentido de que a educacdo patrimonial seja
conteldo permanente e sistematico no espaco escolar.

Para situar o presente estudo qualitativo no campo de pesquisa, foi feito um
levantamento de trabalhos em portais de peridédicos. No site SciELO foi realizada
uma busca com profundidade com os trés descritores, que apontaram 0s seguintes
dados: Educacao Patrimonial (10 artigos), Patrim6nio Cultural (62 artigos) e Politicas
Educacionais (185 artigos).

A pesquisa também foi efetivada na base de dados Periédico Capes e, neste
caso, optou-se por realizar uma busca de artigos publicados. Inicialmente buscou-se
com profundidade, que resultou nos seguintes dados: Educacdo Patrimonial (47
artigos), sendo 20 revisados por pares, Patrimodnio Cultural (641 artigos) e Politicas
Educacionais (250 artigos). Foram selecionados inicialmente 20 artigos.

ApoOs essa busca inicial, pesquisou-se no site SCIELO com o cruzamento dos
descritores, 0s quais apresentaram 0s seguintes dados: Educacéo Patrimonial e
Politicas Educacionais (0 artigos), Educacédo Patrimonial e Patrimoénio Cultural (2
artigos). Em seguida foram selecionados 8 artigos para leitura dos resumos, dos
guais 5 pertencem ao mesmo autor e 3 foram selecionados para leitura (SILVA,
2016: 2017: 2018); e (MELO & CARDOZO, 2015), cujos conteudos relacionam-se

com a pesquisa.
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Grafico 1. Quantidade de artigos encontrados conforme pesquisa dos descritores.

Artigos Publicados
B Czpes [ SCielo

Quantidade

Educ. Patrimonial Patr. Cultural Pol. Educacionais

Descritores

Fonte: dados trabalhados pelo autor, 2018.

Como pode ser observado no grafico, enquanto a base de dados Capes
disponibilizou a quantidade de 641 artigos com o tema “Patrimdénio Cultural”’, o site
SciELO disponibilizou 62 artigos. No que se refere ao tema “Educacao Patrimonial”,
a base de dados Capes também apresentou uma quantidade superior, com 47
artigos enquanto o site SciELO apresentou 10 artigos. Por fim, pode-se verificar que
no que tange ao tema “Politicas Educacionais” a disparidade diminui, com 185

artigos encontrados na SciELO e 250 na Capes.

1.3 Aspectos tedrico-conceituais

Autores como Gil & Possamai (2014) e Silva (2016) foram essenciais para o
embasamento tedrico no sentido de compreender a trajetéria da educacéo
patrimonial nas politicas educacionais do Brasil enquanto autores como Pereira &
Oria (2012) e Melo & Cardozo (2015) apontaram alguns desafios tedrico-
metodoldgicos para praticas pedagdgicas relacionadas ao patrimoénio cultural.

No entanto, antes de adentrar a discussédo sobre educacgdo patrimonial, foi
essencial tracar a perspectiva historica da nogdo que o termo patrimoénio foi
adquirindo ao longo do tempo até adentrar a segunda metade do século XX, quando

passou a ser denominado patriménio cultural. Para tanto, a leitura de autores como
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Choay (2001; 2011) Fonseca (2005) e Funari & Pelegrini (2006) foi fundamental para
que este objetivo fosse alcangado.

Ja a leitura de Fonseca (2005) e Cora (2014) foram importantes no que se
refere a abordagem sobre o contexto que possibilitou que o patrimdnio fosse objeto
de uma politica de preservacdo, instituida a partir da criagdo do Servico de
Patriménio Historico e Artistico Nacional (SPHAN), atual IPHAN, por meio do
Decreto-Lei n°® 25 de 30 de novembro de 1937, que também instituiu a pratica do
tombamento como instrumento de protecao legal do patriménio nacional.

Para Fonseca (2001), a politica de tombamento conduzida pelo IPHAN
reforcou uma concepcéo conservadora e elitista, que historicamente privilegiou bens
pertencentes a tradicdo europeia, identificados com as classes dominantes.
Segundo Funari & Pelegrini (2006), essa situacdo s6 comeca a se modificar cerca
de sessenta anos apos a criagdo do SPHAN, por meio do Decreto n° 3.551/2000.

O Decreto n° 3.551/2000, publicado em 4 de agosto de 2000, criou o
Programa Nacional de Patriménio Imaterial (PNPI) e instituiu o registro de bens
culturais de natureza imaterial, 0 que pode ser considerado um avancgo na politica de
patriménio cultural do pais, pois criou mecanismos de protecdo dos bens materiais e
imateriais por meio de inventérios, registros, tombamentos e outras formas de
acautelamento.

Ao IPHAN coube a funcéo de supervisionar o processo de registro dos bens
culturais, por meio de Livro de Registro de saberes, celebracbes, formas de
expressao e de lugares. O dossié do grupo de trabalho sobre patrimdénio imaterial,
realizado em 2000, menciona que o objetivo do Decreto n°® 3.551 foi ampliar o raio
de protecdo, preservacao e valorizacdo dos bens simbdlicos pertencentes ao povo

brasileiro. Com a iniciativa do Decreto, segundo Lévi-Strauss (2000), o Brasil:

[...] dotou-se dos meios juridicos, cientificos e administrativos para melhor
conhecer, valorizar e favorecer a permanéncia de uma 