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Perfil socioecondémico e trajetoria escolar de alunos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e Matematica da Unesp de S&o José do Rio Preto

Resumo: a pesquisa teve como objetivo identificar o perfil socioecondmico e a
trajetdria escolar dos alunos dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e de
Matematica da UNESP/Sao José do Rio Preto. Para a construcdo dos procedimentos
metodoldgicos, recorreu-se a estudos que, além de discutirem a formacdo inicial de
professores no Brasil, desenvolveram investigacGes acerca da realidade dos cursos de
graduacdo em outras Instituices de Ensino Superior: Almeida Neto (2007), Braga
(1997), Da Ros (2001), Mazzetto (2002) e Melo (2007). Como resultado preliminar de
nossa investigacdo, no intuito de se construirem indicadores que pudessem retratar o
perfil dos ingressantes dos referidos cursos de graduacdo que mais pudessem interferir
na trajetoria escolar dos mesmos e nas taxas de concluséo e/ou evasdo do curso, chegou-
se nas seguintes variaveis: a) recorte de alunos por género; b) idade quando do ingresso;
c) estado civil dos ingressantes; d) modalidade de ensino médio cursado; e) tipo de
estabelecimento cursado pelos ingressantes — publico ou privado; f) ano de conclusao
do ensino médio antes do ingresso na universidade; g) turno em que cursou o0 ensino
médio); h) percentual dos ingressantes que frequentaram cursinho pré-vestibular; i)
nivel de instrucdo do pai dos ingressantes; j) nivel de instrucdo da mée dos ingressantes;
K) renda mensal da familia dos ingressantes e I) ingressantes por cor/raca. Parte da
literatura estudada aponta serem essas as variaveis que mais interferem nas condicoes de
permanéncia, evasdo ou conclusdo do curso de graduacdo no tempo esperado, além de
poderem indicar o alto ou o baixo prestigio social dos cursos de graduacdo. N0ss0s
resultados indicam que, no contexto dos cursos aqui analisados, tanto o perfil
socioeconémico dos alunos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, como o0s
indicadores de trajetéria escolar, apresentam-se em condi¢cbes mais favoraveis,
sugerindo que melhores condi¢des socioecondmicas acarretam oportunidades
educacionais diferenciadas, o0 que pode ser evidenciado na comparacdo dos indicadores
de fluxo escolar entre os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Matematica.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Ciéncias Biologicas/Matematica; Perfil
Socioecondmico; Trajetoria Escolar; UNESP/S&o José do Rio Preto



The Socioeconomic Profile and the Trajectory of the Undergraduate Students in

the Biological Sciences and Mathematics Courses of Unesp/S&o José do Rio Preto

Abstract: This research aimed to identify the socio-economic profile and the school
trajectory of the Biological Sciences and Mathematics students at UNESP University
in Sdo José do Rio Preto. For the construction of the methodological procedures, it were
used studies that discussed the teachers initial formation in Brazil as well as
investigations about the reality of the undergraduate courses in other institutions of
higher education: Almeida Neto (2007), Braga (1997), Da Ros (2001), Mazzetto
(2002) e Melo (2007). As a result of our preliminary investigation, in order to
construct indicators that could depict the profile of these freshmen, in these
undergraduate courses that could interfere in their school trajectory and the conclusion
rates and/or course evasion, we reached the following variables: : the clipping of pupils
by gender; b) age when their entrance; (c) race/etny; d) type of basic education school
the students attended — whether public or private; e) composition of family income; f)
parental education degree; g) marital status of freshmen; h) shift where he/she attended
high school; i)kind of high school attended; j) year of conclusion of secondary
education, before entrance into the University; k) percentage of freshmen who attended
pre university course. Part of the literature studied points that these are the variables
that affect the conditions of permanence, evasion or conclusion of the undergraduate
program at the expected time, besides being able to indicate the high or the low social
prestige of the undergraduate courses. Our partial results indicated that, in the context of
courses reviewed here, both the socio-economic profile of the students of Bachelor's
degree in biological sciences, and the indicators of school career, in more favorable
conditions, suggesting that better socioeconomic conditions, bring differentiated
educational opportunities, which could be evidenced in the comparison of schools
indicators flow between the biological sciences and mathematics courses.

Keywords: Teachers Formation; Biological Sciences/Mathematics; Socioeconomic
Profile; School Career; UNESP Séo José do Rio Preto
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Introducéo

No contexto da politica educacional contemporanea, abordam-se diversas formas
de intervencao do Estado na realidade social, tais como as politicas de cotas, as politicas
de inclusdo de alunos com deficiéncias educacionais, ou até mesmo ac¢des para garantir
0 acesso de individuos de camadas sociais mais baixas no Ensino Superior, seja na
esfera publica ou privada.

No caso dos cursos de Licenciaturas que foram criados a partir dos anos de
1930, cursos estes voltados especialmente para a formacdo de professores, as politicas
carregam historicamente muitos problemas j& apontados por diversos pesquisadores do
tema.

O trabalho de Mazetto e Carneiro (2002), por exemplo, aponta que 0 ndo
preenchimento de vagas nas Universidades concentra-se, essencialmente, nos cursos de
Licenciatura, sendo a principal causa 0 pequeno interesse dos egressos do
Ensino Médio que pretendem frequentar o Ensino Superior devido ao baixo prestigio
social que os cursos de Licenciatura apresentam. Outro problema apontado pelas autoras
¢ o fato de que esses cursos, por serem pouco procurados, acabam sendo caracterizados

pela baixa relagcdo candidato/vaga:

O desinteresse pelas areas de Licenciatura pode estar sendo
influenciado pela baixa qualidade do ensino e pelo surgimento de
novas carreiras, sinalizando que estes cursos precisam melhorar sua
gualidade, ja que faltam professores qualificados para dar aulas no
ensino fundamental e no ensino médio. (MAZZETTO; CARNEIRO,
2002, p. 1207)

Aliados a esses, outros problemas também sdo apontados, como € o caso da
desarticulacdo entre a teoria e a pratica no ambito dos cursos de formacdo de
professores. Muitas vezes, pode ser que 0s mesmos apresentem estruturas curriculares
ultrapassadas, fazendo com que os alunos demorem a ter contato com a pratica da
docéncia e, como consequéncia, esses alunos acabam desistindo do curso ja nos

primeiros anos. Destacam, ainda, Mazetto e Carneiro (2002) que:

Apesar de criados no pais nos anos trinta, 0 modelo de formacéo nos
cursos de licenciatura frequentemente ainda se inspira na formula “3 +
17, ou seja, disciplinas de contetdos especificos com duracdo de trés
anos, seguidas das disciplinas de cunho pedagdgico com um ano de
duracdo, caracterizando a desarticulagdo teoria/préatica. Situagdo como



esta resulta em grandes lacunas na formacdo dos licenciados.
(MAZZETTO E CARNEIRO, 2002, p. 1204)

Se fizermos uma comparagao dos cursos de Licenciaturas criados nos anos trinta
do século passado com os cursos de licenciatura atuais, poderemos visualizar a mesma
pratica, ou seja, houve poucas mudancas nesse sentido.

Em uma tentativa de mudancga no perfil desses cursos, tentando reverter essa
problemética apontada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
(Lei n® 9.394/96) estabelece a obrigatoriedade de formacdo do professor em nivel
superior. Como bem indicam Gatti e Sa Barreto (2009, p. 55), “a elevagdo dos
patamares de formacdo docente foi uma constante ao longo do século XX nos paises
desenvolvidos e se fez também acompanhar no Ocidente pelos paises com indicadores
meédios de desenvolvimento”.

Ainda segundo Almeida Neto (2007), é importante revermos toda estrutura
desses cursos, bem como conhecer o perfil dos alunos de Licenciatura.Seriam
necessarias novas estratégias para atrair os jovens para a carreira do magistério na
Educacdo Basica, bem como a efetivacdo de acbes que consigam manter esses alunos
NoS CUrsos.

Nosso trabalho de pesquisa centra-se na identificacdo do perfil socioeconémico
de alunos ingressantes de cursos de licenciatura, com vistas a estabelecer uma relagéo
entre esse perfil e os indicadores de fluxo escolar, como a evaséo, a taxa de concluséo e
tempo médio para a integralizacdo curricular e, por fim, apontarmos se o perfil
socioeconémico pode ter influéncia na permanéncia ou na evasdo, isto €, no fluxo
escolar.

Para tanto, estabelecemos um recorte para 0 nosso estudo. No contexto da
formacao de professores na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(UNESP), investigamos o perfil socioecondémico dos ingressantes dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Matematica do Instituto de
Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, UNESP/Campus de S&o José do Rio Preto. Para
justificarmos a escolha dos referidos cursos, podemos dizer que foram escolhidos,
primeiramente, porque ambos se apresentam nas modalidades Bacharelado e
Licenciatura e, também, pela escassez de professores que o ensino médio apresenta na
areas de Ciéncias e Exatas. O periodo destacado para o levantamento dos dados foi

2005-2012. Elegeu-se 0 ano de 2005 por se tratar do momento de implementacdo da



nova estrutura curricular desses cursos na referida Universidade, apds a instituicdo das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura®.

Sabe-se que muitas politicas tém sido implementadas visando a garantir 0 acesso
dos alunos as universidades publicas mas, contraditoriamente, ainda nao se concretizou
um equilibrio para fazer com que os alunos de cursos de licenciatura consigam
permanecer e concluir esses cursos. Fica, mais uma vez, agravada a questdo de falta de
professores habilitados para a Educagdo Bésica. Se de um lado poucos jovens sentem-se
interessados pela carreira docente, por outro, parte consideravel de pessoas que
ingressam em um curso de formacéo inicial de professores abandonam o mesmo.

Outros estudos dessa natureza também ja foram desenvolvidos sob essa
perspectiva, como € o caso da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-
Minas) e da Universidade Federal do Ceard (UFC). Os estudos dessas instituicGes
apontam muitos resultados surpreendentes da razéo pela qual que muitos desses alunos
que comegaram 0s cursos de Licenciatura em diversas areas, muitas vezes a maioria
deles, acabam por ndo concluir. Vrios seriam 0s motivos que, na maior parte dos casos,
independem simplesmente de um fator individual. Fatores inerentes a estrutura social
podem interferir diretamente nessa realidade. Sugere-se que a evasdo nao seria uma
opcéo por parte do sujeito, mas sim a Unica saida que eles tém: o abandono dos cursos.

Como critério organizativo, dividimos este trabalho em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, buscamos resgatar a literatura referente as politicas para a
formagéo de professores fazendo um levantamento dos autores que escrevem sobre o
tema e, também, estudos desenvolvidos em Instituicdes de Ensino Superior. E
desenvolvido, também, um breve historico sobre a formacdo de professores no Brasil,
desde o periodo em que 0s primeiros cursos que visavam a formacao de docentes foram

implementados até os dias atuais.

No segundo capitulo, o nosso objetivo foi fazer um histérico da origem da
UNESP, resgatando-se 0 momento em que os antigos Institutos Isolados do Ensino
Superior — IIES foram condensados e reunidos na nova universidade. Procurou-se,

também, tragar um perfil historico dos cursos de licenciatura dessa instituicéo.

! Resolugdo CNE/CP 01/2002 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.



No terceiro capitulo apontamos o caminho metodoldgico, explicitando néo
somente a forma como se deu a coleta de dados, mas também toda a sistematizacdo que
nos deu o suporte para o desenvolvimento deste trabalho.

No quarto capitulo, apos termos concluido e sistematizado os dados com relagdo
aos alunos de licenciatura em Matematica e Ciéncias Bioldgicas da UNESP de Sao José
do Rio Preto, procedemos a uma analise do perfil socioeconémico, da trajetdria e do

fluxo escolar dos mesmos, apontando os resultados que a pesquisa alcangou.

No quinto e ultimo capitulo tecemos as consideraces finais.



Capitulo |
Formacéo de Professores no Brasil: apontamentos historicos

Nesta parte do trabalho procedemos a um levantamento da literatura com
relacdo as politicas de formacdo inicial de professores para a docéncia na Educacao
Bésica. Muitos estudos tém sido desenvolvidos nesse campo nos ultimos vinte anos,
mas pouco tem sido efetivado concretamente em termos de melhorias nas condicGes de

formacéo de nossos professores e na qualidade do Ensino Basico.

Os cursos de licenciatura no Brasil e as politicas implementadas para a melhoria
da formacdo dos docentes sdo temas que tém sido abordados em muitos eventos
cientificos, como também constituem-se objetos de estudo de muitos trabalhos
académicos, como o GT-8 da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (Anped) e o nimero de dissertacdes e teses defendidas nos programas de pos-
graduacdo. Porém, o Brasil esta muito aquém de alcancar os paises desenvolvidos e, até

mesmo, alguns paises subdesenvolvidos com relagdo a formacao de professores.

Desde que o Brasil institucionalizou os cursos de Ensino Superior voltados
exclusivamente a formacdo de professores para a etapa inicial de escolarizacdo na
década de 1930, poucas mudancas tém sido feitas para que o quadro de escassez de
professores e profissionais pudesse ser revertido. Como exemplo, também, destacamos
uma situacdo bastante difundida em todos os sistemas de ensino de professores
exercendo a docéncia em disciplinas que ndo fazem parte de sua formacdo, ou seja, é
comum encontrarmos professores atuando em outras disciplinas que ndo sdo da area as
quais 0s mesmos sdo capacitados:

Ao final do século XIX e inicio do século XX, em termos de
institucionalizacdo, nos organismos formadores, pouco mudou até
agora. ReformulagBes e reorientacbes, complementagbes ou
acréscimos ndo tocaram em seu aparato basico: a formacéo de cada
especialidade profissional docente continua sendo feita em cursos
separados, estanques, com base na “divisdo da ciéncia”; cursos sem
articulacdo entre si, sem uma base compartilhada e com clara
separacdo interna entre formacdo em area disciplinar e formacao

pedagogica: dois universos que ndo se comunicam. (GATTI et al,
2011, p. 95)

Cabe-nos aqui ressaltar que Gatti et al (2011) fazem uma critica aos cursos de

formacgéo de professores fundamentada na desarticulacdo que 0os mesmos apresentam



em suas estruturas, e possuem muitas falhas nos curriculos, ou seja, ainda ndo esta
claramente definido nesses cursos se eles formam pesquisadores ou educadores.Outra
questdo também levantada com relacdo aos cursos formadores seria que tipo de

professores eles querem formar.

Em paises onde a educacdo ja esta mais avancada e mais estruturada, os
curriculos encontram-se mais adequados a realidade local e, é claro, para que as pessoas
se insiram no mercado de trabalho, faz-se necessario que os candidatos apresentem um
certo nivel de escolaridade:

Em paises mais desenvolvidos, para as pessoas ocuparem certos
cargos,a conclusdo do Ensino Médio tem sido, ha muitos anos, o nivel
minimo de formacéo exigida para o ingresso na maioria dos postos de
trabalho. Estudos realizados nesses paises mostram que nem sempre
existe uma associacdo de baixas taxas de desemprego e altas taxas de
realizacBes educacionais. Entretanto, os mesmos estudos mostram, por
sua vez, que existe uma relagéo direta entre a renda do trabalhador e o
namero de estudos por ele realizados. Os dados do Banco Mundial
revelam que quatro anos de estudo ampliam em 33% a renda de um
trabalhador; com oito anos de estudos, o impacto chega a 55% e, com
12 anos, a renda mais que duplica, alcancando 110%. Por isso, a
universalizagdo das matriculas no Ensino Médio torna-se decisiva para

aumentar a renda do trabalhador e promover o desenvolvimento social
de forma mais justa. (RUIZ et al, 2007, p. 3)

No Brasil, para atingirmos o patamar de 110% no aumento de renda, muito
teremos que fazer e acdes terdo que ser empreendidas para que isso aconteca. E é claro
que as medidas a serem tomadas para que consigamos nos equiparar ao que esta
proposto acima irdo requerer de nossa sociedade muitos esforcos e a efetivacdo de
politicas educacionais eficientes e assertivas, podendo melhorar a renda e,
consequentemente, a educacao, fazendo com que as mesmas possam ser capazes de
suprir a lacuna de professores para educacdo basica que existe no Brasil atraindo mais

jovens para a docéncia.

Fator preocupante tem sido a pouca atratividade que a carreira docente exerce
nos jovens brasileiros. Os que se encontram hoje cursando o Ensino Médio ndo estdo
interessados no ingresso na profissdo, o que ja de antemdo sinaliza um agravamento do
problema com relagdo a escassez de professores para a Educagdo Basica nos proximos

anos:



Infelizmente, no Brasil a docéncia ndo tem sido vista como uma
carreira atrativa aos egressos do ensino médio. De acordo com uma
pesquisa recente da Fundacéo Carlos Chagas (Gatti, 2009) com uma
amostra de 1500 alunos de ensino médio brasileiros de 8 cidades, eles
reconhecem a funcéo social da profissdo e acreditam ser um trabalho
nobre e gratificante, no entanto ressaltam a disparidade entre a
exigéncia e o retorno da profissdo. Os alunos acham o trabalho muito
dificil, a0 mesmo tempo em que veem a docéncia como desvalorizada,
social e financeiramente. (BRASIL, 2010, p. 3)

Na tabela 1 a seguir, destacada de Ruiz et al (2007, p. 4), observa-se que o Brasil
possui um grande desafio pela frente com relacdo a Educacdo Basica, e tera que
articular nos préximos anos politicas no que se refere ao acesso e conclusdo do Ensino
Médio para que possa haver uma reducdo na distancia que nos separa de outros paises
onde a educacdo esta mais organizada e, assim, mister se faz aumentarmos o numero da

populacdo adulta que conclui pelo menos a etapa de escolarizacdo basica.

Dentre os 30 paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE) que foram pesquisados, 41% dos jovens terminaram a Educacdo
Basica; mais de 60% ja concluiram essa etapa em 21 deles; e paises como Alemanha,
Japdo e Estados Unidos, onde o PIB é alto, conseguiram alcangar mais de 80%. Os
paises que ndo fazem parte da OCDE, como Argentina e Chile, estavam com um
percentual bem acima, ou seja, 49% e 42%, respectivamente — enquanto o Brasil

contava somente com 30% em 2003.

Dados mais atuais, de acordo com o IBGE com base no censo nacional de 2010,
apontam uma melhoria nas taxas de conclusdo do Ensino Fundamental (74,34%) e do
Ensino Médio (58,09%). Esse incremento, contudo, ainda esta muito distante do ideal,
sem contar a baixa escolaridade dos alunos que concluem a escola média no Brasil.
Acrescenta-se a esse fato, ainda, a polémica politica de ciclos que induz boa parte dos
alunos a uma “promocdo automatica” ao invés de se garantir efetivamente uma
progressdo continuada, como acontece no Estado de Sdo Paulo, os alunos ndo sao
retidos e sim aprovados automaticamente basta terem a freqiiéncia exigida. O Brasil
teria que criar estratégias para aumentar o nimero de jovens concluindo o Ensino Médio
e, ademais, liquidarmos o débito com geracGes passadas garantindo, por meio da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), o direito & escolarizagdo daqueles que ndo o

tiveram na idade adequada.



Tabelal

Percentual da populacao adulta, entre 25 e 64 anos, de alguns paises, que concluiu pelo
menos a etapa final da Educacdo Basica.

PAISES PERCENTUAL
Alemanha 83
Australia 62
Estados Unidos 88
Finlandia 76
Franca 65
Holanda 66
Grécia 51
Hungria 74
Espanha 43
Italia 44
Chile 49
Argentina 42
Brasil 30

Ano de referéncia: 2003

Esse fato traz grandes consequéncias para o quadro de formacao de professores
da educacdo béasica no Brasil, pois se ocupamos uma posi¢do ruim em termos de alunos
que conseguem concluir a Educacdo Béasica, a mesma situacdo se repete no Ensino
Superior e, desse modo, afeta diretamente os cursos que formam professores. Ademais,
sdo cursos tidos como de baixo prestigio social, muitas vezes até mesmo sendo

referendada essa falta de prestigio pela prépria sociedade.

Desse modo, tem estado na pauta das instituicdes formadoras de professores a
preocupacdo com a formacédo de profissionais para a educacdo e a profissionalizagédo
dos mesmos. Essa é uma discussao que vem de longo prazo e que precisa ser colocada

em pratica para que surjam melhores condigdes para a formagéo de nossos professores.

A discussdo sobre a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica e o delineamento de um sistema
nacional de educacdo sdo elementos importantes das politicas federais
que impactam diretamente sobre as politicas de formacdo e



profissionalizagdo dos professores em todo o pais. Assim, surgem
subsidios para o debate sobre formacdo inicial e continuada desses
profissionais, o trabalho que vem sendo realizado nas instituicdes
formadoras, publicas e privadas, e os curriculos dos cursos ofertados.
(GATTI etal, 2011, p.12)

De acordo com a legislacdo educacional, os cursos responsaveis pela formacao
dos docentes para a Educacdo Basica sdo os cursos de licenciatura, com todas essas
questBes problematicas que vém sendo apontadas neste trabalho. Esses cursos, bem
como seus curriculos, vém sendo postos em questdo. Alguns estudos de décadas
passadas ja sinalizavam varios problemas que poderiamos enfrentar em um futuro
préximo. Isso reforca a ideia de que tardiamente viemos a nos preocupar com 0S Cursos
de formacéo de professores e, portanto, estamos sofrendo as consequéncias dessa nio
preocupacao prévia com esses cursos.

Outro problema que devemos ressaltar € que nem sempre as instituicbes que
formam professores para a Educacdo Béasica estdo em sintonia com o0s anseios das
instituicOes que empregam esses mesmos professores, ou seja, na concepgdo de diversos
sistemas de ensino, essas instituicbes ndo estariam formando profissionais adequados
para a docéncia na Educacdo Basica, principalmente no ambito das instituicdes

publicas:

Salta a vista a necessidade de adogdo de uma estratégia de acéo
articulada entre as diferentes instancias que formam professores e as
gue os admitem como docentes, bem como a necessidade de
“conseguir-se Consensos quanto aos rumos da educagdo nacional, das
estruturas formativas de docentes para a educacdo basica e dos
curriculos respectivos”. (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 255)

Outro fato destacado pelos estudiosos da éarea diz respeito a origem
socioeconémica dos professores da Educacdo Bésica, questdo essa que nos interessa
diretamente no desenvolvimento de nossa pesquisa, qual seja, tracar o perfil

socioeconémico de alunos ingressantes em cursos de licenciatura:

Atualmente, no Brasil, os proprios professores sdao provenientes de
camadas sociais menos favorecidas, com menor favorecimento
educacional, especialmente os que lecionam na educacéo infantil e nos
primeiros anos do ensino fundamental, justamente no periodo de
alfabetizacdo. (GATTI et al, 2011, p. 28)



Muitos desses professores optam pelo magistério por ser um caminho mais facil
para poderem ascender socialmente, pois os cursos de formacdo de professores sdo
cursos com baixa relacdo candidato/vaga, tornando mais facil o ingresso desses alunos
e, muitas vezes, esses alunos sdo os primeiros de uma familia a terem um diploma de
nivel superior.

Sem uma devida intervencdo nas condicGes dificeis que enfrentam no ensino
superior 0s alunos oriundos de classes sociais menos favorecidas, pois 0S mesmos
muitas vezes nao apresentam uma formacdo educacional soélida, trazendo muitas
dificuldades em acompanhar os conteidos de um curso superior devido a ma formacéo
que os mesmos tiveram anteriormente, ndo que a culpa seja desses alunos, mas
infelizmente, fica comprometido o alcance dos objetivos tracados em prol da expansao
da oferta de professores devidamente habilitados em nivel superior para o sistema
educacional, limitando as possibilidades de criacdo de alternativas para que possamos
lidar com as questdes contemporéneas que afligem o ambiente escolar, principalmente a
falta de professores.

Essas questdes estdo conectadas diretamente com a formacdo inicial, além da
necessidade de planos de carreira mais dignos e atrativos e perspectivas de trabalho
mais motivadoras.

Observa-se que ha uma grande defasagem na trajetoria escolar dos alunos de
licenciatura que trazem consigo, também, deficiéncias de aprendizado desde o Ensino
Basico, e ingressam na carreira docente, muitas vezes, por falta de opcdo em outras
areas. E, ainda, nas palavras de Bourdieu e Passeron (1975), trazem para a escola um
capital cultural que ndo é valorizado, ou que ndo estd em harmonia com a educacéao
formal.

O capital cultural desses alunos pode ser definido como: “rendimento escolar (...)
depende do Capital Cultural previamente investido pela familia e que o rendimento
econémico e social do certificado escolar depende do capital social — também herdado”
(BOURDIEU, 1999, p.72), ou seja, todos os alunos podem receber os seus diplomas
sem serem medidos pela sua classe social, mas 0s beneficios que irdo se incorporar pelo
capital cultural a esses diplomas, vdo atribuir, ou ndo, alguns dos privilégios que

terminam na determinacdo de melhores ou piores oportunidades para os alunos.

Para que tenhamos professores com conhecimentos apropriados para o exercicio

da docéncia seria necessario haver uma modificagdo em toda a estrutura educacional do



pais, pois ndo ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma
base sélida de conhecimentos e formas de acdo para a atuacdo desses professores no
magistério, ou seja, se esses alunos frequentassem cursos de formacgdo de professores
que dessem essa base, poderiam estar mais preparados para aprender os conte(dos
ensinados e poderiam exercer a sua profissdo docente com maior seguranca, ou seja, se
esses alunos chegam ao ensino superior com um grande grau de dificuldade de
aprendizagem trazidos de anos escolares anteriores e a educacgao no ensino superior fica
comprometida, pois 0s mesmos podem apresentar um desempenho escolar ruim.

Podemos observar que os cursos de licenciatura no Brasil muito tém que se
aprimorar para que contemplem e enfrentem as atuais dificuldades e desafios impostos a
formagédo docente. Precisamos formar professores realmente capazes de exercer seu
oficio, garantindo desde uma boa escola de formacao docente, como também salarios
atrativos para os jovens, combatermos a elevada evasdo dos alunos nos cursos de
licenciatura, alcarmos a profissdo docente a um patamar superior de prestigio social e,
ademais, chegarmos num contexto em que quem busque esses cursos de licenciatura
faca isso, efetivamente, com uma real vontade de exercer a profissdo futuramente.
Efetivamente, uma questdo se coloca: como conseguiremos alcancar esse objetivo?
Seriam diversas mudangas de carater politico-educacional que evidentemente serd um
processo que podera levar um bom tempo para ser implementado.

Com toda essa problematica, o Brasil teria que tomar medidas emergenciais a
curto e a longo prazos para que conseguissemos suprir a necessidade de professores
para 0 ensino basico. J& apontavam Ruiz et al (2007) que tais medidas deveriam ser as
elencadas a seguir. Embora algumas ja possam ter entrado na agenda politica do pais,
acOes efetivas de reversdo do quadro precario de formacgédo de nossos professores ainda
teimam em ndo sair do papel: constituicdo e efetividade do Sistema Nacional de
Educacdo, Conferéncia Nacional de Educacdo para Todos, instituicdo da Politica
Nacional de Formacao de Professores, participacdo permanente dos Institutos Federais
de Ensino Superior (IFES), curriculos novos para 0s novos saberes, prioridade para as
licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Matematica, medidas emergenciais contra a
escassez de professores, mais investimentos na Educacdo Basica, informatizar as
escolas e prové-las de comunicagéo via internet, livros didaticos gratuitos para o Ensino
Médio, transporte escolar e merenda escolar também para o Ensino Médio.

Como todas essas medidas foram propostas no ano de 2007, algumas ja foram

implementadas até o presente momento, mas quase todas apresentam falhas ou ainda



funcionaram por um tempo determinado e, depois, foram simplesmente interrompidas
por mudancas na administracdo escolar do pais. Podemos indicar, como exemplo, a
instituicdo do piso salarial nacional para os professores. O mesmo foi implementado,
mas ainda ndo conseguimos atingir todas as regides do Brasil, pois existem Estados e
municipios que alegam ndo ter dinheiro em seus cofres para pagar o piso salarial
proposto; outra medida que podemos citar como exemplo é a informatizacdo das
escolas: muitas sdo informatizadas, mas passado algum tempo, por ndo existir a
manutencdo adequada dos equipamentos necessarios para que continuem a funcionar, a
mesma deixa de ser ofertada aos alunos.

Dessa forma, os cursos de formagao de professores muito tém que melhorar para
que possamos garantir que as escolas continuem funcionando. Destaca-se, ainda, além
da evasdo discente nesses cursos, a questdo do numero de vagas ofertadas pelas
Instituicdes de Ensino Superior para a formacdo de professores que, na maioria das
vezes, ndo sdo totalmente preenchidas, ou preenchidas somente por um determinado

tempo, sendo comprometidas com a evasao dos alunos:

[...] 0 nimero de vagas oferecidas pelas universidades para 0s cursos
de Licenciatura ja é insuficiente para a demanda atual, e considerando
os elevados indices de evasdo, ja se imagina o que ira ocorrer com o
advento do FUNDEB, que tem potencial para ampliar o acesso ao
Ensino Médio: o resultado podera vir a ser chamado de Apagédo do
Ensino Médio, e sera inevitavel, caso providéncias urgentes nédo
venham a ser tomadas pelo governo federal, em regime de
colaboragdo com os estados. (RUIZ, 2007, p. 12)

Trabalhamos, dessa maneira, com um horizonte que ndo apresenta uma saida no
curto prazo para a questdo da escassez de professores na Educacdo Béasica. Se por um
lado o nimero de vagas ofertadas € insuficiente, por outro a questdo da evasdo nesses
cursos corrobora o triste quadro em que se encontra a politica de formacao inicial de

professores no Brasil.

1.1 Historia da formacao de professores no Brasil

A origem propriamente dita do magistério, no Brasil, pode ser entendida na

difusdo do modelo escolar de educacdo. Dessa forma, esse processo intensificou-se a



partir do século XIX quando os professores foram protagonistas da “malha escolar

diferenciada” que foi constituida no Brasil nessa época. (VICENTINI, 2009 p. 17)

Muitas alteragcbes foram percebidas a partir do século XIX, quando foram
ampliados dispositivos de normatizagdo e controle do magistério. S&o criados, também,
0s cursos para formar o magistério primario e produzidos impressos especializados e
manuais pedagogicos. Seria também durante a passagem para o século XX que
ocorreria uma maior organizacdo da educacdo pela via do fortalecimento da dimenséo
institucional do processo educacional:

[...] a organizacdo dos sistemas educacionais, em cada estado
brasileiro, envolveu a diversificacdo das instituicdes escolares, dos
cargos (professores, diretores, inspetores, etc.) e das instancias
burocréticas com influéncia direta sobre as posi¢Bes hierarquicas dos
seus agentes. Simultaneamente, os professores procuraram se
arregimentar para tentar interferir nas decisdes relativas a organizacéo
do ensino e obter melhores condi¢des de trabalho e maiores salérios,
buscando, ainda, maior reconhecimento social mediante a elaboragéo

de manifestos, a participacdo em congressos pedagogicos e a criagao
de associagdes profissionais e sindicais. (VICENTINI, 2009, p. 18)

E, ainda, conforme destacado por Tanuri (2000, p. 62):

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo especifico dos
professores para o exercicio de suas fungBes estd ligado a
institucionalizacdo da instituicdo publica no mundo moderno, ou seja,
a implementacdo das ideias liberais de secularizacdo e extensdo do
ensino primario a todas as camadas da populag&o.

Embora possa ser notada a criagdo de instituicdes dedicadas a formacdo docente
ja em meados do século XIX, constata-se a inexisténcia de uma formacdo especifica
para a docéncia, sendo esse processo caracterizado por uma “aprendizagem pratica do
oficio”, ndo havendo sequer “um curriculo especifico, ou seja, um corpo de saberes
socialmente aceito como proprio para capacitar para o trabalho de ensinar [...]".
(VICENTINI, 2009, p. 27)

Se fizermos uma comparagdo com os dias atuais, devido a desarticulacdo entre
teoria e pratica dos curriculos dos cursos formadores de professores, veremos essa
situacdo, ou seja, os professores ainda continuam aprendendo com a prética dentro das

salas de aula, apds o seu ingresso na carreira do magistério.



Para o ensino das primeiras letras e sua maior eficiéncia, principalmente no
ambito da formacdo docente, criou-se a necessidade de uma formagdo maior,
especialmente no que se referia a0 método de ensino. Dessa discussdo gerou-se a
possibilidade de duas alternativas de formacéo: o sistema de professores adjuntos que
predominou no Brasil durante quase todo o Periodo Imperial, o qual correspondia a um
modelo artesanal, com o futuro professor tendo o aprendizado das técnicas e 0s usos do
trabalho com o0 acompanhamento da pratica por um professor experiente. (VICENTINI,
2009)

Né&o diferentemente do passado, nos dias de hoje, temos como correspondentes
do periodo imperial os estagios supervisionados que estdo presentes na estrutura
curricular dos cursos de licenciatura. Mas fica uma duvida: serd que esse espaco

destinado a formacéo préatica do professor seria suficiente para formarmos os docentes?

Logo apds proclamada a Lei de 15 de outubro de 1827, que em linhas gerais,
estabelecia a criagdo de escolas de primeiras letras, em todas as cidades, vilas e locais
com maior concentracdo de pessoas na época imperial, e o Ato adicional de 1834, o
primeiros cursos normais brasileiros foram criados. Os governos provinciais tinham
total responsabilidade por todas as escolas, ndo eram admitidas mulheres e eram

caracterizados por um nimero insuficiente para se manter em funcionamento.

Conforme também destaca Vicentini (2009), a baixa procura por cursos de
professores nessa época significou a constatacdo de que esses cursos nao conduziam a
um oficio desejavel, a remuneracdo dos mesmos era baixa e ndo eram cursos de muito
prestigio social. Em relacédo a esse aspecto, observou Tanuri (2000, p. 65) que:

Provavelmente, a reduzida capacidade de absorcdo das primeiras
escolas normais foi ndo apenas as suas deficiéncias didaticas, mas
sobretudo a falta de interesse da populacdo pela profissdo docente,
acarretada pelos minguados atrativos financeiros que o magistério
primario oferecia e 0 pouco apreco de que gozava [...]. Acrescente-se

ainda a auséncia de compreensdo acerca da necessidade de formacéo
especifica dos docentes de primeiras letras.

Atualmente, temos que lidar ainda com o estigma de baixo prestigio social que
o0s cursos de licenciatura carregam e, também, com a pouca atracdo que esses mesmos

cursos exercem sobre os jovens que estdo concluindo o Ensino Médio.



Tanuri (2000) identificou a expansdo do nimero de Escolas Normais no Brasil
durante o século XX. Porém, até o fim do século XI1X essas Escolas ficavam a cargo de
somente um professor, que era responsavel por todos os conteudos, e 0 modo de
organizacao desses estabelecimentos de ensino ndo era seriado:

As primeiras escolas normais brasileiras s6 seriam estabelecidas por
iniciativa das Provincias, logo apds a reforma constitucional de
12/8/1834, que, atendendo ao movimento descentralista, conferiu as
Assembléias Legislativas Provinciais, entdo criadas, entre outras
atribuicdes,a de legislar “sobre a instrugdo publica e estabelecimentos
préprios a promové-la” (art. 10, item 2),com exclusdo das escolas
superiores entdo ja existentes e de outros estabelecimentos de

qualquer tipo ou nivel que, para o futuro, fossem criados por lei geral.
(TANURI, 2000, p. 63)

Em 1890, a reforma de Benjamin Constant, que era positivista, reabriu a Escola
Normal da Corte, apresentando um novo curriculo com carater totalmente cientifico.
Com essa reforma foi fundado o Pedagogium que tinha como objetivos melhorar o
ensino e, a0 mesmo tempo, funcionar como um centro de propulsdo para a ajuda nessa
melhora. Conforme apontou Gatti (2010, p. 1356):

[...] lembramos que a formagdo de docentes para o ensino das
“primeiras letras” em cursos especificos foi proposta no final do
século XIX com a criacdo das Escolas Normais. Estas correspondiam

a época ao nivel secundario e, posteriormente, ao ensino médio, a
partir de meados do século XX.

Essas escolas eram destinadas a formar professores para o ensino dos primeiros

anos de escolarizacdo dos alunos.

Ja durante a Primeira Republica, entre os anos de 1889 e 1930, deu-se a
preocupacdo com a profissionalizacdo dos professores publicos de primeiras letras, por
meio de ac¢Oes para que fossem espalhadas as escolas como institui¢cdes de ensino.

N&o se pode falar em um unico modelo de escolas para a formacdo de
professores durante a Primeira Republica, muito embora a administracdo e os métodos

pedagdgicos utilizados fossem semelhantes nos diversos estados brasileiros.

As Escolas Normais foram sendo espalhadas com muita lentiddo, demandavam
professores especializados, edificios proprios e possuiam alto custo de manutencéo.

Segundo Tanuri (2000), a Escola Normal carregava dentro dela uma grande parte de



formagdo geral e apenas uma pequena parte de formacdo especifica de cunho

pedagogico.

Ressaltamos, aqui, que ainda hoje os cursos de licenciatura ndo mudaram
algumas de suas caracteristicas. Os mesmos trazem em seus curriculos uma grande
carga de disciplinas de formacéo especifica na area e, em contrapartida, um reduzido rol

de disciplinas pedagdgicas.

Quando Vargas ascende ao poder em 1930, ja se encontrava em discusséo, pelos
mais destacados educadores brasileiros, a importancia de que o Brasil tivesse um
sistema nacional de ensino Unico, e ndo varios sistemas de ensino estaduais, 0 que
tornaria possivel a implementacdo de uma politica nacional de educacdo. Sucederam-se,

nesse periodo, as diversas Leis Organicas do Ensino.

Ainda de acordo com Vicentini (2009, p.42), como havia sido indicado pela
Constituicdo Federal de 1937, o Decreto-Lei n.8.530, de 02/01/1946, buscou organizar
nacionalmente a formacao de professores e, também, fazer a articulagcdo com os outros
niveis de ensino:

No que se refere a estrutura geral da formacao de professores, essa Lei
estabeleceu que o curso ficaria dividido em dois ciclos: o primeiro,
com 4 anos, formaria regentes para 0 ensino primario em instituicdes
denominadas Escolas Normais Regionais e 0 segundo, de trés anos,
formaria o professor primério nas Escolas Normais e nos Institutos de
Educacdo. Se observamos as caracteristicas do curriculo das Escolas
Normais  Regionais, veremos que este era constituido

predominantemente por disciplinas de cultura geral, havendo
formacé&o especifica para o ensino somente no Gltimo ano. (p. 42)

Em muitas instituicBes, sendo na maioria delas, esse formato nos cursos de
licenciatura ainda predomina na estrutura curricular, conforme constamos nas estruturas
curriculares nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Licenciatura em

Matematica da Unesp de S&o José do Rio Preto.

Fato importante destacado por Tanuri (2000, p. 71) diz respeito a expansdo dos
cursos de formacdo de professores por parte de instituigdes privadas e municipais de
ensino, evidenciando a auséncia total de uma efetiva “politica nacional de formagao de

professores” sob a responsabilidade do governo central. Destacamos que:



Também importante para a expansdo do Ensino Normal foi a
introducdo de escolas normais de iniciativa privada e municipal, [...],
com 0 que se procurava compensar a escassez de estabelecimentos
oficiais na maioria dos estados.

Com relagdo a essas instituicdes privadas, que, por sua vez, foram tomando
espaco com relacdo aos cursos de formacdo de professores, devemos ressaltar aqui que

eram escolas de baixa qualidade.

Mesmo assim, nos dias de hoje, as matriculas em cursos de licenciatura estéo
concentrados em sua grande maioria em institui¢cdes privadas, mesmo o governo federal
oferecendo diversos incentivos para os alunos que optam pelos cursos nessas
instituicbes. Um bom exemplo tem sido o Financiamento Estudantil - FIES
(Brasil,1999) e até mesmo o Programa Universidade para Todos - Prouni (Brasil, 2004).
Essas politicas de incentivo de acesso ao ensino superior privado partem da justificativa
de que um aluno matriculado em uma escola privada custa bem menos do que um aluno

matriculado em uma instituicdo publica.

Nesse mesmo periodo histérico tem origem, em 1939, o curso de Pedagogia que
foi criado pela Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Um marco
distintivo fundamental passa a ser institucionalizado: de um lado cursos que formam os
professores das “primeiras letras” e, por outro, cursos que formam os professores das
diversas disciplinas da escola secundaria. Observa Saviani (2009, p. 146) em relacdo a

esse periodo que:

Os Institutos de Educagdo do Distrito Federal e de S&o Paulo foram
elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos
superiores de educagdo: o paulista foi incorporado a Universidade de
Sdo Paulo, fundada em 1934, e o carioca foi incorporado a
Universidade do Distrito Federal, criada em 1935. E foi sobre essa
base que se organizaram os cursos de formacdo de professores para as
escolas secundarias, generalizados para todo o pais a partir do decreto-
lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939 [...]. O paradigma resultante do
decreto-lei n. 1.190 se estendeu por todo o pais, compondo o modelo
que ficou conhecido como “esquema 3+1” adotado na organizagao
dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Os primeiros formavam os
professores para ministrar as varias disciplinas que compunham os
curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam o0s
professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais.

Cabe-nos destacar, aqui, mais uma vez, o formato dos cursos “3 + 1” que ainda

se mantém em varios cursos de licenciatura espalhados pelo Brasil.



Durante os anos de 1950, as tentativas de modernizacdo do ensino, tanto na
escola média quanto na superior, acabam por atingir os cursos de formacgdo de
professores. Nesse periodo, cabe ressaltar a presenca e atuacdo que foi desenvolvida
pelos Programas de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE)
entre os anos de 1957 e 1965, como resultado de um acordo entre o MEC e a USAID.
Tinha como um de seus objetivos a profissionalizagdo de professores das escolas
normais com relacdo & metodologia de ensino com base na Psicologia e, também,

abrangia os setores de supervisdo e do curriculo. (TANURI, 2000)
Conforme destacam Paiva e Paixdo (1997, p. 43):

Modernizar o ensino primario é, na perspectiva do Programa, trazer
para 0 Brasil as inovagGes no campo da metodologia das areas de
ensino existentes nos Estados Unidos e procurar adapta-las as
especificidades de nosso pais.

Com isso, 0 PABAEE acabou contribuindo para se estabelecer uma abordagem
tecnicista ao procurar algumas respostas para 0 ensino primario no que diz respeito as

questdes técnicas e metodoldgicas.

Destaca-se, ainda, nesse periodo, que a entdo Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n. 4.024, de 20/12/1961) ndo inovou em nada o ensino normal

no pais, conservando o mesmo perfil anterior. (TANURI, 2000)

Por sua vez, a Escola Normal seria mais tarde contemplada pela Lei n. 5.692/71
que veio estabelecer diretrizes e bases para o primeiro e segundo graus, transformando-a
em uma das habilitacbes para esse nivel de ensino, extinguindo de vez a
profissionalizacdo ministrada anteriormente nas escolas em nivel ginasial. Com isso, a
Escola Normal acabou por perder o seu status de escola e, até mesmo, de curso,
acabando por diluir-se em uma das habilitacGes profissionais do ensino de segundo grau
denominada Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM). A formacdo de
especialistas e professores passou a ser feita somente nos cursos de Pedagogia, e 0S
Institutos de Educacédo desapareceram. (TANURI, 2000)

Com o agravamento das mas condigdes de formacao docente em nivel nacional,
com a queda de matriculas da HEM e com a desvalorizacdo da profissdo docente,

alavancou-se um movimento tanto em nivel federal quanto estadual, com varias



propostas de mudancas, estudos, projetos e propostas que foram denominados de

“revitalizacdo do ensino normal”. (TANURI, 2000)

Destaca-se, dentre as propostas do MEC no periodo, a que se referia a um
projeto de Centros de Formacgdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM). Tinha
como principal plataforma fazer uma reestruturacdo nas escolas normais, dotando as
mesmas de melhores condi¢fes na formacéo de profissionais com competéncia técnica e
politica. (TANURI, 2000)

Foram, também, iniciadas pelo MEC, agdes como projetos complementares e
paralelos ao CEFAM, mas as mesmas ndo tiveram continuidade. Com essa
descontinuidade administrativa no Ministério da Educacdo dificultou-se a

implementacao de projetos de melhoria da formacéo docente. (TANURI, 2000)

A partir da década de 1980, o curso de Pedagogia foi remodelado e se adequou a
formacéo de docentes para as séries iniciais, pois até entdo os mesmos nao davam conta
de prover os professores com as devidas ferramentas pedagogicas para fazé-lo. Portanto,
a partir dai essa habilitacdo comecou a se focar na preparacdo dos professores para as
séries iniciais do ensino. Em alguns casos foram criadas habilitagdes especificas nos
anos de 1970, periodo militar, para esse nivel de ensino, que culminaram na expansao
das disciplinas de instrumentagéo, variando essas disciplinas de tal maneira para que as

mesmas cobrissem os componentes curriculares das séries iniciais.

Conforme os educadores comegaram a ir contra a “concepg¢do tecnicista” que
havia no curriculo minimo nos cursos de Pedagogia, mais forte ficavam as discussdes

com relacdo a funcdo do curso, pois 0 mesmo era fragmentado em vérias habilitacdes.

A Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacédo
(ANFOPE), que reunia em seu eixo um movimento de educadores e exigia mudancas,
acabou consolidando a seguinte posi¢do: “a questdo da docéncia — entendida como
trabalho pedagodgico — como base da identidade profissional de todo educador”, ou
melhor, que o curso de Pedagogia deveria obrigatoriamente formar professores para os

anos iniciais da escola.

A atual Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96), em seu artigo 62, veio
consolidar o que estd acima descrito com relacdo a formagdo de professores para 0s

anos iniciais da escola, e que “a formagdo de docentes para atuar na educacgdo basica



far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em

universidades e institutos superiores de educacao [...]”. (BRASIL, 1996 p. 2003)



Capitulo 11

A formacao de professores na UNESP

Nesta parte do trabalho, procuramos mostrar um pouco da UNESP -
“Universidade Julio de Mesquita Filho”, como se deu sua formacdo, como foi
estruturada e alguns apontamentos de como se encontra no contexto atual. Para tal
resgate, consultamos o trabalho de Pagotto (1995) que se debrugou sobre a UNESP e a
Formacéo de Professores. Destacamos que parte consideravel das informacGes e dados
aqui citados advém dessa pesquisa. Como forma de complementacdo dos dados,
sobretudo os mais atuais, duas fontes de investigacdo foram bastante Uteis na
consolidacdo das informacdes que nos interessavam: as paginas eletronicas da UNESP

(http://www.unesp.br) e do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas do campus

de S&o José do Rio Preto (http://www.ibilce.unesp.br).

Segundo Lopes e Sparlov (2011), os anos 1950 e 1960, caracterizaram-se por uma
grande expansdo no ensino superior, tendo como caracteristicas a interiorizacdo do
mesmo no Estado de S&o Paulo, e a implementacdo desses estabelecimentos de ensino
foi maior nas cidades onde havia um maior crescimento urbano. Em 1955, com recursos
financeiros estaduais, organizou-se o Sistema Estadual de Ensino Superior e o Conselho

Estadual de Ensino Superior.

Ainda, destacam as autoras, houve um aumento considerdvel das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras no interior do estado na forma de Institutos Isolados de
Ensino Superior; e 0s mesmos se localizavam em S&o José do Rio Preto, Marilia, Assis,
Araraquara, Presidente Prudente, Ribeirdo Preto, Franca e Rio Claro (LOPES,
SPARLOV, 2011, p.19)

A UNESP distingue-se das outras universidades estaduais de Sdo Paulo por sua
estrutura multicampus que abrange 24 municipios — 22 campus no interior, um campus

na cidade de Sdo Paulo e outro em Sao Vicente no litoral.

Sua origem remonta a 30 de janeiro de 1976 quando, por meio do Decreto
Estadual n® 952, instaurado pelo entdo governador do estado de S&o Paulo, Paulo


http://www.unesp.br/
http://www.ibilce.unesp.br/

Egydio Martins, foi criada a Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho",
em homenagem a um dos criadores da USP, agrupando os antigos Institutos Isolados de
Ensino Superior (IIES), até entdo mantidos pelo governo do estado de S&o Paulo, o0s
quais foram formados devido as necessidades que se tinha de um desenvolvimento
maior no interior do territorio paulista. Cabe-nos ressaltar, como fora citado acima, que
os referidos institutos encontravam-se espalhados por todo o interior do estado, visando
a suprir a necessidade de atender as demandas do interior paulista.

A historia da criagdo da UNESP esta diretamente relacionada a esses institutos,

porque foi a partir da incorporacdo dos mesmos que se daria origem a UNESP.

Foram reunidos em Universidade os quatorze Institutos Isolados de Ensino
Superior, entre eles o de Araraquara (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e
Faculdade de Odontologia), Assis (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras),
Aracatuba (Faculdade de Odontologia), Botucatu (Faculdade de Medicina, Veterinaria e
Zootecnia, Faculdade de Ciéncias Agrérias e Instituto de Biociéncias), Franca
(Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras), Guaratinguetd (Faculdade de Engenharia),
Jaboticabal (Faculdade de Agronomia), Marilia (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras), Presidente Prudente (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras), Rio Claro
(Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras), Sdo José dos Campos (Faculdade de

Odontologia), e Sdo José do Rio Preto (Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras).

Todos os IIES estavam sob a administracdo da Coordenadoria de Ensino
Superior do Estado de Sdo Paulo (CESESP), cuja finalidade era a de coordenar todas as
escolas de ensino superior do estado. Na época, 0 governador nomeou para reitor Luiz
Ferreira Martins, que até entdo era a pessoa responsavel pela CESESP, 6rgdo que

administrava os institutos isolados.

Dada a natureza do trabalho de transformar quatorze instituicdes de
ensino superior, praticamente auténomas, em uma Universidade,
dentro dos moldes pretendidos, e considerando que isso ndo seria
tarefa facil, quer do ponto de vista administrativo, quer académico ou
politico, ndo se duvida da necessidade de que as ordens se emanassem
de uma Unica pessoa e que essas fossem inquestionavelmente
atendidas por seus subordinados. Dai a importancia de se ter um reitor
extremamente centralizador que escolhesse um corpo de diretores que
ndo criasse antagonismos entre as ordens e 0s subordinados.
(PAGOTTO, 1995, p. 62)



Ainda, segundo PAGOTTO (1995), houve uma grande resisténcia contra a
instalagdo da Universidade. Esses movimentos estavam mais relacionados com a forma
de execucdo durante a transformacdo do que com a criacdo propriamente dita da nova
Universidade. Sendo assim, ainda podemos considerar esse episodio de criacdo da
UNESP, na perspectiva desses institutos, como um processo que se desenrolou de forma

abrupta e violenta.

Entretanto, antes da formacdo da UNESP, os cursos de formacdo de professores
dos institutos estavam em uma organizacao de acordo com as necessidades de cada um.
Os mesmos contavam com professores que se deslocavam da USP, e 0s cursos eram
considerados cursos com uma otima qualificacdo. Apos a criagdo da UNESP, muitos
professores demitiram-se e, como consequéncia, deu-se a contratacdo de ex-alunos dos

préprios institutos, culminando na formac&o de um corpo docente fixo.

Ademais, ainda havia problemas com a estrutura curricular dos cursos de
licenciatura das antigas Faculdades de Filosofia com relacdo a desarticulacdo entre 0s

conteddos pedagdgicos e os especificos. (PAGOTTO, 1995)

Com a criacdo da UNESP tudo isso foi desestruturado, pois todos os 14
Institutos Isolados de Ensino Superior que eram mantidos pelo estado foram
condensados em uma Unica instituicdo, quando a maioria deles constituiam-se em
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras; embora os institutos em sua totalidade
oferecessem cursos de licenciatura, nem todas as Faculdades possuiam cursos de
Pedagogia. “Dentro do principio da ‘ndo duplicacdo de meios ou recursos’ foram
sumariamente extintas sete faculdades de Filosofia e quinze cursos, dos quais treze da
area de Ciéncias Humanas”. (PAGOTTO, 1995 p. 64)

Foram extintos os cursos de Pedagogia de Rio Claro, S&o Jose do Rio Preto e
Presidente Prudente. Ressaltamos, contudo, que o curso de Pedagogia de S&o José do
Rio Preto voltou a funcionar no ano de 2003. Permaneceram nas Faculdades de
Araraquara e Marilia os cursos de Educacéo e Ciéncias Sociais, campus esses que eram

considerados centros de exceléncia.

Os “centros de exceléncia”, juntamente com suas propostas, foram fortemente

levados a sério. Os departamentos de Educagdo e Filosofia, juntamente com seus



docentes, foram transferidos para Araraquara ou Marilia. Alguns dos docentes
pertencentes a outros centros demitiram-se ou, simplesmente, foram para outras
universidades. Somente os docentes pertencentes aos seus institutos de origem que eram
responsaveis por disciplinas pedagdgicas dos cursos de Licenciatura permaneceram,

mas eram obrigados a participar de reunides nos centros de exceléncia.

A UNESP tinha como proposito formar professores somente nos centros de
exceléncia. O contedo programatico de ensino para ser utilizado nas unidades tinha
como obrigatoriedade a aprovacdo dos centros de exceléncia. Foi um periodo de

burocratizacdo muito forte no ambito da UNESP.

Com a extin¢do dos cursos de Pedagogia que eram os pilares das Licenciaturas
e, ademais, formadores de médo de obra para a prdpria universidade, colaborou com a

expansdo dos cursos de licenciatura das universidades privadas.

Somente a partir de 1984, sob nova direcdo, € que 0s departamentos de
Educagéo foram recriados em algumas unidades onde funcionam cursos de Licenciatura

e, como consequéncia disso, foram recriados os cursos de Pedagogia.

Os Conselhos de Curso de Graduagdo, com o intuito de melhorar o
funcionamento dos cursos, foram criados no novo estatuto da UNESP de 1988 e
implementados a partir de 1989, sendo 0os mesmos subordinados e coordenados pela
Pro-Reitoria de Graduacdo. (TORRES e PAGOTTO, 2013)

Cabia ao proprio Instituto ou Faculdade organizar a composi¢do dos Conselhos
de Curso por meio de uma portaria do Diretor em conformidade com a Congregagéo
(insténcia colegiada no ambito de cada uma das unidades da Unesp), respeitando as
regras impostas para 0s Conselhos Gerais de Curso e suas diretrizes. Eles tinham como
principal objetivo cuidar da competéncia de cada curso, e eram compostos por
professores de diversos departamentos e por alunos. O projeto politico-pedagogico era
organizado pelos Conselhos de Curso. (PAGOTTO, 1995)

De acordo com Pagotto (1995), para dar uma resposta aos questionamentos e
diversas criticas em relacdo a forma como foi constituida a UNESP, foram criadas
atividades e expedientes com o objetivo de melhorar os cursos de graduagdo. Em 1990,
foi criado o “Ano do Ensino”, que se constituiu em um projeto que objetivava os cursos

a proporem novas estruturas curriculares, reformulagdes estruturais que pudessem



atender as demandas advindas do projeto de autoavaliagdo dos cursos, também sob a
tutela da Pré-Reitoria de Graduacdo e pelos Conselhos de Curso. Até entdo, muitos
cursos de Licenciatura vinham sendo estudados e se tinha proposto algumas
reformulacbes curriculares, reformulacbes essas que ndo possuiam um padréo.
(PAGOTTO, 1995)

Ainda segundo Pagotto (1995), a UNESP, enquanto Universidade, encontra-se
em um processo de repensar 0s Seus cursos de Licenciatura e, sobretudo, ndo séo
praticadas as relagdes intercampus, ou seja, os campus geralmente ndo se apresentam
préximos uns dos outros, pelo contrario, eles geralmente estdo em competicéo entre si,
com relacdo a pesquisas desenvolvidas em cada um ou mesmo competicbes entre

estruturas curriculares de seus cursos.

Dessa forma Pagotto (1995) sinaliza que tudo isso deveria fazer parte de uma
reestruturagdo da universidade que trouxesse como principal resultado uma
reformulacdo dos cursos de licenciatura e, com isso, pudesse vir a melhorar e tentar

reverter o quadro em gue se encontram os cursos de formacao de professores.

Segundo Torres e Pagotto (2013), a UNESP publicou, em 05 de janeiro de 2001,
a Resolucdo 03/2001, que deveria nortear os cursos de graduacdo, incluindo-se as
licenciaturas. Essa Resolucdo abrange, também, como a estrutura dos cursos deve ser

constituida:

a) uma parte central, mais rigida, nuclear e integradora de
atividades; b) uma parte periférica que comporte maior
flexibilidade e diversificacdo de atividades. Estabelece, ainda,
gue cursos iguais na UNESP deverdo ter uma base comum,
garantindo-se certa semelhancga, mas permitindo a diversidade pra
atender a historia, filosofia e identidade de cada curso.
Determina, também, que a carga horaria dos cursos deve ser
fixada de modo que compreenda atividades diversificadas como
disciplinas obrigatérias e optativas, projetos de iniciacdo
cientifica, de formacdo especial, estagios, etc., respeitada a
proporcionalidade da funcdo dessas atividades na totalidade do
Projeto Politico-Pedagdgico, devendo a carga horéria destinada a
parte central do curriculo ocupar, no minimo, 70% da carga
horéria total do curso. Por esta Resolucdo, os cursos de graduagdo
da universidade tiveram o prazo de dois anos letivos, a contar do
inicio de 2002, para se ajustarem as normas estabelecidas.
(TORRES; PAGOTTO, 2013 p. 5)



Ainda, citam os autores, que para os cursos de licenciatura foi implementada, em
maio de 2002, a Comissdo de Estudos de Formagdo de Professores, tendo como
principal eixo a colaboragdo com a Prograd e as Coordenadorias dos Cursos que foram
criadas anteriormente para acompanhar os cursos de graduacdo e, com isso, tentar
melhorar o funcionamento dos mesmos.

Essa comissdo foi constituida por seis docentes-pesquisadores, 0s quais
representavam as trés grandes areas do conhecimento, a saber: Exatas, Humanas e

Biologicas, sendo dois representantes de cada area.

Foi produzido e terminado pela Comissdo de Estudos de Formacdo de
Professores, em outubro de 2002, um documento intitulado “Pensando a Formacdo de
Professores na UNESP”. Organizaram-se dois topicos, o primeiro apresentando o grupo
e seus principais objetivos de trabalho e, o segundo, tendo como principal meta algumas
consideracBes sobre a formacdo de professores na UNESP. (TORRES; PAGOTTO,
2013)

Foram apresentadas trés questdes para uma possivel reestrutura¢do nos cursos de

Licenciatura:

a) a dissociacdo entre Licenciatura e Bacharelado, por meio do
entendimento de que todos os docentes dos cursos (os de
disciplinas pedagdgicas e os de disciplinas de formacdo
especifica) formam professores; b) rupturas na relacdo
Universidade/Escola, no ambito do estadgio curricular
supervisionado, ja que as duas instituicbes e seus docentes
formam professores; C) rupturas na relacao
Universidade/Sociedade, considerando que as experiéncias
culturais e politicas dos licenciados sdo, também, formadoras de
seu futuro trabalho docente. (TORRES; PAGOTO, 2013, p. 7)

Ainda segundo Torres e Pagotto (2013), 0 mesmo documento aponta seis pontos
importantes: no primeiro, buscou-se a recuperagdo do processo histérico com relacdo as
contribuicdes da UNESP para a formacdo de professores, destacando-se 0s programas
de pos-graduacdo com suas linhas de pesquisa especialmente estabelecidas para este
fim, as parcerias com as escolas de ensino fundamental e médio, por meio do Programa
de Formacdo Continuada (PEC), dos Nucleos de Ensino que abrem caminhos para os
estagios obrigatorios apontados pela LDB e o desenvolvimento de projetos financiados

pela Fapesp e Capes.



No segundo ponto, o documento tratava do cuidado com a qualidade dos cursos
de licenciatura. Considerava a duracdo de trés anos e 2800 horas, conforme a
Resolugdo CNE/CES 02/2002.

No terceiro item, propunha uma parceria entre a Universidade/Escola Publica,
quando a UNESP pudesse reconhecer a Escola como uma instituicdo aliada no processo
de formacdo dos alunos, e que os docentes da Escola pudessem colaborar e participar
dos projetos de estagio curricular. Essas relacfes entre Universidade/Escola deveriam
ser feitas por meio de acordos de cooperacdo e/ou convénios, ficando essa préatica
sugerida em todos os campus.

O referido documento no item quatro apontava consideracdes sobre
teoria/pratica, de acordo com as resolugdes do CNE, problema esse até hoje enfrentado
pelos cursos de licenciatura ndo somente na UNESP, mas em boa parte das instituicdes
brasileiras.

J& no item cinco, colocavam-se dificuldades para se fazer uma reestruturaco
dos curriculos dos cursos de licenciatura, dando destaque a parametros estabelecidos
pela universidade, sobretudo na questdo relativa a distribuicdo da carga horaria dos
cursos entre os diversos departamentos de ensino que suprem com seus quadros
docentes a oferta das disciplinas.

O item seis dava maior destaque ao antigo sistema dos cursos de licenciatura,
com trés anos de disciplinas especificas, seguidos de um ano com disciplinas
pedagdgicas. Essa pratica ainda esta presente nas estruturas curriculares dos cursos de
licenciatura desde que foram implementados no Brasil.

Buscando retratar o panorama atual da formacdo de professores na UNESP,
destacamos a seguir todas as cidades onde a Universidade esta presente, bem como suas

respectivas Unidades e quais cursos de licenciatura oferecem.

A tabela a seguir foi retirada do site da ProGrad — Licenciatura por area e

turmas.



Tabela 2 — Cursos de Licenciatura da UNESP, por unidade, periodo do
curso e numero de turmas

CURSO Unidade/ Cidade Periodo Turmas

Educacao Artistica FAAC -Bauru noturno

Ciéncias Biologicas FC - Bauru int./ noturno

Educacao Fisica FC - Bauru int./ noturno

Fisica FC - Bauru vesp/ noturno

Matematica FC - Bauru noturno

Pedagogia FC - Bauru noturno

Quimica FC - Bauru noturno

Ciéncias Biol6gicas FCAV - Jaboticabal noturno

Histéria

Ciéncias Sociais
Letras

Pedagogia
Ciéncias Bioldgicas
Historia

Letras

Educacéao Fisica
Fisica

Geografia
Matemética
Pedagogia
Quimica

Fisica

Matemética
Ciéncias Bioldgicas
Fisica

Matematica
Ciéncias Sociais
Filosofia
Pedagogia

Artes Cénicas
Artes Visuais
Musica

Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias Biologicas
Educacao Fisica
Pedagogia
Ciéncias Bioldgicas
Fisica

Letras

Matematica
Pedagogia
Quimica

Fisica

Geografia
Matematica
Quimica

Geografia

Ciéncias Biologicas

FCHS - Franca

FCL - Araraquara

FCL - Araraquara

FCL - Araraquara

FCL - Assis

FCL - Assis

FCL Assis

FCT - Pres. Prudente
FCT - Pres. Prudente
FCT - Pres. Prudente
FCT - Pres. Prudente
FCT - Pres. Prudente
FCT - Pres. Prudente
FE - Guaratingueta

FE - Guaratingueta

FE - llha Solteira

FE - llha Solteira

FE - llha Solteira

FFC - Marilia

FFC - Marilia

FFC - Marilia

IA - S&o Paulo

IA - Sao Paulo

IA - S&o Paulo

IB - Botucatu

IB - Rio Claro

IB - Rio Claro

IB - Rio Claro

IBILCE - S. J. Rio Preto
IBILCE - S. J. Rio Preto
IBILCE - S. J. Rio Preto
IBILCE - S. J. Rio Preto
IBILCE - S. J. Rio Preto
IBILCE - S. J. Rio Preto
IGCE - Rio Claro

IGCE - Rio Claro

IGCE - Rio Claro

IQ - Araraquara
Ourinhos

Sao Vicente

diurno/ noturno
diur./ noturno
diurno/ noturno
diurno/ noturno
integral
matutino/ not.
matutino/ not.
diur./ vesp-not.
noturno
matutino/ not.
matutino/ not.
vesp/ noturno
noturno
noturno
noturno
noturno
noturno
noturno

mat./ noturno
noturno
matutino/ not.
matutino
diurno

diurno

int./ noturno
int./ noturno
integral
noturno
integral
integral

diurno/ noturno
diurno/ noturno
noturno
integral
integral

int./ noturno
integral

int./ noturno
diurno/ noturno
noturno
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Fonte: Pro-Reitoria de Graduagdo — Prograd, 2013



2.1. O Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas - Ibilce de Sao José do Rio
Preto

Devido ao numero reduzido de fontes e registros historicos que possam remontar
a origem e desenvolvimento da UNESP/Ibilce, apropriamo-nos do descritivo presente

no Museu on-line do referido Instituto denominado de Museu do Ibilce?.

O municipio de Séo José do Rio Preto foi fundado em 1852 e, atualmente, a
cidade tem como principal economia a agricultura e abriga dentro dela um grande pdlo
industrial e comercial dentro do Estado de Sdo Paulo. A cidade tem uma populacéo
aproximada de 420 mil habitantes e, também, é uma cidade que abriga um poélo
educacional muito destacado dentro do nosso Estado. Esta situada na parte noroeste do
Estado, estando a 452 km de distancia da capital. Encontra-se localizada em uma parte
bem centralizada e com acesso as principais cidades de outros estados, como Mato

Grosso do Sul, Goiéas, Parana, Minas Gerais e o Distrito Federal.

O Ibilce - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas foi primeiramente
constituido como Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de S&o José do Rio Preto,
sendo denominada de FAFI, por meio do Decreto Municipal n® 249, Sdo José do Rio
Preto, de 25/08/1955. Seu funcionamento foi autorizado pelo Decreto Federal n°® 41.061,
de 27/02/1957 (Brasil,1957). A FAFI foi transformada em um Instituto Isolado do
Sistema Estadual de Ensino Superior pela Lei Estadual n. 3.884 (Sao Paulo, 1957) do

mesmo ano.

A entdo FAFI que pertencia a Prefeitura Municipal de Sao José do Rio Preto foi
incorporada pelo governo estadual em 1957. Quando da criacdo da UNESP em 1976, a
FAFI integra a Universidade e entdo passa a ser denominada de Instituto de Biociéncias,

Letras e Ciéncias Exatas.

A FAFI comecou a funcionar em 1957, e teve como precursores 0s cursos de

"Historia Natural™, "Letras Neolatinas", "Letras Anglo-Germanicas" e "Pedagogia"”. No

2 0 Museu do Ibilce pode ser acessado em http://www.museu.ibilce.unesp.br/



http://www.museu.ibilce.unesp.br/

ano de 1976, o curso de Histdria Natural foi transformado na Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e, posteriormente, em 1977, foi criado o curso de Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas. Desde 1957, os cursos de Letras Neolatinas e Letras Anglo-Germanicas
eram oferecidos e os mesmos foram transformados no curso de Licenciatura em Letras,
ministrado durante o periodo diurno até o ano de 1973, vindo a ser estendido para o
periodo noturno em 1974, ambos com habilitagdo em Portugués, sendo que as
habilitacbes em Inglés ou Espanhol eram para o periodo diurno, e as habilitagdes em

Francés ou Italiano eram exclusivas do periodo noturno.

Apo6s a FAFI integrar a UNESP a partir de 1976, o curso de Pedagogia foi
extinto, sendo esse um dos 3 cursos iniciados em 1957. Em 1968 foi implementado o
curso de Licenciatura em Matematica, vindo a ser reconhecido no ano de 1972. A partir
de 1974, esse curso comecou a ser oferecido também no periodo noturno. Ja o curso de
Bacharelado em Letras com Habilitacdo de Tradutor foi implementado no ano de 1978.
O curso de Engenharia de Alimentos foi criado em 1983, Ciéncias da Computacéo em
1987, e no ano de 2003 foram criados os cursos de Fisica Biologica e Quimica
Ambiental. No ano de 2004 teve inicio o curso de Pedagogia. A partir de 2012 foram

criados os cursos de Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Fisica.

No Ibilce também funcionam cursos de Pds-Graduacdo que atualmente somam
11 ao todo, conforme listados a seguir: Biofisica Molecular, Matematica, Matemaética
Mestrado Profissional, Engenharia e Ciéncia de Alimentos, Estudos Linguisticos,
Genética, Letras, Biologia Animal, Microbiologia, Ciéncia da Computacdo e Quimica.
Sdo também oferecidos aproximadamente quatorze cursos de especializacdo em
conjunto com a Fundacdo de Apoio a Pesquisa e Extensdo de Sdo José do Rio
Preto(FAPERP). O Ibilce conta com 189 docentes e 204 servidores técnico-
administrativos. Ainda possui em torno de 1943 alunos em seus cursos de graduacao e

aproximadamente 780 alunos de p6s-graduagéo.

Atualmente, o Ibilce conta com 0s seguintes cursos:



Cursos de Graduacgado

Area Bioldgicas

Duragéo Periodo
Curso
Ciéncias Bioldgicas 4 anos diurno
Area Exatas
Curso Duracéo Periodo
Bacharelado em Ciéncia da Computacdo 4 anos diurno
Engenharia de Alimentos 5 anos diurno
Fisica (Bacharelado/Licenciatura) 4 anos diurno
Matemaética (Bacharelado/Licenciatura) 4 anos diurno
Matemaética (Licenciatura) 4 ou 4,5 anos noturno
Quimica (Bacharelado/Licenciatura) 4 anos diurno
Area Humanas
Curso Duracéo Periodo
Bacharelado em Letras com Habilitagdo de Tradutor 4 anos diurno
Licenciatura em Letras diurno 4 anos diurno
Licenciatura em Letras noturno 5 anos noturno
Pedagogia 4 anos noturno



javascript:xajax_exibeMenu(1393,%201394);%20defineHash('1393,1394');
javascript:xajax_exibeMenu(1407,%201408);%20defineHash('1407,1408');
javascript:xajax_exibeMenu(1414,%201415);%20defineHash('1414,1415');
javascript:xajax_exibeMenu(1427,%201428);%20defineHash('1427,1428');
javascript:xajax_exibeMenu(1427,%201428);%20defineHash('1427,1428');
javascript:xajax_exibeMenu(1448,%201468);%20defineHash('1448,1468');
javascript:xajax_exibeMenu(1448,%201468);%20defineHash('1448,1468');
javascript:xajax_exibeMenu(1448,%201468);%20defineHash('1448,1468');
javascript:xajax_exibeMenu(1448,%201468);%20defineHash('1448,1468');
javascript:xajax_exibeMenu(1463,%201464);%20defineHash('1463,1464');
javascript:xajax_exibeMenu(1463,%201464);%20defineHash('1463,1464');
javascript:xajax_exibeMenu(1458,%201459);%20defineHash('1458,1459');
javascript:xajax_exibeMenu(1434,%201435);%20defineHash('1434,1435');
javascript:xajax_exibeMenu(1441,%201442);%20defineHash('1441,1442');
javascript:xajax_exibeMenu(1450,%201451);%20defineHash('1450,1451');

O Ibilce, ainda, conta com programas de extensdo universitaria visando a
inclusdo da sociedade local, como por exemplo, os trés cursinhos pré-vestibular para
alunos socioeconomicamente desfavorecidos e o curso de extensdo em Libras destinado
a alunos do Ibilce, professores de Instituicdes Estaduais e a comunidade, no intuito de

fomentar a inclusdo de pessoas surdas.

2.1.1. O Curso de Licenciatura em Matematica do Ibilce

O Curso de Matematica do Ibilce tem funcionado desde 1968, foi reconhecido
pela Portaria CEE/GP n° 635, de 20/12/2012, publicada no D.O.E. de 21/12/2012 e
republicada em 22/12/2012. O mesmo ¢ oferecido nas duas modalidades, Licenciatura e
Bacharelado, sendo o ingresso conjunto pelo vestibular e a op¢do da modalidade ocorre
a partir do segundo ano do curso. O curso de Licenciatura funciona nos dois periodos,
diurno e noturno, e o curso de Bacharelado tem funcionado somente no periodo diurno

desde sua abertura em 1977.

O ndmero de vagas, somando Licenciatura e Bacharelado, é de 100 vagas, e
as mesmas estdo distribuidas entre 45 para Licenciatura Noturno e 55 para

Bacharelado/Licenciatura diurno.

A relagdo candidato/vaga tem sido bem baixa no curso de Licenciatura em
Matematica, provavelmente pela baixa procura dos cursos de Licenciatura no pais como

um todo.

A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica nos cursos
diurnos e noturnos é a mesma (Anexo Il). Sua estrutura curricular, no caso do curso de
licenciatura em Matematica, até 2005, era distribuida da seguinte forma, segundo a
Resolucdo da UNESP n° 56/96, a carga horaria em disciplina obrigatdrias era de 2.280
horas que equivaliam a 152 créditos e 120 horas de disciplinas optativas que equivaliam

a 8 créditos, com a duracdo total do curso de quatro anos.



O total de disciplinas cursadas durante os quatro anos era de 26 disciplinas,
sendo que somente a partir do terceiro ano comegavam a aparecer, discretamente, as
disciplinas ligadas & docéncia; totalizavam 5 disciplinas apenas, ou seja, menos de 25
por cento das disciplinas ligadas ao ensino estavam inseridas dentro do curso de

Licenciatura em Matematica.

Com a Resolugdo UNESP n° 28/2006, houve uma alteragdo na estrutura
curricular, sendo implementada a nova carga horaria do curso que é 2.715 horas
equivalentes a 181 créditos, e 90 horas de disciplinas optativas que equivalem a 06
créditos. Atualmente, do total geral de disciplinas cursadas na Licenciatura em
Matemaética da UNESP de S&o Jose do Rio Preto, de 29 disciplinas, apenas 5 disciplinas
sdo ligadas a educacdo, sendo assim, um curso que se propde a formar professores
possui apenas 17 por cento de sua estrutura curricular com disciplinas ligadas ao ensino.
Nessa nova estrutura aparece a disciplina Estadgio Supervisionado | e IlI, porém,
oferecida somente no terceiro e quarto anos; isso ndo ocorria na antiga estrutura

curricular do curso.

Com base nas informacdes acima, podemos concluir que o curso de Licenciatura
em Matematica ndo se propde exatamente a contemplacdo de seus propdsitos deixando
muito a desejar quanto a sua proposta de formacao de professores para o ensino basico,
pois, além das disciplinas relacionadas a docéncia apresentarem baixa carga horaria se
comparadas as disciplinas de cunho especifico da area de Matematica, os alunos
somente entram em contato com a docéncia nas disciplinas Estagio Supervisionado | e
.

Se buscamos motivos para o indice de desisténcia dos discentes dos cursos de
licenciatura que estamos analisando, o fato de que tenham alta carga horéria de
disciplinas especificas — comparadas as pedagdgicas — podera ser fator determinante,
aliado ao fato de que, nesses dois primeiros anos, o aluno desista do curso antes mesmo

dele entrar em contato com disciplinas que realmente abordem o exercicio da docéncia.

Com relacdo a distribuicdo de disciplinas apresentada na estrutura curricular do
curso de Licenciatura em Matematica, vemos que a mesma esta pautada no modelo “3 +
17, ou seja, trés anos de disciplinas referentes a area especifica, seguido de um ano de

disciplinas pedagdgicas, mesmo que essas disciplinas pedagogicas se apresentem



concomitantes as disciplinas especificas, a carga horaria atribuida as disciplinas
pedagogicas continua a mesma. Podemos afirmar, ainda, que, historicamente, que 0s
cursos de formacdo de docente a partir desse modelo apresentam-se como uma

problematica nas universidades brasileiras.

Isso nos mostra que urge uma reformulagédo total nessas estruturas curriculares,
para que possa haver mais disciplinas por meio das quais os alunos de alguma forma
entrem em contato com a area pedagogica ainda nos primeiros anos do curso e, talvez,
uma melhor distribuicdo dessas disciplinas dentro da estrutura curricular do curso.
Ainda que seja funcdo da universidade a formagdo plena de seus discentes, no que
corresponde ao curso de Matematica, h4& uma cobranca muito grande quanto ao
conhecimento matematico profundo que ndo necessariamente representa condicdo

indispensavel para a pratica docente.

Caso 0 egresso opte pela Licenciatura, 0 mesmo devera cumprir a carga horaria
de disciplinas pedagogicas, bem como atividades a serem desenvolvidas para completar
sua formacdo como professor de Matematica. Essa complementagdo pode se apresentar
por meio da participacdo dos alunos em atividades pedagdgicas, estagio supervisionado,

atividades interdisciplinares entre outras.

Também sdo desenvolvidas atividades pelos discentes, como é o caso do Pibid,
no qual os alunos podem exercer a pratica do ensino em escolas publicas conveniadas e,

ainda, recebem uma bolsa para participar desse programa.

2.1.2. O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Ibilce

Um exemplo da discussdo que pretendemos realizar pode ser sintetizada

conforme descrevemos a seguir.

Nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Brasil ocorre, como
apontado em Gatti e Barreto (2009), uma distribui¢do de carga horaria bastante desigual
no tocante aos contetidos curriculares de formacdo especifica da &rea em relacdo aos

conteudos relativos a formacgéo para a docéncia. Analisando-se as grades curriculares



dos cursos de Ciéncias Bioldgicas no pais, constatou-se que, em media, 65% da carga
horaria dos cursos é destinada as disciplinas obrigatorias correspondentes aos
conhecimentos especificos da &rea. Em contrapartida, com uma propor¢do bem menor,
estdo os conhecimentos especificos de formacdo do professor, com apenas 21%. O
restante do curriculo ¢ composto de “atividades complementares” (7,2%), “pesquisa e

TCC” (3,3%) e “outros saberes” (3,5%).

Para a finalidade de nosso estudo, tivemos como objetivo verificar como est
organizada a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UNESP/Sé&o José do Rio Preto, tomando-se como referéncia as categorias destacadas

anteriormente em relacdo aos demais cursos do pais.

A estrutura curricular do curso investigado é definida pela Resolucdo UNESP
34/2005. De acordo com esta Resolucdo, a modalidade de licenciatura possui um total
de 3765h assim distribuidas: 2730h (72,5%) de disciplinas obrigatdrias do “tronco
comum” ao bacharelado e a licenciatura de formacao geral do bidlogo e apenas 825h
(22%) de contetdos de formacdo para a docéncia que, por sua vez, estdo distribuidos em
“estagio curricular supervisionado” (405h ou 10,75%) e “praticas pedagogicas” (420h

ou 11,15%) vivenciadas ao longo do curso no ambito de Vvérias disciplinas.

De acordo com o art. 3° da Resolucdo UNESP 34/2005, as PCCs ficam
distribuidas entre as seguintes disciplinas do curso: “Programa de Integragdo
Disciplinar”, “Politica Educacional Brasileira”, “Didatica II”, “Psicologia da
Educagdo”, “Temadtica Ambiental”, “Filosofia da Ciéncia”, “Praticas Pedagdgicas-
Ciéncias”, “Praticas Pedagodgicas Biologia-Estrutural”, “Praticas Pedagogicas -
Genética e Evolugdo”, “Praticas Pedagdgicas — Zoologia”, “Praticas Pedagogicas —
Botanica” e “Praticas Pedagdgicas — Saude”. O restante da carga horaria diz respeito as

“atividades académico-cientifico-culturais” (210h ou 5,5%).

Podemos concluir, a partir dos dados coletados, que o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas do IBILCE/UNESP possui, também, uma maior énfase colocada na
formacéo especifica do Biodlogo em detrimento de conteudos que articulem a formacéo
teorico-pratica do professor. Ademais, verificamos que parte consideravel dos
conhecimentos especificos para a docéncia (420h de “praticas pedagogicas™) encontra-
se dispersa em diversas disciplinas do curso. Portanto, a totalidade das 420 horas ndo é

aplicada diretamente enquanto praticas pedagogicas, mas esta atribuida a outras



atividades discentes, seja em seminarios, TCC e demais possibilidades que tangem,

mesmo que indiretamente, a atividade discente.

Iniciado na década de 1950, como curso de Historia Natural pertencente a entdo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI, conta também com duas modalidades
de cursos: Licenciatura e Bacharelado. O curso de Ciéncias Bioldgicas do Ibilce de Séo
José do Rio Preto foi reconhecido pelo CEE/GP n° 635, de 20/12/2012, publicada no
D.O.E. de 21/12/2012. Atualmente oferece 50 vagas no total das duas modalidades,
sendo que os alunos optam pela licenciatura ou pelo bacharelado ao final do 1° ano de
curso. Diferentemente do curso de Matematica, o curso de Ciéncias Bioldgicas oferece
uma relacdo candidato/vaga um pouco maior. Ambos sdo oferecidos no periodo diurno
com dedicacao integral do aluno.As duas modalidades possuem estruturas curriculares

muito parecidas (Anexo II).

Segundo a Resolucdo UNESP n° 34/2005, a carga horaria total para o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas é de 3.765 horas, que equivalem a um total de 251
créditos. O total de disciplinas cursadas durante os 4 anos é de 59 disciplinas (Anexo 1),
sendo que dessas 59 disciplinas obrigatorias, 11 disciplinas dedicadas a formacéo
docente estdo distribuidas durante os quatro anos do curso, ou seja, somente dezoito por
cento do curso. As disciplinas relacionadas com a area do ensino aparecem a partir do

segundo ano e vao se diversificando até o ultimo ano.

Assim como o curso de Licenciatura em Matematica, o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas possui um rol muito extenso de disciplinas especificas da area de
Bioldgicas e um rol muito discreto de disciplinas relacionadas ao ensino, podendo néo

ser suficiente para formar um docente para atuar a partir do sexto ano em diante.

Uma diferenca muito discreta entre os dois cursos formadores de professores é
que o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas traz, em sua estrutura curricular, a
disciplina Estagio Supervisionado ja no segundo ano do curso, ou seja, 0 aluno ja
comeca a exercer algum tipo de ligacdo com a docéncia mais cedo e isso, talvez, possa

ser um ponto a favor para os egressos.

Mas mesmo com essa estrutura, 0 curso ndo deixa de apresentar dentro de sua

estrutura curricular, o mesmo problema do curso de Licenciatura em Matematica, uma



grande quantidade de disciplinas especificas e poucas disciplinas de cunho pedagogico
apresentando um déficit de mais disciplinas relacionadas com a préatica do ensino, ou
um maior equilibrio entre a teoria e a pratica para que os alunos consigam colocar em

pratica o que eles aprenderam ao longo do curso.

Todos esses problemas apresentados acima ja foram debatidos e observados em
outros trabalhos cientificos apontados neste trabalho, e isso vem confirmar a
constatacdo de que os cursos de Formacdo de Professores no Brasil necessita de
medidas emergenciais para que essa situacao seja revertida ndo somente a favor dos
alunos de licenciaturas, mas também dos alunos que frequentam o Ensino Bésico e

padecem com a falta de professores que aumenta a cada dia.



Capitulo 111
O percurso metodoldgico

Neste capitulo daremos énfase as estratégias metodologicas que foram utilizadas
no decorrer da pesquisa que consistiu em identificar o perfil socioecondmico, a
trajetoria e os indicadores de fluxo escolar dos alunos de Licenciatura em Matemaética e
Ciéncias Bioldgicas da UNESP/S&o José do Rio Preto, no periodo compreendido entre
0s anos de 2005 e 2012.

A escolha dos cursos de Ciéncias Biologicas e Matemética, em nossa pesquisa, foi
feita porque sdo cursos gque sao oferecidos em duas modalidades na UNESP de Sao José
do Rio Preto, Licenciatura e Bacharelado. Outro fator responsavel por nossa escolha foi o
que a literatura aponta com relacdo aos alunos dos dois cursos € a de que ambos 0s

cursos apresentam perfis diferentes de alunos ingressantes.

A escolha desse periodo é justificada pelo fato de ser o ano de 2005 a
implementacdo das novas estruturas curriculares dos referidos cursos no ambito da
universidade, visto que as Instituicdes de Ensino Superior tinham o prazo de até trés anos
para se adequarem a nova normatizacdo dos cursos de formacao de professores instituida
pelo Conselho Nacional de Educacgédo por meio da Resolugdo CNE/CP 02/2002.

Visamos a estabelecer uma analise que pudesse identificar o perfil
socioecondmico dos ingressantes e apontar os resultados alcangcados apds o cruzamento
das variaveis socioeconémicas dos ingressantes dos cursos de graduacdo com 0S
indicadores de fluxo escolar, sobretudo as taxas de evasdo e conclusdo, bem como o

tempo médio que os alunos levam para concluirem o curso superior.

Dessa maneira, optamos por contemplar aspectos de representacdo quantitativa
para o desenvolvimento da pesquisa e, nesse sentido, contamos anteriormente com a
pesquisa bibliografica pertinente ao nosso objeto de estudo e, também, com a pesquisa
documental que estava ao nosso alcance. Para a nossa trajetdria acerca dos procedimentos
metodologicos, buscamos levantar estudos ja desenvolvidos por outros pesquisadores

que, além de fazerem uma discussdo sobre a formacéo inicial de professores no Brasil,



desenvolveram investigacfes sobre a realidade dos cursos de graduacdo em outras
Instituicbes de Ensino Superior: Almeida Neto (2007), Braga (1997), Da Ros (2001),
Mazzetto e Carneiro (2002) e Melo (2007).

3.1. Procedimentos da pesquisa

Além da pesquisa bibliogréfica sobre a formacédo de professores no Brasil, para o
referido estudo, optou-se pela pesquisa a documentos e dados provenientes de diversos
setores da UNESP. Os procedimentos de pesquisa envolveram o levantamento

bibliogréafico e a analise documental.

Oliveira (2000) destaca a importancia do levantamento bibliogréafico para dar
suporte tedrico aos problemas apontados pela pesquisa, bem como a reflexdo sobre
hipoteses. Gonsalves (2001) destaca a possibilidade, por meio da pesquisa bibliografica,
do pesquisador encontrar dados especializados para o desenvolvimento e discussdo da
problematica apresentada. Dessa forma, esperamos por meio da adocdo deste

procedimento, ter alcancado o respaldo necessario para a analise dos dados obtidos.

Entretanto, para Gil (2008), uma pesquisa documental pode guardar semelhancas
com a pesquisa bibliografica. Mas a grande diferenca entre elas é de onde vém as
fontes: enquanto na pesquisa bibliografica os assuntos destacados recebem
contribuicbes de varios autores, na pesquisa documental, os materiais utilizados
geralmente ndo receberam ainda um tratamento analitico.

Por meio de procedimentos de analise documental, para situarmo-nos
historicamente, realizamos o levantamento de Leis, Resolu¢des e Decretos relacionados a
formacédo de professores e de dados provenientes de varios setores da UNESP, VUNESP,
bem como do museu da UNESP de Sdo José do Rio Preto, para complementar as
discussdes abordadas pelo referencial tedrico. Portanto, na analise documental, contamos
também com fontes primarias que ndo tinham recebido, ainda, um tratamento analitico.
(GONSALVES, 2001)

Ainda, para darmos maior suporte a definicdo de pesquisa bibliogréfica e
documental, podemos afirmar que a pesquisa bibliografica se vale de outras pesquisas
que estdo disponiveis para serem consultadas, tendo como maiores objetivos o
recolhimento, o desvendamento e a analise de outros conhecimentos anteriores a respeito

de assuntos pertinentes ao objeto de estudo para que se possa apontar uma possivel



resposta ao problema apresentado, levando em consideracdo as principais ideias

apresentadas na bibliografia consultada.
Entretanto, a pesquisa documental se apresenta como fonte priméria:

Tem-se como fonte no sentido amplo [...]. Nesses casos, 0s conte(idos
dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda
matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigagdo e analise. (SEVERINO, 2007, p.35)

Podemos citar como exemplos documentos, fotos, anotagcdes e/ou manuscritos.

Os dados disponibilizados para pesquisa pela Fundagdo VUNESP- Fundagéo
para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista, constituiram-se em uma das fontes
deste trabalho, pois essa Fundacdo é o 6rgdo responsavel pelo exame de ingresso dos
alunos na UNESP e, portanto, detém diversas informacGes de todos os candidatos ao

vestibular, incluindo os dados socioecondmicos.

Outra fonte de coleta de dados foi a Pro-Reitoria de Graduagdo da UNESP —
Prograd que, anualmente, retne informacBes de todas as Unidades e Cursos de
Graduacdo em relacdo as atividades didaticas e de ensino, tais como dados sobre o
desempenho escolar dos alunos e trajetoria escolar dos mesmos, como por exemplo se

os alunos continuam nos cursos, se trancaram a matricula, ou até mesmo se evadiram.

A Secdo Teécnica de Graduacdo do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas disponibilizou ao pesquisador dados categorizados por curso e suas respectivas
modalidades (bacharelado e/ou licenciatura), apos ter sido solicitado a mesma um rol de
informacBes a partir de um roteiro pré-elaborado. Sendo assim, esses dados foram de
extrema importancia para a nossa analise, como também um refor¢o aos resultados

esperados.

Visando a construcdo de indicadores que pudessem tracar o perfil
socioeconémico dos alunos dos cursos de licenciatura investigados, procedemos ao
levantamento das seguintes variaveis: a) recorte de alunos por género; b) idade quando
do ingresso; c) estado civil dos ingressantes; d) modalidade de ensino médio cursado; e)
tipo de estabelecimento cursado pelos ingressantes — publico ou privado; f) ano de
conclusédo do ensino médio antes do ingresso na universidade; g) turno em que cursou o

ensino médio); h) percentual dos ingressantes que frequentaram cursinho pré-vestibular;



i) nivel de instrucdo do pai dos ingressantes; j) nivel de instrucdo da mae dos

ingressantes; k) renda mensal da familia dos ingressantes e ) ingressantes por cor/raga.

3.2. Procedimentos de andlise

Recortamos nossa analise para os cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
e de Matemaética porque sdo cursos que oferecem, no &mbito da Universidade, as duas
modalidades, a saber: Bacharelado e Licenciatura, com ingresso Unico no vestibular e
opcao pela modalidade a partir do segundo ano da matricula. Outro fator também nos
levou a optar por esses dois cursos, haja vista que o Ibilce possui 6 cursos de
licenciatura: a literatura estudada apontava que os cursos de Ciéncias Bioldgicas no
Brasil apresentam um perfil de ingressantes bastante diferente daqueles que optam pela
graduacdo em Matematica. (GATTI et al, 2011)

A analise dos dados foi pautada em pesquisas e estudos realizados acerca das
realidades dos cursos de graduacdo em outras Instituicdes de Ensino Superior do pais.
Destacamos 0s seguintes estudos que nortearam 0 nosso percurso metodoldgico e a
nossa analise: Gatti e S& Barreto (2009), Gatti et al (2011), Almeida Neto (2009),
Andrade (2007), Melo (2007), Mazzetto e Carneiro (2002), Da Ros et al (2001), Braga
et al (1997).

Os dados e variaveis coletados foram organizados na forma de tabelas e graficos
para que permitissem um estudo comparativo, além do cruzamento de algumas
variaveis. A composicdo de tais indicadores segue a metodologia empregada em
diversos estudos ja realizados no Brasil sobre o0 Ensino Superior €, em especial, sobre 0s
cursos de formacédo de professores. Entende-se como fluxo escolar, para os propositos
desta pesquisa, desde 0 momento de ingresso do aluno na IES e, no decorrer do tempo
esperado para a conclusédo de cada curso superior, 0 que acontece com 0 mesmo durante
0S anos que sucedem a sua entrada, ou seja, desde sua matricula, a continuidade ou ndo
no curso de ingresso, trancamentos de matricula, evasdo, transferéncia ou mesmo a

prépria conclusdo do curso.

A partir do proximo capitulo, analisamos o perfil socioecondbmico dos alunos de

Licenciatura em Matematica e Ciéncias Bioldgicas bem como a sua trajetdria escolar.



Capitulo 4

Analise do perfil socioecondmico e da trajetoria escolar dos alunos dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e de Matematica da UNESP/Sao José do Rio

Preto

O quarto capitulo, como foi proposto em nosso trabalho de pesquisa, vem com a
proposta de fazer uma anélise do perfil socioeconémico dos alunos em Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Matematica, bem como tragar a trajetoria desses
alunos dentro da UNESP de S&o José do Rio Preto.

Neste capitulo procuramos discutir os dados como foi proposto em nossa
metodologia para que possamos problematizar a nossa questdo de pesquisa: perfil
socioecondmico interfere na trajetdria desses alunos desde que eles ingressam nesses

cursos?

Cabe-nos destacar, entretanto, que os dados aqui apresentados foram coletados e
organizados pelo Grupo de Pesquisa “Historia e Politica Educacional Brasileira”
(UNESP), sob a coordenacdo do Prof. Dr. Julio Cesar Torres. Esses mesmos dados ja

foram discutidos e apresentados em Torres e Pagotto (2013) e Torres et al (2013).

4.1 - O Perfil Socioecondmico dos alunos ingressantes no curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas

Aqui, nesta parte do trabalho, tracamos o perfil socioecondmico dos alunos de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de acordo com a nossa proposta na metodologia.



Figura 01: Percentual anual de ingressantes, por género, no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, UNESP, Sao José do Rio Preto.
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Tabela 03: Percentual anual de ingressantes, por género, no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, UNESP, Séo José do Rio Preto.

Percentual anual de ingressantes  ,00c 5006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

por género
Masculino 320 280 380 280 380 360 460 500
Feminino 68,0 720 620 720 620 640 540 500
N&o respondida 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Analisando-se os dados acima quantificados ( Tabela 03 e Figura 01), verifica-
se que nos anos de 2005 a 2011 os percentuais dos ingressantes femininos no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi sempre maior comparado ao percentual
masculino. O percentual masculino a partir de 2010 aumentou chegando a 50% em
2012, igualando-se com o feminino. A variacdo do percentual de 2005 a 2012 no que
diz respeito o género foi de 50% a 72%, e a variagdo para homens foi de 28% a 50%.

Portanto, com relacdo ao género dos ingressantes no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, concluimos que o mesmo foi mais procurado pelo género feminino

do que pelo género masculino.



Figura 02: Percentual anual de ingressantes por idade no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, UNESP, Sao José do Rio Preto.
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Tabela 04: Percentual anual de ingressantes por idade no Curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas, UNESP, Sao José do Rio Preto.

Ingressantes por 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

idade
17 anos ou menos 16,0 18,0 16,0 22,0 32,0 30,0 22,0 26,0
18 anos 40,0 38,0 40,0 34,0 22,0 28,0 340 32,0
19 anos 20,0 22,0 26,0 22,0 24,0 20,0 16,0 24,0
20 anos 12,0 10,0 6,0 6,0 8,0 10,0 120 6,0
21 a 24 anos 8,0 12,0 2,0 10,0 6,0 4,0 8,0 6,0
25 anos ou mais 4,0 0,0 2,0 2,0 4,0 2,0 4,0 2,0
N&o respondida 0,0 0,0 8,0 4,0 4,0 6,0 4,0 4,0

Por meio dos dados da Tabela 03 e da Figura 02, referentes aos ingressos no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, pudemos aferir que maior, numérica e
percentualmente, sdo de alunos que estdo na faixa etaria dos 18 anos, excetuando-se 0s
anos de 2009 e 2010 em que houve o decréscimo de um ano, isto é, para a faixa etaria
de 17 anos, (32%) e (30%) respectivamente. Se de um lado, evidencia-se
majoritariamente o ingresso de recém-saidos do Ensino Médio para a universidade, de

outro, € significativo o baixo percentual para os maiores de 25 anos (0-4%).

Portanto, podemos concluir que, a faixa etaria com relacdo ao nimero de
ingressantes, por idade durante os anos de 2005 e 2012, predominaram foram os alunos
de 17 a 20 anos, ou seja, a idade ideal para ingressar no Ensino Superior como foi

explicado anteriormente.



Figura 03: Percentual anual de ingressantes, por estado civil, no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, UNESP, S&o José do Rio Preto.
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Tabela 05: Percentual anual de ingressantes, por estado civil, no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, UNESP, S&o José do Rio Preto.

Estado civil dos 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

ingressantes
Solteiro 100,0 98,0 92,0 96,0 90,0 92,0 96,0 96,0
Casado 0,0 2,0 0,0 0,0 4,0 0,0 0,0 0,0
Desquitado, separado ou 00 00 00 00 00 00 00 00
divorciado
Vilvo 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
N&o respondida 0,0 0,0 8,0 4,0 6,0 8,0 4,0 4,0

Tomando por base os dados acima, nesse periodo, é quase em sua totalidade que
o0 estado civil de solteiros impera, percentual majoritario com pouquissimas variacoes.

Apenas, e esse é o maior percentual de casados, 10%, em 2009.

Concluimos que os alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas foi marcadamente de 90% a 100% de alunos solteiros. Durante o periodo de
estudo verificou-se que o percentual de ingressantes casados no curso de Ciéncias

Biologicas nédo ultrapassou a 4%, e, de modalidade nao respondida, menor que 8%.



No que tange a instituicdo egressa ulterior desses alunos (de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas), a Figura 04 apresentara resultados sobre esse corte: Institui¢ces de

Ensino Médio nas quais os alunos foram formados.

Figura 04: Percentual anual de ingressantes por Modalidade de Ensino Médio no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UNESP, S&o José do Rio Preto.
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Tabela 06: Percentual anual de ingressantes, por Modalidade de Ensino Médio, no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, UNESP, Sao José do Rio Preto.

Modalidade de Ensino »55 006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Médio

Ensino Médio Regular 98,0 98,0 90,0 96,0 90,0 94,0 94,0 94,0
Educacdo Profissional 0,0 0,0 2,0 0,0 2,0 0,0 2,0 2,0
Magistério 0,0 2,0 0,0 0,0 4,0 0,0 0,0 0,0
Educagdo de Jovens e 200 00 00 00 00 00 20 00
Adultos

Outro 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
N&o respondida 0,0 0,0 8,0 4,0 4,0 6,0 2,0 4,0

Quanto a modalidade do Ensino Médio dos alunos ingressantes no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no periodo de 2005 a 2012, o Ensino Médio
Regular foi cursado por quase 94,5% do total dos ingressantes. Os alunos oriundos de
Educacédo profissional nos anos de 2007, 2009, 2010 e 2012 tiveram um percentual de

2%. O percentual de ingressantes provenientes de Educacdo de Jovens e Adultos nos



anos de 2005 e 2011 foi muito pequeno (2%). O percentual de ingressantes provenientes
do Magistério nos anos de 2006 e 2009 foi de 2% e 4%.

Concluimos aqui, que, em sua maioria, os alunos que frequentaram o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas entre 2005 e 2012 sdo em sua maioria advindos do
Ensino Médio Regular privado.

Nessa mesma tbnica, no entanto com o diferencial a respeito da particularidade
da instituicdo ser publica ou privada, vejamos a Figura 05. Necessario especificar que
foram considerados os trajetos escolares desses alunos, de forma que a categorizacédo da
legenda indica se os alunos, ali quantificados, tiveram maior, menor ou integral tempo

de escolaridade em instituicdes publicas ou privadas.

Figura 05: Percentual anual de ingressantes por tipo de Estabelecimento de Ensino Médio no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, UNESP, Séo José do Rio Preto.
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Tabela 07: Percentual anual de ingressantes por tipo de Estabelecimento de Ensino Médio no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UNESP, Sao José do Rio Preto.

Tipo de Estabelecimento de

! o 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Ensino Médio dos Ingressantes

Todo em escola publica 26,0 22,0 280 220 200 180 22,0 34,0
Todo em escola particular 62,0 680 680 660 740 800 720 620
Maior parte em escola publica 6,0 6,0 0,0 0,0 2,0 0,0 0,0 0,0

Maior parte em escola particular 4,0 4,0 4,0 12,0 4,0 2,0 6,0 4,0
Né&o respondida 2,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0




Quanto ao tipo de estabelecimento que os ingressantes de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas cursaram foram InstituicGes Privadas com percentual de 68% nos
anos de 2006 e 2007. O &pice foi no ano de 2010, em que o0 numero de ingressantes que
cursou instituicdes privadas foi de 80%. Quanto aos alunos oriundos de Instituicdes

Publicas tiveram nos anos de 2005 a 2012, percentual de 18% a 34%, respectivamente.

Assim, concluimos que o fato de alunos(as) terem cursado o Ensino Médio em
institui¢Oes privadas faz com que os/as mesmo(as) cheguem a Universidade com melhor
bagagem em relacdo aos contetidos, apresentando pouca dificuldade em acompanhar o

Ensino Superior, sugerindo uma baixa evasao no curso de Ciéncias Bioldgicas.

Figura 06: Percentual anual de ingressantes por Ano de Conclusdo de Ensino Médio no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UNESP, S&o José do Rio Preto.
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Tabela 08: Percentual anual de ingressantes, por tempo de conclusdo de Ensino Médio, no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UNESP, S&o José do Rio Preto.

Ano de conclusdo do Ensino

. 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Médio pelos Ingressantes

HA& 05 anos ou mais 10,0 8,0 4,0 4,0 8,0 8,0 4,0 6,0
Ha 04 anos 8,0 6,0 6,0 120 6,0 8,0 6,0 4,0
H4& 03 anos 220 220 120 160 120 160 80 16,0
Ha 02 anos 36,0 500 480 360 300 30,0 10,0 38,0
H& 01 ano 240 140 220 280 400 340 36,0 320
Neste ano ou ap0s 0,0 0,0 0,0 0,0 2,0 0,0 32,0 0,0

Né&o respondida 0,0 0,0 8,0 4,0 2,0 4,0 4,0 4,0




Verifica-se que de 2005 a 2012 a maioria dos alunos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas ingressou na Universidade ap6s 2 anos do término do Ensino
Médio, percentual que variou de 30% a 50%. Apenas no ano de 2011 houve um
decréscimo para 10%, nesse periodo. A taxa de alunos que terminou o Ensino Médio ha
5 anos ou mais variou de 2005 a 2012, de 10% a 4%. Damos destaque ao ano de 2011
quando o total de ingressantes, ou seja, 32% ingressaram direto na universidade.

No intervalo de 2005 a 2012 um percentual de 8% a 22% dos alunos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas ingressaram apos trés anos do término do Ensino
Médio.

Os dados aqui apresentados na tabela 08 sugerem, como ja observado também na
tabela 04, que a maior parte dos alunos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
ingressam no Ensino Superior na idade adequada e logo apés a concluséo da Educacao
Basica. Este fator, conforme destacado pela literatura, significa uma vantagem para a
trajetdria escolar e conclusdo no tempo esperado do curso de graduacao.

Na continuidade de nossa analise, a Figura 07 apresenta 0s percentuais anuais de
ingressantes no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas por turno do Ensino
Médio, nos anos de 2005 a 2012. Cabe aqui também ressaltar que foram considerados
0s trajetos escolares desses alunos, de forma que a categorizacdo da legenda indica se 0s
alunos, ali quantificados, tiveram maior, menor ou integral tempo de escolaridade em

turnos diurno ou noturno.



Figura 07: Percentual anual de ingressantes por turno do ensino médio no Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, UNESP, S&o José do Rio Preto.
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Tabela 09: Percentual anual de ingressantes, por Turno do Ensino Médio, no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UNESP, S&o José do Rio Preto.

Turno do Ensino Médio dos

Ingressantes 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Todo no diurno 86,0 980 84,0 920 940 980 880 96,0
Todo no noturno 4,0 2,0 0,0 2,0 2,0 0,0 4,0 0,0
Maior parte no diurno 6,0 0,0 8,0 4,0 2,0 2,0 6,0 2,0
Maior parte no noturno 4,0 0,0 0,0 2,0 2,0 0,0 2,0 2,0
Nao respondida 0,0 0,0 8,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Quanto ao turno do Ensino Médio dos ingressantes feito totalmente no periodo
diurno, a Tabela 07 e a Figura 08 mostram que nos anos de 2005 a 2012 o percentual
ndo variou muito, permanecendo sempre acima dos 80%. No ano de 2005 houve uma
minima porcentagem, aproximadamente 4% de ingressantes que cursaram maior parte
do Ensino Médio em periodo noturno.

Essa analise sugere que tendo cursado o Ensino Médio todo no periodo diurno, o
aluno teve mais tempo para se apropriar dos contetudos aprendidos e, com isso, pode se
preparar melhor para o vestibular e, ademais, ndo apresentar grandes problemas em seu

ingresso na Universidade e nem no acompanhamento dos contetidos do curso.



Figura 08: Percentual anual de ingressantes que frequentaram curso pré-vestibular, antes de
entrar no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, UNESP, Sao José do Rio Preto.
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Tabela 10: Percentual anual de ingressantes que frequentaram curso pré-vestibular, antes de
entrar no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, UNESP, Sdo José do Rio Preto

Percentual dos ingressantes que
frequentaram cursinho pré- 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

vestibular
Néo 220 180 180 26,0 340 28,0 38,0 300
Sim, menos de um semestre 2,0 0,0 2,0 2,0 6,0 10,0 4,0 4,0
Sim, um semestre 8,0 2,0 6,0 4,0 6,0 4,0 10,0 10,0
Sim, um ano 36,0 480 46,0 320 30,0 340 320 340
Sim, mais de um ano 320 320 200 320 200 200 12,0 18,0
N&o respondida 0,0 0,0 8,0 4,0 4,0 4,0 4,0 4,0

No periodo estudado (2005 a 2012) fizeram cursinho para prestar vestibular com
duracdo de um ano ou mais um percentual de alunos de 12% a 48%.

Com relacdo ao percentual de ingressantes que fizeram curso pré-vestibular, no
ano de 2006, 48% frequentaram esse tipo de curso por pelo menos um ano. A taxa de
alunos ingressantes que ndo frequentaram cursos pré-vestibular varia de 22% e 38%, de
2005 a 2012. E, finalmente, a porcentagem de alunos que frequntou o curso pré-
vestibular ha mais de um ano variou de 18% a 32%, de 2005 a 2012.

O percentual de alunos que cursaram um semestre de cursinho, no periodo
estudado, foi de 2 a 10%.



Aqui, podemos concluir que o aluno tendo frequentado cursinho, ele pode ter

reforgado todo o aprendizado que trouxe do Ensino Médio, apropriando-se ainda mais

dos conteudos escolares para 0 seu ingresso na Universidade e, também, ndo tera

grandes problemas em acompanhar o curso em sua trajetoria académica. Isso também

sugere uma baixa evasdo no curso universitario.

Figura 09: Percentual do nivel de instrucdo do pai dos ingressantes no curso de Ciéncias

Bioldgicas, UNESP, S&o Jose do Rio Preto.
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Tabela 11: Percentual do nivel de instru¢do do pai dos ingressantes no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, UNESP, S&o José do Rio Preto.

Nivel de instrucdo do pai dos

2007 2008 2009 2010 2011 2012

. 2005 2006

ingressantes
Analfabeto 00 00
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) 100 120
incompleto ' ’
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) 80 100
completo ' ’
Ensino médio (antigo 2° grau) 320 220
completo ' ’
Superior incompleto 120 120
Superior completo 38,0 44,0
N&o respondida 00 00

0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
10,0 6,0 16,0 8,0 8,0 8,0

80 10,0 80 8,0 6,0 100

220 220 340 200 320 360

16,0 12,0 6,0 140 40 12,0
36,0 460 320 46,0 460 300
8,0 4,0 4,0 4,0 4,0 4,0

Quanto ao nivel de instrugdo do pai dos ingressantes, de 30% a 44% dos pais

apresentam o ensino superior completo. Podemos afirmar que nesse periodo ndo houve



nenhum ingressante com pai analfabeto. Nesse periodo, a quantidade de pais que nao

terminaram o ensino superior oscilou de 6% a 16%. O percentual de 22% a 36% dos

pais apresentaram o Ensino Médio completo.

Figura 10 Percentual do nivel de instrucdo da mae dos ingressantes no curso de Ciéncias
Bioldgicas, UNESP, S&o Jose do Rio Preto.
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Tabela 12: Percentual do nivel de instrucdo da mée dos ingressantes no curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, UNESP, S&o José do Rio Preto.

Nivel de instrugdo da mée dos

h 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
ingressantes
Analfabeta 00 00 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) 60 100 60 6.0 8.0 0.0 8.0 16
incompleto ' ' ’ ’ ’ ’ ’
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) 140 80 8.0 8.0 20 8.0 20 5
completo ’ ’ ’ ’ ’ ’ ’
Ensino médio (antigo 2° grau)
completo 340 200 300 280 380 180 32,0 30
Superior incompleto 14,0 100 4,0 140 120 8,0 6,0 8
Superior completo 32,0 52,0 44,0 50,0 40,0 66,0 52,0 44
N&o respondida 00 0,0 8,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0

Do total da escolaridade das mées dos alunos ingressantes no curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas podemos afirmar que ndo existem analfabetas nos

anos de 2005 a 2012. Ja o numero de mées com ensino superior completo varia entre

32% a 44%, com destaque no ano de 2010, quando a porcentagem atingiu o patamar

mais alto, o de 66% de mdes com ensino superior completo. Com relacdo ao ensino



médio (antigo 2° grau), a percentagem de mées que completaram o curso varia de 18% a
34% nos anos de 2005 a 2012.

No que tange a escolaridade dos pais dos alunos ingressantes no curso de Ciéncias
Bioldgicas, verifica-se que a maioria das maes superam a escolaridade dos pais.
Assim, concluimos, por meio desses dados, que tendo as mées dos ingressantes em
sua grande maioria ensino superior completo ou, pelo menos, o Ensino Médio, é
possivel pensar que esses pais poderdo dar a seu filho ou filha condi¢cbes mais
favoraveis de estudo e, consequentemente, mais uma vez, esses alunos com certeza
terdo melhores oportunidades de ingressarem no Ensino Superior com um certo grau de
facilidade e, com isso, concluimos que esses alunos conseguirdo uma boa classificacdo
no vestibular e, também, ndo terdo dificuldades em acompanhar um curso universitario
tendo como conseqiiéncia uma baixa evasao.
Nas palavras de Bourdieu (1975), as familias do curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas apresentam um alto capital cultural.



Figura 11: Renda mensal da familia dos ingressantes no curso de Ciéncias Bioldgicas, UNESP,
S&0 José do Rio Preto.
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Tabela 13: Renda mensal da familia dos ingressantes no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, UNESP, Séo José do Rio Preto.

Renda mensal da familiados 500 5006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

ingressantes
até 1,9 SM 0,0 6,0 4,0 8,0 6,0 6,0 40 140
de2,0a4,9 SM 30,0 280 120 20,0 360 220 260 420
de5,0a9,9SM 32,0 360 560 440 260 480 420 320
de 10,0 a 14,9 SM 180 160 120 200 220 6,0 180 8,0
de 15,0 2 19,9 SM 6,0 140 2,0 6,0 80 120 40 4,0
de 20,0 SM ou mais 140 00 6,0 2,0 2,0 6,0 6,0 0,0
Nao respondida 0,0 0,0 8,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Com relacdo a renda mensal familiar desses alunos, o percentual mais alto esta
na faixa de 5,0 a 9,9 salarios minimos, variando entre 32% a 56 %. A renda de até 1,9
salarios minimos € pouco expressiva, sendo que no ano de 2005 foi de 0% e nos anos
seguintes variou entre 6% e 14%. Com 20 salarios ou mais as familias dos alunos
ingressantes de 2005 a 2012 apresentaram percentual pouco significativo, de 2% a 14%;

culminando que, no ano de 2006, ndo fora apresentada nenhuma familia com essa renda.



Como nossa pesquisa foca-se em analisar o perfil socioecondmico dos alunos,
aqui temos um dado importantissimo, ou seja, alunos e alunas com uma renda familiar
alta sugerindo que tiveram ou tém uma vida familiar estavel e, com certeza, tiveram um
Ensino Médio de boa qualidade em que puderam desenvolver melhor seus estudos,
sugerindo, também, que esses alunos tiveram um aparato escolar muito bem organizado
e conseguiram ingressar no Ensino Superior em cursos que eles realmente gostariam de
cursar e, como consequéncia, esses alunos tém o prazer de ter atingido as metas que eles

propuseram. Mais uma vez os dados sugerem que este curso universitario terd uma
baixa evaséo.

Figura 12: Ingressantes por cor/raca no curso de Ciéncias Biologicas, UNESP, S&o José do Rio
Preto.
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Tabela 14: Ingressantes por cor/raga no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, UNESP,
S&o José do Rio Preto.

Ingressantes por cor/raga 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Branca 76,0 840 760 900 860 860 760 940
Parda 16,0 6,0 6,0 80 120 140 200 40
Preta 2,0 2,0 0,0 0,0 2,0 0,0 0,0 0,0
Amarela 6,0 8,0 8,0 2,0 0,0 0,0 4,0 0,0
Indigena 0,0 0,0 2,0 0,0 0,0 0,0 0,0 2,0

Né&o respondida 0,0 0,0 8,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0




Quanto a cor/raca, a Figura 12 e Tabela 14 nos mostram que, nos anos de 2005 a
2012, a quantidade de ingressantes da cor branca tem total predominancia variando
entre 76% a 94%, e os de cor parda, o percentual foi de 4 a 16%. Damos destaque aos
anos de 2007 e 2012 que tiveram 2% de ingressantes indigenas. O ndmero de

ingressantes negros nesse curso é praticamente nula com um total de 2%.

Partindo da anélise dos graficos e tabelas apresentados podemos tecer algumas
consideragdes. Nossos cortes para andlise foram multifacetados com vistas a buscar
diversas nuances que compdem as caracteristicas desses discentes. Indubitavelmente, a
familia é o primeiro espaco de sociabilidade e socializacdo do individuo. Nessa
perspectiva, buscamos entender o grau de escolaridade dos genitores para subsidiar esse
pressuposto e, assim, os dados demonstraram que completaram em sua grande parte o
Ensino Superior. Outro fator importante refere-se a renda familiar inclusive para
entender a trajetdria escolar desses alunos. A maioria das familias transitam entre 05 e

10 salarios minimos.

Outro fator relevante é o de que a grande maioria estudou em instituicGes privadas
durante o Ensino Médio ou, até mesmo, durante toda a sua trajetdria escolar antes do
seu ingresso no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Em seu total esses alunos
ingressantes estudaram no periodo diurno e, em muitos casos, frequentaram cursos
pré- vestibulares pelo menos durante 6 meses antes de seu ingresso na universidade.
Dessa forma, predominam alunos ingressantes com 19 anos de idade, idade ideal para
que o aluno ingresse em um curso superior, sendo esse acesso quase que imediato apos

o término do Ensino Médio.

Com relacdo ao género dos alunos ingressantes, constatamos que a maioria sdo
mulheres, com predominancia da cor branca, ou seja, no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas praticamente ndo houve ingressantes negros e pardos durante o
periodo de 2005 a 2012. Em sua totalidade, os ingressantes sdo solteiros e néo
trabalham, podendo dedicar-se ao curso integralmente.

Pelo exposto, com relacdo a trajetdria escolar dos alunos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, especialmente por esse curso apresentar certo grau de dificuldade
para ingressar, ou seja, a relagdo candidato/vaga € alta entre o periodo estudado (anexo
I11), a maioria termina 0 curso em 4 anos. A grande maioria que ingressa no curso de

Ciéncias Biologicas opta por fazer as duas modalidades, Licenciatura e Bacharelado.



Porém, existe uma minoria que opta somente pelo Bacharelado. A nota de corte no
vestibular em Ciéncias Biologicas é relativamente alta (anexo I11), lembrando que a nota
de corte aparece ap6s 0 ano de 2009 que foi quando o vestibular da Unesp passou a ser

realizado em duas fases.

Os alunos geralmente conseguem uma boa nota de classificagdo no vestibular
com certeza devido a boa preparacdo que tiveram antes de ingressarem em um curso
superior, ou seja, sempre estudaram em institui¢des privadas e frequentaram curso pré-

vestibular pelo menos durante 6 meses.

Outro dado relevante € o de que o nimero de chamadas no vestibular é pequeno
com relacdo ao curso de Licenciatura em Matematica (anexo 1VV) com uma média de 3
chamadas para o preenchimento total das vagas oferecidas. 1sso se deve ao fato de que
os alunos ingressantes tinham uma certa certeza do curso de Ensino Superior que
gostariam de ingressar. Sendo assim, houve uma média de 3 chamadas para o
preenchimento de todas as vagas para Ciéncia Bioldgicas.

A evasdo desses alunos, dentro do periodo estudado, € bem baixa chegando a
uma média de 10% (anexo I11). Assim mantém-se em condicBes equilibradas quanto ao
namero de alunos que ingressam na universidade e o numero de alunos que terminam o
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Portanto, concluimos que o fluxo escolar
no curso em Ciéncias Bioldgicas é tido como adequado, diferentemente do Curso de

Licenciatura em Matematica, como destacaremos a seqguir.

4.2 — Perfil socioeconémico dos alunos ingressantes no curso de Licenciatura em
Matemética (Diurno)

Nesta parte de nosso trabalho, analisaremos o curso de Licenciatura em
Matematica que se apresenta também em duas modalidades, Bacharelado e
Licenciatura, porém divididos em Bacharelado e Licenciatura no periodo diurno e

somente Licenciatura no periodo noturno.



Importante destacar que mesmo sendo na mesma universidade e tratando-se do
mesmo curso nos dois periodos, o curso de Licenciatura em Matematica no periodo
diurno apresenta perfil socioeconémico dos ingressantes diferente do curso de

Licenciatura em Matematica do periodo noturno.

Figura 13: Ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno) por género.
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Tabela 15: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno)
por género.

Percentual anual de ingressantes 500 5506 9007 2008 2009 2010 2011 2012

por género
Masculino 70,9 364 655 61,8 589 448 519 64,0
Feminino 291 636 346 382 411 552 48,1 36,0
Nao respondida 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

A Tabela 15 demonstra os ingressantes por género do curso de Licenciatura em
Matematica (diurno) que apresenta um predominio masculino nos anos de 2005 a 2012,
sendo que em 2005 ingressaram 70,9% de homens no curso. Damos destaque aos anos
de 2006 e 2010 quando o namero de mulheres ingressantes ultrapassou o nimero de

homens com uma porcentagem de 63,3% em 2006 e 55,2% em 2010.

Assim, podemos concluir que existe a predominancia do género masculino no

curso de Licenciatura em Matematica (diurno).



Figura 14: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno)
por idade.
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Tabela 16: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno)
por idade.

Ingressantes por idade 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
17 anos ou menos 273 364 32,7 436 393 39,7 404 46,0
18 anos 309 218 236 273 143 31,0 308 240
19 anos 218 236 255 12,7 232 121 7,7 10
20 anos 12,7 55 0,0 1,8 12,5 6,9 7,7 40
21 a 24 anos 55 12,7 55 7,3 8,9 52 9,6 10,0
25 anos ou mais 1,8 0,0 1,8 55 0,0 3,5 3,9 6,0
N&o respondida 0,0 0,0 109 1,8 1,8 1,7 0,0 0,0

A idade dos alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica,
(diurno), nos anos de 2005 a 2012, foi em sua maioria 17 anos (27,3 a 46,0 %). Como ja
foi apontado anteriormente pela literatura, a idade ideal para o ingresso no ensino
superior esta entre 0s 17 e 20 anos de idade. As porcentagens de ingressantes com idade
de 18 anos também apresentam uma boa expressdo variando entre 21,8% a 30,9% nos
anos de 2005 a 2012. Quanto aos alunos com idade de 20 anos, destacamos 0 ano de
2007, quando ndo houve nenhum ingressante com essa idade. Entre os alunos de 21 a 24

anos a taxa varia de 5,5% a 10% . Os alunos com 25 anos ou mais quase ndo tém



representacdo na Tabela 14. Damos destaque aos anos de 2006 e 2009 quando néo

houve ingressantes nessa faixa etaria no curso de Licenciatura em Matemaética (diurno).

Concluimos aqui, que em sua maioria, para os alunos ingressantes no curso de

Licenciatura em Matematica (diurno) a idade que prevalece é a de 17 anos, ou seja, a

idade ideal para que os alunos ingressem em uma universidade conforme outras

pesquisas apontadas anteriormente.

Figura 15: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno)

por estado civil.
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Tabela 17: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno)

por estado civil.

Estado civil dos ingressantes 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Solteiro 1000 964 891 946 964 948 100,0 94,0
Casado 0,0 3,6 0,0 18 0,0 1,7 0,0 6,0
Desquitado, separado ou 00 00 00 00 00 17 00 00
divorciado
Vilvo 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Né&o respondida 0,0 0,0 10,9 3,6 3,6 1,7 0,0 0,0




Em relacdo ao estado civil dos ingressantes no curso de Licenciatura em
Matematica (diurno) prevalecem ingressantes solteiros, cujo percentual varia pouco de
2005 a 2012, (89.1% a 100,0%). O percentual méaximo de casados foi de 3,6% em 2006.

Portanto, quase todos os ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica

(diurno) séo solteiros.

Figura 16: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno)
por Modalidade do Ensino Médio.
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Tabela 18: Percentual anual de ingressantes por Modalidade de Ensino Médiono Curso de
Licenciatura em Matematica , diurno, UNESP, S&o José do Rio Preto.

Modalidade de Ensino Médio 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Ensino Médio Regular 946 92,7 836 891 911 966 942 940
Educagdo Profissional 1,8 1,8 3,6 3,6 1,8 0,0 3,9 6,0
Magistério 0,0 0,0 0,0 0,0 1,8 0,0 1,9 0,0
Educacdo de Jovens e Adultos 0,0 3,6 0,0 3,6 1,8 1,7 0,0 0,0
Outro 1,8 1,8 1,8 1,8 0,0 0,0 0,0 0,0
Né&o respondida 1,8 00 109 18 3,6 1,7 0,0 0,0

Os ingressantes que cursaram o Ensino Médio Regular, entre os anos de 2005 e
2012, variam entre 89,1% a 94,6%. Ingressantes que cursaram Educacdo Profissional
possuiram uma porcentagem progressiva passando de 1,8% em 2005 a 6% em 2012. Ja

os alunos que cursaram o Magistéerio s6 aparecem nos anos de 2009 e 2011 com uma



porcentagem de 1,8% e 1,9%, respectivamente. Com relacdo a alunos ingressantes
oriundos da Educacdo de Jovens e Adultos comegam a aparecer no ano de 2006 com
3,6%, 2008 com 3,6%, 2009 com 1,8% e 2010 com 1,7%. Nos anos de 2005, 2007,

2011 e 2012 ndo houve ingressantes dessa modalidade de ensino.

Assim, concluimos que quase todos os alunos que ingressaram no curso de

Licenciatura em Matematica (diurno) sdo oriundos de Ensino Médio regular.

Figura 17: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno)

por Tipo de Estabelecimento de Ensino Médio.
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Tabela 19: Percentual anual de ingressantes, por Tipo de Estabelecimento de Ensino Médio, no
Curso de Licenciatura em Matematica, diurno, UNESP, S&o José do Rio Preto.

Tipo de Estabelecimento de

! o 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Ensino Médio dos Ingressantes

Todo em escola publica 418 364 564 455 554 586 673 66,0
Todo em escola particular 455 52,7 20,0 509 321 224 17 18,0
Maior parte em escola publica 9,1 55 3,6 0,0 54 12,1 9,6 6,0
Maior parte em escola particular 1,8 55 9,1 3,6 7,1 3,5 13,5 10,0
Né&o respondida 1,8 00 109 00 0,0 3,5 1,9 0,0

Quanto ao tipo de estabelecimento de Ensino Médio dos alunos ingressantes, a
Tabela 18 nos aponta que a maioria terminou todo o Ensino Médio em Escola Publica,

variando entre 41,8% a 66%, nos anos de 2005 a 2012. Temos como destaque 0s anos



de 2006 quando 52,7% dos ingressantes foram oriundos de instituicdes privadas, assim
como no ano de 2008, 50,9% dos alunos ingressantes também foram oriundos dessas
mesmas institui¢cdes. E com relagdo aos alunos ingressantes que frequentaram a maior
parte do ensino médio em institui¢bes particulares varia entre 1,8% e 10% no periodo

estudado.

Concluimos aqui que a maioria dos alunos que ingressaram no curso de
Licenciatura em Matematica (diurno), quase em sua totalidade, cursaram o Ensino
Médio em escolas publicas. Isso sugere que esses alunos possam ter algumas
dificuldades em acompanhar o curso de forma adequada, indicando poder haver evasdo

neste curso.



Figura 18: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matemadtica (diurno)
por ano de conclusdo do Ensino Médio.
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Tabela 20: Percentual anual de ingressantes, por ano de conclusédo do Ensino Médio,no Curso
de Licenciatura em Matematica , diurno, UNESP, S&o José do Rio Preto.

Ano de conclusao do Ensino

- 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Médio pelos Ingressantes

Ha 05 anos ou mais 55 10,9 55 7,3 54 6,9 115 16,0
Ha 04 anos 9,1 55 1,8 3,6 7,1 1,7 0,0 0,0
H& 03 anos 146 182 146 5,5 14,3 6,9 3,9 6,0
H& 02 anos 382 218 309 273 232 241 9,6 18,0
Ha 01 ano 309 436 364 546 482 586 135 60,0
Neste ano ou apés 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 61,5 0,0
Nao respondida 1,8 0,0 10,9 1,8 1,8 1,7 0,0 0,0

Quanto ao Ano de Conclusdo do Ensino Médio pelos ingressantes no curso de

Licenciatura em Matematica (diurno), a maioria concluiu ha 1 ano, dando destaque aos

anos de 2008 quando o numero de concluintes do Ensino foi de 54,6%, 2010 foi de

58,6% e 2012 chegou aos 60%. Quanto ao numero de ingressantes concluintes do

Ensino Médio ha 2 anos variou de 38,2% e 18%

nos anos de 2005 a 2012. Damos

destaque aos alunos ingressantes que concluiram o Ensino Médio ha 5 anos ou mais

onde houve uma variacdo de 5,4% a 16% no ano de 2012.

O percentual de 61,5% foi para 0s ingressantes que entraram direto na universidade

no ano de 2011, como pode ser visto na Figura 18 e na Tabela 19.



Destacamos aqui que o0 numero de alunos que ingressaram no curso de
Licenciatura em Matemaética (diurno) que terminaram o Ensino Médio h& 2 anos ou
mais chega a quase 40% em sua totalidade. Isso comega a mostrar uma grande diferenga
em relacdo aos alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sugerindo que
0 curso pode apresentar nivel elevado de evasdo. Pois como aponta a literatura quanto
mais tempo o aluno demora para ingressar no Ensino Superior, mais dificuldades ele

terd em acompanhar o curso.

Figura 19: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matemaética (diurno)
por Turno do Ensino Médio.
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Tabela 21: Percentual anual de ingressantes, por Turno do Ensino Médio, no Curso de
Licenciatura em Matematica, diurno, UNESP, Sao José do Rio Preto.

Turno do Ensino Medio das 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Ingressantes
Todo no diurno 782 800 836 891 911 879 846 720
Todo no noturno 7,3 55 0,0 7,3 1,8 3,5 19 8,0
Maior parte no diurno 91 9,1 1,8 18 3,6 6,9 7,7 16,0
Maior parte no noturno 3,6 55 3,6 1,8 3,6 1,7 5,8 4,0
Né&o respondida 1,8 0,0 10,9 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Quanto ao turno do Ensino Médio cursado pelos alunos ingressantes no curso de

Licenciatura em Matematica (diurno) predominam os que cursaram em periodo diurno,



apresentando porcentagens acima dos 70% nos anos de 2005 a 2012. Os alunos
ingressantes que frequentaram todo o Ensino Médio em periodo noturno foi muito baixo
nos anos de 2005 a 2012 variando entre 1,8% a 8%, sendo que no ano de 2007 ndo

ingressou nenhum aluno que tivesse cursado todo Ensino Médio em periodo noturno.

Figura 20: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno)
que frequentaram curso pré-vestibular.
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Tabela 22: Percentual anual de ingressantes, que frequentaram curso pré-vestibular, no Curso de
Licenciatura em Matematica, diurno, UNESP, Séo José do Rio Preto.

Percentual dos ingressantes que
frequentaram cursinho pré- 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

vestibular
Nao 32,7 418 400 473 446 569 539 58,0
Sim, menos de um semestre 7,3 55 1,8 3,6 3,6 5,2 9,6 6,0
Sim, um semestre 12,7 109 10,9 91 10,7 6,9 5,8 10,0
Sim, um ano 273 200 236 309 232 207 212 220
Sim, mais de um ano 18,2 20,0 12,7 7,3 12,5 8,6 9,6 40
Né&o respondida 1,8 1,8 10,9 1,8 54 1,7 0,0 0,0

No periodo estudado, como mostra a Tabela, a maioria dos alunos ingressantes
no curso de Licenciatura em Matematica (diurno) ndo frequentou nenhum tipo de curso

pré-vestibular, tendo uma varia¢do nos anos de 2005 a 2012 de 32,7% a 58%.



O percentual de alunos que frequentaram menos de um semestre no curso pre-
vestibular ndo passou de 10% nos anos de 2005 a 2012. J& os alunos que frequentaram
pelo menos 1 ano de curso pré-vestibular a percentagem foi de 20 a 30%.

Aqui, podemos concluir a partir desses dados, que como a concorréncia no curso
de Licenciatura em Matematica é relativamente baixa, esses alunos ndo tiveram grandes

problemas em ingressar no curso estudado.

Figura 21: Nivel de instrugdo do pai dos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno).
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Tabela 23: Percentual anual do nivel de instrucdo do pai dos ingressantes, no Curso de
Licenciatura em Matematica, diurno, UNESP, Séo José do Rio Preto.

Nivel de instrucdo do pai dos
ingressantes

Analfabeto 00 36 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ensino Fundamental (antigo 1° grau) 127 236 200 146 286 172 192 340

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

incompleto

Ensino Fundamental (antigo 1° grau) 127 109 73 18.2 89 121 154 80
Completo 1 H i) i) 1 1 1 1
Ensino médio (antigo 2° grau) 473 255 255 364 232 466 365 32,0
Completo 1 H H i) H 1 1 H
Superior incompleto 1,8 10,9 127 55 3,6 12,1 135 16,0
Superior completo 236 255 236 236 3221 10,3 135 10,0

Né&o respondida 1,8 00 10,9 1,8 3,6 1,7 1,9 0,0




Quanto ao nivel de instrucdo do pai dos ingressantes no curso de Licenciatura
em Matematica (diurno), praticamente inexistem pais analfabetos, conforme pode ser
visto na Figura 21, com excec¢do do ano de 2006 quando 3,6% dos pais dos alunos
ingressantes eram analfabetos. De acordo com a Tabela 22, as percentagens maiores em
relacdo ao grau de instrucdo dos pais dos alunos ingressantes sdo dos que fizeram o
Ensino médio completo, que varia entre 25,5% a 47,3%. A percentagem de pais dos
alunos que possuem Ensino Superior incompleto varia de 1,8% a 16% nos anos de 2005
a 2012. Por outro lado a variacdo na percentagem dos pais dos alunos ingressantes que

completaram o Ensino Superior no mesmo periodo foi de 10% a 32,1%.

Figura 22: Nivel de instrugdo da mée dos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica
(diurno).
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Tabela 24: Percentual anual do nivel de instrucdo da mde dos ingressantes, no Curso de
Licenciatura em Matematica, diurno, UNESP, Sao José do Rio Preto.

Nivel de instrugdo da mée dos
ingressantes

Analfabeta 0,0 18 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ensino Fundamental (antigo 1° 45 146 73 127 214 224 250 260
grau) incompleto ’ ' ’ ' ' ' ’ ’
Ensino Fundamental (antigo 1°
grau) completo

Ensino médio (antigo 2° grau)

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

146 182 146 146 8,9 12,1 135 6,0

309 32,7 29,1 382 357 397 404 440

completo
Superior incompleto 55 55 9,1 7,3 54 5,2 3,9 6,0
Superior completo 273 273 291 273 286 20,7 17,3 18,0

N&o respondida 1,8 0,0 10,9 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0




Com relagdo ao nivel de instrucdo das mées dos ingressantes no curso de
Licenciatura em Matematica (diurno) devemos ressaltar que o nimero de méaes
analfabetas é inexistente, como mostra a Figura 22. O percentual de mées que possuem
0 Ensino Fundamental incompleto (antigo 1° grau) varia de 7,3% a 26% nos anos de
2005 a 2012. Com relagcdo ao numero de maes dos ingressantes que possuem o Ensino
Fundamental completo (antigo 1° grau) varia de 6% a 18,2% nos anos de 2005 a 2012.
Ja as mées que possuem o Ensino Médio completo tem muito pouca variagdo nos anos
de 2005 a 2012 e a porcentagem varia entre 29,1% a 44,0% e séo as taxas maiores da
Tabela 23. A porcentagem de mées dos ingressantes com Ensino Superior incompleto
ndo atinge 10%. H& um aumento sutil na porcentagem de mées que possuem Ensino
superior completo dos alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica

(diurno), cujos valores estdo entre 17,3 a 29,1%.

A partir dos dados com relacédo a escolaridade dos pais dos ingressantes no curso
de Licenciatura em Matematica (diurno), podemos concluir que a maioria dos pais
desses alunos ndo chegaram ao Ensino Superior e existe uma diferenca em relagdo aos
pais dos ingressantes no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Este fato sugere
que o capital cultural (Bourdieu,1975) desses alunos pode ser baixo denotando um

baixo prestigio social do curso e uma alta probabilidade de evaséo.



Figura 23: Percentual anual da renda familiar de ingressantes no curso de Licenciatura em

Matematica (diurno).
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Tabela 25: Percentual anual da renda familiar de ingressantes no Curso de Licenciatura em
Matematica, diurno, UNESP, Sao José do Rio Preto.

Renda mensal da familia dos

ingressantes 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
até 1,9 SM 55 9,1 146 55 10,7 241 115 240
de2,0a4,9 SM 346 436 382 491 518 621 442 46,0
de5,0a9,9SM 455 273 218 346 304 86 385 260
de 10,0 a 14,9 SM 73 146 91 9,1 3,6 52 5,8 0,0
de 15,0 2 19,9 SM 55 3,6 3,6 0,0 0,0 0,0 0,0 2,0
de 20,0 SM ou mais 0,0 18 1,8 18 3,6 0,0 0,0 2,0
Nao respondida 1,8 0,0 10,9 0,0 0 0,0 0,0 0,0

A renda familiar dos alunos ingressantes no curso de Licenciatura em

Matematica (diurno) apresenta uma grande variacdo na sua composi¢do. A maior

concentragdo esta entre 2,0 a 4,9 salarios minimos apresentando uma variacdo de 34,6%

a 62,1% nos anos de 2005 a 2012. Na faixa de 5,0 a 9,9 salarios minimos a variacao é

de 8,6% a 45,5% . A renda familiar que esta entre 10,0 e 14,9 salarios minimos varia de

5,2% a 14,6 nos anos de 2005 a 2011, sendo que em 2012 ndo houve ingressantes no

curso de Licenciatura em Matematica (diurno) com esse nivel de renda. Com relacéo a

faixa de mais de 20 salarios minimos praticamente o0s alunos ingressantes sdo

inexistentes (2005, 2010, 2011), de 2006 a 2008 a porcentagem de alunos ingressantes

foi de 1,8% com renda familiar nessa faixa. No ano de 2009 ingressaram 3,6% de



alunos e no ano de 2012 ingressaram 2,0% de alunos com renda familiar de mais 20
salarios minimos.

Aqui concluimos que os alunos ingressantes no curso de Licenciatura em
Matematica (diurno) séo alunos oriundos de camadas sociais mais baixas, ou seja, sdo
alunos pobres. Indica, também, uma grande diferenca em relacdo aos alunos

ingressantes no curso de Licenciatura em Biologia em que a maioria € oriundas de
classes sociais mais altas.

Figura 24: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno)
por cor/raca.
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Tabela 26: Percentual anual de ingressantes, por cor/raga, no Curso de Licenciatura em
Matematica, diurno, UNESP, Sdo José do Rio Preto.

Ingressantes por cor/raga 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Branca 89,1 764 709 691 750 828 712 78,0
Parda 91 12,7 12,7 218 143 155 154 120
Preta 0,0 0,0 18 7,3 5,4 1,7 9,6 2,0
Amarela 0,0 9,1 3,6 1,8 3,6 0,0 1,9 6,0
Indigena 0,0 1,8 0,0 0,0 18 0,0 1,9 2,0
N&o respondida 1,8 0,0 109 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Os alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno) nos

anos de 2005 a 2012 séo na maioria de cor branca quando a menor porcentagem foi no



ano de 2008 com 69,1% de ingressantes, e a maior foi no ano de 2005 com um total de
89,1%. A cor parda variou ao longo do periodo de 9,1 a 21,8%. Houve também um
aumento sutil de negros ingressantes, tendo como destaque o ano de 2011 totalizando
9,6% de ingressantes negros. Houve ingressantes indigenas nos anos de 2006, 1,8%;
2009, 1,8%; 2011, 1,9%; e 2012, 2%.

Destacamos aqui que houve ingresso de alunos negros no curso de Licenciatura em
Matematica (diurno) e devemos lembrar que entre os alunos ingressantes no curso de

Licenciatura em Biologia ndo houve alunos negros ingressantes.

4.3 — Perfil socioecondmico ingressantes do curso de Licenciatura em Matematica
(noturno)

Nesta parte de nosso trabalho, faremos a analise do perfil socioeconémico dos

alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)

O curso de Matematica (noturno) tem apenas a modalidade Licenciatura,
diferentemente do Curso de Matematica (diurno) que se apresenta nas duas
modalidades.



Figura 25: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por género.
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Tabela 27: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por género.

Percentual anual de ingressantes 50 5605 2007 2008 2009 2010 2011 2012

por género
Masculino 71,7 66,7 622 66,7 643 510 40,0 533
Feminino 283 333 378 333 357 490 60,0 46,7
Nao respondida 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

A Tabela 27 apresenta o percentual de alunos ingressantes por género no curso
de Licenciatura em Matematica (noturno). O predominio de ingressantes sdo do género
masculino nos anos de 2005 a 2012, excetuando o ano de 2011 onde o género feminino

(60%) ultrapassou o masculino (40%).



Figura 26: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por idade.
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Tabela 28: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matemaética (noturno)
por idade.

Ingressantes por idade 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
17 anos ou menos 21,7 13,3 33,3 289 250 36,7 40,0 37,8
18 anos 21,7 26,7 156 222 250 286 220 289
19 anos 174 156 11,1 4,4 7,1 4,1 8,0 11,1
20 anos 4.4 6,7 6,7 6,7 8,9 2,0 10,0 2,2
21 a 24 anos 239 26,7 156 222 16,1 16,3 8,0 8,9
25 anos ou mais 8,7 11,1 15,6 111 17,9 12,2 12,0 111
N&o respondida 2,2 0,0 2,2 4.4 0,0 0,0 0,0 0,0

Com relacdo a idade dos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica
(noturno), ha uma grande diversificacdo no periodo de 2005 a 2012, conforme a Figura
28. No ano de 2005, por exemplo, os alunos de 17 e 18 anos apresentam a mesma
porcentagem (21,7%), e os alunos com idade de 19 anos apresentam uma porcentagem
de 17%. Como j& foi apontado anteriormente, a idade ideal para o ingresso nos cursos
superiores esta entre 17 e 20 anos. Destacamos que em 2005 os alunos entre 21 e 24
anos gue apresentaram-se como 0 maior numero de ingressantes com um total de
23,9%. No ano de 2006 houve um empate entre os alunos ingressantes de 18 e 21 a 24
anos, com uma porcentagem de 26,7%. Em relacdo ao ano de 2007, os alunos

ingressantes com 17 anos lideram com 33,3% havendo um empate entre os alunos de



18, 21 a 24 anos e 25 anos ou mais que possuem uma porcentagem igual de ingressantes
de 15,6%. Ja no ano de 2008 os alunos ingressantes de 17 anos lideram com 28,9%,
havendo um empate entre os alunos ingressantes de 18 e 21 a 24 anos que possuem 22%

de ingressantes cada.

Com relacdo ao ano de 2009, os alunos ingressantes com idade de 17 e 18 anos
possuem 25% de ingressantes cada, os alunos entre 21 a 24 e 24 anos ou mais possuem
quase a mesma porcentagem de ingressantes com 16,1% e 17,9%, respectivamente. No
ano de 2010, 2011 e 2012, os alunos com 17 anos voltam a liderar o numero de
ingressantes com 36,7%, 40% e 37,8%, respectivamente. Nos anos de 2008 e 2010 ha
uma gqueda expressiva nos alunos com idade de 19 anos com 4,9% de alunos
ingressantes em cada ano. Ha um aumento expressivo no ano de 2009 para os alunos
com idade de 25 anos ou mais totalizando 17,9%. E, finalmente, no ano de 2012 ha uma
queda brusca nos alunos ingressantes com idade de 20 anos somando apenas 2,2% do

total, de acordo com a Tabela 27.

Concluimos que o curso de Licenciatura em Matematica (noturno) apresenta um
nimero expressivo de alunos com mais de 21 anos (30%), diferentemente do curso de
Licenciatura em Matematica (diurno) quando a maioria dos alunos ingressantes era de
17 anos, ou seja, a idade ideal para o ingresso na universidade. Tais dados sugerem que
0 curso pode ter evasdo, ou ainda, os alunos podem apresentar algum tipo de dificuldade
em acompanhar os conteudos ensinados. Como ja foi explicado anteriormente, quanto
maior o tempo existente entre o término do Ensino Médio e seu ingresso em um curso

superior maiores serdo as dificuldades que esse aluno tera durante o curso.



Figura 27: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por estado civil.
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Tabela 29: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica
(noturno) por estado civil.

Estado civil dos ingressantes 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Solteiro 935 933 889 956 911 939 940 956
Casado 2,2 6,7 8,9 2,2 7,1 4,1 6,0 4.4
Desquitado, separado ou 22 00 00 00 00 20 00 00
divorciado

Vilvo 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Nao respondida 2,2 0,0 2,2 2,2 1,8 0,0 0,0 0,0

Quanto ao estado civil dos ingressantes, de 2005 a 2012 predominaram os alunos
solteiros com porcentagem acima dos 89%, conforme Tabela 28 e Figura 27. Houve
uma variacdo de alunos casados com percentagem de 2,2% a 8,9%. Destacamos
também, os anos de 2005 e 2010 que apresentaram alunos ingressantes desquitados,

separados ou divorciados totalizando 2,2% e 2,0%, respectivamente.



Figura 28: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica
(noturno) por modalidade de Ensino Médio.
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Tabela 30: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por Modalidade de Ensino Médio.

Modalidade de Ensino Médio 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Ensino Médio Regular 935 86,7 889 911 982 100,0 92,0 100,0
Educagéo Profissional 2,2 2,2 8,9 2,2 0,0 0,0 4,0 0,0
Magistério 4.4 8,9 0,0 0,0 0,0 0,0 2,0 0,0
Educacdo de Jovens e Adultos 0,0 2,2 0,0 4.4 1,8 0,0 2,0 0,0
Outro 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Nao respondida 0,0 0,0 2,2 2,2 0,0 0,0 0,0 0,0

Com relacdo a modalidade de ensino medio que 0s ingressantes cursaram nos
anos de 2005 a 2012 a maioria, ou seja, acima dos 80%, cursou o Ensino Médio regular,
com destaque a 2010 e 2012 quando 100% dos alunos cursaram essa modalidade, como
podemos verificar por meio da Figura 28 e da Tabela 29.

Ja os alunos ingressantes que cursaram Educacéo Profissional apresentam-se em
2005 e 2006 com um total de 2,2% , 2007 com um total de 8,9%, 2008 com um total de
2,2% e 2011 totalizando 4,0%. Nos anos de 2009, 2010 e 2012 n&o houve ingressantes



oriundos dessa modalidade de ensino. Alunos vindos do Magistério aparecem no ano de
2005 com 4,4%; 2006 com 8,9% e 2011 2,0%. Nos anos de 2007, 2008, 2009, 2010 e
2012, ndo houve alunos ingressantes oriundos dessa modalidade de ensino. Alunos
ingressantes oriundos da Educacdo de Jovens e Adultos aparecem no ano de 2006 com
2,2%, 2008 com 4,4%, 2009 com 1,8% e 2011 com 2,0%.

Podemos concluir que, diferentemente do curso de Licenciatura em Matematica
(diurno), o curso de Licenciatura em Matematica (noturno) apresenta alunos oriundos de
diferentes modalidades de ensino. Isso sugere que esses alunos podem ter dificuldades

no decorrer do curso e, consequentemente, pode haver evasdo no curso

Figura 29: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por Tipo de Estabelecimento de Ensino Médio.
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Tabela 31: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
Estabelecimento de Ensino Médio.

E:;ﬁ%d&f;fg%ﬂg:;‘f:st:aﬂfes 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Todo em escola publica 696 889 756 800 786 776 800 778
Todo em escola particular 196 22 200 111 179 122 8,0 8,9
Maior parte em escola publica 8,7 6,7 4.4 4.4 1,8 2,0 8,0 8,9
Maior parte em escola particular 2,2 2,2 0,0 2,2 1,8 8,2 2,0 2,2
Né&o respondida 0,0 0,0 0,0 2,2 0,0 0,0 2,0 2,2

O tipo de estabelecimento de Ensino Medio que os alunos ingressantes no curso

de Licenciatura em Matematica (noturno) predomina a escola publica (69,6% a 88,9%)



no periodo de 2005 a 2012. J& os alunos ingressantes oriundos de instituicdes privadas,
no mesmo periodo, o percentual varia entre 2,2% a 19,6%. Os alunos ingressantes que
cursaram a maior parte do Ensino Médio em escola publica, ndo excedem 9%, e 0s
alunos que cursaram a maior parte do Ensino Médio em escolas particulares varia

pouco, sendo que no ano de 2007 ndo houve alunos ingressantes.

Ao analisarmos esses dados, e compararmos com 0s cursos de Licenciatura em
Matematica (diurno) e Licenciatura em Ciéncias Biologicas, observamos que ha uma
grande diferenca em relacdo ao tipo de estabelecimento cursado pelos alunos
ingressantes, pois no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 0s ingressantes sao
majoritariamente oriundos de InstituicGes Privadas. J& no curso de Licenciatura em
Matematica (noturno), os alunos sdo majoritariamente oriundos de Institui¢cGes publicas,
isso sugere que esses alunos possuem um déficit de aprendizado trazidos de sua
trajetéria escolar durante o Ensino Médio e, certamente, terdo dificuldades em

acompanhar os contetdos ensinados.



Figura 29: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por Ano de concluséo do Ensino Médio.
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Tabela 32: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por Ano de conclusdo do Ensino Médio.

Ano de conclusao do Ensino

o 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Médio pelos Ingressantes

Ha 05 anos ou mais 26,1 333 244 333 321 286 200 17,8
Ha 04 anos 8,7 8,9 13,3 2,2 10,7 0,0 0,0 2,2
Ha 03 anos 152 8,9 6,7 8,9 54 2,0 6,0 4.4
Ha 02 anos 21,7 26,7 11,1 156 232 122 10,0 13,3
Ha 01 ano 283 222 422 378 286 57,1 12,0 6272
Neste ano ou apés 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 52,0 0,0
N&o respondida 0,0 0,0 2,2 2,2 0,0 0,0 0,0 0,0

Verifica-se por meio da Tabela 32 e da Figura 29 que o percentual dos
ingressantes que terminaram o Ensino Médio ha 5 anos ou mais varia de 17,8 a 28,6%
nos anos de 2005 a 2012. Ha 4 anos de término do Ensino Médio houve um decréscimo
do percentual que ingressou em Licenciatura de Matematica (noturno), de 2005 a 2012,
quando comparado com 0s ingressantes que terminaram o curso médio ha mais de cinco
anos. Os maiores percentuais de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica

(noturno) foram de alunos que terminaram o Ensino Médio ha mais de um ano. O



segundo maior percentual de ingressantes foi para aqueles que terminaram o Ensino

Medio e ingressaram no Ensino Superior no ano de 2011.

Ao analisar o curso de Licenciatura em Matematica (noturno), percebemos que
existem alunos que terminaram o Ensino Médio hd 5 anos ou mais. Esses alunos
aparecem aqui em quantidade expressiva conforme os dados. Se fizermos uma
comparagdo com os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em
Matematica (diurno), concluimos que esse tipo de aluno ndo aparece em nenhum dos

dois cursos.

Concluimos que se o aluno terminou o Ensino Médio ha 5 anos ou mais, certamente
ele tera problemas no seu percurso universitario, sugerindo que o curso pode apresentar
evasdo. A mesma problematica foi apontada anteriormente com a relagdo entre o
término do Ensino Médio e o ingresso dos alunos em cursos superiores, ou seja, eles
terdo dificuldades em acompanhar o curso e aqui também devemos lembrar que o curso
de Matematica possui uma estrutura curricular dificil com relacdo as disciplinas

especificas a Matematica.



Figura 30: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por Turno de Ensino Médio.

Turno do Ensino Médio dos Ingressantes

100,0
90,0
80,0
70,0 _ I . Todo no diurno

60,0 W Todo no noturno

50,0 . .

B Maior parte no diurno

40,0

o Maior parte no noturno
30,0

20,0 B Nao respondida

oo b B L

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Tabela 33: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
por Turno de Ensino Médio.

Turno do Ensino Mediodos 05 5006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Ingressantes
Todo no diurno 71,7 66,7 711 622 679 694 740 733
Todo no noturno 6,5 89 111 200 179 10,2 12,0 178
Maior parte no diurno 130 133 11,1 6,7 125 6,1 8,0 6,7
Maior parte no noturno 8,7 11,1 4.4 11,1 1,8 14,3 6,0 2,2
N&o respondida 0,0 0,0 2,2 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Quanto ao turno do Ensino Médio cursado pelos ingressantes no curso de
Licenciatura em Matematica (noturno), destacam-se os alunos do Ensino Médio
(diurno) com porcentagens acima de 60%, Tabela 31. Os ingressantes que cursaram o
Ensino Médio no periodo noturno tiveram percentual muito abaixo dos alunos que
cursaram o Ensino Médio diurno. Quanto ao Ensino Médio cursado, a maior parte em

periodo diurno varia de 6,1% a 13% (2005 a 2012), enquanto que 0s ingressantes que



cursaram a maior parte do Ensino Médio em periodo noturno a variacéo € de 6% a 11%

no mesmo periodo.

Ao analisarmos o curso de Licenciatura em Matematica (noturno), observamos
que existe uma quantidade expressiva de alunos ingressantes que cursaram o Ensino
Médio no periodo noturno ou, pelo menos, parte dele. Ao compararmos com 0S Cursos
de Licenciatura em Matematica (diurno) e Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
observamos que ndo existe uma quantidade expressiva de alunos expressiva que
cursaram todo o Ensino Médio no periodo noturno. Isso sugere que esses alunos
ingressantes podem ser trabalhadores durante o dia e estudantes durante a noite.
Podemos concluir que, se esses alunos sdo oriundos de Instituicdes Publicas, cursaram o
Ensino Médio no periodo noturno e, ainda, trabalham durante o dia, com certeza trazem
consigo defasagens de aprendizado do Ensino Médio, tendo um capital cultural baixo e,
dificilmente, conseguirdo absorver e acompanhar os conteddos do curso de Licenciatura

em Matematica.

Figura 31: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
que frequentaram curso pré-vestibular.
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Tabela 34: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
que frequentaram curso pré-vestibular.

Percentual dos ingressantes que
frequentaram cursinho pré- 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

vestibular
Né&o 26,1 378 378 489 393 571 660 60,0
Sim, menos de um semestre 0,0 2,2 111 111 89 4,1 8,0 4,4
Sim, um semestre 44 11,1 8,9 11,1 16,1 8,2 2,0 8,9
Sim, um ano 457 289 289 200 304 184 160 24,4
Sim, mais de um ano 239 200 111 6,7 54 122 6,0 2,2
Né&o respondida 0,0 0,0 2,2 2,2 0,0 0,0 2,0 0,0

No periodo estudado, como mostra a Tabela 32, a maioria dos alunos
ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno), ndo frequentou
nenhum tipo de curso pré-vestibular, tendo uma variacdo nos anos de 2005 a 2012 de
26,1% a 66%. Existe uma progressdo conforme os anos passam como segue: 2005,
26,1%; 2006, 37,8%; 2007,37,8%; 2008,48,9%, 2009, 39,3%; 2010, 57,1%; 2011, 66%
e 2012, 60%.

O percentual de alunos que frequentaram menos de um semestre no curso pré-
vestibular ndo passou de 11,1% nos anos de 2005 a 2012. Ja os alunos que
frequentaram pelo menos 1 ano de curso pré-vestibular, a percentagem foi de 16% a
45,7%. Também houve uma variacdo no percentual dos alunos ingressantes no curso de
Licenciatura em Matemaética (noturno) que frequentaram curso pré-vestibular por mais
de um ano no periodo de 2005 a 2012, de 2,2% a 23,9%

Concluimos que a maioria dos alunos ingressantes ndo frequentou curso pré-
vestibular, diferentemente do alunos ingressantes nos Cursos de Licenciatura em
Matematica (diurno) e Licenciatura em Ciéncias Biologicas que, em sua grande maioria,
frequentou cursinhos. Se pensarmos que esses alunos ingressantes ndo frequentaram
nenhum tipo de curso pré-vestibular, sdo oriundos de Escolas Publicas e, ainda, existe
uma quantidade expressiva de alunos que ingressaram ha mais de cinco anos apds o
término do Ensino Médio, consequentemente, esses alunos terdo muitas dificuldades em

acompanhar o curso, sugerindo-se mais uma vez, evasao no curso estudado.



Figura 32: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)

por nivel de instrucéo do pai.
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Tabela 35: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)

por nivel de instru¢do do pai.

Nivel de instrucdo do pai dos

. 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
ingressantes

Analfabeto 00 00 00 22 18 00 20 00

Ensino Fundamental (antigo 1° o3 356 317 289 179 286 300 378

grau) incompleto

Ensino Fundamental (antigo 1° g3 133 956 244 161 163 160 178

grau) completo

Ensino medio (antigo 2° grau) 304 333 31,1 200 393 367 340 356

completo

Superior incompleto 130 6,7 6,7 44 10,7 41 6,0 2,2

Superior completo 44 111 133 178 143 42 120 44

Nao respondida 0,0 0,0 2,2 2,2 0,0 4,3 0,0 2,2

Com relacdo ao nivel de instrucdo do pai dos ingressantes no curso de

Licenciatura em Matematica (noturno), apresentam-se analfabetos nos anos de 2008
com 2,2%; 2009 com 1,8% e 2011 com 2,0%. Quanto ao Ensino Fundamental

incompleto existe uma variacdo de 17,9% a 37,8% nos anos de 2005 a 2012. J& com

relacdo ao Ensino Fundamental completo, a variacdo é de 13,3% a 17,8%. Quanto ao

Ensino Medio completo a variagdo fica de 20% a 39,3% de 2005 a 2012. Quanto ao

Ensino superior incompleto varia de2,2% a 13% e 2,2% no mesmo periodo. E,

finalmente, quanto ao Ensino Superior completo a percentagem variou de 4,2 a 17,8%,

menos de 18% dos pais dos ingressantes apresenta nivel superior.



Ao analisarmos a escolaridade dos pais dos alunos ingressantes no curso de

Licenciatura em Matematica (noturno), verificamos que a maioria possui somente

Ensino Médio completo, sugerindo que o capital cultural desses alunos é baixo. Se

compararmos com a escolaridade dos pais dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas, teremos uma realidade inversa, ou seja, & uma boa parte dos pais possuli

Ensino Superior completo.

Figura 33: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matemaética (noturno)

por nivel de instrucdo da mae.
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Tabela 36: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)

por nivel de instrugdo da mée.

Nivel de instrucdo da mée dos

. 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
ingressantes
Analfabeta 00 00 00 00 00 00 00 22
Ensino Fundamental (antigo 1° 50, 591 900 267 321 327 300 244
grau) incompleto ' ' ’ ' ' ’ ' '
Ensino Fundamental (antigo 1° 474 500 229 222 107 184 140 22,2
grau) completo ' ' ’ ' ' ’ ' '
Ensino médio (antigo 2° grau) 370 333 422 378 339 367 280 311
Completo 1 1 il 1 1 il 1 1
Superior incompleto 4.4 6,7 2,2 2,2 8,9 4,1 10,0 6,7
Superior completo 10,9 8,9 111 111 143 8,2 18,0 13,3
N&o respondida 0,0 0,0 2,2 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Quanto ao nivel de instrucdo da mae dos ingressantes no curso de Licenciatura

em Matematica (noturno), a Tabela 36 mostra que no ano de 2012 2,2% de mées sdo



analfabetas. Com relagdo ao Ensino Fundamental existe uma variacdo de 20,0% a
32,1% de mées que ndo terminaram o Ensino Fundamental. Quanto ao Ensino
Fundamental completo a variacéo é de 17,4% a 22,2% nos anos de 2005 a 2012. Quanto
ao Ensino Médio completo as percentagens variaram de 28% a 37,0% nos anos de 2005
a 2012, conforme Figura 33. Ja no Ensino Superior incompleto, a variacéo foi de 2,2% a
10,0%. E, finalmente, quanto ao Ensino Superior completo da mée dos ingressantes a
percentagem ndo excede 18%.

Concluimos que existe uma quantidade expressiva de maes dos alunos ingressantes
no curso de Licenciatura em Matematica (noturno) que tem somente o Ensino
Fundamental completo e, ainda, uma quantidade expressiva de maes que nem
terminaram o Ensino Fundamental, diferentemente das mées dos alunos ingressantes no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que a maioria das mées possui 0 Ensino

Superior completo.



Figura 34: Percentuais da renda mensal da familia dos ingressantes no curso de Ciéncias
Bioldgicas, UNESP, Sao José do Rio Preto.
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Tabela 37: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matemaética (noturno)
pela renda mensal da familia.

Renda mensal da familiados o000 5006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

ingressantes
até 1,9 SM 65 11,1 26,7 11,1 179 245 140 2272
de2,0a4,9 SM 56,5 578 444 71,1 536 61,2 70,0 689
de5,0a9,9 SM 283 26,7 178 178 214 122 6,0 6,7
de 10,0 2 14,9 SM 6,5 4,4 2,2 0,0 54 2,0 6,0 2,2
de 15,02 19,9 SM 2,2 0,0 4,4 0,0 1,8 0,0 4,0 0,0
de 20,0 SM ou mais 0,0 0,0 2,2 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Nao respondida 0,0 0,0 2,2 0,0 0 0,0 0,0 0,0

Pela Figura 34 e Tabela 35 verifica-se a partir de 2006 em torno de 11,1% a 26%
possuem renda familiar de até 1,9 SM.

Quanto a renda mensal da familia dos alunos ingressantes no curso de
Licenciatura em Matematica (noturno), na faixa entre 2,0 a 4,9 salarios minimos 0s
percentuais sdo os maiores de 44,4% a 71,1% no periodo de 2005 a 2012. Na faixa de
10,0 a 14,9 sal&rios minimos a variacdo é de 2% a 6,5% no periodo de 2005 a 2012.
Destaque para as faixas entre 15,0 a 19,9 salarios minimos que nos anos de 2006, 2008,
2010 e 2012 ndo houve ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (noturno)
e, também, na faixa salarial de 20 salarios minimos somente houve ingressantes no ano
de 2007, com um total de 2,2%, nos anos de 2005, 2006, 2008, 2009, 2010, 2011 e 2012
ndo houve ingressantes dentro dessa faixa salarial.



Como podemos observar, a classe de salérios que se destaca é a de 2,0 a 4,9
salarios minimos. Aqui concluimos que os alunos ingressantes sdo alunos de familias
pobres sem recursos financeiros para investir na educacao de seus filhos, diferentemente

dos alunos ingressantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que a renda
familiar predominante é alta.

Figura 35: Percentuais dos ingressantes, por cor/raca, no curso de Ciéncias Bioldgicas, UNESP,
Séao José do Rio Preto.
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Tabela 38: Percentual anual de ingressantes no curso de Licenciatura em Matemaética (noturno)
por cor/raga.

Ingressantes por cor/raca 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Branca 84,8 822 733 844 857 816 720 756
Parda 13,0 13,3 20,0 8,9 125 143 200 22,2
Preta 2,2 4.4 4,4 4,4 0,0 4,1 4,0 2,2
Amarela 0,0 0,0 0,0 2,2 0,0 0,0 4,0 0,0
Indigena 0,0 0,0 0,0 0,0 1,8 0,0 0,0 0,0
N&o respondida 0,0 0,0 2,2 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Com rela¢do aos ingressantes por cor/raga 0 predominio é de alunos de cor
branca com porcentagens acima dos 70% de 2005 a 2012, conforme Figura 35. H& um
aumento de ingressantes da cor parda variando de 13,0% a 22,2%. Com relacdo a cor
preta a variagao é de 2,2% a 4,4%, de 2005 a 2012. Destacamos que no ano de 2009 néo

houve alunos pretos ingressantes, ou pelo menos alunos que se auto declararam pretos,



no curso de Licenciatura em Matematica noturno (Tabela 36). A raca amarela aparece
somente no ano de 2008 com uma porcentagem de 2,2%, e no ano de 2011 com uma
porcentagem de 4,0%. Com relagdo a raga indigena somente houve ingressantes no ano
de 2008 com um total de 1,8%.

A analise dos dados apresentados nos mostra uma quantidade expressiva de
alunos ingressantes negros e pardos se comparado com o Curso de Licenciatura em
Matematica (diurno) onde a presenca de negros e pardos é quase zero e, ainda, se
compararmos ao Curso de Ciéncias Bioldgicas veremos que nesse curso € inexistente a

presenca de negros e pardos.

De acordo com as analises anteriores, o curso de Licenciatura em Matemaética da
Unesp de Sao José do Rio Preto, entre os anos de 2005 e 2012, foi composto por alunos
cujos pais tém baixa escolaridade, onde a maioria das mées ndo terminaram o Ensino
Médio, assim como a escolaridade dos pais dos alunos também é baixa. Em sua maioria,
esses alunos vém de escolas publicas e a idade é bem variada. Podemos encontrar
alunos solteiros e casados que demoraram mais de 4 anos para ingressarem no Ensino
Superior apo6s o término do Ensino Médio e, em geral, sdo alunos brancos. Os alunos
pardos e negros também comecam a aparecer em uma quantidade expressiva no curso
de Licenciatura em Matemaética (noturno). A renda familiar desses alunos varia entre 2 a
5 salarios minimos, em sua maioria 0s alunos de Licenciatura em Matematica ndo

freqlientou nenhum curso pré-vestibular e advem de escolas publicas.

Podemos concluir que existe uma grande diferenca entre os alunos ingressantes no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e os alunos ingressantes no curso de
Licenciatura em Matematica. Como foi constatado, esses alunos apresentam perfis

socioecondmicos diferentes.

Pode-se afirmar que os alunos que ingressam no curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, por terem uma renda familiar maior, por terem estudado em escolas
particulares durante a sua vida escolar, ndo possuem dificuldades em enfrentar um
vestibular com uma rela¢do candidato/vaga maior, nota de corte maior, enfim, estarem
mais preparados para enfrentar todos os desafios que o vestibular da Unesp demanda,

assim como enfrentar o periodo do curso durante sua trajetoria nele.



Ja os alunos que ingressam no curso no Licenciatura em Matematica, por sua vez,
apresentam diferengas principalmente quanto a renda familiar que é bem mais baixa que
a renda dos ingressantes no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Além disso
0s ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica (diurno) tiveram sua vida
escolar majoritariamente em escolas publicas e, mesmo tendo frequentado cursos pré-

vestibulares, apresentam déficits trazidos dos anos escolares anteriores.

Um outro problema que pode ser apontado é que muitas vezes esses alunos optam
por cursos de baixa concorréncia no vestibular, ou mesmo com a reopgdo, muitas vezes,
com a ilusdo de estarem em uma universidade publica, e, talvez, terem uma ascensédo
social, mas o que eles ndo contam é com as dificuldades que o curso de Licenciatura em
Matematica traz em sua estrutura curricular, com disciplinas especificas que demandam
um conhecimento profundo do assunto. Com isso esses alunos acabam evadindo e,
como consequéncia, acabam contribuindo para que o curso de Licenciatura em

Matematica tenha um alto indice de evasao.

Esses alunos do curso de Licenciatura em Matematica , principalmente do periodo
noturno, muitas vezes tém que trabalhar durante o dia para seu proprio sustento, ou até
mesmo, para o sustento de suas familias, com isso possuem muito pouco tempo para se

dedicarem ao estudo de forma integral.

Mas temos que deixar bem claro que em nenhum momento estamos culpando esses
alunos pelos problemas apontados, mas sim, constatando um sistema escolar publico
que se encontra bem desestruturado, precarizado e sem condicdes de dar a esses alunos

uma boa base escolar para que eles enfrentem sua trajetéria em uma universidade..



4.4. O fluxo escolar dos cursos investigados

Através dos dados dos anexo Ill e IV, podemos analisar a trajetéria dos alunos
ingressantes no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e no curso de
Licenciatura em Matematica da Unesp de Séo José do Rio Preto.

Cabe-nos destacar que para a analise do fluxo escolar do curso de Licenciatura em
Matematica, optou-se apenas pela apresentacdo dos dados referentes ao curso do
periodo noturno. Tal fato justifica-se por ser o curso noturno oferecido apenas na
modalidade de Licenciatura.

A Tabela 39 mostra o nimero de alunos ingressantes no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, Concluintes em Licenciatura e Bacharelado, desistentes e
concluintes em 4 anos. Verifica-se que a maioria dos alunos termina o curso em 4 anos,
e que um percentual de até 12% ndo termina o curso (desiste, tranca ou transfere para

outra instituicdo) no periodo estudado de 2005 a 2012.

Tabela 39: Numero de alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Concluintes em Licenciatura e Bacharelado, desistentes e concluintes em 4 anos.

Total Opcéo Concluintes Concluintes Desistentes/ Numero de Alunos que

ingressantes(200 Licenciatura Licenciatura Licenciaturae  Transferéncia/ concluiram o curso de

5/2009) Bacharelado trancamento licenciatura em 4 anos
2008 (50) 44 44 43 4 40
2009 (50) 46 43 40 6 39
2010 (50) 41 36 39 5 34
2011 (50) 38 33 38 5 33
2012 (50) 24 22 33 1 23

O numero de alunos ingressantes no curso de Ciéncias Biologicas que concluiu o
curso foi grande quando comparamos com 0s ingressantes no curso de Licenciatura em
Matematica. Essa constatacdo pode ser evidenciada por meio das Tabelas 39 e Tabela
40.

O percentual de matriculas realizadas na primeira chamada, no Curso de
Ciéncias Biologicas entre os anos de 2005 a 2012 teve uma variagéo 50% a 82%. Para o
preenchimento das vagas disponiveis foram feitas trés chamadas entre 0s anos de 2005 a
2010, e em 2012 houve 4 chamadas para o preenchimento total das vagas. Esses
numeros de chamadas variam, principalmente porque esses alunos ficam esperando as

chamadas de outras universidades.



A nota final do primeiro aluno matriculado no Curso de Ciéncias Bioldgicas
entre os anos de 2005 a 2012 variou de 82,71 a 69,35, e a nota final do ultimo aluno
matriculado variou de 66,03 a 51,02, no mesmo periodo estudado. Verifica-se uma
média muito boa dos primeiros colocados de 2005 a 2012 e dos ultimos alunos
matriculados a menor nota foi de 51,02, indicando que todos alunos que foram
matriculados no curso de Curso de Ciéncias Bioldgicas resolveram acima da metade da
prova. As turmas formadas no periodo estudado se apresentou mais homogénea em
relacdo as notas do vestibular. Além disso, podemos constatar através da tabela 39 que

quase ndo houve evasdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Pode ser que essa tendéncia apresentada no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas é consequéncia do perfil socioecondmico dos alunos ingressantes que, no
seu geral, sdo alunos que tiveram uma boa educacdo escolar devido ao bom fator
econdémico em que suas familias se encontravam, ou seja, sdao alunos com um alto

Capital Cultural trazido de toda sua vida familiar e académica.

Os indicadores do fluxo escolar do curso de Licenciatura em Matematica
(noturno), denotam um curso fragilizado desde o ingresso de seus alunos. Das 45 vagas
disponiveis, entre os anos de 2005 e 2012, variou entre 4% e 24% de alunos que
chegaram ao final do referido curso. J& com relagdo a evasao, os indices indicaram uma
porcentagem alta entre os anos de 2005 e 2012, tendo uma variacdo entre 35% e 64%
para este periodo. Com relacdo ao tempo que os alunos demoram para finalizar o curso,
podemos afirmar que os alunos que permanecem no curso de Licenciatura em
Matematica levam em média entre 4 e 5 anos para se graduar. Destacando a relagdo
candidato/vaga, os dados nos mostraram gque a mesma vem decrescendo entre 0s anos
de 2005 e 2012, isso provavelmente se deve a deterioracdo da profissdo docente, bem
como a precarizacdo em que se encontra 0 nosso sistema de ensino.

De acordo com os dados, concluimos que a classe de notas no vestibular, bem
como a classificagdo do primeiro de do Ultimo colocado tem sido bem heterogénea e
sujeita a grandes variagfes. J& o percentual de matriculas na primeira chamada variou
entre 75% em 2011 e 95% em 2007 e 2012, respectivamente. Os dados indicam que no
geral houve 3 listas de chamadas para o referido periodo dando destaque ao ano de 2011
guando houve 5 chamadas para completar as vagas, mas ainda tiveram que completar as

vagas com a reopgéo de curso.



Os dados das notas de corte da primeira fase do vestibular da Unesp estéo
demonstradas somente a partir de 2009, quando o vestibular foi remodelado e passou a
ser realizado em duas fases.Mas podemos salientar que essas notas foram baixas entre
0s anos de 2009 e 2012, ficando na casa dos 20 acertos dos 90 possives.

Todos esse problemas no curso de Licenciatura em Matematica pode estar ligado
ao perfil socioeconémico desses alunos que € bem precarizado. Se voltarmos nas
andlises desses alunos que optaram pelo curso de Licenciatura em Matematica, teremos
alunos que vieram de uma classe social baixa, de uma composi¢do de renda familiar
também baixa, além de um capital cultural também baixo. S&o alunos que estudaram
sempre em escolas publicas, ndo freqlientaram nenhum curso preparatério para o
vestibular e, em alguns casos, sdo alunos que trabalham durante o dia e estudam durante
a noite. Podemos concluir que esses alunos terdo muitas dificuldades em sua trajetoria
escolar, e, consequentemente, isso pode explicar a alta evasao no curso de Licenciatura

em Matematica da Unesp de Séo José do Rio Preto.

A Tab 40 mostra o ndmero de alunos ingressantes no curso de Licenciatura em
Matemaética (noturno), concluintes em licenciatura em Matematica, desistentes e
concluintes em 4 anos. Observa-se que uma minoria dos alunos termina o curso
(percentual varia de 4 a 24%), e um percentual menor ainda conclui o curso em 4 anos.
De 8% a 18% termina o curso de Mateméatica em 5 anos, e em 5 anos e meio 0
percentual é de 2% a 8% de concluintes, e 2% dos alunos terminam em 7 anos. Verifica-
se, também que um percentual de 35% a 64% ndo termina o curso (desiste, tranca ou

transfere para outra instituicdo) no periodo estudado.



Tabela 40: NOmero de alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica,
Concluintes em licenciatura de Matematica, desistentes e o nimero de concluintes em 4 anos.

Total N°deConcluintes N°deDesistentes/ Numero de Alunos que
ingressantes(2008/201 Licenciaturaem Transferéncia/trancamento concluiram o curso de
2) Matemética licenciatura em 4 anos

2008 (45) 11 26 11

2009 (45) 3 26 3

2010 (45) 2 17 2

2011 (45) 6 16 5

2012 (45) 12 29 7

Ao compararmos o nimero de concluintes nos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Matematica apresentados pela Tabela 39 e
Tabela 40, verifica-se que o numero de concluintes no curso de Licenciatura em
Matematica (noturno) € bem menor que a dos concluintes do curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas.

O namero de alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Matematica que
concluiu o curso foi muito pequeno e o nimero de desistentes foi bastante elevado,
principalmente quando comparamos com 0 numero de desistentes no curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

O percentual de matriculas realizadas na primeira chamada no curso
Licenciatura em Matematica de 2007 a 2012 variou de 75% a 95%, valores bastante
expressivos. Para o preenchimento das vagas disponiveis foram feitas trés chamadas de
2005 a 2010 e 2012, em 2011 apo6s a quinta chamada ndo havia mais candidatos

disponiveis, houve reopcdo de 2 alunos.

O nosso propdsito no capitulo 4 era o de analisar o perfil socioeconémico dos
alunos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em
Matematica, bem como, apresentar os indicadores do fluxo escolar desses alunos, pois a
nossa hipdtese era a de que o perfil socioecondémico poderia influenciar a trajetoria

desses alunos.

De acordo com os dados apresentados, o perfil socioecondmico dos alunos

ingressantes no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas é bem diferente dos



alunos ingressantes no Curso de Licenciatura em Matematica assim como 0s

indicadores do fluxo escolar dos alunos se mostrou bem heterogéneo.

Com essas analises, podemos concluir que o perfil socioeconémico tem uma grande
influéncia na trajetdria dos alunos dos cursos de Licenciatura em Matemética e
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sugerindo que alunos que possuem perfil
socioeconémico alto tem sua trajetdria escolar completa, ja os alunos que possuem
perfil socioecondémico baixo mostram problemas em sua trajetoria escolar apresentando

altos indices de evasao.



Capitulo 5

Considerac0es Finais

A referida dissertacdo teve como principal objetivo, tracar o perfil socioeconémico e
a trajetoria dos alunos nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e em
Matemaética da Unesp de S&o José do Rio Preto. A nossa hipodtese era a de que o perfil
socioecondmico dos alunos dos referidos cursos pudessem interferir na sua trajetoria
escolar tendo como consequéncia um alto indice de evasdo e, ao mesmo tempo,
problematizar as relacdes existentes entre as mesmas.

Para isso, recorremos a pesquisas feitas anteriormente em outras Instituicfes de
Ensino Superior acerca desta temética na qual foram ressaltados estudos como é o caso
da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC-Minas) e da Universidade
Federal do Ceara (UFC) e, também, recorremos a autores que desenvolveram pesquisas
semelhantes ao nosso tema que citamos a seguir: Mazetto e Carneiro (2002); Almeida
Neto (2007), Braga (1997), Da Ros (2001), ) e Melo (2007). Além disso também
recorremos a diversos setores da Unesp de S&o José do Rio Preto mais especificamente
aos conselhos de curso onde foi possivel conseguir dados do fluxo escolar dos alunos e
também recorremos aos dados da Vunesp onde foi possivel resgatar dados do perfil
socioecondmico dos mesmos bem como dados importantes sobre os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Matematica da Unesp de Séo José do Rio preto.

Durante a nossa pesquisa para fundamentarmos e problematizar o nosso trabalho,
fizemos um historico da histéria da formacdo de professores no Brasil, um histérico da
formagdo de professores na Unesp e finalmente um breve histérico da formacéo de
professores na Unesp de S8o José do Rio Preto, l6cus de nossa pesquisa. Para isso,
utilizamos a bibliografia dos seguintes autores: Gatti et al (2011); Gatti (2010);
Mazzeto e Carneiro (2002); Tanuri (2000); Ruiz et al (2007); Melo (2007); Saviani
(2009); Pagotto (1995); Lopes e Sparlov (2011) e Torres e Pagotto (2013). Também foi
utilizado como fonte de pesquisa 0 museu da Unesp de Sdo José do Rio Preto.

De acordo com os cursos oferecidos pela Unesp de S&o José do Rio Preto, a nossa
analise foi pautada nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e de Matematica
porque sdo cursos que oferecem, as duas modalidades de ensino: Bacharelado e

Licenciatura, com ingresso Unico no vestibular e opcdo pela modalidade a partir do



segundo ano apos o ingresso dos alunos. Fator importante que nos levou a escolha
desses cursos € que a literatura estudada aponta que os cursos de Ciéncias Bioldgicas no
Brasil apresenta um perfil de ingressantes bastante diferente daqueles que optam pela
graduacdo em Matematica. (GATTI et al, 2011)

Para o desenvolvimento da pesquisa, a metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica e documental e, os dados colhidos com relacédo ao perfil socioeconémico
dos alunos ingressantes, 0s quais foram pesquisados junto a Vunesp, foram
categorizados quantitativamente de acordo com o seguinte recorte: a) recorte de alunos
por género; b) idade quando do ingresso; c) estado civil dos ingressantes; d) modalidade
de ensino médio cursado; e) tipo de estabelecimento cursado pelos ingressantes —
publico ou privado; f) ano de conclusdo do ensino médio antes do ingresso na
universidade; g) turno em que cursou o ensino médio); h) percentual dos ingressantes
que frequentaram cursinho pré-vestibular; i) nivel de instrucdo do pai dos ingressantes;
j) nivel de instrucdo da mae dos ingressantes; k) renda mensal da familia dos
ingressantes e ) ingressantes por cor/raca. Logo ap6s o recolhimento dos dados, para
cada um dos recortes utilizados foi elaborado um gréafico e uma tabela para que eles
fossem tratados e analisados. A literatura que foi estudada, ou, pelo menos parte dela,
aponta que sdo essas as variaveis que mais interferem no fluxo escolar dos alunos:
permanéncia, evasdo ou conclusdo do curso de graduacdo no tempo esperado, além
disso, elas podem indicar o alto ou o baixo prestigio social dos cursos de graduacao.

Ja com relacdo aos indicadores de fluxo escolar que foram pesquisados juntos aos
conselhos de cursos da Unesp de S&do José do Rio Preto, os dados também foram
tratados e analisados quantitativamente. Levamos em consideracdo nesta parte da
pesquisa 0 seguinte recorte: a) nimero de ingressantes por ano; b) opcdo por
Licenciatura ou Bacharelado de ambos 0s cursos; c) nimero de concluintes por ano; d)
evasdo (em relacdo as seguintes varidveis: desisténcia, transferéncia, trancamento); f)
tempo médio de conclusdo do curso por ano de ingresso e total de ingressantes; Q)
relacdo candidato/vaga; h) classificacdo no vestibular da Unesp e nota final do primeiro
e do ultimo aluno matriculado; i) classe de notas no vestibular da Unesp segundo o
desempenho dos matriculados; j) percentual de matriculas em primeira chamada; k)
guantas chamadas para o preenchimento de todas as vagas do curso; I) nota de corte do
curso na primeira fase do vestibular; m) classificagdo no vestibular da Unesp e

classificagéo no curso do ultimo matriculado;



O perfil socioecondmico dos alunos ingressantes com relacdo ao curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os dados apresentados mostraram que ingressam
no curso mais mulheres do que homens, com a predominéncia de alunos da cor branca,
sdo alunos que frequentaram escolas privadas durante toda a sua vida escolar, tem pais
com alta escolaridade, ingressaram no curso na idade ideal, frequentaram curso pré-
vestibular, demoraram em média seis meses a um ano para ingressar na universidade
apos o término do segundo grau e séo de familias com renda alta.

Consequentemente, os dados com relacdo ao fluxo escolar desses alunos indicam que
0s mesmos néo tiveram dificuldades de ingresso no curso escolhido, tiveram uma boa
classificacdo no vestibular, e praticamente 0 mesmo nimero de ingressantes coincide
com o numero de concluintes durante o periodo estudado, ou seja, esses alunos que
ingressaram conseguiram acompanhar o curso em periodo integral com boas notas e
com um bom desempenho escolar durante a vida académica e praticamente ndo houve
evasdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na Unesp de Séo José do Rio
Preto no periodo estudado.

Diferentemente, o perfil socioecondmico dos alunos ingressantes no curso de
Licenciatura em Matematica, os dados apresentados mostraram que ingressam no curso
mais homens do que mulheres, sdo alunos da cor branca mas houve anos em que
ingressaram alunos negros e pardos, sdo alunos que frequentaram escolas publicas
durante toda a sua vida escolar, possuem pais com baixa escolaridade, ndo ingressaram
no curso na idade ideal, ndo freqlientaram curso pré-vestibular, demoraram em média
mais de um ano ou mais para 0 seu ingresso na universidade ap6s o término do segundo
grau e sdo de familias com renda mensal baixa.

Dessa forma, os dados com relacdo ao fluxo escolar dos alunos de Licenciatura em
Matematica da Unesp de Sdo José do Rio Preto indicam que os mesmos podem ndo ter
tido dificuldades de ingresso no vestibular devido a baixa concorréncia do curso, nao
tiveram uma boa classificacdo no vestibular mas ingressaram, pois a relacéo
candidato/vaga é muito baixa por causa do desprestigio social que o curso enfrenta e
praticamente o nimero de ingressantes que preenchem as vagas € bem mais alto do que
0 numero de concluintes que mostrou-se bem baixo. Pode ser que esses alunos tiveram
dificuldades em acompanhar o curso e ndo conseguiram um desempenho escolar
satisfatorio para a sua continuidade na universidade, ou seja praticamente houve uma
grande evasao durante o periodo estudado no curso de Licenciatura em Matematica da

Unesp de Sdo José do Rio Preto.



Nossos resultados portanto, indicam que, no contexto dos cursos aqui analisados, tanto
o perfil socioeconémico dos alunos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, como 0s
indicadores de trajetéria escolar, apresentam-se em condi¢cbes mais favoraveis,
sugerindo que melhores condigdes socioecondmicas acarretam oportunidades
educacionais diferenciadas, o que ja ndo se pode observar nos dados com relagdo ao
curso de Licenciatura em Matematica, ou seja, com condigdes socioecondmicas ruins
esses alunos apresentam problemas no seu percurso académico.

E, assim, podemos concluir que o perfil socioeconémico dos alunos dos cursos
investigados tiveram uma grande influencia na trajetoria escolar dos alunos que no caso
do curso de Licenciatura em Matematica onde o perfil socioecondmico dos alunos
ingressantes € baixo acarretou em um alto indice de evasao.

Como ja foi observado em outras pesquisas, o perfil socioecondmico dos alunos
interferem em sua trajetoria escolar. Nos casos em que os alunos apresentam um perfil
socioeconémico favoravel os alunos conseguem ter uma trajetoria escolar equilibrada.
Ja os alunos com perfil socioecondmico desfavoravel apresentam problemas em sua
trajetoria escolar e consequentemente acabam tendo uma trajetéria escolar
desequilibrada denotando evasao no curso.

Sendo assim, com esses resultados apresentados, a Unesp de Sdo José do Rio Preto
poderia tomar algumas providéncias com relacdo ao curso de Licenciatura em
Matematica que é o0 que apresenta-se mais fragilizado como por exemplo: fazer
mudancas na estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica incentivando
os alunos ingressantes a entrar em contato com a docéncia ja nos primeiros anos do seu
ingresso no curso, criar incentivos para que alunos permanecam no curso através de
concessdes de bolsas de incentivo, estdgios remunerados na prépria universidade,
criagdo de um grupo de estudos para os alunos que possuem dificuldades no
acompanhamento do curso e por fim criar um dispositivo para acompanhar os alunos
durante a sua trajetdria escolar, ou seja, tentando sanar os principais problemas que
esses alunos enfrentam que os leva a evasdo do curso.

Dessa forma, a Unesp de S&o José do Rio Preto poderia evitar o alto indice de
evasdo no curso de Licenciatura em Matematica e até mesmo o aumento de vagas
ociosas no referido curso e quem sabe dessa forma a universidade conseguiria formar
mais professores para o exercicio da docéncia uma vez que esses sdo de extrema

importancia para a comunidade estudantil.
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ANEXOS

Anexo |

Estrutura Curricular do Curso de Matematica

Curso de Matemdtica — Estruturas Curriculares

Estrutura Curricular 1301 — Licenciatura em Matematica, noturno
Curso: 13 Licenciatura em Matematica (noturno)

Curriculo: 01 Resolugcdo UNESP 56/96

Carga Hordéria / Crédito — Disciplinas Obrigatdrias: 2280 / 152

Carga Hordéria / Crédito — Disciplinas Optativas: 120 / 08

1° Ano

Eﬂl

Desenho Geométrico e Geom. Descritiva
‘10| Geometria Analitica e Vetores A 120 08 =

Fundamentos da Matematica Elementar A 120 08 -
Geometria Euclidiana A 90 06 -
‘| Introdugdo a Combinatéria 1 60 04 -
Calculo Diferencial e Integral | A 150 10 -

2° Ano

Ba'ﬁl

Fisica Geral e Experimental | 120
Introducdo a Ciéncia da Computagao 1 60 04 -
{751 Algebra Linear | 2 60 04  1480u 149
m Sequencias e Séries Numéricas 1 30 02 5
{115 Introdugdo ao Calculo Numérico 2 90 06 173
[E[P20 Céleulo Diferencial e Integral Ii A 120 08  148e901
21/ Algebral A 120 08 802



3° Ano

m
Didatica

m Psicologia da Educagdo 1 60 04 =
['IZ/1 Fisica Geral e Experimental Il A 120 08 -
[EEI Algebra Linear i 1 60 04 529
{210 Introdugo a Probabilidade 2 60 04  8420u902
520 Introdugdo Anélise Matematica 2 60 04 901
m Programagdo Matematica 2 60 04 529 e 901
Equacdes Diferenciais Ordinarias 2 60 04 529 e 902
m Estrutura Func. Do Ensino Fund. e Médio 1 60 04 =

] 4° Ano ‘
m
m Fung¢des de Variavel Complexa 04 805 e 902
m Introdugdo a Matemédtica Financeira 1 60 04 901
[0 Prética de Ensino de Matematica A 240 16 75 e 803
m Estatistica Basica 2 60 04 831
Pratica de Ensino de Desenho Geométrico 1 60 04 71e75



OPTATIVAS

m

=
00

00

1178

vl
~N

Complementos e Andlise

Teoria dos Grafos

Programacgao Estruturada

Introducgdo a Teoria dos Matroides
Introducdo ao Controle Estat. De Qualidade
Tépicos de Algebra Linear Numérica
Métodos Numeéricos Eq. .Dif. Ordinarias
Instrumentagdo Para o Ensino de Ciéncias
Fisica Moderna

Analise Critica de Textos Didaticos
Pratica de Ensino de Fisica

Resolugao de Problemas de Matemadtica
Toépicos de Célculo Numérico

Célculo Numérico

Geometria Espacial

Espagos Métricos

Histéria da Matematica

Teoria dos Numeros

Introdugdo a Otimizagao Nao-Linear
Laboratorio de Fisica Geral
Etnomatematica

Introducdo a Integral de Lebesque
Aplicagdes do Calculo Dif. e Integral |
Informatica no Ensino de Matematica
Aritmética Basica

Espagos Métricos

P NPFRP NNPFPNRPRPRPRRPRPRPRPRRPR DI RFRPR

60 04 46 ou 529
60 04 173
60 04 524
60 04 808
60 04 904
60 04 806
90 06 114
60 04 114
60 04 =

60 04 855 e 856
60 04 =

60 04 806
60 04 806
60 04 803

60 04 805 e 902
60 04 802,803 901
60 04 802

60 04 529 e 902
60 04 =

60 04 =

60 04 852 e 905
60 04 =

60 04 529 e 803
60 04 =

60 04 805 e 902



Curso de Matemadtica — Estruturas Curriculares

Estrutura Curricular 2204 — Curso de Bacharelado em Matemitica Pura
Resolugdo UNESP 28/2006

Carga Horaria / Crédito — Disciplinas Obrigatdrias: 2460 / 164

Carga Horéaria / Crédito — Disciplinas Optativas: 120 / 08

Obs.: alunos ingressantes a partir de 2006.

1° ANO (NUCLEO COMUM A TODAS AS MODALIDADES) ‘

Disciplina Pré-Requisito e Co- Semestre CH
Requisito* Total

Aritmética e Algebra

Elementares*

Aritmética e Algebra Elementares - 90 60 150
Geometria Euclidiana

Geometria Analitica e Vetores Plana e Desenho 60 60 120

Geométrico*

l'v8  Calculo Diferencial e Integral |

15 Geometria Euclidiana Plana e Desenho

Geomeétrico - 60 60 120

= [
H H
N ~
(] H

Aritmética e Algebra

Elementares* et &0

Introdugdo a Ciéncia da Computagdo



2° ANO BACHARELADO - ENFASE EM MATEMATICA PURA

l'v/50 Calculo Diferencial e Integral Il

Algebra |

Algebra Linear
Calculo Numérico |

Fisica Geral |

Geometria Euclidiana Espacial e Descritiva

Introdugdo a Analise Matematica

Pré-Requisito e Co- Semestre | CH
2° | Total

Requisito* 1°
Calculo Diferencial e 60
Integral I, e Geometria
Analitica e Vetores
Aritmética e Algebra 60
Elementares

Geometria Euclidiana 60
Plana e Desenho
Geométrico

Calculo Diferencial e 60
Integral |, e Algebra |
Geometria Analitica e 60
Vetores

Introdugdo a Ciéncia -
da Computagdo

Calculo Diferencial e -
Integral Il *

60 120
60 120
= 60
= 60
60 120
60 60
60 60

3° ANO BACHARELADO - ENFASE EM MATEMATICA PURA

(5 Analise Matematica |

(ys Algebra ll

iy Equagdes Diferenciais Ordinarias

/1558 Fungdes Analiticas

18 Topologia |

(1553 Calculo Numérico I

Introdugdo a Analise
Matemitica

Algebra | 60
Calculo Diferencial e 60
Integral II, e Algebra

Linear

Calculo Diferencial e -
Integral Il, e

Introdugao a Analise

Calculo Diferencial e -
Integral Il Introducdo a
Andlise Matematica

Calculo Diferencial e 60
Integral |, e Introdugdo

a Ciéncia da

Computagdo

Caod. | Disciplina Pré-Requisito e Co- Semestre | CH
Requisito* 1° 2° | Total
60 60 120

= 60
= 60
90 90
60 60
= 60



Calculo de Probabilidades

Fisica Geral Il

Fisica Geral Ill

Calculo Diferencial e -
Integral Il
Calculo Diferencial e 60
Integral Il
Calculo Diferencial e -
Integral Il

60

60

60

60

60

4° ANO BACHARELADO — ENFASE EM MATEMATICA PURA

Cad. | Disciplina Pré-Requisito e Co- Semestre CH
Requisito* Total

2157/ Calculo Avangado

Calculo Diferencial e
Integral II, e Algebra

Linear
Introdugdo a Teoria de Galois Algebra | e Algebra Il 60 - 60
(118 Topologia ll Topologia | 60 - 60
Geometria Diferencial Calculo Diferencial e - 90 90
Integral II, e Algebra
Linear
Equagdes Diferenciais Parciais Equagdes Diferenciais - 60 60
Ordinarias
(vl Introdugdo a Inferéncia Estatistica Calculo de 60 - 60
Probabilidades
- Optativa 1 . - 60 60
- Optativa 2 - - 60 60
] OPTATIVAS \
Disciplina Pré-Requisito e Co-Requisito* CH
1| Total
"y Fisica Experimental Calculo Diferencial e Integral Il 60
(il Introdugdo a Matematica Aritmética e Algebra 60 - 60
Financeira Elementares, e Calculo
Diferencial e Integral |
“EEf Programacao Estruturada Introdugao a Ciéncia da 60 - 60
Computagdo
(.8 Métodos Numéricos para Equagdes Diferenciais Ordinarias - 60 60
Equacgdes Diferenciais Ordinarias
(5147 Fundamentos de Matematica: Geometria Euclidiana Plana e 60 - 60

Desenho Geométrico, ou
Algebra |, ou Estruturas
Algébricas

Computagdo e Ldgica



=

1697

1698

172

1694
| 1499 |
-

1725

[y
(<))
[+
(=}

Historia da Matematica

Introdugdo a Andlise Funcional
Introdugdo a Topologia Algébrica
Introdugao aos Modelos Lineares

Introdugao Matematica as
Mecanicas Classica e Relativista
Introdugao ao Controle
Estatistico de Qualidade

Teoria dos NUmeros

Eletromagnetismo

Teoria dos Grafos
Introdugao a Teoria da Medida
Introdugdo a Analise Moderna

Introdugao a Estrutura de Dados

Calculo em Espagos de Banach
Teoria Qualitativa das EDO
Introdugdo a Integral de
Lebesgue

Introducdo as Curvas Algébricas
Otimiza¢do Combinatdria

Programacao Linear

Aritmética e Algebra
Elementares, Geometria
Euclidiana Espacial e Descritiva,
e Calculo Diferencial e Integral |
Andlise Matematica |
Topologia |

Introducgao a Inferéncia
Estatistica

Andlise Matematica |

Calculo de Probabilidades

Aritmética e Algebra
Elementares, Algebra |, e
Introducdo a Analise
Matematica

Fisica Geral I, Fisica Geral Il e
Fisica Geral lll

Anadlise Matematica |, e
Topologia |

Introdugao a Ciéncia da
Computacgdo, e Programacao
Estruturada

Andlise Matematica |

Equagdes Diferenciais Ordinarias
Analise Matemdtica I*

Algebra Il

Programacao Linear, e Teoria
dos Grafos

Algebra Linear, e Célculo
Diferencial e Integral Il

Curso de Matematica — Estruturas Curriculares

60

60

60

60

60

60

60

60

60

60

60

60

60

60

Estrutura Curricular 2202 — Curso de Licenciatura em Matemadtica, noturno em 4,5 anos

Resolugdo UNESP 28/2006

Carga Horéria / Crédito — Disciplinas Obrigatdrias: 2715 / 181

Carga Horéria / Crédito — Disciplinas Optativas: 90 / 06

60

60
60
60
60
60

60

60
60
60
60
60
60
60
60

60
60

60

12 ANO (NUCLEO COMUM A TODAS AS MODALIDADES)

1473

Calculo Diferencial e Integral |

Aritmética e Algebra

CH

2°

Total
150



HI

11| Aritmética e Algebra Elementares
(1y/i8 Geometria Analitica e Vetores
1550 Geometria Euclidiana Plana e
Desenho Geométrico
Introducdo a Ciéncia da
Computagao

1475

Elementares*

Geometria Euclidiana Plana e
Desenho Geométrico*

Aritmética e Algebra
Elementares*

90
60

60

60 150
60 120
60 120
60 60

22 ANO (LICENCIATURA DIURNO E NOTURNO)

1¥/53  Cdlculo Diferencial e Integral Il

yy

Estruturas Algébricas

1-p2  Geometria Espacial e Descritiva

(748 Introdugdo a Andlise Matematica

Algebra Linear L

(vL]  Introdugdo ao Calculo Numérico

(i Politica Educacional Brasileira

Calculo Diferencial e Integral I, e
Geometria Analitica e Vetores
Aritmética e Algebra
Elementares, e Introdugdo a
Ciéncia da Computacao
Geometria Euclidiana Plana e
Desenho Geométrico

Calculo Diferencial e Integral I, e
Estruturas Algébricas*
Geometria Analitica e Vetores
Calculo Diferencial e Integral I, e
Introdugdo a Analise*

60

60

60

90

30

Total

120

60 120
= 60
60 60
= 90
90 90
30 60

32 ANO (LICENCIATURA NOTURNO)

(2D E  Analise na Reta

(250 Introdugdo a Probabilidade

(ZELE Fisica Geral |
17 Psicologia da Educagdo

Introdugao a Analise
Matematica

Aritmética e Algebra
Elementares, Combinatdria e
Grafos*

Calculo Dif. e Integral Il

60

Total

60 60
60 60
= 60



(78 Matematica do Ensino Médio Estruturas Algébricas, - 60 60
Introdugdo a Analise
Matematica

(1557 Didatica da Matematica Geometria Espacial e Descritiva, 60 - 60
Estruturas Algébricas,
Introdugdo a Analise
Matematica

(1115 Estdgio Supervisionado | Geometria Espacial e Descritiva, 120 120 240
Estruturas Algébricas,
Introdugdo a Analise
Matematica

42 ANO (LICENCIATURA NOTURNO)

Cdd. | Disciplina Pré-Requisito e Co-Requisito™* CH
10 20 | Ul

al
Programagdo Matematica Algebra Linear L - 60 60

£ Combinatéria e Grafos Aritmética e Algebra 60 - 60
. Elementares
10 Equagdes Diferenciais Ordindrias  Algebra Linear L, Calculo - 60 60
. Diferencial e Integral Il
[5yp2 Fisica Geral Il Calculo Diferencial e Integral Il 60 - 60
[5¥£3 Fisica Geral 11l Calculo Diferencial e Integral Il - 60 60
Fungdes de Varidvel Complexa Caélculo Diferencial e Integral Il 60 - 60
(EER Introdugdo a Matematica Aritmética e Algebra - 60 60
Financeira Elementares, Calculo Diferencial
. e Integral |
[ | optatival - 90 - 90%



52 ANO (LICENCIATURA NOTURNO)

CH

- 10| Total
Estdgio Supervisionado Il Estdgio Supervisionado |, - 165
Didatica da Matematica,
Psicologia da Educagdo, Politica
Educacional Brasileira
(733 | Estatistica Basica Introdugdo a Probabilidade 60 - 60
/¥4 Fisica Experimental Calculo Diferencial e Integral Il 60 - 60
| Optativas

1498

Programagao Estruturada

Fundamentos de Matematica:
Computagao e Logica

«[5¥/5 Resolugdo de Problemas em
Matematica

1677

Aplica¢des do Calculo Diferencial
e Integral |

Historia da Matematica

Informatica no Ensino de
Matematica

(18 Jogos no Ensino de Matematica

ﬁ Etnomatematica
«[;1:{3| Teoria dos NUmeros

687 Oficina de Problema de Dois
Corpos
Oficina de Fragbes Continuas
Oficina de Computagdo Simbdlica

Introdugdo a Ciéncia da

Computagao

Geometria Euclidiana Plana e 60
Desenho Geométrico, ou

Algebra |, ou Estruturas

Algébricas

Matematica do Ensino Médio 60

Calculo Diferencial e Integral |, e 60
Introdugdo a Analise

Matematica

Aritmética e Algebra 60
Elementares, Geometria

Euclidiana Espacial e Descritiva,

e Cdlculo Diferencial e Integral |
Geometria Euclidiana Plana e 60
Desenho Geométrico, e Algebra

Linear L

Matematica do Ensino Médio -
Aritmética e Algebra -
Elementares, e Geometria

Euclidiana Plana e Desenho
Geométrico

Aritmética e Algebra -
Elementares, e Introdugao a

Andlise Matematica

- 30

60
60

60

30
30

Total

60

60

60

60

60

60
60

60

30

30
30



Oficina de Programacao - 30 - 30
W Ccomputacional
Oficina de Computagdo Cientifica - - 30 30
Oficina de Sistemas Dinamicos - - 30 30
‘7/J50 Introdugdo a Estrutura de Dados Introducgao a Ciéncia da 60 - 60
Computagdo, Programagao
Estruturada
‘5L Teorias e Métodos para o Ensino - 60 - 60
- de Fisica
‘71 Otimizagdo Combinatéria Programagdo Matemdtica, e - 60 60
Teoria dos Grafos
y£15 Teoria dos Grafos Aritmética e Algebra - 60 60
Elementares
Anexo |1

Estrutura Curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas

Curso de Ciéncias Bioldgicas - Estrutura Curricular Licenciatura

Resolugdo UNESP 34/2005

Carga Horéria / Crédito — Disciplinas Obrigatdrias: 3765 / 251

\ 1° Ano \
| Cod. | Disciplina__________________]Sem | CH. | Créd. | Pré-requisito |
m Biologia celular 1 60 4 =
Quimica | 1 60 4 -
Morfologia vegetal 1 120 8 -
B Invertebrados | 1 120 8 -
FET Fisica 1 60 4 -
Principios de sistematica biolégica 1 30 2 -
Quimica Il 2 60 4 -
m Anatomia Comparada 2 60 4 =
Invertebrados Il 2 120 8 =
Sist. de Fungos e de Monera e Protistas Fotossint. 2 30 2 =
720 Biofisica 2 60 4 =
Matematica 2 30 2 .
Genética | 2 60 4 =



2° Ano

| Cod. | Disciplina__________________________|sem |CH. |

1278
87

= = | o
(=} =] N
o | o ~
g Y] ©

Genética Il

Vertebrados |

Histologia

Geologia

Sistematica vegetal |
Bioquimica |

Bioquimica Il

Politica educacional brasileira
Fisiologia vegetal

Sistematica vegetal Il
Embriologia comparada
Vertebrados I

Praticas Pedagdgicas: ciéncias
Praticas Pedagdgicas: botanica
Estagio curricular supervisionado |

1

N NN NDNNMNDNENRPRPREPRPREP PP

60
60
60
60
60
60
60
120
60
60
60
30
30
30

N NN BB BSOS PR PRABEPSBEDS

H.
60 4 =

3° Ano

| Cod. | Disciplina__________________________|Ssem |

1283
1042
9

17
353

= | O
W | oo

[

1285

686

320
1321
1322
1323
1280

Microbiologia

Biologia molecular

Fisiologia animal comparada |
Ecologia de populagées
Metodologia cientifica
Paleontologia

Didatica |

Estagio curricular supervisionado |l
Praticas Pedagdgicas: biologia estrutural
Praticas Pedagdgicas: zoologia
Ecologia de comunidades
Comportamento animal

Fisiologia animal comparada Il
Imunologia

Bioestatistica

Psicologia da educagao

Didatica Il

Praticas Pedagdgicas: genética e evolugdo
Praticas Pedagdgicas: saude
Projeto de estagio supervisionado
Evolucao |

1

N NN NMNNNNNMNNNNNRERRERRP PR P PR

60
60
60
60
30
60
30
30
30
30
60
60
60
60
60
60
30
30
30
30
60

4

A NN NDNPEBEPREBEPRARBENNMNNNEDNSEDBDDS



4° Ano ‘

| Cod. | Disciplina________________|Sem |CH._]Créd. | Prérequisito ]
_---_
Ecossistemas

_---_

(24l Fisiologia celular

_---_

1ey2/5  Filosofia da Ciéncia

_---_

{e¥15 Programa de integragdo disciplinar 120

_---_
Parasitologia




Anexo 111

Indicadores da trajetoria escolar dos cursos

INDICADORES DE FLUXO ESCOLAR
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

a) Opcdo pela Licenciatura em 2006 = 88%
Total de ingressantes 2005

b) Concluintes Licenciaturaem 2008 = 100%
Ingressantes Licenciatura 2006

c) Concluintes dos Cursos 2008 (B/L) = 86%
Total de Ingressantes 2005

2-
a) Opcdo pela Licenciatura em 2007=92%
Total de ingressantes 2006
b) Concluintes Licenciatura em 2009 = 87%
Ingressantes Licenciatura 2007
c) Concluintes dos Cursos 2009 (B/L) = 80%
Total de Ingressantes 2006
3-
a) Opcado pela Licenciatura em 2008 = 82%
Total de ingressantes 2007
b) Concluintes Licenciatura em 2010 = 88%
Ingressantes Licenciatura 2008
c) Concluintes dos Cursos 2010 (B/L) = 78%
Total de Ingressantes 2007
4-

a) Opcdo pela Licenciatura em 2009 = 76%
Total de ingressantes 2008




b) Concluintes Licenciatura em 2011 = 87%
Ingressantes Licenciatura 2009

c) Concluintes dos Cursos 2011 (B/L) = 76%
Total de Ingressantes 2008

5- Opcdo pela Licenciatura em 2010 = 48%
Total de ingressantes 2009

a) Concluintes Licenciatura em 2012 = 92%
Ingressantes Licenciatura 2010

b) Concluintes dos Cursos 2012 (B/L) = 66%
Total de Ingressantes 2009

6- EVASAO (EM RELACAO AS SEGUINTES VARIAVEIS: desisténcia, transferéncia,
trancamento)

a) Ingressantes 2005 -4 - 8%
b) Ingressantes 2006 —6 —12%
c) Ingressantes 2007 —5-10%
d) Ingressantes 2008 —5 —-10%
e) Ingressantes 2009 -1 -2%

7- TEMPO MEDIO DE CONCLUSAO DO CURSO POR ANO DE INGRESSO E TOTAL DE
INGRESSANTES

Ano de| 4 4 5 5 6 6 7 7 8
ingresso/tempo 1/2 1/2 1/2 1/2
Ingressantes 2005 40 0 0 0 0 0 0 0 0
Ingressantes 2006 39 0 0 0 0 0 0 1
Ingressantes 2007 34 0 1 0 1 0

Ingressantes 2008 33 0 0

Ingressantes 2009 23 0




8- RELACAO CANDIDATO/VAGA

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)
h)

2005 -4,70
2006 - 16,5
2007 - 15,9
2008 — 14,7
2009 -10,6
2010-38,2
2011-8,2
2012-38,5

9- CLASSIFICAGAO NO VESTIBULAR DA UNESP E NOTA FINAL DO PRIMEIRO E DO
ULTIMO ALUNO MATRICULADO

a)
b)
c)
d)
e)
f)
8)
h)

2005 -12 >82,71 /822 > 66,03
2006 — 42> 69,352 /78 > 55,388
2007 - 82 >71,02 /762 > 57,72
2008 - 42 >67,40 / 752 > 51,02
2009 - 42 >74,18 /872 >51,74
2010-42>71,15 / 802 > 52,28
2011-12> 77,82 / 852 > 55,60
2012 -22> 71,306 / 812 > 54,861

10- CLASSE DE NOTAS NO VESTIBULAR DA UNESP SEGUNDO O DESEMPENHO DOS
MATRICULADOS

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)
h)

2005 57,6_72,5=76 / 72,6_87,5 =24

2006 42,6_57,5=16 / 57,6_72,5=84

2007 57,6_72,5 = 100

2008 42,6_57,5 =66/57,6_72,5= 34

2009 42,60_57,59 = 64/ 57,60_72,59 = 34/ 72,60_87,59 = 2
2010 42,60_57,59 = 54/57,60_72,59=46
201142,60_57,59=26/57,60_72,59=72/72,60_87,59=2
2012 42,60_57,59 = 28/ 57,60_72,59 = 72

11- PERCENTUAL DE MATRICULAS EM 12 CHAMADA

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)
h)

2005 —40 - 80%
2006 — 28 — 56%
2007 —33 - 66%
2008 —38 — 76%
2009 — 25 - 50%
2010-41-82%
2011-31-62%
2012 -41-82%



12- QUANTAS CHAMADAS PARA O PREENCHIMENTO DE TODAS AS VAGAS DO
CURSO

a) 2005 -3

b) 2006 -3

) 2007-3

d) 2008 -3

e) 2009 -3

f) 2010-3

g) 2011-9

h) 2012 -4

13- NOTA DE CORTE DO CURSO NA PRIMEIRA FASE DO VESTIBULAR DA UNESP
a) 2005s/d
b) 2006 s/d
c) 2007 s/d
d) 2008s/d
e) 2009s/d
f) 2010-45
g) 2011-44,444
h) 2012 -42,222

14- CLASSIFICACAO NO VESTIBULAR DA UNESP E CLASSIFICACAO NO CURSO DO
ULTIMO MATRICULADO

a) 2005 - 41

b) 2006 - 78

) 2007 -57

d) 2008 - 75

e) 2009 - 87

f) 2010 - 80

g) 2011-86

h) 2012 -81



Anexo IV
INDICADORES DE FLUXO ESCOLAR
LICENCIATURA EM MATEMATICA (NOTURNO)

1- Concluintes do Curso 2008 = 24%
Total de Ingressantes 2005

2- Concluintes do Curso 2009 = 6%
Total de Ingressantes 2006

3- Concluintes do Curso 2010 = 4%
Total de Ingressantes 2007

4- Concluintes do Curso 2011 =11%
Total de Ingressantes 2008

5- Concluintes do Curso 2012 = 24%
Total de Ingressantes 2009

6- EVASAO (EM RELACAO AS SEGUINTES VARIAVEIS: desisténcia, transferéncia,
trancamento)
f) Ingressantes 2005 - 26 —57%
g) Ingressantes 2006 — 26 —57%
h) Ingressantes 2007 — 17 - 38%
i) Ingressantes 2008 — 16 — 35%
j) Ingressantes 2009 — 29 - 64%

7- TEMPO MEDIO DE CONCLUSAO DO CURSO POR ANO DE INGRESSO E TOTAL DE
INGRESSANTES

Ano de 4 41/2 5 51/2 6 61/2 7 71/2 8
ingresso/tempo

Ingressantes 2005 11 0 2 2 2 0 1

o
(Y
o
=

Ingressantes 2006

Ingressantes 2007

(R =Ri=R}=)
N |h|O OO
=3
=3

Ingressantes 2008

NN W

Ingressantes 2009




8- RELACAO CANDIDATO/VAGA
i) 2005 - 6,58
j) 2006- 6,8
k) 2007 -6,1
) 2008-4,9
m) 2009 - 3,0
n) 2010-2,6
0) 2011-2,6
p) 2012-2,8
9- CLASSIFICACAO NO VESTIBULAR DA UNESP E NOTA FINAL DO PRIMEIRO E DO
ULTIMO ALUNO MATRICULADO
i) 2005 - 78,74(12) e 40,28(562)
j) 2006 - 50,378 (22) e 31,332 (602)
k) 2007 - 71,16(1¢2) e 33,55(582)
) 2008 - 69,77(12) e 31,43(612).
m) 2009 - 57,62(12) e 20,01(749).
n) 2010 - 57,87(12) e 33,30(582).
0) 2011 - 60,29(32) e 28,80(722)
p) 2012 - 66,84 (22) e 31,834 (652)

10- CLASSE DE NOTAS NO VESTIBULAR DA UNESP SEGUNDO O DESEMPENHO DOS
MATRICULADOS

i) 200542,6_57,5=81,8/57,6_72,5=18,2

j) 2006 27,6_42,5=284,4/42,6_57,5= 15,6

k) 2007 27,6_42,5=57,8 /42,6_57,5=35,6/57,6_72,5=6,7

I) 2008 27,6_42,5=60/42,6_57,5=30,9/57,6_72,5=7,3/72,6_87,5=1,8

m) 2009 12,60_27,59=37,6/27,60_42,59=48,2/42,60_57,59=12,6/57,60_72,59=1,8

n) 2010 27,60_42,59=49/42,60_57,59=49/57,60_72,59=2

o) 201127,60_42,59=68/42,60_57,59=30/57,60_72,59=2

p) 2012 27,60_42,59 = 48/42,60_57,59=36/57,60_72,59=12

11- PERCENTUAL DE MATRICULAS EM 12 CHAMADA

i) 2005-s/d

j) 2006 -s/d

k) 2007 - 43 -95%
) 2008 -37-82%
m) 2009 - 35 - 77%
n) 2010 - 43 - 95%
0) 2011-34-75%
p) 2012 - 43 -95%



12- QUANTAS CHAMADAS PARA O PREENCHIMENTO DE TODAS AS VAGAS DO
CURSO

i) 2005-3

j) 2006-3

k) 2007 -3

1) 2008-3

m) 2009 - 3

n) 2010-3

0) 2011 -5 (apds a 52 chamada nao havia mais candidatos a serem convocados e

foram matriculados mais 2 pela reop¢ao)
p) 2012-3

13- NOTA DE CORTE DO CURSO NA PRIMEIRA FASE DO VESTIBULAR DA UNESP
i) 2005 s/d
j) 2006 s/d
k) 2007 s/d
) 2008s/d
m) 2009 s/d
n) 2010 - 20
o) 2011-21,211
p) 2012-21

14- CLASSIFICACAO NO VESTIBULAR DA UNESP E CLASSIFICACAO NO CURSO DO
ULTIMO MATRICULADO

i) 2005 -56

j) 2006 - 60

k) 2007 - 55

) 2008 - 61

m) 2009 - 74

n) 2010 -58

0) 2011-72

p) 2012 - 66






