4»., UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
u nesp av “JULIO DE MESQUITA FILHO”
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - RIO CLARO

EDUCACAO FiSICA

Francisco Galvao do Amaral Pinto Barciela

O “estudo errado” e a escola conivente:
A escola como reprodutora das estruturas
do capitalismo

Rio Claro
2015



FRANCISCO GALVAO DO AMARAL PINTO BARCIELA

O “ESTUDO ERRADO” E A ESCOLA CONIVENTE:
A ESCOLA COMO REPRODUTORA DAS ESTRUTURAS DO
CAPITALISMO

Orientador: José Euzébio de Oliveira Souza Aragao

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado
ao Instituto de Biociéncias da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” -
Campus de Rio Claro, para obtengao do grau
de licenciado em Educacéao Fisica.

Rio Claro
2015



370
B243e

Barciela, Francisco

O "estudo errado" e a escola conivente : a escola como
reprodutora das estruturas do capitalismo / Francisco Barciela.
- Rio Claro, 2015

62f.:il.

Trabalho de concluséo de curso (licenciatura - Educacéo
Fisica) - Universidade Estadual Paulista, Instituto de
Biociéncias de Rio Claro

Orientador: José Euzébio de Oliveira Souza Aragao

1. Educagdo. 2. Capitalismo. 3. Criticos-reprodutivistas. 4.
Gabriel o Pensador. |. Titulo.

Ficha Catal ogréfica elaborada pela STATI - Bibliotecada UNESP
Campus de Rio Claro/SP




Agradeco
Rose, irméaos, pais e avos.

Ao Movimento Estudantil, que foi onde tive as mais ricas experiéncias e

aprendizagens, e sem o0 qual de nada seriam uteis os anos de graduacgao,
Aos companheiros de luta da Moradia Estudantil,
Julian, Luiz Paulo e Renan, companheiros de republica,

Professores como Rosa Maria, Aragao, Leila, Luizinho, Maria Antonia,
extremamente significantes para mim, que nao se deixam levar pela mediocridade
docente que prevalece na universidade e que agradego por terem contribuido em

minha passagem pela institui¢ao,
Colegas de sala, que colaboraram em diversas discussdes e pontos de vista,
Colegas de Super Férias (SESI) e de Madalena,

Monitores e coordenadores de Rep. Lago, foi onde tive a oportunidade de exercer
pela primeira vez um papel de protagonismo educacional e |a aprendi a
importancia de “sempre buscar deixar as coisas melhores do que as

encontramos’,

Amigos que fizeram parte dessa etapa que se encerra aqui € que de alguma

maneira me acrescentaram e contribuiram em algo.



RESUMO

A escola possui um papel fundamental em nossa estrutura social
contemporanea ocidental. Ela interage dialeticamente com nossa sociedade
sendo um local reprodutor e alterador de valores, crencgas e habitos em que quase
todos frequentam por mais de uma década. Este Trabalho de Concluséo de Curso
tem como objetivo trazer reflexdes sobre a fungdo da escola, a quem ela serve e
porque, analisando a musica “Estudo Errado” de Gabriel, o Pensador, dialogando
com autores que abordam a escola em uma perspectiva critica, como os criticos-
reprodutivistas, Althusser e Bourdieu, mas também com Gramsci, Foucault, entre
outros. Os questionamentos sobre a fungdo da escola e seus interesses
constantemente sao feitos de maneira superficial e se aprofundados poderiam
colaborar para uma maior criticidade e transformagao do cotidiano e da pratica
escolar. A pesquisa se desenvolvera em uma abordagem qualitativa e a
metodologia utilizada sera pesquisa bibliografica, analise documental, através da
analise de conteudo. Meu intuito com este trabalho é discorrer sobre as forgas
que direcionam a escola, desconstruir a aparente neutralidade que a escola
possui no imaginario popular e trazer a tona que a escola é produto de um conflito

social.

Palavras-chave: Educacgdo. Capitalismo. Criticos-reprodrutivistas. Gabriel, o

Pensador.
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Introducao

E necessario para todos que fardo parte do processo educativo escolar,
ter a clareza de que a escola € um dentre tantos outros ambitos da sociedade
com capacidade educativa. Ela ndo esta desvinculada das ruas, da familia, das
midias, do Estado, da politica constitucionalizada, da luta de classes, etc. Para
melhor compreendé-la € necessario que estudemos o seu entorno, suas
determinacdes, as integragdes com o0s demais processos sociais. Sem o
conhecimento de tudo que esta interligado é impossivel conhecer plenamente o
objeto. Sem analisar a sociedade e suas determinagdes, € impossivel ter uma
analise que nao seja superficial e leviana sobre a escola. Sem compreender o
todo é impossivel agir corretamente sobre as partes. E necessario ter clareza

sobre a dialética Sociedade-Escola.

Saviani classifica as visdes sobre a escola, como ele mesmo diz a
“grosso modo”, de duas maneiras. O primeiro grupo, o grupo das teorias néo
criticas, considera a sociedade como harmoniosa, e que a escola possibilita
corrigir os desvios de conduta praticados por alguns, poucos ou muitos,
individuos. Um ambiente onde os individuos se enquadram, e 0s que nao se
enquadram neste fluxo correto, se marginalizam, tornando-se um problema, e
que, marginalizados, devem se reintegrar através da escola a sociedade. A
escola, para esse grupo, possui a capacidade de homogeneizar a populagéo e
promover um corpo social coeso, um organismo sadio. Possui a capacidade de
evitar a desunido da sociedade. Essa concepgéao considera a escola como um
ambiente autbnomo da sociedade, como se ela apenas direcionasse a
sociedade, e n&o os sofresse nenhum direcionamento. Desconsideram
totalmente a dialética sociedade-escola e escola-sociedade. (SAVIANI, 2008, p.
3-4)

O segundo grupo, o grupo das teorias critico-reprodutivistas, considera a
escola como um componente de um sistema maior. Para estes, a sociedade é
composta por classes antagbnicas, e assim, essencialmente marcada pelos

seus interesses antagdnicos que se manifestam principalmente nas condi¢des



de producgao da vida material. A educacgao seria completamente dependente da
estrutura social, e ndo considerada como algo vindo de fora, como acredita o
primeiro grupo. Consideram a escola mais do que sujeita as determinagdes
sociais, mais do que uma reprodutora de desigualdade, a consideram como
uma produtora, acentuando tais desigualdades. A escola € um mecanismo
excludente responsavel por uma marginalidade cultural e, mais precisamente,
escolar. Ao contrario do primeiro grupo, consideram as condi¢des
socioecondmicas determinantes no processo de ensino-aprendizagem escolar.
(SAVIANI, 2008, p. 4-5)

E partindo dos pressupostos de alguns autores pertencentes ao segundo
grupo, dos criticos reprodutivistas, como Pierre Bourdieu e Louis Althusser, e
de autores que antecedem os criticos reprodutivistas, como Marx, Lénin e
Gramsci, e de mais alguns autores como Foucault, Saviani e Mészaros que
buscarei construir uma linha de raciocinio que traga a tona as determinacdes
impostas pelo capitalismo a escola. Este trabalho tem como objetivo discorrer
sobre as forgas que direcionam a escola, desconstruir a aparente neutralidade
que a escola possui no imaginario popular, trazer a tona que a escola é produto
de um conflito social que é estrutural na sociedade capitalista e que a escola é
produto e produtora de uma desigualdade social, e por consequéncia, de uma

luta de classes.

Inicialmente este trabalho surgiu de outro trabalho, que pode ser
considerado um protétipo deste, que analisava a musica ,estudo errado*!, do
cantor e compositor Gabriel, o Pensador com o livro ,Aparelhos ldeoldgicos de
Estado® de Louis Althusser para a matéria de sociologia da educagao. Durante
a producao deste primeiro trabalho pude constatar a complexidade do tema e
que embora Althusser seja um autor riquissimo para analisarmos a escola, ele

com certeza nao esgota todos os processos e fendmenos que explicam os

! do album “Ainda é s6 o comeco” (1995)



porqués da escola ser tal como ela é, surgindo a necessidade de se aprofundar

em outros autores, bem como o aprofundamento do livro ja citado.

Estruturei o presente trabalho em trés capitulos. O primeiro, dividido em
trés topicos, parte de uma visdo macro de sociedade e que afunila no decorrer
do capitulo. Busco mostrar o que € o Estado, como ele surge e porque, em
detrimento de quais interesses, assim como a educagéo, e depois a escola.
Neste capitulo, mais tedrico e denso, parto do senso comum tentando
desconstruir algumas “verdades”. O segundo capitulo também é dividido em
trés topicos. No primeiro topico discorro especificamente sobre musica, de
maneira geral, sem especificar ritmos. O que é, seu papel na sociedade e sua
relacdo com o capitalismo. No segundo tépico aprofundo no rap falando sobre
sua histéria, seus significados, e a discriminagdo que é vitima, caracterizando-
0, e termino este capitulo discorrendo um pouco sobre a vida de Gabriel, o
Pensador. O terceiro e ultimo capitulo é a musica “estudo errado” analisada do
ponto de vista tedrico que foi construido durante todo este trabalho, finalizando-

0 com as consideracgoes finais.

Este trabalho € uma pesquisa qualitativa. Os dados coletados sao
descritivos e o principal instrumento sera o pesquisador. Nao tivemos o intuito
de quantificar o objeto de estudo nem os que nele se relacionam, mas buscar
compreender a realidade escolar através da interpretagdo de processos e
acontecimentos. Como instrumentos de coleta de dados, trabalhamos com

pesquisa bibliografica e pesquisa documental.

Para analise de dados utilizamos a analise de conteudo por abranger as
iniciativas de explicitacdo, sistematizacdo e expressdo do conteudo de
mensagens, com a finalidade de se efetuarem deducbes légicas e justificadas a
respeito da origem dessas mensagens, quem as emitiu, em que contexto e/ou
quais efeitos se pretende causar por meio delas (BARDIN, apud CAPPELE,
2003, p. 3).



Capitulo | — Estado, Educacao e Escola

Neste capitulo, mais tedrico e denso, parto do senso comum tentando
desmistificar algumas “verdades”. Dividido em trés topicos, partiremos do papel
da midia na construgdo da consciéncia dos individuos, adentrando na
estruturagdo econdmica da sociedade e constru¢cdo do Estado, até chegarmos
especificamente na escola e seus desdobramentos. Entre essas duas
extremidades do capitulo serdo abordadas questdes como as relagdes de
producdo material, ideologia, aparelhos ideoldgicos e repressivos de Estado,
entre outros, para visualizarmos de maneira critica a complexidade do contexto
escolar, e podermos adentrar de fato na escola e sua relagéo dialética com a

sociedade.

ESTADO

Um paradigma vem sendo propagado pela midia tradicional brasileira e
tem ganhado corpo no senso comum. Esse paradigma consiste na
responsabilizagdo dos problemas sociais aos politicos e governantes. Nas
televisbes, radios e jornais, bombardeiam incessantemente os sujeitos
responsaveis por gerenciar o Estado brasileiro acusando-os de corrupgao e
mau gerenciamento e que devido a isso surge a precarizagdo da saude, baixos
salarios, crise educacional, entre outros. Analisando atentamente a midia
tradicional, fica claro o interesse desses meios de comunicacdo em polarizar as
necessidades sociais em dois extremos: primeiro os “detentores do poder”, os
politicos, os que compdem o Estado, corruptos e mal intencionados que se
unem contra o0 povo; 0 segundo, a sociedade civil, o povo, que trabalha
arduamente pra sustentar o pais e pagar impostos que o primeiro extremo —os
politicos- ira roubar através de impostos e corrupg¢ao. Essa falsa polarizacao
torna-se presente no senso comum devido ao tempo que somos expostos a
essa maneira de ver as relagdes. Entretanto, nos atentando para além das
aparéncias e analisando a fundo a exposicao dos fatos pela midia tradicional é
possivel ver o porqué e a quem interessa a falsa polarizacdo entre politicos e

populacao.
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[...] na representagdo ideolégica que a burguesia faz de si mesma para si
mesma e para as classes exploradas, [...] o aparelho ideologico de Estado
dominante nas formagbes sociais capitalistas € o aparelho ideoldgico de
Estado politico, ou seja, o regime de democracia parlamentar oriundo do

sufragio universal e das lutas partidarias. (ALTHUSSER, 1985, p.77)

Aos olhos inocentes, a midia tradicional parece ser heterogénea.
Podemos ter essa impressdo observando a grande quantidade de canais de
televisdo, de estagbes de radio, de sites e jornais que temos disponiveis para
nos mediar entre os acontecimentos e a noticia, mas € notavel a convergéncia
da maioria desses meios para as mesmas opinides. Procurando saber quem
esta por tras de toda a midia tradicional chegamos a algumas familias e grupos
que detém o controle da maioria dos meios de comunicagao de grande alcance
do nosso pais. Sao familias e grupos que possuem fortunas e o monopdélio dos
meios de comunicacdo. Os meios de comunicacdo que esses poucos possuem
sdo utilizados para mediar o fato acontecido para chegar até a populagéo,
fazendo valer seus interesses pré-determinados, para que possam manter e
aumentar ndo apenas seu poder politico-econbmico, mas também o poder
politico-econdmico aos grupos em que sao atrelados. Desinformam a
populacado, mistificam e ocultam acontecimentos, manipulando fatos conforme
os interesses dessa pequena parcela, numericamente falando, da sociedade

civil.

A chamada midia tem um papel de intermediagéo que a gente talvez n&o possa
dizer que é inocente, mas nao parte dela realmente, [...] € de um pequeno
numero de agéncias internacionais da informacéo, estreitamente ligadas ao
mundo da produgdo material, ao mundo das finangas, e que controla de
maneira extremamente eficaz a interpretagdo do que esta se passando no
mundo e de uma forma que se torna clara quando a gente pega os jornais e vé
a repeticdo quase que servil das mesmas fotografias, as mesmas manchetes,
mesmas idéias, mesmos debates, que indicam que alguma coisa esta por tras

de tudo isso (Encontro com Milton Santos..., 2006, 36min38s).

Essa classe também é composta por outras fragdes, como o agronegécio, a

construgao civil, a industria farmacéutica, entre outras.

A historia de toda sociedade até nossos dias é a histéria da luta de classes.
Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre e oficial, em
suma, opressores e oprimidos sempre estiveram em uma constante oposicao;
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ora em conflitos declarados, ora em conflitos camuflados [...] (MARX;

ENGELS, 2001, p.23)

O conflito estrutural da sociedade, como podemos constatar no
paragrafo acima, ocorre entre exploradores e explorados e ndo entre politicos e
sociedade civil, como pretende nos fazer crer a midia tradicional. A midia
mistifica, pois tem apenas a ganhar com o falso conflito. Desvia o foco da
disputa. A luta acontece entre capitalistas e trabalhadores (burguesia e
proletariado; latifundiarios e camponeses) na sociedade civil composta por
classes. Os exploradores, os capitalistas, grandes empresarios e proprietarios
de terra, detém os meios de producdo e se apropriam do trabalho e dos
produtos realizados pelos trabalhadores rurais e urbanos, que sdo os que
produzem riquezas, através da sua forca de trabalho e recebem um pequeno
salario que é utilizado apenas para renovarem sua forca de trabalho e poderem
produzir mais mercadorias. Essas mercadorias serdo posteriormente
comercializadas e gerardo lucro aos exploradores, donos dos meios de
producdo. Quanto maior a produgdo, maior o lucro da classe dominante,
nenhuma melhora significativa® para os trabalhadores. “A humanidade se
divide em dois grupos, o grupo dos que ndo comem e O grupo dos que nao
dormem com receio da revolta dos que nao comem” (Encontro com Milton
Santos..., 2006, 24min52s).

E justamente da luta de classes que surge o Estado. O Estado é
formado pelos poderes executivo, judiciario, exército, escolas, policias, prisdes,
etc. e é produto da inviavel conciliagdo entre as classes que por possuirem
interesses antagébnicos, tenderiam a se entre devorarem em uma luta estéril.
Surge entao, da sociedade civil, um organismo heterogéneo capaz de mediar

esse conflito e apaziguar o embate.

2 Significativa, pois apesar de possuirem participagdo nos lucros e resultados (PLR) da empresa, essa

guantia é extremamente inferior ao lucro do patréo.



12

O Estado nao é, pois, de forma alguma, um poder imposto a sociedade de fora
para dentro; tampouco € “a realizagdo da idéia moral” ou “a imagem a realidade
da razdo”’, como afirma Hegel. E antes, um produto da sociedade num
determinado estagio de desenvolvimento; é a revelagao de que essa sociedade
se envolveu numa irremediavel contradigdo consigo mesma e que esta dividida
em antagonismos irreconciliaveis que ndao consegue exorcizar. No entanto, a
fim de que esses antagonismos, essas classes com interesses econémicos
conflitantes ndo se consumam e n&o afundem a sociedade numa luta
infrutifera, um poder, aparentemente acima da sociedade, tem-se tornado
necessario para moderar o conflito e manté-lo dentro dos limites da “ordem”.
Este poder, surgido da sociedade, mas colocado acima dela e cada vez mais
se alienando dela, é o Estado... Na medida em que o Estado surgiu da
necessidade de conter os antagonismos de classe, mas também apareceu no
interior dos conflitos entre elas, torna-se geralmente um Estado em que
predomina a classe mais poderosa, a classe econdmica dominante, a classe
que, por seu intermédio, também se converte na classe politicamente
dominante e adquire novos meios para a repressdo e exploragdo da classe
oprimida. O Estado antigo era acima de tudo, o Estado dos proprietarios de
escravos para manter subjugados a estes, como o Estado feudal era o 6rgao
da nobreza para dominar os camponeses € 0s servos, e 0 moderno Estado
representativo € o instrumento de que serve o capital para explorar o trabalho

assalariado. (ENGELS, 1981 apud CARNOY, 1990, p. 69)

O Estado é entdo uma organizacdo que age como apaziguadora entre as

classes sociais, sempre tendendo as classes dominantes.

Para Marx, o Estado é um 6rgao de dominagdo de classe, um 6érgao de
submissado de uma classe por outra; € a criagdo de uma ,ordem"“ que legalize e

consolide essa submissdo, amortecendo a colisdo das classes. (apud

LENIN, 1917, p. 27)

O Estado tem a fungdo de acalmar os animos da luta de classes,
curvando-se aos interesses da classe dominante. Ele ndo age como
conciliador. Nao é possivel conciliar classes antagbnicas, com interesses
antagobnicos. Ele é o produto e a manifestacdo do antagonismo inconciliavel
das classes, aparecendo onde e na medida em que os antagonismos de

classes ndo podem objetivamente ser conciliados. (LENIN, 1917, p. 27)

O Estado surge das condicbes materiais da sociedade, de sua base
econdmica. A base econdmica (ou estrutura) sdo as forgcas produtivas, as
relacbes de produgdo, as condicdbes materiais, que fardo emergir a

superestrutura, que compreende o aparato juridico, o Estado, as ideologias, a
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consciéncia humana. Todas as relagcbes sociais sdao sedimentadas e

direcionadas em func¢ao da base econdmica.

As relagdes juridicas assim como as formas do Estado ndo podem ser tomadas
por si mesmas nem do chamado desenvolvimento geral da mente humana,
mas tém suas raizes nas condigdes materiais de vida, em sua totalidade,
relagbes estas que Hegel... combinava sob o nome de “sociedade civil”.
Cheguei também a conclusdo de que a anatomia da sociedade civil deve ser
procurada na economia politica... Na producao social de sua vida, os homens
entram em relagbes determinadas, necessarias, e independentes de sua
vontade, relagbes de produgdo que correspondem a um grau determinado de
desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. A soma total dessas
relagcbes de producdo constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base
real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem formas definidas de consciéncia social. O modo de produgao da
vida material condiciona, de forma geral, o processo de vida social, politico e
intelectual. Nao é a consciéncia dos homens que determina sua forma de ser
mas, ao contrario, € sua forma de ser social que determina sua consciéncia.

(MARX; ENGELS, 1983 apud CARNOY, 1990, p.66)

O Estado é fruto da base econdbmica e é inerente as formas de
dominacdo promovidas pela classe dominante e suas condicbes materiais.
Retomando a falsa polarizagao entre politicos e sociedade civil, fica explicita
neste ponto uma teoria de origem do Estado que pode explicar concretamente
os problemas sociais, possibilitando desmistificar as inverdades propagadas
pela midia burguesa-latifundiaria de que os politicos sdo os inimigos do povo.
O Estado esta a servico da manutengdo do status quo, a servigo de uma
minoria dominante. Ele emerge da sociedade civil para controla-la e
disponibiliza-la a servigo do capital. O Estado “é apenas um comité para gerir
0s negocios comuns de toda a burguesia.” (MARX; ENGELS, 2001, p.27)

Mas como essa logica social consegue se reproduzir e perpetuar? Como
a classe trabalhadora nao adquire consciéncia da exploracdo e opressao que
sdo submetidos e ndo se organizam para alterar sua realidade? Tentaremos
responder no proximo topico como a classe dominante se apropria da

consciéncia proletaria.
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EDUCACAO

Seria desgastante se ao nascer tivéssemos que inventar novamente a
roda para podermos nos locomover em um menor periodo de tempo, que
tivéssemos que descobrir o fogo batendo uma pedra contra a outra para poder
cozinhar ou que tivéssemos que reinventar todo um vocabulario proprio para
nos comunicar com nossOs iguais. Isso nao acontece devido a nossa
capacidade de reproducao de saberes construidos por nossos antepassados, e
também da nossa capacidade de construir novos saberes, e por conta disso a
humanidade consegue avangos. A essa reproducdo e construgdo de saberes
que é denominado o famoso termo ,educacao”, podendo também aplica-lo ao
processo de desconstrugdo de alguns preceitos. Comumente restringimos o
termo ,educacio” ao processo educacional escolar ou a educagao familiar, mas
a educacéo vai além desses dois ambitos. De acordo com Tardif (2002, p. 31)
educacdo é o conjunto dos processos de formacao e de aprendizagem
elaborados socialmente e destinados a instruir os membros da sociedade com

base nos saberes sociais.

Educacdo é sempre um processo coletivo, nunca singular. Ninguém se
educa sozinho. Como diz o educador Tido Rocha, no documentario Quando
sinto que ja sei (2014), a “educacdo s6 acontece no plural, porque pra
acontecer sao necessarios no minimo duas pessoas, o eu € o outro”. O que
restaria de um ser humano sem a educacgao seriam os instintos primitivos.
Educacao néo se resume a lugares ou ocasides especificas. Seria ingenuidade
acreditar no senso comum que diz que “educacido vem de casa”. Acreditar que
ela vem apenas de casa € negar que a Igreja possui um papel educacional na
sociedade, € negar a capacidade educativa que uma aula de capoeira
abordando o tema do racismo ou uma aula na escolinha de futebol abordando
o doping pode ter. A educagao se da em todos os lugares a todo momento. “A
aprendizagem é nossa proépria vida, desde a juventude até a velhice, de fato
quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender.”
(PARACELSO, 1951 apud MESZAROS, 2008, p. 21)
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Os processos educacionais podem ser classificados da seguinte
maneira: educacao formal, educacdo informal e educagdo nao-formal. A
educacdo formal se da no ambiente escolar. Nela sao trabalhados
intencionalmente conhecimentos historicamente construidos e sistematizados,
passiveis de revisdes e modificagbes, com a interpelagdo do professor e dentro
de um ambiente regido por leis. A educacédo informal consiste na construgéo de
saberes ndo sistematizados, ndo intencionais e ndo organizados que ocorrem
por toda a vida através da interagdo com grupos sociais, carregados de valores
e culturas herdadas historicamente. Por exemplo, as tradi¢bes culturais de um
grupo, o habito de ver televisdo com a familia, o circulo de amizades, etc. A
educacdo nao-formal ocorre de maneira ndo sistematizada, através da
interacéao com o cotidiano, nos momentos em que interagimos com as pessoas
e 0 mundo que nos cercam, preparando os seres humanos para a civilidade.
(GOHN, 2006, p. 28-29)

Dependendo da maneira que sao abordados determinados saberes, é
possivel reproduzir ou contrariar alguns paradigmas. Dentro de uma sociedade
dividida em classes sociais antagbnicas e baseada na exploragdo do homem
pelo proprio homem, como vimos anteriormente, os processos educacionais
nao sao neutros e universais, embora procurem se travestir de tal maneira.
Tais processos embutem nos sujeitos o habitus, que é a forma de pensar,

sentir, agir e julgar que a estrutura social pré-determina.

Habitus é o produto da interiorizagao de um arbitrario cultural capaz de
se perpetuar apds o termino da atividade pedagogica e, assim, perpetuar nas

praticas os principios do arbitrario cultural. (CUNHA, 1979, p.91)

A atividade pedagdgica, promovida pela autoridade pedagdgica, €
exercida por todos os membros ja educados, de uma formacgao social ou de um
grupo (HAECHT, 2008, p.24). Trataremos destes conceitos de modo mais

detalhado posteriormente.

Os processos educacionais tradicionais servem aos interesses da

camada exploradora e dominante da populacéo. E através da educacéo que a
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classe dominante implanta seus valores na consciéncia do proletariado, os
fazendo acreditar em coisas como “a riqueza é fruto do trabalho”. Sabemos que
qualquer trabalhador, um mineiro, um ajudante de pedreiro ou um frentista
pode trabalhar até 70 horas por semana que jamais obtera a fortuna que um
membro da familia Ermirio de Moraes possui. No capitalismo, trabalho gera
riqueza para o capitalista e ndo para o trabalhador, mas tais dogmas estao
presentes no senso comum e sao tratados como inquestionaveis. Essas
mentiras (ou verdades parciais) tendenciosas e descontextualizadas
socialmente sdo reproduzidas através do processo educacional. Sdo elas as

ideologias.

Ideologia € uma “representacdo da relagao imaginaria dos individuos
com suas condi¢des reais de existéncia” (ALTHUSSER, 1985, p85). O termo
“‘ideologia” esta presente neste trabalho ndo no seu sentido popular, criado por
Antoine Destrutt de Tracy, referindo-se a qualquer conjunto de idéias, mas no
sentido marxiano® da palavra, com uma conotacéo valorativa de negatividade,
plenamente vinculada a uma relacado de dominacdo de uma classe por outra
através de um conjunto de idéias. Idéias essas que sao invertidas e veladas de
realidade, naturalizando a dominacgao sofrida e que tornam universais visées de
mundo que beneficiam apenas a classe dominante (IASI, 2011, p.81). Nao
existe apenas uma ideologia, mas diversas. Existe a ideologia, burguesa, a
ideologia religiosa, a ideologia moral, etc., e essas diversas ideologias ndo séo
combatidas, contanto que ndo contraponham aos interesses dominantes. A
ideologia € uma expressao das condigdes materiais dos seres humanos e uma
ferramenta que possibilita a manutengdo das desiguais apropriagdes das
condigbes materiais. A ideologia € uma apropriagcdo da consciéncia dos
trabalhadores em detrimento de uma “falsa consciéncia”, que nao os beneficia,

muito menos emancipa, os aprisiona.

? Referente & obra de Marx
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As concepgdes marxiana e marxistas (pré Gramsci) mais estreitas diriam
que a base econOmica é quem dita como sera erguida a superestrutura,
concomitantemente, a educacdo. Gramsci discorre sobre a capacidade da
superestrutura em interferir na base econémica, como se a criatura interviesse
em seu criador, apesar de concordar que em ultima instadncia sera a base
econbmica a determinante. Ele é o primeiro a dar énfase a superestrutura

como consolidagdo da dominacao de classe.

Gramsci toma como objeto de estudo a superestrutura e seu fator ativo e
positivo no desenvolvimento histdrico, ambito pouco explorado por Marx
(CARNOQY, 1990, p. 93-94). Fiori, seu principal biégrafo, diz que

a originalidade de Gramsci, como marxista, fundamenta-se em parte no seu
conceito da natureza do dominio burgués (e, de fato, de qualquer ordem
estabelecida anterior); em seu argumento de que a forga verdadeira do sistema
nao reside na violéncia da classe dominante ou poder coercitivo do seu
aparelho de Estado, mas na aceitagdo por parte dos dominados de uma
concepgao de mundo que pertence aos seus dominadores. A filosofia da classe
dominante atravessa todo um tecido de vulgarizacbes complexas para
aparecer como ,senso comum® isto é, a filosofia das massas, que aceitam a
moral, os costumes e o comportamento institucionalizado da sociedade em que
vivem. Portanto, o problema para Gramsci € compreender como a classe
dominante procurou conquistar o consentimento das classes subalternas desse
modo; e assim entender como as ultimas procederam para derrubar a ordem

antiga e produzir uma nova ordem de liberdade universal. (apud CARNOY,
1990, p.93-94)

A grande contribuicdo de Gramsci para a compreensao da sociedade (e
possivel mudanga) € a visdo dialética entre estrutura e superestrutura, que
possibilita almejar uma transformagao social através da consciéncia de classe
(CARNOQY, 1990, p.102). A consciéncia de classe € uma arma fundamental na
luta de classes, sendo mais devastadora a burguesia do que o poderio bélico.
Se com armas é possivel tirar a burguesia do patamar de classe dominante do
Estado, como o episodio da Comuna de Paris, através da consciéncia de

classe essa “queda do pedestal” se fundamenta, concretiza e perpetua.

Se para Gramsci “toda relagdo de hegemonia é necessariamente uma

relacdo pedagogica”, a reciproca é verdadeira, toda conceituagao de educagao
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€ necessariamente estratégia politica, sendo a educacgao decisiva na luta de
classes. (FREITAG, 1980, p.34)

Um conceito importante para compreendermos a contribuicdo a
reproducdo do status quo da educacdo, € o conceito de ,hegemonia“ de

Gramsci.

Hegemonia é o predominio ideoldgico das classes dominantes sobre a
classe subalterna na sociedade civil, suas tentativas bem sucedidas em usar a
lideranga politica, moral, e intelectual para impor sua visdo de mundo como
inteiramente abrangente e universal, e para moldar os interesses e as
necessidades de grupos subordinados (CARNOY, 1990, p.95). O conceito
pode ser bastante similar com o de ,deologia“, pois intrinseco a ele esta
também a assimilacdo de valores n&o pertencentes a classe proletaria, mas
representa um processo mais amplo. Hegemonia € a predominancia da
ideologia na sociedade. De maneira analoga, se no que diz respeito a
geopolitica o EUA é um pais hegemdnico, no campo politico inconsciente da
sociedade civil a ideologia € hegemdnica. Hegemonia € a supremacia da

ideologia.

Vale salientar que essa relagdo nao é totalmente estatica, ela move-se
em constante deslocamento perante as circunstancias historicas, as exigéncias
e agdes reflexivas dos seres humanos (CARNOY, 1990, p.95). Um bom
exemplo para essa afirmacéao € o julgamento que a burguesia faz dos atos de
“vandalismo” nas recentes manifestacdes populares brasileiras, levando-se em
consideragdo que € a mesma classe burguesa que promoveu o episodio
denominado ,queda da Bastilha” na Revolugdo Francesa. Quem diria? A

burguesia ja foi uma classe revolucionaria!

E fundamental para a existéncia humana a producdo material das
coisas. Em casa possuimos geladeira, fogdo, televisdo, mesa, etc. E
necessario que em algum lugar do mundo alguém faca os produtos, que
obviamente necessitam de parafusos, chapas plasticas e metalicas,

acabamentos, que para serem fabricados precisam de ferro, cobre, aco, etc.
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Para os produtos serem fabricados, € necessario que tenha algumas condigdes
pré-estabelecidas. Se o capitalismo fosse uma arvore, € possivel que a
reproducdo das condi¢cdes de producdo fosse o tronco dessa arvore, o que a
sustentaria e a manteria de pé. “Até uma crianga sabe que uma formacéao
social que nao reproduz as condi¢gdes de produgdo ao mesmo tempo em que
produz, ndo sobrevivera nem por um ano” (MARX apud ALTHUSSER, 1985, p.
53). Essa reprodugdo das capacidades é necessaria para que o sistema
continue se perpetuando materialmente e ideologicamente. A esse processo
paralelo a producéo, que proporciona a perpetuacado do sistema capitalista (ou
de qualquer outro sistema vigente) atribui-se o nome de reproducdo das
condicbes de producdo. A reproducdo das condicbes de produgdo ocorre
através da reprodugdo dos meios de producdo, das condi¢gdes materiais de
producdo, da reprodugcdo da forgca de trabalho (estas formam as forgas
produtivas) e da reprodugéo das relagbes de producdo (ALTHUSSER, 1985,
p.54-56).

Os meios de produgao sdo a matéria prima, o maquinario, o galpao da
fabrica, a terra para o plantio, etc. Sdo as necessidades que se reproduzem no
ambito local da empresa. Mas também sao necessarias matérias que
extrapolam a localidade, dependendo de outras produgdes, o que caracteriza
as condicbes materiais de producdo. Sem a reproducao destes a producio

torna-se inviavel.

[..] o Sr. X, capitalista, que produz tecidos de |& em sua fabrica, deve
“reproduzir” sua matéria-prima, suas maquinas, etc... Porém quem as produz
para a sua produgdo sdo outros capitalistas: o Sr. Y, um grande criador de
ovelhas da Australia; o Sr. Z, grande industrial metalurgico, produtor de
maquinas, ferramentas, etc, devem por sua vez, para produzir esses produtos
que condicionam a reprodugao das condi¢des de produgado do Sr. X, reproduzir
as condigbes de sua propria condigdo, e assim infinitamente, tudo isso numa
propor¢ao tal que no mercado nacional (quando ndo no mercado mundial“), a
demanda de meios de produgéo (para a reprodugao) possa ser satisfeita pela

oferta. (ALTHUSSER, 1985, p.55)

4 . . ~ ~ « e . .
Contemporaneamente, devido a globalizagdo, essa relagao ocorre majoritariamente em escala mundial.
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A forca de trabalho é a forga vital do trabalhador, que resulta na
produgcdo que se tornara mercadoria. A venda da forga de trabalho é o unico
meio de subsisténcia que o trabalhador possui, tendo em vista que ele nao
possui meios de producdo. A forgca de trabalho é vendida pelo trabalhador ao
patrdo, proporcionando a producdo de mercadorias e a mais-valia®. Para
renovar sua for¢a de trabalho, "recarregar as energias", o trabalhador precisa
de um meio material, que proporcione que ele volte no dia seguinte a fabrica e
prossiga produzindo. A for¢a de trabalho é assegurada dando-se a ela 0 meio
material de se reproduzir, o salario. O trabalhador vende sua forga de trabalho
ao patrdo em troca do salario. E necessaria que a forca de trabalho esteja
disponivel constantemente para que a producédo seja continua, € necessario
que o trabalhador esteja apto no dia seguinte para que o lucro do patrao nao
seja interrompido, e é esse processo de continuidade da forga de trabalho que
€ denominado de “reproducéo da forga de trabalho”. O trabalhador precisa ir
pra casa, descansar, se alimentar, precisa ter uma cama que proporcione que
ele durma bem e ele precisa dar de comer aos seus filhos que futuramente
também irdo trabalhar numa fabrica (a ndo ser que sejam excegdes). A
reproducdo da forca de trabalho supre a necessidade de sempre se ter a
disposicdo a forca de trabalho®. (ALTHUSSER, 1985, p.56). Partindo dessa
suposicado da funcionalidade do salario, é possivel compreender o porqué do
salario minimo no contexto brasileiro ser tdo abaixo do necessario para se
manter um nivel digno de qualidade de vida. Ele é o minimo que o trabalhador
precisa para renovar sua forca de trabalho, e isso é o que interessa ao modo
de produgdo. Quanto mais o salario ultrapassa o salario minimo, menor o lucro
dos exploradores. A luta pelo aumento do salario minimo e a diminui¢cdo da

jornada de trabalho nada mais é do que um “tentaculo” da luta de classes.

5\ . . . ~ . e .
N3o conceituarei o termo, pois ndo é o objetivo e nem determinante neste trabalho.

*A educacgdo fisica, com a ginastica laboral, também ajuda a promover a reprodugdo da forga de

trabalho. Dizendo promover a satde do trabalhador, ndo faz nada mais do que visar a produtividade.
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Mas para suprir as necessidades do modo de produgdo nao é
necessario apenas assegurar as condi¢gdes materiais da forga de trabalho, &
necessaria que a forga de trabalho seja competente e qualificada e reproduzida
como tal, conforme a divisdo social-técnica do trabalho, e também é necessaria
que essa forca de trabalho atenda as condigdes de submissdo necessarias
para se sujeitar a exploragdo (ALTHUSSER, 1985, p.57). Os capitalistas
conseguem reproduzir suas relagdes de produgdo apropriando-se da
consciéncia da populagédo, através de aparelhos de Estado. E sdo nesses
pontos, na reprodugdo das competéncias, qualificacbes, submissdes e das
relagbes de producdo, que os Aparelhos ldeoldgicos de Estado e os Aparelhos

Repressores de Estado possuem crucial importancia.

E através dos aparelhos de Estado que os capitalistas (ou qualquer
classe dominante em uma sociedade determinada) efetuam as coordenadas e
sanam suas necessidades, entre elas, as de reproducdo das competéncias,
qualificagdes, submissdes e relagdes de producao. Os aparelhos de Estado se
distinguem em dois tipos: aparelhos ideolégicos de Estado (AIE) e aparelho

repressivo de Estado.

Os aparelhos ideolégicos de Estado, como o proprio nome diz,
funcionam através da ideologia, pelo poder de persuaséo, inculcagdo, que
possuem. Sado designadas pelo nome de aparelhos ideoldgicos de Estado
certas realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de
instituicdes distintas e especializadas. Os AIE sdo multiplos, podendo ser AIE
religioso, AIE familiar, AIE sindical, AIE cultural, AIE politico, etc.
(ALTHUSSER, 1985, p.68), possuem relativa autonomia’ e sdo geralmente
passiveis de contradicbes. Os aparelhos repressivos de Estado agem
predominantemente através da violéncia (ndo necessariamente fisica, como a
administrativa) (ALTHUSSER, 1985, p.67). Se por um lado os AIE possuem

uma pluralidade, os aparelhos repressivos de Estado sdo caracterizados por

7 . . . P ~ .
Relativa autonomia, pois também sdo parcialmente controladas pelo Estado.
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serem homogéneos no que diz respeito a sua especificidade, embora existam
particularidades no exeército, guarda municipal, policia federal, etc.
(ALTHUSSER, 1985, p.69). Os aparelhos repressivos de Estado sao
majoritariamente pertencentes ao dominio publico, enquanto os AIE s&o
majoritariamente pertencentes a iniciativa privada, como as igrejas, escolas,
jornais, partidos, etc.® (ALTHUSSER, 1985, p.69). Nos aparelhos repressivos
de Estado o que proporciona uma unidade é a organizagdo centralizada,
“unificada sob a direcdo dos representantes das classes no poder, executantes
da politica da luta de classes das classes no poder”, e nos diferentes AlE, a
unidade ¢é garantida, mesmo com contradigbes, através da ideologia
dominante, da classe dominante. Os AIE s&o suscetiveis de oferecer um
campo objetivo as contradicdes por serem mais autdbnomos (ALTHUSSER,
1985, p.74), o que nao acontece com a mesma facilidade nos aparelhos
repressivos de Estado devido a dogmatica hierarquizagdo presente nas

relagdes interpessoais militares.

E fundamental salientar que nenhum dos aparelhos de Estado é
puramente ideoldgico ou repressivo. Tanto os AIE quanto os aparelhos
repressivos de Estado agem tanto pela ideologia quanto pela repressao, a
diferengca entre eles é que os AIE agem predominantemente através da
ideologia e secundariamente através da repressao, enquanto os aparelhos
repressivos de Estado agem predominantemente pela repressdo e
secundariamente pela ideologia (ALTHUSSER, 1985, p.70).

Sao os AlIE que

garantem, em grande parte, a reproducdo das rela¢cdes de producdo, sob o
Lescudo” do aparelho repressivo de Estado. E neles que se desenvolve o papel
da ideologia dominante, a da classe dominante, que detém o poder do Estado.
E por intermédio da ideologia dominante que a ,harmonia“ (por vezes tensa)
entre o aparelho repressivo de Estado e os aparelhos ideolégicos de Estado e

8 . . T . .
Atualmente vem surgindo no Brasil presidios gerenciados por setores privados. Tornando o

encarceramento em massa da populacdo algo explicitamente rentavel.
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entre os diferentes aparelhos ideologicos de Estado é assegurada

(ALTHUSSER, 1985, p.74-75).

Quando os AIE séo insuficientes e grupos buscam subverter a ordem
vigente, entram em agao os aparelhos repressivos de Estado. Por exemplo, em
manifestacdes dos professores da rede publica pelas ruas de Sao Paulo, em
periodos de maior efervescéncia, € comum que a Policia Militar reprima
violentamente as manifestagdes. Embora para alguns parega um equivoco a
repressao do Estado, na légica do capital € coerente. Quando professores da
rede publica, movimento dos trabalhadores sem-teto, movimentos contra
latifandios e demais movimentos sociais se manifestam, eles estdo se
posicionando contra a exploracdo e opressdo que sofrem e contra a falta de
condi¢cbes basicas de trabalho e existéncia, o que muitas vezes contraria a
l6gica do capitalismo, da exploracdo do homem pelo homem, e faz necessaria
a truculéncia do brago armado do Estado. Os AIE por agirem através da
persuasao possuem um grande mérito, eles fazem com que os sujeitos nao se
revoltem contra a ordem vigente tao facilmente, e assim, ndo recebam tiros,
bombas e pancadas de cassetete por 24horas diarias. Eles mascaram as

imposicdes, conquistadas a qualquer custo, das necessidades dos capitalistas.

Todos os aparelhos ideoldgicos de Estado, quaisquer que sejam, concorrem
para o mesmo fim: a reprodugao das relagdes de producgao, isto &, das relagbes

de exploragéo capitalistas. (ALTHUSSER, 1985, p.78)

Se por um lado os aparelhos repressivos de Estado possuem uma nitida
semelhanca as formacgdes sociais que precederam o capitalismo, os aparelhos
ideologicos de Estado se transfiguraram consideravelmente. “Desde os
primeiros Estados antigos conhecidos, o numero de aparelhos ideoldgicos do
Estado é menor e sua individualidade diferente” (ALTHUSSER, 1985, p.75). Na
Idade Média, a Igreja (aparelho ideolégico do Estado religioso) acumulava
fungcdes de proporcionar cultura, escola e espetaculos, tais funcbes hoje
distribuidas por diferentes aparelhos ideoldgicos inexistentes no periodo ja
citado. Haviam outros aparelhos ideoldgicos, mas a Igreja era o aparelho
ideolégico dominante (ALTHUSSER, 1985, p.75-76). Da sociedade pré-

revolugdo francesa para o poés-revolugdo francesa uma caracteristica se
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destaca, a mudancga do aparelho ideolégico de Estado dominante. No periodo
da revolugcdo francesa, o ataque ao AIE religioso foi fundamental para a
transferéncia do poder de Estado da aristocracia feudal para a burguesia
capitalista-comercial. Para a classe em ascensao assegurar o poder de Estado
fez-se necessario “a criagdo de novos aparelhos ideolégicos de Estado para
substituir o aparelho ideologico de Estado religioso em seu papel dominante”
(ALTHUSSER, 1985, p.76). O aparelho ideolégico de Estado que substituiu o
AIE religioso, tornando-se o aparelho ideolégico dominante, foi o AIE escolar.
(ALTHUSSER, 1985, p.77)

No tdpico a seguir veremos especificamente como a escola interage com
as determinagdes impostas pelo capitalismo em suas minuciosidades e de
forma camuflada. Veremos seu papel de protagonismo na constru¢cdo das
relagdes de poder entre as classes e da apropriacdo da consciéncia de uma

classe por outra.

ESCOLA

A classe que é a forca material dominante na sociedade é, ao mesmo tempo,
sua forga intelectual dominante. A classe que tem os meios da producao
material a seu dispor, tem o controle simultdneo sobre os meios de produgéo
mental, de tal modo que, por isso, genericamente falando, as idéias daqueles a

quem faltam os meios de produgdo mental estdo sujeitos a ela (MARX;

ENGELS, 1978 apud CARNQY, 1990, p.94- 95)

Na sociedade contemporanea a escola possui um papel de aparelho
ideoldgico de Estado dominante, ou seja, ela € protagonista no processo de
reproducdo, perpetuagao e alteracao da estrutura social. Ela possui um papel
fundamental em nossa estrutura social contemporanea ocidental, interagindo
dialeticamente com a sociedade, reproduzindo e alterando valores, crengas e
habitos. As criancas de todas as classes sociais € por muitos anos de suas
vidas, em um periodo onde sdo mais “vulneraveis” - como uma esponja, sugam
todas as informagdes que os ambientes |lhe propiciam-, freqientam a escola e
sao sujeitas aos saberes contidos na ideologia dominante (ALTHUSSER, 1985,
p.79).
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Cada grupo devera dispor da ideologia que mais convém ao papel que
ele exercera na sociedade, como por exemplo, os explorados, que devem
possuir uma docilidade, uma consciéncia profissional, moral, civica,
nacionalismo e serem altamente despolitizados; os agentes exploradores, que
devem saber comandar e dirigir-se aos operarios; os agentes da represséo,
que devem saber comandar, ser obedecidos sem discussdes (ALTHUSSER,
1985, p.79). Essas caracteristicas s&o aprendidas também nas familias,

igrejas, exército, filmes e etc.

porém, nenhum aparelho ideolégico de Estado dispde durante tantos anos da
audiéncia obrigatdria (e por menos que isso signifique, gratuita), 5 a 6 dias num
total de 7,[...] da totalidade das criangas da formagdo social capitalista.

(ALTHUSSER, 1985, p.80)

E nesse ambiente que a maioria® das criangas acentua o seu processo
de socializagdo, de interacdo para com o outro, e sado sujeitas a agao

pedagdgica escolar.

A acao pedagogica € a imposi¢cao de uma cultura arbitraria de um grupo
ou classe a outros grupo ou classes, por meio de um poder arbitrario, porém
reconhecido como legitimo, através de trabalhos pedagdgicos, por uma
autoridade pedagogica. No contexto escolar, essa autoridade pedagogica € o
professor'®, que possui a capacidade de aplicar sangdes aos alunos (CUNHA,
1979, p.86). O trabalho pedagdgico é um “trabalho de inculcagédo que deve
perdurar por um longo tempo, a fim de produzir uma formagdo duravel e
profunda” que resultara no habitus (HAECHT, 2008, p.24). Habitus é a forma

de pensar, sentir, agir e julgar que a estrutura social pré-determina.

°A evasio escolar brasileira atingiu no ano de 2012 a taxa de 24,3%. Fonte: MEC

http://www.brasil.gov.br/educacao/2013/11/mec-cria-grupo-para-examinar-causa-de-evasao-escolar

10 . s .
No catecismo o padre; na familia os pais.
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Quanto mais acabado (completo) for o trabalho pedagégico da acao
pedagogica dominante, mais ele consegue impor o desconhecimento da dupla
arbitrariedade da cultura dominante aos destinatarios dos grupos ou classes
dominantes e dominados. Quando esse acabamento se da, a cultura
dominante é definida como cultura auténtica, universal. Esse reconhecimento é
conseguido dos grupos ou classes dominados através da imposi¢cao, pelo
trabalho pedagodgico da agdo pedagdgica dominante, das disciplinas e
censuras que atendem aos interesses materiais e simbdlicos dos grupos ou
classes dominantes. Elas serdo mais fortes se assumirem a forma de
autodisciplina e autocensuras. Com isso, operando pela imposi¢cdo e pela
exclusdo, o trabalho pedagdégico da acdo pedagdgica dominante obtém dos
membros dos grupos ou classes dominados, além do reconhecimento da
legitimidade da cultura dominante, o reconhecimento da ilegitimidade da cultura

desses grupos ou classes. (CUNHA, 1979, p.95-96)

Exemplificando a citagdo acima, aprendemos desde cedo que pichacao é
crime, que é depredagédo, e dificilmente questionamos o porqué julgamos ser
um ato indevido. A pichagdo € um meio de comunicagdo de um segmento da
sociedade, um meio de comunicagdo nao convencional onde esse segmento
se expressa através de escritas e pinturas em paredes, burlando a moral
vigente, o que acaba sendo ofensivo a classe dominante, que criminaliza essa
cultura ndo erudita. Poderiamos questionar a definicdo de arte e o que a
caracteriza como tal, mas antes de refletirmos, acabamos reproduzindo o
julgamento de valor da camada opressora. Tais valores sao agregados durante
toda a vida, ndo sé pela classe exploradora como também pela classe
explorada. Os oprimidos muitas vezes ecoam as vozes dos opressores.
Existem negros racistas, mulheres machistas, pobres elitistas e homossexuais
homofdbicos. Essa maneira de aderir a valores e reproduzi-los cotidianamente

€ o habitus, que comeca a ser embutido em nds assim que nascemos.

E denominada “violéncia simbdlica” o processo de imposicdo
dissimulada de um arbitrario cultural, com uma capacidade de se apresentar
como ndo arbitraria e ndo vinculada a nenhuma classe (BOURDIEU, 1970
apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 73), dissimulando as relagdes de forga
que as subjazem (HAECHT, 2008, p.24).

A acdo pedagogica possui uma dupla arbitrariedade. Essa dupla
arbitrariedade consiste na imposi¢ao/inculcacdo do conteudo abordado e

também na selecdo/exclusdo de conteudos que sao julgados proprios ou
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impréprios aos alunos, em detrimento de interesses da cultura dominante,

pelas classes dominantes.

A acdo pedagdgica implica uma dupla arbitrariedade: a da
imposicao/inculcacdo do seu conteudo e a da propria selecdo/exclusdo do
conteudo. Ambos os mecanismos estdo articulados, de modo que a
arbitrariedade de imposicao/inculcagao é tanto mais quanto for a arbitrariedade

de selegéo/exclusdo. (CUNHA, 1979, p.87)

A arbitrariedade da cultura dominante, da classe dominante, propagada
pela escola apenas tem sucesso por ser apresentada como cultura neutra, se
travestindo, proporcionando a legitimidade que ela necessita para inculcar
tantos aos dominados como aos dominantes, em seus respectivos guetos
escolares. Os dominantes que ndo se reconhecem em sua opressao, € 0S

dominados que ndo se reconhecem enquanto oprimidos.

Os filhos das camadas dominantes por receberem sua heranca cultural
desde muito cedo e de maneira despercebida teriam dificuldade para se
reconhecerem como “herdeiros”, acabando por considerar suas caracteristicas
naturais e inatas, assim como os filhos das classes dominadas sdo incapazes
de perceber o arbitrario cultural escolar que lhe sdo impostos, o que resulta na
atribuicdo de suas dificuldades a possiveis faltas de inteligéncia ou vontade
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p75). Ocorre uma naturalizacdo dos
processos construidos pelos seres humanos, como se 0s problemas nao
fossem produto de nossas ac¢des. E a velha histéria de se pensar que o leite
nasce na caixinha de tetra pak ja embalado. A escola ndo tem o costume e
nem o interesse em revelar o que esta por detras de suas ag¢des. Quando a
escola impde a cultura dominante como cultura legitima, ela deslegitima outras
culturas. Sujeitos oriundos das culturas tratadas como n&o-legitimas possuem
maior dificuldade no processo de assimilagao de conhecimentos, por ndo terem
prévio conhecimento deste “universo”. O capital cultural dos alunos é

determinante no sucesso da acido pedagogica dominante.

O capital cultural é definido como o valor (econdmico ou simbdlico)
assumido pelo produto da primeira agcao pedagodgica, a familiar, no mercado de
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bens econbmicos ou simbdlicos, em uma formacdo social determinada
(CUNHA, 1979, p.88). E como se em uma corrida, os alunos oriundos da
cultura ndo-legitima largassem em desvantagem dos demais competidores.
Essa desvantagem, causada unicamente pelo determinismo da estrutura
escolar, acaba sendo muitas vezes transferidas ao aluno, como sendo

unicamente responsavel pelo seu “fracasso”.

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos, e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteudos de ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e
dos critérios de avaliagcédo, as desigualdades culturais entre as criangas das

diferentes classes sociais. (BOURDIEU, 1998 apud
NOGUEIRA;NOGUEIRA, 2009, p.73)

A comunicacéo pedagogica realizada na escola sera mais produtiva na medida
em que houver “o dominio prévio de um conjunto de habilidades e referéncias
culturais e linguisticas que apenas os membros das classes mais cultivadas
possuiriam” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p.74). A proximidade da cultura
escolar e familiar € o principal fator para o sucesso no rendimento escolar do

aluno.

Os professores transmitiiam sua mensagem igualmente a todos os alunos
como se todos tivessem os mesmos instrumentos de decodificacdo. Esses
instrumentos, no entanto, seriam possuidos apenas por aqueles que tém a
cultura escolar como cultura familiar, e que ja s&o, por isso mesmo, iniciados
nos contelidos e na linguagem utilizada no mundo escolar. (NOGUEIRA,;

NOGUEIRA, 2009, p.74)

Tais diferencas entre alunos de diferentes classes sociais tornam-se menos
explicitas nos anos finais da escola, pois os alunos que chegam a esse nivel ja
teriam passado por um processo de “superselecao” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2009, p.74). Esse processo é notavel se considerarmos a evasao escolar nos
anos finais. E gritante, nas escolas publicas, o niumero reduzido de salas e de
alunos do ensino médio se comparados ao ensino fundamental. “A legitimacao
das desigualdades sociais ocorreria, por sua vez, indiretamente, pela negacao
do privilégio cultural oferecido -camufladamente- aos filhos das classes
dominantes” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p.75).
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Bourdieu formulou a tese de que a avaliagao escolar representa, antes de tudo,
um mecanismo de transformagio da heranga cultural em capital escolar. E isso
seria possivel porque a avaliagdo docente iria muito além da mera verificacdo
da aprendizagem dos conteudos, constituindo-se, na pratica, num verdadeiro
‘julgamento social’, baseado — implicitamente e quase sempre de maneira
inconsciente- na maior ou menor distancia do aluno em relagédo as atitudes e
comportamentos valorizados pelas classes dominantes, em particular seu

modo de relagdo com a cultura. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p.83)

Segundo Althusser (1985, p.78), as instituigbes determinantes na
sociedade, o par Igreja-Familia, foram substituidas pelo par Escola-Familia. No
entanto, essa dupla dominante parece estar perdendo forga, tendo em vista
que a Escola esta centralizando e acumulando cada vez mais papéis. Neste
ano foi aprovado no congresso nacional e aprovado sem vetos pela presidente
Dilma o Plano Nacional da Educagao (PNE) que, entre outras determinacgdes,
visa implementar até o fim de sua vigéncia a escola em tempo integral em até
50% das escolas publicas. A familia continuara sendo crucial na acao
pedagogica primaria, mas perde espago no decorrer da infancia e da
adolescéncia. A escola em tempo integral € uma proposta que fortalece o
processo de terceirizagdo da educacado familiar, e acentua ainda mais a
vivéncia da crianga nesse ambiente decadente e mercadoloégico. Se nao for
“‘mais do mesmo”, as mesmas metodologias com os mesmos professores
precarizados, uma dupla jornada escolar, talvez seja a tentativa de implementar
um aparente progresso construtivista''. A escola em tempo integral reforca o
papel da escola como depdsito de criangas para que seus pais continuem a
produzir para os exploradores. Torna-se uma armadilha que seduz até mesmo
algumas alas progressistas da sociedade, que muitas vezes levantam
bandeiras justissimas em prol da classe trabalhadora, e apdiam esse projeto
por proporcionar aprendizados diversificados, em cursos e conteudos diversos
que a escola em apenas um periodo ndo consegue (e/ou n&o quer) abordar. E
de se notar que pessoas como Leci Brandao, do PCdoB, com propostas
interessantes, e Paulo Skaf, do PMDB, presidente da Fiesp, sindicato da

burguesia, tenham convergéncia no que diz respeito a escola em tempo

11 . . . .
Sobre o qual discorrerei brevemente mais adiante.
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integral. Essa porgao progressista parece nao levar em consideragdo, ou
desconhecer, que a escola possui como papel primordial reproduzir o status
quo. A escola “é concebida como uma instituicdo a servigo da reproducéo e da
legitimagdo da dominagao exercida pelas classes dominantes” (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2009, p. 71).

Em horarios politicos, em conversas cotidianas e mesmo na
universidade sdo comuns afirmagdes do tipo “é preciso investir em educagao!”.
A educacido escolar € tratada como panacéia e ndo ha questionamentos
quanto a essas afirmacgdes levianas. Nao ha discussédo sobre qual educacao
escolar'? é essa, como se educacdo fosse uma coisa sem concepcdes e
variagdes. Quando Skaf diz que é necessario maior investimento na educacgéo,
quando Alckmin diz o mesmo, quando o PNE diz que possui como meta
investir 10% do PIB'™ na educacéo, séo afirmagdes vagas, que nao detalham
como procedera essa educacao e seu real propoésito. Esses sujeitos se utilizam
da abstragao do termo educacao para conquistar o eleitorado. Mas temos que
nos atentar a um ponto importante. Nao podemos colocar no mesmo balaio dos
lacaios, a luta de Paulo Freire, Dermeval Saviani, entre outros, pela educacao.
Os ultimos colocam a educagao como instrumento de luta politica, por uma
sociedade mais justa e igualitaria, os primeiros utilizam-se do discurso da
educagao como panacéia para reforcar os interesses de sua classe, a classe
dominante. Vindo dos lacaios, demagogos, a luta por investimentos na
educacao, tdo proclamada atualmente, ndo passa de uma apropriagdao do
dinheiro publico voltada ao capital, tendo em vista que os alunos continuarao
sendo sujeitos a inculcacdo da ideologia dominante, em uma escola que
apenas “corta as asas” dos alunos, servindo de engrenagens para esse
sistema tdo perverso. Ao invés de serem bombardeados com a cultura
dominante através de uma lousa e um professor, serao bombardeados por um

computador de ultima geragcao e um professor. A tecnologia avanga, torna-se

12 . . ; . . . . .
Considerando escolas, ensinos técnicos, faculdades, institutos educacionais de forma geral.

B produto interno bruto.
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mais estimulante, mas o conteudo continua o mesmo, e os professores

continuam os mesmos. A maioria dos professores

nao tém nem um principio de suspeita do ,trabalho" que o sistema (que os
ultrapassa e esmaga) os obriga a fazer, ou, o que é pior, pdem todo seu
empenho e engenhosidade em fazé-lo de acordo com a ultima orientagao (os
famosos métodos novos!). Eles questionam tdo pouco que contribuem, pelo
seu devotamento mesmo, para manter e alimentar esta representagao
ideoldgica da escola, que faz da escola hoje algo tdo ,jnatural® e indispensavel,
e benfazeja a nossos contempordneos como a Igreja era ,natural
indispensavel e generosa para nossos ancestrais de alguns séculos atras.

(ALTHUSSER, 1985, p.80-81)

O professor, de acordo com a teoria de Bourdieu, € a autoridade
pedagdgica que tém como caracteristica fundamental aplicar sangdes. Através
das sancgdes, o professor possui um mecanismo que controla as atividades dos
alunos, dominando-os e fazendo da escola um pequeno mecanismo penal,
com leis especificas, formas particulares de sancéo e instancias proprias de
julgamento. As formas gerais de dominagdo, denominadas “disciplinas”,
reforcam positivamente ou negativamente conjuntos de comportamentos que
aos olhos dos tradicionais sistemas punitivos passariam despercebidos por sua

pequeneza.

As disciplinas estabelecem uma “infra-penalidade”; quadriculam um espago
deixado vazio pelas leis; qualificam e reprimem um conjunto de
comportamentos que escapava aos grandes sistemas de castigo por sua

relativa indiferenca. (FOUCAULT, 1987, p.159).

A escola funciona de maneira repressora a qualquer micro-penalidade, seja ela
em relacdo ao tempo, com atrasos, auséncias ou interrupg¢des; em relagdo a
atividade, como desatencéo e negligéncia; em relagcdo a maneira de ser, com
grosserias e desobediéncias; aos discursos, com tagarelices e insoléncias; em
relagdo ao corpo, como as posigdes na carteira, sujeira; ou em relacédo a
sexualidade, em demonstracbes acaloradas de afeto e indecéncias. Sao
passiveis de penalizagdes os desvios mais sutis de conduta, tudo que fugir a
regra (FOUCAULT, 1987, p.158-159). Essas punigdes podem ocorrer de
diversas maneiras, através de licdes, repeticbes exaustivas de exercicios,

expondo o aluno a humilhagdes. Felizmente, na escola atual os castigos fisicos
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nao sao mais freqlientes em sala de aula como foram em outrora. Em tempos
passados eram comuns castigos como a palmatdria ou ajoelhar as criangas em
graos de milho. “O castigo disciplinar tem a fungéo de reduzir os desvios. Deve,
portanto, ser essencialmente corretivo” (FOUCAULT, 1987, p.160). As
punicbes também exercem um papel importante no reconhecimento da
hierarquia, nas relagdes de poder interpessoais. Caso o aluno ndo reconheca
no professor a autoridade em sala de aula, a capacidade adquirida de
sancionar tal aluno faz com que o aluno seja sujeito a sangdes e reconhecga o

poder do professor.

Dentro do mecanismo que visa corrigir possiveis desvios, a san¢gao nao
€ 0 unico elemento existente. Existe também a gratificacdo, que fornece
reforcos positivos aos sujeitos que agem de maneira conveniente aos
propésitos do ambiente. Essa gratificacdo pode ocorrer através de um elogio
do professor, de algum gesto, no caso das criangas, através de adesivos que

simbolizem o “mérito” do aluno™, etc.

A punicdo, na disciplina, ndo passa de um elemento de um sistema-duplo:
gratificagdo-sangéo. E € esse sistema que se torna operante no processo de
treinamento e de corregdo. [...] Este mecanismo de dois elementos permite um
certo niumero de operagbes caracteristicas da penalidade disciplinar. Em
primeiro lugar, a qualificacdo dos comportamentos e dos desempenhos a partir
de dois valores opostos do bem e do mal; em vez da simples separagédo do
proibido, como € feito pela justica penal, temos uma distribuicdo entre pélo
positivo e polo negativo; todo o comportamento cai no campo das boas € mas

notas, dos bons e dos maus pontos (FOUCAULT, 1987, p.161).

A escola tem o papel de exercer sobre os alunos uma pressao constante, que
os faz que todos se submetam ao mesmo modelo, onde tornam-se todos
subordinados, doceis (FOUCAULT, 1987, p.163). Corpos doceis sdo corpos
uteis, e se sdo uteis sao uteis para alguém. As instituicbes, dentre elas a
escola, criam seus mecanismos préprios que servem para modelar os sujeitos

a maneira que o sistema necessita. Corpo ddcil € corpo util, util para os que se

14 . . . ~
Tais adesivos podem ser retirados caso o mesmo aluno exer¢a condutas ndo adequadas.
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beneficiam do sistema capitalista. A escola “compara, diferencia, hierarquiza,
homogeniza, exclui. Em uma palavra, ela normaliza” (FOUCAULT, 1987,
p.163). Age como uma linha de produgédo, que produz pegas que seréo
utilizadas em uma maquina maior. Caso alguma pec¢a possua alguma alteragao
das demais pecgas, caso nao seja util a maquina maior, ela é “autuada”, e caso
nao se enquadre como as demais pegas, é excluida, jogada fora'. Apesar de
utilizar a linha de producdo para fazer uma analogia, é valido reforgar que
muitos dos aprendizados adquiridos, da docilidade e subordinagdo, sao

extremamente Uteis para os trabalhadores fabris.

Em certo sentido, o poder de regulamentagdo obriga a homogeneidade; mas
individualiza, permitindo medir desvios, determinar os niveis, fixar as
especialidades e tornar uteis as diferengas, ajustando-as umas as outras

(FOUCAULT, 1987, p.164).

O exame escolar -trabalhos, provas, licbes de casa, boletins- € um
controle normalizante que permite qualificar, classificar e punir, e estabelece
aos individuos uma visibilidade por onde sao diferenciados e sancionados
(FOUCAULT, 1987, p.164). E por meio dos exames que o professor exerce sua
autoridade em relacdo ao aluno através da capacidade de imposicdo de suas
acdes, e mais que isso, tem acesso documental ao grau em que os conteudos
sao inculcados no aluno, com que consisténcia o aluno adere as informacdes
impostas pela escola. “O exame supde um mecanismo que liga um certo tipo
de formacao de saber a uma certa forma de exercicio do poder” (FOUCAULT,
1987, p.166). Através da documentacdo do processo escolar, &€ possivel
caracterizar a aptiddo de cada aluno, situar niveis e capacidades, indicar a
utilizacdo eventual que se pode fazer deles, e também constituir sistemas
comparativos que permitam a medida de fenbmenos, descricdo de grupos,
caracterizagdo de fatos coletivos, estimativa de desvios, etc. (FOUCAULT,
1987, p.168-169). O exame funciona como um termémetro, que descreve em

que etapa de inculcacdo esta o processo de assimilagdo do aluno. Os

15 . ;. .
Ser preso, internado em hospicios, assassinado pelo Estado, etc.
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procedimentos disciplinares “fazem dessa descricdo um meio de controle e um
método de dominagédo” (FOUCAULT, 1987, p.170). O exame esta no centro
dos processos que constituem o individuo como efeito e objeto de poder, como
efeito e objeto de saber, é ele que realiza as extragbes maximas das forcas e
do tempo do aluno, da composi¢ao 6tima das aptiddes, portanto, da fabricagéo
de individualidades celular, organica, genética e combinatoria (FOUCAULT,
1987, p.171).

As disciplinas sao formas gerais de dominagéo. Elas tém como fungao
maior adestrar, para retirar e se apropriar mais e melhor das a¢des realizadas
pelos individuos. Ela fabrica individuos, sendo uma técnica especifica de um
poder que se apropria dos individuos como se fossem objetos (FOUCAULT,

1987, p.153). A disciplina faz do corpo humano

tanto mais obediente quanto é mais util, e inversamente. Forma-se entdao uma
politica das coerg¢des que sdao um trabalho sobre o corpo, uma manipulagéo
calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. O
corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. [...] ela define como se pode ter dominio sobre o
corpo dos outros, ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas para
que operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia
que se determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados,
corpos doceis. A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econémicos
de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos politicos de

obediéncia). (FOUCAULT, 1987, p.127)

Embora Foucault use diversas vezes a palavra “poder” em nenhum momento
ele faz referéncia a quem seria este poder, mas esta lacuna pode ser
plenamente preenchida pelas teorias citadas anteriormente. O corpo torna-se
objeto do processo de disciplinarizagao das instituigdes, tornando se util para o
poder. Este poder ndo € uma divindade, ndo € um ser abstrato, e sim a classe
dominante da sociedade, os capitalistas, e € a estes que a escola presta todo

seu desservigo.

Um aspecto que pode servir de argumento para diminuir a
responsabilidade escolar na reproducao da sociedade € a relativa autonomia

que ela possui.



35

Art. 15°. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educagdo basica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas

gerais de direito financeiro publico. (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, 1996)

Essa autonomia escolar torna-se imobilizada tendo em vista a subordinagao
das escolas as diretorias de ensino, que podem agir ao bel prazer caso a
abordagem pedagodgica das escolas nao |he sejam do agrado. Mesmo com a
“autonomia” as escolas ficam a mercé do Estado para poderem exercer seus
programas. Ainda que com a autonomia conquistada em lei, em muitos casos
ela ndo possui relevancia, pois de nada adianta dar autonomia as escolas, se
0s sujeitos que a gerenciam nao visam reavaliar suas atuagdes para com 0s
alunos. Dar autonomia para professores, coordenadores e diretores
conservadores e resignados é dar asas a quem nao quer voar. Mas existem
excegoes. As escolas, assim como a sociedade, possuem contradicdes e
possuem reflexos da luta de classes. Existem minorias dentro da escola que
lutam pelo papel transformador, escolas que derrubam paredes, rompem com o
sistema de séries, incentivam os alunos a participar de decisdes da escola,
escolas onde se aprende brincando e que nao consideram o aluno como uma
folha em branco, escolas que lutam pela emancipagao do ser humano existem,

mas infelizmente sao excecgdes e enfrentam uma enorme resisténcia.

E um grande equivoco pensar que a situacdo escolar brasileira esta em
crise, que € um fracasso, que seus problemas sao acidentais, culpabilizar a
falta de planejamento ou ma geréncia dos recursos publicos. A escola serve a
sociedade o papel a que é designada, voltada ao mercado de trabalho,
servindo como formadora de mé&o-de-obra. A escola é precarizada para formar
sujeitos precarizados, e para isso nao é necessario muitos recursos, ao
contrario, quanto menos, melhor. E a mesma légica que faz com que as
licenciaturas nas universidades também sejam precarizadas, sendo a mesma

l6gica que faz engenharias e geologias possuirem infinitos recursos.

O aparente fracasso €, na verdade, o éxito da escola; aquilo que se julga ser
uma disfungdo é, antes, a fungao propria da escola. Com efeito, sendo um
instrumento de reproducéo das relagdes de produgdo, a escola na sociedade
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capitalista necessariamente reproduz a dominagdo e exploragdo. Dai seu

carater segregador e marginalizador. (SAVIANI, 2008, p.30)

A escola, nesses moldes, e apesar de suas variagdes, ndo possui subsidios
para se transformar e evoluir, ela € estéril a mudangas, apenas consegue
reproduzir o sistema e a si mesma. A idéia de que a escola esta em crise ou
falida sem analisar suas determinacdes sociais pode ser desconhecimento
tedrico ou posicionamento politico. Mas em ambos os casos o resultado é
certo, € o ascentuamento de politicas mercadoldgicas para a educagao sempre
visando o potencial trabalhador em detrimento da potencial formagdo humana.
E deixado de lado o reconhecimento dos sujeitos como sujeitos histéricos e
transformadores dessa mesma histéria. Por outro lado, a precarizagdo das
instituicdes de ensino publicas também é lucrativa para empresas privadas.
Estas se utilizam da esperanca da populagcdo em fornecer melhores condi¢cbes
a seus filhos, para comercializar um direito que é de todos, o direito a
educacdo. Educacdo é um direito e direito ndo se vende nem se compra'®, pois
em uma sociedade tao desigual, isso é privar uma porcentagem significativa de

sua populacao de condigdes dignas de existéncia.

Se o0 objetivo for visar a transformacdo social, € necessario o
rompimento com o discurso reformista da escola. Analisar a escola
isoladamente, como se pudesse transforma-la isoladamente € um erro crucial.
Ela ndo esta desvinculada dos demais ambitos sociais e € preciso levar em
conta suas determinagdes e sua funcionalidade. Embora, segundo Althusser,
ela seja o aparelho ideoldégico de Estado dominante, sozinha ela ndo se altera
€ nem possui a capacidade de modificar a base econdmica, sdo necessarias
diversas lutas em outros ambitos para que juntas possam fazer frente a uma
correlagdo de forgas atualmente desigual. A educacao, no sentido amplo de
reproducdo e producdo de saberes, tem que ser canalizada e focada com o

objetivo de superar a légica perversa do status quo.

16 o ~ . ~ P , .
A mesma afirmacgdo pode ser feita em relagdo a saude e os planos de saude particulares.
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Cair na tentagao dos reparos institucionais formais — “passo a passo”, como
afirma a sabedoria reformista desde tempos imemoriais — significa permanecer
aprisionado dentro do circulo vicioso institucionalmente articulado e protegido
dessa légica autocentrada do capital. [...] Essa espécie de abordagem é
incuravelmente elitista mesmo quando se pretende democratica. Pois define
tanto a educagdo como atividade intelectual, da maneira mais tacanha
possivel, como a uUnica forma certa e adequada de preservar os “padroes
civilizados” dos que sado designados para “educar” e governar, contra a
“anarquia e a subversdo”. Simultaneamente, ela exclui a esmagadora maioria
da humanidade do ambito da agdo como sujeitos, e condena-os, para sempre,
a serem apenas considerados como objetos (e manipulados no mesmo
sentido), em nome da suposta superioridade da elite: “meritocratica”,

“tecnocratica”, “empresarial”’, ou 0 que quer que seja. (MESZAROS, 2008,
p.48-49)

Em um momento em que as escolas “alternativas” no Brasil vém
crescendo, € necessario tomar cuidados para nao confundirmos escolas
construtivistas com escolas que almejam romper com a sociedade de classes.
Existem escolas construtivistas que apesar de sua aparéncia democratica'’,
ignoram a sociedade antag0nica e conflituosa, apenas mudando a metodologia
do processo educacional, mas sem romper com os fins. Entretanto, se apenas
o construtivismo ndo faz a escola tornar-se libertadora, tampouco sem ele
assim ela sera. Se com o construtivismo a escola pode construir juntos a
crianca valores de opressao e a busca de um amor incondicional aos seres
humanos, sem o construtivismo o que se constréi sao valores altamente
verticalizados, sujeitos passivos ao seu contexto que ndo protagonizam suas
acdes. Essa corrente pedagdgica pode ser uma ferramenta tanto para a
reprodugao social do capitalismo, sob uma nova roupagem mais democratica,
mas ainda sim conservadora, tanto para a construgdo de uma sociedade
igualitaria e liberta da exploragdo do homem pelo préprio homem. De nada

adianta o pseudo-progresso do construtivismo sem uma perspectiva classista.

Limitar uma mudang¢a educacional radical as margens corretivas interesseiras
do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou nao, o
objetivo de uma transformacdo social qualitativa. [...] E por isso que é

17 . . . . ~ . .
Respeitar e considerar o conhecimento prévio do aluno e ndo o considera-lo uma folha em branco,

professor no papel de mediador do conhecimento, etc.
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necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criagao
de uma alternativa educacional significativamente diferente. (MESZARQOS,

2008, p.27)
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Capitulo Il — Musica e Rap

Neste segundo capitulo, dividido em trés topicos, parto de uma visao
macro sobre musica, até entrar especificamente no rap e suas particularidades.
Inicio discorrendo sobre o papel social da musica e suas relagcbes com o
capitalismo, para depois aprofundar no rap, sua histéria, significados e a
discriminagao que é inerente ao ritmo, finalizando com a histéria de vida de

Gabiriel, o Pensador.

A musica e seu papel (des)educativo

Embora o periodo de educacdo institucionalizada seja limitado sob o
capitalismo a relativamente poucos anos de vida dos individuos, a dominagao
ideolégica da sociedade prevalece por toda a sua vida, ainda que em muitos
contextos essa dominagdo tenha de assumir preferéncias doutrinarias
explicitas de valor. E isso torna ainda mais pernicioso o problema do dominio

ideolégico do capital sobre a sociedade como um todo [..] (MESZAROS,
2008, p. 81-82)

Apesar de discorrer sobre a violéncia simbdlica que nao possui poder de
sancionar os sujeitos, Bourdieu ndo a nomina, entdo Cunha resolveu chama-la
de comunicagdo cultural. A comunicacdo cultural ao contrario da acao
pedagdgica, ndo possui a capacidade de sancionar os sujeitos e nao possui
atividade continua e sistematica de inculcagdo de principios culturais, e possui
como exemplos a pregacéao religiosa, a pratica dos jornais, das emissoras de
radio e televisdo, artistas platicos, etc. (CUNHA, 1979, p.86) Apesar de nao
possuir uma continuidade sistematizada, possuem certa continuidade, se
levarmos em consideragao que pouquissimos sujeitos devem passar muito
tempo de sua vida sem meios de comunicagdo ou sem conversar com outros
sujeitos que tenham acesso freqlente a esses meios, sendo assim continuas e
nao sistematizadas. Dentro da comunicacdo cultural existe um elemento que
esta presente na vida de todos os seres humanos que se ndo puder ser ouvido,
ainda sim podera ser sentido e apreciado. Este elemento € a musica, tao
fundamental para nossas vidas nos proporcionando momentos de relaxamento,
motivacdo, emogdes, onde podemos nos remeter a momentos vividos, a

superagdes, e que pode nos remeter a inumeras sensacgoes.
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A musica se faz presente em todas as manifestagdes sociais e pessoais do ser
humano desde os tempos mais remotos. [...] ao nascer, a crianga entra em
contato com o universo sonoro que a cerca: sons produzidos pelos seres vivos
e pelos objetos. Essa sua relagdo com a musica pode ocorrer, por exemplo, por
meio do acalanto da mae ou aparelhos sonoros, sons da natureza e outros
sons produzidos no seu cotidiano. Nesse sentido, a musica dialoga com a
constituicdo interna do ser humano. A crianga estabelece suas primeiras
relagbes com o mundo sociocultural por meio dos sentidos sensoriais e de
lagos afetivo. [...] A musica, portanto, € a juncdo de sons, ruidos, siléncios,
ritmos e melodias. Enfim, iniciamos o nosso contato musical desde quando
crescemos no Utero materno e por toda a nossa vida. (SCHERER, 2010,

p.247-248)

A musica, por ser uma dimensao da cultura humana, possui a caracteristica
educacional, e assim, a potencialidade de reproduzir, construir ou desconstruir
conceitos, valores, dogmas, estilos de vida, etc. E possivel através da musica,
intervir em salas de aula, narrar acontecimentos, propagar mensagens, expor
sensagdes e pensamentos, e essas agdes podem estar plenamente de acordo
com a ideologia, como também podem estar ligadas com a superagao desse
fendmeno. Exemplificando, uma musica que no contexto brasileiro tem um
peso muito grande é a cang¢ao de Geraldo Vandré, chamada “pra ndo dizer que

nao falei das flores”, que contém belos versos, como o refrao:

“vém vamos embora que esperar nao é saber, quem sabe faz a hora nado

espera acontecer”

Ela era cantada por alguns setores da populacdo brasileira que se
posicionavam contra a ditadura civil-militar presente no pais no momento em
que a musica tocava em festivais da época. Outro exemplo € a cangao
denominada “carta a Mae africa” (album “aviso as geragdes”, de 2006), do
cantor e compositor de rap, GOG, que aborda e expde o tema do racismo, tao
atual em nossa sociedade embora alguns insistam em que racismo € coisa do

passado:

“ser preto é moda, concorda? Mas s6 no visual, continua caso raro a

ascensao social”
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Por outro lado a musica reproduz a ostentacdo, a futilidade, o fenébmeno
consumista, presentes em nossa sociedade, onde supervalorizamos as coisas
em detrimento das pessoas’®, quando as musicas dizem:

“agora fiquei doce igual caramelo, ,,to" tiando onda de camaro amarelo” 19

ou

“eu quero ser muito famosa e usar apenas louboutin?’, ter no twitter um

milhdo de fis, eu quero um carrio blindado (...)” '

Nos dois primeiros exemplos, levando em consideragcdo suas letras e
contextos, é nitido o carater subversivo e denunciador das letras, que estao
atreladas a concepcgdes de transformacao social, enquanto nos dois exemplos
opostos € possivel ver os valores e atos, que mais se parecem ao costume das
elites, sendo propagados para toda uma populagado que incorpora tais valores e

Nao possui nem ao menos acesso a um transporte publico de qualidade.

Essas mediagdes sdo necessariamente interpostas entre individuos e
individuos, assim como entre individuos e suas aspiragoes, virando essas de
“cabecga para baixo” e “pelo avesso”, de forma a conseguir subordina-los a
imperativos fetichistas do sistema do capital. (MESZAROS, 2008, p. 72).

18 . , . op: ~
Segundo a obra marxista, esse é o conceito de reificagdo.

19 .. . . .
Musica “camaro amarelo”, interpretada pela dupla sertaneja Munhoz e Mariano.

20 . . A
Marca de calgados que devido ao prec¢o, pouquissimas pessoas tém acesso.

! MUsica “famo$a”, interpretada por Claudia Leite.
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O capitalismo possui a capacidade de se apropriar de tudo, até mesmo
de fenbmenos que surgiram com interesses antagdnicos ao seu como é o caso
do rap. O rap surgiu como uma manifestagdo cultural dos negros
estadunidenses que através do movimento Hip Hop criaram e exerceram uma
cultura essencialmente negra, em um contexto de intensa segregacao racial,
podendo praticar sua afirmacdo enquanto coletivo, e até o rap conseguiu ser
cooptado pelo capital. Levando-se em consideracao a afirmacédo de Malcolm X
de que nao existe capitalismo sem racismo, é de se indignar que a industria
cultural tenha absorvido esse movimento que possui atuagao, direta ou indireta,
contra o racismo. S&o exemplos desse processo de apropriacdo do capital a
magante ostentagdo vista em videoclipes de musica “black” estadunidense,
onde se Vvé joias, carros de luxo, mulheres tratadas como objetos; o funk
carioca que sempre foi visto como musica de criminosos e hoje em dia € ouvido
em diversas festas e casas noturnas da elite brasileira -inclusive, em uma casa
noturna paulista onde pessoas negras pagavam mais caro para entrar, era
comum ouvir a clientela, em sua maioria branca, cantarem juntos a musica: “é
som de preto, de favelado, mas quando toca ninguém fica parado”™ o que
demonstra a apropriagdo da musica antes marginalizada pelo capital. Também
tem crescido nos ultimos anos no sudeste o chamado “funk ostentacao”,
influenciando toda uma geragao, onde cantores oriundos das periferias, através
do funk, exaltam carros e motos de luxo, mulheres “bonitas”, bebidas caras,
tocando fortemente no desejo de consumo cultivado pela midia em uma
populagcdo com pouquissima capacidade de adquirir esses bens. Através do
funk ostentacdo a camada oprimida da populacdo, bombardeados por
propagandas que exaltam o consumo de luxo, sem possuir acesso, comegam a
imaginar que podem ter acesso a esses produtos exaltados pela classe
dominante e propagados pela midia, sentindo com que pertengam, talvez
inconscientemente, a classe dominante e opressora através da copia da

ostentacéo®. O capitalismo fagocita tudo o que é possivel retirar o lucro.

%2 Ver documentario “funk ostentagdo”, da produgao de KondZilla e 3kprodutora.
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A industria cultural, logo o ramo musical, se funde com a publicidade. Os
consumidores dessa industria sdo encadeados as grandes corporagdes, que
sdo as que fazem parte do capital bancario e industrial e que organicamente
constroem uma cultura para domar os instintos revolucionarios. Seus motivos

sdo marcadamente econémicos e sua ideologia € o negdcio. (ADORNO, 1944).

A musica visa a reproducdo de valores conservadores, mas pode
também visar uma alteragao social, como vimos com Geraldo Vandré e Gog.
Ela pode possuir a capacidade da denuncia, rebeldia e resisténcia tornando-se

uma manifestacao cultural consciente, critica e subversiva.

Rap, o estilo “violentamente pacifico” %

O rap é o elemento musical do movimento Hip Hop, que € composto
também pelo grafite (pintura) e pelo break (danga). O rap consiste na batida
musical promovida pelo Dj (Disc-joquei), que fard a base para as letras
cantadas pelos Mc"s (mestre de ceriménia). O significado da expressao rap &
‘rithm and poetry”, “de modo que sua constituicio € a de uma musica
discursiva (poetry), com a parte ritmica derivada do reggae e do funk e que
também incorpora varios outros estilos musicais (rithm)” (GUIMARAES, 1998,
p.153).

O movimento Hip Hop foi criado organicamente nos Estados Unidos, em
meados da década de 70, nos guetos de Nova lorque, devido a segregacao
racial e consequente exclusdo sofrida pelos negros estadunidenses. Segundo
Contier (2005), o Hip Hop chegou ao Brasil no inicio da década de 80, “através

do break, paradoxalmente trazido por agentes sociais pertencentes as

23 .. ; ; . .
Musica “Capitulo 4 versiculo 3 ”, Racionais Mc’s.
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camadas mais ricas da sociedade“ e foi futuramente absorvido pelas ruas, seu

local de origem, de S&o Paulo.

O rap caracteriza-se pela re-invengao do cotidiano através da oralidade de
pessoas comuns que denunciam em suas cangdes problemas graves,
vivenciados nas situagbes sociais extremamente adversas e totalmente
negligenciadas pelos Donos do Poder. Os rappers narram com as suas
proprias vozes e olhares o cotidiano das cidades contemporaneas
transfigurando-se em instigantes cronistas e criticos da modernidade. Retratam
a periferia de Sao Paulo num momento de intensa globalizagdo e da formacao
de uma sociedade marcadamente massificada. As estérias de vida dos autores
do rap afloram, com nitidez, em suas letras: miséria, desemprego, violéncia
social, policial e sexual, 0 mundo das drogas. Os rappers nédo séo herdis, em
seu sentido romantico, mas a coragem de agir e falar sobre problemas da
realidade e silenciados da vida cotidiana pela historiografia em suas cangdes
marcadamente ritmadas e repetitivas levam a um novo tipo de insergéo social,
pois agora os despossuidos sociais comegam a contar as suas proprias
histérias ndo ajustadas a pensamentos politicos e ideoldgicos tradicionais,
causando um certo "desconforto" entre setores das elites politicas e intelectuais
tradicionais. Os rappers representam as novas vozes da cidade de Sao Paulo,
sdo aqueles que vivem em favelas, barracos, bairros (sem eletricidade, sem
saneamento basico, sem asfalto, sem transporte coletivo...) que apresentam
em suas cangdes uma fraseologia especifica, com sotaque proprio, seco e
anasalado. A criatividade dos rappers fundamenta-se na linguagem comum,

em dialogos marcados basicamente pela oralidade. (CONTIER, 2005)

O rap nao é caracterizado apenas por ser um género musical de matriz cultural
negra, como por exemplo, o reggae e o jazz, mas por manter sua matriz racial
como tema de suas musicas e como seu publico alvo (GUIMARAES, 1998,
p.174). Ao contrario de outros estilos que vao ganhando publico dentre outros
que nao o seu publico de origem, e mais, de artistas oriundos de outros setores
da sociedade, o rap mantém se majoritariamente voltado para a populagéo

negra e pobre.

Uma das caracteristicas mais marcantes do rap em contraste com outros
estilos musicais populares € a longa duracédo de suas letras e batidas
repetitivas, onde através do conteudo das letras torna-se possivel responder a
uma violéncia sentida na pele, praticando uma resposta através da musica
(GUIMARAES, 1998, p.160).

Apesar de ser um ritmo originario dos Estados Unidos, ao se difundir no

Brasil sofre uma transformacao se adaptando ao contexto nacional, narrando a
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realidade vivida pela sua populagcdo, como também fazendo uso da musica
nacional para fazer suas bases. Nao é incomum encontrar em refrées de rap
refrbes de musicas ja existentes, como por exemplo, na musica “depoimento de
um viciado”, do grupo Realidade Cruel, que utiliza do refrdo da musica “nem
um dia” de Djavan: “um dia frio, um bom lugar pra ler um livro, € 0 pensamento

[a em vocé, eu sem vocé nao vivo”.

Ao ser incorporado pelos jovens negros brasileiros, o rap mantém a sua mais
forte caracteristica, a denuncia da violéncia presente na vida desses jovens,
mas assimila também as particularidades do cotidiano brasileiro. Forma e
conteudo se adaptam a realidade cultural brasileira, onde os sons dos sambas,
pagodes e outros géneros de musicas produzidas pelos grupos negros e
mesticos s&o incorporados ao som do rap, seja na batida, como base para os
,Scratching® ou nos ,samplers®, e também nas letras, com a presenga de
elementos da cultura negra nacional, como Zumbi dos Palmares, por exemplo.

(GUIMARAES, 1998, p.162)

O rap relata a realidade de maneira nua e crua, ao contrario do
romantismo do samba que via a pobreza com lirismo e que tratava a violéncia
pontualmente, “a periferia agora aparece em seu retrato por inteiro, sem
idealizagdes ou retoques” (GUIMARAES, 1998, p.191). Quando comegou a
aparecer na midia tradicional (burguesa-latifundiaria), o rap era retratado como
musicas de criminosos, e sempre com a conotagado de apologia ao crime, tendo
videoclipes censurados e sem o devido espago para expor sua arte e transmitir
mensagens através dos meios de comunicagdo em massa, 0 que ndo possuia
reciprocidade quando dizia respeito a movimentos musicais contemporaneos
dos brancos como o punk e o grunge (GUIMARAES, 1998, p.192).

Nao ha duvida de que a violéncia € um tema intrinseco ao rap, mas a énfase
da midia ndo é procurar entender a violéncia a que os jovens negros urbanos
estao submetidos, ao contrario, a énfase é na atitude de violéncia dos musicos
de rap, taxando-os de ,gangues‘ e responsabilizando-os por explosdes de
violéncia por parte dos jovens. [...] A violéncia n&o &, desta forma, uma
presencga exclusiva do rap, mas o teor de violéncia desta é o destacado pela
midia, enquanto outras formas musicais, mesmo o rock, especialmente em sua
forma heavy metal ou o punk, que ndo tem como seus produtores principais,
como acontece com o rap, 0s negros e mesticos, esse carater violento ndo é o

que ¢ enfatizado. (GUIMARAES, 1998, p.107)
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Apesar de atualmente o rap e toda a cultura Hip Hop ser mais difundida
na parcela branca e classe meédia/alta da sociedade do que quando ganhou
notoriedade, ndo €& um equivoco imaginar que continuam sendo
majoritariamente apreciados e vivenciados pela populacdo pobre. O tipo de
vocabulario utilizado e suas letras fazem completo sentido para quem vivencia
suas narrativas cotidianamente e sente-se contemplado pelo conteudo, e nao
para brancos que nunca sofreram nem sofrerdo de racismo, classe média/alta
que estudaram a vida toda em escolas particulares, sempre tiveram pais
presentes em casa e nunca tomaram dezenas de batidas da policia pela cor de
sua pela ou pelo lugar onde moram. Entretanto, para alguns destes
privilegiados o rap pode servir como uma ferramenta que tem o potencial de
desvendar o que sua bolha social o esconde, possuindo a capacidade de
mostrar que “as ruas ndo sdo como a Disneylandia” ** e que “o mundo real ndo

é o rancho da pamonha” %,

Gabriel, o pensador

Gabriel, o Pensador € o nome artistico de Gabriel Contino. Nascido no
Rio de Janeiro no dia 4 de margo de 1974, € um cantor e compositor brasileiro
de rap. Suas letras sao famosas pelo teor questionador. Filho da jornalista
Belisa Ribeiro e Miguel Contino, foi estudante de Comunicagdo Social na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Ganhou notoriedade
quando langou nas radios do pais a musica "t6 feliz (matei o presidente)" que
foi censurada cinco dias apds seu langamento pelo Ministério da Justica, por
diversos motivos, que incluiam o incentivo ao assassinato do ex-presidente

Fernando Collor de Mello.

24 .. ; , . .
Musica “Capitulo 4 versiculo 3 ”, Racionais Mc’s.

25 . . n .
Musica “Mari6”, Criolo.
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Apesar de pertencer ao estilo musical rap, que € amplamente difundido
nas camadas mais baixas da populacdo, o reconhecimento de Gabriel, o
Pensador ocorre em maior escala nas camadas medias da populacéo. Por ser
um cantor branco da classe média carioca, encontra barreiras culturais para
penetrar entre os jovens da classe explorada, ao contrario do que acontece
com tradicionais grupos de rap que surgem da classe trabalhadora como
Racionais Mc"s, Facgdo Central, Sabotage, entre outros. Os artistas oriundos
das periferias e bairros pobres possuem a mesma linguagem que o seu publico
alvo, por fazerem parte do mesmo contexto social, da mesma maneira, Gabriel,
o Pensador é mais difundido nas camadas médias da populagdo, possuindo

outro tipo de vivéncias, outro tipo de linguagem, outro tipo de habitus.

No proximo capitulo analisaremos alguns trechos da musica “estudo
errado” partindo das tematicas abordadas nos capitulos ja vistos, relacionando
as determinagdes externas a escola, assim como as relagbes de poder que

ocorrem em seu interior, com a letra da musica.
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Capitulo lll - A musica e a teoria

“Eu t6 aqui pra qué?

Sera que é pra aprender?”

O desconhecimento e a falta de habito de questionar os processos que
participamos no decorrer da vida sao decisivos para que nao questionemos os
processos do ambito do trabalho. Quem nado é educado para questionar assim
o fard quando colocado em uma linha de produgcdo, em um cargo de
encarregado, de policial, funcionario publico, entre inumeros outros. Para que
seja construida uma classe que nao se reconhega como produtora da
mercadoria que produz € necessario que o desconhecimento do processo seja
incorporado desde cedo. Se para Marx a alienagao -quando o trabalhador nao
se reconhece como produtor da mercadoria por ele produzida- ocorre no
ambito do trabalho, podemos acrescentar que o processo de construcdo desse
fendmeno possui iniciagcdo na escola, que segundo Althusser € o aparelho

ideoldgico de Estado dominante.
“Ou sera que é pra sentar, me acomodar e obedecer?”

Podemos analisar esse trecho através da teoria de Foucault, da
dominacéao dos corpos através das disciplinas. As disciplinas tratam do controle
das atividades de maneira extremamente minuciosa. O horario, a elaboracao
temporal do ato, a correlagdo do corpo e do gesto desejado, o detalhamento da
relagdo corpo-objeto tornam o corpo alvo de mecanismos de poder
(FOUCAULT, 1987, p.140). O “sentar, acomodar e obedecer” na escola séo
maneiras de docilizagdo dos corpos para que sejam uteis futuramente, e que
essa docilizacdo escolar seja similar e aplicavel a docilizagdo nos futuros
postos de trabalho, aumentando assim, a falta de criticidade, a produtividade e
o lucro dos patrdes.

“Sem recreio de saco cheio porque eu nao fiz o dever
a professora ja ta de marcagao porque sempre me pega
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disfar¢cando, espiando, colando toda prova dos colegas
e ela esfrega na minha cara um zero bem redondo

e quando chega o boletim Ia em casa eu me escondo”

Bourdieu discorre sobre o fato de o principal fator do sucesso escolar ser
a proximidade entre a cultura familiar e a cultura escolar. Quanto mais distante
uma esta da outra, maiores serdo as dificuldades encontradas pelos alunos na
vida escolar. E isso ndo se aplica somente aos conteudos, mas também a
linguagem presente na escola (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 74). Sendo
que as pessoas nao possuem as mesmas origens familiares, oriundas de
diferentes classes sociais, quanto mais elitizados os individuos maiores as
oportunidades.

As provas e o boletim, que fazem parte dos exames, sao utilizados para
qualificar, classificar e punir, estabelecendo sobre os individuos uma
visibilidade sobre a qual eles sdo sancionados (FOUCAULT, 1987, p.164).
Funcionam como um feedback da inculcagdo promovida nos individuos,
medindo o quao bem sucedido esta sendo o processo de assimilacdo do
arbitrario cultural. Quanto menos os alunos se enquadram ao arbitrario cultural,

menor sera seu sucesso escolar, e isso se reflete também nas notas.

“A diversao é limitada e o meu pai nao tem tempo pra nada

e a entrada no cinema é censurada (vai pra casa pirralhada!)”

Nenhum texto descreve tdo bem as reais oportunidades de lazer da
maior parte da populacdo como a musica “fim de semana no parque”, dos
Racionais Mc"s?®.

“Olha s6 aquele clube que da hora.
olha aquela quadra, olha aquele campo, olha,
olha quanta gente

tem sorveteria, cinema, piscina quente

%% LP Raio X do Brasil, 1993.
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olha quanto ,pboy", olha quanta ,mina“(...)
tem corrida de kart, da pra ver
€ igualzinho o que eu vi ontem na TV,
olha s6 aquele clube que da hora,

olha o pretinho vendo tudo do lado de fora”

A maior parte da populagcdo nao possui acesso a locais que promovam o
lazer. Em alguns lugares até existem centros culturais, acesso popular ao
teatro, cinema, shows, mas a populagdo nao possui uma educagao que fornega
sensibilidade a ponto de proporcionar prazer com tais atividades. A maior parte
da populacéao foi educada para se contentar apenas com estadios de futebol e
mesmo estes vém se elitizando, sendo cobrados pregos exorbitantes para se

frequentar as chamadas “arenas”.

A falta de presenga do pai no trecho descrito ocorre devido a
necessidade que os responsaveis pela familia tem em trabalhar para manter as
condicdes minimas de existéncia de seus dependentes. E necessario trabalhar
em alguns casos mais de 44h por semana para que seja possivel se alimentar
com um minimo de dignidade, transportar-se, pagar o aluguel, vestir-se, e
talvez tomar uma cerveja no pouco tempo que resta fora do trabalho. E para
que os pais possam trabalhar para manter sua existéncia, € necessario que
deixem seus filhos na escola, cumprindo com seu papel de depdsito de

criangas para que nao deixem de produzir nos postos de trabalho.

Essa visdo da escola como depdésito de criancas é nitida em tempos de
greve de professores. O maior questionamento dos pais ndo ocorre sobre o
ensino, condi¢gdes da escola, sobre as dimensdes pedagogicas, didaticas,
condicdes de trabalho, etc., ela caminha principalmente no sentido de: “preciso

trabalhar! Onde vou deixar meus filhos?”.

“A rua é perigosa entao eu vejo televisao

(Ta la mais um corpo estendido no chao)”
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A midia possui uma capacidade significativa de inculcagdo nos sujeitos.
Qualquer um de n6s em algum momento do dia certamente assistiu televiséo,
radio, leu algum jornal, blog, etc. Referindo-se a pessoas que nunca
freqUentaram ou que evadiram dos ambientes escolares, a midia pode tornar-
se o principal aparelho ideolégico de Estado. Em muitas familias as pessoas se
relacionam por mais tempo com a televisdo do que com os demais membros, e

pelo fato dela se auto-proclamar neutra, a torna extremamente persuasiva.

Os canais televisivos s6 possuem licenga para existirem sob concessao
do Estado. Tendo ciéncia do Estado como balcdo de negdcios de toda a classe
capitalista, tais concessdes tém de serem direcionadas aos seus interesses.
Tendo como aliada a politica do medo, produzida pela midia sensacionalista
que exacerba fatos, se aproveita das desgracas alheias e busca enjaular
pessoas em suas casas, a televisdo acaba sendo o lazer de inumeros
individuos, facilitando a transmissdo de conteudos que acharem mais
adequados aos seus interesses. Quanto mais tempo as pessoas ficam na
frente da televisdo, mais bombardeadas sédo por propagandas. Com a evolugao
das estratégias de marketing e a propagacgao das “necessidades de consumo”,
as pessoas acabam sendo passivas ao “‘compre e seja feliz’, aumentando o

lucro das elites.

“na hora do jornal eu desligo porque eu nem sei nem o que é inflagao
- Ué nao te ensinaram?
- Nao. A maioria das matérias que eles dao eu acho inutil
em vao, pouco interessantes, eu fico pu..

té cansado de estudar, de madrugar, que sacrilégio. ”

A escola pode dar a impressao de estar desconectada a realidade, mas
a afirmativa correta € que ela nao ensina partindo da contextualizacdo dos
conteudos aos alunos. Ndo podemos dizer que a escola trabalha temas
desconectados com a realidade, sem aplicacédo a vida cotidiana. A escola atua
no caminho das necessidades do mercado de trabalho, sempre atendendo a
suas demandas. Mas ela nédo esclarece esse interesse, ela ndao explicita que

ela é intrinseca ao mercado. O modelo de escola de produg¢ao de trabalhadores
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para os postos de trabalho, quanto mais se demonstrar desconectado, melhor.
Quanto menor € a critica a sua pratica alienante e seus conteudos
mercadologicos, melhor para a logica do sistema. Se a escola fosse de fato
desconectada da realidade, ela ndo teria motivo de existir. E caso
contextualizasse seus temas com a realidade seria um prato cheio para a

critica, talvez criasse uma consciéncia de sua funcionalidade.

“o0 que é corrupg¢ao? Pra que serve um deputado?
nao me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!
ou que a minhoca é hermafrodita
ou sobre a ténia solitaria.

nao me faga decorar as capitanias hereditarias!! (...) ”

A falta de contextualizacido da escola com os conteudos trabalhados,
como ja vimos anteriormente, ocorre através da imposi¢gdo de um arbitrario
cultural. Na escola ndo aprendemos o que € inflagdo, ndo aprendemos sobre
os trés poderes que regem o pais e suas fungdes, ndo aprendemos sobre o
fascismo presente na “revolugao” paulista de 1932 e nem o papel da sociedade
civil no golpe civil-militar de 1964, mas aprendemos a ver os jesuitas do
periodo colonial como detentores da esséncia da humanidade e da palavra
suprema e os indios como meros animais selvagens. Como diz Paulo Freire,
“seria realmente ingenuidade esperar das elites opressoras uma educacao de
carater libertario” (1983, p.159).

“Achei que ia ser suspenso mas era sé pra conversar
e me disseram que a escola era meu segundo lar
e é verdade, eu aprendo muita coisa realmente

fagco amigos, conhego gente, mas nao quero estudar pra sempre!”

A burguesia estabeleceu a escola, juntamente a familia, como aparelho
ideologico de Estado dominante, substituindo o que outrora foi o par igreja-
familia (ALTHUSSER, 1985, p.78). E no ambiente escolar que as criancas

intensificam a sociabilizacdo iniciada pela familia e comecam a conviver de
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maneira cotidiana com diversos outros sujeitos, descobrindo um “universo”

além do vivido em seu ambiente familiar. A escola

se encarrega das criangas de todas as classes sociais desde o maternal, e
desde o maternal lhes inculca, durante anos, precisamente durante aqueles em
que a crianga € mais vulneravel, espremida entre o aparelho de estado familiar

e o aparelho de estado escolar (ALTHUSSER, 1985, p.79).
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Consideragoes finais

Este trabalho teve o objetivo de discorrer sobre as forgas maiores que
direcionam e interagem com a escola, mostrando que ela é causa e causadora
da luta de classes, e que sendo assim, ela € um ambiente propicio a disputas
de direcionamento, tendo a potencialidade de proporcionar uma resisténcia ao
status quo. Para alcangar o objetivo almejado nos propusemos a analisar a
musica ,estudo errado®, de Gabriel, o Pensador, nos embasando na
fundamentagéo tedrica de alguns autores que nos possibilitam analisa-la de
maneira critica, Gramsci, Bourdieu, Foucault, Mészaros bem como na analise
acerca do papel do Estado no sistema capitalista de acordo com Marx, Engels

e Lénin.

Para isso nos propusemos iniciar este trabalho discorrendo sobre os
interesses da midia com a mistificacdo de um conflito social inexistente, entre
sociedade civil e politicos, para adentrarmos na constituicdo do Estado como
parte de uma superestrutura que emerge de uma estrutura econdmica.
Posteriormente entramos na reprodugao de saberes e suas implicagbes, como
a reproducdo da ideologia, possibilitando a reprodugdo das condi¢cbes de
producado material e suas desiguais apropriagdes. Vimos também a importancia
dos aparelhos ideolégicos de Estado e como estdo em consonancia com o0s
aparelhos repressivos de Estado. Especificamente sobre a escola, discorremos
sobre o habitus implantado, sobre o projeto de escola em tempo integral, o
processo de disciplinarizagao da instituicdo escolar e seu vinculo com o poder
econdmico, e também sobre os projetos de reformas escolares. Mais adiante
fizemos consideragdes sobre a musica, o que ela representa, seu papel em
nossa sociedade e como o capitalismo consegue se apropriar dessa
manifestacdo cultural. Depois fizemos um breve apanhado de como o rap
surge e chega ao Brasil, conquistando seu publico alvo e discorrendo sobre
suas caracteristicas marcantes. Fazemos também algumas consideragdes
sobre a vida e obra de Gabriel, o Pensador. Finalizamos este trabalho com a
analise que deu origem a este, buscando explicar a musica a partir das teorias

trabalhadas.
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Sobre a andlise da letra da musica com a teoria abordada, julguei ndo
ser necessario fazer a analise de frase a frase, pois perderia o sentido e a
riqueza que alguns versos estruturados conjuntamente possuem, assim como
considerei ndo ser necessario utilizar todos os versos da musica, pois varios
deles possuem as mesmas justificativas tedricas, o que tornaria a analise

repetitiva.

Depois de todas as leituras realizadas para este trabalho, depois de
construir diversas reflexdes aqui redigidas, é impossivel n&o reiterar o que foi
dito na introducdo. Para atuar na escola de maneira significativamente positiva,
no que diz respeito a transformagao da sociedade atual para uma sociedade
mais justa, igualitaria e saudavel, é inviavel que os educadores desconsiderem
0s processos que direcionam as praticas escolares, a sua razao de existir,
assim como desconsiderar outras instituicdes sociais que sofrem das mesmas
determinacdes impostas pelo capital. Para agir corretamente nas partes, é

necessario compreender o todo.

E corriqueiro um discurso extremamente despolitizado que defenda que
esquerda e direita ndo existem mais, ou que alguns se coloquem como
“centro”, ou que simplesmente ndo se encaixem em nenhum espectro politico
com a justificativa deste ser um assunto chato. E necessario ter clareza do
conflito que permeia a sociedade, a luta de classes, para que ndo se caia em
uma neutralidade inexistente. Se omitir a um conflito real, concreto, € tomar
necessariamente o lado da classe dominante. Se colocarmos uma crianga em
estado de desnutricido e desidratada ao lado de outra crianga, forte, bem
alimentada, que possua uma condicdo de vida privilegiada, e jogarmos um
sanduiche para o alto, palpito que a crianga bem alimentada apanhara o
sanduiche facilmente. E o que restara & quem jogou o sanduiche? Dizer que

nao tem culpa, pois ele foi neutro e que foi uma disputa justa.

Para poder alterar a funcado da escola é necessario primeiro reconhecer
0 seu papel social para depois se utilizar a potencialidade desse local alterador
de valores, que possam ir de encontro com a ideologia e o status quo. E

fundamental que tenhamos conhecimento de tais fenébmenos, e nos atentemos
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a nao os perder de vista na pratica docente, sempre buscando esclarecer e
emancipar uns aos outros, construindo uma consciéncia de classe e
desconstruindo uma consciéncia para a classe, remando contra a maré de

mistificagdes, senso-comum e conivéncia que fazem parte da estrutura escolar.

Este trabalho foi minha primeira produgao académica, tendo em vista a
obrigatoriedade da producdo de um trabalho de conclusdo de curso (TCC).
Considero-o infinitamente enriquecedor para minha construgdo politica e
profissional como futuro professor. A transcricdo de reflexdes para o papel
contribui bastante para uma melhor elaboragcdo e aprofundamento das idéias,

ajudando a sistematiza-las.

Assim como conclui que Althusser, em Aparelhos Ideologicos de Estado,
nao esgota os direcionamentos que agem sobre a escola, nao tive a pretensao
de fazé-lo aqui. Pretendi enriquecer a analise sobre a escola, tanto em seu
interior, como em seu exterior, que estdo diretamente ligados, construindo uma
linha de raciocinio que pudesse explicar melhor o universo escolar, e afirmo
com convicgao, ao contrario de qualquer outra atividade académica ja feita por
mim, que aqui me debrucei e esforcei 0 maximo que pude. Como disse, néo
tive a pretenséo de esgotar o tema, tendo em vista minhas humanas limitagdes
intelectuais, mas ainda sim, espero ter contribuido com alguma reflexdo e/ou
apontamento feito, e que este possa ser util para algum futuro trabalho com as

mesmas tematicas.
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ANEXO - “Estudo errado”, letra completa

- Atencao pra chamada! Aderbal?

- Presentel!

- Aninha?

- Eu!

- Carol?

- Presentel!

- Douglas?

- AlS!

- Fernandinha?

- Té aqui.

- Geraldo?

- Eu!

- ltamarzinho?

- Faltou.

- Juquinha?

Eu t6 aqui pra qué?

Sera que é pra aprender?

Ou sera que é pra sentar, me acomodar e obedecer?
T6 tentando passar de ano pro meu pai nao me bater
Sem recreio de saco cheio porque eu nao fiz o dever

A professora ja ta de marcagao porque sempre me pega
Disfargando, espiando, colando toda prova dos colegas
E ela esfrega na minha cara um zero bem redondo

E quando chega o boletim l1a em casa eu me escondo
Eu quero jogar botéo, video-game, bola de gude

Mas meus pais s6 querem que eu "va pra aula!" e "estude!"
Entdo dessa vez eu vou estudar até decorar cumpadi
Pra me dar bem e minha mée deixar ficar acordado até mais tarde
Ou quem sabe aumentar minha mesada

Pra eu comprar mais revistinha (do Cascao?)

Nao. De mulher pelada

A diversao € limitada e o meu pai nao tem tempo pra nada
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E a entrada no cinema é censurada (vai pra casa pirralhada!)
A rua é perigosa entao eu vejo televisao

(Ta la mais um corpo estendido no ch&o)

Na hora do jornal eu desligo porque eu nem sei nem o que ¢€ inflagao
- Ué nao te ensinaram?

- Nao. A maioria das matérias que eles dao eu acho inutil
Em vé&o, pouco interessantes, eu fico pu..

To6 cansado de estudar, de madrugar, que sacrilégio

(Vai pro colégio!!)

Entao eu fui relendo tudo até a prova comecar

Voltei louco pra contar:

Manhé! Tirei um dez na prova

Me dei bem tirei um cem e eu quero ver quem me reprova
Decorei toda licao

Nao errei nenhuma questao

Nao aprendi nada de bom

Mas tirei dez (boa filhao!)

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci

Decorei, copiei, memorizei, mas nao entendi

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci

Decorei, copiei, memorizei, mas nao entendi

Decoreba: esse € o método de ensino

Eles me tratam como ameba e assim eu nao raciocino

Nao aprendo as causas e consequéncias s6 decoro os fatos
Desse jeito até historia fica chato

Mas os velhos me disseram que o "porque" € o segredo
Entdo quando eu num entendo nada, eu levanto o dedo
Porque eu quero usar a mente pra ficar inteligente

Eu sei que ainda ndo sou gente grande, mas eu ja sou gente
E sei que o estudo é uma coisa boa

O problema é que sem motivagédo a gente enjoa

O sistema bota um monte de abobrinha no programa

Mas pra aprender a ser um ingonorante (...)

Ah, um ignorante, por mim eu nem saia da minha cama (Ah, deixa eu dormir)
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Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre

Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que preste
- O que é corrupgao? Pra que serve um deputado?

Nao me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!

Ou que a minhoca € hermafrodita

Ou sobre a ténia solitaria.

N&o me faga decorar as capitanias hereditarias!! (...)

(Al6? O que vai cair na prova amanha? Quadrado da hipotenusa,
cromossomos, tabela periddica...)

Vamos fugir dessa jaula!

"Hoje eu t6 feliz" (matou o presidente?)

Nao. A aula

Matei a aula porque num dava

Eu ndo aglentava mais

E fui escutar o Pensador escondido dos meus pais

Mas se eles fossem da minha idade eles entenderiam

(Esse num é o valor que um aluno merecia!)

fith... Sujo (Hein?)

O inspetor!

(Acabou a farra, ja pra sala do coordenador!)

Achei que ia ser suspenso mas era so pra conversar

E me disseram que a escola era meu segundo lar

E é verdade, eu aprendo muita coisa realmente

Faco amigos, conhego gente, mas ndo quero estudar pra sempre!
Entdo eu vou passar de ano

N&o tenho outra saida

Mas o ideal é que a escola me prepare pra vida

Discutindo e ensinando os problemas atuais

E n&do me dando as mesmas aulas que eles deram pros meus pais
Com matérias das quais eles ndao lembram mais nada

E quando eu tiro dez € sempre a mesma palhagada

Encarem as criangas com mais seriedade

Pois na escola é onde formamos nossa personalidade
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Vocés tratam a educagao como um negocio onde a ganancia, a exploragéo, € a
indiferenga sao socios

Quem devia lucrar sé é prejudicado

Assim vocés vao criar uma geragao de revoltados

Ta tudo errado e eu ja tou de saco cheio

Agora me da minha bola e deixa eu ir embora pro recreio...

- Juquinha vocé ta falando demais assim eu vou ter que lhe deixar sem recreio!
- Mas é s6 a verdade professoral

- Eu sei, mas colabora se nao eu perco o meu emprego



