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RESUMO

O presente trabalho tem como proposta a analise comparativa das habilidades
presentes no documento dos Curriculos do Estado de Sao Paulo de 2010 e de 2019,
mais especificamente do 1° e do 4° bimestre de Histéria do 6° ano, com o objetivo
de compreender seu papel na formacao de sujeitos historicos. Essa pesquisa deu-se
de forma qualitativa e bibliografica, e apoiou-se na metodologia de quadros-analise
usando como base tedrica para tal critica o materialismo histérico-dialético através
da corrente de ensino da pedagogia historico-critica. Aléem disso, para que tal analise
ocorresse da melhor forma possivel, foi efetuado um mapeamento do uso do termo
habilidade e de suas definigdes nas legislagbes anteriores. Isto, junto a
compreensao de como a pedagogia das competéncias promove o esvaziamento dos
curriculos escolares, permitiu a este trabalho adentrar aos questionamentos sobre
como se configuram as habilidades nos Curriculos critico-reprodutivistas que se
dizem comprometidos com a autonomia, os interesses e o cotidiano dos estudantes,
mas nao se preocupam em visar a instrumentalizagdo dos individuos para sua
emancipagao. Esperamos, portanto, que este trabalho contribua de alguma forma

para tal discussao.

Palavras-chave: Habilidades; Curriculo; Curriculo Paulista; Competéncia; Sao

Paulo; 2010; 2019; Pedagogia histérico-critica.



ABSTRACT

The present work proposes the comparative analysis of the skills present in the
document of the Curricula of the State of Sdo Paulo of 2010 and 2019, more
specifically of the 1st and 4th bimesters of History of the 6th year, with the objective
of understanding their role in the formation of historical subjects. This research was
carried out in a qualitative and bibliographical way, and was based on the
framework-analysis methodology using historical-dialectical materialism as a
theoretical basis for such criticism through the teaching current of historical-critical
pedagogy. In addition, for such an analysis to occur in the best possible way, a
mapping of the use of the term skill and its definitions in previous legislation was
carried out. This, together with the understanding of how the pedagogy of
competences promotes the emptying of school curricula, allowed this work to delve
into the questions about how skills are configured in critical-reproductive curricula
that are said to be committed to the autonomy, interests and daily lives of students.
students, but they are not concerned with targeting the instrumentalization of
individuals for their emancipation. We hope, therefore, that this work contributes in

some way to such a discussion.

Keywords: Skills; Curriculum; Paulista Curriculum; Competence; Sao Paulo; 2010;

2019; Historical-critical pedagogy.
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1. INTRODUGAO

E peculiar como os interesses por temas surgem. Observamos todos os dias a
colegas, professores e gestores, elaborarem planos de aula, procedimentos e
avaliagcbes nos quais os termos habilidades e competéncias se destacam
constantemente. E curioso que, sendo ambos termos td30 comuns ao nosso
vocabulario educacional, haja tanta confusdo cotidianamente sobre eles. E essas
ocorrem, exatamente por parecerem, muitas vezes, para ndés, educadores, algo
distante e indefinido objetivamente. Foram essas constantes duvidas e curiosidades
sobre o curriculo, que sempre estiveram presentes, que despertaram o interesse
para com o tema das habilidades. Afinal, como se definem as habilidades do
curriculo paulista? Existiria ela antes e isolada do termo competéncia ou andam
apenas juntas? Seriam realmente a mesma coisa? O que pode ser ou ndo uma
habilidade ser trabalhada em sala de aula? Muitos questionamentos me rodeavam e
com este trabalho tentei responder um pouco sobre todos estes elencados acima.
Visando como objetivo principal analisar as habilidades apresentadas em ambos os
Curriculos do estado de Sao Paulo (um publicado em 2010 e o outro em 2019) e de
que maneira elas se relacionam com a ideia da formacéo do sujeito.

Como uma forma de nao nos perdermos dentro das tantas opc¢des de areas de
conhecimento para serem analisadas, escolhemos efetuar um recorte sobre as
habilidades do curriculo de Ciéncias Humanas — Historia, mais especificamente o 1°
e 0 4° Bimestre do 6° ano.

Feito esse recorte, era preciso definir uma metodologia para nossa pesquisa
documental. Neste trabalho, fazemos uso de uma pesquisa qualitativa, que ocorre
por meio da exploracdo de quadros-analises organizados em categorias
comparando os Curriculos de S&o Paulo de 2010 e 2019. Além disso, destaca-se
que tal analise segue como referencial te6rico o materialismo histérico-dialético que
pode ser encontrado incorporado a corrente da atual pedagogia histérico-critica, esta
a qual nos embasamos para efetuar nossas criticas.

Assim, a fim de facilitar o estudo dividimos nosso trabalho em 7 sessbes
distintas, iniciando pela qual se intitula “O que sao os documentos a serem
analisados?”, onde procuramos responder essa pergunta através da apresentagao

dos curriculo, o Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo (2010) e o Curriculo
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Paulista (2019) por meio de um roteiro inicial de analise, elaborado por Marin (2001).
E posteriormente organizado na forma de um quadro-analise pela autora. Ainda
nessa sec¢ao, buscamos deixar clara a visdo adotada pela pedagogia historico-critica
sobre as pedagogias do aprender a aprender que permeiam todo o Curriculo
Paulista, resultando exatamente nas consequéncias das habilidades e competéncias
la presentes.

Sabendo, portanto, que os interesses e as desigualdades sociais perpassam
o curriculo escolar estes derivam de outros documentos oficiais, foi feita na secao
seguinte intitulada: “Por que falamos de habilidades?”, uma tentativa de historiografia
do conceito de habilidade, a partir das principais legisla¢des brasileiras apds periodo
da redemocratizacdo em 1988, e depois voltando para a sua qual seria sua definicao
também nos Curriculos do Estado de Sao Paulo, os nossos objetos de analise.

Seguindo adiante teremos a apresentacdo da metodologia de pesquisa, e em
seguida as duas ultimas sessdes antes da conclusao: “O que dizem os dados?”, “Os
achados da pesquisa”. Aqui mais uma vez faremos uso dos quadro-analise para
compararmos as habilidades dos curriculos do estado de Sao Paulo (2010) e
(2019), com suas semelhangas e diferengas. Apds isso, apresentam-se o0s
resultados de todo o processo da pesquisa, expondo o que julgamos ter respondido
e encontrado com a nossa proposta de trabalho.

Por fim, espera-se que de alguma forma seja possivel a contribuicdo, senao
com respostas, ao menos com mais questionamentos para o debate sobre a
construcao de um curriculo que vise a emancipacado de todos os individuos e de

nossa sociedade.

2. O QUE SAO OS DOCUMENTOS A SEREM ANALISADOS?

Os documentos que pretendemos utilizar para comparagao de habilidades
neste trabalho sao os dois ultimos curriculos do estado de Sao Paulo (2010 e 2019)
da area de Ciéncias Humanas — Ensino Fundamental Il ou anos finais como se
refere a nomenclatura atualmente. O curriculo oficial paulista teve inicio em 2008,
apos a reforma da educagéao publica no estado chamada: Programa Sé&o Paulo Faz
Escola. Tal programa surgiu apos os desempenhos da rede estadual nas avaliagdes

externas federais (IDEB) e nas provas do Sistema de Avaliagdo de Rendimento
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Escolar do Estado de Sédo Paulo (SARESP) dos anos anteriores a 2007, sendo
assim o curriculo tinha como objetivo melhorar tais indicadores por meio da
unificagdo do curriculo escolar em todas as escolas estaduais paulistas. (PATINO,
2020). E, portanto, a partir desse programa que o Curriculo oficial do estado de S&o
Paulo é elaborado e adotado em 2010. No ano seguinte, 2011 ele passa por uma
atualizacdo que pouco o modifica, para mais a frente sofrer grandes mudangas em
2019, quando é adaptado a Base Comum Nacional Curricular (BNCC), tornando-se
assim um documento muito proximo a esse ultimo, e sendo langado assim como
novo curriculo paulista.

Apos essa breve apresentacdo dos documentos cabe expormos sobre como
se deu a forma da analise. Ela consistiu em uma analise qualitativa dos documentos
supracitados, ocorrendo por meio de um quadro de analise a partir de um roteiro
inicial de pesquisa, esse elaborado em categorias de acordo com a metodologia de

analise documental de Marin, 2001. Conforme demonstrado abaixo:

Quadro 1 - Categorias de analise para o Roteiro Inicial dos Curriculos de Sao
Paulo (continua)

Categorias de analise Curriculo de Sao Paulo 2010 Curriculo Paulista 2019
Curriculo do Estado de Sao Curriculo do Estado de Sao
Paulo - Ciéncias Humanas e Paulo - Curriculo Paulista

Titulo do documento suas tecnologias; Ensino

Fundamental Ciclo Il e Ensino
Médio.

Data de publicagao 2010, atualizado em 2011. 6 de Agosto de 2019

Local de publicacao Diario Oficial do Estado de Sao Diario Oficial do Estado de Sao
Paulo Paulo

Ambito da publicagéo Publico Publico

Sintese do(s) conteudo(s) Apresentado no corpo do roteiro | Apresentado no corpo do
inicial roteiro inicial

do documento
Disponibilizado online pelo site Disponibilizado online no site

Local de circulacio da da SEDUC/SP. da Escola de Formacéo e

¢ Distribuido em formato impresso | Aperfeicoamento dos

publicacao em todas as escolas do Estado Profissionais da Educacgao

de Séao Paulo. “Paulo Renato Costa Souza”
(EFAPE) pertencente a
SEDUC/SP.
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Quadro 1 - Categorias de analise para o Roteiro Inicial dos Curriculos de Sao Paulo

(conclusao)

Categorias de analise

Curriculo de Sao Paulo 2010

Curriculo Paulista 2019

Autoria do documento

Secretaria da Educacéo do
Estado de Sao Paulo.

Coord. geral: Maria Inés Fini;

Coord. de area - Ciéncias
Humanas: Paulo Micelli.

Secretaria da Educacgéo do
Estado de S&o Paulo.

Coord. geral: Herbert Gomes
da Silva

Coord. da etapa do Ensino
Fundamental anos finais:
Gisele Nanini Mathias.

Redatores - Historia: Danilo
Wenceslau Ferrari, Fernando
Henrique Martins e Viviane
Pedroso Domingues Cardoso

Destinatarios.

Toda comunidade Escolar:
Professores, gestores, pais,
alunos e sociedade civil.

Toda comunidade Escolar:
Professores, gestores, pais,
alunos e sociedade civil.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022)

Estes sdo, portanto, nossos dois objetos de analise e suas respectivas

categorias exploradas. No decorrer desta se¢cdo o Quadro 1 sera esmiugado nos
espacos destinados a cada um em seus roteiros de analise inicial. Dessa forma e

daremos prosseguimento entao aos roteiros de ambos.

2.1 O Curriculo do Estado de Sao Paulo de 2010

Neste espaco trataremos do o Curriculo do Estado de Sdo Paulo de 2010, de
acordo com as categorias elencadas acima. Como dito anteriormente, este curriculo
€ uma reformulagao feita de acordo com as expectativas esperadas pelo SARESP,
que se reformulou no ano de 2007 a fim de se aproximar mais das diretrizes do
IDEB. Partindo dessa informagéo sobre sua origem passemos ao primeiro roteiro de

analise.

2.1.1 Primeiro roteiro de analise inicial

O primeiro documento analisado intitula-se Curriculo do Estado de S&ao Paulo
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- Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino
Médio. Datando do ano de 2010 e passando por uma atualizagdao em 2011, este
curriculo foi publicado no Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo e encontra-se ainda
hoje disponivel para consulta no site da Secretaria da Educacgao do Estado de Sao
Paulo (SEE-SP ou SEDUC/SP). Em seu periodo de vigéncia foi também
disponibilizado em formato impresso em todas as escolas do Estado de S&o Paulo,
sendo amplamente distribuido aos docentes, concluindo-se assim como um
documento pertencente a esfera publica de informagao.

A elaboracdo de cada area de conhecimento contou com especialistas e
estudiosos de acordo com suas formacodes, no caso de Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, que englobam as disciplinas de Geografia, Histéria, Filosofia e
Sociologia, houve para cada qual os seus respectivos responsaveis.

Destaca-se a coordenagéo geral do documento que ficou ao cargo de Maria
Inés Fini, enquanto a coordenacdo de area, referente as Ciéncias Humanas, foi
designada a Paulo Micelli. Conforme citado, o documento destina-se a toda a
comunidade escolar, mais especificamente aos coordenadores e docentes que
estavam em atividade no chdo da sala de aula da rede de ensino publica de
educacao do Estado de Sao Paulo entre 2010 e 2018.

Em uma breve sintese do documento pode-se dizer que ele se apresenta
como um Curriculo unico e comum a ser adotado por toda a rede de ensino no
Estado de Sao Paulo. Tem a pretensao de articular as politicas publicas nacionais,
estaduais e locais no desenvolvimento da educacio. Partindo da lei 9394/95 Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e dos principios dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o Curriculo Paulista foi elaborado. Além disso, contou
também com a contribui¢cdes de especialistas educacionais e professores da rede de
ensino, almejando assim estabelecer conteudos, competéncias e habilidades
necessarias ao desenvolvimento da aprendizagem, autonomia e cidadania de cada
estudante. A coordenadora geral, Maria Inés Fini, pontua em sua carta de
apresentacdo que o curriculo possibilitou que fossem garantidas iguais
oportunidades a todos os alunos de todas as escolas. Posto que a partir dele
definiram-se as metas que os estudantes teriam direito a alcangar em cada disciplina
e, consequentemente, serem avaliados em relagéo a elas. (SAO PAULO, 2010).

Além disso, é preciso dizer que ele ndo se encerra em si mesmo e forneceu

as escolas, para completar o conjunto do curriculo um material didatico, deste fazem
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parte: o Caderno do Gestor (SAO PAULO, 2010), que tinha como propdsito orientar
sobre a composi¢ao do Projeto Pedagdgico das escolas em nivel local, e o Caderno
do Professor e Aluno (SAO PAULO, 2010), com o intuito de orientar o trabalho
docente pelas chamadas situagdes de aprendizagem que seriam atividades
referentes as competéncias e habilidades elencadas de acordo com a disciplina,
bimestre e série/ano em que os estudantes se encontram.

Por fim, deve-se frisar que vamos nos atentar ao Curriculo de Ciéncias
Humanas do Fundamental |l e Médio que esta contido no contexto geral do Curriculo
Paulista. E que, portanto, segue as mesmas diretrizes de aprendizagem deste, se
assemelhando na organizacdo das habilidades e separagdo de conteudos
especificos.

Dessa maneira, no que tange sobre o conteudo que nos interessa este sera

abordado na proxima segao.

2.1.2 O Conteudo do Curriculo de Histoéria

Os contetdos de Histéria deste primeiro documento (SAO PAULO, 2010)
afirmam buscar a formacdo da cidadania do estudante, de modo que o leve a
exercé-la de maneira critica, social e politica. Assim, o Estado optou por organizar
seu conteudo dentro do que julgava ser essencial para todos os professores e a
historicidade da sociedade. De modo que o conteudo classico das linhas do tempo
historico se encontra presente em ordem cronoldgica ao passar dos anos escolares,
facilitando também sua compreensao por parte dos estudantes. Portanto, observa-se

que essa organizagao de conteudos e habilidades se da:

[...] apontada em topicos disciplinares e objetivos formativos e sera
em seguida detalhada em termos de habilidades a ser desenvolvidas
em associacdo com cada tema, por série/ano e bimestre letivo, ou
seja, em termos do que se espera que os estudantes sejam capazes
de fazer apos cada um desses periodos (SAO PAULO, 2010. p.37).

Destarte, devemos saber que o conteudo aqui destinado a 5°Série/6°Ano,
engloba conceitos de iniciagdo a disciplina de Histéria e suas fontes primarias
basicas para logo em seguida iniciar seu passeio pela linha do tempo histérico de
modo cronoldgico, partindo da Pré-Historia, primeiras civilizagdes, Mesopotamia,

Egito Antigo, Grécia, Roma e encerrando ao final do periodo da Antiguidade com a
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queda do Império Romano e uma rapida abordagem sobre o Império Bizantino e o
Isla.

Importante destacar que neste trabalho manteremos nosso foco no 1° € no 4°
Bimestre, tendo estes periodos enquanto conteudos abordados neste documento as
primeiras civilizacbes e o Império Romano. Conteudo proposto esse que ira ser um
pouco diferente, sendo mais extenso, no documento seguinte do Curriculo Paulista

de 2019, como veremos a segulir.

2.2 O Curriculo Estadual Paulista de 2019

O Curriculo Paulista de 2019, manteve a proposta curricular mecanicista e
neoliberal de 2010. Contudo, ainda pode ser considerada mais que uma adaptacao
da BNCC para o Estado de Sao Paulo, ele é a aplicagdao da mesma por aqui. Além
disso, o atual curriculo estabeleceu uma falsa ideia sobre o que teria sido sua
construcao democratica:

[...] as condi¢cbes e o modo disponibilizado para a participacao
foram delimitados as pretensdes estabelecidas com o documento,
assim, a consulta online com perguntas e alternativas direcionadas
sem espago para o registro de um posicionamento contrario, as
reunides regionais aligeiradas com pautas determinadas, fizeram
prevalecer o modelo curricular hegemdnico, condizente com o projeto
de educacao neoliberal (ANDRADE, 2020).

Atualmente, este documento permanece sendo duramente criticado por
professores e educadores por sua ligagdo com as pedagogias do “aprender a
aprender” e consequentemente sua postura reprodutivista, de adaptagdo a
sociedade do capital. Essa questao sera melhor tratada mais adiante no subtitulo
2.2.4. Por hora, com essas informagcdes em voga, iniciamos o segundo roteiro de

analise, de acordo com as categorias elencadas na segao 2.

2.2.1 Segundo roteiro de analise inicial

Este segundo documento da Secretaria de Educacédo do Estado de Sao
Paulo, a ser analisado, também é nomeado como Curriculo do Estado de S&o Paulo,
conhecido também como Curriculo Paulista. Foi homologado em seis de agosto de

2019, como consta publicacdo no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo - Ensino
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Fundamental. Sendo assim um documento pertencente a esfera publica. Da mesma
forma que seu antecessor, o Curriculo Paulista de 2019 é veiculado dentro de toda a
rede de ensino publico e privado do Estado de S&o Paulo, tanto de maneira
impressa - um pouco mais rara atualmente - como também a disposi¢cdo no site da
Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagao do Estado
de Sao Paulo (EFAPE), plataforma essa pertencente a Secretaria de Educac¢ao do
governo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP).

Em relagédo a sua elaboracao e construgao, ele nasce da unido e contribuigao
de diversos profissionais da educagcao que se encontram em todos os espacgos da
rede de ensino. Seguindo assim o mesmo modelo do curriculo anterior, cada area de
ensino se subdivide em coletivos de autores e especialistas das disciplinas
relacionadas a ela. De modo que se vincula a Coordenacdo Geral do Ensino
Fundamental — Anos Finais a Gisele Nanini Mathias, e a redagao do Curriculo de
Historia ficou ao cargo de Danilo Wenceslau Ferrari, Fernando Henrique Martins e
Viviane Pedroso Domingues Cardoso. Quanto aos seus locais de circulagéo, nota-se
que este documento € destinado a todos os componentes da comunidade escolar,
porém disponibilizando versdes novamente com foco principal aos gestores e
docentes como o Caderno do Professor langado todos os anos como material
didatico ou mesmo ainda o Caderno do Gestor. Repassando, portanto, orientacdes
especificas a esses cargos na instituicao escolar.

Assim, com o intuito de discorrer brevemente uma sintese deste documento
de 2019, é mister dizer que ele surge da necessidade de reformular o Curriculo
Paulista, até entdo vigente, para se adequar a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018). Sendo assim, é (re)elaborado agora sobre as diretrizes e
critérios deste segundo documento norteador. Dessa forma, o novo Curriculo
Paulista define a toda a rede de ensino do Estado, as competéncias e habilidades
essenciais para o desenvolvimento integral dos estudantes paulistas. Visando assim
a diminuicdo da desigualdade educacional (SAO PAULO, 2019).

Dentro da area de Ciéncias Humanas — Histdria, este Curriculo de 2019 faz
algumas mudangas em relagdo ao conteudo a ser trabalhado no 6° Ano. Ainda
seguindo um modelo cronoldgico, inicia o 1° bimestre tratando sobre o Tempo,
fontes historicas, pré-histéria e termina com o surgimento da espécie humana na
Terra. Ja em relagao ao 4° Bimestre, ainda segue a mesma ordem do Curriculo

anterior, porém neste de 2019, foi acrescido o conteudo de ldade Média para ser
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tratado no quarto e ultimo bimestre do 6° ano. Proporcionando assim um aumento
de carga significativo no conteudo aos alunos o que diminui o tempo de
desenvolvimento com os conteudos anteriores, selecionando e fragmentando assim
ainda mais o conhecimento a ser desenvolvido.

Encerramos assim entdo, as analises de roteiros iniciais. Contudo algumas
questdes sobre o conteudo de suas informagdes ainda precisam ser esmiucadas, e

€ o que faremos a seguir.

2.2.2 Conteudos e competéncias

E comum que com frequéncia ocorra a confusdo ou até mesmo a intencéo de
igualar os termos “conteudos” e “competéncias”. Sendo assim, antes de
prosseguirmos € preciso que se entenda a diferenciagcdo entre eles. Embora
semelhantes em certos aspectos, se diferem em definicdo, sentido e
empregabilidade. Enquanto o conteudo se consolida como o conhecimento, a
constituicdo e capacidade de algo, dentro da educacéo se colocando como o que o
estudante deve saber e o que o professor deve ensinar, podendo ser classificado de
varias formas, as competéncias sdo menos objetivas quanto as suas definigbes, e
mais recentes no uso de seu conceito no Brasil. Tanto que ha grande disputa sobre a
definicdo do que sdo as competéncias dentre as teorias. Assim, se pode dizer que é
um conceito polissémico, que varia seu entendimento de acordo com os autores e

sua escolha tedrica. Contudo, de maneira geral, define-se:

O termo competéncia, um construto que como qualquer outro a
pretender explicar o funcionamento dos processos cognitivos e
afetivos humanos, assume um carater polissémico com diferentes
significados e uma multiplicidade de usos que se confundem com
capacidades, habilidades, aptiddées, desempenho, um saber-fazer
restrito a agdo operacional e até mesmo objetivos comportamentais.
(ROVALI 2010, p.17)

Dentro das competéncias entdo cabem inumeros conteudos, habilidade e até
mesmo competéncias correlatas que se assemelham. Com o intuito de formar um
eixo, ou uma area em comum para abordagens de aprendizagem do individuo. Uma

vez que:

O discurso por parte dos especialistas engajados na
construgcdo das novas propostas curriculares, assim como de alguns
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professores, é de que a escola deve favorecer estratégias
pedagdgicas que visem ao desenvolvimento de competéncia nos
alunos, nas quais os conteudos estdo a servico da resolugcédo de
situagbes praticas, nao privilegiando assim, a transmissdo do
conhecimento (PATINO, 2020, p.92).

Por fim, para evitar desentendimentos, destacamos que o Curriculo Paulista
de 2019 ja nao faz uso do termo conteudo em seu quadro organizacional, tendo esta
nomenclatura sido substituida por objeto de conhecimento.

Deste modo, a fim de esclarecer quais as competéncias a que estamos nos

referindo neste trabalho, as destacamos logo abaixo.

2.2.3 As competéncias do curriculo de histéria

Na esteira da conceituagao de competéncia, apresentamos aquelas que estao
relacionadas a disciplina de Histéria no Ensino Fundamental, estas que nos
referimos se encontram no Curriculo Paulista de 2019, conforme Figura 2. Nota-se
que elas sdo uma afirmacdo das mesmas competéncias apontadas pela BNCC,
como demonstrado na Figura 1, porém com o acréscimo de mais duas ao seu final.
Em virtude de serem varias e extensas optou-se por inserir figuras de ambos os

documentos a fim de facilitar a visualizacdo e compreenséao delas:



FIGURA 1 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacGes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo

contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transfarmacgdo e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem

como problematizar os significados das ldgicas de organizacdo cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hip6teses, argumentos e proposicies em relagdo a documentos,
interpretacdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,

exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4, |dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com

relacdo a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com base em principios

5. Analisar e compreender o movimento de populacées e mercadorias no tempo e no espaco e
seus significados histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes

populacdes.
6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos nerteadores da producao
historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacdo de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos

sociais.

Fonte: BNCC, p.402 .2018. Texto digital, disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf.
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FIGURA 2 - COMPETENCIAS ESPECiFJCAS DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL
- CURRICULO PAULISTA.

Competéncias Especificas de Histéria
para o Ensino Fundamental

1. Compreender acontecimentos histdricos, relagdes
de poder & processos & mecanismos de transforma-
¢ho & manutengao dos astruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longe do tempo e em di-
ferentes espacos para analisar, posicionar-se e inter-
vir no mundo contempordneo.

2. Compreender a historicidade no tempo & no espago.
relacionando ocontecimentos & processos de transfor-
magdo & manutengto das estruturas socials, polticas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os
significados das I6gicas de organizagao cronolbgica.

3. Haborar questionamentos, hipdteses, argumentos &
proposigdes em melagdo a documentos, interpreta-
¢oes e contextos histdricos especificos, recomendo a
diferentes inguagens e midias, exsrcitando a empa-
tia, o didlogo, a resolugho de confiitos, a coopera-
¢do & o respelto.

4. |dentificar interprefacdes que expressam visdes de
diferentes sujeitos, culturas & poves com relagdo a
um mesmo contexto histdrico, & posicionar-se criti-
camente com base em principios &ticos, democrati-
cos, inclusivos, sustentdveis & soliddarios,

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes
e mercadorias no termnpo e no espago e seus signi-
ficados histéricos, levando em conta o respelto e a
solidaredade com as diferentes populages.

6. Compreender e problematizar os conceltos & proce-
dimentos da producao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de infor-
magdo e comunicagdo, posiclonando-se de modo
crifico, ético e responsavel, compreendendo seus sig-
nificados para os diferentes grupos ou estratos socials.

8. Compreender a histéria e a cultura africana, afro-bra-
slleira, Imigrante e indigena, bem como suas confri-
bulgdes para o desenvolvimento social, cultural, eco-
namico, clentifico, tfecnoldgico & politico & tratar com
equidade as diferentes culturas.

9. Compreender, identificar e respeitar as diversidades e os
mevimentos soclals, confribuinde para a formagde de
uma socledade Igualitdria, empdtica, gue preze pelos
valores da convivencia humana e gue garanta direttos,

Fonte: SAO PAULO, p.460 e 461. 2019. Texto Digital. Disponivel em:
<https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wpcontent/uploads/sites/7/2019/09/curric
ulo-paulista-26-07.pdf>.
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Conforme dito anteriormente, as sete primeiras competéncias sao
praticamente iguais em ambos os documentos, tendo como grande diferencial entre
ambas as duas Uultimas, que se apresentam voltadas ao multiculturalismo,
identidades e cultura afro-americana. Além disso, é perceptivel também associacoes
com as competéncias gerais da BNCC, como identificar o “aprender a ser” na
competéncia numero 4 ou o “aprender a conhecer” como € proposto nas
competéncias 7 e 8. Todas essas elencadas acima. Em suma, observamos aqui a
presenca constante da pedagogia do “aprender a aprender”.

Com a intencdo de que essa mengao nao se perca e que se compreenda o
que queremos dizer com a pedagogia do “aprender a aprender” quando a citamos é
que se faz necessaria ainda uma ultima sessao para abordagem disto, antes de

adentrarmos a questao das habilidades.

2.2.4 - Ensinar x “aprender a aprender”

Antes de seguir devemos fazer um esclarecimento sobre o que entendemos
por pedagogias do “aprender a aprender” uma vez que este trabalho se orienta pela
pedagogia histérico-critica (PHC). E mister iniciar dizendo que a escolha desta Gltima
foi feita por acreditarmos que ela € a unica vertente a defender a transmisséo do
conhecimento cientifico sistematicamente produzido pela humanidade enquanto
objeto aos filhos da classe trabalhadora, posto que preza pela formagao do homem
omnilateralmente, tendo por omnilateralidade a definicdo de Manacorda (2010, p. 94)
“‘desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades
e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfacdo”, de
modo que os individuos em posse dos instrumentos do saber histdrico e socialmente
acumulados, busquem a superagao da sociedade capitalista e de suas relagdes de
producao.

A Pedagogia historico-critica inicia seu desenvolvimento em Campinas,
durante a década de 1970, a partir do estudo do pesquisador e professor Dermeval
Saviani. Ele inicia a estruturacdo e busca de uma teoria pedagdgica marxista, que
represente os interesses da classe trabalhadora, e se contrapusesse as pedagogias
nao-criticas e critico-reprodutivistas. Rapidamente, doutorandos e colegas docentes
se unem aos seus estudos fazendo com que essa teoria da educacgéao brasileira se

desenvolva em um processo coletivo de construgao.
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Assim, para a pedagogia historico-critica o papel da escola é o de viabilizar a
todos 0 acesso a cultura letrada (SAVIANI, 2012a). Através disso entdo € que seria
viavel iniciar o caminho para a emancipagcdo. Posto que “para se libertar da
dominagao, os dominados necessitam dominar aquilo que os dominantes dominam.”
(SAVIANI, 2016. p.58).

Assim como também se compreende o trabalho educativo como “o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2013, p.
13). A escola é, portanto, o local para a humanizag¢ao do individuo e onde este, filho
do proletariado, tera acesso aos conhecimentos de dominio da elite burguesa que
dificilmente teria em outro local. Desse modo a pedagogia histoérico-critica entende o
“saber escolar” como dosado e sequenciado para assimilagdo-transmissdo no
espaco escolar, nessa condigdo é que passara a integrar o curriculo. (SAVIANI,
2016. p. 57) E por isso afirma que a educacdo deve partir do saber objetivo, de

modo que:

Tendo por referéncia o saber objetivo, sua especificidade esta
voltada a garantir a apropriacdo historica a cada individuo daquilo
que a humanidade ja se apropriou de forma coletiva, a PHC aponta
para uma formacéo critica e sistematica do ponto de vista filosdfico e
parte do principio da realidade social, conduzindo o ao conhecimento
cientifico elaborado de forma sistematizada e problematizando os
conteudos relacionados a pratica social (SILVA, 2018, p.29).

Este tipo de saber difere do proposto das pedagogias do “aprender a aprender” a
que nos deparamos nos documentos acima e que se faz necessaria uma
contextualizagdo ja anunciada no inicio deste subtitulo. Segundo Duarte (2006), as
pedagogias do aprender a aprender, também chamada de pedagogia das
competéncias, deriva do construtivismo e das pedagogias relacionadas a Escola

Nova. Por mais que tentassem se desvincular dessa ideia:

O construtivismo sempre apresentou-se no Brasil como se
estivesse trazendo idéias inteiramente novas para a educagdo, nao
assumindo sua filiagdo ao movimento escolanovista. Nesse aspecto,
os construtivistas brasileiros nao foram fiéis ao mestre J. Piaget, pois
este nunca escondeu que considerava sua perspectiva, no terreno
epistemoldgico e psicolégico, afinada com os chamados “métodos
ativos” da Escola Nova (DUARTE, 2006 p.59-60).

Esse construtivismo nao ¢é isolado e muito menos ficou perdido nas ideias do século
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XX:

Na dltima década do século XX o construtivismo foi
reelaborado e incorporado pela pedagogia das competéncias que
tem em Phillip Perrenoud sua principal expresséo publica. Nessa
nova versdao a pedagogia construtivista nos aparece mais
pragmatica, uma vez que coloca abertamente a preocupacédo com a
adaptacao do estudante a nova realidade do capitalismo globalizado.
Os argumentos para orientar a educagdo escolar no sentido da
formacdo de competéncias sdo parecidos com aqueles utilizados
pelos idedlogos da Escola Nova para defender as pedagogias ativas,
ambos dizendo responder a novas necessidades do panorama
mundial (DERISSO, 2010. p.57).

Ainda na esteira desse pensamento Duarte (2006 p.9) nos completa
apresentando “a esséncia do lema do aprender a aprender & exatamente o
esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num processo sem
conteudo.” Essa defasagem de conteudo nado vai ser a unica coisa identificada por
este autor como problema dentro desta pedagogia. Ele identifica ainda quatro
posicionamentos valorativos dentro deste lema, sendo eles: o julgamento da
superioridade da aprendizagem feita pelo individuo por si mesmo sem a transmissao
de outros, o método de aprendizagem desenvolvido pelo aluno como mais
importante que o préprio conhecimento cientifico, a atividade do aluno sendo guiada
pelos seus interesses e necessidades causais impondo aqui a funcionalidade da
educacdo ao cotidiano e por fim a preparacdo do individuo para atualizagao
constante e acelerada do mundo moderno de acordo com as necessidades
produtivas do sistema capitalista (DUARTE, 2001). Ai esta, portanto, como
enxergamos as pedagogias do “aprender a aprender” presentes nestes documentos.

E € nesse contexto que pedagogia historico-critica assume um para si um dever:

[...] a pedagogia histérico-critica deve defender, de forma radical, que
o papel da escola consiste em socializar o saber objetivo
historicamente produzido. Nao se trata de defender uma educagao
intelectualista nem de reduzir a luta educacional a uma questao de
quantidade maior ou menor de conteudos escolares. A questado é a
de que, ao defender como tarefa central da escola a socializagédo do
saber historicamente produzido, a pedagogia histérico-critica procura
agudizar a contradicdo da sociedade contemporanea, que se
apresenta como a sociedade do conhecimento e que, entretanto, ao
contrario do que € apregoado, ndo cria as condigdes para uma real
socializagao do saber (DUARTE, 2006, p.9).
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Segundo Saviani (2011), cabe a uma teoria critica a analise das teorias
hegeménicas de modo a decompé-las, observando seu contexto, falhas, acertos e
contradigbes, para que assim seja possivel supera-las. E neste sentido que
seguimos com a apresentacdo deste trabalho, expondo agora a metodologia

utilizada em nossa pesquisa.

3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Dando sequéncia, abordaremos aqui as metodologias utilizadas para
elaboracdo e escrita deste texto. Assim, o presente trabalho opta pelas vias da
pesquisa bibliografica-documental, seguindo uma pesquisa qualitativa e tendo como
base tedrica o materialismo historico-dialético no qual se apoia a corrente
pedagogica escolhida para a abordagem critica a da pedagogia historico-critica,

No primeiro momento da pesquisa explora-se descritivamente os dois
documentos do Curriculo do estado de Sdo Paulo por meio de um quadro-analise
(Quadro 1) e da elaboragdo de um roteiro de analise inicial para cada um deles.
Estes se apoiam na metodologia elaborada por Marin, 2001 para analise de
documentos que consiste em um roteiro inicial que propde quais informacdes
precisam ser extraidas do documento em questdo antes de sua descri¢cao critica.
Apresentamos aqui novamente as seguintes categorias destacadas no Quadro 1 da
secao 2:

e Titulo do documento;

e Data de publicagao;

e Local de publicagéao;

e Ambito da publicagao (publico ou privado);
e Sintese do(s) conteudo(s) do documento;
e Local de circulagao da publicagao;

e Autoria do documento;

e Destinatarios.

Deste modo, é proposto pela autora a compreensdo da finalidade do
documento e se o escrito € composto por fatos ou pontos de vista (MARIN, 2001).
Desta maneira, as leituras dos documentos utilizados neste trabalho de conclusao

de curso partiram de uma perspectiva critica, intencional e organizada a partir desse
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roteiro.

Assim, tendo compreendido melhor os dois documentos, principais objetos de
analise, partimos para um segundo momento em que buscou-se mapear o0 uso do
termo habilidade e elaborar uma definicdo sobre o mesmo desde o inicio das
legislacbes educacionais derivadas do periodo da redemocratizagdo brasileira,
iniciando com a LDB e finalizando com a BNCC, para em seguida definir o termo
também dentro dos dois documentos do curriculo de Sdo Paulo (2010) e (2019).

Apos o embasamento em tal metodologia, e ja definido o conceito de
habilidade perante os documentos, segue uma analise dentro da teoria da
pedagogia historico-critica, onde buscamos apoio em Saviani e Duarte, para uma
critica a presencga das pedagogias do “aprender a aprender” no curriculo e a defesa
do posicionamento da corrente sobre como deve ser um Curriculo. Essa discussao
se faz mister para que possamos compreender completamente o papel das
habilidades dentro do programa pedagogico neoliberal atual.

Por fim, em um terceiro momento, apresentaremos a comparacéao critica das
habilidades do 1° e do 4° Bimestre do 6 ano, do conteudo de Histéria presente no
Curriculo do Estado de Sdo Paulo de 2010 e de 2019. Essa analise também
ocorrera através de dois quadros de analise sendo respectivamente o Quadro 2
associado ao 1°bimestre e o Quadro 3 associado ao 4° Bimestre, por uma questao
de fluidez as habilidades de ambos os curriculos foram alocadas para serem lidas
integralmente nos Anexos deste trabalho, mantendo apenas a analise destes
presentes nos quadros a fim de facilitar a leitura e a estética do texto. Dessa forma,
tais quadros foram divididos segundo as seguintes categorias:

e Numero de Habilidades

e Conteudos/Objetos de Conhecimento
e Verbos de acao utilizados

e Semelhangas

e Diferencgas

Logo apds as categorias serem pautadas e elencadas, os quadros foram
observados e analisados no decorrer do corpo do texto.

Por fim, pontuamos novamente que toda a nossa pesquisa esta em
concordancia com uma compreensao materialista historico-dialética da produgao
humana, um entendimento da psicologia histérico-cultural de desenvolvimento

humano e em concordancia com a pedagogia historico-critica acerca do conceito de
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educacao e de educacao escolar. Dessa maneira, os resultados obtidos aqui e a
conclusao desta pesquisa vao apontar para estes caminhos.

Esperamos que ao final tenhamos coberto o objetivo principal de nosso
trabalho, tendo questionado a relagao das habilidades com a formagao de um sujeito
critico. Sendo assim, prossigamos com a exposicdo deste trabalho tentando
responder qual € o conceito de habilidades nestes documentos em que nos

debrugcamos.

4. POR QUE FALAMOS DE HABILIDADES?

Nos dias atuais, os educadores em geral ja se habituaram em cada acao
didatica a ser preparada para sala de aula buscar nos documentos oficiais sejam
federais ou estaduais quais sdo as habilidades a serem desenvolvidas com aquela
atividade em especifico. A ideia das habilidades estd normalizada nos planos
pedagogicos, mas como chegamos a esse ponto de incorporacdo? Quais suas
possiveis definicdes nas legislacdes vigentes que guiam a educacao brasileira? E é
realmente possivel que tudo possa se tornar uma habilidade cognoscente a ser
trabalhada em espaco escolar formal? Se sim, posso dizer que nesse sistema
educativo que nos foi imposto tudo pode ser uma habilidade? Ou ainda, nos
perguntarmos se competéncias sao habilidades, mas habilidades s&o
competéncias? Foi pensando na necessidade de responder certas questbes sobre
tal termo tdo utilizado casual e banalmente no meio educacional o que nos levou a
falarmos sobre habilidades, o que elas representam e como de fato podem ser

definidas de acordo com a literatura existente.

4.1 Historiografia do conceito habilidade

Antes dar continuidade ao trabalho, com a apresentagao da historiografia do
conceito de habilidade, € mister reconhecer e destacar que a analise a qual nds
pretendemos nesta se¢do sera sucinta, logo ela apresentara limitagdes sobre
variadas questdes referentes as legislagdes aqui exploradas. Contudo, devemos
frisar que ainda assim, tal analise atende ao objetivo deste trabalho neste momento

da busca e definicao do termo habilidade, dessa forma ela se faz valida dentro deste
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contexto. Assim prosseguimos.

Para iniciarmos entdo nossa analise das habilidades apresentadas no 1° e 4°
bimestres do 6° Ano do ensino fundamental, é interessante que se compreenda que
o termo nao surge pela primeira vez no Curriculo de 2010, mas que ja vinha sendo
utilizado em documentos oficiais da legislacdo educacional brasileira desde sua
redemocratizagdo. Assim sendo foi elaborado um pequeno quadro com o0s
documentos educacionais, demonstrado na Figura 3, onde o termo habilidade se
encontra mencionado como parte da aprendizagem a ser desenvolvida pelos

estudantes.

FIGURA 3 — O USO DO TERMO ‘HABILIDADE’ NAS PRINCIPAIS LEGISLAGOES
NACIONAIS BRASILEIRAS

O uso do termo ‘habilidade’ nas principais legislagoes
educacionais

1998 2001 - 2010 2018
Parametros Plano Base Nacional
Curriculares Nacional Comum Curricular
Nacionais (PCN) de Educagdo (PNE) (BNCC)
l.ll.l.....ol.ll.l.......l.ll.l....Ql.ll.l.........l.lo.......l.ll.l.e....lol.l.......l.l
1996 1998 2010
Leis de Diretrizes e Diretrizes Dir?trizes
Bases da Educagédo Curriculares Cu‘rrlcullares
Nacional (LDB) Nacionais (DCN) Hasionals para
Educacdao Basica
(DCN)

Fonte: Quadro elaborado pela autora. (2022)

Esses documentos constituem legislagbes oficiais e federais sobre a

educacao Brasileiro, sendo eles:
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e Leis de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB / LDBEN (1996)

E a legislacdo que define e organiza todo o sistema educacional no Brasil.
Para tal se apoia e afirma, os direitos e garantias da Constituigdo Federal (CF). A
primeira LDB, homologada, surge em 1971, ainda durante o regime da Ditadura
Militar, com o intuito de regulamentar a educag¢ao. Desde entdo houve uma segunda
versao em 1971, que vigorou até 1996, quando se deu sua saida pela versao atual,
que € reelaborada apos a redemocratizagao do pais. Devo destacar, no entanto, que
a versado de 1996 sofreu diversas alteracbes por meio de emendas e resolugoes,
resultando assim na mudanga de alguns artigos, como podera ser observado nas
referéncias das citagdes mais adiante.

Passemos assim ao proximo documento a ser apresentado.

e Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998)

Os Parametros surgem praticamente em conjunto com a legislacdo da LDB.
Sendo devidamente homologados em 1997 para o Ensino Fundamental | —
(atualmente anos iniciais) e em 1998 para o Ensino Fundamental Il — (hoje
conhecido como anos finais). Segundo consta na apresentagdo do documento, os
parametros tém a finalidade de apresentar as linhas norteadoras para a construgao
curricular do ensino fundamental nacionalmente. Considerando a identidade e as
necessidades de cada local e regido brasileira. Também, possibilitando assim a
gestores e professores, orientarem seu trabalho na construgdo de uma Proposta
Pedagdgica que permita aos estudantes brasileiros o acesso ao conhecimento
socialmente elaborado e a formagéao da cidadania. (BRASIL, 1998).

Embora o PCN apresente esse discurso racional e progressista, na verdade
ele é o primeiro documento oficial com forga de lei que corrobora em seu discurso
com o lema do “aprender a aprender", assim como aponta vinculagdes deste com a
agenda pedagdgica do neoliberalismo e com o sistema do capital. (DUARTE, 2001).
Ao final, esse discurso passou a ser reproduzido em outros documentos e
legislagbes brasileiras a partir deste, permitindo assim sua propagagao.

Apos a exposicdao de tdo importante informagao para entendermos o papel

deste documento e sua influéncia no cenario nacional passamos ao proximo topico.
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e Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (1998) e DCN (2010)

As Diretrizes sdo elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE)/
MEC (Ministério da Educacgao). Esse documento se baseia na LDB, no PCN, no
estatuto da crianga e do adolescente e na CF. Segundo um paragrafo constante na
Resolugao n® 2, de 7 abril de 1998, o documento que a institui, as diretrizes

curriculares se apresentam no corpo de seu texto da seguinte maneira:

Art. 2° Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de defini¢gdes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimento da
educacao basica, expressas pela Camara de Educagao Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, que orientarao as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino na organizagado, articulagéo,
desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagdgicas.
(BRASIL, 1998, p.1)

Em 2010, o documento das diretrizes passou por uma atualizag¢ao, posto que
houve diversos avancos e modificacbes na educacido brasileira no decorrer do
tempo, havendo assim a necessidade de uma adequacado. Neste trabalho, em
relacdo a este documento, focaremos nas informagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (2010). Essas que acompanham a
alteracdo para o aumento dos anos de escolaridade no pais.

Sem mais, nos dirijamos ao préximo topico.

e Plano Nacional de Educagao (2001 - 2010)

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) é uma lei, prevista em constituicao,
feita de forma decenal a fim de definir e estabelecer diretrizes e metas a serem
atingidas por municipios, estados e a federagdo em relagdo a Educacgéo Brasileira.
Apods a redemocratizagéo ele surge como projeto em 1996, e € sancionado em 9 de
janeiro de 2001 - Lei n° 010172 para o periodo de 2001 a 2010. Assim, esse plano
se renova a cada 10 anos, transpassando governos e estabelecendo os objetivos a
serem alcancados ao final de cada periodo. As metas do Plano Nacional tém
consonancia nao apenas com a LDB e os DCN, mas também com metas apontadas
pela UNESCO (Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e

Cultura), fazendo do mesmo um documento que se algca a um espectro de
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compromisso internacional com o desenvolvimento da educacao no pais.

Neste trabalho ndo abordaremos PNE atual (2014 - 2024), uma vez que o
mesmo nao apresentou mudancgas significativas em relagdo a como compreende o
conceito de habilidade, posto que mal é citada em seu discurso. Permaneceremos
assim com a analise do primeiro PNE, e apresentaremos como préxima legislagao

vigente, a mais recente dentre elas, e o centro de discussdes atuais, a BNCC.

e Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018)

O ultimo documento relacionado é a BNCC, o mais novo entre eles e unico
elaborado ja no século XXI. Ela dispde sobre a formagéao, organizagao e definigdo de
uma base comum curricular valida para todo o territorio nacional. Atualmente, seu
discurso ainda € extensamente discutido e criticado por professores e pela
sociedade civil, isto porque se converteu na maxima expressao atual da pedagogia
das competéncias no pais. No decorrer deste segundo momento do texto tal
afirmacao sera exposta e esperamos que se torne mais evidente.

Apos essa breve enunciagao sobre do que se trata cada um dos documentos
elencados na figura 3. Questiona-se 0 que ha de uso ou definicdo sobre o termo
habilidade presente em cada um deles. Para isso foi efetuada uma busca em cada
um dos mesmos para possiveis respostas. Dessa forma também separamos o uso
da palavra habilidade(s) em duas vertentes de abordagem, sendo a definigdo do
dicionario e a relagao, atrelamento ou acompanhamento do termo habilidade com os
conseguintes termos aprendizagem ou competéncia, relacionando-se assim a
pedagogia das competéncias e as pedagogias do “aprender a aprender”.

Deste modo temos no dicionario a palavra habilidade sendo definida em um
artigo curto como:

Habilidade - [Do lat. habilitate] s.f. Qualidade de quem é habil;

inteligéncia; capacidade, jeito, destreza; conhecimento técnico
(BUENO, p. 1985).

Ja na questdo da segunda definigdo a que se relaciona com a pedagogia das
competéncias, é preciso frisar que ndo ha uma definicdo exata da mesma. Porém
encontramos junto a nogao de competéncia seu sentido mais préximo. Este pode ser

observado no exposto seguinte de Patifio que cita Ramos:
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De acordo com a dimensao psicolégica, a nogdo de
competéncia surgiu com as politicas de formagéo e capacitagéo
profissional nas décadas de 1980. No, entanto ha uma outra
tendéncia analitica destacando que a nogdo de competéncia surgiu
nos anos 1980 (conforme citado anteriormente) mas que estava
pautada por um movimento muito mais voltado as questbes
industriais do que as questdes do campo educacional, tendo como
referéncia “a ideologia conservadora, uma base na psicologia
condutivista, além do propdsito de servir as necessidades especificas
da industria” (RAMOS, 2001, p.224 apud PATINO, 2020, p.69).

Assim, as necessidades do mercado vao se sobrepondo a formagao de um curriculo

que preze pelo saber cientifico e de fato critico da sociedade.

No entanto, o que se observa é que a nogdo de competéncia
vem sendo utilizada apenas ao fazer, associada as agodes, ou seja,
dando maior ou exclusiva énfase ao saber pratico da inteligéncia,
ignorando a necessidade de favorecer que o conhecimento também
tenha dimensdo tedrica ou formalizadora (RAMOS, 2001 apud
PATINO, 2020, p.70)

Dessa forma, as habilidades relacionadas a nocdo de competéncia dos
curriculos seriam a concretizagcédo de todo um conjunto de agdes para mobilizagdo da
aprendizagem de um método de apreensdo de um conhecimento, nao
necessariamente do conhecimento em si. Ficando assim esclarecida a relagao das
habilidades com a nogdo de competéncia e as pedagogias do “aprender a aprender”
daremos prosseguimento a analise das abordagens dos documentos supracitados.

Em relacdo a LDB, encontramos a primeira meng¢ao ao termo habilidades,

relacionadas as competéncias do Ensino Fundamental, no inciso Ill do art. 32:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragao de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formagé&o basica do cidadéo, mediante:

Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagao de
atitudes e valores (BRASIL, 1996).

Sendo depois retomado no art. 36 § 1, este que ja se relaciona a BNCC:

§ 12 A organizagao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 2017).
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Ainda nesse segmento, quando se olha para os PCNs (5° a 8° série) do
ensino fundamental - Introducao aos Parametros Curriculares Nacionais de 1998, ha
um refor¢co do paragrafo Il da LDB. Contudo, no restante do documento faz-se uso
do termo em sua definicdo de dicionario, associando habilidades a capacidades e
atitudes a serem desenvolvidas pelos alunos. Sem relagcdo nenhuma a competéncia,
posto que ndo ha ainda mencao a essa definicdo no periodo destes documentos.
Entretanto, é importante notar que o PCN apesar de ndao mencionar competéncias
expde ja em seu contexto o germe da mesma, o é notdério ao associar o
desenvolvimento das aprendizagens ao aprendizado de procedimentos, ndo do
conhecimento. Podemos observar esse uso tomando a seguinte citagdo como

exemplo:

Para isso, é necessario que, mais do que informagdes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com
formagéao de valores, com o ensino e a aprendizagem de habilidades
e procedimentos (BRASIL, 1998 p. 67 e 68).

E ele segue aparecendo, como demonstrado também aqui:

As demandas atuais exigem que a escola ofere¢a aos alunos
solida formagao cultural e competéncia técnica, favorecendo o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes que
permitam a adaptacdo e a permanéncia no mercado de trabalho,
como também a formacdo de cidadaos criticos e reflexivos...
(BRASIL, 1998 p. 138).

Ou ainda, nesta citacédo seguinte:

Ao mesmo tempo que é fundamental que a instituicdo escolar
integre a cultura tecnolégica extra-escolar dos alunos e professores
ao seu cotidiano, é necessario desenvolver nos alunos habilidades
para utilizar os instrumentos de sua cultura. (BRASIL, 1998 p.138 e
139)

E interessante destacar que no PCN voltado a area de Histéria, enquanto
disciplina, ndo ha ao menos uma alusao ao termo habilidade em todo o documento.
Ao mesmo tempo, quando nos debrugamos sobre as DCNs de 1998, notamos que
em sua resolugao nao € utilizado em nenhum momento o termo habilidades. Porém,
nas Diretrizes de 2010 relacionadas a Educagao Basica e mais especificamente ao

Ensino Fundamental, ja podemos observar o seu uso associado a definicdo do
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dicionario, logo no inicio no texto referente a Formagdo Basica Comum e Parte
Diversificada, no art. 14 § 2:

§ 2° Tais componentes curriculares sdo organizados pelos sistemas
educativos, em forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos
tematicos, preservando-se a especificidade dos diferentes campos do
conhecimento, por meio dos quais se desenvolvem as habilidades
indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo compativel com
as etapas do desenvolvimento integral do cidaddo (BRASIL, 2010 p.
6).

Mais a frente no corpo do texto & encontrado ja associado a ideia de aprendizagem
e com o sentido utilitarista do “aprender a aprender”, um tanto ambiguo na sec¢éo do

Ensino Fundamental no art. 24 inciso IV:

Art. 24. Os objetivos da formagao basica das criangas, definidos para
a Educacao Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente no primeiro, e completam-se nos anos
finais, ampliando e intensificando, gradativamente, o processo
educativo, mediante:

IV - 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacgéo de
atitudes e valores; (BRASIL, 2010 p. 9).

Posteriormente, mais ao fim do documento, no tdpico referente a Avaliagao de
Aprendizagem, Art. 47 § 2 o termo reaparece, agora novamente com seu significado

de dicionario:

§ 2° Em nivel operacional, a avaliagdo da aprendizagem tem, como
referéncia, o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e emogbes que os sujeitos do processo educativo projetam
para si de modo integrado e articulado com aqueles principios
definidos para a Educagao Basica, redimensionados para cada uma
de suas etapas, bem assim no projeto politico-pedagdégico da escola
(BRASIL, 2010 p. 15).

Seguindo a ordem dos documentos, em relagdo ao Plano Nacional da
Educacao (2001 - 2010), encontramos poucas mencgdes sobre habilidade(s) nos
topicos referentes a Educacido Basica e ao Ensino Fundamental, estes ndo se
distinguem da definicdo de dicionario, mas assim como as encontrada nos PCNs de
1998, ja contaminadas com sua objetivacao utilitarista e adaptativa do individuo ao

capital, apontando a chegada das ideias das pedagogia das competéncias no
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documentos oficiais brasileiros no final da década de 90 e inicio dos anos 2000. Dito

isto, observemos este uso na citacdo subsequente:

A atualidade do curriculo, valorizando um paradigma curricular
que possibilite a interdisciplinaridade, abre novas perspectivas no
desenvolvimento de habilidades para dominar esse novo mundo que
se desenha (BRASIL, 2001. p. 18).

Ou mesmo nesta citagao, ja referente a Educagao Basica no Ensino Médio, onde tal

contexto se mostra mais claro:

Assim, a demanda pelo ensino médio -terceira etapa da
educacao basica -vai compor-se, também, de segmentos ja inseridos
no mercado de trabalho, que aspirem melhoria social e salarial e
precisem dominar habilidades que permitem assimilar e utilizar,
produtivamente, recursos tecnologicos novos e em acelerada
transformacao (BRASIL, 2001. p. 25).

Por udltimo e ndo menos importante, chegamos ao documento da Base
Nacional Comum Curricular, a BNCC. Aqui comecamos a ver um uso do termo
habilidade atrelado, abertamente, ao conceito de competéncias. Como fica
demonstrado na citagdo abaixo, onde pode se ver além disso um esbogo do que o

documento entende por competéncia e por habilidade:

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagédo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018. p.8).

Seguindo essa linha destacamos outra citagdo, esta referente aos temas

transversais ou contemporaneos a serem tratados no curriculo:

Na BNCC,essas tematicas sdo contempladas em habilidades
dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e
escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma
contextualizada (BRASIL, 2018. p.20).

No decorrer do documento a proxima aparigado do termo € nas estruturas da BNCC
constando como parte integrante na etapa do Ensino Fundamental e do Ensino

Médio. Sua funcgao é explicada da seguinte forma:
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Para garantir o desenvolvimento das competéncias
especificas, cada componente curricular apresenta um conjunto de
habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes
objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteudos,
conceitos e processos —, que, por sua vez, sd0 organizados em
unidades tematicas (BRASIL, 2018. p.28).

E aqui, encontramos, por fim, uma definicdo do que € entendido como habilidade por
esse documento, sendo também explicada sua estrutura. Segue, portanto, a citagcéo

e a figura com tal demonstragao:

As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares. Para
tanto, elas sdo descritas de acordo com uma determinada estrutura,
conforme ilustrado no exemplo a seguir, de Histéria (EFO6HI14)
(BRASIL, 2018. p.29).

FIGURA 4 - ESTRUTURAS DAS HABILIDADES - EXEMPLO: HABILIDADE DE HISTORIA
(EFO6HI14).

Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.

(=] Q =]

Modificadores O
Verbol(s) Complemento d 1 1

5 ) processols) ) abjetols)

cognitivals) de conhacimeanto contexto
f I espacificacio d

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p.30.

Em sequéncia, para finalizar a explicagado acima o documento registra:

Os modificadores devem ser entendidos como a explicitagdo da
situagdo ou condicdo em que a habilidade deve ser desenvolvida,
considerando a faixa etaria dos alunos. Ainda assim, as habilidades
nao descrevem acgdes ou condutas esperadas do professor, nem
induzem a opgao por abordagens ou metodologias (BRASIL, 2018.
p.30).

Acredito que observamos documentos suficientes sobre os usos do termo
para enfim encontrarmos o que hoje se espera do mesmo no documento mais atual,

a BNCC. Conforme ficou demonstrado na figura e discutido nas citagoes

destacadas. Ha, porém, que se dizer, que apesar do esforco do documento em
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tentar encaixar a ideia de habilidade enquanto um conjunto de aspectos que
compdem uma ou mais competéncias, algumas questdes podem ser levantadas
sobre essa definigdo. Como a falta de uma objetividade sobre o que pode ou nao ser
interpretada como uma habilidade de aprendizagem de cunho escolar. De modo que
apesar de tal estrutura fornecida, ela é falha, posto que tudo pode ser, desde que
escrito nos moldes que se espera: tendo um verbo de acdo, um complemento de
acordo com o conteudo/ matéria ou como o documento nomeia - objeto de
conhecimento a ser explorado e um contexto onde ele se insere. E dessa forma, o
conhecimento se fragmenta ao ponto de, por vezes, faltar o sentido da totalidade ao
objeto que se pretende apreender. Uma vez que o esperado do estudante é a
aprendizagem da habilidade que podera ser utilizada em outras situacbes em seu

cotidiano. Conforme expde Duarte:

Trata-se da negacgdo da perspectiva de totalidade, ou seja, da
afirmacao do principio de que a realidade humana seria constituida
de fragmentos que se unem nao por relagdes determinadas pela
esséncia da totalidade social, mas sim por acontecimentos casuais,
fortuitos e inacessiveis ao conhecimento racional (DUARTE, 2008,

p.2)

E o autor continua:

[...] sdo considerados conteudos significativos e relevantes para o
aluno aqueles que tenham alguma utilidade pratica em seu cotidiano.
Soma-se a esse utilitarismo o principio epistemoldgico pragmatista
de que o conhecimento tem valor quando pode ser empregado para
a resolucao de problemas da pratica cotidiana (DUARTE, 2008, p.3).

N&o concordamos, porém, que a escola deva ignorar a vida cotidiana dos alunos e
as possibilidades de aplicagdes que os conhecimentos tenham na mesma, o que é
confrontado pelo autor é a ideia de manter-se preso ao imediatismo e pragmatismo
da vida comum, quando a instituicdo escola deveria era produzir em todos seus
agentes as necessidades para além das casualidades do cotidiano capitalista.
(DUARTE, 2018).

E por essa razdo que se fez necessaria a busca do significado das
habilidades neste trabalho em cada documento, a fim de compreender como se
justificam os esvaziamentos dos conhecimentos gradativamente nas legislagdes.

Faz-se interessante notar também, como na grande maioria dos documentos
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vistos até o momento, ndo houve uma apresentagao de uma definicdo do que seriam
as habilidades tanto referidas, sendo possivel compreender que seu uso se atribui a
seu significado do dicionario, de maneira ampla. Logo, um sindnimo poderia ser
cabivel em determinadas composicdes textuais para substitui-lo. Poderia, isto se nao
fosse o contexto geral destes documentos, como vimos na exposi¢ao sobre o PCN
ou ainda na LDB, alterada pela resolu¢cao de 2017. Todavia, € notério como a partir
do momento em que ha a correlagao direta e objetiva do conceito de competéncia ou
aprendizagem, seu sentido é alterado e ganha outro aspecto, este que foi
identificado e exposto brevemente acima, como exemplificamos quando abordarmos
a BNCC.

Apos esse panorama geral dos documentos e suas definigdes de habilidades,
devemos adentrar aos nossos objetos a serem analisados, perceber em quais

definicbes eles se encaixam e 0 que encontramos sobre 0 uso do termo.

4.2 Conceito de habilidade do curriculo

Os curriculos paulistas ndo fogem a regra ja exposta nos documentos
anteriores sobre a segunda definigdo de habilidade atribuida neste trabalho, esta
relacionada a pedagogia das competéncias, uma vez que ambos os curriculos se
encontram em consonancia aos documentos de ordem federativa. Ainda assim, é
preciso que nos aproximemos deles enquanto objetos de analise do nosso estudo.

Dessa forma vamos apresenta-los separadamente:

e Curriculo do Estado de Sao Paulo de 2010

Neste curriculo direcionado pelo programa Sao Paulo faz Escola, a questao
do alinhamento com a pedagogia das competéncias ja aparece logo na
apresentacdo do mesmo. Nao demorando assim a surgir o termo habilidade
acompanhado de competéncia, como algo relacionado e condizente ao conjunto de
capacidades necessarias a serem desenvolvidas para alcangar uma determinada
aprendizagem de tal competéncia sugerida. Tal intengdo € exposta na seguinte
citacao:

Com efeito, um curriculo referenciado em competéncias supoe
que se aceite o desafio de promover os conhecimentos préprios de
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cada disciplina articuladamente as competéncias e habilidades do
aluno. E com essas competéncias e habilidades que o aluno contara
para fazer a leitura critica do mundo, questionando-o para melhor
compreendé-lo, inferindo questbes e compartilhando ideias, sem,
pois, ignorar a complexidade do nosso tempo (SAO PAULO, p.12,
2010).

Por conseguinte, tal documento também compreende a ideia de competéncia e
habilidade, em termos gerais, como uma premissa que tenha algo em comum ou
relacdo especifica com as disciplinas (SAO PAULO, 2010). Novamente, ndo fica
claro qual o que é preciso para que uma habilidade seja considerada essencial a
ponto de ser incorporada ou mesmo relacionada a um determinado conteudo. Mas
antes de adentrar a critica do mesmo, finalizamos com o que o documento enuncia

como a triade deste curriculo embasado em competéncias e conteudos.

Nessa etapa curricular, a triade sobre a qual competéncias e
habilidades sao desenvolvidas pode ser assim caracterizada:

a) o adolescente e as caracteristicas de suas ag¢des e pensamentos;
b) o professor, suas caracteristicas pessoais e profissionais e a
qualidade de suas mediagdes;

c) os conteudos das disciplinas e as metodologias para seu ensino e
aprendizagem (SAO PAULO, p.15, 2010).

Esse € o ultimo comentario onde aparece o termo habilidade que antecede o
quadro de conteudos e habilidades separados por ano/série do ensino fundamental.
Destaca-se dessas citagbes a busca para atrelar as competéncias a uma leitura
critica de mundo, fato que como ja foi dito neste trabalho antes se coloca como
praticamente impossivel, uma vez que ela ndo perpassa a ideia da totalidade do
conhecimento e muito menos visa a formacao de um individuo que vise a superacao
da sociedade capitalista e seu modelo de relagdes produtivas e sociais. Além do
mais a triade apresentada, acaba por reforcar a ideia de que o conhecimento é
secundario neste processo, posto que parte-se do principio das acgdes dos
estudantes, sua curiosidade sobre as abordagens dos conteudos. Dirigindo o
professor um espacgo parco aqui chamado de mediagao, ou segundo a compreensao
Duarte:

O professor deixa de ser um mediador entre o aluno e o
patrimbnio intelectual mais elevado da humanidade, para ser
meramente um organizador de atividades que promovam o que
alguns chamam de negociagdo de significados construidos no
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cotidiano dos alunos. Mesmo quando os projetos surgidos nas
atividades escolares demandem algum tipo de conhecimento
proveniente dos campos da ciéncia, da arte ou da filosofia, o que
articula os conhecimentos € o objetivo de formacao de habilidades e
competéncias requeridas pela pratica cotidiana (DUARTE, p.4, 2018).

E mesmo depois de relegado a fungdo de mero organizador de interesses e
habilidades uteis a vida cotidiana dos seus estudantes, o professor percebe ainda
mais a perda de sentido da sua funcdo de especialista na area, uma vez que os
conteudos e habilidades organizados de acordo com o saber que € esperado pelo
Estado, na pratica desatribuem a obrigacdo do dominio pleno dos conhecimentos da
area pelo professor. Assim, dando brecha ao errbneo questionamento da
necessidade da formagdo no magistério e nas licenciaturas para se estar em sala de
aula.

Apos esse levantamento do uso do termo no curriculo do estado de Sao
Paulo de 2010, nos dirigimos ao curriculo paulista de 2019, procurando assim,

semelhancgas ou diferencas entre os mesmos.

e Curriculo Paulista de 2019

O documento do curriculo de 2019 ja chega alterado pelas diretrizes e
perspectivas da Base nacional comum curricular, posto que ele € uma adaptacao a
mesma, além da reproducao de citagdes diretas a BNCC. Sendo assim, € comum
encontrarmos mengdes a habilidades relacionadas as competéncias de modo
objetivo e de forma clara. Como no excerto abaixo, onde ha uma tentativa rasa de

explicitar e diferenciar os dois termos:

Reiterando os termos da BNCC (2017), o Curriculo Paulista define
competéncia como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(SAO PAULO, p.8, 2019).

Da-se a entender por meio desta que as competéncias seriam o método da
aprendizagem, o modo que ele € apreendido, por outro lado as habilidades seriam o
fazer, as agdes concretas possiveis e desejaveis de se desenvolver em todas as

areas operacionais da vida cotidiana desse individuo. E mais adiante no texto ele
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continua dizendo que a indicagéo do “saber” (conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores), sim novamente retomam a citacdo acima da BNCC, mas também indica o
que os alunos devem “saber fazer” com esses conhecimentos em relagao a sua vida
cotidiana e no seu trabalho (SAO PAULO, 2019). Sabemos, no entanto, que o saber
escolar segundo a pedagogia histérico-critica deve advir do saber obijetivo,
sistematizado e produzido historicamente pela humanidade (SAVIANI, 2016), e
portanto ndo pode contemplar um “saber” que separa teoria e pratica, muito menos,
um curriculo que visa uma qualificacdo profissional utilitarista e imediatista o que
fomenta apenas a naturalizag&o dos preconceitos e desigualdades (DUARTE, 2008).

Além disso, é possivel constatar na leitura de ambos os documentos que as
habilidades surgem como escopo onde é possivel elencar, definir e analisar as
capacidades de saberes a serem cobrados nas avaliagdes externas, tanto do proprio
estado (SARESP), como a nivel federal (Prova Brasil/SAEB). E essa analise se da
apoiada na ideia de Saviani de que tudo indica que inspirados em modelos
estrangeiros, a BNCC no Brasil tem como fungdo o desenvolvimento da educagao
brasileira de acordo com os parametros das avaliagdes gerais padronizadas.
(SAVIANI, 2016). Assim, compreendendo seus objetivos finais nos resultados
positivos de tais avaliagdes.

A fim de compreender melhor como sdo essas habilidades, nas proximas
sessdes entraremos na analise comparativa das mesmas presentes na disciplina de
Histéria do 6° ano referentes ao 1° e 4° bimestre, realizado nos dois curriculos
paulistas (2010 e 2019).

5. O QUE DIZEM OS DADOS?

Nesta secédo efetuamos a analise de um quadro comparativo de habilidades
presentes nos Curriculos do Estado de Sdo Paulo de 2010 e de 2019. Essas tais se
inserem na disciplina de Histdria e sdo destinadas ao 1° bimestre e 4° bimestre do 6°
ano do ensino basico fundamental. Temos como intencdo com os dados
compreendermos no que tais habilidades se assemelham e no que diferem, como se

estruturam e quais suas pretensdes em sala de aula. E assim, que os apresentamos.
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5.1 Contextualizacao, sistematizacao e explicagao da Tabela

Os seguintes quadros foram elaborados a fim de facilitar a compreensao da
comparagao das habilidades de Histéria do 6° ano do ensino fundamental entre os
dois ultimos Curriculos do Estado de S&o Paulo, o de 2010 e o de 2019. Nesta
pesquisa. Por uma questao de tempo, melhor visualizagdo dos fatos e com o intuito
de evitar repeticdbes desnecessarias, optamos por concentrar tais analises em
apenas dois bimestres daquele referido ano, sendo os escolhidos o primeiro (1°) e 0
quarto (4°) também conhecido como ultimo.

Para fins de melhor visualizagdo e procurando por desviar de equivocos da
ma-interpretacdo, o quadro abaixo foi elaborado pela autora a partir das informacdes
coletadas de ambos os documentos que tiveram seus conteudos/ objetos de
conhecimento e habilidades anexas de acordo com os bimestres apresentados ao
final deste trabalho. Importante ressaltar também que as 5 categorias separadas e
analisadas nestes quadros, foram um recorte feito pela autora a partir do que se
encontra em anexo desses documentos, ou seja o que julgamos pertinente a essa
pesquisa. Tal sistematizacao foi elaborada com o objetivo de facilitar a compreensao
da informagdo exposta. As cinco categorias contemplam de maneira simples
algumas facetas das habilidades que perpassam ambos os documentos, e que ainda
nao haviamos explorado até o momento.

Antes de principiar com os quadros é preciso fazer uma ultima observacgao
sobre uma diferenca entre as habilidades dos documentos que é a sua numeracao.
Enquanto no Curriculo do Estado de Sdo Paulo de 2010 ndo ha um numero ou
ordem alfanumérica de referéncia as suas habilidades, sendo apresentadas em
conjunto distribuidos por bimestre. No Curriculo Paulista de 2019, temos uma
codificacdo idéntica a da BNCC para separar as habilidades entre os anos/séries

que compdem aquele documento. Vide o exemplo:

EF67EF01

O primeiro par de letras indica a etapa do Ensino Fundamental.

O primeiro par de numeros indica o ano (01 a 09) a que se refere a
habilidade.

O segundo par de letras indica o componente curricular.

O dultimo par de numeros indica a posigdo da habilidade na
numeracao sequencial do ano ou do bloco de anos.

[...] Segundo esse critério, o cédigo EF67EF01, por exemplo,
refere-se a primeira habilidade proposta em Educacado Fisica no
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bloco relativo ao 6° e 7° anos (BRASIL, p. 30, 2018).

Além dessa questado, este ultimo documento, novamente como a BNCC néo
apresenta uma separagcdo das habilidades, unidades tematicas e objetos de
conhecimento por bimestres, mas sim em uma grande lista onde seguem as
habilidades em ordem crescente. Portanto, com a pretensao de nivelar a ambos os
documentos, a autora tomou a liberdade de selecionar para os anexos da analise
composta apenas as habilidades correspondentes ao 1° e 4° bimestre de acordo
com o que a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo entende como inicio e
fim de tais bimestres, de acordo com o que é demonstrado no documento das
Habilidades essenciais - Rede estadual 2022, na area de Historia - anos finais. Este
material € um resquicio do documento ordenado para o periodo de 2020-2021,
elaborado durante a pandemia de COVID-19 no Brasil, com a intengédo de delimitar
quais seriam as habilidades essenciais que deveriam ser trabalhadas sem falta
naquele periodo pelos estudantes evitando assim um acumulo maior de defasagem
na aprendizagem. Por fim, tal material acabou delimitando as habilidades aos seus
determinados bimestres, de forma que este foi 0 motivo para que o entdo documento
fosse aqui utilizado para participar da composig¢ao dos Quadros 2 e 3, a serem agora

apresentados.

QUADRO 2 - COMPARATIVO DAS HABILIDADE DE HISTORIA DO 1° BIMESTRE DO 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continua)

1° Bimestre Curriculo do Estado de Sao Curriculo Paulista (2019)
Paulo (2010)

Apresenta 8 habilidades Também contém 8 habilidades
organizadas e associadas ao organizadas e associadas ao
Ndmero de conteuldo proposto do bimestre. conteudo do bimestre.
habilidades
O objeto de conhecimento se inicia
O conteldo parte de sistemas de | na questédo do tempo, sentidos de
notagdo de tempo ao longo da cronologia e finaliza nas origens da
Contetdo / histéria e finaliza na Pré-histéria | humanidade e seu processo de
Objeto de sedentarizagéo, conforme consta na

com o surgimento da escrita,

. ultima linha e coluna do Anexo B.
como referenciado no Anexo A.

conhecimento
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QUADRO 2 - COMPARATIVO DAS HABILIDADE DE HISTORIA DO 1° BIMESTRE DO 6°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (concluséo)

1° Bimestre Curriculo Curriculo do Estado Curriculo Paulista (2019)
de Sao Paulo (2010)
S&o utilizados 5 verbos de acao Sao utilizados 3 verbos de acao
distintos: Compreender, distintos:
Reconhecer, Identificar, Identificar, Reconhecer e Analisar.
Verbos de Elaborar e Desenvolver.
agao
utilizados

Semelhangas

checadas no anexo | - B.

As trés primeiras habilidades se mostram em termos equivalentes e as
habilidades EFO6HIO1A, EFO6HIO1B E EFO6HI01C. Podendo ser

Também na sequéncia as duas proximas habilidades se equiparam
respectivamente a (EFO6HI02A) e (EFO6HI02B).

Diferencas

Essa matriz de habilidades se
encerra na questao dos suportes
de escrita. Apresenta trés
habilidades que nao estédo
presentes nesse bimestre no
curriculo ao lado, estas abordam
desenvolvimento da escrita,
conceito de memoria e busca de

Neste curriculo nota-se que os
conteudos se estendem um pouco
mais adiante do que o anterior
(2010). Apresentando habilidades
como as (EFO6HI03A), (EFO6HIO3B)
e (EFO06HI04) que se relacionam com
o surgimento da espécie humana e
as teorias sobre sua origem.

informagdes.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022)

Observando este primeiro quadro podemos constatar que apesar de
apresentarem pontos em comum e firmarem relagdes entre si as habilidades
do Curriculo de 2010, se apresentam de uma forma mais generalista do que
as de 2019. Mesmo apontando em grande medida a capacidade que devera
ser avaliada ao fim do bimestre, ainda assim, ela permitia uma maior
liberdade ao docente na escolha de métodos e propostas de atividades
pedagdgicas visando o seu desenvolvimento. E certo também que algumas
habilidades se colocam demasiado abstratas, ou em situagdes que seriam
talvez para além da possibilidade de avaliagdo quantitativa ou qualitativa do
proprio educador, como por exemplo a ultima habilidade citada no Anexo A
sobre o desenvolvimento do espirito investigativo no estudante. Ja as
habilidades do Curriculo de 2019, parecem muito mais fechadas em si
mesmas, diretivas, especificas e prontas para resolver situagcées problemas

de uma maneira objetiva, de tal modo que possam ser enunciadas em
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exercicios em sala de aula. Esse tipo de configuragdo limita a zona de
intervencado e mediacdo do professor para com o conhecimento, posto que
limita o objeto a ser compreendido, a apreensdo de certas caracteristicas
sobre o mesmo ou sobre como aprendé-lo. Contudo, este formato torna muito
mais facil sua avaliagcdo em escala global, fato que era a intengdo desde o
surgimento do Curriculo de 2010.

Pode-se notar também a extensdo do conteudo/objeto de
conhecimento a ser tratado no Curriculo de 2019, o que é responsavel pelas
diferencas entre as habilidades ao fim do primeiro bimestre. E, como
podemos notar no Quadro 3, pela grande discordancia no 4° bimestre entre
ambos os curriculos. Essa extensdo se da devido ao acréscimo do conteudo
Idade Média ao fim do 6° ano e nao mais no inicio do 7° ano como sera no
curriculo de 2010, o que levou ao adiantamento em todos os bimestres do
que seria tratado, diminuindo o tempo de trabalho e desenvolvimento dos
conteudos anteriores, e gerando uma maior defasagem de conhecimento dos

mesmos. Conforme mostra o Quadro 3 do 4° Bimestre.

QUADRO 3 - COMPARATIVO DAS HABILIDADE DE HISTORIA DO 4° BIMESTRE
DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continua)

conhecimento

Bizantino, conforme referenciado
no Anexo C.

4° Bimestre Curriculo Curriculo do Estado Curriculo Paulista (2019)
de Sao Paulo (2010)
Apresenta 10 habilidades Contém 5 habilidades organizadas
associadas ao conteudo proposto | e associadas ao conteudo do
Nuamero de do bimestre. bimestre.
habilidades
O objeto de conhecimento tem inicio
Nesse bimestre o conteudo se no mundo medieval, sua organizagéo
inicia com o fim do Império de trabalho e légicas comerciais e
Conteudo / Romano. e finaliza com o Império | términa com o papel das religices
Objeto de cristds e da cultura na idade meédia,

como consta no Anexo D.

Verbos de
acao
utilizados

Sao utilizados aqui apenas 2
verbos de agao: Reconhecer e
Identificar.

Sao utilizados 5 verbos de acao
distintos: Caracterizar, Diferenciar,
Analisar.

Identificar e Descrever
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QUADRO 3 - COMPARATIVO DAS HABILIDADE DE HISTORIA DO 4° BIMESTRE
DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (conclusao)

4° Bimestre Curriculo Curriculo do Estado Curriculo Paulista (2019)
de Sao Paulo (2010)

E dificil estabelecer equidades com essas diretrizes, mas ha como
estabelecer relagdes entre ambos os curriculos, como nas habilidades se
contadas de cima pra baixo do documento de 2010, 6 e 7 com a
Semelhangas | EFO6HI18 sobre o papel da religido cristé. Ainda podemos destacar a
relagcdo da penultima habilidade (9) de 2010 com a EFO06HI16 sobre as
formas e dindmicas de sociedade e poder.

Apresenta 5 habilidades a mais Mantém durante todo o bimestre

que o outro. Nao aborda o como objeto de conhecimento o

conteudo da Idade Média. As trés | Mundo medieval. Apresenta na
Diferengas primeiras habilidades habilidade uma orientagédo bastante

relacionadas se encontram na especifica de um recorte historico. E

matriz de habilidades do 3° expde como ultima habilidade uma

Bimestre no curriculo de 2019. que se recorda de incluir uma

Por fim, apresenta como ultima relacdo de género na analise do

habilidade algo relacionado a papel da mulher no mundo antigo e

analise e busca de informacgdes medieval.

em outros tipos de fontes além

das textuais.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2022)

Como foi enunciado antes do Quadro 3, os conteudos/ objetos de
conhecimento se diferem quase que integralmente neste bimestre entre os
Curriculos. Mesmo que ainda seja possivel encontrar semelhangas entre uma ou
outra habilidade ha pouco que possa ser comparado. O curriculo de 2019 ao cobrir
uma extensao de tempo maior acaba como demonstrado em uma tentativa de limitar
a 3 habilidade o conhecimento do tempo-histérico de 10 séculos, tornando assim
impossivel nesse contexto a apreensdao da totalidade destes fendmenos e
entregando focos confusos nas habilidades que cercam mais um periodo de
transicao entre Antiguidade e Idade Média, do que propriamente este ultimo. Ja em
relagcdo ao Curriculo de 2010, observamos um grande acumulado de habilidades
para apenas um bimestre, algumas com grande dificuldade de serem desenvolvidas
para uma crianga no sexto ano como a terceira e a penultima citada no Anexo C
posto que exige um grau de abstragdo maior do que uma crianga em tal idade
geralmente demonstra.

Por fim, sobre os verbos de agdo em ambos os quadros ha uma grande
repeticao das agdes identificar e reconhecer que € importante quando se analisa um

documento na busca por informagdes, mas que sozinho gera apenas a reprodugao
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da informagao que é identificado como certa sem uma analise critica e interpretativa
do contexto do documento ou fonte histérica em questdo. Sente-se falta de acdes
mais complexas no pensar como relacionar, elaborar, criticar e definir, ou seja, agoes
que exijam mais questionamentos e menos contemplacgdes reprodutivistas.

Assim, encerramos a exposi¢ao de quadros de analise nesta secédo, a fim de

que possamos elucidar sobre os resultados obtidos através deste estudo.

6. OS ACHADOS DA PESQUISA

Tendo percorrido todo o trajeto da pesquisa até o presente momento é
necessario que elaboremos o que encontramos durante este caminho.

No decorrer de nossa pesquisa procuramos identificar e analisar os dois
documentos, Curriculo do Estado de Sdo Paulo de 2010 e Curriculo Paulista de
2019, a serem explorados de modo qualitativo e objetivo. Os roteiros iniciais
proporcionaram identificar as adaptacbes ocorridas ao curriculo para que se
aplica-se a BNCC, também permitiram observar as similaridades entre ambos ao
verificarmos a presenga neles das pedagogias do “aprender a aprender” e no ultimo
(Curriculo de 2019) a presenca da pedagogia das competéncias. Buscou-se entao
em um segundo momento definir o que seriam as pedagogias do “aprender a
aprender”, e isto se deu de acordo com a Pedagogia historico-critica. De modo que
apoiados nas ideias de Saviani e Duarte, chegamos a esséncia do “aprender a
aprender” que é a desvalorizagdo da transmissdao do saber objetivo e o
esvaziamento dos conteudos e do trabalho educativo (DUARTE, 2006). Tais ideias
nos permitiram questionar de onde vieram as habilidades e assim delimitar duas
definigdes possiveis a elas, sendo a primeira a do dicionario formal, e a segunda que
se constrdi da relagao estabelecida com o termo competéncias que definimos aqui
como um conjunto de a¢des de aprendizagem mobilizados para a apreensao de um
meétodo sobre o conhecimento, ndo necessariamente do conhecimento em si.

A partir disso identificou-se o termo habilidade(s) nas principais legislagdes
brasileiras pds-redemocratizagao e nos curriculos do estado de Sao Paulo (2010) e
(2019), onde fica clara a instituicdo da segunda definigdo no corpo de seus textos.

Ja caminhando para o fim deste trabalho procuramos através de um quadro
de analise explorar e compreender o que compdem as habilidades, para isso

fizemos um recorte do 1° e do 4° bimestre da disciplina de Histéria do 6° ano e nele
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concluimos sobre como a extensao do conteudo proposto pelo Curriculo de 2019
deu-se sem o devido cuidado, o que embora na teoria garanta uma maior amplitude
de cobertura no espago-tempo permitiu a diminuicdo do tempo pedagdgico para o
desenvolvimento dos conhecimentos anteriores e mesmo sobre a ldade Média em
sua totalidade, gerando assim um esvaziamento dos conteudos de modo geral. Isto
quando ainda estamos tratando de um ‘plano perfeito’, mas a realidade se da de

forma diferente:

Embora a grade curricular defina a quantidade de aulas e
disciplinas a ser trabalhada, a realidade presente no cotidiano nao
deixa que sejam cumpridas. Professores, no interior da sala de aula,
passam grande parte do seu tempo realizando fungbées que néao
deveriam ser suas. No “chdo da escola”’, € onde expressam o0s
principais desafios educacionais vindos da crise social (SILVA;
BATISTA, p.186, 2021).

Assim posto, o professor ainda que se esforce para o cumprimento do conteudo
proposto pelo Curriculo muitas vezes nao o atinge por ter de lidar com situagdes e
limitacbes que Ihe surgem para além do trabalho pedagdgico em sala de aula, uma
vez que seus estudantes sdo concretos e existem em sua totalidade, ndo apenas
como um fragmento de aluno alienado de si mesmo.

Além dessa incauta extensdo de conteudo, também identificamos nos
Curriculos a especificagcdo de habilidades, fruto do esvaziamento dos conteudos
anteriores e que tem como ultimo fim as avaliagdes externas, tal qual se colocam na
BNCC. Reconhecemos portanto que esse tipo de constru¢ao de habilidade n&o visa
a instrumentalizacdo e emancipacdo do individuo, mas sim seu conformismo

adaptativo em relagao ao sistema do capital.

“[...] Um curriculo fragilizado e recortado apenas com o objetivo de
atender as avaliacbes externas nao apresenta condicbes minimas
para a apropriagdo necessaria ao entendimento da realidade
histdrica. Esse esvaziamento de contelidos propositalmente atende a
demanda do sistema produtivo, ou seja, as necessidades do sistema
capitalista, que, grosso modo, exige a formacao para o trabalho com
determinadas caracteristicas. Essas caracteristicas, que também
podemos chamar de competéncias (pensando na organizagdo e nos
objetivos da BNCC), estdo dissociadas da necessidade de
compreender a sociedade em sua totalidade. Dai o foco no cotidiano,
na experiéncia e, claro nos resultados rapidos, conforme expectativa
das avaliacdes em larga escala.” (ZANK; MALACHEN, p.138, 2020).
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Da mesma maneira, elencamos a falta do desenvolvimento do conhecimento
objetivo em si, e, portanto, a auséncia da possibilidade de estabelecer relagbes entre
eventos ou mesmo efetuar uma interpretacao critica sobre os mesmos, posto que as
habilidades n&o nos levam a wuma compreensdo do fato de maneira
materialista-dialética, mas pressupde apenas a identificacdo reprodutivista das
informacdes no fatos histéricos isolados.

Questiono por fim, a Histéria que identificamos como ensinada através deste
processo. Pois ainda que se diga, critica e integralizadora guiando a constru¢cédo da
autonomia e da cidadania do individuo (SAO PAULO, 2019) ela se mostra na
verdade como uma mistura confusa entre a 1° Geracao da Escola dos Annale, essa
que propde a formagao de uma teoria e metodologia da histéria a partir da pratica do
historiador, buscando instrumentalizar-se também por meio da interdisciplinaridade.
E ao mesmo tempo mantém o foco na Histéria das Narrativas, essa da sucesséo de
grandes fatos e acontecimentos que se desenrolam passivos a populagdo que nao
se veem como agentes coletivos de transformacéo e sujeitos histéricos de acéo,
mas se colocam apenas como agentes individuais em seu proprio cotidiano. Nao
permitindo assim, a criagdo de mecanismos para a construcao de um conhecimento
que vise a dominagcdo do conhecimento que os dominantes dominam (SAVIANI,
2010), e a superagao da sociedade do capital.

O que, por fim, propomos é, portanto, um ensino de Histéria integral e
totalizante, que esteja a servigo da classe trabalhadora.

O ensino de Histdria, no viés da pedagogia histérico-critica,
possibilita a ruptura da compreensao do pensamento subjetivo para o
conhecimento objetivo sobre a concepgao humana, filosofica e de
mundo. A negacdo e omissdo do ensino de Histéria s&o a

impossibilidade de compreensdo do homem sobre si mesmo. (SILVA;
BATISTA, p.187, 2021)

Da mesma forma como defendemos um curriculo que explore nao apenas as
potencialidades e necessidades de cada um, como também “as potencialidades

humanizadoras da cultura.” (DUARTE, p.141, 2018). E € nisto que acreditamos.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos entdo este trabalho apds longa busca pela definicdo e uso do
termo habilidade, que chegamos ao seu fim com muito mais clareza do curriculo que
temos e do curriculo que queremos para a escola publica. Os resultados
encontrados sobre a configuracdo das habilidades nos curriculos do estado de Sao
Paulo de 2010 e de 2019, demonstraram a necessidade de tomarmos ciéncia da
origem do termo, essa aqui mapeada a partir da legislag&o brasileira, de analisarmos
o porqué de sua existéncia daquela forma, onde conseguimos delimitar uma
definicdo para a coisa, e por fim, a necessidade de lutarmos pela instituicdo de um
curriculo escolar que vise verdadeiramente a superagao nao s6 das pedagogias do
“aprender a aprender” por meio do ensino do conhecimento elaborado pela
humanidade em sua totalidade, mas também das formas de relagdes sociais do
capital.

Para que isso ocorra sera preciso que a escola, esse espago que ainda
permite uma maior transformagédo social atualmente, garanta um curriculo muito
além das competéncias e habilidades, um curriculo que se faca, de fato,

emancipador.
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ANEXOS

ANEXO A - Quadro de Contetidos e Habilidades de Histéria: 6° ANO - 1°

Bimestre. Curriculo do Estado de Sao Paulo (2010)

52 serie/62 ano do Ensino Fundamental

12 bimestre

Conteudos

Sistemas sociais e culturais de notacdo de tempo ao longo da historia

As linguagens das fontes historicas

* Documentos escritos, mapas, iImagens, entrevistas

A vida na Pré-historia e a escrita

Os suportes e os instrumentos da escrita

Habilidades
Compreender fendmenos de natureza historica

Reconhecer os acontecimentos historicos em sua temporalidade, estabelecendo relagoes
de anterioridade e posterioridade

Reconhecer as diferentes formas histérico-sociais de marcagao do tempo

Compreender gue a construgdo do conhedmento histérico esta vinculada a informagdes
de natureza variada

Identificar a existéncia das diferentes linguagens das fontes historicas

Reconhecer a importancia da escrita, identificando seus diferentes suportes ao longo da
histéria

Elaborar o conceito de memaria, reconhecendo sua importancia para a construgao do
conhecimento histarico

Desenvolver o espirito investigativo e a autonomia ao buscar dados e informagbes

Fonte: SAO PAULO — Secretaria de Educagédo do Estado de S&o Paulo. Curriculo do
Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias / Secretaria da Educacgéo;
coordenacéo geral, Maria Inés Fini; coordenacgao de area, Paulo Miceli . — 1. ed. atual —
Sao Paulo : SE, p.39, 2011. Disponivel em:
<https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/236.pdf>. Acesso em:
29 de dez de 2022.
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ANO - 1° Bimestre. Curriculo Paulista (2019)

HABILIDADES CURRICULO PAULISTA

(EFOEHIDTA) Identificar as diferentes nogoes de
tempo (cronolégico, da natureza e histarico).
(EFDEHIOTB) Identificar as diversas formas de

VLA JEn- notagao do tempo (calendarios diversos e ou- A_quest_an i t_empu!
§O, e5paED 6° | tros artefatos), bem como as distintas formas IR ¢ Ao
& formas de it iz reflexdes sobre o sentido
registros de perindizagio da histdria. . das cronoingias.
(EFOEHIOTC) Reconhecer que a organizacao do
tempo e construida culturalmente, de acordo
com a sociedade e do seu contexto histanico.
(EFOEHIDZA) Identificar a importancia das
fontes histdricas para a produgdo do saber
Histiria: iom- histarico e analisar o significado das fontes que
po. espaco nrig_inar:irn def[erminad_as_mnﬂas de registro em F!Jrrr_lajﬁ de registro :!a
5 ihm:s i 6® | sociedades e epm&as d |s._tirrl:a5. ol hIStDrI.‘:l. eda pm.du.g:gu do
registros (EFDEHIDZ2B) Analisar a importincia das conhecimento historico.
diferentes linguagens (visual, oral, escrita,
audiovisual, material e imaterial) em diferentes
sociedades e épocas.
(EFOEHI03A) Identificar as hipoteses cientificas
Historia: tem- para o surgimento da espécie humana, tendo As origens da humanida-
po, espago 6 em vista sua historicidade. de, seus deslocamentos e
€ formas de (EFOGHIO3E) Analisar o significado das expli- 05 processos de sedenta-
reqistros cagies mitologicas para o surgimento do ser rzagao.
humano, tendo em vista sua historicidade.
Historia: tem- As origens da humanida-
po, BSpaco g {EFOG6HI04) Idenfificar e analisar as teorias de, seus deslocamentos e
e formas de sobre a origem do homem americano. 0% processos de sedenta-
registros rizagao.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria de Educagéo do Estado de Sao Paulo.

Curriculo Paulista, p. 469-470, 2019. Disponivel em:
<https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wpcontent/uploads/sites/7/2019/09/c
urriculo-paulista-26-07.pdf>. Acesso em: 29 de dez de 2022.

54

ANEXO B - Quadro de Habilidades e Objetos de conhecimento de Histéria: 6°



ANEXO C - Quadro de Conteudos e Habilidades de Historia: 6° ANO - 4°

Bimestre. Curriculo do Estado de Sao Paulo (2010)

52 seérie/62 ano do Ensino Fundamental

42 bimestre

Fonte: SAO PAULO — Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo. Curriculo

O fim do Impéric Romano

» As migragdes barbaras e o cristianismo

As civilizacoes do Isla (sociedade e cultura)

* A expansao islamica e sua presenca na Peninsula Ibérica

Império Bizantino e o Oriente no imaginario medieval

Habilidades

* |dentificar as principais causas e caracteristicas dos movimentos de migragio que
caracterizaram o processo historico de ocupacao territorial

* |dentificar fendmenos e fatos histdrico-sociais em suas dimensdes espaciais e temporais

* |dentificar e valorizar a diversidade do patriménio cultural, reconhecendo suas
manifestac@es e inter-relagdes em diferentes sociedades

* Reconhecer a importancia do patriménio étnico-cultural para a preservacao da memoria e
da identidade dos variados grupos sodiais

* Reconhecer os elementos socioculturais que constituem as identidades, a partir do estudo
das guestoes de alteridade

* Reconhecer a importancia de valorizar a diversidade nas praticas de religido e
religiosidade dos individuos e grupos sociais

* |dentificar, nas manifestactes atuais de religiao e religiosidade, os processos histéricos de
sua constituicdo

* Reconhecer as formas historicas das sociedades como resultado das relagoes de poder
entre as nacoes

» |dentificar, a partir de mapas e documentos iconograficos, as principais caracteristicas das
formacdes sociais

do Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias / Secretaria da
Educacéo; coordenacao geral, Maria Inés Fini; coordenagao de area, Paulo Miceli . —
1. ed. atual — Sdo Paulo : SE, p.42, 2011. Disponivel em:
<https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/236.pdf>. Acesso
em: 29 de dez de 2022.
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ANEXO D - Quadro de Conteudos e Habilidades de Histoéria: 6° ANO - 4°

UNIDADES
TEMATICAS

Bimestre. Curriculo Paulista (2019)

HABILIDADES CURRICULO PAULISTA

(EFO6HIT16) Caracterizar e comparar as dinami-

OBRJETOS DE CONHECH-
MENTD

Senhores g Servos no
mundao anfigo & no me-
dieval;

Escraviddo e trabalho livre

:;::::;:::urgaa {:ﬁs de abastecimento _e as fn[mas :Ie_urganiza— em diferentes temporali-
izagdo social & 6° | ¢do do trabalho e da vida social em diferentes | dades e espagos (Roma
enlideil sociedades e periodos, com destaque para as #_u.ntlga, Europa medieval e
relagdes entre senhores e servos. Africa);
Logicas comerciais na
Antiguidade romana e no
munda medieval.
Senhores e SeMvos no
mundao antigo & no me-
dieval;
Escraviddo e trabalho livre
Trahalho e E :
formas de orga- (EFO6HITY) Diferenciar escraviddo, servidao e em diferentes temporali-
Rizacdo social e 3 trabaiho fivre no mundo antigo dal:l_es i i tHl_Jrna
s ; Antiga, Europa medieval e
Adfrica);
Logicas comerciais na
Antiguidade romana e no
mundo medieval.
Trahalho e : oo e g
S e s (EFOGHIT8) #.nalllsar 0 uape_l do cristianismo na | O papel da_rellglau crista,
T 2 6° | culiura, na politica & na sociedade, durante o dos mosieiros e da cultura
nizagdo social e i : i
caltaral periodo medieval. na ldade Média
(EFOEHI21*) |dentificar as caracteristicas e
Trabalho & trajetdrias do Cristianismo, do povo hebreu e 0 papel das religites na
formas de orga- & do povo drabe, estabelecendo as relagtes do politica, na economia,
nizagao sociale mundo medieval cristdo com o mundo arabe, culfura e sociedade no
cultural com o Império Otomano e com as populagdes | periodo medieval
judaicas.
g::i:i:ur|:~ (EFOEHI19) Descrever e analisar os diferentes 0 pape! da mulher na
£* | papéis sociais das mulheres no mundo antigo & | Grécia e em Roma, & no

nizagao social e
cultural

nas sociedades medievais.

periodo medieval.

Fonte: SAO PAULO (Estado). Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo.

Curriculo Paulista, p. 472-473, 2019. Disponivel em:
<https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/wpcontent/uploads/sites/7/2019/09/
curriculo-paulista-26-07.pdf>. Acesso em: 29 de dez de 2022.
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