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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi caracterizar o ensino do Desenho
nas escolas de 2° grau da rede estadual de Bauru.

Para melhor se compreender a situagao em que se encontra tal
ensino, destacou-se na primeira parte de sua fundamentagao teorica, o
significado e a importancia do Desenho como representagao grafica,
forma de linguagem e meio de comunicagdo e expressdao. ApoOs a
abordagem dos objetivos gerais do ensino do Desenho atraves dos
tempos, acrescentou-se uma retrospectiva historica do seu ensino no
Brasil, do periodo colonial ao inicio do século XX. As referéncias,
sobre as modalidades de Desenho constatadas nos programas oficiais
de ensino, serviram de suporte a compreensdo da etapa final da
fundamentagao tedrica. A intengado foi apresentar, a partir da década de
30, a estruturagdo do 2° grau, o Desenho como seu componente
curricular e alguns problemas pertinentes ao seu ensino. O fio condutor
dessa abordagem foi a legislagao educacional.

Os dados e informagdes que caracterizam o atual ensino do
Desenho, foram coletados junto as 15 escolas estaduais de Bauru que
oferecem o 2° grau como também aos professores que lecionam a
disciplina nas referidas escolas.

Os resultados indicam - pelos objetivos, procedimentos de ensino
e formas de avaliagdo propostos - uma pratica docente conservadora,
uniforme, apoiada em um ensino reprodutivo. A primazia atribuida ao
Desenho geométrico - em detrimento de outras modalidades que
requerem maior grau de expressdo, criatividade e sensibilidade por
parte do educando - confirma a énfase ao racional e ao intelectual
sempre presente, na trajetoria historica do ensino secundario,
acentuadamente propedéutico, e na do ensino do Desenho no Brasil.

A pesquisa possibilitou, também, detectar dificuldades,
preocupagdes e sugestdes demonstradas pelos professores em relagao
ao ensino da disciplina.
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ABSTRACT

This paper achieves to develop a drawing teaching at the public
high-schools in Bauru, Brazil.

First of all, to the better understanding of the currente situation,
drawing - meaning and value - is presented corresponding to graphic
image, language form, and means of communication and expression.

Secondly, following drawing and a general approach of its specific
goals across the centuries, comes a historical perspective of brazilian
teaching within the colonial period, twentieth century. The references
regarding drawing modalities in public curriculum supports the final step
of the theoretical research which, beggining in the thirties, presents the
high-school evolution, drawing as curricular element, and some teaching
problems. This approach main guide was the educational legislation.

The drawing teaching statistics and data were selected in Bauru
among 15 public high-schools and their drawing teachers.

By the goals, procedures, and evaluation forms the results indi-
cated a conservative and uniform instruction based upon reproductive

teaching. The preference of geometric drawing - regardless the importance
of other modalities which requires more expression, creativity and sensi-
bility - authenticates a rational and cognitive emphasis always present in
high-school teaching - which has prominently been propaedeutic - as well
as in brazilian drawing teaching.

The research has enabled the acknowledgment of difficulties,
needs, and teachers' suggestions in relation to drawing teaching.
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INTRODUCAO

Comumente se associa Desenho a ‘‘coisa de lapis e papel’’ para fazer compreender a forma e
a estrutura de um objeto qualquer, como também explicar alguma idéia ou fato, através de tragos ou
de um simples esbogo. A sabedoria popular diz: ‘‘um desenho vale por mil palavras ..."”’

Porém, uma revisdo dos caminhos por ele percorridos na historia permite ampliar a concepgao
dessa linguagem tdo antiga, tdo permanente e importante que atravessa as fronteiras temporais e
geograficas, influenciando o progresso cultural da humanidade. Essa trajetoria nos leva a percepgao
de um significado muito mais vasto do que um simples movimento do lapis sobre o papel, que se revela
sob dois aspectos: o do Desenho propriamente dito e o do ensino do Desenho.

O primeiro aspecto - ao considerar o Desenho como linguagem grafica, como ato humano
fundamental e como tendéncia inata importante na adaptag@o do individuo aos seus semelhantes e ao
meio ambiente desde os primordios da humanidade - visa a historia do Desenho e do estudo do
desenvolvimento da capacidade representativa através dos tempos.

O outro ponto de vista - de maior relevancia para a proposta desta pesquisa - relaciona-se
intrinsecamente com o primeiro, levando em consideragao, sobretudo, a historia do ensino do Desenho
€ a sua importancia como disciplina escolar.

Nao € demais relembrar que, tal como o gesto ou a fala, o Desenho € para a crianga, a sua
primeira escrita. No dinamismo que lhe € peculiar, ela escreve o mundo a seu modo enquanto desenha.

Para a crianga, o ato de desenhar € uma comunicagd@o do pensamento que se faz acompanhar
de sentimento, de descoberta, de imaginagdo, de prazer, de jogo... Como linguagem viva, o Desenho
assume caracteristicas proprias em cada uma das etapas evolutivas do desenvolvimento infantil. Assim,
a garatuja cede lugar as primeiras tentativas de representagdo, caracterizando a fase pré-esquematica.
Esta, por sua vez, € substituida pela conquista do conceito de forma como produto do pensamento
operacional concreto. De jogo simbolico, o Desenho passa a jogo de construgdo, estruturado,
compromissado com o real...

A entrada para a escola, porém, assinala o inicio de um processo de atrofia dessa linguagem
tdo natural que culmina com a perda do ato de desenhar na propria crianga, no adolescente e no adulto.
Ao analisar essa ruptura, MOREIRA (1984), com bastante propriedade, assim se manifestou:
‘“...muito depressa o desenho-fala se cala e do desenho-certeza se passa a certeza de ndo saber
desenhar’’. (p.56)

Esta perda nido se justifica apenas pelo amadurecimento proprio de cada uma das etapas de
desenvolvimento pelas quais passa o ser humano, mas, principalmente, por ser consequéncia de um
problema geral que afeta o ensino e o sistema escolar : a auséncia de expressao dentro da escola.

Nosso sistema educacional parece estar direcionado para uma unica fase do desenvolvimento:

o da evolugdo intelectual. A finalidade da educag@o continua sendo a aquisi¢do do saber e o acimulo
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de conhecimentos. Valoriza-se excessivamente o ensino verbal centrado em atividades intelectuais e
abstratas, ou entdo, cuida-se do armazenamento de informagdes fragmentadas, devolvidas através de
respostas limitadas e previamente determinadas, em detrimento da criagido, da expressao, da pesquisa,
da descoberta...

A capacidade de interrogar, de buscar solugdes, de repensar e reestruturar novas relagdes

encontradas sdo aptiddes basicas ao desenvolvimento do educando que ndao parecem merecer a atengao

do processo escolar. E oportuno considerar também que, em sua complexidade, o processo de

aprendizagem envolve ndo apenas o aspecto intelectual, mas também, fatores fisicos, psicologicos,
emocionais, perceptivos e sociais, além das diferengas individuais e daquelas ocasionadas pelas
caracteristicas proprias de cada faixa etaria.

Portanto, a ag¢do reciproca entre os simbolos, o eu e o meio ambiente é fundamental ao
desenvolvimento dos processos intelectuais abstratos e ao crescimento mental do aluno. LOWENFELD,
BRITTAIN (1977) assinalam que as experiéncias centradas em atividades artisticas colaboram de
maneira efetiva para consolidar essa interagdo. Como manifestagado grafica expressiva/representativa,
o Desenho se faz presente dentre essas experiéncias, constituindo-se num ingrediente basico a
ampliagdo e ao enriquecimento das relagdes do educando com o mundo.

Todavia, a énfase atribuida a objetividade, ao ensino verbal e a frequente imposigdo de
conhecimentos elaborados leva a observar que a estruturagio dos curriculos tem privilegiado algumas
areas de conhecimento em prejuizo de outras. A oposi¢do sustentada pela civilizagdo ocidental entre
dois extremos, quase contraditorios: a inteligéncia, o pensamento, o raciocinio e a imaginagdo , a
intui¢@o e o sensivel se reflete claramente nessa estruturagao . Reserva-se a maior parte do tempo as
disciplinas que se propdem a oferecer o maximo de informagdes destinadas ao desenvolvimento do
pensamento logico, comparando-se aquelas que envolvam aspectos expressivos, emocionais €
sensiveis.

Neste segundo grupo encontra-se o Desenho. O decréscimo de tempo a ele destinado no
decorrer do processo de escolarizagdo € claramente visivel, a ponto desta redugao culminar com a sua
quase total eliminag@o .

Paralelamente a este fato, a marginalizagao e o empobrecimento da expressio grafica iniciados
com o processo de alfabetiza¢do - numa énfase quase que exclusiva ao mundo da grafia da palavra -
conduzem a perda do significado ladico e da carga simbolica e expressiva inerentes ao Desenho. O
sistema escolar passa, de um modo geral, a considera-lo como um manual de exercicios e atividades
que - de maneira impessoal - conduzem o aluno a copia, a reprodugdo automatica, a técnica, a destreza,
excluindo seu entendimento como uma forma de construgdo do pensamento que permite expressar uma
visdo e uma leitura de si mesmo e do mundo.

Diante destas consideragdes, este trabalho se prop0s a analisar o ensino do Desenho em uma
das etapas do processo de escolarizagdo : o 2° grau.

Especificamente, a pesquisa aqui apresentada buscou caracterizar o atual ensino do Desenho

nas escolas de 2° grau da rede publica estadual no municipio de Bauru.
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Para a referida caracterizagio , foram considerados os seguintes aspectos: a formagdo dos

professores que lecionam a disciplina nesta fase de escolarizag@o; a importancia e finalidade do ensino

do Desenho para esses professores; os contetidos por eles ministrados; os procedimentos de ensino
utilizados; as formas de avaliagdo empregadas; as dificuldades demonstradas pelos alunos na sua
aprendizagem,; as dificuldades, entraves e sugestdes apontados pelos professores quanto a pratica
docente.

Para melhor entendimento da presente situagdo do ensino desta disciplina, destacou-se
algumasidéias essenciais a compreensao do significado eimportancia do Desenho como representag¢ao
grafica, forma de linguagem e meio de expressdao e comunicagio .

Procurou-se, também, apresentar em uma retrospectiva historica, os objetivos gerais do ensino
do Desenho e, em seguida, subsidios referentes ao seu ensino na escola média brasileira, tomando a

legislagdo educacional como fio condutor.
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| - FUNDAMENTACAO TEORICA

1. DESENHO: ESBOGANDO O SIGNIFICADO E A IMPORTANCIA

“DESENHAR CONCRETIZA MATERIAL E VISIVELMENTE A
EXPERIENCIA DE EXISTIR”’
EDITH DERDYK

E proprio do ser humano viver na companhia de seus semelhantes e se comunicar com eles .
Esta necessidade ¢ comprovada desde a mais remota antigiiidade pelo grafismo paleolitico, certamente
a origem do Desenho como forma de linguagem e de comunicagdo.

Muito rapidamente, o homem se deu conta dos poderes expressivos da linha e em todas as
épocas demonstrou possuir acuidade visual e aptiddo para registrar graficamente a vida e seu
movimento através do trago, do risco, do contorno, do ‘‘ver nascer a forma’’.

Desenhar é um ato humano fundamental. Acompanha a trajetoria humana a despeito dos limites
do tempo e do espago.

A primeira vista, porém, se constata uma acentuada tendéncia de limitar a concepg¢do de
Desenho as marcas do lapis sobre o papel: pontos, linhas, texturas, manchas... No entanto, as
manifestagdes graficas ndo se restringem apenas aos sinais criados pelo homem e aqueles que revelam
sua presenga no meio que o circunda: umrisco na parede, uma impressao digital, uma pegada na areia. ..
As possibilidades de manifestagao e de realizagao do Desenho se ampliam quando se percebe sua
presenga na propria natureza: na nervura de uma folha, nas asas da libélula e da borboleta, na disposigao
das estrelas no espago celeste e das conchas na praia, na sinuosidade de um riacho e do contorno das
montanhas, nas rugas da face...

Uma busca as raizes e emprego da palavra Desenho em nossa lingua revela seu aparecimento

no fim do século XVL

“*D. Jodolll, emcartarégiadirigida aos patriotas brasileiros
que lutavam contra a invasdo holandesa no Recife assim se
exprime, segundo Varnhagem: ‘‘Para que haja forgas bastante no
mar, com que impedir os desenhos do inimigo. tenho resolutoetc™.

Portanto, desenho - designio; intengdo : “‘planos do
inimigo™”.

Um século mais tarde, o padre Bluteau registra no seu
vocabulario portugués e latino: ‘‘Dezenhar: - ou dezenha no
pensamento. Formar huma idea. idear. “*Forman in animo
designare™’. Quais as igrejas que dezenhava no pensamento’’.
(Vida de S. Xavier de Lucena).
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Registra também o significado técnico ‘‘Desenhar no
papel”. *‘Forman in animo designatam lineis describere’’ -
delineare. ‘*Que desenhasse a fortificagdo *".

(ARTIGAS 1967, p. 27).

No século XVIII, foi usada com o mesmo sentido a ela atribuido atualmente, embora

certamente ndo fosse de uso comum entre o povo:

**Da-lhes o desenho de huma nova escada. E dize-lhes
que a fagam’’.

Correia Gargdo - Obras Poéticas - 1778

As palavras debuxo e debuxar, entao utilizadas e abandonadas por completo no decorrer dos
tempos, tornaram-se hoje completamente arcaizadas.
Uma consulta ao ‘“Novo Dicionario da Lingua Portuguesa’’ (2° edi¢do ) de Aurélio Buarque

de Holanda Ferreira, permite encontrar significados para desenho e desenhar, que alargam - na

atualidade - o conceito dessa linguagem grafica universal:

a) Desenho

**Representagdo de formas sobre uma superficie por meio de linhas,
pontos ¢ manchas, com o objetivo ludico. artistico. cientifico ou
técnico: um desenho de crianga: desenho de uma paisagem. um
desenho de anatomia. o desenho de um motor™".

**A arte ¢ a técnica de representar com lapis. pincel. pena etc. um
tema real ou imagindrio, expressando a forma e geralmente
abandonando a cor: o desenho de um modelo vivo: o desenho
abstrato. (O desenho tende a representar o tema racionalmente,
configurando ou sugerindo seus limites, enquanto a cor tende a
transmitir valores de ordem emotiva)'’.

*“Toda obra de arte executada segundo as condigdes acima descritas:
um desenho de Portinari: um desenho expressionista™.

**A disciplina relativa a arte € a técnica do desenho: uma aula de
desenho’’.

““Versdo preparatoria de um desenho artistico ou de um quadro;
esbogo, estudo: Os desenhos de Leonardo da Vinci revelam a
riqueza de seu génio criador™’.

- “‘Tragado. risco, projeto, plano: O desenho da Igreja de Sio
Francisco de Ouro Preto é obra do Aleijadinho™".

“‘Forma. feitio. configuragio : O desenho de uma letra. de uma
boca™’

- “*Delineamento. esbogo. elaboragio : O desenho de uma idéia. o

desenho de uma personagem de ficgdo .
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- “*Intento, proposito, designio: * ‘O manhoso cortesdo vira claramente
que a partida del-rei trantornava todos os seus desenhos’’ (Alexandre
Herculano, Lendas e Narrativas 1. p. 149)™".

b) Desenhar

- “*Tragar o desenho’

- “‘Dar relevo a; desenhar’’.

- ** Descrever, apresentar, caracterizando,oralmente ou por escrito™”.

- ““Tornar perceptivel, representar, acusar’’.

- “*Conceber, projetar, imaginar, idear’".

- “‘Exercer a profissdo de desenhista: trabalhar como tal™.

- “*Apresentar-se com os contornos bem definidos: ressaltar: avultar,
destacar-se’’.

- ** Aparecer. representar-se ou reproduzir-se na mente. na imaginagao,

afigurar-se. figurar-se’’

E oportuno observar que em inglés, por exemplo, comumente se empregam as expressoes

“‘drawing’’, “‘drafting’’, ‘‘sketching’’ e mesmo ‘‘design”’, referindo-se as diversas modalidades de
representagao grafica. A auséncia de uma tradug@o literal em portugués para as mesmas, permite
interpreta-las generalizadamente como ‘‘contorno’’, ‘‘esbogo’’, ‘‘delineamento’’, ‘‘esquema’’,

“‘estrutura linear”’, ‘‘composi¢do’’, ‘‘projeto’’ ... Diz-se simplesmente ‘‘desenho’’, titulo que reune

*‘diferentes atividades cujo unico trago comum ¢ sua
susceptibilidade de representagao grafica.™
(FACHINL 1972, p.1)

Referindo-se aos significados da palavra Desenho, o autor de ‘A Tecnologia e o Trabalho na

Historia’’, comenta:

“*Aacep¢do usual que a reduziu. em portugués. quase que

a representagdo grafica. aos atos de langar no papel. com maiores
ou menores recursos técnicos algo que ja existe, € que portanto se
quer representar, ou entdo. algo que ainda ndo existe. e se quer
projetar. passa quase que com exclusividade a denotar desenho™".
(GAMA.1986.p.110)

O Desenho acompanhou a evolugdo da humanidade diversificando-se e especializando-se de
acordo com suas aplicagdes. Originou as linguagens escritas; transformou-se em Desenho artistico
quando seus aspectos estéticos e formais foram ressaltados e evoluiu para o Desenho técnico quando
sua capacidade de representagdo da forma e da solugdo de problemas geométricos foi aperfeigoada.

As primeiras tentativas de comunica¢do por escrito foram feitas através de desenhos,

originando a pictografia. Ao se tornarem progressivamente mais esquematicos, numa busca de
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simplificagd@o , os desenhos acabaram por conduzir a ideografia (sistema de escrita em que os desenhos
simbolizam idéias), da qual sdo exemplos os hieroglifos egipcios e a escrita utilizada na China.

As escritas ideograficas paulatinamente cederam lugar as escritas com alfabeto. Estas, por se
basearem em um determinado nimero de sinais, tornaram-se mais praticas e de aprendizagem mais
simples, o que contribuiu, conseqiientemente, para uma utilizagéo generalizada na atualidade.

Contudo, paralelamente a escrita, o Desenho nao perdeu sua posigdo como meio de expressao
e comunicagdo . A experiéncia cotidiana demonstra que muitas vezes o Desenho consegue uma eficacia
expressiva e comunicativa bem maior que a fala e a escrita.

A problematica da semantica relativaao termo ‘‘desenho’’ favorece as mais diversas modalidades
de representagdo adotadas por autores e especialistas na area, impossibilitando uma classificagdo
conclusiva e definitiva das mesmas.

Ha, entretanto, unanimidade entre eles em considerar basicamente dois tipos de Desenho: o
artistico (ou ‘‘livre’’) e o técnico, ambos **... representagdo grafica de formas e idéias executadas a mao
livre ou através de instrumentos e aparelhos especiais com a observancia de certas normas’’ (DORIA,
1981,p.94). A disting@o entre eles, porém, foi fruto de um longo processo evolutivo.

Tanto o Desenho artistico como o técnico envolvem a aquisigao técnico/operacional (referente
a utiliza¢@o de suportes materiais: papel, madeira, tecido, pedra etc, e a0 manejo de instrumentos) €
aaquisi¢ao intelectual (referente ao produto da visao, observagao , percep¢ao , memoria, imaginagao,
associagio...)

O primeiro, permitindo ampla subjetividade e liberdade na sua representagéo , engloba o
Desenho do natural, de memoria, de criagdo , decorativo, figurativo, de comunicaga@o... O Desenho
técnico, objetivando clareza, uniformidade, rigor, auséncia de ambiguidades através de representagdes
convencionais, abrange, predominantemente, as modalidades técnicas de Desenho: o Desenho
geométrico, projetivo, topografico, esquematico, técnico, a Geometria Descritiva, a Perspectiva

(frequentemente utilizada tanto na linguagem artistica como na técnica)...

Uma estruturagdo atual do campo do Desenho, fornecida por DORIA (1981) e transcrita

literalmente engloba:

I - DESENHO PLANIGRAFICO: Linear Geométrico
- a mdo livre (artistico)

- preciso (com instrumentos)

II - DESENHO ESTEREOGRAFICO

- Geometria Descritiva

- Expressdo Grafica ou Desenho Projetivo
Métodos:

- da Projecdo Cotada

- Projegdo Central

- Bi-ortogonal

- Axonométrico
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I1I - DESENHO TECNICO

Aplicagdo de I ¢ 11, entre eles:

- Desenho: Arquitetdnico. Geologico, de Maquinas. de Avides, de
Navios. Topografico etc.

IV - DESENHO ESQUEMATICO
Aplicagdo de 1, 11, I1I com simbologia adequada. entre eles:
Desenho Eletrotécnico, Eletronico, de Canalizagdes.

V - DESENHO INDUSTRIAL

VI - HOLOGRAFIA

O autor salienta que ¢ fung@o da Planigrafia solucionar graficamente problemas a duas

dimensdes e da Estereografia, a trés dimensdes. Acrescenta a sua explicagdo que:

““Do Desenho Geométrico, parte-se ao estudo da
Geometria Descritiva: desta se vai ao Desenho Técnico e
Esquematico. O Desenho Artistico ou livre também muito se serve
de seus conceitos. H4, entdo, uma ligagdo entre as partes do
desenho. O artistico também tem predominancia do subjetivo, que
pode levar ao desenho figurativo, decorativo, ou abstrato: o técnico
¢ preso a fungdo *'.

(DORIA. 1981, p. 95)

Atualmente, em decorréncia do avango e sofisticagdo da tecnologia, a computag@o grafica
permite aresolugdo de problemas geométricos e a representagdo grafica de formas e objetos com maior
facilidade, precisdo e rapidez.

No texto ‘O Desenho’’, ARTIGAS (1967) comentou que o ‘‘extraordinario conteudo
semantico’’ revelado pela palavra, compara-se a um espelho onde a arte e a técnica se refletem no
desenrolar da historia. O ‘‘disegno’’ da Renascenga suscitou um conflito - que perdura pelo tempo -
pelos “‘contetidos entrelagados’’ nele contidos: linguagem para técnica e para a arte. Apontou
Leonardo da Vinci como desenhista de ambas linguagens que - ao lado de outros artistas - contribuiu

para a ‘‘cidadania’’ do Desenho.

“‘Passou a ser linguagem de técnica ¢ da arte - como
interpretagdo da natureza e como designio humano...”
(ARTIGAS. 1967, p. 26)

Como linguagem e meio de expressdo, o Desenho evoluiu influenciado pelas aquisi¢oes

culturais decorrentes das necessidades do individuo e da espécie. E “‘forma de conhecimento’’

fundamental na sua formagdo, intervindo nos aspectos mental, ambiental e material da existéncia
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humana. Acerca desse significado e, referindo-se também aos fundamentos do Desenho, na década

de 50, SCOTT (1951) relatou a impressao de que houve uma modificagéo no seu aspecto gramatical:

*“ El antiguo disefio era un sustantivo: el centro de la
atencion era la idea de esquema, de lo qual el empapelado seria un
ejemplo caracteristico. El nuevo disefio es un verbo: denota una
actividad que penetra en todas las fases de la vida contemporanea.
Basta considerar el meteodrico surgimiento de la nueva profesion
del disefioindustrial para compreender hasta qué punto ha adquirido
importancia’’. (p. VII)

Basico na vida cotidiana, o Desenho se manifesta em todas as atividades humanas, pois a
‘‘paisagem cultural’”’ (DERDYK, 1989) que circunda o espago em que se vive € fruto da criagao,
planejamento, desenho e construgdo de alguém: o talher utilizado diariamente, o ultimo modelo de
carro, as pecas do vestuario, a cadeira, a rua, o edificio, a representa¢do dos conceitos matematicos
€ quimicos, a paginagao do jornal, o relogio ostentado no pulso... enfim, tudo o que se possa imaginar...

Em 1935, o Congresso Internacional de Desenho, realizado em Bruxelas estabeleceu que: -
*“Nao ha culturamoderna semdesenho’’ (SILVA, 1959, p. 54). Se, porum lado, esta afirmagao traduz

a extensio do valor do Desenho para a existéncia humana, por outro lado, suscita algumas

consideragdes a respeito de sua importancia como fator de educagio, o que se tentara expor a seguir.

Nao resta duvida de que a produgdo em massa, o consumismo, a educagio, a visao € as
experiéncias massificadas inerentes ao contexto cotidiano, concorrem para a supressao das relagoes
sensitivas das pessoas e da sua capacidade de identificagdo com o que fazem, transformando-as em
espectadoras passivas da ‘‘paisagem cultural’.

Nesse processo de massificagao, o sistema educacional tem deixado de lado a importancia dos
sentidos e suas implicagdes para a aprendizagem. A esse respeito, LOWENFELD; BRITTAIN (1977)

nos advertem:

*‘O programa das escolas publicas tendem a preocupar-se
muito pouco com o simples fato de que o homem - ¢ a crianga
também - aprende através desses cinco sentidos. Assim, o
desenvolvimento da sensibilidade perceptual deve converter-se na
parte mais importante do processo educativo. Entretanto, se
excetuarmos as artes, os sentidos parecemdestinados a ser ignorados.
Quanto maior for a oportunidade para desenvolver uma crescente
sensibilidade e maior conscientizagdo de todos os sentidos. maior

sera também a oportunidade de aprendizagem’’ (p.17).
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Como um reforgo ao pensamento acima exposto, ARNHEIM (1980) alerta, também, para a
negligéncia em relagdo ao ‘““dom de compreender as coisas através dos sentidos’’ e direciona as
consideragdes introdutorias de ‘‘Arte e Percepgdo Visual’’ para o sentido da visdo, ressaltando que
*‘... a capacidade inata para entender atraves dos olhos esta adormecida e deve ser despertada’.

O ““entender através dos olhos’’ €, no entanto, muito mais profundo e amplo do que registrar
mecanicamente com a visio, as formas ao derredor. E ver e observar no sentido de olhar atentamente,

de detalhar, considerar, refletir, reter, examinar os diferentes pormenores visuais relacionando-os entre

si. E conhecer, compreender, captar caracteristicas significativas dos objetos, das coisas, dos seres,

do meio ambiente.

A linguagem grafica é uma das formas de manifestagdo concreta da reapresentacdo do que foi
percebido. Em se tratando de linguagem visual, a imagem ¢ elemento necessariamente inerente a ela,
a despeito dos seus diversos niveis de entendimento e existéncia: imagem retiniana, mental e grafica.
Estas, por sua vez, sdo fruto da percepgdo, da observagdo, da memoria, da imaginagdo, da
sensibilidade, capacidades imprescindiveis e de suma importancia para o processo de aprendizagem
e para o conhecimento.

Ao traduzir a visdo que se tem das coisas, e nao simplesmente ao reproduzi-las, o Desenho -
como linguagem para a arte e para a ciéncia - contribui para o desenvolvimento perceptual, sensitivo,
criativo e logico do aluno. Interpretar, relacionar, estabelecer correspondéncias, simbolizar, elaborar
novas configuragdes ao original, sdo algumas das operagdes mentais decorrentes do ato de ver e de
desenhar importantes para esse desenvolvimento.

Paralelamente ao ensino de aptiddes verbais e de outras que estimulem os processos intuitivos
e criativos no aluno, o Desenho podera concorrer para ampliar a leitura da experiéncia propria e de
sua visdo de mundo, habilitando-o a * ‘enfrentar novos desafios com a capacidade de perceber conjuntos
complexos de idéias e fatos correlatos, perceber configuragdes basicas de eventos e ver os velhos
problemas de uma nova forma’’ (EDWARDS, 1984, p.211).

A importancia do Desenho como participante do projeto social - ao atender aos interesses da
comunidade - e na forma de eficiente fator de educagéo, foi preponderantemente salientada na obra

pedagodgica de Rui Barbosa:

*‘... no dominio material. Rui procuraria pelo desenho,
ensinar ‘a ver, a pensar, a comunicar, a produzir, no dominio
espiritual, ensinaria a encarar a vida, a inventar, a libertar a

mente’.’
(LOURENCO FILHO, 1956, p.105)

Tal destaque atribuido ao Desenho e aos seu ensino ainda se conserva atual, pela clareza,
objetividade e abrangéncia que encerra. Para corroborar esta asser¢do - alvo principal do presente
trabalho - no proximo topico serdo apresentados os objetivos do ensino de Desenho sob perspectiva

historica.
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2. ENSINO DO DESENHO: REVENDO OBJETIVOS

A abordagem do Desenho como disciplina pedagogica servindo aos interesses da Educagdo é
algo recente. Na tentativa de revé-la através de um panorama geral, utilizar-se-a, como guia, a
orientagdo apresentada pelo Prof. José Sennem Bandeira no manual intitulado ‘‘Como Ensinar
Desenho no Curso Ginasial”’, acrescida, porém, de algumas informagdes e fatos relatados a seguir.

O autor enquadra o ensino do Desenho em 3 periodos historicos caracterizados ‘‘pela eleigdo
de um OBJETIVO GERAL, predominante, sendo exclusivo:

2) DESENHO ENSINADO COM OBJETIVO ARTISTICO
(Dos primérdios da humanidade até a criagdo da ‘‘Primeira
Escola de Desenho e Matematica Aplicados a Industria’’ (1787),
por Jean Bachelier).

b) DESENHO ENSINADO COM OBJETIVO UTILITARIO
(Da fundagioe funcionamentoda Escolade Bacheliera * ‘Reforma
do Ensino do Desenho nas Escolas Francesas’* em 1909)

¢) DESENHO ENSINADO ““COMO LINGUAGEM "’
(Da **Reforma do Ensino do Desenho nas Escolas Francesas’"
em 1909 até os nossos dias)’’
(BANDEIRA, s.d., p. 93)

No primeiro periodo, o ensino nio sistematizado destinava-se aodiscipulo “‘bemdotado’’, que

se dedicava as ‘‘artes do desenho’’ (pintura, escultura, gravura, arquitetura e as artes menores), com

base na imitagdo do mestre.

Remontando-se ao inicio dos tempos modernos, verifica-se que 0 humanismo renascentista, ao
buscar uma nova imagem do homem e da cultura, centrada nos valores antropocéntricos, opds-se ao
teocentrismo dominante no periodo medieval. Em se tratando das artes visuais, as preocupagoes
teologicas da Idade Média se traduziram no ““carater francamente didatico”” (OSBORNE, 1970, p.
123) da arte eclesiastica, manifestado pelas produgdes tipicas desse periodo: mosaicos, vitrais, relevos
e iluminuras.

Com a atengio dirigida as questdes cotidianas, o humanismo contribuiu para o agugamento da
curiosidade através da observacdo direta dos fatos, da natureza e do proprio corpo humano, sob o

dogma de que em relago 2 arte, o seu objetivo wltimo seria a ‘‘imitagdo da natureza’’.

“Em nenhuma outra época, os artistas sio mais
apaixonados pelas ciéncias exatas e naturais do que entre 1430 ¢
1530. Geometria, optica. anatomia. fisionomia. zoologia. botanica

etc. sdo postas a fornecer-lhes um vocabuldrio de formas novas. que

AVA
AVAYEY

cm 1 2 3 4 5 6 7 Eunespw 12: 43 14 15 16 @17 18

19



aciéncia das escolas - cuja preocupagio fundamental era a exegese

dos autores antigos - mostrava-se incapaz de criar. Desta maneira

o mundo terrestre parecia novo ao artista experimentador’’.
(FLOCON: TATON, 1967. p. 45)

A concepg¢ao do Desenho como linguagem para a técnica e para a arte, configura-se portanto,
a partir desse periodo.

Centro de difusdo das artes e da nova produgio cultural, a Italia tem nos florentinos, ndo apenas
os pioneiros da nova ciéncia-pictorica - a perspectiva geométrica - mas também, das ciéncias auxiliares
em geral. Ao lado de Leonardo da Vinci, salienta-se igualmente, o aleméo Diirer (1471 - 1528) dentre
os artistas gedmetras da Renascenga, autor de umtratado sobre linguagem das formas visuais que reine
todos os conhecimentos racionais da época sobre as mesmas. Essa publicagdo lhe conferiu a primazia
de iniciador alemao do ensino técnico e cientifico.

Entretanto, a organizagdo do ensino e do curriculo escolar constatada nesse periodo,
demonstrou que a escola elementar - destinada a atender essencialmente as necessidades da burguesia
urbana que despontava - ndo conduzia ‘‘a nenhum grau de ensino médio ou superior, tendo como
objetivo Unico, permitir aos alunos uma quantidade limitada de instrugdo’’. (SILVA, 1989, p. 6)

O Desenho ainda nao era utilizado como instrumento educacional, embora pré-classicos e
classicos apontassem aspectos positivos do ensino artistico. Em sua obra ‘O Cortesdo’’, o italiano

Castiglione (1478 - 1529) assim se refere:

**... Quero ainda mencionar mais uma coisa que. visto a
importancia que lhe concedo, nio gostaria de ver esquecida: € a
ciéncia do desenho ¢ a arte de pintar’’.

(CASTIGLIONE apud ARANHA. 1989, p.102)

O século XVIImarcou o inicio da pedagogiarealista, cujo lema - * ‘saber ativo”” - fundamentou-
se no testemunho dos sentidos e no valor da experiéncia propagados por Galileu (1564 - 1642). Como
expressdo danova ordem burguesa, o método cientifico por ele divulgado, eraresultante dauniio entre

a experimentagao e a matematica.

Nessa €poca, o ‘‘desenho geométrico’” adquiriu autonomia prépria como matéria de ensino,

desprendendo-se das matematicas.

Registra-se também nesse periodo, o aparecimento das academias, consideradas como
“‘Instituigdes privadas de alto nivel’’ e justificadas por ARANHA (1989) para compensar o ensino das
universidades decadentes e a auséncia de oportunidade *‘para estudo da cultura desinteressada de
cunho ora literario, ora filosofico ou cientifico’” (p. 106)

A “‘Academie Royale d'Architecture’” (1671) foi, na Franga, o primeiro exemplo de cria¢do
pelo Estado das academias de nivel superior destinadas ao ensino do Desenho e das artes com a

finalidade de **... incrementar a qualidade e a quantidade das manufaturas francesas...”” (ARTZ apud

A
AVAYEY

1 2 3 4 5 6 7 8unespw 12 383 34 15 Te A7 18 I



13

GAMA, 1986, p. 131). A influéncia das academias foi marcante no posterior ensino do Desenho e das
artes visuais, quer a nivel superior de ensino, quer no de grau médio.

Digna de destaque foi, também, a contribuigao de Comenius (1592 - 1670), criador do método
intuitivo que, ao valorizar a experiéncia sensivel como fonte de todo conhecimento, dedicou algumas

paginas de sua obra ‘‘Didatica Magna’’ (1627) ao ensino das artes.

*‘Em sua escola-modelo. 14 pelo ano de 1628, fazia as
criangas de 3 a 4 anos pintarem livremente: mas no seu livro Orbis
Pictus diz aos alunos que devem copiar com possivel fidelidade, a
mdo livre™’.

(ARRUDA, 1956, p. 4)

Sua proposta de aprendizagem - ‘‘aprender fazendo’’ - partia do conhecido, do simples para
o complexo, do concreto para o abstrato, baseando-se, todavia, na imita¢ao e na copia.

O Iluminismo do século XVIII assinalou um periodo fértil em reflexdes pedagogicas. O
pensamento de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) tornou-se um marco na pedagogia contemporanea
ao considerar a crianga como o centro dos interesses pedagogicos. No projeto de uma ‘‘educagdo
conforme a natureza’’, o pensador suigo aplicou 0 Desenho na educagao de ‘‘Emilio’’ (1762) ndo com
finalidade estética, porém como auxiliar da intuigdo sensivel. Recomendava a pratica do Desenho como
apropriada ao desenvolvimento da precisdo dos olhos e da habilidade das maos, mas era contrario ao
Desenho de memoria sem a perfeita observagdo das coisas. Para ele, a experiéncia direta e o valor do
“‘aprender fazendo’’, ocuparam o ‘‘lugar da autoridade na educagdo’’ .

As idéias de Rousseau através do trabalho manual influenciaram escolas elementares alemas

no final do século XVIII e inicio do século XIX e pedagogos tais como: Basedow, Pestalozzi e Froebel.

Em 1766, portanto quatro anosapds a publicagido de ‘‘Emilio’’, o pintor Jean Jacques Bachelier
(1724-1805) - ao fundar a Escola Real para o ensino gratuito de Desenho, que, apos a Revolugio
Francesa, passou a ser a Escola de Artes Decorativas - proclamou a utilidade do Desenho como

preparagdo a aprendizagem e como ponto de partida da educagdo profissional.

*‘Difunde-se nessa época. a idéia de que o desenho € abase
de todos os trabalhos mecanicos e que os trabalhadores competentes
devam ser excelentes na arte do desenho™".

(GAMA. 1986.p. 133)

A iniciativa de Bachelier, juntamente com a publicagio de ‘‘Geometria Descritiva’’ (1779) por
Gaspard Monge (1746 - 1818), determinou o inicio do periodo em que o ensino do Desenho
convencional se sistematizou e se colocou ao alcance de todos, bem dotados artisticamente, ou nio.
Precedido pelas conquistas efetuadas na Geometria, em especial, pelo gedmetra francés Girard
Desargues (1591 - 1661) - que unificou os diversos procedimentos graficos usados em perspectiva e

na técnica do corte de pedras (estereotomia) - o mérito de Monge foi **... revitalizar todos os aspectos
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da geometria e demonstrar as vantagens decorrentes da teoria das proje¢des, em particular das
projeg¢des cilindricas, base de sua geometria descritiva’’. (FLOCON; TATON, 1967, p. 128)

Utilizando métodos racionais de ensino que pressupdem certa base matematica por parte dos
alunos, e empregando recursos auxiliares indispensaveis a técnica e construgdes diversas, essa 2" fase
da historia do ensino do Desenho visou especificamente seu objetivo pratico e utilitario. Ela foi
marcada pela necessidade de organizagao racional da sociedade e pela sistematizagao da produgdo em
larga escala, provocada pela Revolugdo Industrial e, também, pelo racionalismo cientifico do século
XIX. Nesse periodo acentuou-se - com a colaboragao das correntes liberal e positivista - a nitida feigao
do Desenho como linguagem para a técnica.

Os liberais, favoraveis a Revolugdo Industrial, encaravam o desenvolvimento econdémico
diretamente ligado a concepg¢ao de educag@o como preparo para o trabalho, ndo desprezando, contudo,
o desenvolvimento intelectual. O Positivismo, fruto da énfase atribuida ao avango da ciéncia no século
XIX, firmava-se na validade do conhecimento cientifico ligado a pratica e ao aperfeigoamento
intelectual, como requisito basico e essencial ao progresso social e politico. A observagdo, a
experimentagdo, a matematizagao e, obviamente, o raciocinio, deveriam se estender a todas as areas
de indagagao e atividades humanas.

Em consonancia a esse panorama delineado por tais correntes filosoficas, o ensino do Desenho
nessa €poca, além de se destinar a preparagao de operarios, direcionou sua aplicagdo ‘ ‘aos principios
e praticas artisticas de ornamentagdo, decorag¢do e manufaturas’” (FUSARI; FERRAZ, 1992, p.24).
Essa orientagdo privilegiou - ao lado do Desenho geométrico - 0 Desenho de ornatos e a modalidade

posteriormente identificada como ‘‘Desenho decorativo’’. Ela marcou também o ensino da disciplina

na Inglaterra, Franga e outros paises europeus, comprovando a teoria da **Arte Aplicada’’ dominante

nos meados do século passado. De acordo com essa teoria, tornava-se necessario ‘‘escolher o melhor
em matéria de ornamento ou decorag@o, em todos os tempos e estilos para, em seguida, superpd-los
aos produtos da maquina, sem modificar-lhes fundamentalmente o desenho’’. (OSBORNE, 1970,
p.42)

BANDEIRA (s.d.) chama a atengdo para o efeito legado pela “‘First Great Exibition’” em
Londres (1851 sobre as sucessivas feiras internacionais realizadas nos centros europeus, pois ‘‘...
passaram a servir de 'test' atraves dos quais verificava-se, pelos produtos industriais expostos, que pais
melhor ensinava desenho’’ (p.96)

No caso da América, e especificamente dos Estados Unidos, a crescente concorréncia
comercial com a Europa, levou a necessidade de preparar operarios aptos a competir com os produtos

tdo bem desenhados e produzidos nos grandes centros europeus.

**Uma nova lei educacional foi estabelecida em 1870. sob
o nome de Industrial Drawing Act. exigindo compulsoriamente o
desenho nas escolas publicas. Contudo. essa lei manifestou ¢
enfatizou a histérica separagdo entre arte e tecnologia. dando

importancia somente a tecnologia. porque tornou claro que o
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desenho deveria ser ensinado na escola com objetivos industriais e
ndo comobjetivos artisticos. A cOpiaera usada para treinar os olhos
easmaos, eo desenho geométrico também fazia parte do programa’”.

(BARBOSA. 1975, p.16)

A figura doinglés Walter Smith, o primeiro supervisor do ensino de Desenho em Massachussets,
foi decisiva na orientagdo que determinou o modelo americano de ensino da disciplina. Os trechos de

um pronunciamento seu, ddo-nos idéia da concepgao que possuia sobre o assunto:

**... O que cumpre, ¢ que todos os géneros do Desenho
sejam ensinados. ndo como arte, mas como linguagem comum, € se
utilizem ndo como diversio, mas como instrumento prestadio.(...)
E. especialmente, a arte do Desenho, décil serva ao estudo da
ciéncia, estampando-lhe as verdades, pintando-lhe os fenémenos e
exibindo-lhe as leis. Na escola. convém tomar rigorosas cautelas
contra o risco de se praticar o Desenho meramente com o intuito de
produzir trabalhos de mimo ou beleza. Havemos de considera-lo
como auxiliar, ou veiculo que nos ajude a expressio no estudo de
outros assuntos. (...) O desenho geométrico € a inicabase verdadeira
do desenho artistico e industrial. Um bom sistema de desenho,
ainda quando ndo tem por fim sendo o resultado artistico. deve
tornar a geometria por guia. desde o principio até o fim”’.

(SMITH apud BARBOSA. 1978, p.50 e 54)

O contexto socio-econdmico decorrente da Revolugdo Industrial influenciou o panorama

educacional do século XIX. Tentativas de tornar a escola elementar universal, gratuita e obrigatoria,

ja haviam sido empreendidas no século XVIII. Porém, a efetiva reorganizagéo do ensino ocorreu no

século passado, através da ampliagido do ensino elementar e da escola secundaria dicotomica: classica
e propedéutica para a elite burguesa e técnica para a formag@o do trabalhador. O aparecimento de

escolas politécnicas, no ensino superior, destinou-se a atender ao avango tecnologico.

A partir de 1853, o Desenho apareceu dentre as disciplinas oferecidas pela Universidade da
Franga e seu ensino se estendeu obrigatoriamente aos liceus. Na determinag@o dos programas e nas
listas de modelos a serem utilizados, prevaleceram as idéias do escultor francés Eugene Claude Jean
Baptiste Guillaume (1822 - 1905), que, em detrimento de outras modalidades de Desenho, atribuiu

predominio absoluto ao Desenho geométrico.

Refletindo influéncias positivistas marcantes no periodo, o escultor considerava o Desenho
como uma ciéncia para a qual ‘‘... o sentimento, o gosto artistico, a expressdo de personalidade do
aluno, eram elementos de segunda ordem, de parco valimento perante a austera rigidez do trago, da
justeza e concordancia das linhas, o apuro no rigor da construgdo, sempre genuinamente geométrica
e inflexivelmente exata ...’ (CABRITA apud BANDEIRA, 1957, p.75). Conseguiu ele a sua adogéo
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oficial emtodas as escolas francesas, durante trinta anos, influenciando a maneira de ensina-lo em todo

mundo.

O triunfo do método geométrico proposto por Guillaume provocou acentuada reagdo nos
contemporaneos franceses.

Um deles, Viollet Le Duc (1814 - 1879), professor de Estética e Historia da Arte do Collége
de France, criticou-o tdo ousadamente, que teve a primeira edigdo de sua obra - considerada a mais
importante publicagdo sobre Pedagogia do Desenho e intitulada ‘‘Histoire d” Un Dessinateur -

Comment on Apprend a Dessiner’’ - retirada do mercado e confiscada em quase sua totalidade.

Felix Ravaisson (1813 -1900), também em oposigdo a influéncia de Guillaume, preconizava um

processo fundamentalmente contrario ao processo mental exigido pela geometria. Esse filosofo belga

- a0 inaugurar o que ele proprio denominava ‘‘novo positivismo’’ - valorizava a experiéncia fundada

naintuigio e no dinamismo. Dai, recomendar como método aplicavel ao ensino do Desenho, o método
intuitivo. .

As reagdes ao método geométrico foram fortalecidas por influéncias marcantes na época: a
nascente Psicobiologia (colaborando para a modificagdo de atitudes com respeito as criangas e aos
jovens); o romantismo (ao enfatizar a sublimidade da natureza, da expressao e sentimentos individuais,
bem como a exaltagdo patridtica); as idéias impressionistas (que procuravam libertar o Desenho da
atmosfera académica e geométricareinante, pondo-o em contato com a natureza). Acrescenta-se a esse

rol de influéncias, o estudo das culturas exoticas e o renascimento das artes populares.

Realizaram-se congressos em Paris, Dresde, Berna (1904) com a finalidade de estudar os
problemas relativos ao ensino do Desenho e também de procurar caminhos praticos para sua realizagao

mais eficiente.

Em 1905, a Unido dos Professores da Franga solicitou ao Ministro da Instrugdo Publica, a
nomeagdo de uma comissao para estudar possiveis reformas e introdugdo de novos programas e exames
especiais para professores, enfim, uma ‘‘reforma de base’’, culminada em 1909 e conhecida como

““‘Reforma do Desenho nas Escolas Francesas’’.

De uma maneira resumida, os principios gerais abaixo citados passaram a orientar o0s

programas:

1) “"Todo ensino deve ajustar-se ao desenvolvimento do aluno.
Portanto. nos primeiros anos escolares deve o desenho ser
espontaneo, livre ou observando a natureza. A capacidade mental
infantil ndo pode compreender medidas, proporgdes distintas etc.

2) Abster-se de inicio das formas abstratas. Coisas concretas e na-

turais sem usar a geometria. Usar sem restri¢do todas as técnicas
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possiveis desde a mais tenra idade: 14pis, lapis de cor. penas, tintas
sélidas e umidas, pincéis, guache, aquarela etc.

3) O desenho sera, antes de tudo na escola popular. um meio para
expressdo grafica das faculdades imaginativas dos alunos. pondo
em relevo seu gosto natural e sua expressdo espontanea.

4) A aula de desenho ndo devera formar meros copistas. mas serd meio
de encorajar os alunos as criagdes proprias e 0s pora em contato com
a arte na melhor acepgdo da palavra.

5) Devera ser feito um entrosamento entre o desenho e as demais
disciplinas do curriculo escolar. S assim se podera aquilatar o seu
grande poder educativo. seu verdadeiro valor pedagogico’’.

(ARRUDA, 1956, p.8)

O terceiro periodo historico - ao considerar o ensino do Desenho ndo apenas com objetivos
artistico e utilitario, porém como ‘‘linguagem’’ - caracterizou-se pela énfase dada a liberdade do aluno
e do professor quanto a iniciativa, a¢do e procedimentos. Nele, a natureza foi utilizada como guia e
modelo e o Desenho passou a ser, entdo, um fator de cultura, de estimulo daimaginagao e sensibilidade,

e ndo apenas um simples passatempo.

Estes principios transpareceram na exposi¢ao das instrugoes relativas aos programas de ensino
da Bauhaus, escola alem3 fundada em 1919, que - numa tentativa de integragdo das artes - buscava
a formagdo integral do aluno, influenciando o ensino artistico e, em especial, as artes visuais no século
XX. Nortearam, também, as sugestdes elaboradas pelo Ministério da Educagao da Inglaterra em 1927,

para o ensino do Desenho. Como disciplina obrigatoria e como ‘‘linguagem grafica’’ passou a ser

reconhecido como ‘‘meio de expressao, de representagao e como instrumento de cultura’ (SANTOS,
1959, p.100).

O quadro apresentado a seguir (proxima pagina), tem por finalidade sintetizar os relatos

expostos neste topico.
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QUADRO 1 - Quadro Resumo: Evolugéo dos objetivos do ensino do Desenho

Objetivo Geral

(Fonte: BANDEIRA, s.d., p.93)

Periodo Historico

(Fonte: BANDEIRA, s.d., p.93)

Caracteristicas

1) Desenho ensinado com
objetivo artistico

|

I)“ﬁpl- ordios da b alé
a criagio da "Primeira Escola de

D ho e M tica Aplicados 3

Industria” (1787) por J. Bachelier

Até o Renascimento

izado destinado ao discipulo bem dotado

Renascimento
- Humanismo: énfase a observagio direta dos fatos, natureza e corpo humano
- Perspectiva Geométrica

- Desenho concebido como linguagem para a arte ¢ para técnica, porém ndo utilizado ainda
como instrumento educacional

Século XVII - Pedagogia Realista

- Autonomia do Desenho Geométrico desprendendo-se da Matematica

- Apar to das Academias (instituides privadas de alto nivel)

- Comenius (1592-1670): "aprender fazendo™ com base na imitagdo ¢ copia

Século XVII - Humanismo

- Rousseau (1712-1778): énfase a observagio das coisas: precisio dos olhos ¢ habilidade das
méos

Da Fundagio ¢ funcionamento da
Escola de Bachelier 3 "Reforma do
Ensino do Desenho nas Escolas
Francesas” em 1909

- Publicagio da " Geometria Descritiva”™ (1779) - Monge (1746-1818)

- Desenho encarado como preparagio i aprendizagrem e como ponto de partida da educagio
profissionahzante

- Desenho concebido como linguagem para a técnica
- Influéncias positivas e liberais
ho: énfase a0 D

- Ensino do D ho geométrico ¢ ao Desenho de omatos

Da "Reforma do Ensino do
Desenho nas Escolas Francesas” em
1909 até os nossos dias

- Desenho concebido como meio de expressao, representacio e estimulo a imaginagio ¢
sensibilidade

5 6 7
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3. ENSINO DO DESENHO NO BRASIL: REFAZENDO CAMINHOS
ANTES DE 1930

A abordagem historica dos objetivos gerais do ensino do Desenho evidenciada no item anterior

deste capitulo, acrescenta-se nesta busca de aprofundamento tedrico - para seu enriquecimento e

compreensao - uma retrospectiva de seu ensino no Brasil do periodo colonial ao inicio do século XX.

3.1 - DOS JESUITAS AO FINAL DO SECULO XIX

A influéncia da ag¢@o educativa jesuitica se fez sempre presente na formagdo do espirito
nacional, atravessando os periodos Colonial e Imperial, atingindo o Republicano. Caracterizado pela
transmissdo de uma cultura geral, apegada a tradigdo escolastica, o ensino ministrado pelos jesuitas
valorizou primordialmente os estudos retoricos, literarios, livrescos e desprezou as atividades técnicas,

artisticas e as conquistas cientificas emergentes da Idade Moderna.

Este fato indica a marginalidade do ensino, destituido de utilidade pratica visivel para o
modelo econdmico, alicer¢ado na agricultura rudimentar. Por outro lado, denota a nitida separagao
que os jesuitas - em obediéncia ao modelo platonico - faziam entre as artes liberais (atividades
literarias e retoricas destinadas ao homem culto) e as dos oficios manuais e mecéanicos proprios dos
trabalhadores escravos. Apos a expulsdo dos jesuitas em 1759, a Reforma Pombal intentou uma
reforma educacional através de uma renovagao metodologica estendida as Ciéncias, Artes Manuais e
a Técnica (aspectos desprezados pela agdo jesuitica), fragilmente levada a efeito aqui no Brasil. No
que concerne ao desenvolvimento da ciéncia, registrou-se a criagdo da cadeira de Geometria na
Capitania de Séo Paulo (1771) e na Capitania de Pernambuco (1799) e a inclusdo de Desenho no

curriculo do Seminario Episcopal de Olinda, fundado em 1800 por Azeredo Coutinho.

Embora se desconhega a metodologia aplicada no ensino do Desenho nessa época, o fato
acima citado, acrescido da ‘‘criagao de uma aula régia de Desenho e figura em 1800°’ (BARBOSA,
1978, p. 23), refletiu a intengdo de uma nova abordagem educacional com essa inclusdo no curriculo

escolar.

A chegada de D. Jo@o VI ao Brasil (1808) permitiu que os efeitos da reforma pombalina se
fizessem sentir mais presentes, manifestando-se de formas diversas. Primeiramente, na preocupagao
com o ensino superior, em detrimento do primario e secundario, fato este justificado pela necessidade
de formar uma elite apta a defesa da colénia e a mobiliza¢do cultural da Corte aqui instalada. Em
segundo lugar, pelo esfor¢o direcionado ao desenvolvimento das profissdes técnicas e cientificas,

intento que, de pronto, ndo evidenciou quaisquer transformagdes sensiveis na mentalidade da sociedade
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brasileira. A tradi¢do humanista e literaria arraigada ao sistema colonial, persistiu na reagdo ao
trabalho manual, fortaleceu-se com a auséncia de atividades industriais e com a exploragdo do
trabalho escravo, colaborando desta forma para o desprestigio dos estudos e profissdes relacionadas
com habilidades manuais e técnicas. BARBOSA (1978) relata que os cursos de Desenho Técnico
criados em Vila Rica e Bahia (1817) e no Rio de Janeiro (1818), ndo produziram grandes resultados

ao lado de outras iniciativas na area da Agricultura, Veterinaria e Economia.

O objetivo primordial da vinda da Missdo Artistica Francesa em 1816 foi organizar um nucleo
de ensino destinado a aprendizagem dos ‘‘oficios artisticos e mecanicos’’, tendo por modelo a
orientagdo impressa por Bachelier a escola parisiense. Porém, a pretendida Escola Real de Ciéncias,
Artes e Oficios comegou a funcionar com outra denominagio : Academia Imperial de Belas Artes e
com uma conotagao diversa daquela proposta inicialmente. A orientagao artistica - predominantemente
neoclassica, a servigo dos ideais aristocraticos do sistema monarquico - opds-se a arte de tragos
originais (barroco e rococo) aqui existentes, produzida por artistas de origem popular (na maioria,

mestigos) e identificados como simples artesdos pelas classes superiores.

Posteriormente, em 1855, a tentativa de reforma empreendida na Academia para quebrar o
distanciamento entre esses polos culturais, nao impediu, todavia, a permanéncia dos velhos métodos
- como por exemplo, o Desenho figurado como copia de estampas - e de uma linguagem requintada,
baseada em ‘‘... particularidades tdo intelectualizadas do desenho...”” (FUSARI; FERRAZ, 1992,
p.24), que se traduzem na concep¢do neoclassica de énfase a precisdo, a linha, ao contorno, ao

modelado, a configuragdo, dominantes até hoje, na pratica do Desenho nas escolas de grau médio.

Em relagdo ao ramo secundario do ensino, torna-se importante observar que desde essa época
“‘... o carater propedéutico assumido pelo ensino secundario, somado ao seu conteudo humanistico,

fruto da aversdo a todo tipo de ensino profissionalizante ...”” (ROMANELLI, 1989, p.39), acentuou

a dualidade de sistemas, caracterizada pela educagao elitista e popular, confiadas respectivamente a

Coroa e a precaria atuagao das Provincias.

A desarticulagdo entre os diversos niveis, bem como a falta de vinculagao entre seus curriculos,
determinados pela escolha aleatoria das disciplinas, refletiam - dentre outros fatores - a situagao
cadtica do ensino no Periodo Imperial. A escolha das disciplinas do ensino secundario obedecia as
exigéncias do ensino superior, contribuindo desta forma para o acentuado carater propedéutico de

escola média, ou seja, de preparagdo para a faculdade.

O Colégio Pedro 11 (1837) - cristalizando-se na primeira tentativa do poder central de organizar
o ensino secundario regular no pais - constitui-se em modelo para os demais estabelecimentos de
ensino. Além de revelar um ramo de ensino fragmentado e descaracterizado, as sucessivas reformas
curriculares pelas quais passou o referido colégio, demonstraram a situagao instavel atribuida ao
Desenho, enquanto componente curricular do ensino secundario no Império. Isto se comprova nos

dados apontados por PILETTI (1987) resumidamente apresentados a seguir:

A
AVAVAY

1 2 3 4 5 6 7 8unespw 12 383 34 15 Te A7 18 I



-em 1838, o Desenho fazia parte das matérias de seu curriculo:

- pelodecreto n® 62 (1841). a disciplina desmembrou-se em Desenho
caligrafico. linear ¢ figurado:

- no regulamento de 17/02/1853. o Desenho nao constou do elenco
de disciplinas;

- pelo decreto 2883 (1862). o Desenho figurou dentre as cadeiras
facultativas:

- no curriculo de 1870. embora constituindo pratica obrigatéria. o

Desenho néo foi incluso na seriagdo geral:

- no plano curricular de 1876. o Desenho apareceu dentre as praticas

obrigatorias.

A partir de 1856 surgem os Liceus de Artes e Oficios destinados a todas as camadas da

sociedade, iniciando

**... a etapa de seu desenvolvimento em que (0 ensino de
oficios) aparece sempre ligado ao das artes. Oficios ¢ artes
passariam a constituir uma combinag¢do ideal para a preparacdo
do pessoal destinado a industria € o ensino do desenho assumiria
carater de grande importdncia ¢ tornar-se-ia indispensavel. dai
por diante no curriculo de todas as escolas onde se ensinassem

profissdes manuais”".

(FONSECA. 1986. v.5. p.13)

Na época se tratava, portanto, de uma tentativa de articulagdo entre a Arte, o Desenho e a

pratica industrial.

O livro **Arte - Educagdo no Brasil’’, traz uma informagao interessante quanto a concepgao

do ensino do Desenho em vigor na segunda metade do século passado e no inicio do séc. XX. Ao

transcrever e analisar o artigo ‘‘Generalizagdes do Ensino do Desenho’” escrito por André Rebougas
em 1878, a autora conclui que a argumentagao para a inclusdo e permanéncia da disciplina nas escolas
primarias e secundarias nesse periodo, fundamentou-se no fato de se considerar o Desenho *‘mais

uma forma de escrita do que uma arte plastica’.

“*O desenho € um complemento da escrita: da caligrafia
¢ da ortografia. E o meio de comunicar a idéia de uma figura do
mesmo modo que a escrita ¢ 0 modo de comunicar um

pensamento .

(REBOUCAS (1878) apud BARBOSA. 1978. p.33)
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Para BARBOSA (1978), a “‘literariedade’’ dos jesuitas, que retornaram ao Brasil apos oitenta
anos de expulsdo, também colaborou para a aceitagdo do Desenho através de sua identificagdo com
as artes da palavra. O preconceito contra o ensino artistico foi rompido, ao se valorizar o Desenho
equiparando-o funcionalmente ao ato de escrever. O ensino artistico direcionou-se, entdo, ao ensino

do Desenho.

A partir de 1870, verificou-se uma alteragdo no trato da disciplina, pelo menos a nivel de
concepgao, quando o liberalismo e o positivismo passaram a fundamentar os conceitos de educagao

no Brasil.

Aos positivistas coube a diregao da educagdo geral no pais desde 1890, enquanto os liberais
orientaram setores mais restritos aos quais se atribuia menos importancia: o ensino da Arte € 0

treinamento profissional.

Para a corrente liberal, o ensino do Desenho pretendia ‘*... abrir a populagio em geral ampla,
facil e eficaz iniciag@o profissional’’. (BARBOSA, 1978, p.43). Rui Barbosa atribuiu um realce de
extrema significagdo ao ensino do Desenho e da Arte no curriculo secundario, conforme se constata
em sua obra pedagogica. A *‘ligdo inglesa’’ da Exposi¢ao Universal de 1851, acrescida de informagdes
relevantes sobre o progresso do ensino de Desenho nos paises estrangeiros e, em especial, as idéias
de Walter Smith divulgadas nos Estados Unidos, repercutiram grandemente no pensamento de Rui

quanto a importancia do Desenho como disciplina da escola popular.

[3

Ao enfatiza-lo como ‘‘uma das forgas mais poderosas para a fecundagido do trabalho e
engrandecimento da riqueza dos Estados’’, Rui destacou também *‘a sua importancia como instrumento
de transformag@o de uma pedagogia meramente retorica e verbalista, num processo de desenvolvimento
intelectual através do uso dos sentidos, da percepgao e da transcrigdo de objetos’’. (BARBOSA,
1978, p.56, 57) Percebe-se em sua obra pedagogica - além da presenga do método intuitivo, baseado
no estudo das coisas e fendmenos naturais - o mérito atribuido ao Desenho geométrico e industrial

para desenvolver valores estéticos e espirituais e ndo apenas como meio de educagao para o trabalho.

Imbuidos do espirito reformista, os positivistas propunham mudangas radicais nas instituigdes
militar, politica, religiosa e educacional. Neste ultimo setor, exerceram consideravel grau de influéncia
na reorganizagio da Escola Normal do Distrito Federal e do Colégio Pedro 11, que sob a denominagio
de Ginasio Nacional, tornou-se modelo para todo ensino secundario no Brasil.

3

Objetivando ‘‘proporcionar a mocidade brasileira a instrugdo secundaria fundamental,
necessaria e suficiente, para matricula nos cursos superiores da Republica, como em geral, para o
bom desempenho dos deveres do cidaddo na vida social’’, a reforma educacional positivista encetada

por Benjamim Constant em 1890, concentrou seu curriculo no ensino das ciéncias, associando o

Desenho a aritmética como preparagdo para o ensino de geometria em detrimento do ensino da Arte.

Resultante das criticas a esta interpretagao, a copia de estampas (Desenho figurado) retornou ao
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ensino primario com a finalidade de tornar o Desenho ““estético’” e perdurou como pratica ainda nos

primeiros vinte anos deste século.

Contudo, apesar do curriculo do Ginasio Nacional obedecer a classificagdo positivista das
ciéncias, o Desenho geométrico nio aparecia nos programas de Desenho e, sim, nos de Geometria, na
forma de resolugdes graficas dos conceitos e nogdes dela apreendidos. A fungio do Desenho, portanto,
era a de colaborar com o estudo da ciéncia. Norteavam o estudo da Geometria, objetivos que

permitiam apreciar a exatiddo, desenvolver o raciocinio e o pensamento metodico.

Narealidade, os programas de Desenho eram dominados pelos desenhos de ornatos, executados
sob a observagdo dos modelos de gesso. Essa pratica refletia a marcante influéncia da metodologia
utilizada na Escola de Belas Artes e os designios da moda arquitetonica brasileira, ecleticamente

mesclada de flordes, faixas e ornamentos em relevo, ornatos sobrepostos, apliques de 8€esso etc.

No final do século, todavia, modificagdes introduzidas na Reforma de 1890, atestaram uma

diminuigdo dos contetidos de Geometria, o que levou BARBOSA ( 1978) a observar que:

... a medida que o curriculo vai-se tornando menos
carregado de nogdes de Geometria. vio-se geometrizando os
programas de Desenho, assumindo o Desenho Geométrico aquela
funcdo propedéutica de desenvolver a inteligéncia atribuida a
geometria pelos positivistas. (...) A geometria era matéria de exame
para cntrar nas faculdades e, portanto. 4 medida que se
geometrizava o contetido do Desenho, maior importancia se atribuia
a cle. Passou a ser exigida prova pratica de desenho'". (p.74)

O Desenho Geométrico e Elementar foi incluso dentre as disciplinas exigidas para o ingresso

na Escola Politécnica e na Escola de Minas de Ouro Preto, fundadas em 1870

Em sintese, a partir da segunda metade do século XIX, o Desenho figurado (copias), o linear

Ou geometrico e de ornatos dominaram o ensino da escola secundaria. O predominio de uma das

modalidades sobre as outras se fez presente, dependendo ora dos fatores socio-politicos, ora das

concepgoes artisticas vigentes.

Quanto aos objetivos do Desenho, para os positivistas era um instrumento de educagido do
carater, da inteligéncia e do raciocinio, confirmando, portanto, sua necessidade como disciplina
propedéutica. Nio desprezando esta caracteristica, os liberais visavam com o ensino do Desenho,

sobretudo, a preparagio para o trabalho.
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3.2 O INICIO DO SECULO XX

Reformas educacionais permearam as primeiras décadas do século XX, as quais, no entender
de ROMANELLI (1989) - foram tentativas ‘‘sem éxito para a solugio de problemas educacionais

mais graves’’ e que ‘‘ndo lograram acarretar nenhuma mudanca substancial no sistema’’ (p.42)

O sistema dual de ensino vigente no periodo anterior persistiu nessa época. Um dos sistemas
se constitui da escola primaria, escola normal e as denominadas escolas profissionais. O outro sistema

foi representado pela escola secundaria académica e propedéutica.

Decorrentes da influéncia positivista, as reformas de ensino que se sucederam a partir de 1901
- quanto ao aspecto curricular - foram tentativas de tornar o conteudo do ensino secundario menos
humanistico e mais cientifico, incentivando o estudo das ciéncias e da matematica e tinham por

objetivos para esse ramo de ensino:

a) “*Proporcionar a cultura intelectual necessaria para a matricula
nos cursos de ensino superior ¢ para a obtengao do grau de bacharel

em ciéncias ¢ letras’’. (Reforma Epitacio Pessoa - 1901)

b) “*Proporcionar uma cultura geral de carater essencialmente pratico,
aplicavel a todas as exigéncias da vida e difundir o ensino das
ciéncias ¢ das letras, libertando-o da preocupagio subalterna de

curso preparatorio’’(Reforma Rivadavia Correa - 1911)

¢) “*Ministrar aos estudantes sélida instru¢ido fundamental.
habilitando-os a prestar. em qualquer academia, rigoroso exame

vestibular’’(Reforma Carlos Maximiliano - 1915)

d) a) “Base indispensavel para a matricula nos cursos superiores’”:
“Preparo fundamental e geral para a vida’’. b) *‘Fornecer a

cultura média geral do pais’’ (Reforma Jodo Luiz Alves - 1925)

Atentando-se para estes textos legais, juntamente com o proposto pela Reforma Benjamin
Constant (1890), percebe-se que a orientagdo positivista se fez presente na formulagio dos objetivos

que predominaram para o curso secundario. Tal orienta¢do se evidenciou na proposta do aspecto

formativo (identificado como *‘preparo a vida’) e, principalmente, na do propedéutico (encarado

como preparatorio para o ingresso no curso superior). No entanto, conforme se observa, a Reforma
de 1911 ao excluir a finalidade propedéutica do texto legal, instituiu - mediante outro dispositivo - o
exame de capacitagdo para prosseguimento dos estudos. Essa prova, conhecida como ‘‘exame de
admissdo’’ para o ingresso no curso secundario, vigorou até 1971 e o “‘vestibular’’, ou seja, o exame

de capacitag@o para o ingresso no curso superior, ainda continua em vigéncia.
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O ensino do Desenho, até entiio proposto como um meio auxiliar da geometria, passou a ser
um fim em si mesmo, fruto do excesso de importéncia a ele atribuido pela posi¢do positivista
matematizante. Os programas do curso secundario determinavam, por um lado, tragados geométricos
rigorosamente precisos, executados com instrumentos e, por outro lado, o Desenho de ornatos,

recomendado como um “‘acessorio’’ a formagéo geral, caracteristica desse ramo de ensino.

Ao considerar o Desenho de ornatos como ponto de partida da manifestagdo da arte, difundiu-
se também nessa época, 0 que BARBOSA (1978) denominou uma *‘interpretagdo evolucionista de

arte’’. Para esclarecer esse fato, a autora cita um texto da época, do qual se destaca o final:

**... Parece, pois. um fato indiscutivel, que as primeiras
manifestagdes artisticas da humanidade comegaram pelos ornatos.
e foi por eles que se desenvolveram as artes. seguindo depois uma
progressdo ascendente até se chegar a figura humana. Estabelecido
este principio, se quisermos seguir para o ensino do Desenho um
método racional e 10gico a se adotar nas nossas & escolas. deveremos
ter isto presente e ser pelos ornatos. por onde se devera comegar a

ensinar o Desenho’’.

(BROCOS (1915) apud BARBOSA. 1978, p.89)

A importancia do estudo de ornatos residia na crenga de que pela copia dos mesmos, a

capacidade de imaginagdo dos alunos seria desenvolvida em obediéncia aos principios da evolugao .

Ressalta-se, na reforma de 1901 e na de 1915, a realizagdo de provas graficas do Desenho
como instrumentos de avaliagdo, visando a promogao para o ano seguinte. A Reforma Carlos
Maximiliano, em vigor de 1915 a 1925, porém, ndo estabeleceu o contetido de Desenho para o curso
secundario e - ao contrario das reformas anteriores - invalidou a importancia da nota nos exames

dessa disciplina.

Esta medida contribuiu para que as aulas de Desenho comegassem a ser depreciadas por
serem aulas que “‘nunca reprovavam’’, inferiorizando de tal forma o professor da disciplina, que,
“‘em muitos estabelecimentos de ensino oficial, era excluido da Congrega¢do’’. (MATTOS,1923
apud BARBOSA, 1 978,p.92)

De maneira resumida, poder-se-ia concluir que o quadro do ensino do Desenho apresentado

no final do século XIX, nio se alterou ao adentrar s primeiras décadas do presente século.

O Desenho geométrico e o Desenho de ornatos permaneceram como modalidades abordadas

na escola secundaria onde dominava a filosofia dos estudos como adestramento da mente € como

condutores da cultura geral. O demasiado valor atribuido ao Desenho geométrico refletiu o predominio

da concepgao positivista sobre o Desenho, encarado como linguagem cientifica.
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A concepgdo da corrente liberal - Desenho como linguagem técnica, basica para o ensino
industrial - foi adotada no campo da educagao popular profissional e técnica, liderada pelos Liceus de
Artes e Oficios. Essas escolas ofereciam em seu curriculo modalidades variadas: o Desenho geométrico,

o0 Desenho de maquinas, de arquitetura civil, naval, o Desenho de figura e o de ornatos.

O quadro abaixo demonstra, de maneira sintética, as consideragdes abordadas nesta etapa da

fundamentagio teorica.

QUADRO 2 - Quadro Resumo: Ensino do Desenho no Brasil (antes de 1930)

Educagio Geral Ensino do Desenho

- Presenga jesuitica: énfase ao ensino retérico, literario e livresco |- Desprezo as atividades manuais ¢ artisticas

- Reforma pombalina: intengo de reforma educacional = Inclusdo de Desenho no curriculo do Seminario Episcopal de Olinda
| fragilmente estendida as Ciéncias, Artes Manuais ¢ & Técnica (1800) - Criagdo de aula-régia de Desenho e figura (1800)
- Chegada de D. Jodo VI (1808):

- Preocupagio com o ensino superior em detrimento do |- Cursos de Desenho Técnico em Vila Rica e Bahia (1917): Rio de
primério e secundario Janeiro (1818)

- Missdo Artistica Francesa (1816): Academia Imperial de |- Orientago artistica predomi te neoclissica (énfase a precisio,
Belas Artes a linha, ao contomo)

- Desarticulagio entre os diversos niveis e seus curriculos - Situago instivel do Desenho na grade curricular

- Ensino Secundario:

- dualidade de sistemas (elitista e popular) - Predominio do ensino do Desenho figurado (copias). lincar ou

geométrico e de omatos na escola secundiria

- do carater propedéutico

Império ¢ inicio da - Colégio Pedro I (1837) - modelo para estabelecimentos
Republica de ensino

- influéncias:

- positivista; educagao geral (énfase a0 aspecto intelectual)] - Corrente Positivista: o Desenho era encarado como instrumento da
formag3o do cariter. da inteligéncia e do raciocinio

- liberal: ensino da arte e treinamento profissional (Rui - Corrente Liberal: além de acatar o objetivo positivista para o seu ensino,
Barbosa) 0 Desenho era identificado como instrumento de preparagio para o
trabalho

Ensino Secundano: - Quadro inalterado em relagio ao periodo anterior:
- sucessio de 4 reformas educacionais (1901 a 1925) - ensino do Desenho geométrico (precisdo, rigor, ordem)

- permanéncia do sistema dual do ensino e, - ensino do Desenho de omatos ("acessério” a formagio geral)

h
-}

étrico como fim

- da finalidade propedéutica do ensino secundirio elitista |- Positivistas: valorizagio demasiada ao D
em si mesmo (linguagem cientifica)

- Liberais: Desenho adotado como linguagem téenica para a educagio

popular profissional e técnica (Liceus de Artes e Oficios)
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4. ENSINO DO DESENHO: CARACTERIZANDO MODALIDADES

Este topico € um *‘intervalo’” na trajetoria historica do ensino do Desenho no Brasil, porque
objetiva - para melhor compreenséo do proximo periodo a ser considerado - uma abordagem relativa
a Educagio e, especificamente ao seu ensino na escola brasileira de grau médio.

A exposigdo que se segue, € fruto de uma caracterizagdo baseada na literatura coletada a
partir de 1930, compreendendo artigos e compéndios publicados por autores - em sua maioria
professores e especialistas na area - que se manifestaram mais fertilmente nos anos 50 e inicio da
década de 60.

De um modo geral, os programas estaduais de Desenho abordam as seguintes modalidades:

- Desenho do natural

- Desenho geométrico

- Desenho convencional
- Desenho decorativo

- Desenho *"pedagégico’” para as Escolas Normais.

Por se tratar de uma modalidade que atende a um ramo do ensino médio com caracteristicas
proprias e a ele restritas - como ¢ a antiga ‘‘Escola Normal’’ destinada a formagdo de professores -
0 Desenho **pedagdgico’™ (esquemas de construgio de desenhos para ilustrar aulas), mereceria um
estudo especial a parte. Por esta razio, serdo abordadas somente as quatro primeiras modalidades
citadas, que se relacionam mais diretamente com o objeto desta pesquisa: o ensino do Desenho
ministrado nas escolas da rede estadual, especificamente no atual 2° grau (excetuando-se, porém, os

cursos que oferecem a Habilitagdo Especifica de 2° grau para o Magistério).

4.1 DESENHO DO NATURAL

O valor atribuido ao naturalismo e a influéncia greco-romana sobre o Renascimento, contribuiu
para que esta modalidade despontasse neste periodo e se centralizasse no desenho da figura humana.
Desenhar diretamente do modelo vivo acarretou, no entanto, dificuldades a pratica deste ramo de

Desenho, que passou a ser substituido pela copia de estampas, alicergada na concepgdo de que esta

atividade *‘treinava melhor a observagio do que a copia da natureza’’. Este procedimento, assimilado

pelos neoclassicos, dominou acentuadamente a posterior metodologia do ensino do Desenho.
Basicamente, o Desenho do natural ‘‘consiste em representar graficamente as coisas que sio
vistas por um observador’’. (STEIN, 1960, p.112)
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Ao considera-lo como uma das mais antigas atividades do homem (pois o Desenho do natural
ja era feito nas paredes das cavernas), BANDEIRA (1957) em ‘‘Métodos Especificos do Ensino de
Desenho do Natural”” o define como ‘... fazer a representagdo de um objeto - tal qual é visto pelos
nossos olhos’’ (p.76).

Referindo-se a habilidade manual aliada a capacidade de observagao necessarias ao aluno para
a pratica desta modalidade, BRUNO (s.d.) assim se expressou na introdugdo do comentario: ‘O

desenho do natural, quer o de meméria, quer o de observagdo...”” (p.33)

Esta citagdo alarga a definigio de BANDEIRA (1957), que se limita a fidelidade (tal qual) e
a0 presente (€ visto), pois no Desenho de memoria representam-se cenas, objetos, pessoas, formas ...
que foram vistos e presenciados pelo aluno, envolvendo uma interpretagao grafica pessoal, condicionada
ndo somente a observagdo presente, mas também a analise, percepgdo e memorizagio (fatores

psicologicos que condicionardo o éxito da atividade) das formas visiveis.

Quer seja de observagdo, a mio livre, de memoria, ou copia do natural, os textos conduzem
a uma significativa reflexdo quanto a finalidade do Desenho do natural: na escola de grau médio, ele
ndo encerra o mesmo sentido que lhe ¢ atribuido num curso de Belas Artes ou de Desenho, os quais
buscam, primordialmente, a formagdo de um artista ou de um desenhista. O professor ndo deve
pretender que o educando seja um eximio desenhista (embora possa colaborar para que futuramente
o seja), valorizando especialmente o produto ou aquilo que fica no papel, como resultado da atividade

discente.

Entretanto, o que mais devera interessar ¢ o esforgo mental, associado aos seus movimentos.
Eles contribuirdo, em primeiro lugar, para a educagdo da visdo, isto é, o aluno deve ser levado a
enxergar os detalhes, pois esta habituado apenas a olhar despreocupado... e depois, para a educagio

motora, através do exercicio de coordenagdo e destreza dos movimentos especificos, frutos das

observagdes feitas (figs. 1, 2 e 3). Evidenciou-se, desta forma, a importancia atribuida ao binémio

educagdo visual e motora, unanimemente destacada pelos autores (especialmente os dos anos 50 e

60) como a principal finalidade desse ramo de Desenho.

e
y -

fig. 1- Fonte: BANDEIRA, 1958:
figs. 2 e 3 - Fonte: PENTEADO, 1972.




29

As consideragdes divergentes quanto a concepg¢do desta modalidade e quanto a sua

interpretagdo grafica levaram FACHINI (1971) a sugerir a troca de sua denominag@o para ‘‘desenho

com modelo a vista”, ao apontar um problema pedagogico-didatico que surge, dependendo da

orientagao impressa pelo professor na pratica desta modalidade:

**... ou ele obriga o aluno a se prender ao modelo proposto,
tentando reproduzi-lo da maneira mais fiel que for possivel,
cuidando bem das proporgdes que suas diferentes partes oferecem
entre si, bem como do claro-escuro apresentado, fazendo mais ou
menos uma *‘fotografia’’ do mesmo, ou entio, leva os alunos a
interpretarem tal modelo dando asas 4 imaginacdo sem se
preocuparem com a fidelidade da copia’. (p.2)

Enfatizando a observagao, a primeira interpretagio

grafica, seria racional, fruto de uma orientagio pedagogica

tradicional, atendo-se ao modelo, dando-lhe prioridade (fig.
4). A segunda, ao valorizar a expressdo, sugere uma
interpretagdo emotiva, mais livre (fig. 5)

O autor acrescentou, ainda, a possibilidade de uma
terceira abordagem em que o desenho seria a0 mesmo tempo
emotivo e imaginativo, tendo apenas por ponto de partida o
modelo. A discrepancia muito acentuada entre o original e 0
desenho obtido - ao conduzir a criagio de novas formas
plasticas - prestigia, portanto, a invengao.

As duas ultimas interpretagdes refletem a orientagio pedagogica renovada que conduz a
“‘uma ruptura com as copias de modelos”, realgando as experiéncias individuais baseadas no
entendimento sensivel, na expressido, emogao e imaginagdo do educando.

Estas observagdes permitem sugerir a ligagao desta modalidade de Desenho a posterior presenga

de Educagao Artistica na estrutura curricular.

fig. 4 - Fonte: CURSO de desenho e pintura. Globo:
fig. 5 - Fonte: CARVALHO, 1958.

AV
AVAYEY

1 2 3 4 5 6 7 8unespw 12 383 34 15 Te 17

18

19



4.2 DESENHO GEOMETRICO

A Geometria - ciéncia que tem por objeto a medida de extensio considerada nos trés

aspectos: a linha, a superficie e o volume - fez-se presente, desde a Antigiiidade, como disciplina

autonoma nos sistemas educacionais.

Discorrendo sobre sua importancia, D’AMBROSIO (1983) destacou que, a partir dos

prim6rdios da humanidade, a Geometria Pratica se impds como uma area de conhecimento pratico,

atendendo a finalidades essencialmente utilitarias tais como as praticas arquitetOnicas, a

demarcagdo de terrenos etc.

6

Posteriormente, a Geometria Dedutiva - baseada na Geometria
Pratica, utilizada pelos egipcios - foi introduzida pelos gregos através
de elementos primitivos e conceituais (ponto, reta, plano) que
permitiram ‘“... dar o passo do concreto ao abstrato (...) numa relagdo
dialética que se introduziu naturalmente nos sistemas escolares...”’
(D’AMBROSIO, 1983, p. 1-2) e que os acompanhou no desenrolar da
historia.

O Desenho geométrico é uma modalidade de representagio que,
a0 possibilitar a ‘‘visualizagdo™ das abstragdes geométricas (figs. 6 e
7), requer uma atividade eminentemente racional nas solugdes de
problemas geométricos, os quais ‘‘sem o apoio da Matematica, carecem
de sentido...”” (BRUNO, s.d. p.34)

A essa orientagdo fundamentada na Matematica e que encerra
uma ‘‘situagdo problematica reflexiva’>, STAMATO (1970)

acrescentou a necessidade de ‘‘uma representagdo rigorosa de figura

atendendo as suas propriedades matematicas’’ através de um ‘‘tragado preciso e rigoroso...”’

(p.25). Na opinido do autor, se estes requisitos nao
conduzirem a pratica do Desenho geométrico, o
mesmo restringir-se-4 ‘‘as suas estruturas arcaicas,
anti-pedagogicas, orientado segundo as chamadas e
classicas ‘receitas de bolo’ ao ‘decoreba’, indcuas e
sem valor educativo algum”’. (p.25)

O autor da ‘‘Didatica Especial do Desenho”’,
CARVALHO (1958), dedicou um capitulo do livro a
esta modalidade e, através dos procedimentos
metodologicos relatados, ressaltou a necessidade de

mostrar a ‘‘objetividade das aplicagdes do desenho e

1 2 3 1 5 6 7 8unesp

figs. 6 ¢ 7 - Fonte: PENTEADQ., 1972.
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nogdo da sua magna utilidade’’ na representagio das formas no contexto e no meio ambiente do
aluno. A proposta do autor rejeita o Desenho geométrico como simples construgdo grafica de
formas abstratas, desintegradas e alheias a realidade do aluno.

Os autores que tratam do Desenho geométrico referem-se, em sua maioria, a utilizagio dos
materiais de precisdo (compasso, escalas, esquadros, transferidor etc) precedida da pratica a mao
livre, da morfologia geométrica, ndo para formar um desenhista técnico ou um profissional da area

técnica, objetivando, porém, criar:

"= habitos de limpeza, atengdo, ordem, precisdo, corregdo.
- habilidades de:

- representar a mdo livre as figuras geométricas:;

= manejar com destreza os instrumentos de precisio:

- executar com rigor os diferentes tragos geométricos’’.

levando o aluno a se interessar pelas

*'= convengdes e sistematizacdo da matéria:
- aplicagdes e especializagdes do desenho técnico:
- atividades praticas e objetivas’’.
(SANTOS. 1959, p.102)

No século XVII, ao separar-se das matematicas, o Desenho geomeétrico alcangou a autonomia
de matéria de ensino, o que, na época, no entender d¢ BANDEIRA (1957), ndo deixou de ser na
realidade ‘‘uma arida sistematizacdo visando representar figuras geométricas abstratas...”” (p.74).

A énfase a0 ensino do Desenho geométrico evidenciou-se nos séculos XVIII e XIX,
respectivamente com o cientificismo e o positivismo neles dominantes. Desde entdo, ocupando
lugar de destaque nos programas de Desenho e neles persistindo através dos tempos, tem sido

enfaticamente ministrado nos cursos de grau médio.

4.3 DESENHO CONVENCIONAL

n

st o ook
O ramo do Desenho convencional i lI

identificado como ‘Desenho projetivo’’ abrange a

i

representagao precisa de formas e objetos do .

mundo material sobre um plano, de maneira que se

permita a reconstitui¢io dos mesmos (fig. 8). fig.8 - Fonte: PENTEADO. 1972.
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Contudo, o Desenho convencional se estende também a representagdo grafica de calculos,

leis e dados estatisticos por meio de diagramas, organogramas, normogramas, abaco etc., que pertencem

ao campo do ‘‘Desenho néo projetivo’’ (figs. 9,10 e 11)

curm of fdo pa ’ TEMPERATURAS DF  Comafiagho of
" ias) & sm 0 OSINGH 06 i 1hnnt MOSTURAS X ASud, ETANOL €

10

]
@o&.‘neef

METANGL

figs. 9, 10 e 11 - Fonte: CUNHA. 1989.

A representagdo grafica desses dois campos (projetivo e n@o projetivo) - e que configura o
“"Desenho Técnico’’ para autores e especialistas na area - fundamenta-se na Geometria ‘‘Plana’’
(quando resolve graficamente os problemas a duas dimensdes), na Geometria ‘‘Espacial’’ e na
Geometria ‘‘Descritiva’” (que contam com a teoria das proje¢des, sistemas de representacio e métodos
graficos adequados para solucionar problemas a trés dimensdes).

No livro “‘Como Ensinar Desenho no Curso Ginasial”’, BANDEIRA (s.d.) descreve o Desenho

convencional como:

** Representagdo subjetiva, abstracionista (no bom sentido
do termo) dos objetos, cujos fundamentos tém por alicerces as
geometrias “‘Plana’’, **No Espago’’ ¢ **Descritiva’’, orientados e
complementados pela tecnologia das principais atividades técnicas
da hora presente’”. (p.92)

Apresenta sua divisdo, compreendendo:

I - Projecdo Cilindrica Ortogonal (método de Monge)

II - Desenho Axonométrico - perspectiva paralela (cavaleira e
axonométrica)

IlI - Desenho Esquematico

IV - Desenho Morfolégico

V - Desenho Funcional

VI - Desenho Industrial ou *‘Desenho Técnico’® - de arquitetura,
maquinas e moveis

VII- Desenho Geografico (topografico, grafo-estatistica e projegdes
cartograficas)
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Os principios de representagdo do Desenho convencional impdem uma normalizagio
progressiva, utilizando-se de recursos e convengdes os mais simples e claros possiveis, que tendem
cada vez mais a uniformizar-se nos varios paises, criando-se assim uma verdadeira linguagem
internacional. Em se tratando da aplicagdo didatica, na opiniio de CARVALHO (1958), esse ramo da

representagdo grafica ‘‘repousa em quatro nogdes basicas tdo simples quanto importantes:

a) nogdo de projecdo
b) nogio de revolugdo
¢) nogdo de escala
d) nogdo de convengdo grafica™.
(p-28)

A primeira delas - sem duvida a mais

importante - € suporte para o Desenho

projetivo, para a Geometria Descritiva, para

o Desenho perspectivo e de extrema validade

para as representagdes cartograficas,

topograficas etc. (fig. 12). Entendida como

‘‘a operagdo grafica que estabelece a

correspondéncia entre uma figura do espago

€ sua representa¢do num plano’’, a nogdo de == !

projecao - focalizada na escola de grau médio sob o
rotulo de Desenho projetivo - requer do aluno
visualizagdo e representagdo mental sensivelmente

desenvolvida (fig. 13). Por este motivo, destaca-se

do Desenho geométrico atras abordado, embora ambos

possam ser considerados ramos da Geometria. O
raciocinio matematico, como ¢ empregado na
Geometria Euclidiana, n3o € suficiente para este tipo

de Desenho, baseado na Geometria Descritiva, a qual,

fig. 12 - Fonte: DOMINGUES. 1979:
fig. 13 - Fonte: PENTEADO. 1972.
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por sua vez, “‘se propde como escopo fundamental o traduzir e resolver no plano as consideragdes e

os problemas relativos as figuras do espago’’ (figs. 14 e 15).

14

fig. 14 - Fonte: PENTEADO, 1972;
fig. 15 - Fonte: MACHADO, 1971.

O Desenho projetivo resulta

..."‘de projegoes de objetos sobre um ou mais planos que

se fazem coincidir com o préprio desenho. Compreende:

a) Vistas Ortograficas - figuras resultantes de projegdes cilindricas
ortogonais do objeto sobre planos convenientemente escolhidos,
de modo a representar com exatiddo a forma do mesmo com seus
detalhes.

b) Perspectivas - figuras resultantes de projegdo cilindrica ou conica
sobre um iinico plano, com a finalidade de permitir uma percepgio
mais facil do objeto™”

(DORIA, 1981, p. 95 - 96)

Torna-se importante observar que a objetividade e a univocidade de interpretagio que
caracterizam o Desenho técnico, constituem-no como o meio mais conciso, exato e inequivoco para
comunicar a forma de objetos. Dai sua importancia na tecnologia, intervindo praticamente em todos

os setores da atividade humana e influenciando sobremaneira o progresso cientifico e industrial.

4.4. PERSPECTIVA

Empregando a palavra prospectiva ou perspectiva, que designava, no latim da Idade Média, a

ciéncia Optica - denominada pelos gregos ‘‘optiké”’ -, os mestres da Renascenga italiana foram os

primeiros a expor os principios da Perspectiva classica, partindo da observagdo dos aspectos no
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espago. A Perspectiva € um dos ramos do Desenho empregado tanto na linguagem artistica
quanto na técnica. Tem por finalidade representar a imagem visual de objetos em relevo numa

superficie geralmente plana.

DORIA (1981) afirmou que ela proporciona ao Desenho, a Pintura, ou a qualquer outra

forma de representago grafica, trés elementos imprescindiveis:

** 1 - D4 ao objeto idéia de dimensdo e corpo
2 - D4 sensagdo de distancia
3 - Sugere a sensagido de espago™.
(p. 96)

Ciéncia auxiliar do Desenho, €, no dizer de Leonardo da Vinci, o guia’’ do desenhista.
Resumidamente, a Perspectiva pode ser dividida em Perspectiva linear e Perspectiva

aérea.
Quando se representa sobre uma superficie ou plano, o contorno aparente dos objetos
atraves de tragados geométricos e com o auxilio da teoria das projegdes, tem-se a Perspectiva
linear que, por sua vez, pode se subdividir em

linear exata e de observagao.

A Perspectiva linear exata consiste na

representagdo geométrica exata dos objetos,

obedecendo rigorosamente as regras (fig. 16).

Na Perspectiva de observagao, o conhe-

cimento das regras € aplicado a mao livre,

tendo em vista apenas a forma e a idéia do objeto
(fig. 17).
Enquanto a Perspectiva linear so traga a

forma dos objetos, a Perspectiva aérea volta-se ao
estudo das cores, sombras e gradagdes da luz sobre
0 objeto, observados cautelosamente em fungio das
varias nuances apresentadas na atmosfera. A
denominagio aérea justifica-se pelo fato da
interposig¢ao do ar entre o objeto e o observador

causar efeitos variaveis, principalmente sobre a

fig. 16 - Fonte: MACHADO. 1967,
fig. 17 - Fonte: PENTEADO., 1972.
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1 2 3 4 5 6

percepedo das cores. Por esta razio pode ser

identifi-cada, também, como Perspectiva da cor (fig. 18 ¢ 19).
O emprego da Perspectiva aérea completa a

impressdo da terceira dimensio esbogada na Perspectiva

linear.

fig. 18 - Fonte: PENTEADO, 1972

fig. 19 - ilustragdo de Paulo Scardine

‘“Maturidade

logica, controle sensorio

nato e acuidade visual’’ sio

elementos necessarios ao conhe-
cimento e estudo da Perspectiva. Estes

requisitos despontam nos alunos de faixa etéria mais

avancada, dai a necessidade de inclusio dessa pratica nas

séries finais dos cursos de grau médio.

4.5 DESENHO DECORATIVO

Discorrendo sobre a arte decorativa, SPERANDIO (1938) atribuiu seu desenvolvimento 4
associagao arte-industria, certamente como consequéncia da Revolugdo Industrial, pois torna-se
“‘objeto da arte decorativa tudo o que pode ser objeto da industria, contribuindo esta dum modo
qualquer para ornamentagao interna e externa da casa, da mobilia, dos vestidos etc’’. (p.111)

O fator ‘“funcionalidade’’, inerente a arte decorativa, foi também salientado por SPERANDIO
(1938) quando diz:’um dos principios fundamentais da arte decorativa ¢ que no objeto se deva

reconhecer a primeira vista o uso a que € destinado...”” (p.111) e pela definido expressa por
BANDEIRA (s.d.):

“E uma representagdo expressionista figurativo -
subjetiva, executada supondo leis eminentemente artisticas,
estando sempre presente o bom gosto, e que € destinada a
decoragdo de virios elementos sem. entretanto. priva-los de

suas caracteristicas funcionais’’. (p.92)

BARBOSA (1978) chamou a atengao para o duplo significado de *‘decoragdo’ e ““decorar’’:

além de aprendizagem pela retengao da memoria, decorar significa também “‘enfeitar, ornamentar;

por ornatos em alguma coisa’’. (p.94)
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Esta modalidade é resultante do Desenho de ornatos

praticada nas escolas secundarias do século passado sob influéncia
da orientagio neoclassica da Escola de Belas Artes e do eclético
movimento arquitetonico dominante no final do periodo, que se
utilizava de relevos, faixas, ornatos, guirlandas etc. Justifica-se

assim, a sua abordagem na escola

de grau médio, envolvendo

GREGR o™
comumente o ‘‘estudo das

’ (a gotica, principal-

mente), ‘‘barras gregas’’, ‘‘faixas

ornamentais’’, ‘‘rede de malhas’’,

Y e

“‘mosaicos’’, ‘‘painéis decorativos’’
. R fRnuns
etc (figs. 20 a 26), obedecendo as Y. : : [l (8 ] [l

leis da repeti¢ao ou do decalque e

copiados quase sempre do modelo fornecido pelo professor ou livro,

modelo este, composto de ornatos geométricos, estilizagdes de
motivos da flora, fauna e figura humana. Esta pratica levou
BARBOSA (1960) assim se manifestar nas ‘‘ Sugestdes para Novos

2%,

Programas de Desenho’’: ‘‘Deveriam ser esquecidas as tdo bolo- fig- 20 - Fontc: BANDEIRA, 1958:
rentas ‘redes de malhas’, ‘mosaicos’, ‘faixas’ etc... e também as
célebres leis de repeti¢do’” (p.112).

Considerado uma espécie de “‘elo’” por CARVALHO (1958), o Desenho decorativo ¢ um

complemento das modalidades atras mencionadas, ndo apenas na utilizagio de formas geométricas

como elementos compositivos, mas porque proporciona oportunidade de manifestagio pessoal do

educando em atividades que empreguem o conhecimento técnico sobre a cor e as leis da composigao.
No entender de BRUNO (s.d.), ¢ a modalidade que, de modo geral, encontra maior disposigao

e aceitagdo por parte dos alunos, porque nela se destacam os seguintes valores:

**¢ um apelo constante a imaginagdo, a liberdade de criar.
causa, por iSso mesmo. maior prazer estético;

pde em jogo a sensibilidade pela cor;

reine em sua realizagdo, o exercicio de representagdo grafica
exigido pelo desenho do natural. assim como o rigor, a precisdo. a
limpeza proprios do desenho geométrico, porém, sem

exclusividade;
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figs. 23 e 24 - Fonte: BANDEIRA, 1959;
fig. 25 - Fonte: PENTEADO, 1972.
e, sobretudo, porque permite a aplicagéo pratica em atividades estudantis, profissionais e artisticas.
Estes valores, porém, ndo parecem ter sido aproveitados e explorados na disciplina Desenho,
talvez, por um lado, pela énfase tradicionalista atribuida a sua pratica acima comentada. Por outro
lado - devido a sua evidente contribuigdo ao desenvolvimento da capacidade criadora - supde-se que
o Desenho decorativo tenha sido absorvido pelas atividades da disciplina Educagdo Artistica, apos

1971, tal como o ocorrido com o do natural.

Este apanhado geral sobre as modalidades

empregadas no ensino do Desenho nas escolas de grau médio,

ficaria com uma significativa lacuna se ndo se mencionassem

as consideragdes feitas pelo arquiteto brasileiro Lucio Costa
sobre a metodologia do Ensino do Desenho no Curso
Secundario, publicadas pela primeira vez no vol. I da Revista
Cultura do Ministério da Educagao e Cultura (posteriormente
transcrito na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos vol.
XVIII, jan-mar, 1952, n°® 45, do referido Ministério). Esse
excelente trabalho tem uma significagdo profunda para os
interessados na area e, em especial, para os professores de
Desenho.

Em relagdo as modalidades - apds observar que os

diversos ‘‘objetivos do ensino do desenho, nesse curso, sio

de natureza contraditoria e que deles resultam modalidades

diferentes de desenho’’- 0 autor as apresenta resumidamente

de maneira simples, clara e objetiva nos dizeres abaixo:

1 - “*para a inteligéncia quando concebe e deseja construir, o desenho
como meio de fazer. ou desenho técnico;
2 - para a curiosidade quando observa e deseja registrar - o0 desenho

como documento. ou desenho de observagio;
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3 - para o sentimento, quando se impressiona, a imaginagdo quando
inventa e a inteligéncia quando idealiza, ou seja, recriar, compor
e significar - o desenho como meio de expressdo plastica ou desenho
de criagdo™”

(COSTA, 1948, p.48)

Pela simplicidade e, a0 mesmo tempo, pela extrema riqueza que encerra, esta classificagdo é
considerada por muitos como a mais abrangente quanto ao entendimento do assunto e quanto &
facilidade de aplicagdo didatica, a ponto de nortear posteriores programas e servir de orientagdo no
ensino da disciplina.

Ao concluir esta exposigdo, destaca-se a classificagdo das diversas espécies de Desenho
proposta mais recentemente por ANDRADE (1987) na publicagéo ‘‘Educagio pela Criatividade”,

que assim a relata:

’Partindo do pressuposto de que o desenho ¢ um todo
indissolivel. no que alias contrariamos o mestre, Licio Costa,
distingue-se a representagdo grafica, pelos fins a que se destina,
em trés tipos fundamentais:

1 - DESENHO LINGUAGEM
... também chamado impropriamente desenho criativo. incorpora,
entre suas metas, a ilustragdo, o registro de épocas. vestuario,
paisagens. o croqui de detalhe, a caricatura ou o proprio desenho
de observacgio.

2 - DESENHO VISUAL
... €aquele que se destina ao estabelecimento de marcas. logotipos,
logomarcas. sinalizagio etc.

3 - DESENHO TECNICO
... também chamado desenho operativo, visa a execugdo de
expressdes graficas destinadas a fabricagio de pegas. maquinas

1 - ESQUEMA ou qualquer outro objeto tridimensional a ser produzido’’.

(p. 124-125)

{/ 2 - CONCLUSAO

Justificando-se no fato de que

nenhum desses tipos de Desenho
manifesta-se isoladamente, o autor

atribui a representagdo mongeana

(diédrica), o elo basico de todos eles.

fig. 26 - Fonte: PENTEADO. 1972.
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5. 0 2° GRAU E O ENSINO DO DESENHO: REFAZENDO
CAMINHOS APOS 1930

A caracterizagdo das modalidades de Desenho apresentada no topico anterior, segue-se esta

etapa final da fundamentagao teorica, cujo objetivo ¢ abordar - em retrospectiva histérica a partir de
1930 - a estruturagio do 2° grau, o Desenho como seu componente curricular, bem como alguns
problemas pertinentes ao ensino da disciplina detectados nesse periodo. A analise documental (les,
pareceres, programas oficiais) e de material técnico (livros, artigos e revistas) subsidiaram a teoria

€xposta a seguir.

5.1 A REFORMA FRANCISCO CAMPOS E A PORTARIA MINISTERIAL DE
17/03/1936

A Reforma Francisco Campos (193 1) estruturou organicamente, pela primeira vez, o ensino
secundario, comercial e superior em todo territorio nacional.

O decreto n°19890 de 18/04/1931, ao determinar a organizagdo do ensino secundario,
proporcionou-lhe a partir dai, uma feigdo propria, autobnoma e uma estrutura em séries anuais
sequenciais. Tornou-se obrigatorio como requisito a continuidade dos estudos em nivel superior.

Inspirada, segundo CUNHA (1980), no modelo educacional italiano proposto por Gentile, a
reforma do ensino secundario objetivava ‘... a formagao do homem para todos os setores da atividade
nacional, construindo no seu espirito todo um sistema de habitos, atitudes e comportamentos que O
habilitem a viver por si mesmo e a tomar em qualquer situagdo as decisdes mais convincentes e mais
seguras’’.

Ao estabelecer definitivamente o curriculo seriado, o curso secundario passou a ser dividido
em 2 ciclos: o fundamental (5 anos), que visava uma formagao basica geral (equivalente ao posterior
‘‘ginasio’’ e obrigatorio para o ingresso em qualquer escola superior) e 0 complementar (2 anos), que
buscou estruturar-se como curso propedéutico (obrigatorio para o ingresso em determinadas escolas:
Direito, Ciéncias Médicas e Engenharia).

Observa MOREIRA (1990) que os curriculos e programas prescritos de maneira rigida -
“‘particularmente para o ensino secundario’” (p.97) - se estenderam uniformemente a todo territorio
nacional. Composto de matérias isoladas, esse curriculo enciclopédico - que obrigava o programa
escolar a abranger um niimero excessivo de matérias para proporcionar ao aluno a maior quantidade
possivel de informagdes - ressaltava a cultura humanistica, literaria e académica. Permitia, porém, a
inclusdo de Ciéncias Sociais e uma dedicagio de tempo significativa 4 Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia.

Nesse periodo, pela primeira vez, é encontrada a publicagdo oficial dos programas de Desenho

para os cursos fundamental e complementar extensivos para todo pais.
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O Desenho era concebido como ‘‘meio de aquisigio e de expressio da cultura’’, conforme se

constata na introdug@o das instrugoes pedagogicas dos programas do curso fundamental publicada em

31/06/1931.

A Portaria Ministerial de 17/03/1936 determinou os programas para o curso complementar,

nao apontando, porém, os objetivos especificos das modalidades propostas.

A - CURSO MEDICO, FARMACEUTICO, ODONTOLOGICO

MODALIDADES

AULAS
SEMANAIS

Desenho a mio livre

Desenho linear geomeétrico

Nogdes de Desenho projetivo

Para o Desenho ‘‘a méo livre’’, foram propostas a representagio de objetos de laboratorio e

de partes do corpo humano, denotando a tentativa de relacionar esta abordagem com a natureza dos

cursos a que se destinava.

Excetuando-se o aspecto formativo de habilidades, atitudes e de raciocinio, o Desenho

geometrico e projetivo, por sua vez, ndo apresentou a ligagdo dos conteudos as caracteristicas dos

cursos da area médica.

B- CURSO DE ENGENHARIA

MODALIDADES

Desenho geométrico

Nogoes de Geometria Descritiva
(desenho de projegdo)

Os topicos referentes ao Desenho geométrico foram apresentados numa vasta seqiiéncia,
semelhante as formulagGes tradicionais de programas encontrados em compéndios de Desenho do final
do século passado. Apesar de extensos, os topicos de Geometria Descritiva acrescentaram pouca coisa
ao conteudo proposto para o curso fundamental. O programa denotou uma acentuada desvinculagio

dos aspectos praticos a que o curso deveria estar ligado como preparatorio de um ramo essencialmente

técnico. Esta observagdo torna clara a finalidade propedéutica de uma escola elitista que evidenciou

a nitida divisdo entre o pensar e o fazer.
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5.2 ALEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO E A PORTARIA
MINISTERIAL N° 10 - 04/01/1946

As reformas conhecidas como ‘‘Leis Organicas de Ensino’’ foram iniciadas a partir de 1942
por Gustavo Capanema, entdo Ministro da Educagdo e Saude Publica.
A Lei Orgénica do Ensino Secundario, promulgada em 09/04/1942 mediante o decreto-lei n°

4244, estabelecia em seu artigo 1°, os objetivos desse ramo de ensino:

1 - “*Formar (...) a personalidade integral dos adolescentes’’.

2-**Acentuareelevar (...) aconsciéncia patriética e a consciéncia
humanistica’’.

3 - “*Dar preparagdo intelectual geral que possa servir de base a
estudos mais elevados de formagdo especial .

No entender de ROMANELLI (1989), excetuando-se 0 2° objetivo - novo e tipico do periodo
historico que o pais atravessava com a implanta¢do do Estado Novo, realcando acentuadamente o
nacionalismo - os demais, reforgaram a antiga tradicdo do ensino secundario académico (ao
proporcionar uma cultura geral e humanista), propedéutico (ao proporcionar condigbes para o
Ingresso no curso superior) e, conseqiientemente, aristocrata (ao se constituir no ramo nobre de
ensino).

Esta etapa da escolarizagdo reestruturou-se em 2 ciclos: o primeiro ciclo - ginasial -
compreendendo 4 séries anuais e o segundo ciclo - colegial - subdividido em classico e cientifico, com
duragdo de 3 anos.

O curriculo, caracterizado ainda como enciclopédico, enfatizou o carater de cultura geral
humanistica, oferecendo praticamente as mesmas disciplinas em quase todas as séries, ndo denotando
diversificagdo sequer quanto aos niveis.

O artigo 15° da referida lei estabeleceu o Desenho para as trés séries do curso cientifico e a
Portaria Ministerial n° 10, de 04/01/1946 especificou seu programa.

Concebido como *‘linguagem grafica e disciplina de expressdo’’, o Desenho foi considerado
“‘fonte de prazer intelectual, pelas criagdes e interpretagdes que permite’’, conforme se constata nas

Instrugdes Metodologicas para a execugdo do programa do curso ginasial (parece ndo ter havido

instrucdo especifica para o curso cientifico). Nelas, salienta-se, também, o emprego do Desenho como

fator de *“disciplina da observagdo visual e da capacidade de representagéo objetiva’’. Nessa fase de
escolarizagdo, este componente curricular deveria ser exercitado como contribuigdo para o
“‘desenvolvimento da observagio analitica com justas medidas de proporgao’’ a se processar nos

varios ramos de estudo posteriores (colegial, cientifico, comercial, técnico).
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CURSO CIENTIFICO
MODALIDADE SERIE

- Desenho do natural
- Desenho geométrico e projetivo
- Desenho decorativo

- Desenho convencional

- Desenho do natural
- Desenho geométrico e projetivo
- Desenho decorativo

- Desenho convencional

- Desenho do natural

- Desenho projetivo - Perspectiva geométrica.
Tragado geométrico das sombras proprias ¢
projetadas

- Geometria Descritiva

- Desenho técnico

A Portaria n° 10 ndo forneceu objetivos especificos para cada modalidade ou unidade e nao
especificou o nimero de aulas semanais destinadas a cada série.

Embora o programa do curso cientifico tivesse acrescentado as modalidades de Desenho do
natural, decorativo, convencional e técnico nao relacionadas no programa anterior (1936), evidenciou,
ainda, nas extensas unidades especificadas de maneira detalhada, pouca oportunidade a liberdade de
acao do professor e de expressdo do aluno.

Como reflexo, talvez, da orientagdo humanista, intelectualizada e de cunho enciclopédico
impressa ao curriculo nas unidades propostas para o Desenho decorativo, bem como para o Desenho
do natural, percebe-se uma orientagio rigida, acentuando a copia relacionada a contetdos da

Geometria, da Boténica, da Zoologia, de motivos e vultos historicos etc, em detrimento de uma

manifestagdo expressiva mais pessoal e coerente com a realidade do educando.

5.3 A PORTARIA MINISTERIAL N° 966 - 02/10/1951

Novos programas oficiais para o curso secundario foram publicados em 1951, cuja elaboragao
coube a Congregagdo do Colégio Pedro II. A Portaria Ministerial n°® 966 de 02/10/1951 especificou
os programas de Desenho para o curso ginasial e cientifico.

Concebido como linguagem grafica, o ensino do Desenho nessa etapa de escolaridade, foi
encarado como ‘‘disciplina de integragdo de conhecimentos, de técnicas e de formagao estética, com
valor cultural proprio e nao apenas como adestramento utilitario’”.

O texto destacou como objetivo geral do Desenho para o curso cientifico, a oportunidade de
““ampliar as habilidades e os conhecimentos adquiridos no curso ginasial e, 20 mesmo tempo, mostrar

ao estudante os grandes ramos de aplicagdo de desenho no campo das artes e nos dominios da técnica’’.
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Objetivos especificos para as modalidades do programa foram também evidenciados neste
topico introdutorio. O Desenho do natural e o decorativo, concorrem para *‘apurar o bom gosto e

despertar a curiosidade para a compreenséo da evolugio das artes plasticas nos diferentes povos e

épocas’’. E finalidade do Desenho geométrico, projetivo e técnico, proporcionar elementos ‘‘de

construgao e revisio critica e de senso de medidas e precisdo tdo importante nos dominios da aplicagio
cientifica’’. Como nos programas anteriores, estamodalidade exposta em maior extens3o, predominou

sobre as demais.

CURSO CIENTIFICO
MODALIDADE

- Desenho do natural

- Desenho geométrico e projetivo

- Desenho decorativo

- Desenho do natural

- Desenho geométrico e projetivo

- Desenho decorativo

- Desenho do natural

- Desenho projetivo e de perspectiva

Observa-se, porém, que nesse programa, asunidades apresentadas de maneira menos minuciosa,
sugeriram a idéia de *‘programas minimos”’, direcionando as publicagdes de livros didaticos dos anos
60 e a orientagdo de atividades dos professores de Desenho até meados da década de 70, quando se
implanta a Educagdo Artistica nos curriculos de 1° e 2° graus.

O programa de 1951 parece ter sido o ultimo programa estadual publicado e extensivo a todo

o territorio nacional.

5.4 A DECADA DE 50 E O ENSINO DO DESENHO

Nos anos 50, o Desenho atingiu uma posi¢do importante e definida na estrutura curricular do
ensino secundario equiparando-se as demais disciplinas. As reflexdes e questionamentos em torno do
seu ensino - fecundos no periodo - comprovaram esse fato.

Artigos publicados nessa época por revistas como ‘‘Escola Secundaria’’, ‘‘Revista de
Pedagogia’, *‘ Atualidades Pedagogicas’’ (relacionadas na bibliografia deste trabalho), evidenciaram
a preocupagdo dos autores e professores na identificagio de problemas relativos ao seu valor
educativo. Tais problemas diziam respeito aos seus objetivos e conteudos, & abordagem das varias
modalidades, a extensdo dos programas e as contradigdes quanto a distribuicdo de suas partes, bem
como a inexeqiiibilidade dos mesmos, devido ao numero restrito de aulas semanais destinadas a

disciplina.
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Dentre estes aspectos, no entanto, trés questdes detectadas no decorrer da historia do ensino
do Desenho - presentes na sua pratica, inclusive na atualidade - serdo comentadas a seguir com o intuito
de apresentar e conhecer o ponto de vista de alguns autores do periodo abordado. Referem-se elas a

énfase ao valor artistico ou técnico do Desenho, enquanto disciplina escolar; as possibilidades e

limitagdes do aluno pouco dotado e a0 questionamento mais importante e em evidéncia no final do anos

50: a formagdo especifica dos professores de Desenho.

ENFASE A ARTE E/OU CIENCIA?

A preferéncia pelo aspecto técnico, pelo valor artistico do Desenho ou a aceitagdo de ambos,
transpareceu nos textos publicados nesse periodo. No entanto, essa divergéncia - proveniente das
polémicas levantadas na Franga, no final do século XIX, acerca dos objetivos do ensino do Desenho
e da orientagdo didatica a ele impressa - parece ter sido excluida da programagao oficial, que encarava
a disciplina sob os dois aspectos.

Partidario da integragdo das duas tendéncias, SILVA (1959) considerou o programa de 1951
como o melhor elaborado até entdo, pois possibilitava, através do desdobramento em 4 modalidades
- 0 Desenho do natural, o geométrico, o decorativo, o técnico e o convencional - uma abordagem mais
abrangente dessa disciplina escolar, atendendo a interesses variados dos educandos.

Partilhando dessa mesma idéia, GUANABARA (1960) se referiu ao ‘‘duplo valor da cadeira
de Desenho’’, que “‘por sua propria natureza deve reunir no ginasio e cientifico nogdes de Arte e
Ciéncia’ (p. 109).

Um ponto de vista contrario a essas opinides, foi manifestado na monografia ‘‘Didatica
Especial do Desenho’’ de JULIO BRUNO, publicada (ao que tudo indica) em meados da década de
50. Ao ponderar sobre o cunho ‘‘estritamente intelectualista’’ impresso a nossa escola e sobre a
necessidade da formag@o de uma cultura artistica, bem como da ‘ ‘formag¢ao da personalidade integral”’
do educando que compreende sentimentos, valores estéticos e morais, o autor defendeu a idéia de que
- num plano ideal - dever-se-ia atribuir ‘‘a cadeira de Desenho o objetivo essencialmente artistico’’
(p.28) e a cadeira de Matematica, a parte do Desenho técnico.

Comentando os programas oficiais, assim se posicionou: ‘‘Dispondo-se a cuidar igualmente
dos dois aspectos do desenho, os programas ndo logram satisfazer eficientemente a nenhum dos
objetivos; porque, deumlado, o Desenho Geométrico sem a indispensavel justificagao matematica nao
tem sentido - e € o que acontece normalmente no ginasio; por outro lado, o aspecto artistico com o
objetivo preciso de visar a educagio artistica se realiza de modo absolutamente precario, a vista da
deficiéncia de instalagdo, de material didatico e, sobretudo, da formagio do professor’” (BRUNO, s.d.,
p. 28-29).

Ciente das dificuldades que a escola encontraria ao implantar essa inovagao, via - contudo -

nela, a solugdo para a divergéncia entre a orientagdo artistica e técnica.
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ALUNO X APTIDAO: POSSIBILIDADES E LIMITACOES

Embora houvesse unanimidade entre os autores em ndo considerar o ensino do Desenho com
a finalidade de formar artistas, o questionamento em torno da maior ou menor aptidao do aluno em
relagdo a diferentes modalidades de Desenho suscitou reflexdes divergentes entre eles.

A proposigao expressa por Claparede de que  ‘umindividuo so rende namedida em que se apela
para suas capacidades naturais e € perder tempo forgar o desenvolvimento de capacidade que ele néo
possua’’ fundamentou, para BRUNO (s.d.), a necessidade de se levar em conta as possibilidades e
limitagdes do aluno pouco dotado, uma vez que nao compartilhava o autor da afirmagéo otimista dos
que acreditam na possibilidade de “‘criar aptiddes’’ (p.32). Por essa razdo, sugeriu insisténcia maior
nas ‘‘modalidades que requerem em menor grau dotes inatos’’ (p.32) e aconselhou a pratica do
Desenho decorativo como modalidade mais eficaz, rica em valor educativo se, ‘‘convenientemente
explorada com a finalidade de criar no educando, atitudes novas’’ (p. 32).

Esse mesmo autor considerou ‘‘pouco recomendavel a pratica intensiva’’ do Desenho do
natural, pois exige do aluno uma ‘‘certa disposigdo favoravel’’ decorrente da habilidade manual
acrescida da capacidade de observagdo, as quais concorrem para evidenciar as diferengas de aptidao
entre os alunos. Para ele, o exercicio dessa modalidade com o intuito expresso de desenvolver os
requisitos acima citados, levaria os menos dotados a uma atividade que - por lhes ser pouco interessante
- ndo teria outro alvo sendo a conquista da nota para a aprovagao.

Contrario a essa colocagdo, SILVA (1959) argumentou que, em aula, a pratica das quatro
modalidades distintas do Desenho possibilitava ao aluno ndo dotado de habilidade para a area artistica,
aprender outras decunho técnico e vice-versa. ‘O Desenho exige treino insistente para o desenvolvimento
da habilidade visual - motora’’ (p.95). *‘O necessario é fazer, fazer sempre e de qualquer jeito - até que
se revelem as habilidades ou se manifeste a imaginagao criadora’(p.96).

Dessa forma, o autor contestou a ‘‘afirmativa pessimista’’ de Claparede: ‘€ perder tempo
forgar o desenvolvimento da capacidade que ele ndo possua’’ por ndo se aplicar - segundo sua opinio

- ao Desenho como disciplina escolar.

A FORMACAO DO PROFESSOR DE DESENHO

Este tema, alvo de questionamento e reflexdes importantes no periodo, foi - at€ entdo - quase
totalmente entregue ao descaso.

Apontando “‘a disparidade dos tipos de professores encarregados das aulas de Desenho™’,
PENTEADO (1950) salientou a deficitaria preparagao técnica e pedagogica dos responsaveis pela
disciplina na época. O autor caracterizou o perfil dos mesmos ao enumerar os diversos ‘‘tipo de
professores’’:

- Professor registrado no MEC (as vezes com curso de Belas
Artes).
- Professor aluno-politécnico (estudante de engenharia que

precisa de um “*bico’’);
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- Professor inexperiente (sem formagio alguma, preso aos
livros didaticos);

- Professor normalista (sem formagio alguma, com registro
obtido através de uma banca constituida de elementos com os
mesmo tipos de formagdo citados nos itens anteriores).

Discorrendo sobre este assunto, SANTOS (1958) criticou, também, a diversidade de formagdo

dos responsaveis pelo magistério da disciplina.

“‘Foi-se o tempo de admitir como professor de Desenho:

a) O ARTISTA - (pintor, escultor, arquiteto, gravador, decorador
€c) apenas por dominarem estes o desenho artistico;

b) O ENGENHEIRO - simplesmente por seus conhecimentos e
experiéncias com o desenho técnico;

¢) O PROFESSOR DE MATEMATICA - por conhecer os
fundamentos do desenho geométrico:

d) O PROFESSOR PRIMARIO - “Com jeito para o desenho’ - por
possuiralguma habilidadee ja lidar com o aluno como professor .

(p. 109)

O autor alertou para a responsabilidade e os cuidados que devem nortear a .formagao e a
profissdo do professor de Desenho e apontou o modelo ideal desse professor como possuidor de
“‘vocagdo para o magistério”’; de ‘‘formacdo técnica, artistica e profissional’’ e de uma *‘cultura
geral atualizada’ (p.109). Acentuando o carater de versatilidade desse modelo, o professor Sady
C. dos Santos defendeu a idéia de que essa formagdo deveria ser identificada com elementos de
dupla natureza: a artistica e a cientifico-técnica.

Em oposi¢do a esse ponto de vista, BARBOSA (1960) propds nas suas ‘‘Sugestdes para
novos Programas de Desenho’’ a criagdo de outros termos para as modalidades de carater técnico
e artistico. Ao Desenho de teor técnico, sugeriu o termo ‘‘expressdo grafica’’ (abrangendo o
Desenho geométrico projetivo e a Perspectiva exata) e ao Desenho de significagdo artistica,

recomendou o termo ‘‘expressdo artistica’ (referindo-se ao Desenho decorativo, do natural, a

Perspectiva de observagio etc). Coerentemente a esta proposta, ensejou a separagdo dos professores

de Desenho por formagio: os de formagdo técnica, para o setor técnico e os de formagao artistica,
para o setor artistico. Tais professores trabalhariam junto aos alunos, de acordo com seus interesses
e necessidades.

Em relagdo aos cursos de formacdo de professores, PENTEADO (1950) referiu-se a ‘‘recente
criagdo’’ no Instituto Caetano de Campos de Sao Paulo de cursos de especializagio para as
disciplinas - Desenho, Trabalhos Manuais, Economia Doméstica e Canto Orfednico, que ndo

possuiam, ainda, cursos universitarios para a preparagdo profissional.
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Em S&o Paulo, o Curso para Formagdo de Professores de Desenho do Instituto de Arte

Contemporanea - criado em 1953 e reconhecido dez anos apos - funcionou no Museu de Arte de

Sao Paulo, tranferindo-se em 1959 para a Fundagdo Armando Alvares Penteado.

Para atender aos professores do interior, também na década de 50, 0o MEC criou o C.A.D.ES.
(Campanha de Aperfeigoamento e Difusio do Ensino Secundario) destinado a pPromover cursos € a
fornecer informagdo e orientagdes quanto a atuagio didatico-pedagogica para varias disciplinas,
inclusive o Desenho. Se apto, apds o preenchimento de varios requisitos, o professor recebia um
registro provisério do MEC. O definitivo somente era obtido por aqueles que concluissem cursos

de nivel superior.

5.5 ANOS 60: O CICLO COLEGIAL, O ENSINO DO DESENHO E A
FORMACAO DO PROFESSOR

Em 1962, passou a vigorar a Lei 4024/61, conhecida por Lei de Diretrizes e Bases de Educagio
Nacional, que propunha a continuidade de integragdo do sistema nacional de ensino iniciado pela
Reforma Francisco Campos e prosseguido pelas Leis Orgénicas de Ensino. Pela primeira vez, um s6
instrumento legal prescrevia sobre todos os niveis de ensino e estendia sua validade para todo territorio
nacional.

Manteve-se, praticamente, a estrutura de ensino anteriormente implantada. O ensino médio,
dividido em ciclo ginasial - com a duragéo de 4 anos - ¢ ciclo colegial - com 3 anos - passou a
compreender o ensino secundario e o ensino técnico (industrial, agricola, comercial e de formagao de
professores primarios e pré-primarios). O artigo 33 assim explicitou o objetivo desse ramo de ensino:
‘A educag¢do de grau médio, em prosseguimento a ministrada na escola primaria,. destina-se a
formagdo do adolescente’’.

Em comparagao a legislagdo anterior, assinalaram-se modificagdes quanto a ndo-fixagdo deum
curriculo rigido de extensao nacional, denotando um certo grau de descentralizagdo e de equiparagio
entre os cursos secundarios e técnicos.

Em se tratando da organizagdo curricular, o Conselho Federal de Educagio determinou a
existéncia de disciplinas obrigatorias (até 5), permitiu aos Conselhos Estaduais completar esse nimero
¢ aos estabelecimentos de ensino a inclusdo de disciplinas optativas.

A circular CFE 1/62, referente as Instrugdes da Diretoria do Ensino Secundario, forneceu
quadros exemplificativos da organizagdo curricular dos ciclos ginasial e colegial. Nas quatro
combinagdes sugeridas para o ciclo colegial, o Desenho - apontado como disciplina complementar do
sistema federal - constitui matéria obrigatoria de apenas uma delas.

O fato do Desenho ja ndo mais aparecer na relagio das disciplinas principais, e da sua inclusdo
Ou ndo, estar sujeita a condigdes e interesses peculiares, marcou o inicio de um processo de

discriminagd@o do seu ensino na escola de grau médio. Apesar disto, porém, o Desenho permaneceu
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dentre as disciplinas oferecidas pela maioria das escolas, sob o risco de ser eliminado da grade
curricular, na auséncia de professor habilitado para o seu ensino.

No Parecer CFE n° 47/62 - que pondera sobre a presenga do Desenho no ensino de grau médio
- observou-se que a sua colocagio ‘‘na condigio de disciplina complementar e praticamente ausente
na formagéo secundaria brasileira’’, ocasionou uma situago ““incompativel com a fungdo formadora
e propedéutica do ensino médio™’. Tal situagao acarretou prejuizos ao preparo de candidatos as escolas
de Engenharia, Arquitetura, Quimica, Belas Artes e cursos militares.

O texto deixou transparecer, também, que a cobranga do Desenho nos vestibulares dos cursos
acima citados, contribuiria para ressaltar a sua importancia e prestigio, bem como para inculcar a
“‘preferéncia dos alunos pelos cursos onde o desenho tenha mais espago do que o concebido na 3* série
do Colegial”’.

Paralelamente a essa situagio que levou o Desenho a uma posi¢do secundaria na estrutura
curricular do grau médio, foi na década de 60 que se processou a regulamentagio da licenciatura
destinada a formag&o do professor de Desenho.

O Parecer CFE n° 338/62 definiu o curriculo de Licenciatura em Desenho salientando que esta
disciplina, na escola secundaria, visaria atender objetivos variados como ‘‘o da expressio ao lado da
linguagem, o de complemento da Matematica e o da técnica auxiliar no ensino das ciéncias e nas
técnicas em geral’’.

Na tentativa de harmonizar essas tendéncias, foi sugerido um curriculo basico para a formagédo
do professor de Desenho, conforme se verifica no Anexo 6.

No final da década de 60, precisamente em 08/05/69, o Parecer CFE n° 354/69 estabeleceu o
curriculo da Licenciatura em Desenho e Plastica, embora a resolugdo n° 13, que fixou os minimos de
conteudo e duragdo do curso, datasse de 23/02/70.

Aconselhando a revisdo do curriculo da Licenciatura anterior, o relator sugeriu a nova
denominag@o: Licenciatura em Desenho e Plastica. Esta altera¢@o baseou-se na necessidade de se
atribuir ao professor de arte, no curso de grau médio, a condigdo de polivalente e de formador de

personalidade (e ndo de artista) para o desempenho da tarefa de integragdo arte/vida.

E interessante observar que, no decorrer dos anos 60, as publicagGes relacionadas com o

Desenho e seu ensino, cederam lugar a textos referentes a educagio pelaarte e a criatividade, com base,
principalmente, nos estudos e analises de Lowenfeld, Rogers, Guilford e Read, evidenciando

orientagdes divergentes quanto aos contetidos e procedimentos até entio divulgados e praticados.

5.6 0 2° GRAU E O ENSINO DO DESENHO A PARTIR DE 1970

Aexpressio ‘‘ensinode 2° grau’’ surgiu com areformade 1971 (Lei 5692/71 ), correspondendo
a faixa de escolaridade do anteriormente denominado ciclo colegial ou segundo ciclo do grau médio.
Embora o texto dessa lei evidenciasse o objetivo de ‘‘formagao integral do adolescente’’, o

ensino de 2° grau passou a ser proposto com a caracteristica principal de profissionalizag@o universal
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e compulsoria, conforme estabeleceu o Parecer CFE n°® 45/72 e a Resolugdo CFE n° 2/72 ao fixarem
0s minimos a serem exigidos em cada habilitagdo profissional ou conjunto de habilitagdes afins do
ensino de 2° grau.

Constatando, porém, aimpossibilidade de atender ao espirito original da Lei 5692/71, o proprio
Conselho Federal de Educagao procurou amenizar as exigéncias através do Parecer 76/75, que - a0
formular conceitos de ‘‘familias de habilitagdes’” e ‘ ‘habilitagio basica’’ - livrou as escolas de 2° grau
da exigéncia de conceder o diploma de Técnico, permitindo, desta maneira, um ensino mais consistente
em relagdo a educagdo geral.

Em 1982, a Lei 7044 substituiu a *‘qualificagdo para o trabalho’’ proposta na lei anterior, pela
“‘preparagdo para o trabalho’’, completando, assim, um processo de rejeigdo a profissionalizagdo
compulséria - o que, ‘‘praticamente descaracterizou de uma vez o ja conturbado 2° grau’
(GHIRALDELLI, 1991, p. 183)

A Deliberac¢@o CEE n° 29/82 estabeleceu as diretrizes iniciais para a implantag¢do da Lei 7044/
82 no Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo, possibilitando a clientela escolar a opgdo por um
ensino de 2° grau despojado de uma conotagio estritamente profissionalizante (Inciso 111, Art. 7° da
Del. CEE n° 29/82) ou por cursos que qualificam para ocupagdes de maior ou menor complexidade
(Incisos I e II do Artigo citado).

A falta de identidade propria do 2° grau levou SAVIANI (1989) a caracterizar a problematica
dessa etapa da escolarizagdo pelas expressdes ‘ ‘né do 2° grau e sua situagdo pendular’’. Assim explicou

O autor:

*‘Em certos momentos ele é puxado para baixo e pensado como propedéutico,
como ensino geral preparatério para o vestibular. Em outros momentos. ele € puxado
para cima com carater terminal, profissionalizante, na forma que ¢ regular ao ensino
superior. A Lei 7044 atenuou os efeitos da profissionalizagdo estrita da Lei 5692 ¢
abriu aquela idéia de habilitagdes basicas mas. de uma certa forma, ela corre o risco
de reabilitar aquela educagdo geral propedéutica do antigo segundo grau. Ora. se a
solugdo da Lei 5692 ndo foi satisfatéria. no entanto, ¢ preciso considerar que o
problema do qual ela partiu era real. isto €. de carater academicista do segundo grau.

Temos. pois, que ultrapassar esse carater academicista’. (p. 41)

O autor propde como alternativa para a solugéo desse problema, o projeto da Politecnia que
visaria ‘‘propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na
produgio, e ndo o mero adestramento emtécnicas produtivas. Nao a formacao de técnicos especializados,
mas de politécnicos”” (SAVIANI, 1986, p. 15).

Em relagdo a estrutura curricular do 2° grau, a Lei 5692/71 - acrescida das possibilidades

previstas nos Pareceres 45/72 e 76/75 e dos curriculos de educagao geral permitidos pela Lei 7044/

82 - ofereceu um leque de opgdes propiciado pelas inimeras habilitagdes do ensino de 2° grau, que

concorreram para o aparecimento de escolas bastante diversificadas quanto ao curriculo.
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O Parecer CFE n° 853/71 prescreveu as quatro ‘“‘camadas’’ que compdem o curriculo pleno

de ensino de 2° grau, compreendendo:

la. camada: nucleo comum (indicado pelo CFE)

2a. camada: matérias do Art. 7° da Lei 5692/71 (Educagdo Moral
¢ Civica, Educagdo Fisica, Educagdo Artistica, Programas de
Saude e Ensino Religioso)

3a. camada: parte diversificada (matérias indicadas pelo Conselho
Estadual de Educagio)

4a. camada: matérias profissionalizantes (minimos de cada

habilitagéo profissional estabelecidos pelo CFE)

Portanto, pelo Art. 7°da Lei 5692/71, a Educagdo Artistica tornou-se obrigatoria no curriculo
de 1° e 2° graus, numa tentativa de suprir as deficiéncias do ensino artistico na educagdo escolar.
Justificando essa inclusio, CHAGAS (1980) assim se manifestou:

“*A Educagdo Artistica realga a expressividade e mantém a comunicagio do
natural, porque inter-individual. enriquecendo e humanizando a reflexio com a
emogdo, 0 pensamento com 0 sentimento ¢ a imaginagdo. a inteli géncia com a
criatividade... O que se pretende nio é formar artistas. .. ou sequer produzir arte... O
que importa na educagao artistica geral é o desenvolvimento da atitude expressiva ¢
criadora...”’ (p. 140)

No entanto, desde a sua implantagao, a Educago Artistica foi tratada de maneira indefinida,
como transparece em um dos textos elucidativos da lei, o Parecer CFE n° 540/77 que a ela assim se
referiu: ‘‘ndo é uma matéria, mas uma area bastante generosa e sem contornos fixos, flutuando ao sabor
das tendéncias e dos interesses’’.

Observam FUSARI; FERRAZ (1992) que a oficializa¢do da Educagio Artistica no curriculo

de 1° e 2° graus - embasada numa ““diretriz um tanto escolanovista’’ de valorizagd@o ao ‘‘processo’’

detrabalho e a livre expressio - se contrapds a tendéncia pedagogica tecnicista estendida nessa época,

as escolas brasileiras, firmando-se em principios de eficiéncia, racionalidade e produtividade. Segundo
as autoras, “‘os professores de Educagio Artistica, assim como os das demais disciplinas, deveriam
explicitar os planejamentos de suas aulas, com planos de cursos onde objetivos, contetidos, métodos

e avaliagdes deveriam estar bem claros e organizados’’ (p. 38).

A presenca da Educagdo Artistica na grade curricular do ensino de 1° e 2° graus, ocasionou a
implantagio de uma nova licenciatura para habilitar professores. Determinada pelo Parecer CFE n°
1284/73 e pela Resolugdo n° 23 de 23/10/73 (que fixou o curriculo minimo constituido de uma parte
comum e de uma parte diversificada), essa licenciatura destina-se, respectivamente, a habilitagdes em

Artes Plasticas, Artes Cénicas, Musica e Desenho (vide Anexo 10).
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Paralelamente a presenga da Educagdo Artistica, a legislagdo permitiu a inclusio do Desenho
na parte diversificada da grade curricular do 2° grau, como uma disciplina optativa de livre escolha pelo

estabelecimento de ensino, dentre as relacionadas pelos Conselhos Estaduais de Educagio.

A Deliberagdo CEE n° 18/72, que aprovou a relagdo de matérias para a parte diversificada do
curriculo do ensino de 2° grau do Sistema Estadual de Ensino de Sdo Paulo, especificou 31 tipos de
desenhos para a area de representagdo grafica. Porém, em decorréncia da escassez de professores
habilitados, bem como da falta de espago e de equipamentos apropriados, a opgdo das escolas tem
recaido, quase que na totalidade, sobre Desenho ou Desenho Geométrico, pois ndo requerem

alteragdes significativas na estrutura ja existente nas referidas escolas.

Na década de 70, alguns pareceres se manifestaram quanto a importancia e a presenca do

Desenho no curriculo de 1° e 2° graus.

O Parecer CFE n° 1071/72 tratou da ‘‘Posi¢do do Desenho no Curriculo de Ensino de 1° e 2°
graus’’ emresposta as questdes: ‘‘Por que o Desenho néo foi incluido em Comunicagio e Expressio?
Qual sera o futuro do professor de Desenho?’’. O relator distinguiu o Desenho e a Plastica como
auxiliares de outras disciplinas. Tanto as atividades de expressio plastica, quanto o Desenho
geométrico objetivam despertar vocagdes, estimular a criatividade e o raciocinio analitico. Quanto ao
professor de Desenho, nio lhe cabe ‘‘dedicar exclusivamente ao exercicio da disciplina sob o enfoque
técnico ou artistico; deve ser o educador da arte no plano de formagao do aluno’’. O texto evidenciou
que “‘a atividade do professor de Desenho ndo pode englobar todas as especializagdes’’ citadas no
catalogo de opgdes de matérias. ‘‘Serdo necessarias a atualizagio e a escolha de campo. No entanto,
aformagdo basica desses profissionais permite a atuagio imediata’’. Na conclusdo do questionamento
formulado, o relator salientou que ‘‘o receio da falta de mercado de trabalho para o professor de
desenho ¢ infundado”’.

Considerando o tratamento a ser dado aos componentes curriculares previstos no Art. 7° da
Lei 5692/71, o Parecer CFE n° 540/77 se referiu ao oferecimento do Desenho, tratado como disciplina
no periodo anterior a essa lei, salientando-o como ‘‘um poderoso elemento de educagdo e um
imprescindivel instrumento para um melhor desempenho do homem em multiplas circunstancias’”. O

relator acrescentou que, por si s, o ensino do Desenho ‘‘ndo satisfaz a expectativa em relagdo a

Educagdo Artistica’ e deixou transparecer que compete a Matematica, ministrar o ensino do Desenho

quando este se concentra na Geometria. Também se referiu a inclusdo do Desenho decorativo em
“‘programas’’ de Desenho de muitos estabelecimentos de ensino - 0 que, embora pressupondo um
envolvimento com a educagio artistica, nio conduzia devidamente ao estimulo da livre expressio e
da criatividade.

No Parecer CEE n° 395/80, que tratou do acréscimo da disciplina Desenho no curriculo de 1°
e 2° graus, o relator afirmou que o Desenho nio foi retirado do ensino de 1° e 2° graus, pois, *‘Desenho,
parte das artes plasticas, pode ser ministrado dentro da matéria obrigatoria - Educagdo Artistica’.

Salientou o valor educativo do Desenho e das Artes Plasticas ‘‘na formag¢do do aluno, no
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desenvolvimento dos dons criadores e de todas as faculdades: imaginagdo e expresséo, sensibilidade,
memoria, vontade, inteligéncia, desenvolvimento do sentido das formas, das cores, do movimento, do
gosto em geral’’. No final de sua exposi¢io, o relator concluiu que ‘‘o Desenho pode ser lecionado
dentro da matéria obrigatdria Educagdo Artistica, e pode ser escolhido pela escola e ministrado como
disciplina da parte diversificada’.

Embora esses pareceres destacassem a importancia do Desenho ao lado da Educagao Artistica
no curriculo escolar de 1° e 2° graus, ndo evidenciaram de maneira objetiva, o verdadeiro papel do
Desenho nessa estrutura curricular e tampouco explicaram claramente como ele poderia ser ministrado
nos referidos graus de ensino.

Em 1988 foi apresentado na Camara Federal um Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional sob n® 1258/88. Depois da regular tramitagdo no processo legislativo, com
aprovagao das comissdes especificas que trataram da matéria, foi o projeto de LDBEN aprovado pela
Céamara Federal no dia 13/05/93 e encontra-se, presentemente, no Senado Federal para apreciagao
dessa Casa Legislativa.

Se e quando aprovado o Projeto de Lei pelo Congresso Nacional, serdo revogadas as Leis
atualmente em vigor e a regulamentagao incompativel com o novo diploma legal.

Pela nova LDBEN, a Educag¢io Basica (correspondente aos atuais 1° e 2° graus) compreende

0S niveis:
a) Educag@o Infantil, oferecida a criangas de 0 a 6 anos;

b) Ensino Fundamental, abrangendo a faixa etaria de 7 a 14 anos com durag@o de 8 anos €
subdividida em duas etapas:
- 1% fase (5 anos)

- 2% fase (3 anos)

c) Ensino Médio, posterior ao fundamental, com duragdo minima de 3 anos ou 2400 horas de

trabalho escolar (equivalente ao atual 2° grau).

O artigo 47 relaciona os objetivos especificos do Ensino Médio. Referem-se eles ao
‘‘aprofundamento e consolidagdo dos conhecimentos adquiridos (...) preparagio do educando para
continuar aprendendo (...) o desenvolvimento da capacidade de pensamento autdnomo € criativo; a
compreensio dos fundamentos cientifico-tecnologico dos processos produtivos (...) e a preparagdo do

aluno para o exercicio de profissdes técnicas (...). ”’

O Projeto de Lei em causa, quando trata da Educac@o Basica dispde em seu artigo 33 que ‘O
ensino da arte se constituira componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis de educagio
basica, para desenvolver a criatividade, a percepcdo e a sensibilidade estética, respeitadas as

especificidades de cada linguagem artistica, pela habilitagdo em cada uma das areas, sem prejuizo da

integragdo das artes com as demais disciplinas’’.

Pelo dispositivo acima citado, subentende-se que ele podera ser tratado como uma das

linguagens componentes da Educagdo Artistica.
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Uma sintese do contetido apresentado nesta parte final da fundamentagdo teorica, destacando

0 2° grau e o ensino do Desenho apds 1930, pode ser observada no quadro exposto a seguir.

QUADRO 3 - Quadro Resumo: O 2°grau ¢ o ensino do Desenho (apos 1930)

Legislagio Educacional

Organizagiio Cumcular do Ensino Secundério

Reforma Francisco Campos (1931)

Decreto 18980 (18/4/1931) (organizagio
do ensino secundério)

- 2 ciclos:

- Fundamental (5 anos) formagio bésica geral

- Complementar (2 anos) - curso propedéutico
- Curso Médico, Farmacéutico, Odontolégico
- Curso de Engenhana

Lei Organica do Ensino Secundano -
Decreto-ler 4244 (9/4/1942)

- 2 ciclos:

- Ginasial (4 sénes)

- Colegial: Classico (3 séries) e Cientifico (3 séries)

Desenho concebido como "lingusgem grifica e
disciplina de expressio”
- Artigo 15 - estabelece 0 Desenho para as 3 séries
do Curso Cientifico

- Portania n® 10 de 4/1/1963
- Programa de Desenho do Curso Cientifico

- idem a anterior

Desent bido como "linguagem grifica” e

como “disciplina de integragio de conhecimentos

de técnicas e de formagdo estética, com valor

cultural proprio e niio apenas como adestramento
utilitério”

- Portaria Ministerial n® 966 de 10/1/1951

- Programa de Desenho o Curso Cientifico

- Questionamentos acerca do ensino do Desenho
na década de 50:

- Enfase 4 arte e/ou ciéncia?
- Aluno x Aptiddo: possibilidades e limitagies
- A formagio do professor de Desenho

Lei 4024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional)

2 ciclos:

- Ginasial (4 anos)

- Colegial (3 anos): ensino secundirio e ensino técnico

- Circular CFE 1/62: Desenho ¢ disciplina
obngatona de apenas uma, dentre as quatro
combinagdes de quadros de organizagdo curricular
propostos

- Formagiio do Professor de Desenho

- Parecer CFE n°® 338/62 - Curriculo de
Licenciatura em Desenho

- Parecer CFE n® 354/69 - Curriculo de
Licenciatura em Desenho e Plastica

Lei 5692/71 (Diretnzes e Bases de Ensino)

- Ensino de 1° grau (8 senes)

- Ensino de 2° grau (3 sénes)

- Caracteristica principal: profissionalizagio universal ¢
compulsora

- Artigo 7° da Lei 5692/71: obnigatoriedade da
disciplina Educaco Artistica

- Inclusdo do Desenho na parte diversificada da
grade curricular como disciplina optativa de livre
escolha pelo estabelecimento dentre as
relacionadas pelos CEE.

- Deliberagiio CEE n® 18/72: especificagio de 31
tipos de desenhos para a area de Representacio

Grafica:

- Opglio da maiona das escolas: Desenho ou
Desenho Geométrico

Lei 7044/82 (altera os dispositivos da
anterior, revogando 8 profissonalizagio no
ensino de 2° grau)

Dehberaglio CEE n® 29/82 (Diretrizes para
a implantagBo da Lei 7044/82 no Sistema
de Ensino do Estado de S3o Paulo)

- Sem modificagdes em relagio ao periodo anterior

Projeto de Lei n® 1258/88 - (Diretrizes e
Bases da Educagiio Nacional) - aprovado
em 13/5/93 pela Camara Federal

Ensino Basico

8) Ensino Infantil - 0 8 6 anos
b) Ensino Fundamental - 7 a 14 anos

- 1* fase (5 anos)

- 2* fase (3 anos)

¢) Ensino Medio

Artigo 33 - "0 ensino da arte constituira
componente curmicular obnigatdno nos diversos
niveis de educacio basica (...)"

- Desenho como linguagem artistica

3 4 5 6 7
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5.7 CARACTERIZANDO A ATUALIDADE: O ENSINO DO DESENHO NO 2°
GRAU NAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE BAURU

As observagdes expostas na fundamentagao tedrica deste trabalho permitiram constatar que -
apartir da década de 30 - o Desenho se colocou em plano deigualdade em relago as demais disciplinas,
logrando uma posigéo definida na estrutura curricular. Essa situagdo perdurou até a década de 50,
época em que o Desenho e seu ensino, foram alvos de questionamentos e reflexdes por parte de varios
autores e educadores.

O fato, porém, do Desenho néo constar do elenco de disciplinas principais do curriculo por
ocasido da implantagdo da Lei 4024/61, e, figurar como obrigatoria complementar a ser escolhida
dentre as combinagdes propostas pelo CFE e CEE, abriu caminho paraum processo de marginalizagio
do seu ensino, corroborado pela reforma educacional de 71. Ao prescrever a obrigatoriedade da
Educag@o Artistica no niicleo comum do 1° e 2° graus e relacionar o Desenho como disciplina optativa
da parte diversificada do curriculo, a Lei 5692 quase que aboliu o espago por ele anteriormente
conquistado e contribuiu para o descaso e discriminagdo relativos ao seu ensino.

Esta pesquisa de campo pode ser considerada uma caracterizagdo da situagdo presente do
ensino do Desenho no 2° grau da rede estadual de ensino de Bauru objetivando destacar alguns de seus
aspectos: a formagao dos docentes que lecionam a disciplina nessa faixa de escolarizagdo, os contetudos
programaticos propostos, os procedimentos metodologicos, os materiais didaticos e as formas de

avaliagdo empregadas, as dificuldades dos alunos em relagdo ao referido ensino, bem como as

dificuldades e sugestdes dos professores quanto a atividade docente.

A caracterizagdo da realidade do ensino da disciplina a nivel de 2° grau buscada por este
trabalho, podera contribuir com subsidios para que a Universidade, no desempenho de sua fungéo de

extensdo, colabore de maneira mais direta, efetiva e permanente com essa etapa de escolarizagdo nesta
area.
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Il - METODOLOGIA DA PESQUISA

Procedimentos de Coleta de Dados

Com a fundamentagio teorica servindo de contexto ou, como na cita¢dao de ALVES (1992):
“‘Teorias sdo redes; somente aqueles que as lancam pescardo alguma coisa...”” (p. 92) esta pesquisa
buscou dados concernentes ao ensino do Desenho nas escolas estaduais de 2° grau do municipio de
Bauru.

Inicialmente, um levantamento efetuado junto a Delegacia de Ensino permitiu verificar que 15
(quinze) escolas estaduais oferecem ensino de 2° grau nessa cidade.

Identificadas as referidas escolas, efetuaram-se visitas a cada uma delas para constatar a
presenca do Desenho na grade curricular, o numero de aulas semanais e de séries a ele destinadas, bem
como o total de professores ministrando a disciplina. Assim, os sujeitos da pesquisa puderam ser
estabelecidos. Inicialmente, a populacéo foi entdo composta de 18 professores.

Apos esse levantamento, procedeu-se a coleta de informacdes em duas etapas.

Na primeira delas, as informagdes foram obtidas através de entrevistas realizadas junto a
totalidade da populago pesquisada, ou seja, 18 professores atuantes no 2° grau lecionando Desenho.
Optou-se por questdes do tipo aberto na elaboragio do roteiro-entrevista utilizado. (anexo 14). Este
instrumento de coleta de dados permitiu a verificacdo de alguns aspectos referentes ao ensino do
Desenho no 2° grau: objetivos da disciplina, contelidos programaticos, instrumentos e critérios de
avaliagdo e dificuldades demonstradas pelos alunos em relagio ao ensino da disciplina. Além destes
dados, a aplicacdo do instrumento possibilitou constatar a caracterizag¢do profissional e a situagio
funcional dos professores.

Na segunda etapa da coleta de dados, 15 (quinze) professores - um licenciado em Matematica;
seis, licenciados em Educagio Artistica e oito, licenciados em Desenho e Plastica - se dispuseram a
gravar entrevista para aprofundamento das informagdes, objeto da pesquisa. Para tal procedimento,
optou-se, também, por um roteiro-entrevista com questdes do tipo aberto (anexo 15). A aplicagdo
deste instrumento tornou possivel detectar outros aspectos referentes ao tema-objeto deste trabalho,
tais como: a concepgao que os professores possuem a respeito do 2° grau; a importéncia atribuida ao
Desenho, como componente basico cotidiano e como disciplina escolar; as dificuldades, os problemas

€ as sugestoes por eles apontados, quanto a pratica docente.
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A sistematizagdo dos dados ndo mereceu uma analise estatistica mais sofisticada, principalmente

pela maneira como foram solicitadas as questdes (em aberto). Optou-se por uma analise estatistica

simples em termos de porcentagem, calculo que pareceu mais adequado e exigido pelos dados

disponiveis.
Para a apresentagao, os dados foram agrupados do seguinte modo:

1.Caracterizagdo das escolas estaduais de 2° grau de Bauru.
2.Caracterizagdo do Desenho na grade curricular das escolas estaduais

de 2° grau de Bauru.
3.Caracterizagdo dos professores atuantes no 2° grau lecionando
Desenho nas escolas estaduais de Bauru.
4.Caracterizagdo do ensino do Desenho nas escolas estaduais de 2°

grau de Bauru,
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Il - RESULTADOS OBTIDOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos foram categorizados, organizados em itens e sdo apresentados a seguir,

através de quadros e graficos.

1. Caracterizagéo das escolas estaduais de 2° grau de Bauru

O quadro 4 (pagina seguinte) demonstra a totalidade das escolas estaduais do municipio de
Bauru que oferecem ensino de 2° grau e sua localizagao nos setores geograficos estabelecidos pela

Delegacia de Ensino de Bauru.

O grafico 01 (pagina seguinte) revela que 46% das escolas de 2° grau diurnas e 100% das
que funcionam no periodo noturno, oferecem a modalidade de curso previsto no Inciso III do
Artigo 7° da Deliberagio CEE 29/82, que permite a opgao por um ensino de 2° grau despojado de
uma conotagao estritamente profissionalizante, concentrando os estudos na area de formagdo

geral.

Em uma proporg¢io acentuadamente menor, 20% das escolas de 2° grau optam pela
Habilitagdo Especifica de 2° grau para o magisterio no periodo diurno e 6,6% no periodo noturno.
Em 13% das escolas de 2° grau do periodo noturno verifica-se a op¢io pela Habilitagio Técnica

em Contabilidade.

Justificando a maior incidéncia da op¢do pela modalidade Inciso 1II, obteve-se junto a
supervisdo de ensino de 2° grau da Delegacia de Ensino de Bauru, a informagdo de que, para a
instalagdo de um curso de 2° grau, € levada em consideragio a manifestagdo da comunidade, que
geralmente solicita o curso com a referida modalidade. No entender da supervisio de ensino de 2°
grau, este fato representa para a Delegacia de Ensino, a melhor opgdo devido a falta de infra-
estrutura para a instalagdo de cursos técnicos, bem como a escassez de professores habilitados
para as areas técnicas. Em relagdo aos alunos, as dificuldades se referem ao encarecimento do
material por eles utilizado e a ‘‘dificuldade de acompanhar intelectualmente um curso

essencialmente técnico’’.
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22 Grau - Rede Estadual - Bouru - 1992

OPCOES DE HABILTACOES 1

5@ | A= Modalidade de curso previs-
| ta no Inciso III do artigo |
| 7° da Del. 29/82

| B~ Habilitagio Especifica do |
2*® Grau para o Magistério .

~
[ ]

|

ol

NOMERO DE EscousuﬂD

Fonte: Delegacia de Ensino

Elnoturno
di

el GRAFICO ]

QUADRO 4 - Relacio das Escolas Estaduais
de ° Grau do Municipio de Bauru

C- Habilitaglo: Técnico em | |
| contabilidade |

| A

|EEP.S.G. "Joag Rodrigues Madu

B

1:C

|EEPSG. "Irm. Arminda Sbrissia”
"|EEPSG. "Prof Morais Pacheco”

| D

|E.EE.P.5.G. "Prof. Jose Ap. Guedes de Azevedo”

I EEP.SG. "Stela Machado”

|EEP.SG. "Plinio Ferraz"

EEPSG. "Emesto Monte"

EEPSG. "Prof Cristno Cabral”

|EEPSG. "Dr. Lwz Zuani®

|EEPSG. "Azanas Leite”

D ——
|EEP.S.G. "Jodo Maringoni”

|EEPS.G. “Francisco Alves Brizola”

]
| 12 |
1 13 |

I —

[ 14 |

|EEPSG. "Prefeito Edson Bastos Gasparini”

| 15
i

| o

|EEPSG. "Carobna Lopes de Almeida®

| o1 |

| P

|EEP.S.G. "Prof Walter Barreto Melchert”

B

Fonte: Delegacia de Ensino

~ SITUACAO GEOGRAFICA DAS ESCOLAS
. ESTADUAIS DE 2° GRAU DE BAURU ——

N

MARILA ot~

A\g.\ Dugue de chlos.

|
|

LEGENDA:
[ - Escola de 2°Grau
M - Escola Padrdo
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2. Caracterizacdo do Desenho na grade curricular das escolas estaduais

de 2° grau de Bauru

A presenca da disciplina na grade curricular dos estabelecimentos estaduais de ensino de 2° grau

no municipio bauruense foi evidenciada no quadro 5 e no gréafico 2.

QUADRO 5 - Modalidades da Disciplina na Grade Curricular

2° Grau - Rede Estadual - Bauru /1992 MODALDADES DA DISCIPLNA
N° de Acilag N° de Aulas NA GRADE CURRICULAR

o ! Al o =)
Dinsiplin | ¢ ocolas Semsonis | ¥R | Emcla iu. | Not 22 Grau - Rede Estadual - Bauru - 1992

02 aulas : ol § %
(p/ cada 2 06 24
-’ 3 08 24
a = .
02 aulas : o o 4
(p/ cada 2 02 08 -
seaie) 3 3 10 i
1* - - -
02 aulas
(p/ cada 2

ESENHO DESENHO SENHO EDU 10
GEOMETRICO CHICG ART ICA

e T— GRAACO 2

N>

Fonte: E.E.P.5.G.s

< |NOMERO DE ESCOLAS

Observa-se que, do total das 15 escolas estaduais de 2° grau, apenas uma escola (com curso
criado em 1992) ndo inclui Desenho em sua grade curricular. Nas demais, se faz presente na grade
curricular das escolas que oferecem a modalidade Inciso I1I, sob 3 denominagdes - Desenho, Desenho
Geométrico e Desenho Técnico - escolhidas dentre a relagdo de disciplinas para a parte diversificada

do curriculo de ensino de 2° grau, proposta pela Deliberagio CEE n° 18/72.

Apenas 02 (duas) escolas colocam Desenho na grade curicular da 1° série. As outras, incluem-
no nas grades da 2° e 3" séries. x

A disciplina Educagdo Artistica - de inclusdo obrigatoria nos curriculos plenos dos

estabelecimentos de 1° e 2° graus, de acordo com o artigo 7° da Lei 5692/71 - consta do elenco de

disciplinas da 1° série de todas as escolas de 2° grau, com duas aulas semanais.

Independentemente da denominagdo (Desenho, Desenho Geométrico ou Desenho Técnico),

o numero de aulas semanais é 0 mesmo para todas as escolas, ou seja, duas aulas semanais.
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O niimero de aulas da disciplina ministrada no periodo noturno corresponde a 81% do total das
aulas em todos os estabelecimentos (vide grafico 3).

Reforgando esta observagao, os graficos 4, 5 e 6 permitem visualizar, além da maior incidéncia
das aulas no periodo noturno, a maior distribuigdo, também, das aulas nas 2°s. e 3%s. séries de cada uma
das escolas de 2° grau que oferece a disciplina sob as 3 denominagdes: Desenho, Desenho Geométrico

e Desenho Técnico.

NA: DESENHO

Estodual - Bauru - 1992

IS

O
e

TOTAL DE AULAS
DES./DES.GEOQO./DES.TEC.
22 Grau - Rede - Bauru - 1992

ﬁ
i

ma DIURNO

NOMERO DE auusllﬂ[> RCJ

Fonte: E.E.P.S.6.5
Fonte: E.E.P.S.6.5

Cldiurno EEnoturno EMescolas

= G RAFICO 4

DISCIPLUNA; DESENHO DISCIPI_I._Ié\IA: DESENHO
CN

ICO

GEOMEIRIC
2° Grau - Rede Estadual

- Bauru - 1992

10

Fonte: E.E.P.S.6.5

OMERO DE Auusllﬂ[:>

Fonte: E.E.P.S.G.5

o

N
NOMERO DE AuLas|IIIC>

CJdiurno BE3noturno MMescolas
Cldiurno EEnoturno EMescolas

G RAFICO 5 — GRAFICO 6
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3. Caracterizacdo dos professores atuantes no 2° grau lecionando
Desenho nas escolas estaduais de Bauru.

Os dados apresentados a seguir foram coletados junto aos professores nos estabelecimentos
de ensino e possibilitaram observar, primeiramente, a predomindncia do sexo feminino ( 72,2%),

atuando no magistério da disciplina Desenho, conforme demonstra o quadro abaixo.

QUADRO 6 - Distribuigio por sexo dos professores que
atuam no 2° Grau estadual de Bauru lecionando desenho.

TOTAL DE SEXO

PROFESSORES

E % M

18 13 | 722 S

Fonte: Entrevistas realizadas

Este fato revela, por um lado, o distanciamento do sexo masculino dos quadros do magistério
devido, talvez, a crescente desvalorizagdo da profissio como também a sua baixa remuneragdo. Por
outro lado, poderia ser explicado pelo preconceito contra as atividades manuais e artisticas proveniente
da influéncia jesuitica, presente na nossa histéria cultural até os dias atuais, e, também, pela acentuada
concepgdo de que tais atividades se destinam, primordialmente, ao sexo feminino.

Cerca de 55,5 % dos professores entrevistados sio licenciados em Desenho e Plastica (vide

quadro 7 e grafico 7).

AO DOS PROFESSORES
QUADRO 7 - Formagio dos professores que lecionam desenho nos % e
estabelecimentos estaduais de 2° grau de Bauru. 28 Grau - Bauru - 1992
; N° de
LICENCIATURA ik F

FORMA

Desenho e Plastica 10 6
Educagio Artistica / habilitagdo em ol
Artes Plasticas

Educagfo Artistica / habilitagao em
Desenho

Educag#o Artistica / habilitagio em
Anrtes Plésticas / habilitagio em 02
Desenho

Matemdtica 01 - J
ARy . gFemeno ;Mascuﬁno

' “m— CRAFICO 7

Iniciada nos anos 50, esta licenciatura teve na década de 60, um periodo de expansao no Estado

04

Fonte: Entrevistas realizadas

de Sdo Paulo e em outras cidades brasileiras. A Lei 5692/71 determinou no artigo 7°, a inclusdo da
Educagéo Artistica como componente curricular obrigatorio no nucleo comum do 1° e 2° graus. Este
fato levou a substituicdo das licenciaturas de Desenho e Plastica pelas licenciaturas em Educagio

Artistica com habilitagdo em Artes Plasticas, em Desenho ou em ambas. Com exce¢dao de uma
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professora - que se restringiu apenas a licenciatura em Desenho e Plastica - os demais professores
licenciados nesse curso complementaram-no com outros cursos: licenciatura em Educagio Artistica
(habilitagdo em Artes Plasticas); Artes Industriais, Pedagogia (Administragdo e Supervisao); Misica;
Belas Artes; Letras; Especializagdo em Desenho Geométrico, em Teatro e Cenografia; Pos-Graduagio
em Programacdo Visual e Mestrado (cursando). Os licenciados em Educagdo Artistica, com
habilitagdo em Desenho, acrescentaram a sua formagao, os cursos de Pedagogia (Administragio e
Supervisdo), Belas Artes e de Musica. Os demais, ndo complementaram os cursos de Licenciatura em
Educag@o Artistica com outros tipos de formagdo. A tnica professora portadora da licenciatura em
Matematica, complementou-a com o curso de Ciéncias.

Referindo-se ao ensino de Desenho que tiveram nos cursos de grau médio ( antigos Ginasio,
Classico, Cientifico ou Curso Normal), os professores entrevistados apontaram algumas atitudes neles
impressas pelos professores que lecionaram a disciplina nos referidos cursos. Essas atitudes -
“‘habilidade’’, ‘‘competéncia’’, ‘‘rigor’’ e ‘exigéncia’’dos professores que lhes ministraram aulas -
foram marcantes para a atividade didatica da maioria dos entrevistados e decorrentes da modalidade
mais relembrada pelos mesmos: o Desenho geométrico. Dois professores se referiram as lembrangas
do Desenho decorativo como *positivas e decisivas’” para a escolha da carreira profissional. Somente
uma professora entrevistada disse ndo possuir recordagéo alguma das aulas de Desenho nos seus cursos
de formagao no grau médio.

Houve apenas uma referéncia quanto a influéncia familiar (especificamente do pai) no
desenvolvimento da percepgdo de formas na natureza e no meio ambiente.

Observou-se também que 50% dos entrevistados se dedicam - além do magistério - a alguma
atividade que envolve o Desenho quer como lazer, quer como atividade profissional. Isto permitiu
detectar uma visdo mais ampla por parte dos mesmos a respeito da concepgdo e da importancia do
Desenho, ndo apenas como disciplina escolar, mas também como componente basico da vida cotidiana
e de inumeras atividades humanas.

Considerando-se a faixa etaria dos professores, observa-se apenas um entrevistado (5,6%)
localizado na faixa dos 20 aos 29 anos (vide quadro 8 e grafico 8), enquanto que os demais sdo mais

velhos. Este resultado poderia ser justificado pelo desinteresse dos jovens em geral, para com o

QUADRO 8 - Faixa etaria dos professores que lecionam FAIXA ETARIA DOS
Desenho nas escolas cstaduais de 2° grau de Bauru.

2 Grau - Rede Estadudl - Bauu - 1992

IDADE (em anos) Em?: F | M

20 a 29 anos 01

30 a 39 anos 06

Fonte: Entrevistas realizadas

40 a 49 anos 07

50 a 59 anos 04 3

Fonte: Entrevistas realizadas
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magistério, desprovido de atrativos, em decorréncia do descaso e desvalorizagio da profissio ou pela
baixa remuneragdo oferecida.

Em relagdo a area pesquisada (Desenho), esta porcentagem minima pode ser ocasionada,
também, pela auséncia de cursos de licenciatura em Desenho na atualidade.

Os portadores da habilitagdo em Educagdo Artistica (Artes Plasticas) e em Matematica -
totalizando 27,8% dos entrevistados - s30 0s que possuem menor tempo de experiéncia de ensino
(inferior a 10 anos, conforme evidenciam o quadro 9 e o grafico 9). Os demais sdo habilitados em
Desenho e Plastica pela antiga Fundagdo Educacional de Bauru (com excegdo de uma professora

portadora da habilitagdo plena em Desenho, oferecida em Franca, S.P.).

TEMPO DE MAGISTERIO
DOS PROFRESSORES
2* Grau - Rede Estadual - Bauru - 1992

QUADRO 9 - Tempo de magistério em Desenho dos
professores atuantes no 2° grau da rede estadual de Bauru.

TEMPO DE MAGISTERIO | N° de
EM DESENHO (anos) Profs.

F M %

01 a 09 anos 05 4

10 a 19 anos 07 5

Fonte: Entravistas realizadas

20 a 30 anos 06 4

Fonte: Entrevistas realizadas EFeMnMo xHascu']-‘no

W GRAFICO 9

Os dados revelam que apenas 11,1 % dos professores sdo efetivos concursados, ndo em
Desenho, porém, na disciplina Educagéo Artistica. Os professores estaveis (27,8%) adquiriram a
referida estabilidade na disciplina Desenho (a legislagdo permite aos professores, a situagao funcional
de estabilidade no cargo, apos 5 anos ininterruptos de magistério, de acordo com sua habilitagdo). A

metade dos professores entrevistados, ACTs - admitidos em carater temporario -, se sujeita a uma

situag@o profissional insegura e instavel, condicionada, na maioria das vezes, a rotatividade por varias

escolas. Esta situagdo parece ser conseqiiéncia das constantes alteragdes ocorridas na politica

educacional e do longo distanciamento de tempo entre os concursos para efetivagéao nos quadros do

magistério. SITUACAO FUNCIONAL
DOS PROFESSORES

22 Grau - Rede Estadual - Bauru - 1992

7

QUADRO 10 - Situagdo funcional dos professores que
lecionam Desenho no 2° grau da rede estadual de Bauru.
VINCULO
EMPREGATICIO

N° de Prof. F M

Efetivo 02

CL.T. 02

Fonte: Entravistas realizadas

ACT. 09 7

[i=] mumr:mm:{)

Efetivo .L.T. A.C.T. Estével

N o _ . gFeMn‘lno lﬂasculino
Fonte: Entrevistas realizadas GRAFICO 10
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4. Caracterizagao do ensino do Desenho nas escolas estaduais de 2°

grau de Bauru

Os dados que permitem caracterizar alguns aspectos do ensino do Desenho no 2° grau darede

estadual de Bauru, foram coletados junto aos professores nos estabelecimentos de ensino, através das

entrevistas realizadas. Os conteudos programaticos, apresentados nos planejamentos anuais escolares,

foram obtidos nas quinze escolas de 2° grau.

As questdes formuladas para o roteiro-entrevista (anexo 14) possibilitaram detectar dados

concernentes ao ensino do Desenho, relatados a seguir.

4.1 Objetivos da disciplina

O quadro 11 e o grafico 11 revelam que os objetivos mais citados pelos professores,

independentemente das 5 diferentes formagdes, foram:

- desenvolver o raciocinio logico;

- desenvolver habitos de precisdo, organizagéo e limpeza:

- preparar para o vestibular.

escolas estaduais de 2° grau de Bauru

QUADRO 11 - Classificagdo, por ordem de frequéncia, dos
objetivos citados pelos professores que lecionam Desenho nas

OBJETIVOS DO DESENHO N°de

PARA O 2°GRAU Professores

%

A

Desenvolver o raciocinio

i 09
légico

OBJETIVOS DA

Desenvolver hébitos de
precisio, organizagio e
limpeza

Preparar para o vestibular

Desenvolver habilidade no
uso de instrumentos

Auxiliar a Matematica

Perceber a necessidade e
importincia do Desenho
geométrico para a realidade
cotidiana

Outros 01

DISCIPLINA
2® Grau - Rede Estadual - Bauru

o
R 3

Fonte: Entrevistas realizadas

Fonte: Entrevistas realizadas

2 3 4 5 6 7

" GRAFICO 11
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Esta classificagdo evidenciou:

- a énfase a uma visio tradicional de educagio alicercada em objetivos formulados no século
XIX, que denotam a nitida influéncia positivista quanto ao aspecto intelectual (preocupagdo com o
raciocinio, com a precisao e organizago) e quanto a finalidade propedéutica da escola de 2° grau, ou
seja, preparo para o vestibular;

- a primazia do Desenho como técnica, em detrimento de sua concepgao como linguagem. Os
professores consultados foram unanimes em destacar a modalidade Desenho geométrico como ‘‘abase
de tudo’’, atribuindo-lhe valor exclusivo como fim em si mesmo e acentuando a desvinculaco entre

a teoria e a pratica. Apenas dois (2) professores apontaram para o seu valor como meio ao tentarem

levar o aluno a ‘‘perceber a necessidade e importancia do Desenho geométrico para a realidade

cotidiana’’.
O item *‘outros” foi apontado pela minoria dos entrevistados, ou seja, um professor para cada
objetivo:
- ""desenvolver coordenagdo motora e habitos de memoria e atengio™”

- “"aplicar o Desenho na decoragio’’

- “conhecer a vida de artistas’™
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4.2 Conteudos Programaticos

Quadro 12 - Conteudos programaticos ministrados nas escolas estaduais de 2°grau de Bauru

MODALIDADES

TOPICOS

DESENHO

DESENHO

GEOMETRICO

DESENHO TECNICU

Séries/N° de Escolas

Sénes/N® de Escolas

Senies/N® de Escolas

1

a

3

-4

3

-

3

CONTRUGOES FUNDAMENTAIS

1

3

3

DIVISAO DE SEGMENTOS

1

Media Geometrica,
Aphicagao do Teorema
de Pitagoras,
Segmento Aureo

CONSTRUGAC COM SEGMENTOS:

ANGULOS

TEOREMA DO ANGULO INSCRITO E CENTRAL

LUGARES GEOMETRICOS

TRIANGULOS - PONTOS NOTAVEIS

TRIANGULOS - CONGRUENCIA

QUADRILATEROS

POLIGONOS

POLIGONOS ESTRELADOS

AREA DE FIGURAS PLANAS

EQUIVALENCIA

RAZAO E PROPCRCAO

SIMETRIA - TRANSLACAO

SEMELHANCA

HOMOTETIA

CIRCUNFERENCIA E CIRCULO

RETIFICACAO DE CIRCUNFERENCIA

POTENCIA DE PONTO

TANGENCIA

CONCORDANCIA

ARCOS - ESPIRAIS - OVAIS - OVOIDES

CONICAS

CURVAS CICLICAS

HELICES

— = frafrafra] | —

Convengoes,
Linhas,
Simbolos

NOCOES GERAIS DE DESENHO
TECNICO

[F]

SISTEMAS DE PROJECOES - PROJECAO ORTOGONAL

COTAGEM

CORTES

ESCALA

Dhedros,

ORGANIZACAO ESPACIAL :
Epuras

PERSPECTIVA DE OBSERVAGCAC

PERSPECTIVA ISOMETRICA - ORTOGONAL

PERSPECTIVA COM 1 PONTO DE FUGA

PERSPECTIVA COM 2 E 3 PONTOS DE FUGA

SOMBRA PROFRIA E PROJETADA

ELEVAGOES ARQUITETONICAS

PLANTAS DE CASA

LETRAS E NUMEROS TIPO BASTAC

PERSPECTIVA DE LETRAS E NUMEROS

LETRAS - EFEITOS ORNAMENTAIS

AMPLIACAC DE DESENHOS E FIGURAS GEOMETRICAS

SOLIDCS GECMETRICOS

LUZ E COR

MESTRES DA PINTURA E ARQUITETURA BRASILEIRA

1
1
|
1
1
1

Fontc: E. E. P. 8. Gs

3 4 5 6 7

unesp
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Em coeréncia aos objetivos do ensino do Desenho para o 2° grau, os conteiidos propostos em
1992 as quinze escolas que oferecem o referido grau de escolaridade, denotaram predominio dos

topicos referentes ao Desenho geométrico, independentemente da nomenclatura atribuida a disciplina,
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na grade curricular (Desenho, Desenho Geométrico ou Desenho Técnico), conforme se constata no
quadro 12.

Nas escolas (quadro 12) em que a disciplina se apresenta sob a denominagdo Desenho - que
permite outras formas de manifestagio grafica como linguagem artistica e expressiva - observa-se a
concentragao quase que exclusiva dos contetidos de Desenho geométrico.

Os itens referentes a ‘‘sistemas de projegdo”, ‘‘representacdo espacial’’, e ‘‘perspectiva’’
constaram apenas da relagdo de conteudos elaborada por licenciados em Desenho e Plastica. Os seis
ultimos topicos do quadro 12 - distantes do predominio do Desenho geométrico diretamente
relacionado com a Matematica - foram registrados na relagdo de conteudos efetuada por licenciada em
Educagao Artistica que, em entrevista - justificando a dificuldade proveniente de sua formagdo no que
tange ao Desenho enquanto linguagem técnica - julgou mais conveniente abordar os topicos acima
mencionados.

As respostas ao roteiro-entrevista possibilitaram constatar, também, que:

- a sele¢do dos contetidos é embasada em:

- livros (na maioria, de 1° grau);

- em “‘planos do ano passado’’, na ‘‘experiéncia e vivéncia’ do professor;

-nos programas utilizados na 7* e 8" séries (este procedimento foi justificado como *‘aprofundamento
e refor¢o’” dos conteudos ministrados nessas séries do 1° grau a se efetuar no 2° grau);

- NOS programas para concurso vestibular (esta atitude foi apontada apenas pela licenciada em
Matematica);

- dois professores licenciados em Desenho e Plastica (um deles responsavel pela modalidade
Desenho Técnico) elaboram a sele¢do do conteudo a ser ministrado, apos a sondagem de interesse
dos alunos, revelando a preocupagdo comabusca e conscientizagdo do objetivo de cada contetido,
bem como das aplicagdes praticas da disciplina.

- os licenciados em Educagio Artistica, e com tempo menor de experiéncia de ensino, demonstraram
- €Om uma exce¢ao apenas - dificuldades para elaborar e dosar a selegdo dos assuntos a serem
ministrados. Dentre os 10 (dez) licenciados em Desenho, somenteum - lecionando pela primeira vez
no 2° grau - deixou transparecer essa dificuldade. Os demais professores se mostraram seguros
quanto a este aspecto da pratica docente;

- 0s professores entrevistados portadores da licenciatura em Educacao Artistica, que poderiam - pela
natureza de sua formagdo - apresentar uma visao mais ampla do Desenho enquanto linguagem
expressiva e artistica, parecem nio se desprender dos conteudos tipicos do Desenho geométrico; e
a falta de habilidade (tendéncia) para outros ramos do Desenho, por parte dos professores e dos

alunos, parece ter sido ajustificativa paraa abordagem quase que exclusiva do Desenho geométrico,

além daquelas evidenciadas nos objetivos do ensino da disciplina (topico 4.1).
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Alguns professores assim se manifestaram a respeito:

- *'.. ai, entrei em panico. porque em Desenho Artistico
eu sou péssima. Eu desenho mesmo com instrumentos... tanto.
que na parte de Plastica. quando fiz, tinha Desenho artistico e eu
ndo suportava. Eu ndo conseguia. Fazia porque tinha que fazer.
Nao dou ¢, quando dou. ¢ uma parte da criatividade passando pro
técnico, pra geometria... Ndo dou desenho de objeto. de olhar...
Nédo dou. porque ndo sei depois como trabalhar com eles...”
(SIC)

- **... Desenho expressivo? Eles tém dificuldade. Néo ¢
facil, porque eles falam: - eu ndo sei desenhar! Eu digo: - eu
também ndo sei! Porque cu também ndo sei! Entdo. vamos desenhar
Juntos. Essa parte ¢ dificil! Nossa Senhora! O que eles me xingam!
Tem gente que tem muita facilidade. Mas. a maioria!... E que eles
acham que ndo vdo conseguir. Entdo ja partem disso. S6 no 'vamos
tentar' eles ja acham ruim. Quando sai alguma coisa. ai sim! E
aquilo que falei: tinha que ter 2 professores para as duas
modalidades...”” (SIC)

- *'... acho que aprender Desenho artistico. vocé nio
consegue em uma aula ensinar um trago para o aluno. Vocé
conseguc passar algumas informagdes para que ele. depois, va se
condicionar ¢ atingir o objetivo. depois de algum tempo que pode
ser 2 horas. 3 horas. 4 semanas. 6 meses, 1 ano... Desenho ¢
prético. ndo ¢ tedrico principalmente o artistico... A resposta nio
¢ imediata como o Desenho geométrico...”” (SIC)

4.3 Procedimentos de Ensino de Desenho

Os relatos dos professores entrevistados caracterizam um panorama tradicional de ensino

constituido de ‘‘exposi¢ao verbal’’, ‘‘esbogo para explicagdo’’, ‘‘resolu¢do de exercicios com

instrumentos

Coerentemente aos objetivos propostos € ao conteudo que privilegiou o Desenho geométrico,

areferéncia quase unanime a *‘resolucao de exercicios com instrumentos pelo professor e pelo aluno’’

revela o destaque especial atribuido ao rigor, ao tragado preciso, caracteristicos da metodologia

23 LR
]

aplicada ao ensino do Desenho desde o século passado.
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repeti¢do de exercicios para fixagdo...”” constatados no quadro 13 e no grafico 12.
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QUADRO 13 - Classificagéo, por ordem de freqiiéncia, dos
procedimentos de ensino utilizados pelos professores que
lecionam Desenho no 2° grau du rede estadual de Bauru

PROCEDIMENTOS DE ENSINO | 1°¢¢ | o, PROCEDIMENTOS
= DE ENSINO

Exposigao verbal do assunto 18 100 2 Grau - Rede Estadual - Bauru - 1992

Demonstragdo do assunto na lousa
3 17 944
com instrumentos

</
&

Resolugdo de exercicios com

instrumentos pelo aluno 17 %44

Resolug@o em rascunho
primeiramente

Demonstragdo do assunto na lousa
a mdo livre

Repeti¢io do exercicio para fixagio

Resolugio de lista de exercicios

Associagio do assunto a realidade
cotidiana

[ JNOMERO DE PROFESSORESII]
R RE

Elaboragdo da seqiiéncia de passos
para a resolugdo do exercicio

Fonte: Entrevistas realizadas

Resolugdo do exercicio 4 mio livre

me;‘:)ﬁaiun:: CXErciCio a mao hvre : _—QRAFICQ ]2
Atengdo individualizada aos alunos A

Outros

Fonte: Entrevistas realizadas

Procedimentosimportantes como * ‘associagao do assunto a realidade cotidiana’’ e *‘resolugio
do exercicio a mao livre pelo aluno’ foram pouco valorizados pelos professores consultados. A
respeito deste Gltimo procedimento citado, um entrevistado assim se manifestou: **... normalmente,
no colegial, procuro ir tirando o vicio do esbogo a mio livre...””

No item “‘outros’’, destacaram-se procedimentos pouco significativos para a maioria dos

professores, pois foram apontados por um numero restrito da populagio consultada, ou seja, um

entrevistado para cada procedimento:

- “‘resolucdo de exercicios na lousa, pelos alunos™

- ""associagdo do assunto 4 Matematica ¢ a Historia™* (citado apenas
pela licenciada em Matematica)

- “’'pesquisa em grupos na biblioteca e exposi¢do verbal do aluno
sobre a pesquisa realizada’’ (referente ao iltimo item dos conteudos

programaticos apresentados no quadro 12)

Nao se verificou a adogao de livro didatico por nenhum entrevistado. De um modo geral,
observou-se uniformidade nos procedimentos em relagio as diferentes formagdes da populagio
consultada, procedimentos esses fundamentados numa metodologia de ensino conservadora.

Os professores deixaram transparecer pouca preocupagio e valorizagio a procedimentos que
ensejam uma participagao mais dindmica pessoal e critica dos alunos, como: a discussio e a pesquisa
emtorno das diferentes formas de representagdo da realidade através do Desenho (técnica/geométrica
e artistica); a procura da relagdo entre Desenho e outras disciplinas; da relagao entre conceitos

aprendidos e o meio natural e cultural, a busca de solugdes diferentes para um mesmo exercicio etc.
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4.4 Material

O quadro 14 e os gréficos 13 e 14 demonstram que apenas um professor, dentre os consultados,
nao solicita, nem utiliza os instrumentos basicos (régua, compasso, esquadros, transferidor) para o
Desenho, enquanto linguagem técnica. No item ‘‘outros’” do material solicitado ao aluno, figuram:

papel vegetal, régua T, curva francesa, cartolina, lapis de cor, revistas e lapiseira.

QUADRO 14 - Classificag@o. por ordem de freqiiéncia. do material solicitado ao aluno e utilizado pelos professores de
Desenho do 2° grau da rede estadual de Bauru
N°de
Professores

Nede

4 N
SOLICITADO AO ALUNO Professores

% UTILIZADO PELO PROFESSOR

A |Instrumentos 17 94,4 / Instrumentos 17

B |Cademo 11 61.1 Apostilas xerocadas 02

Folhas de sulfite 50.0 C | Giz colondo 02

Outros 05.0 D |Outros 01

Fontes: Entrevistas Realizadas

MATERIAL DOS ALUNOS 'MATERIAL DOS
= PROFESSORES

Grau - Rede Estadual -

—

%§§§§§

[ ] NoM=Ro DE PRORESSORES i]][][> L

" GRAFICO 13

No material do professor, faz parte doitem ‘*outros’’, autilizagio de slides, retroprojetor, filme

¢ material mimeografado (para serem empregados no ultimo topico do quadro 12 referente aos
conteudos programaticos).

A falta do material basico, solicitado ao aluno, ocasionada pelo baixo poder aquisitivo, pelo
esquecimento ou pelo desinteresse, foi um problema levantado por todos os entrevistados, no entanto,
contornado e em grande parte solucionado mais rapidamente durante o ano letivo, pelos professores
licenciados em Desenho e em Matematica e com maior tempo de experiéncia de ensino.

Quanto ao material empregado pelo professor, a queixa recaiu sobre a caréncia e o estado do
mesmo.

- ""... encontramos os instrumentos deteriorados!...”” (SIC)
... falta material para trabalhar. Tem escola que ndo tem um
compasso. As vezes. temos que trazer o esquadro para casa para

arrumar. Régua, eu chamo de 'curva de nivel'..."” (SIC)
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4.5 Avaliagao

QUADRO 15 - Classificaao, por ordem de freqaéncia, dos instrumentos e critérios de avaliagdo utilizados pelos professores que
lecionam Desenho no 2° grau estadual em Bauru

INSTRUMENTOS N dc Profs T CRITERIOS ! N°de Profs.

{Prova 17 ; A | Raciocinio demonstrado 10

| Trabalhos z % | Tragado correto ¢ preciso
- ! —

| Caderno , | Limpeza, organizagao ¢ capricho
| Trabalhos em grupo ; 4 | Dominio do assunto

| Excroicios ¢ atividadcs 6 | E |Criatividadc nos trabalhos

| Chamada oral 0 | F |Resposta exata

G | Interesse ¢ forga de vontade

H | Outros

Fonte: Entrevistas realizadas

INSTRUMENTOS CRITERIOS DE
» DEAVAUACAO e o AVALUACAO

Fonte: Entrevistas reslizadas Fonte: Entrevistas realizadas

[] wumero pe mr:sson:s[l]:>

A realizagdo de provas graficas objetivando, primordialmente as construgdes geométricas, a
verificagdo de trabalhos individuais visando a resolugdo de exercicios geométricos, foram os
instrumentos de avaliagdo mais indicados pelos professores, independentemente de sua formagao.
Apenas dois entrevistados (licenciadosem Ed. Artistica com habilitagao em Artes Plasticas e Desenho)
emitiram opinides divergentes quanto aos instrumentos de avaliagado. Um deles, assim se manifestou:
‘‘... provas questionativas. Ele tem que dar resposta grafica. Quem sabe fazer, faz. Nao fago avaliagao
de caderno. Caderno é um vicio. Reforga o aluno a ndo estudar e reforga o desestimulo pela matéria..”’

Outro, se posicionou contrariamente ao afirmar: **... nao uso prova. Avalio os trabalhos...””

Os 3 critérios de avaliagio mais citados evidenciam coeréncia em relagdo aos objetivos,
conteudos e procedimentos utilizados: ‘‘raciocinio demonstrado’’; ‘‘tragado correto e preciso’’;

‘“‘limpeza, organizagdo e capricho’’.

AVA
AVAVAY

cm 1 2 3 4 5 6 7 Eunespw 12 383 34 15 Te 17

18

19



Os critérios apontados no item ‘‘outros’” foram citados por um numero restrito da populagdo

entrevistada, ou seja, um professor para cada critério:

- ““transferéncia do conhecimento da realidade™

- “’letra legivel e correta’™
- “‘assiduidade’’

- ““material empregado’

transparecer a preocupagao em torno da desvalorizagao da disciplina causada pelo sistema de avaliagdo

vigente nas escolas oficiais. Assim se expressaram:

virtude do sistema de avaliagdo adotado pelas escolas estaduais, ndo ¢ inédito e nem recente. convem

relembrar a ocorréncia dessa mesma situagdo no inicio do século XX, conforme se constata nas

- "... ha um preconceito pelo fato de ndo ser disciplina
que reprova o aluno no 1° grau. Acontece isso com todas as
disciplinas. mas mais com relagdo ao Desenho, tipo: **Cuidado
com as notas. Nao fica dando muita nota vermelha, porque no
final do ano vocé vai ter que passar o aluno...”* Embora no 2° grau

seja disciplina, continua com esse preconceito enraizado...”” (SIC)

- *"... o sistema de avalia¢do do Estado faz a gente ficar
magoado com o ensino do Estado. Levam mais a sério a matéria
que reprova. a matéria que nao reprova. sO quem gosta € que
faz...”” (SIC)

- ... 0s alunos trabalham em fungdo da nota. S6 que
passar para mengoes A. B, C. D ¢ E ¢ desestimulante e eles sabem
que ndo tém nota! Como vao fazer? Nio vio repetir!! Eles vivem

em fungdo disso! Infelizmente!...”” (SIC)

- ... no Conselho, seu voto ¢ insignificante!...”” (SIC)

informagdes do item 3.2 deste trabalho.

avaliatorio, tais como: a discussao com os alunos quanto aos critérios de avaliagdo empregados pelo
professor; a pratica de se confrontar provas e trabalhos pelos alunos para a atribuigao de conceitos;
a oportunidade de se proceder a auto-avaliagio relativa a participagio e produgao dos alunos durante

as aulas.
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A maioria dos entrevistados, especialmente os habilitados em Educacdo Artistica, deixou

A problematica em torno da desvalorizagio da disciplina e do professor que a ministra, em

Nao houve, por parte da populagao consultada, referéncias a alguns aspectos do processo
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4.6 Dificuldades dos alunos em relagéao ao ensino do Desenho

O item mais citado - falta de material - ja foi comentado no topico relativo a solicitagdo de

material ao aluno.

E interessante observar que os professores preocupados em deixar claro os objetivos dos

contetdos e de sua aplicagdo pratica, ndo apontaram os itens B e F (*“falta de interesse pela disciplina’
e ‘‘ndo percebem os objetivos e importancia da disciplina’’) como dificuldades demonstradas pelos
alunos. Este fato evidenciou-se nas respostas dos professores licenciados em Desenho e Plastica com
o maior tempo de experiéncia no magistério da disciplina. Esses mesmos professores também nio
revelaram dificuldades quanto a baixa ou nenhuma freqiiéncia dos alunos do periodo noturno as 6.
feiras, dificuldade acentuada para os professores com menor tempo de experiéncia de ensino e
licenciados em Educagio Artistica.

Num acréscimo aositens B, E e F, grande parte dos entrevistados salientou a passividade, como
caracteristica dos alunos que ‘‘ndo gostam de pensar, de questionar’’, pois, segundo um professor,
“90% aceita aquilo que é dado, sem questionamento algum’’, quanto a importancia, finalidade da
disciplina, conteudos ministrados e procedimentos de ensino.

Os itens C e G foram complementados com observagdes relativas ao problema da falta de
seqiiéncia no ensino do Desenho desde os anos iniciais de escolaridade, o que o torna fragmentado em
virtude da variedade de formas de ensinar provocada pela freqiente sucessdo de professores numa
mesma escola. Tal fragmentagdo € reforgada, também, pelo hiato existente entre a presenca da
disciplina na grade curricular do 1° e 2° graus, como acontece em algumas escolas em que, apos a 8*
série, os alunos so terdo Desenho no 3° colegial. Esta obsevagao justificou, para alguns professores,
a necessidade de se ministrar no 2° grau, conteudos basicos e iniciais, esquecidos ou nao assimilados

nesse intervalo de tempo.

QUADRO 16 - Classificagao, por ordem de fregiiéncia, das
dificuldades dos alunos em relagio ao ensino do Desenho no 2° grau
da rede estadual de Bauru

DIFICULDADES DOS ALUNOS EM N° de ; Bl(l?)(s:/kjll__lEJ)NOg
RELAGAO AO ENSINO DO DESENHO | Professores PP b o Byl By o (10

Falta de material

Falta de interesse pela disciplina

Falta de nogdes e pré-requisitos
basicos (1° grau)

Cansago (curso notumo)

Falta do habito de raciocinar

Néo percebem os objetivos ¢
importéncia da disciplina

[] womieno ve rmmsnmﬂ]:")

Falta de nogdes e pré-requisitos
basicos acarretados por
transferéncia de escola ou de
professor

Qutros

Fonte: Entrevistas realizadas
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A transferéncia de um periodo para o outro (as vezes na mesma escola), ou de uma escola para
outra, acarreta, além da descontinuidade do conhecimento, o problema das provas para adaptagio do
aluno do que ndo cursou a disciplina na escola anterior ou que teve a nogdo dos conteudos, embora
em disciplinas com nomenclatura diferente.

Ao cansaco - aspecto caracteristico do aluno do curso noturno - soma-se a impossibilidade de
se solicitar tarefas e atividades a serem efetuadas fora do periodo de aula.

No item “‘outros’’ registrados pela minoria dos entrevistados, ou seja, um professor para cada
dificuldade apontada, relacionam-se:

““tempo escasso para estudo’’ (noturno)
*‘inabilidade no uso de instrumentos’’
“*dificuldade motora e visual’”

““dificuldade para interpretar textos (enunciados)’”

4.7 Dificuldades e sugestbes dos professores em relagéo ao ensino do
Desenho

Para o levantamento das dificuldades e sugestdes dos professores relativas ao ensino do
Desenho no 2° grau, foram entrevistados 15 professores que, numa 2° etapa de coleta de dados, se

dispuseram a aprofundar as informagdes anteriormente obtidas.

Alguns aspectos da formacdo universitaria apontados somente pelos licenciados em Educagio

Artistica e que concorreram para acarretar dificuldades na sua pratica docente, foram:

-0 pouco tempo destinado ao Desenho como linguagem técnica no curso universitario, ou seja,
um ano para cursos, principalmente os que oferecem a habilitagio em Desenho:

- a baixa qualidade dos *‘cursos vagos’’ oferecidos por algumas faculdades;

- 0 pouco aproveitamento dos conteudos ministrados para o Desenho (como linguagem
técnica) decorrente do desinteresse, displicéncia ou dificuldade de alguns dos atuais professores

enquanto estudantes universitarios.

A “‘preocupagio em formar artistas e ndo professores’”, expressa pela maioria dos cursos de

licenciatura em Educago Artistica, foi um aspecto salientado por um entrevistado, a ser acrescentado

aos acima mencionados. Este fato reflete o distanciamento entre os objetivos propostos para esses

cursos e a realidade do mercado de trabalho oferecida aos seus alunos. Um entrevistado assim se
expressou:

"... acho que faltou mais pedagogia do Desenho na
Faculdade. porque nao aprendi na faculdade como ensinar o aluno.
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Eu fiz uma faculdade elitista que ndo se preocupava em formar
professores de Educagdo Artistica. porém, se preocupava em jogar
para o mercado, artistas. E ndo era isso que a gente estava querendo
de la. na época. Mas éramos uma minoria: dois ou trés que tinham
€ssa preocupagdo ... Na realidade. a grande maioria da faculdade

se formou professor. Ninguém foi ser artista plastico...”” (SIC)

Complementando o pensamento acima exposto, apenas um - dentre os licenciados em Desenho

ePlastica e em Matematica - se referiu a aspectos caracteristicos da formagao do professor de Desenho,

assim se posicionando:

**... o professor de Desenho. de Arte. tem que ter uma
sensibilidade. tem que ter alguma coisa diferente para ele poder
passar isso. para ele formar alguém. Sendo. ndo vai formar
ninguém. Se ele for apenas com o espirito estritamente profissional,
ndo da. Se ele tem o dom e acha que nunca vai dar aula, e depois
cai num mundo como o de hoje - em que a profissdo mais facil.
mais comum. ¢ dar aula. onde o campo é maior - ele vai dar aula
sem nenhum conhecimento didatico... entdo. € outro caos!...

Sao dois extremos que eu vejo na formagio do professor:
ou ele tem o dom e ndo tem a didatica, que ndo adquiriu. ou ele
ndo tem nada de sensibilidade. tem medo do outro, continua
achando que a Matematica ¢ mais forte. o Portugués é mais

importante... E essa briga ¢ muito dificil...”” (SIC)

**... na faculdade (o conhecimento) foi passado desligado,
nao mostrando utilidade. sem uma integragdo natural com a

realidade do mundo. E isso parece que continua...”” (SIC)

Uma reflexdo sobre o final deste relato, aliada a necessidade de se rever e questionar os

procedimentos de ensino utilizados, pode, em parte, ajudar a esclarecer a dificuldade maior destacada

pela quase totalidade dos entrevistados:

**... € dificil despertar o aluno... fazer com que ele se

interesse pela disciplina...”” (SIC)

Quanto ao aperfeicoamento da formacio docente, os professores entrevistados salientaram

nanimemente a dificuldade financeira de acesso a livros, xerox e outros materiais, dificuldade esta

ocasionada pela baixa remuneragdo da categoria. Apontaram também para a falta de cursos de

atualizacdo, reciclagem, de apoio orientado para area a serem oferecidos, principalmente, pelos setores

ompetentes dos orgaos oficiais aos professores da rede.
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funcional dos professores admitidos em carater temporario, ao privilegiar os efetivos e estaveis nas

raras oportunidades de aperfeicoamento docente oferecidas por drgaos oficiais do setor educacional.

para a dosagem dos contedos, tem sido motivo de inseguranga para a totalidade dos professores

licenciados em Educagdo Artistica e para uma porcentagem menor dos licenciados em Desenho e

Plastica (dentre oito entrevistados, dois professores se manifestaram a respeito). Alguns relatos

**...eu nunca vi um curso oferecido pelo Estado
direcionado mesmo para Desenho ou Educagdo Artistica mais
voltado para a pedagogia. Nunca vi. Fui participar de cursos na
Divisdo de Ensino e chegou 14 ¢ papel, papel... S6 ficou no papel...
Ndo houve resposta também. Fomos 14 para montar um trabalho
de acordo com as realidades locais de cada municipio. Fez, fez.. e

ficou por isso mesmo..."”’ (SIC)

‘... sinto falta de abertura para estudo, para cursos.

Quando tem, ¢ em horario em que ndo podemos fazer...”” (SIC)

**... Eu ndo fazia curso nenhum porque ndo tinha tempo.
Sou ACT (admitido em carater temporario) e ACT as vezes nio

chega nos cursos que tem..."” (SIC)

confirmam essa dificuldade:

**... Acho falta de uma orientagdo principalmente para o
colegial... Eu montei o programa sozinha e. de repente, me senti
sozinha. Sera que estou procedendo corretamente? Sera que vou

atingir os objetivos?"’ (SIC)

**... No colegial. estou meio perdido. Néio sei se o que

estou dando ¢ suficiente. Foi minimo!"” (SIC)

**... Ndo tem com quem buscar informagdo. Se conversar
com professores, a gente sente a mesma coisa. Estdo perdidos...

Eu estou perdida até hoje. principalmente no 2° grau...”’ (SIC)

**... Estou querendo alguém que me oriente o quanto, de
que maneira ¢ como fazer essa dosagem. Nunca tive essa
orientagdo. Por ser um professor ACT (admitido em carater

tempordrio). acho que tem que ter mais essa preocupagdo de saber,
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de orientar... Ndo que eu queira uma dosagem rigida. mas uma
orientagdo... acho que um acompanhamento... o ser humano vive
de direitos, deveres. respostas e questionamentos. Eu ndo tenho
percebido essa orientagdo...”” (SIC)

Os professores entrevistados disseram ndo enfrentarinterferéncias da dire¢do ou dos professores
de Matematica quanto ao conteido programatico e aos procedimentos de ensino. Apesar de
considerarem fundamental a integragido do Desenho com a Matematica e com outras disciplinas, tal
procedimento ndo se verifica na pratica docente, pois trabalham independentemente uns dos outros.

Outras dificuldades foram relacionadas pela maioria dos professores no que tange  atividade

docente:

- a falta de material dos alunos (comentada no item 4.4 - Material - € no item 4.6 - Dificuldades

dos alunos em relag@o ao ensino do Desenho);

- a falta de uma sala-ambiente exclusiva para as aulas de Desenho:

- a insuficiéncia de duas aulas semanais para ministrar a disciplina, dispostas, muitas vezes,

separadamente uma da outra, como *‘tapa-buraco’’ na grade horaria;

- a desvalorizag@o da disciplina e do professor perante as demais disciplinas e perante o

Conselho de Classe (comentada no item 4.5 - Avaliagio)

- a escassez de professores aptos para substituirem os professores atuantes no 2° grau que

lecionam Desenho em seus eventuais afastamentos, licencas e faltas.

Um entrave apontado pelos entrevistados, principalmente pelos licenciados em Educagio
Artistica, diz respeito a *‘marginaliza¢do’” que ocorre na atribuigio de aulas de Desenho, pelo fato de
se priorizar os professores de Matematica na escolha das mesmas. Isto se explica pela presencga da
disciplina sob a denominagao *‘Desenho Geométrico’” na grade curricular de algumas escolas, para a
qual apenas os professores licenciados em Matematica - e que possuem registro especifico para essa

modalidade de Desenho - tém direito de ministrar a referida disciplina. Os licenciados em Desenho e

Plastica e em Educagdo Artistica com habilitagdo em Desenho possuem apenas registroem ‘‘Desenho’”.

Os licenciados em Educagio Artistica com habilitagdo em Artes Plasticas, ndo sdo portadores de
registro nem em ‘‘Desenho’” e nem em ‘‘Desenho Geométrico’’. Essa situagdo cria embaragos no
periodo de atribui¢@o de aulas, refor¢ando a inseguranga e instabilidade profissional principalmente

para os professores ACT (admitidos em carater temporario).
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**... ndo gosto como ela (atribuigdo de aulas) € vista na
hora de escolha do Desenho Geométrico pelo professor de
Matematica. Acho que ai vocé fica marginalizado, embora o
professor de Matematica pegue muito raramente, porque ele nio
gosta de dar Desenho...”’ (SIC)

Alémdainseguranga ocasionada pela ‘‘marginalizagdo’’ no momento daatribuigdo, transpareceu,
nas entrevistas realizadas, a grande inquietagdo quanto a permanéncia do Desenho na grade curricular,
com aimplantagio da *‘escola-padrio’’ iniciada em 1992. Dentre as modificagdes por ela introduzidas
no que tange ao aspecto curricular, assinala-se o fato de se delegar ao professor de Matematica a
responsabilidade de ministrar os conteudos de Desenho (enquanto linguagem técnica), justificando-

se, assim, sua exclusdo do quadro curricular.

As sugestdes apresentadas pelos professores referentes ao ensino do Desenho, vinculam-se

coerentemente as dificuldades relatadas. Foram elas:

- anecessidade da permanéncia do Desenho na grade curricular - a despeito da implantagio da
“‘escola-padrdo’ - na condi¢do de ‘‘disciplina’ (como as demais) e, ndo apenas como
“‘atividade’’ como vem ocorrendo nas séries do 1° grau;

- 0 aumento do numero de aulas semanais, agrupando-as preferencialmente em aulas duplas;

- sala-ambiente adequada as atividades pertinentes 4 disciplina.

Excetuando-se a opinido de apenas uma entrevistada - que nio sente a necessidade de encontros

para troca de experiéncias e de cursos para treinamentos, atualizagdo e reciclagem - os demais,

unanimemente, destacaram esta necessidade, conforme se constata em alguns relatos:

**... o professor precisa de cursos e incentivo. Falta base...”
(SIC)

. sugiro a oportunidade de se reciclar ou até de
participar de curso de treinamente. mas que fosse evoluir para
alguma coisa e ndo ficar no papel somente. Eu acho que a
Universidade tem essa resposta... para que se eleve o nivel de

informagao que esté baixo...”” (SIC)

A sugestdo abaixo transcrita, complementa as acima mencionadas, traduzindo uma visio - além

de pessoal - coerente e realista, ndo apenas do tema-objeto da pesquisa, mas do ensino, de modo geral:

"... € preciso formar o professor mais competente. O

professor tem que ter conhecimento para ele mesmo se valorizar.
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Nio esperar (esse valor) de ninguém. Valorizar-se a si prdprio
como professor... ndo adianta oferecer curso, se o professor nio
estiver motivado dentro dele... a motivagdo nio é fora dele. E
aquele que estd motivado dentro dele. vai a busca...

A Universidade poderia oferecer uma reciclagem, nio
em termos politicos, porém uma reciclagem continua, de busca.
Mas, muitas vezes ela ndo estd preparada para atender a gente...”
(SIC)

As dificuldades e sugestdes quanto a formagao e a pratica docente dos entrevistados, revelam
uma situagio caracteristica nao apenas da area de ensino objeto desta pesquisa, como também do
magistério publico, em geral. A falta de atualizagdo periodica do professor da rede estadual, relativa
aos contetdos curriculares e as praticas pedagogicas, € notoria.

O professor que ingressa na escola publica, formado, geralmente, por faculdades que oferecem
cursos ‘‘apressados’’ e superficiais, tem sido, por longo tempo, relegado, sem quase nenhuma
oportunidade de reciclagem ou aprimoramento. O acesso a cursos de atualizagdo ou de pos-graduacio
das universidades publicas, revela uma agio direcionada muito mais para dificultar, do que estimular
os professores a frequenta-los. A pouca valorizagdo desses cursos na contagem dos titulos para a
classificagdo dos professores, tendo em vista a atribui¢do de aulas; a dificuldade de concessdo de
afastamentos da atividade docente para cursa-los; a escassez de substitutos para eventuais afastamentos;

a inexisténcia de bolsas de estudo para auxilia-lo financeiramente, sdo algumas das condigdes que

dificultam a oportunidade de complementar e aprimorar a formagio dos docentes da rede estadual.

Embora a universidade publica e o sistema publico de 1° e 2° graus, através de seus varios
orgéos, se mostrem interessados e envolvidos com os problemas educacionais, €, no entanto, evidente
o seu isolamento e o desconhecimento mutuo. A auséncia de interagio e colaboragio se manifesta em
diversas areas de ensino, porém, de maneira mais acentuada no que diz respeito ao tema-objeto deste

trabalho.
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CONCLUINDO E SUGERINDO

O presente trabalho teve por objetivo principal proceder ao levantamento de alguns aspectos
que caracterizam o ensino do Desenho no 2° grau da rede publica estadual de Bauru.

Embora os dados obtidos falem por si sobre o assunto pesquisado, cabem aqui algumas
consideragdes a seu respeito.

Deinicio, julguei conveniente destacar a concepgio da populagio entrevistada quanto a fung¢do
do 2° grau, tendo em vista a proposta desta pesquisa: caracterizar o ensino do Desenho nesta etapa
do processo de escolarizagio.

Embora os professores estejam conscientes de que, na realidade, essa fase ‘intermediaria’’, de
“‘passagem’’, de ‘‘complementagdo’’ e de ‘‘revisdo’’ do 1° grau se destina apenas a obtengdo de um
certificado, encaram-na - na maioria das vezes - como uma ‘‘preparagdo para o vestibular’’ (dois
entrevistados, somente, se referiram a ele como * ‘preparagdo para a vida’’). A despeito das inimeras
ereconhecidas dificuldades que envolvem a disputa, a conquista e a manutengio de uma vaga no ensino
superior publico ou particular, a finalidade propedéutica continua arraigada a concepgdo desse periodo
de escolaridade, confirmando ainda presentemente, a influéncia da orientagdo positivista impressa a
educacdo de grau médio no final do séc. XIX e constante no seu caminhar historico.

Reconhecer a importancia do Desenho para a existéncia humana, foi atitude unanime dos
entrevistados, expressa, no entanto, em dimensdes diferentes. Dois fatores parecem concorrer para
essa diversidade: a vivéncia com o Desenho em outras atividades além do magistério e a formagao dos
professores.

Os depoimentos dos entrevistados que constantemente se utilizam do Desenho em profissoes
como desenhista técnico, serralheiro, soldador, ou atividades paralelas a atividade docente (em grande
parte, licenciados em Desenho e Plastica e em Educagdo Artistica, com habilitagdo em Desenho),
traduziram esse valor com maior propriedade e objetividade, comparando-se aqueles que se dedicam
apenas ao magistério e que se manifestaram com colocagdes mais superficiais e gerais, tais como: **...¢
importante para o dia-a-dia... acho fundamental para tudo... é usado na maioria das profissdes...”".
Neste segundo grupo, registrou-se a maior presenga dos licenciados em Educacdo Artistica e,
especificamente, os habilitados em Artes Plasticas.

O desinteresse e a pouca importancia que os alunos revelam para com o Desenho - dificuldades
enfrentadas na atividade docente desse tltimo grupo de entrevistados - parecem estar vinculados, além
de outros fatores, a dimensdo expressa por esses professores, quanto ao valor a ele atribuido nas
atividades humanas, em geral e, como disciplina escolar.

Assim, a diversidade de formagdo dos entrevistados, além de se refletir na visio que possuem
sobre o tema em questdo, parece afetar também a pratica docente, chegando a provocar uma das

dificuldades relatadas: a falta de interesse pela disciplina, por parte dos alunos.
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Quanto a questao ‘para qué ensinar Desenho no 2° grau?”’, pude observar no relato de quase
todos os entrevistados, coeréncia entre a concepgao propedéutica desta etapa de escolaridade e a
finalidade e importancia atribuidas ao ensino da disciplina: **o ensino do Desenho visa preparar para
o vestibular e proporcionar uma nogao para a Faculdade...”.

Verifiquei, também, coeréncia entre a concepgao expressa pela minoria dos professores quanto
a finalidade do 2° grau como ‘‘preparo para a vida’ e a referente ao ensino do Desenho: **... 0 aluno
deve chegar ao 3° colegial com dose crescente de informagdes para que possa caminhar na vida e usar
esse Desenho (geométrico) em qualquer campo... que saiba tirar proveito dele... ndo forma-lo parauma
profissdo, forma-lo, sim, para ser gente...”’(SIC).

E interessante observar que o “‘preparo para o vestibular’’ continua - no entender dos
professores da disciplina na rede estadual - a se restringir a abordagem da modalidade Desenho
geométrico, reafirmando a mesma atitude constatada na historia do ensino do Desenho no Brasil
Grande parte dos professores parece desconhecer que o preparo para cursos mais diretamente
envolvidos com o Desenho, tais como Arquitetura, Desenho Industrial, Educagdo Artistica etc, solicita
Desenho de observagao, de memoria, de criagdo, nas provas de aptidao dos respectivos concursos
vestibulares. A visao positivista de educagdo e ensino parece ser o suporte mais amplo dessa
concepgao.

As diferengas de formagao parecem ndo ter ocasionado diversidade de atuagdo no ensino da
disciplina. Os objetivos propostos, os procedimentos de ensino e as formas de avaliagdo, em conjunto,
denotaram uma pratica docente conservadora, uniforme, apoiada em um ensino reprodutivo com
pouca ou nenhuma alteragdo quanto ao que se praticava ha algumas décadas atras. Porém, o maior
tempo de experiéncia de ensino aliado & formagdo especifica em cursos de Desenho e Plastica
(praticamente extintos), podem ser considerados fatores influentes na seguranga em relagdo aos
procedimentos didaticos, no dominio e selegdo dos contetidos propostos e na solugdo de dificuldades
manifestas pelos alunos.

A analise dos objetivos visados e dos contéudos propostos deixou claro o predominio da
concep¢do do Desenho como linguagem técnica, confirmando a preocupagdo com o racional e o
intelectual sempre presente na trajetoria historica do ensino secundario acentuadamente propedéutico
e intelectualista e na do ensino do Desenho no Brasil.

Embora néo exista, atualmente, um programa oficial obrigatorio, constatei que a acio didatica
parece ser direcionada por um *‘senso comum’’ evidenciado pelos contetidos de Desenho geométrico
- trabalhados de maneira fragmentada e nem sempre em doses correspondentes ao nivel de 2° grau -
em detrimento de abordagens que levem, por um lado, a representagdo de formas mais criativas,
sensiveis e pessoais e, por outro lado, de outras que conduzam ao exercicio da visio espacial e da
representacao tridimensional. A ocorréncia deste fato sugere um estudo mais profundo e minucioso

a seu respeito.

A primeira vista, creio que esse ‘‘senso’’ comum poderia estar condicionado a *‘tradi¢io’’

atribuida a importancia do Desenho geométrico como fim em si mesmo, propagada nos niveis médio
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e superior no decorrer dos tempos e, corroborada, também, pela influéncia dos professores de Desenho
que atuaram na formagao educacional da populagio entrevistada, dando prioridade e énfase a essa
modalidade em relagao as outras. Ao fator ‘‘tradi¢do’’, acrescentar-se-ia a facilidade de obtengdo dos
contedos e procedimentos *‘ja prontos’” divulgados pelos livros didaticos (especificamente de 1°
grau) apontados, pelamaioria, como fonte de referéncia e consulta para a elaboragio dos planejamentos
€ no preparo das aulas, sob a justificativa de facilitar-lhes a tarefa, em virtude da escassez de tempo
disponivel. Essa pratica evidencia caracteristicas dos professores de maneira geral: seu despreparo e
sua fragil competéncia técnica, resultantes do esvaziamento da formacdo docente ocasionada, por sua
vez, pela deteriorizagdo da qualidade dos cursos de licenciaturas curtas e plenas, que se proliferaram
em condi¢Ses improvisadas, para atender a politica de expansdo quantitativa do ensino superior.

A avaliagdo das atividades de Desenho geométrico pode ser considerada outro fator inerente
aesse ““senso comum’’. Ela se processa de maneira mais facil e objetiva, comparando-se as formas de
avaliagdo solicitadas por outras modalidades de Desenho, como o do natural, de observagao, de
expressao etc, que demandam maior vivéncia, habilidade, preparo e seguranga por parte do professor
para que possa enfrentar os questionamentos dos alunos.

Tendo em vista o objetivo ‘‘formagao integral do adolescente’’, expresso pela lei 5692/71,
entende-se que esta formagao requer, de maneira equilibrada, o desenvolvimento de aspectos racionais
e intelectuais, aliados aos sensiveis, perceptivos, expressivos e criativos do educando.

Embora se atribua a Educagao Artistica a responsabilidade de trabalhar este segundo aspecto,
isto ndo parece se comprovar, pois ha indicagdes nas entrevistas realizadas, de que contetudos de
Desenho geomeétrico sio inclusos nas aulas de Educagéo Artistica, desde o 1° grau e, principalmente
no 2° grau, sob a alegagio da falta de tempo para desenvolver e aprofundar os conteuidos de geometria
mais ‘‘necessarios e importantes’’ para esta faixa de escolaridade.

Nao resta divida de que a geometria assume papel fundamental como estrutura-mestra da
natureza e da *‘paisagem cultural’’ em que vivemos. Dai, a necessidade de se reconhecer que a vivéncia
geométrica proporcionada pelo Desenho como disciplina auténoma na grade curricular do 2° grau
contribui, ndo apenas para a melhoria do ensino da geometria como integrante da Matematica, mas,
principalmente, como fator essencial ao desenvolvimento do educando. Isto se processa de maneira
efetiva, na medida em que os elementos racional e intelectual - tio acentuados nas aulas de Desenho
e evidenciados por conteidos muitas vezes fragmentados, distantes da realidade discente, transmitidos

apenas como ‘saber elaborado’’ - sejam trabalhados também, de maneira sensivel, através de ‘ ‘bases

metodologicas renovadas’” (D’ AMBROSIO, 1983) a partir de um contexto concreto e cotidiano.

Oresgate de atividades que envolvam o Desenho de observagio e o anteriormente denominado
Desenho decorativo - nao como simples pratica de repetigio e copia de modelos propostos - mas, como
exercicios de percepgdo, de criatividade, de expressio pessoal, associados aos conteidos de
geometria, podera contribuir para que se estabeleca o equilibrio entre os aspectos basicos e necessarios
ao desenvolvimento do educando. A vivéncia e a pratica desta sugestdo, permitirio leva-lo,

principalmente, a educagdo da maneira de ver e observar, considerada tio ‘‘importante para
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transformar e ter consciéncia da nossa participagdo no meio ambiente, na realidade cotidiana’
(FUSARI; FERRAZ, 1992, p.74) e, no entanto, como se constata, alienada da pratica docente, em
virtude, talvez, do acentuado carater propedéutico atribuido ao 2° grau e ao ensino do Desenho nele

ministrado.

E oportuno observar que, a despeito das oscilagdes referentes a sua presenca na grade

curricular, o Desenho ainda constou da quase totalidade das escolas oficiais de 2° grau em 1992.
Todavia, a inquietagdo demonstrada pelos professores quanto a responsabilidade outorgada a
Matematica para ministrar os conteiidos relativos ao Desenho, se confirmou em 1993 com sua exclusao
da grade curricular de 2° grau como disciplina autonoma, ocasionada pela implantagdo da ‘‘escola-
padrdo’’. Tornou-se competéncia, entdo, do professor de Matematica, desenvolver os topicos
relativos a geometria e ao Desenho como linguagem técnica.

A Proposta Curricular para o Ensino de Matematica no 2° grau elaborada pela CENP
(Coordenadora de Estudos e Normas Pedagogicas) da Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo,
como apoio a pratica docente, traz em sua parte final observagdes/sugestdes para o ensino da geometria
incluso na Matematica.

Partindo de exemplos e objetos concretos sao propostas situagdes que - em etapas - envolvem
‘“‘manipulagdo, caracterizagdo, construgao, percep¢do de relagdes’’ (p. 411) para se atingir a uma
sistematizagdo formal da linguagem geométrica e do encadeamento logico das proposigdes. Esse
procedimento contribui para a ‘‘leitura geométrica do mundo’’ (p. 375) do educando. Embora se
destaque a utilidade da representagao, planificagéo e construgdo de sélidos geométricos como suporte
concreto para a introdugao e estudo de varios assuntos, percebe-se claramente a énfase ao calculo e
a resultados obtidos algebricamente.

Quanto a representagao grafica desses resultados, em determinado momento o texto diz:
““Caso (grifo meu) o professor proponha a construgao de solidos geométricos, € conveniente trabalhar
a construg¢ao com régua e compasso...”” (p. 361). Em outro trecho, ha referéncia a ‘‘desconfortavel
(grifo meu) utilizagao de material de Desenho geométrico...”” (p. 375). A proposta sugere a reprodugao
de alguns exemplos de representagao grafica de solidos em perspectiva no quadro-negro ou em folhas
mimeografadas como procedimento fundamental ao estudo da geometria.

Todavia, como a pratica parece estar demonstrando, o professor de Matematica tem se
esquivado do ensino da geometria (salvo honrosas excegdes). Isto ocorre, muitas vezes, devido a sua
pouca afinidade com o contetdo, a fragil habilidade ou experiéncia em ministra-la ou ainda, pela
limitagdo de tempo para trabalha-la de acordo com as etapas acima citadas. A geometria €, assim
sacrificada, em detrimento de outros topicos considerados mais convenientes e importantes para o
aluno.

Dessa forma, ou se proporciona uma vivéncia geométrica rapida, arida e acentuadamente
tedrica ouentdo, ela € deixadade lado eacaba por nao ser abordada em Matematica (pelas razdes acima

expostas) e nem em Desenho (pela sua exclusao do quadro curricular).
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Compartilho com a posi¢ao assumida por D’AMBROSIO (1983) arespeito desse assunto, que

numa atitude esclarecedora, assim se manifestou:

““Tem-se dito que sendo a experiéncia geométrica dada
pelo Desenho Geométrico e, sendo este um misto de construgoes
geometricas. Perspectiva e Geometria Descritiva. ele ficara bem
situado em Matematica, e assim atribui-se aos professores de
Matematica a responsabilidade para ensinar Desenho. Foi um erro
fundamental. O formadoem Matematica, pela sua prépria formagao.
tende a ndo depender do tragado. tende a subordinar o concreto ao
abstrato. isto €, o artefato ao mentefato (*). Assim. a construgdo de
um triangulo seré perfeitamente satisfeita se seus elementos - lados
¢ angulos - forem matematicamente bem definidos. Isto ndo d4 o
visual, o tridngulo desenhado € o jovem procurando desenvolver
uma intuigdo geométrica, sentir-se-d perdido. Dificilmente o
professor de Matematica se liberara desse seu quase desprezo pela
exatiddo das figuras. O professor de Desenho. pela sua formagdo
mais aberta. na qual se inclui um componente de arte. depende mais
do manejo das formas e de como essas formas sio em si. objetos
finais de sua ag¢do. Em esséncia. a agdo do matematico resulta na
producdo de artefatos. O Desenho ¢ aquela disciplina intelectual.
aquela manifestagdo de agdo. que sessitua, privilegiadamente. entre

o artefato e o mentefato™” (p. 08).

Essa problematica, que coloca em xeque a presenga e aimportancia do Desenho para o 2° grau,

merece atengao especial e estudo detalhado quanto a sua viabilidade.

Na condig@o de pesquisadora, redescobrir o significado e a importancia do Desenho foi uma
experiéncia significativa e enriquecedora.

A redescoberta me levou a perceber que, se nao me deparasse com tal oportunidade, estaria
compartilhando da mesma visao que a maioria dos entrevistados demonstrou possuir sobre o assunto
pesquisado. Essa visdo diz respeito ao carater propedéutico do 2° grau e do ensino de Desenho nele
ministrado; a primazia do Desenho geométrico como fim em si mesmo para desenvolver o raciocinio,
habitos de ordem e precisio, e o pouco destaque a concepgao do Desenho como forma de linguagem
e de representagio do que € visto, percebido e imaginado.

Proceder a revisao bibliografica objetivando um resgate historico do tema-objeto da pesquisa
€ ao levantamento e analise da legislagdo e de documentos, ampliou minha otica - um tanto reduzida
até entdo - acerca desses aspectos abordados.

Em se tratando de dificuldades na execucdo do trabalho, destacaria a escassez de bibliografia
referente a historia do ensino do Desenho no Brasil Nos limites do contexto em que efetuei o

levantamento bibliografico, tal aspecto ficou restrito a pouquissimos autores.

(") Para o autor, "o abstrato se manifesta através de mentefatos (idéias, conceitos, valores etc), o abstrato e o saber se confundem, assim.
com o concreto, que se manifesta através de artefatos (objetos, construgdes, icones etc), se confunde com o fazer” (p. 3)
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Por fim, no meu entender, os resultados obtidos por este trabalho, direcionam a algumas
reflexdes e possiveis encaminhamentos a solugdes, em dois sentidos: um, de ambito mais geral, e outro,
relativo ao ensino do Desenho propriamente dito.

Acerca da qualidade da escola de 1° e 2° graus, grande peso da responsabilidade recai, sem
duvida, sobre a Universidade e os rgaos que respondem pelos sistemas de ensino. Algumas medidas
gerais - certamente nao inéditas, tais como as apresentadas abaixo - poderiam ser tomadas visando essa
melhoria. Por umlado, torna-se necessario proporcionar oportunidades para o professor universitario
conhecer melhor os demais niveis de ensino e vincular, de modo bastante estreito suas atividades de
docéncia, pesquisa e extensao aos problemas que afetam a rede de ensino precedente. Por outro lado,
€ preciso, também, estimular a colaboragao direta e permanente de professores universitarios as escolas
de 1° e 2° graus.

Tal colaboragdo - a se processar mediante convénios entre a Secretaria da Educagio e a
Universidade - abrangeria a realizagao de pesquisas, a assessoria a projetos relativos aos problemas
de ensino, bem como a oferta de cursos de especializagio e reciclagem aos docentes da rede publica.

Isto teria por objetivo garantir a continuidade e aprofundamento de sua formagdo, em servigo.

A essa breve exposi¢ao de medidas - que concorreriam para sanar, em parte, as deficiéncias e

anseios revelados pelos sujeitos da pesquisa - sugiro a reativag@o ou criagao dos cursos de licenciatura
em Desenho para formar um novo tipo de profissional, competente e apto a atender as reais
necessidades do seu ensino. Guiando-se por uma estruturagao mais adequada e flexivel, a licenciatura
deveria valorizar - do inicio ao término - a formagdo do professor.

No entanto, essa medida parece carecer de sentido se ndo se voltar a indagagao-chave desta
pesquisa: ‘‘para qué Desenho no 2° grau?’’ (e, por que ndo, também, para o 1° grau?)

No ato de rediscutir e repensar aimportancia do Desenho e sua verdadeira finalidade a formagao
da crianga e do adolescente como forma de representagdo do mundo, das idéias e dos sentimentos,
acredito estar o cerne da questdo. Sem duvida, a auséncia de resposta explicita a este problema parece
ter sido uma das causas que acarretou e ainda acarreta seu desprestigio no elenco curricular do 2° grau.

Tal rediscussao e conscientizagio - iniciando-se pelos professores e pela propria escola, com
o respaldo da Universidade para se atingir o gabinete administrativo dos definidores da estrutura
curricular - seria 0 ponto de partida pela reconquista do espago perdido e pela melhor qualidade do
Seu ensino.

Evidentemente, a caracterizagdo obtida por este trabalho necessita ser complementada por
outros angulos como os do ponto de vista do aluno e de especialistas na area, a respeito do seu tema-
objeto. Ndo tive a pretensao de responder a todas as questdes levantadas sobre o Desenho e seu ensino.
O meu objetivo era encaminhar algumas consideragdes gerais que servissem como um alerta sobre o
assunto pesquisado, primeira abordagem ao tema, e, também, ensejar sua ampliagao a ser proposta em

outros projetos de pesquisa.
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ANEXO
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ANEXOS

- Programas do Curso Complementar
Portaria Ministerial de 17/03/1936.
Programa de Desenho para o Curso Cientifico

Portaria n® 10 de 04/01/1946.

Programa de Desenho - Curso Cientifico

Portaria n® 966 de 02/10/1951.

Circular 01/62 - Instru¢des da Diretoria do Ensino Secundario.

Parecer CFE n°® 47/62.
Parecer CFE n°® 338/62.
Parecer CFE n® 354/69.
Parecer CFE n°® 1071/72.
Deliberagao CEE n°® 18/72.
Parecer CFE n°® 1284/73.
Parecer CFE n°® 540/77.
Parecer CFE n® 395/80.
Deliberagao CEE n°® 29/82.
Roteiro / Entrevista - 1* etapa.
Roteiro / Entrevista - 2* etapa.

Entrevistas realizadas.
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ANEXO 1

Il - Programas do curso complementar - de acordo com o artigo 10, decreto n°
21.241 de 04/04/1932 (Portaria Ministerial de 17/03/36, D.O.: 19/03/1936, p.
5791; 5800 e 5812).

Curso Médico, Farmacéutico e Odontologico
22 série (5 horas semanais)

| - Desenho a mao-livre

- Estudo especial das formas e proporgdes, escalas. ampliagdo e redugdo de desenhos € objetos. Nogdes de perspectiva.

- Esquédio de objetos e coisas peculiares as profissdes: médica. farmacéutica e odontologica. Emprego do colorido
(lapis, aguada e aquarela).

- Estudo sintético do corpo humano, em diversas posigoes.

- Ligeiros esquemas anatémicos.

- Partes do corpo humano (cabega. maos. pés. coragdo etc).

- Desenho especializado (dentes e dentadura. 6rgios do corpo. material de laboratorio).

| - Desenho linear geométrico

Desenho linear geométrico.

Objeto. importancia e utilidade. Instrumentos empregados. Tragado das linhas retas e paralelas. suas combinagoes
e divisdes em partes iguais ¢ proporcionais.

Tragado da circunferéncia e combinagdes com a linha reta. retificagao ¢ divisao em partes iguais. tracado dos
angulos. bissetrizes. divisdo ¢ medida. Construgdo dos tridngulos e poligonos. Concordancia.

Tragado grafico das principais curvas geométricas, graficas e artisticas.

Escalas. Construgdo de uma escala grafica.

Exercicios do tragado grafico das figuras resultantes da combinagao de circunferéncia com linhas poligonais.
redes curvilineas e mistilineas. Entrelagados. rosaceas.

Nogdes de desenho projetivo

Nogdes elementares da teoria das projegdes: planos de projegdo. Representagdo do ponto. reta € plano.
Figuras planas. V.G.

Cortes ¢ secgdes planas.

Representagdo dos corpos simples do espago.

Cursos de Engenharia
22 série (6 horas semanais)

- Copia de modelos com a marcagao de claro ou escuro.
- Copia em barro de um ornato ou modelo de facil execugdo.

Desenho Geométrico

Desenho linear: definigdo e objeto. Instrumentos empregados: descrigdo. verificagdo e aplicagdo.
Representagio do ponto ¢ da linha. Tragado grafico de retas perpendiculares e obliquas: sua divisio em partes iguais
€ proporcionais.

Tragado grafico de retas paralelas: sua divisdo em partes iguais.

Tragado grafico dos dngulos: sua medida e divisdo em partes iguais: bissetrizes.

Tragado grafico das circunferéncias. seus elementos: suas combinagdes entre si € com a

linha reta.

Retificagdo da circunferéncia e processos para a sua divisdo em um numero qualquer de partes iguais.
Tragado grafico dos poligonos inscritos ¢ circunscritos: poligonos estrelados.

Concordancia das retas e das circunferéncias de circulo. Ducina. taldo. scossia e tragado de varios arcos.
Elipse: defini¢do. propriedade. tragado. seus elementos. tangentes € normais.
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ANEXO 1

Hipérbole: definigao, propriedade. tragado. seus elementos. tangentes e normais.

Parabola: definigdo, propriedade, tragado. seus elementos, tangentes e normais.

Tragado grafico das ovais, tangentes etc.

Tragado grafico da envolvente do circulo. tangentes etc.

Tragado grafico da cicloide e da epicicloide etc.

Tragado gréfico das espirais. Tangentes e normais.

Tracado grafico das figuras semelhantes.

Escalas, construgdes de uma escala grafica.

Tragado grafica das figuras provenientes da combinagdes de linhas retas: redes e entrelagados retilineos.
Tragado gréfico das figuras formadas por circunferéncias: redes e entrelagados curvilineos.

Tragado gréfico das figuras resultantes de circunferéncia em coroa: flordes centrais.

Tragado grafico da combinagéo da circunferéncia com linhas retas: redes e entrelagados mistilineos.
Tragado grafico de ornatos simples. rosaceas. painéis, mosaicos: emprego do lapis colorido.

Nocdes de geometria descritiva (desenho de projeco)

Definigdes e generalidades. Planos cotados: dupla projegdo ortogonal: planos de projecao. bissetor. de perfil etc.
Representagdo do ponto. Teoremas relativos as projegdes do ponto. Epura. Diferentes posigoes que um ponto pode ter
em relagdo aos planos de projegdo: épuras correspondentes.

Representagdo das retas. Tragos de uma reta. Diferentes posi¢des que uma reta pode ter em relagdo aos planos de
projecdo. Epuras correspondentes. Posigdes relativas de duas retas; épuras correspondentes.

Representacao do plano. Tragos do plano. Linhas importantes do plano. Diferentes posi¢des que um plano pode ter
em relagdo aos planos de projegdo: épuras correspondentes.

Posigoes relativas de dois planos. Intersecgdo de planos. Posigdo relativa de um plano e uma reta. de um plano e um
ponto; épuras correspondentes.

Problemas sobre a linha reta.

Problemas sobre retas e planos cominados.

Figuras planas: mudanga de planos. rotagdes e rebatimentos: V.G.

Construgdo de um triedro. dados trés elementos.

Poliedros: representagio dos corpos geométricos no espago: secgdes planas.

Nogdes de perspectiva linear e rigorosa.

Elementos que entram na obtengdo de uma perspectiva.

Perspectiva das linhas ¢ figuras planas.

Perspectiva dos principais corpos simples do espago.

Perspectiva cavaleira.
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ANEXO 2

PROGRAMA DE DESENHO PARA O CURSO CIENTIFICO
(Portaria Ministerial n® 10, de 4 de janeiro de 1946)

A) Desenho do natural

~ Unidade I - APLICACOES DA PERSPECTIVA DE OBSERVACAO COM ESTUDO DAS SOMBRAS
PROPRIAS E PROJETADAS: 1. Copia de um objeto usual de forma prismética situado sobre um plano de
contorno definido. 2. Cépia de um objeto usual de forma cilindrica situado sobre o plano horizontal de um diedro
reto. 3. Copia de um objeto usual de forma conica situado sobre um plano de contorno definido ou sobre o plano
horizontal de um diedro reto.

Unidade I1 - APLICACOES DA PERSPECTIVA DE OBSERVACAO A CONJUNTOS DE OBJETOS USUAIS
DE FORMAS SIMPLES: 1. Cépia, com estudo de sombras proprias e projetadas. de dois ou mais objetos de
arestas, situados sobre um plano de contorno definido. 2. Cdpia, com estudo de sombras proprias e projetadas. de
dois ou mais objetos de formas diferentes sobre um plano de contorno definido.

B) Desenho geométrico e projetivo

Unidade 11 - EQUIVALENCIA DAS SUPERFICIES : 1. Construgio de um tridngulo cuja superficie seja
equivalente a superficie de uma outra figura dada. 2. Construgdo de um quadrado ou de um retangulo cujas
superficies sejam equivalentes a superficie de uma outra figura dada. 3. Construgdo de um circulo cuja superficie
seja equivalente a superficie de uma outra figura dada.

Unidade IV - TRACADO DAS CONCORDANCIAS: 1. Concordincia de duas semi-retas paralelas por
meio de um arco simples ou por meio de arcos compostos. 2. Concordancia de duas retas convergentes. 3.
Concordancia de arcos de circulo entre si.

Unidade V - TRACADO DAS PRINCIPAIS CURVAS DO SEGUNDO GRAU: 1. Tragado da elipse de suas
tangentes. 2. Tragado da parabola e de suas tangentes. 3. Tragado da hipérbole e de suas tangentes. 4. Tragado
da espiral de Arquimedes e da tangente por um ponto dado sobre a curva. 5. Tragado da envolvente do circulo e
da tangente por um ponto dado sobre a curva.

Unidade VI - SISTEMA PROJETIVO ORTOGONAL: 1. Artificio fundamental do sistema projetivo
ortogonal. 2. Representagdo projetiva do ponto nos quatro diedros. 3. Representagio projetiva de segmentos de
reta de suas verdadeiras grandezas ¢ tragos de uma reta. 4. Representagdo projetiva do plano: retas principais de
um plano qualquer e suas aplicagdes.

C) Desenho decorativo

Unidade VII - COMPOSICAO DECORATIVA AJUSTADA A DIVISAO DAS SUPERFICIES: 1.
Distribui¢do dos motivos ornamentas em campos limitado e ilimitado. 2. Frisos e painéis contendo motivos
ornamentais da arte greco-romana. egipcia, assiria, arabe. chinesa e pré-colombiana. 3. Frisos e painéis em curvas
de concordancias sinuosas. onduladas e espiraladas: meandros curvilineos.

Unidade VIII - DESENHO DE LETRAS E A SUA FUNCAO DECORATIVA: 1. Desenho de letras
padronizadas, verticais e obliquas. do tipo bastdo simples. 2. As letras romanas. as letras goticas ¢ as letras de
texto. 3. Letras iniciais de texto.

D) Desenho convencional

Unidade IX - REPRODUCAO DE DESENHOS: 1. Cépia em verdadeira grandeza: por suposi¢do - emprego
da quadricula, por decalque - heliografia. cimara clara e processos quimicos. 2. Copia com redugdo ou ampliagdo:
processo da quadricula. processo mecénico (pantdgrafo): uso do compasso de redugio e tridngulos de redugio.

Unidade X - REPRESENTACAO SOBRE EIXOS. SISTEMA CARTESIANO: 1. Eixos e coordenadas. 2.
Diagramas, histogramas. estereogramas e cartogramas.
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ANEXO 2

SEGUNDA SERIE

A) Desenho do natural

~ Unidade 1 - APLICACOES DE PERSPECTIVA DE OBSERVACAO COM ESTUDO DAS SOMBRAS
PROPRIAS E PROJETADAS: 1. Copia de modelos em baixo relevo de gésso representando elementos de fibra
estilizada. 2. Copia de modelos de gésso em baixo relevo representando elementos da fauna estilizada.

Unidade II - REPRESENTACAO DA FIGURA HUMANA: 1. Estudo das proporgdes do corpo humano
sobre diagrama tipico. 2. Estudo elementar das proporgdes do corpo humano apresentado de frente. de costa e de
perfil, sobre diagrama tipico. 3. Representagdes em esbogo, dentro das devidas proporgdes, de varias posi¢des do
corpo humano.

B) Desenho geométrico e projetivo

Unidade IIl - TRACADO DAS PRINCIPAIS CURVAS CICLICAS: 1. Tragado das cicldides ¢ da tangente
por um ponto dado sobre a curva. 2. Tragado das epicicloides e da tangente por um ponto dado sobre a curva. 3.
Tragado das hipocicléides e da tangente por um ponto dado sobre a curva.

Unidade IV - APLICACOES ELEMENTARES DAS PROJECOES ORTOGONAIS NO PRIMEIRO DIEDRO:
I. Representagio projetiva das principais figuras planas nos casos em que uma das projegdes esta em verdadeira
grandeza. 2. Representagdo projetiva das principais figuras planas consideradas isoladamente ou situadas nos
planos de topo. vertical e de perfil. 3. Representagdo projetiva das principais figuras planas situadas nos planos
paralelos 4 linha de terra e plano qualquer.

C) Desenho decorativo

Unidade V - COMPOSICAO DECORATIVA COM A UTILIZACAO DE ELEMENTOS DA FLORA E DA
FAUNA ESTILIZADAS: 1. Frisos e painéis contendo motivos da flora. com especial aproveitamento dos elementos
brasileiros. 2. Frisos e painéis contendo motivos da fauna. com especial aproveitamento dos elementos brasileiros.

Unidade VI - COMPOSICAO DECORATIVA COM A UTILIZACAO DA FIGURA HUMANA: 1.
Representacio em frisos e em painéis quadrangulares das efigies dos maiores vultos da histéria patria. das ciéncias.
das artes e dos grandes benfeitores da humanidade. 2. Representagao em frisos e em painéis da figura humana em
atitudes simboélicas de suas atividades as ciéncias. nas artes. na agricultura. nas industrias. no comércio e na
aeronautica.

D) Desenho convencional

Unidade VII - REPRESENTACAO DE FENOMENOS SOBRE O SISTEMA DE COORDENADAS
POLARES: 1. Diagrama de setores. 2. Representagoes por meio de coordenadas polares.

Unidade VIII - GRAFICOS ESTATISTICOS: 1. Distribuigdo de freqiiéncia. 2. Poligono de freqiiéncia. 3.
Histograma de freqiiéncia. 4. Curvas de freqiiéncia. 5. Ogiva de Galton.

TERCEIRA SERIE
A) Desenho do natural

Unidade I - APLICACOES DA PERSPECTIVA DE OBSERVACAO A ORGANOGRAFIA BOTANICA E
ZOOLOGICA: 1. Representagio de uma folha. flor ou fruto. todos de conformacdo simples para estudos graficos.
de seus pormenores morfologicos. 2. Representacio de insetos. especialmente os lepidopteros. 3. Representagio
de aves, particularmente os exemplares brasileiros. 4. Representagdo de peixes. répteis e quelonios. idem. 5.
Representagdo de mamiferos. principalmente animais domésticos.

Unidade II - REPRESENTACAO DE PARTES DA FIGURA HUMANA 1. Representagdo de elementos
simples da osteologia. como por exemplo: o fémur. a tibia. o peroneo. o maxilar inferior etc. 2. Representagdo do
esqueleto da cabega.
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ANEXO 2

Unidade III - REPRESENTAGAOQ DE ORGAOS DO CORPO HUMANO: 1. Representagdo esquematica do
corte do coragdo com indicagdo morfologica de seus pormenores. 2. Representagdo do corte do aparelho visual
com indicagdo morfoldgica de seus pormenores. Representagdo do corte do aparelho auditivo com indicagdo
morfoldgica de seus pormenores.

B) Desenho projetivo - Perspectiva geométrica. Tragado geométrico das sombras
proprias e projetadas. Geométrico.

Unidade IV - APLICACOES ELEMENTARES DAS PROJECOES ORTOGONAIS NO PRIMEIRO DIEDRO:
1. Representagdo projetiva dos principais solidos geométricos tendo as bases paralelas ao plano horizontal de
projecdo ou nele situadas. 2. Representagdo dos principais solidos geométricos situados nos planos paralelos a
linha de terra e plano qualquer. 3. Representagdo projetiva dos principais solidos geométricos orientados segundo
seus eixos ou arestas.

Unidade V - TRACADOS PERSPECTIVOS: 1. Artificio fundamental da perspectiva linear geométrica. 2.
Leis fundamentais de perspectiva linear geométrica. 3. Tragados praticos das perspectivas das principais figuras
planas. dadas por suas projegdes. 4. Tragados praticos das perspectivas dos principais solidos geométricos.
inclusive o método das trés escalas. 5. Perspectiva cavaleira. tragados praticos das principais figuras e dos
principais sélidos geométricos dados por suas projegdes. Nogdes sobre perspectiva axonomeétrica.

Unidade VI - TRAGADO GEOMETRICO DAS SOMBRAS PROPRIAS E PROJETADAS: 1. Diregdo da
luz convencional. 2. Representa¢do das sombras proprias dos principais sélidos geométricos dados por suas
projegdes. 3. Representacdo das sombras projetadas do ponto e das retas. dados por suas projegdes. 4. Representagao
das sombras projetadas das principais figuras planas. 5. Representacdo das sombras projetadas dos principais
solidos geométricos.

C) Desenho Técnico

Unidade VII - REPRESENTACOES ESQUEMATICAS: 1. Rascunhos cotados de um objeto. de um movel.
de um aparelho de fisica. de um aparelho de laboratorio etc. 2. Problemas graficos sobre altimetria, planimetria.
perfis. plantas. elevagdes e secgoes.

Unidade VIII - GRAFICOS DIVERSOS: 1. Desenho esquematico do fendmeno da visdo. 2. Desenho
esquematico da circulagdo no corpo humano. 3. Desenho esquematico de um circuito elétrico. 4. Desenho
esquemadtico do fenomeno da refragdo da luz. 5. Desenho de organogramas. particularmente os de aplicagdo aos
servigos da administragdo publica.

LIVROS DE DESENHO PARA O CURSO COLEGIAL EDITADOS PELA COMPANHIA EDITORA
NACIONAL E DE USO AUTORIZADO PELO MINISTERIO DA EDUCACAO E SAUDE

J.M. de Castro Neves
Desenho geométrico plano.
Desenho projetivo.
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ANEXO 3

PORTARIA N° 966, DE 2 DE OUTUBRO DE 1954

O Ministro da Educagdo e Saude. tendo em vista os térmos da Portaria n°614. de 10 de maio de 1951. que
incumbiu a Congregagdo do Colégio Pedro Il da elaboracdo dos programas das diversas disciplinas do curso
secundario.

Resolve:

Art. 1°: Ficam aprovados os programas que a esta acompanham para o ensino de Portugués, Francés, Inglés.
Latim, Grego. Espanhol. Geografia Geral ¢ do Brasil, Matematica. Ciéncias. Historia Natural. Filosofia. Historia
Geral ¢ do Brasil, Economia Doméstica e Trabalthos Manuais no ensino secundario.

Art. 2° Os programas aprovados pela presente portaria serdo adotados por todos os estabelecimentos de
ensino secundario do pais ¢ entrardo em vigor progressivamente, a comegar do ano vindouro. pela primeira série
ginasial ¢ colegial.

Art. 3% As instrugdes metodologicas para a execugdo dos programas das disciplinas a que se refere o art. 1°,
redigidas pela Congregagdo do Colégio Pedro 11. serdo entregues dentro de trinta dias. ao Ministro da Educagao.
que as expedira.

Art. 4°: Os programas das diversas disciplinas do curso secundario serdo cumpridos no Colégio Pedro I e nos
demais estabelecimentos de ensino secundirio do pais com desenvolvimento adequado a diversas regides. tendo-se
sempre em vista as conveniéncias didaticas.

Art. 5° Para efeito do estabelecido no artigo anterior. a Congregagao do Colégio Pedro 11. no prazo de trinta
dias, apresentara os planos de desenvolvimento desses programas minimos ao Ministro da Educagdo. que os
expedira.

Art. 6° Os planos de desenvolvimento expedidos nos térmos do artigo anterior sdo extensivos a todos os
estabelecimentos de ensino secudario. salvo aos que se regerem por planos estaduais proprios. os quais deverao ser
aprovados pelo Ministro da Educagdo, na forma do disposto nos artigos seguintes desta Portaria.

Art. 7°: Aos Governos estaduais e dos Territorios ficara facultada a claboragdo de planos de desenvolvimento
proprios, que poderdo scr adotados nos estabelecimentos de ensino secundario equiparados ou particulares do
respectivo Estado. depois de aprovados pelo Ministro da Educagio.

§ 1°0 Os Governos Estaduais ¢ dos Territorios que desejarem adotar plano de desenvolvimento proprio
deverdo apresentd-lo ao Ministro da Educagio até o dia 30 de novembro de cada ano. para ser examinado pela
Diretoria do Ensino Secundario.

§ 2°: A Diretoria do Ensino Secundario. depois de verificar se o plano apresentado pelo Govérno Estadual
esta de acordo com 0s programas minimos e com as respectivas instrugdes metodologicas, encaminhara o pedido ao
Ministro até o dia 31 de janeiro. com o parecer circunstanciado sobre a conveniéncia ou nio de sua aprovagao.

§ 3% Se ndo for concedida a autorizagdo pleiteada ficardo os estabelecimentos. localizados nesse Estado.
obrigados a adotar o plano de desenvolvimento em vigor no Colégio Pedro II.

Art. 8°: Os estabelecimentos de ensino secundario poderdo optar entre o plano de desenvolvimento elaborado
pela Congregagédo do Colégio Pedro Il e o organizado pelo Govérno do respectivo Estado.

Paragrafo unico. Nos Estados ou Territorios. em que ndo houver plano de desenvolvimento aprovado nos
termos do art. 7° desta Portaria. todos os estabelecimentos de ensino secundario ficardo sujeitos ao plano aplicado
no Colégio Pedro II.

Art. 9°2 O numero minimo de horas semanais para execugdo dos programas de cada disciplina obedecera a
distribuigdo constante dos quadros anexos.

Paragrafo unico. Sera facultado aos estabelecimentos de ensino secundario elevar o nimero de horas de aulas
semanais de cada disciplina. desde que o total ndo ultrapasse o maximo permitido pelo art. 39 da Lei Organica do
Ensino Secundario (Decreto-lei n° 4.244. de 9-4-42).

Art. 10°: Revogam-se as disposigdes em contrario.

Simaes Filho.
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ANEXO 3

PROGRAMA DE DESENHO
CURSO CIENTIFICO

12 Série

Desenho de letras e algarismos padronizados. tipo bastdo. Letras de texto.

Revisdo das principais construgdes geométricas.

Origem e tragado comparativo das conicas: tangentes.

Tragado das espirais: tangentes.

Teoria elementar das projegdes. Artificio fundamental das projegdes ortogonais. Epura_

Representagdo projetiva do ponto nos quatro diedros.

Classificagdo das retas do ponto de vista projetivo. Representagdo projetiva das retas no
primeiro diedro. Tragos de retas.

Classificagdo dos planos do ponto de vista projetivo. Representagio projetiva dos planos no
primeiro diedro. Verdadeira grandeza de um segmento de reta. Mudanga de planos. rebatimentos

e rotagdes.
Copia de vasos de cerdmica. com representagio sucinta das sombras,

23 Série

Desenho de letras e algarismos padronizados. tipo bastdo. Letras de texto.
Tragado das curvas ciclicas. tangentes.

Representacdo projetiva das retas principais de um plano. Porgdo 1til de um plano.
Representacdo projetiva da intersec¢do de retas e planos.

Representagdo projetiva dos principais solidos geométricos.

Copia em conjunto de objetos. com representagdo sucinta das sombras.

32 Série

Desenho de letras e algarismos padronizados. tipo bastdo. Letras de texto.

Representagdo projetiva das segdes planos nos principais solidos geométricos.

Artificio fundamental da perspectiva linear geométrica. Principios fundamentais da perspectiva
linear geométrica.

Tragado perspectivo das principais figuras planas e dos principais sélidos geométricos. dados
por suas projegdes ortogonais.

M¢étodo das trés escalas.

Tragado geométrico das sombras convencionais.

Perspectiva cavaleira.

Aplicagdo dos métodos perspectivos a um mével. a um conjunto de solidos geométricos ou a
um interior.

Copia de modelos em gésso com estudo das sombras proprias. projetadas e autoprojetadas.
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ANEXO 3

INSTRUCOES METODOLOGICAS PARA
EXECUCAO DO PROGRAMA DE DESENHO

O desenho ¢ a linguagem grafica e. assim. disciplina de expressdo. Tanto quanto as demais modalidades de
expressdo, apresenta pelo seu exercicio, ordenado ou desordenado. profundas repercussdes psicologicas e. dai.
Justamente, o grande papel educativo que pode e deve ter na adolescéncia.

Passada a fase de representagao grafica de livre inventiva, que € caracteristica da infincia, o adolescente por
si mesmo percebe o problema da representagdo em perspectiva. Dever-se-a aproveitar, entdo, ésse interésse natural
para a disciplina da observagdo visual ¢ da capacidade de representagdo objetiva pelo desenho. Isso em nada
impedira o desenvolvimento da capacidade criadora e do senso estético. da mesma forma que a compreensio e 0
bom uso da gramatica ndo invalidam as capacidades literarias de cada qual. Pelo contrario, se o ensino for bem
dirigido, apurara a capacidade interpretativa e de expressdo. com maior compreensio dos valores artisticos.

Sera preciso ter em vista que o curso ginasial representa a base para varios outros ramos de estudos (classico,
cientifico, comercial. técnico) nos quais o desenvolvimento da observagdo analitica. com justas medidas de proporgio
€. de todo em todo. imprescindivel. Por outro lado. deve-se compreender também que o desenho é fonte de prazer
intelectual, pelas criagdes e interpretagdes que permite.

Nessa base € que se compos o presente programa, que ndo apresenta sucessdo de simples conhecimentos, por
seriagdo dedutiva, mas. antes. construcdo indutiva.

A matéria esta formulada em partes distintas para cada série. apenas para demarcagdo clara dos objetivos a
atingir e dos processos a utilizar. Nao devem essas partes. como todo professor devidamente preparado compreendera.
suceder-se de modo rigido, nem mesmo ter desenvolvimento isolado. embora paralelo. Faz-se necessario, pela
orientagdo ciclica do programa. que essas diferentes partes. embora admitam exercicios especificos. se coordenem
para o resultado final e boa harmonia dos objetivos visados. Por exemplo. sera conveniente associar a construgdo
dos triangulos aos sistemas ornamentais de rédes triangulares: sera proficuo. igualmente. associar o natural. com o
de composigdes decorativas. Vé-se. portanto. que o desenho decorativo pode e deve estar associado tanto ao
desenho do natural como ao desenho geométrico ¢ ao projetivo.

A orientagdo didatica, para cada uma das séries do curso, que se apresenta a seguir. esclarecera os objetivos
especificos de cada um dos itens e a concepgdo geral do programa como um todo.

CURSO CIENTIFICO

O ensino do Desenho. no curso cientifico. tem como objetivo geral ampliar as habilidades e os conhecimentos
adquiridos no curso ginasial e. a0 mesmo tempo. mostrar ao estudante os grandes ramos de aplicagdo do desenho
no campo das artes ¢ nos dominios da técnica. Além das partes do desenho natural. geométrico. projetivo e
decorativo, ja existentes no ensino do ginasio, o programa abrange. por isso mesmo. duas outras referentes ao
desenho técnico e ao convencional.

Na orientagdo geral a imprimir ao trabalho devera o professor observar os mesmo principios que se recomendam
para o ensino do ginasio. com adaptag¢do aos novos objetivos € ao nivel de maior desenvolvimento dos alunos.
Havera. muitas vézes, oportunidade para o exame de problemas de carater logico. tanto pela representagdo de
objetos ou grupos de objetos, como de suas partes em projegdes convencionais. Devera ser assim sempre aproveitado
0 ensejo que o desenho oferece, neste nivel: como elemento de construgio e revisio critica e de senso de medidas.
¢ precisdo tdo importante nos dominios da aplicagdo cientifica.

Por outro lado. porém. o desenvolvimento das partes de desenho do natural e decorativo facilitara exercicios
que apurem 0 bom gosto e despertem a curiosidade para a compreensdo da evolugdo das artes plasticas nos
diferentes povos e épocas.

As técnicas de ensino sao agora mais amplas. como o proprio programa indica na redagio de cada uma de suas
partes. Havera a maior conveniéncia na coordenagdo de muitos exercicios com o andamento do ensino de outras
disciplinas. como a Matematica. a Fisica. a Historia Natural. a Geografia e a propria Historia. Projetos comuns, no
desenvolvimento do programa de desenho e no dessas disciplinas e. ocasionalmente. ainda. nos de outras. servindo
para acentuar o sentido funcional do ensino e aumentar-lhe. por isso mesmo. o profundo carater educativo de que
devera revestir-se.

Como linguagem grafica o Desenho. néste nivel de estudos. devera ser compreendido. afinal, como disciplina
de integracao de conhecimentos. de técnicas ¢ de formagdo estética. com valor cultural proprio € ndo apenas de
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ANEXO 3

Desenvolvimento dos Programas de
DESENHQ
CURSO CIENTIFICO

12 Série
| - Desenho geométrico e projetivo

1) Estudo das secgdes conicas. Suas aplicagdes mais comuns nas artes. nas ciéncias e nas industrias.

2) Tragado da elipse e de suas tangentes.

3) Tragado da parabola e de suas tangentes.

4) Tragado da hipérbole, das assintotas e de suas tangentes.

5) Estudo objetivo das espirais planas. Suas aplicagdes nas artes, nas ciéncias e nas industrias.

6) Tragado da espiral de Arquimedes e da espiral logaritmica e de suas tangentes. 1

7) Teoria elementar das projegdes. Artificio fundamental das projegdes ortogonais. Convengdes graficas. Epura.

8) Representagao projetiva do ponto nos quatro diedros.

9) Classificagdo das retas sob o ponto de vista projetivo. Representagao projetiva das retas no primeiro diedro.
Tracos de retas.

10) Classificagdo dos planos sob o ponto de vista projetivo. Representagdo projetiva dos planos no primeiro diedro.
Retas concorrentes ¢ paralelas. Planos definidos por 2 retas.

11) Mudanga dos planos de projegdo. Rebatimentos e rotagdes. Verdadeira grandeza de um segmento de reta e de
um angulo.

12) Verdadeira grandeza de poligonos e de superficies curvas.

Il - Desenho decorativo:

1) Desenho de letras e de algarismos padronizados tipo bastdo: letras maiusculas e minisculas. verticais e obliquas.
2) Composicdo de titulos e letreiros ornamentais. A letra gotica e a letra romana. Uso da policromia.
3) Composigdo de cercaduras e molduras ornamentais destinadas a realgar um titulo ou um texto. Uso de policromia.

Ill - Desenho do natural

1) Copia de um vaso de ceramica de forma simples com estudo das sombras proprias. projetadas e auto-projetadas.
2) Copia de um vaso de ceramica situado sobre um movel pedestal.

22 Série
| - Desenho geométrico e projetivo

Nogdes elementares sobre as curvas ciclicas: exemplos de curvas ciclicas nas industrias. nas ciéncias ¢ nas
artes.

Tragado das cicloides e suas tangentes.

Tragado das epicicloides e suas tangentes.

Tragado das hipocicléides e suas tangentes.

Tragado da evolvente do circulo e suas tangentes.

Representacdo projetiva no 1° diedro das retas de um plano. Retas principais de um plano.

Determinagéo da porgéo 1util do plano qualquer e do plano paralelo a linha de terra. considerados no primeiro
diedro.

Representagdo projetiva das principais figuras planas contidas ou nao num plano dado por seus tragos.
Representagdo projetiva dos principais sdlidos geométricos no primeiro diedro.

Desenho decorativo
Desenho de letras e de algarismos padronizados tipo bastdo. a tinta nanquim. empregando instrumental
apropriado.

2) Composigao de um cartaz empregando varios tipos de letras. Uso da policromia.

11l - Desenho do natural

1) Perspectiva de observagao com estudo de claro-escuro de um agrupamento de pequenos objetos.
2) Perspectiva de observagdo de um interior. como por exemplo. a sala de aula. um gabinete ou um vestibulo.
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ANEXO 3

| - Desenho projetivo de perspectiva:

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)

8)

9

Representacéo projetiva das secgdes planas no prisma reto, na piramide. no cilindro de

base circular e no cone de base circular retos. Verdadeira grandeza da secgdo.

A perspectiva linear geométrica considerada como um caso particular das projecdes conicas.

Principios fundamentais da perspectiva linear geométrica e aplicagdes praticas désses principios.

Tragados praticos das perspectivas das principais figuras planas. dadas por suas projegdes ortogonais.
Representagio perspectiva dos principais so6lidos geométricos pelo método das trés escalas e dados por suas
projegdes ortogonais.

Representagao perspectiva dos principais sélidos geométricos pelo método dos pontos medidores.

Nogdes sobre perspectiva paralela. A perspectiva cavaleira e o seu emprégo na representagdo das principais
figuras planas e principais sélidos geométricos.

Nogdes fundamentais sobre a representagdo das sombras convencionais. Representagio da sombra propria dos
corpos de arestas. dados por suas projegdes ortogonais.

Representacdo da sombra propria dos principais sélidos redondos. dados por suas proje¢des ortogonais.

10) Representagdo da sombra projetada do ponto e das retas. dados por suas projegdes.
11) Representagdo da sombra projetada das principais figuras planas e dos principais sélidos geométricos dados

por suas projegoes.

12) Representagio das sombras em perspectivas.
13) Aplicagdo dos métodos de perspectiva a um movel. a um conjunto de sélidos geomeétricos ou a um interior.

Il - Desenho do natural

1

Copia do natural a carvdo de um ornato simples de gésso. com estudo de claro-escuro.
Copia do natural a sangiiineas de um ornato simples e gésso. com estudo de claro-escuro.
Céopia do natural com lapis Wolff de um ornato simples de gésso com estudo de claro-escuro feito por meio de

tragos.
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INSTRUGOES DA DIRETORIA DO ENSINO SECUNDARIO
CIRCULAR N° 1/62

Sr. Diretor:

Tendo em vista as indicagdes feitas pelo Conselho Federal de Educagio, homologadas pelo Ministro, remeto-

Vos 0s quadros anexos com 0s seguintes esclarecimentos:

Pode haver mais de um plano, no ciclo ginasial ou no ciclo colegial. Os planos sdo denominados, nos quadros
anexos, de 1°, 2% 3% e 4° hipotese.

Atendem todos os planos as seguintes determinagdes legais:

a) nove disciplinas no ginasio; b) oito disciplinas nas duas pimeiras séries do colégio: c) sete disciplinas, no
maximo, por série.

Quer para o gindsio quer para o colégio, um estabelecimento pode adotar os planos que quiser. E aconselhavel.
todavia, que ofereca a seus alunos, por adogdo de dois ou mais planos, o maior nimero possivel de oportunidades.

Os planos podem ser adotados. um para cada turma de alunos ou mesmo mais de um para a mesma turma. Isso
¢ exeqiiivel especialmente no ciclo ginasial. Assim, um estabelecimento, desde que ministre a todos os alunos
de uma turma o ensino das disciplinas indicadas pelo Conselho Federal, podera, se julgar conveniente, dividir
a mesma turma em grupos para o ensino das demais disciplinas.

Convém frisar que a lei determinou que o curriculo das duas primeiras séries do ciclo ginasial deve ser
comum a todos 0s cursos no que se refere as disciplinas obrigatorias. Essa exigéncia foi atendida nos planos
do ginasio (quadros anexos); nas duas primeiras séries, o curriculo obrigatério é 0 mesmo em todos os planos.
Nas referidas séries, o curriculo podera variar somente na area das disciplinas optativas.

Na terceira e quarta séries do ginasio, o curriculo pode variar tanto na area das disciplinas optativas como na
das chamadas "disciplinas complementares do sistema federal". A variagdo na area das disciplinas complementares
¢ exemplificada nos quadros. Assim na 1* hipétese: organizagdo social e politica brasileira e desenho; na 2°
hipétese: uma lingua estrangeira moderna e desenho; na 3* hipétese: uma lingua estrangeira moderna e uma
lingua cldssica; na 4°: duas linguas estrangeiras modernas. Esses pares de disciplinas sdo exemplos. Qutros
poderdo ser formados nos limites das disciplinas complementares. Exemplo: organizagdo social e politica
brasileira ¢ uma lingua estrangeira moderna.

Também no segundo ciclo, ¢ admissivel variagdo na area das disciplinas complementares do sistema federal.
Exemplo: na primeira hipétese em lugar de uma das disciplinas complementares (Fisica, Quimica, Biologia),
podera ser introduzida outra disciplina complementar, como desenho ou uma lingua estrangeira moderna ou
filosofia.

A distribuigdo, por séries, das disciplinas indicadas pelo Conselho Federal e das disciplinas complementares
do sistema federal ¢ a constante dos quadros. Na terceira hipétese do ciclo colegial podera haver permuta das
séries indicadas para a Geografia e as Ciéncias Fisicas e Biologicas.

As disciplinas optativas os estabelecimentos de ensino escolherdo dentre as relacionadas no item 15 desta
circular. Quanto a sua distribui¢do por séries, os quadros anexos apenas a exemplificam. Os estabelecimentos
de ensino podem altera-la, dentro dos limites que a lei permite.

Assim:

a) terdo duas disciplinas optativas para cada plano;

b) ndo poderé haver série sem disciplina optativa; e

¢) uma das disciplinas optativas do ginasio pode ficar nas duas primeiras séries. e as outras nas ultimas séries.
como esta nos quadros anexos.

Nada impede. porém, que uma fique em 3 séries e a outra em uma série sé. Outra possibilidade: a disciplina
que, nos quadros, figura na terceira e quarta série, podera estender-se a segunda e até a primeira série
(completando-se, assim. em cada uma delas. sete disciplinas).

A duragdo minima do periodo escolar ¢ de 180 dias. No corrente ano ser4 observado o calendario escolar do
ano anterior, com as alteragdes necessarias para que se torne possivel o niamero de 180 dias efetivos de aulas.
Isso se refere aos cursos diurnos. Para os cursos noturnos. a duragdo do periodo escolar ainda ndo foi estabelecida.
Sé-lo-a, entretanto, na primeira quinzena de margo.
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Para o ensino das disciplinas e praticas educativas a lei estabelece o minimo de 24 horas semanais. Nada
impede que os estabelecimentos organizem horario de mais de 24 horas semanais.

O nimero de aulas de cada disciplina, obrigatéria ou optativa. ficara a critério dos estabelecimentos de
ensino. Igualmente, o nimero de horas destinado as praticas educativas.

A lei determinou que se deve dar relévo especial ao ensino do portugués. Uma das formas de atender a essa
exigéncia seria reservar, para esta disciplina, maior nimero de aulas semanais que o destinado a qualquer
outra, e qualquer série.

O ensino da disciplina: Organizagdo Social e Politica Brasileira podera ser ministrada, provisdriamente, por
professores licenciados em Ciéncias Sociais ou registrados em Geografia ou Histéria.

Nas duas primeiras séries do ginasio, sera ministrado o ensino da Historia e da Geografia do Brasil, de modo
a que propicie uma suficiente interpretagdo de seu pais um sentido de integragdo na civilizagdo brasileira.

Constituirdo o ensino da terceira série do segundo ciclo quatro disciplinas, no minimo e seis, no maximo.
incluindo-se entre elas obrigatoriamente a lingua portuguésa.

A lei determina que a terceira série colegial devera ter curriculo diversificado, que vise ao preparo dos alunos
aos cursos superiores. Assim. além da lingua portuguésa. as disciplinas da referida série deverdo ser as
exigidas nos concursos de habilitagdo para ingresso nos diferentes estabelecimentos de ensino superior.

As disciplinas optativas que podem ser adotadas pelos estabelecimentos sdo:

1) no ciclo ginasial: linguas estrangeiras modernas, musica (canto orfednico), artes industriais, técnicas
comerciais. técnicas agricolas;

2) nociclo colegial: linguas estrangeiras modernas. grego. mineralogia e geologia, estudos sociais, psicologia.
logica, literatura, introdugdo as artes. direito usual, elementos de economia. nogdes de biblioteconomia.
puericultura, higiene, dietética.

Além das disciplinas acima relacionadas, poderao ser escolhidas como optativas. em cada plano de curriculo.
as que figuram como obrigatorias em outros planos.

Para o ensino de Artes Industriais. podem ser aproveitados os professores de Trabalhos Manuais.

A lei estabelece que em cada ciclo do ensino secundario. além das disciplinas, devera haver praticas educativas.

No sistema federal de ensino, além da educagio fisica, que é obrigatéria (para todos os alunos até a idade de
18 anos) poderao ser consideradas praticas educativas: educagdo civica, educagdo artistica. educagdo doméstica.,
artes femininas, artes industriais.

Segundo o artigo 39 da lei a apuragio do rendimento escolar ficara a cargo dos estabelecimentos de ensino.
a0s quais cabera expedir certificados de conclusdo de séries e ciclos e diplomas de conclusdo de cursos.

No paragrafo 1° do mesmo artigo dispde a lei que na avaliagdo do aproveitamento dos alunos preponderarao
os resultados alcangados durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao professor, nos exames
€ provas, liberdade de formulagdo de questdes e autoridade de julgamento.

A lei nada dispde sobre a questdo das provas e exames. Quanto a exames. no inciso VI do artigo 38, faz
referéncia a exame final.

Assim. o que a lei dispde a respeito da apuragdo do rendimento escolar ¢ que ela avalie 0 aproveitamento do
aluno, pelos resultados alcangados durante o ano letivo. as atividades escolares e pelo resultado de um exame
final, preponderando aquéles sobre éste.

Deve ficar esclarecido que. a critério dos estabelecimentos, poderdo ser mantidas ou ndo as chamadas provas
paralelas exigidas pela legislagdo vigente até o ano passado.

Finalmente. convém frisar que nos 180 dias de trabalho escolar efetivo ndo se inclui o tempo reservado a
provas e exames.

Para os efeitos do artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases (inscri¢do em exames de admissdo) o periodo letivo
em cada ano sera tido como encerrado em 31 de dezembro.

Cada estabelecimento dispora em regimento ou estatuto sdbre a sua organizagdo. a constitui¢do dos seus
cursos € o seu regime administrativo. disciplinar e didatico. Até 31 de maio cada estabelecimento filiado ao

AVA
AVAVAY

1 2 3 4 5 6 7 Eunesp“ 12 383 34 15 Te 17

18

19



sistema federal devera dar conhecimento a Diretoria do Ensino Secundario, por intermédio da Inspetoria
Scccional respectiva, da organizagdo e regime escolar por éle adotado.

(a) Gildasio Amado

CICLO COLEGIAL (Variedades admissiveis)

(1" e 2* séries)

DISCIPLINAS INDICADAS
PELO
CONSELHO FEDERAL

1* HIPOTESE

2' HIPOTESE

3* HIPOTESE

4" HIPOTESE

SERIES

SERIES

SERIES

SERIES

11

I Il

II

Portugués

Historia

Geografia
Matematica

Ciéncias Fisicas e Biologicas —

DISCIPLINAS
COMPLEMENTARES DO
SISTEMA FEDERAL

1* HIPOTESE

2* HIPOTESE

3* HIPOTESE

4" HIPOTESE

SERIE

SERIE

SERIE

SERIE

Il

II

Il

Il

Fisica
Quimica
Biologia

Filosofia

Lingua estrangeira modema
Lingua classica

Desenho

DISCIPLINAS INDICADAS
PELOS
ESTABELECIMENTOS

1* HIPOTESE

2* HIPOTESE

3* HIPOTESE

4* HIPOTESE

SERIE

SERIE

SERIE

SERIE

I

11

Il

11

1*) Optativa
2*) Optativa
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PARECER N° 47/62
Aprovado em 13/4/62 - (in DOCUMENTA N° 3, pag. 64)

A presenga do Desenho no ensino de grau médio

O Presidente do D.A. da Escola Nacional de Belas Artes e professores do Colégio Militar, encaminham a
éste Conselho exposigdo e representagdo nas quais se fazem poderagdes sdbre a posigdo do ensino do Desenho no
nivel secundario, em face da fixagdo feita por éste 6rgao das matérias obrigatdrias para aquéle setor.

A representagio do D.A. da Escola Nacional de Belas Artes considera que a decisdo do Conselho Federal
colocou o Desenho na condigdo de disciplina complementar e praticamente ausente na formagio secundaria da
juventude brasileira tanto mais quanto o seu ensino exigira aparelhamento especifico, o que acarretara o seu
banimento por parte de estabelecimentos de ensino particular.

Tal situagdo. conclui. ¢ incompativel com a fun¢do formadora ¢ a propedéutica do ensino médio. esta
francamente prejudicada no que se refere ao preparo de candidatos as escolas de Engenharia. Arquitetura, Quimica.
Filosofia, Belas Artes e cursos militares.

Ao fixar o curriculo do ensino médio, éste Conselho teve que situar-se dentro da letra e do espirito da Lei de
Diretrizes e Bases. de cuja implantagio e cumprimento se considera um dos instrumentos relevantes.

Entre os pontos que deviam ser considerados na ocasido. estava a restrigdo imperativa da Lei, que limitou a
nove. no ginasio ¢ a 0ito. no colégio. niimero de matérias a serem ensinadas, com um carregado curriculum de
estudos.

O cumprimento da lei exige novas formulas, entre as quais se incluem o agrupamento de matérias segundo
critérios de afinidades, a possibilidade de opgdes. segundo interésses. gostos, aptiddes. etc.. ou a flexibilidade de
curriculum, ou a orientagdo educacional e profissional, ou a orientagio dos colégios pelos 6rgaos de administragdo
do ensino, consagradas implicita ou expressamente pelo diploma citado. Embora considerando que todos os setores
de conhecimento da técnica e das praticas humanas tém a sua parcela de contribuigdo na formagdo de jovens. no
cumpri-mento da Lei. teve o Conselho de realizar a escolha das matérias.

O Desenho esté incluido entre as nove obrigatorias do ensino médio. me situagdo idéntica a das linguas
classicas e modernas.

Portanto. a colocagdo de tais disciplinas na parte complementar da lista de cinco nao pode ser interpretada
como omissdo.

O Desenho constitui matéria obrigatéria do ensino em duas das quatro combinagdes de curriculum do 1°
ciclo e em uma das quatro combinagdes do segundo. Outra alternativa ndo foi deixada ao Conselho, salvo prejuizo
do ensino de outras matérias. também valiosas para a juventude.

Por outro lado, acreditamos que o grau de contribui¢do formadora e propedéutica de qualquer matéria no
curriculum e a sua atragdo para os educadores. ndo depende de imposigdes de lei. de decretos ou de decisdes. da
conjungdo de outros fatores entre os quais o da existéncia de professorado de alto nivel. de bons livros e de material
didatico adequado, da utilizagdo de bons métodos, de orientagdo aos estudantes. etc. Se tais condigdes forem
negativas. o ensino de muitas das matérias obrigatdrias. quer da lista de cinco, quer da de nove nao produzira o
resultado déle esperado.

Nao tera sido €ste. o caso. no passado. do ensino de muitas das disciplinas. inclusive 0 Desenho?

Devemos considerar, ainda, a existéncia de mecanismos que por agio indireta também forgarao corregdes de
desvios que porventura se derem na escolha de certas disciplinas pelos alunos.

Os vestibulares para ingresso nos cursos de Engenharia. Arquitetura. Belas Artes. Faculdade de Filosofia ¢
Escolas Militares exercerdo tal papel. inculcando preferéncia dos alunos pelos cursos onde o Desenho tenha mais
espago do que o concedido na 3* série do colégio.

Outra agdo corretiva sera a exercida pelos responsaveis pela orientagdo educacional e profissional de cada
escola. ao aconselhamento dos estudantes ¢ pais.

Ainda outro instrumento a ser utilizado serd a assisténcia técnica que o Ministério e as Secretarias de
Educagdo devem dar aos ginasios e colégios. necessaria a um continuo aperfeigoamento dos estabelecimentos. nao
s6 no sentido material. mas. sobretudo. na organizagao geral do ensino. o que vira necessariamente prestigiar o
ensino do Desenho.
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ANEXO 5

Por ultimo. duas grandes tarefas podem ser desempenhadas pelos proprios professores de Desenho e pelas
suas associagdes de classe:

a) a de fortalecer uma consciéncia coletiva do valor dessa matéria na formacdo da inteli géncia. dos sentidos, da
personalidade e da capacidade criadora e produtora do homem:;

b) ade colaborar, equiparadas em nivel. no ensino das Ciéncias, da Geografia e da Historia a que levardo a sua técnica
de expressao.

Tal movimento tera todo o apoio déste Conselho.

A revisdo da resolugdo anterior do Conselho Federal de Educagdo ndo nos parece aconselhavel.

(a) Joaquim de Faria Goes Filho, Relator
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01)

02)

03)

04)

06)

07)

Parecer CFE N° 338/62
Curriculo de Licenciatura em Desenho

O desenho nas escolas de grau médio atende a objetivos diversos. como o da expressdo, ao lado da linguagem,
o de complemento da Matematica e o de técnica auxiliar no ensino das ciéncias e nas técnicas em geral.

Acontece que ainda cabe ao professor de desenho a iniciagdo dos alunos nas artes plasticas, as quais. dada a
controvérsia atual, reclamam oportunidades de interpretagio nos sistemas educacionais.

Escolas com cursos primarios em certos paises ministram de par com o desenho ¢ a pintura, a modelagem ¢
outras atividades artisticas.

Ao mesmo tempo, a conexdo do desenho com as artes industriais e as técnicas comercias, ora admitidos nas
escolas de grau médio. se impdem. ampliando os objetivos do seu ensino, ndo ainda em carater profissional,
mas propedéutico. integrado nos objetivos comuns da escola média.

Procurando conciliar essa tendéncias e encontrar um curriculo comum basico ou minimo para a formagao do
professor de desenho, sugerimos:

1 - Histéria das Artes e das Técnicas;

2 - Desenho Artistico ¢ Pintura;

3 - Desenho Técnico e Matematica Aplicada:
4 - Modelagem e Escultura;

5 - Tétnica de Composigdo Artistica;

6 - Técnica de Composigdo Industrial;

7 - Iniciagdo nas Artes Industriais;

8 - Disciplinas pedagdgicas de acordo com o Parecer 292

Os estudos de Geometria Descritiva e Projetiva, bem como os de perspectivas e sombras. estdo compreendidos
em Matematica Aplicada. na extensdo e no desobramento a serem fixados pelo estabelecimento de ensino.

A duragdo do curso sera de quatro anos.
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18. CURSO DE DESENHO E PLASTICA

- Licenciatura (*)

Parecer n°® 354/69, aprovado em 8 de maio de 1969
Relator: Cons. Celso Kelly

A arte nos dias de hoje constitui um desafio, ndo s6 aos artistas que se encontram na encruzilhada de tantos
caminhos como ao publico ou ao consumidor de arte, nem sempre com a sensibilidade despertada, ou cultivada, para
compreender expressdes novas ou formas inéditas. Tantas foram as transformagdes e inovagdes que a Pintura e a
Escultura experimentaram nos ultimos tempos, a partir de meados do século passado, que o seu estudo, como fendmeno
em si, adquiriu conotagdes diferentes, fazendo emergir das velhas regras da criagdo uma nova Estética, baseada na
Psicologia da Forma e na Sociologia da Comunicagdo de Massas. De privilégio de alguns ou de gozo de certos grupos.
a arte tenta projetar-se sobre a comunidade em geral, como um aprimoramento no estilo da vida, quer no plano pessoal.
quer no plano social. Busca-se o reencontro da arte com o povo, tornando-a expressdo coletiva e fruto de trabalho de
equipe, de que o gotico foi exemplo edificante na histéria.

A fase de intensiva industrializacdo de nossos dias ¢ a aspiragdo de proporcionar educagio a todos - educagdo
que ndo pode afastar a contribuic¢ao preciosa das artes - colocam, em novos termos, a presenga destas na escola comum.
primaria ou ginasial - essencial a formagdo da personalidade e estimulo as vocagdes.

2. O comum das criaturas tem. na comunicagio ¢ no entendimento. uma de suas condi¢des de convivio: a arte
¢ um caminho do enriquecimento da expressdo. como linguagem plastica significativa ou ordenativa: o comum das
criaturas consome arte, na medida de sua sensibilidade e na razdo do acesso da manifestagdo estética a sua percepgao:
a educagdo artistica elementar pode agucar aquela sensibilidade em solugdes rudes ou requintadas. de arte pura a arte
aplicada ou utilitaria. O 1til e o belo podem unir-se no objeto. e oferecer ao cotidiano alguns tragos de encantamento e
estesia. A arte projeta-se, pois. como um processo capaz de conduzir ao bem-estar e como atividade propedéutica ao
dominio das técnicas de viver e de produzir. A Plastica empresta a formagdo humana, ao convivio social e a0 progresso
da comunidade o quantum de harmonia e de equilibrio que conciliam as forgas opostas em torno a criatura e em
conclusdo nos grupos. Partindo das formas elementares, como o retangulo. o circulo, a cruz e o quadrado, a Plastica se
desenvolve em formas fechadas e abertas. € em volumes, umas e outras através de ritmos, seja numa natureza morta de
Cezanne, seja num jogo de horizontais e verticais de Mondrian seja numa marca ou simbolo de fabrica, seja na linha
compositiva de um automével ou maquina de escritdrio ou de qualquer objeto caseiro. Em seguida aos movimentos
que, aos poucos, foram retirando a Pintura e Escultura a representatividade de seres e coisas. desde o impressionismo
ao cubismo e a abstragdo. duas grandes experiéncias acentuaram a generalizagdo da arte. a associagdo entre arte ¢
industria e a frui¢do da arte no uso comum dos objetos ¢ ambientes: a Bauhaus com Gropius 4 frente. ¢ a Escola
Superior de Ulm.. a frente Max Bill. Gragas a uma e outra. destruidos os preconceitos de hierarquia, os objetos (se
resolvidos plasticamente) passaram a categoria de arte. E a arte passara a rodear a criatura. a envolvé-la. a criar-lhe o
ambiente. Vivendo e transpirando arte nio pelo artificio de obras estratificadas. mas pela integragdo da criatura no
mundo criado a sua volta - a arte deixara de ser requinte ou passatempo ou selo de algo gosto, para adquirir o transito
normal das emogdes que nos envolvem. sensibilizam e espiritualizam. Por que perseguir obstinadamente uma pintura
se todo o ambiente € um quadro, sob a regéncia da harmonia que a Plastica a tudo emprestara? Nem se ha de chegar.
com exclusividade, a essas conclusdes tdo revolucionarias, nem tampouco continuar a admitir tio-somente a contemplagdo
das pecas de museus.

3. O professor de Desenho, com a exclusiva tarefa de ensinar desenho expressivo ou artistico e as primeiras
técnicas de Desenho de precisdo, ndo corresponde sequer a0 minimo de iniciagdo artistica que nos tempos atuais e
dentro do espirito da Lei de Diretrizes e Bases se deve esperar da formagio comum do estudante de grau médio. A
extensdo progressiva de educagio plastica 8 modelagem, as artes aplicadas ou industriais e a interpretagdo do fenémeno
estético, quer na obra de arte pura, quer nas aplicadas, reclama um professor de Desenho que tenha pleno dominio do
problema da Plastica, capaz de ser orientador e iniciador de novas formas de expressio. Ndo se trata - € necessario
deixar bem claro - de professores de disciplinas especificas do ensino técnico ou do ensino artistico, em grau médio ou
superior, mas tdo-somente o educador de arte. no plano da formagdo comum dos adolescentes. 0 que nio deixa de ser
um caminho propedéutico e aprofundamentos especificos no futuro.

4. Esquematizando, o professor de Desenho ¢ Plastica tem na escola a missdo de integrar a arte na vida.
visando, pelo menos, a:

a) proporcionar melhores condigdes de sensibilidade e entendimento ao consumidor:

b) enriquecer, pelos meios plasticos, a expressdo humana e as comunicagdes coletivas:

C) estender aos objetos. pelo seu valor formal. os efeitos até entdo esperados apenas das manifestagdes estéticas puras:
d) associar arte e industria. na interpretagdo de solugdes e processos:

€) contribuir para o bem-estar da comunidade.
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Duragao:

5. O curso, em virtude de sua vinculagdo a técnicas, que demandam exercicios prolongados, ¢ ante a
impossibilidade de tentar iniciagdo simultdnea em todos, exige duragdo ponderavel, como condi¢do para o adestramento
daquelas técnicas. Tal aspecto deve ser considerado por ocasido do parecer relativo a duragdo minima dos cursos.
atendendo quer ao problema didatico, quer a importancia cultural da area de estudo, quer significacdo social da
carreira. Desde ja sugere a duragdo minima de 2.700 horas-aula, com a integragao anual entre 540 e 900 horas-aula.

Cursos Correlatos:

6. Sempre que curriculos de formagdo artistica em cursos regulares, de grau superior, ministrados em instituicdes
autorizadas ou reconhecidas, consubstanciarem a matéria integrando curriculo de Licenciatura em Desenho e Plastica.
poderdo os seus diplomados candidatar-se aquela licenciatura, mediante o estudo das disciplinas pedagogicas. Nao
havendo correspondéncia total de estudos, serio complementarmente ministrados aqueles que foram exigidos para o
curso de Licenciatura.

Concluséo do Relator

7. A condigdo polivalente do professor de arte no curso de grau médio (de vez que dificil se tornara uma equipe
de professores um para cada coisa) e a condi¢do de formador de personalidade (e ndo de artistas) aconselham a revisio
do curriculo de Licenciatura. que devera ser denominado de Licenciatura em Desenho e Plastica. compreendendo as
seguintes areas de estudo:

1. Estética e Historia das Artes
. Plastica (Teoria Elementar da Forma)
. Analise e Exercicio dos Materiais
. Expressdo em Superficie, Volume e Movimento
. Desenho Geométrico, Geometria Descritiva e Perspectiva
. Composi¢do: espago, cor, linha e ritmo
. Iniciagdo as Técnicas Industriais
. Disciplinas Pedagogicas. na forma do parecer especifico.

§ 1° - O Estudo de Plastica compreende a pesquisa da forma. suas possibilidades. a criatividade e a psicologia
de suas solugdes.

§2° - A Analise dos materiais expressivos é acompanhada de exercicios experimentais € artesanais que 0s
dominam e iniciam os alunos nas técnicas correspondentes. Entre os materiais. constardo obrigatoriamente a terra
(ceramica), a madeira (marcenaria), a pedra (escultura). o vidro (vitrais e outras aplicagdes). tintas e corantes (pintura).
o metal (oficios correlatos). os tecidos (estamparias e tapetes) metal ¢ madeira (gravura).

§ 3° - A Expressdo abrange: expressdes em superficie (desenho. fotografia e montagens). expressdes em
volume (modelagem. maquetes, objetos): e expressdes em movimento. ou seqiiéncias mobiles, historietas em quadrinho.
desenho animado. diafilmes.

(a) Celso Kelly - Relator
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Conclusdes do 4° Grupo

E 0 4° Grupo de parecer que:
a) sejam aceitas as conclusdes do parecer,

b) seja baixada a Portaria, indicando o novo curriculo e fazendo remissdo as recomendagdes constantes da
conclusdo.

(a) Clovis Salgado - Coordenador, Celso Kelly - Relator, Celso, Cunha, José Borges dos Santos.

Conclusdes da Comissao

A Comissdo Central de Revisdo dos Curriculos, tendo examinado o projeto anexo de curriculo minimo da
Licenciatura em Desenho e Plastica e respectiva duragdo, apresentado pelo Subgrupo correspondente a relatado pelo
Cons. Celso Kelly, ¢ de parecer que o projeto atende as exigéncias técnicas e as normas fixadas por este Conselho para
regular a matéria. recomendando sua aprovagdo pelo Plendrio.

Sala das Sessdes. em 8 de maio de 1969. (as) Newton Sucupira - Presidente da Comissdo Central de Revisdo
de Curriculos, Clovis Salgado - Coordenador do 4° Grupo. Henrique Dodsworth - Coordenador do 2° Grupo. Valnir
Chagas - Coordenador da 2* Comissdo. Roberto Santos.

Resolugao n°® 13, de 23 de fevereiro de 1970

- Fixa os minimos de conteudo e duragdo do curso de Desenho e Plastica.

O Conselho Federal de Educagio, usando da atribui¢do que lhe confere o art. 26 da Lei 5.540 de 1986, na forma
do Par. 354/69, que a esta se incorpora. homologado pelo Sr. Ministro da Educagdo e Cultura - 20 - fevereiro - 1970.
resolve:

Art. 1° - O Curso de Licenciatura em Desenho e Plastica habilita ao magistério. em grau médio. de Desenho.
Modelagem, Historia da Arte e iniciagdo as Artes Aplicadas.

Art 2° - E o curriculo minimo do curso constituido das seguintes matérias:
a) Matérias basicas:

1. Estética e Historia das Artes:

2. Plastica:

3. Analise e exercicio dos materiais expressivos.
b) Matérias profissionais:

1. Expressdo em superficie. volume e movimento:

. Desenho Geométrico, Geometria Descritiva e Perspectiva:

2
3. Composi¢do: espago, cor, linha e ritmo;
4

. Iniciagdo as Técnicas Industriais;
. Disciplinas Pedagogicas. na forma do parecer especifico.

Art. 3° - Os cursos providenciardo estagios em "ateliers" e oficinas escolares. ou credenciados. bem como
excursdes, com a obrigagdo de relatorio critico a obras fundamentais.

Art. 4° - O Curso de Desenho e Plastica tera a duragdo minima de 2.700 horas-aula, devendo ser ministrado no
minimo em trés e, no maximo, em sete anos letivos.

(a) José Barreto Filho - Presidente.
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PARECER CFE N° 1.071/72 - CEPSG - Aprovado em 02-10-12

ASSUNTO: Posigdo do Desenho no curriculo de ensino de 1° e 2° graus
INTERESSADO: Professor de Desenho

RELATORA: Maria Terezinha Tourinho Saraiva

PROCESSO N° 563/72 - CFE

Em correspondéncia dirigida ao Sr. Presidente do C.F.E., professor de Desenho tece consideragdes para
ressaltar a "importancia do Desenho" e o "pequeno destaque dado a essa disciplina no curriculo escolar".

Entre as perguntas formuladas. procuraremos responder a duas, abaixo transcritas, que constituem a esséncia
da correspondéncia enviada a este Conselho:

1? - Por que o Desenho nio foi incluido em Comunicagio e Expressio?

2% - Qual sera o futuro dos professores de Desenho?

VOTO DA RELATORIA

O CF.E., através do Parecer n® 853/71 - Resolugdo 8/71 e 45/72 - Resolugdo n° 2/72. regulamentou o
disposto no art.4°, paragrafos e incisos. da Lei n® 5.692. de 11-8-71, que fixa diretrizes e bases para o ensino de 1°
e 2° graus:

"Artigo 4° - Os curriculos do ensino de 1° ¢ 2° graus terdo um nicleo comum. obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversificada para atender. conforme as necessidades e possibilidades concretas. as peculiaridades
locais. aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos.

§ 1° - Observar-se-3o as seguintes prescri¢des na definicdo dos contetdos curriculares;

I - O Conselho Federal de Educagdo fixara para cada grau as matérias relativas ao nicleo comum. definindo-
lhes os objetivos e a amplitude.

I - Os Conselhos de Educagao relacionario, para os respectivos sistemas de ensino. as matérias dentre as
quais podera cada estabelecimento escolher as que devam constituir a parte diversificada.

I1I - Com a aprovagdo do competente Conselho de Educagio. o estabelecimento podera incluir estudos nio
decorrentes de matérias relacionadas. de acordo com o inciso anterior.

§ 2°-No ensino de 1° ¢ 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua nacional como instrumento de
comunicagio e expressdo da cultura brasileira.

§ 3° - Para o ensino de 2° grau. o Conselho Federal de Educagio fixara. além do niicleo comum. o minimo
a ser exigido em cada habilitagdo afim.

§ 4° - Mediante aprovagdo do Conselho Federal de Educagdo. os estabelecimentos de ensino poderdo
oferecer outras habilitagdes profissionais para as quais nio haja minimos de curriculos previamente estabelecidos
por aquele orgdo. assegurada a validade nacional dos respectivos estudos."

Dentro da competéncia conferida pela lei. o C.F.E. fixou o niicleo comum (Parecer n° 853/71 e Resolugdo n°
8/71) para o 1° e 2° graus, abrangendo as matérias: Comunicagio e Expressio: Estudos Sociais ¢ Ciéncias.

Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao nicleo comum. incluiu como contetido especifico de Comunicagio
e Expressdo a Lingua Portuguesa.

No art. 3° da Resolugdo n° 8/71. o Relator. Conselheiro Valnir Chagas. recomenda:
"Além dos conhecimentos. experiéncias e habilidades inerentes as matérias fixadas. o seu ensino visara:

a) em Comunicagio e Expressdo, ao cultivo de linguagens que ensejam ao aluno o contato coerente com 0s
seus semelhantes ¢ a manifestagdo harmonica de sua personalidade. nos aspectos fisico. psiquico e espiritual.
ressaltando-se a Lingua Portuguesa como expressio da Cultura Brasileira".
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Ai esta o pensamento do eminente educador: além da Lingua Portuguesa - contendo especifico de Comunicagdo
e Expressdo - outras formas de linguagem (artistica, fisica) deverdo ser cultivadas. E ele ainda. no seu Parecer n°
853/71 que afirma: "Mas um niicleo comum ndo h4 de ser encarado isoladamente. se em termos de curriculo.
como ja proclamavam os educadores do século XVIIL "tudo estd em tudo”. A Lingua Portuguesa, nio pode estar
separada, enquanto forma de Comunicagio e Expressdo, da Educagdo Artistica ou de um Desenho que se lhe
acrescentem, sob pena de inevitavel empobrecimento."

E. ainda, a Lei n° 5.692, que determina:

"Art. 7° - Sera obrigatdria a inclusido de Educagdo Moral e Civica. Educagdo Fisica, Educagdo Artistica e
Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus".

O emprego do termo amplo "educagdo artistica" indica a necessidade do ensino de diferentes aspectos
artisticos, para a formagdo da crianga e do adolescente. O professor de Desenho nio se deve dedicar exclusivamente
a0 exercicio da disciplina sob o enfoque técnico ou artistico: deve ser o educador da arte. no plano da formagdo do
aluno.

A inclusdo obrigatdria de Educagdo Artistica vem atender a esse objetivo. No campo de atividades e areas
de estudos. o Desenho e a Plastica trardo importante contribuicdo. Exemplificando: em Estudos Sociais. na confecgdo
de mapas e maquetes de relevo geografico, quadros estatisiticos e cronogramas: no campo das Ciéncias. Comunicago
Visual do Desenho Geométrico. com o Desenho de Precisdo. nos graficos de representagdo de fendmenos fisicos e
leis matematicas, confecgio e desenho de modelos anatomicos e aparelhagem e laboratérios. No proprio campo de
Educagdo Artistica, como elementos de integracdo das Artes na cenografia teatral, na confecgdo de cartazes e
painéis, na expressao plastica de pegas folcloricas. Tais atividades desenvolvem-se tanto nos campos do Exercicio
dos Materiais Expressivos. da Expressio de Superficie, Volume e Movimento. da Histéria das Artes, quanto no
Desenho Geométrico. utilizando as variadas técnicas de expressdo e comunicagdo visual artistica. despertando
vocagdes, estimulando no estudante a criatividade, o conhecimento da problematica da composi¢do formal. o
raciocinio analitico. ensejando o convivio com as Artes Plasticas e seu entendimento dentro do contexto historico
e socio-cultural.

Exercem esses trabalhos duplo papel: se por um lado levam a um futuro aprofundamento do cultivo da arte
¢ das técnicas, por outro fornecem subsidios para a sondagem de aptiddes ¢ iniciagdo ao trabalho, na sua configuragio
com a Iniciagdo as Técnicas Industriais.

Observa-se. desse modo, que o Desenho e a Plastica tém lugar préprio nos dois campos: o da educagio geral
¢ o da formagdo especial. Ha que acrescentar. no que se refere a parte de educagdo geral. quer no 1°. quer no
ensino de 2° grau. que a maioria dos conselhos Estaduais. ao elaborarem a parte diversificada dos curriculos. e
este Conselho, quando o fez. através do Parecer n° 81/72. para o sistema federal. incluiram Desenho, por saberem
€ sua importancia ¢ de sua aplicagdo nas matérias do nicleo comum. No que se refere a habilitagdo profissional. o
Parecer n° 45/72, CFE, que trata deste assunto, apresenta um catalogo bastante rico de opgdes. Estdo nele relacionados
oito conuuntos de habilitagdes profissionais afins ao nivel de técnico. Dentre esses conjuntos, seis deles constam.
no curriculo proposto ¢ aprovado, a disciplina Desenho., como formativo ou como instrumental.

Nesse mesmo catalogo. constam vinte habilitagdes especificas no campo de Desenho. tais como Desenhista
de Arquitetura, Desenhista de Instalagdes, Desenhista de Estruturas etc.

Além dessas. sdo citadas nove habilitagdes isoladas de técnico em que o Desenho € necessario na formagao
especial, algumas das quais levam a especializagdo. como ¢ o caso de Desenhista de Estruturas Navais.

O Parecer n° 45/72. do CFE. contém o resultado de esudos dos mais abalizados conhecedores do assunto.
tanto do magistério especializado quanto das empresas privadas. As conclusdes apresentadas fazem reconhecer a
importancia do Desenho. em suas varias formas. em vasto campo de atividades do setor secundirio.

E evidente que a atividade do professor de Desenho ndo pode englobar todas essas especializagdes. Serdo
necessarias a atualizagio e a escolha de campo. No entanto. a formagdo basica desses profissionais permite sua
atuacdo imediata. Basta consultar o curriculo minimo dos cursos de Licenciatura em Dsenho e Plastica, ainda em
vigor, aprovado pela Resolugdo n° 13, de 23-2-1970. do CFE: "Além da formacgao pedagogica necessaria, impde-se
o estudo de Estética e Historia das Artes Plasticas. Analise e Exercicio dos Materiais Expressivos. Expressdo em
Volume, Superficie ¢ Movimento, Iniciagdo as Técnicas Industriais (composigdo. espago, cor. linha e ritmo).
Desenho Geométrico. Geometria Descritiva e Perspectiva."

Em concluséo. o receio de falta de mercado de trabalho para o professor de Desenho ¢ infundado. Tal como
0s demais professores. em igualdade de condicdes. estio convocados para a tarefa de renovagdo educacional
imposta pelo texto da Lei n® 5.692.
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VOTO DA CAMARA

A Camara de Ensino de 1° e 2° Graus aprova o voto da Relatora.
Sala das Sessdes, em 12 de setembro de 1972.

Pe. JOSE VIEIRA DE VASCONCELLOS - Presidente, Maria Terezinha
Tourinho Saraiva - Relatora. Paulo Nathanael Pereira de Souza, Valnir
Chagas, Edilia Coelho Garcia e Esther Figueiredo Ferraz.

VOTO DO PLENARIO

O Conselho Federal de Educagdo, em sessao plenaria, aprova o Parecer da Camara de Ensino de 1° ¢ 2°
Graus, sobre a posi¢do do Desenho no curriculo do ensino de 1° e 2° Graus.

Sala Barreto Filho. em 2 de outubro de 1972,

Pe. JOSE VIEIRA DE VASCONCELLOS - Presidente em exercicio.
Abgar Renault, Alberto Deodato, Edilia Coelho Garcia, Terezinha
Tourinho Saraiva, Newton Sucupira, Paulo Nathanael Pereira de
Souza, Valnir Chagas, Benedito de Paula Bittencourt, Edson Machado
de Souza, Alaor de Queiroz Araujo, Antonio Martins Filho, Lena
Castello Branco Ferreira da Costa.
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RESOLUGAO SE, DE 3 DE AGOSTO DE 1972

Homologando, com fundamento no artigo 9° e seus paragrafos da Lei n° 10.403, de 6 de julho de 1971:

a deliberagdo n® 18/72-CFE, aprovada pelo Conselho Estadual de Educagdo. em sessdo realizada em 10-7-72.
que aprova relacdo de matérias para a parte diversificada do curriculo do ensino de 2° Grau, do Sistema
Estadual de Ensino de Sdo Paulo - Processo 7.076/72.

DELIBERAGCAO CEE N° 18/72 (*)

Aprova-se relagdo de matérias para a parte diversificada do curriculo do ensino do 2°
grau, do Sistema Estadual de Ensino de Sdo Paulo.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes, de acordo com o disposto no inciso
I, § 1° do artigo 4°, da Lei federal n° 5.692. de 11 de agosto de 1971 e nos termos da Indicagdo CEE n° 304/72, da
Céamara do Ensino do Segundo Grau.

Delibera:

Artigo 1° - A relagdo de matérias da parte diversificada do curriculo pleno do ensino de 2° grau referida no
artigo 4°, § 1° inciso II, da Lei federal n° 5.962. de 11 de agosto de 1971, € a constante do Catalogo anexo, que fara
parte integrante da presente Deliberagio.

§ 1° - Na relagdo figuram matérias que poderio ser escolhidas pelos estabelecimentos e tratadas a nivel de 2°
grau como atividades, areas de estudos ou disciplinas, umas para o enriquecimento do curriculo da parte de educagio
geral, e outras para o da parte de formagao especial. consoante as habilitagdes profissionais.

§ 2° - A referida relagdo de matérias, constante do Catdlogo sera periodicamente revista pelo Conselho Estadual
de Educagdo, considerando-se:

a) os planos. os objetivos dos estabelecimentos, ¢ as experiéncias realizadas:
b) os interesses individuais dos alunos:
€) os novos levantamentos sobre as necessidades concretas e peculiaridades locais.

§ 3° - As matérias relacionadas no Catélogo, e que sdo integrantes do Nicleo Comum, poderdo ser ministradas
na parte diversificada, com objetivos ¢ amplitude diversos das fixadas na Resolugdo n° 8/71, do Conselho Federal de
Educacdo.

Artigo 2° - Mediante aprovagdo do Conselho Estadual de Educagdo. os estabelecimentos de ensino poderdo
incluir estudos ndo decorrentes das matérias relacionadas. conforme o disposto no artigo 4°, § 1°, inciso 111, da Lei
federal n° 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Artigo 3° - Esta Deliberagdo entrara em vigor na data da sua homologago.

Aprovada, por unanimidade. na 433° sessdo plendria hoje realizada. O Conselheiro Alpinolo Lopes Casali
votou com restrigdes.

Sala "Carlos Pasquale". 10 de julho de 1972.
Alpinolo Lopes Casali. Presidente

(*) Homologada pela Resolugdo - SE 1-8-72 do D.O. de 4-8-72, pag. 14
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RELATORIO DA COMISSAO ESPECIAL
PROCESSO CEE N° 1.302/72

. Em reunido do Conselho Pleno, de 3 de julho de 1972, propds o nobre Conselheiro Paulo Gomes Romeo fosse
constituida uma Comissdo Especial com a finalidade de examinar o Catalogo de Matérias da Parte Diversificada do
Ensino do 2° Grau. tendo em vista as emendas sugeridas por alguns conselheiros. Propés, ainda, que o prazo para
apresentacdo de emendas fosse fixado até o dia 5 de julho de 1972.

. Aprovada a proposta do conselheiros Paulo Gomes Romeo, o Exmo. Sr. Presidente, em reunido do Conselho Pleno.
de 5 de julho de 1972, depois de ouvir os Srs. Presidentes das CAmaras, designou para constituirem a Comissdo 0s
conselheiros: Amélia Americano Domingues de Castro, José Borges dos Santos Junior, Jodo Baptista Salles da
Silva e José Bonifacio Silva Jardim.

. No dia 6 de julho de 1972, reuniu-se a Comissdo acima referida, para exame do Catalogo e das emendas propostas
pelos nobres conselheiros Luiz Cantanhede Filho, Guido Cavalcanti de Albuquerque, Wlademir Pereira e Luiz
Ferreira Martins.

. Das emendas apresentadas, algumas eram supressivas. outras aditivas e poucas se constituiam em modificagdo de
nomenclatura ou em alteragdo no grupo de classificagdo.

. A comissdo examinou amplamente o Catalogo, discutindo as diversas emendas apresentadas, concluindo pela
aceitagdo de parte substancial das mesmas.

. Tendo-se verificado algumas omissdes, no que respeita as matérias que constituem os minimos das habilitagoes
profissionais, propde a comissdo que as mesmas sejam relacionadas a parte e distribuidas juntamente com o
Catalogo.

- Se, porventura, matérias integrantes da parte diversificada do curriculo pleno, relacionadas no Catalogo, coincidirem
quanto a denominago com outras componentes dos minimos profissionalizantes, de que trata o Parecer CFE n° 45

72. a Comissdo Especial, refletindo o pensamento da Indicagdo CEE n° 304 72. esclarece que aquelas devem
diferenciar-se destas em objetivos e contetidos.

Tendo em vista o exposto, € parecer da Comissdo que o Catdlogo. em anexo. atende aos objetivos propostos,

devendo ao mesmo ser aplicado o que se especifica nos itens seis e sete.

Sao Paulo. 10 de julho de 1972

Cons. José Bonifacio Silva Jardim, Relator
Cons®. Amélia Domingues de Castro
Cons. Jodo Baptista Salles Silva

Cons. José Borges do Santos Junior

CATALOGO DE MATERIAS PARA A PARTE DIVERSIFICADA DO CURRICULO DO ENSINO DE
SEGUNDO GRAU, DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DE SAO PAULO, DE ACORDO COM O ARTIGO
4°. INCISO 11, DA LEI FEDERAL N° 5.692. DE 11 DE AGOSTO DE 1971.
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Composigio Decorativa

Desenho

Desenho Aplicado as Artes Graficas

Desenho Artistico Industrial

Desenho de Construgdo Civil

Desenho Didatico

Desenho de Estruturas Metalicas
Desenho da Figura Humana

Desenho de Instalagoes Hidraulicas
Desenho de Modas

Desenho de Observagio

Desenho Projetivo

Desenho Técnico (sem especificar o Curso)
Desenho Técnico e Edificagdo

Desenho Técnico de Maquinas

Desenho Técnico de Maquinas e Motores

Desenho Topografico

2 3 4 5 6 7

INCISO IX

Composigdo e Projeto (Curso Decoragio)

Desenho Aplicado

Desenho Arquitetonico
Desenho de Concreto Armado
Desenho Cartografico
Desenho de Estradas
Desenho Geométrico
Desenho de Instalagdes Elétricas
Desenho de Letras e Cartazes
Desenho de Moveis

Desenho Ornamental
Desenho e Pintura Aplicada
Desenho Técnico e Escultura

Desenho Técnico e Mecanica

Desenho Técnico de Projeto de Maquinas

Desenho de Tecidos

Estética
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22 - EDUCACAO ARTISTICA

Habilitagdes
22.1 - Habilitagdo Geral em Educagio Artistica de 1° Grau
22.2 - Artes Cénicas
22.3 - Artes Plasticas
22.4 - Desenho
22.5 - Musica

PARECER N° 1.284/73, aprovado em 9 de agosto de 1973
Autor: Cons. Valnir Chagas

Esta ¢ a primeira Indicagdo Especifica dentre as cinco previstas na Indicagdo Basica n° 23/73, em que se
deverdo fixar os minimos de conteiido ¢ duragdo para as licenciaturas de "educagdo geral". Focaliza-se o curso de
Educagdo Artistica. dando por supostos e incorporados os principios e normas ndo apenas daquela Indicagdo Basica
como da Indicagdo Introdutéria n® 22/73. em que se disciplinou genericamente o preparo do magistério em face da Lei
n°5.692. de 11 de agosto de 1971. Ao mesmo tempo. considera-se a dupla circunstancia de que a nova licenciatura
excede os limites do "geral" para alcangar também a 4rea de "formagao especial” (Ind. 22, conclusio 6.2) . conquanto
auténoma. se insere no complexo de cursos que formam o "campo de Comunicagdo e Expressdo” (Ind. 23. conclusio
1.3).

Como as demais. de acordo com o modelo ja tragado. a licenciatura aqui focalizada podera estruturar-se em
duracdo plena ou curta. ou em ambas as modalidades. Proporcionara sempre a "habilitagdo geral" em Educacdo
Artistica - o proprio titulo - ¢ "habilitagdes especificas" relacionadas com as grandes divisoes da Arte (Ind. 22. conc.
10): ndo mais de uma de cada vez, ante a natureza ¢ amplitude dos estudos a realizar. O curriculo terd. assim. uma
parte comum que as instituicdes sempre oferecerdo, qualquer que seja a modalidade escolhida de duragdo, e outra
diversificada em consonancia com as habilitagoes especificas programadas.

O Curriculo: parte comum

A parte comum devera revestir a triplice fungo de, (a) na modalidade de curta duragdo. constituir-se um nucleo
suficiente ao professor orientador de Educagdo Artistica para as suas atividades de ensino, sondagem de aptiddes e
iniciagdo ao trabalho; (b) na de duragdo plena, formar esse mesmo nucleo e servir de base a escolha e ao cultivo das
habilitagdes especificas; ¢ (c) em ambas as modalidades. situar o curso no campo mais amplo de Comunicagido e
Expressdo. Para atender a esta tltima fungdo. indicam-se duas matérias - Fundamentos da Expressdo e da Comunicagdo
Humanas e Folclore Brasileiro - e duas outras para a segunda: Estética e Historia da Arte e. sobretudo. Formas de
Expressdo e Comunicagdo Artistica. Convenientemente reunidas e integradas, as quatro devem cobrir a primeira
fungdo, configurando o minimo indispensavel ao preparo do mestre polivalente que alcance, ou no. o nivel das
habilitagdes especificas.

Os Fundamentos da Expressio e da Comunicag¢do Humanas entendem com os fatores de toda ordem. notadamente
psicossociais, que explicam o fendmeno expressio-comunicagdo no vasto reino da forma, tomada esta em sua acepgdo
lata que ultrapassa as manifestagdes estritamente artisticas. Sem exaurir-se nas abordagens teéricas, inevitaveis até
certo ponto, o estudo ha de alcangar a natureza e os processos ou caracteristicas mais gerais desse fendmeno em suas
dimensdes individual e coletiva que s3o, no fundo, expressdes vivas da cultura nacional (Lein®5.692/71, art. 4°, § 2°).

Ainda, portanto, na integragdo da Arte em seu contexto mais proximo. o Folclore Brasileiro surge como solugio
de tal evidéncia que chegue a ser incompreensivel se haja até hoje deixado de inclui-lo, diretamente, nos curriculos
proprios de grau superior e, indiretamente, nos dos graus escolares que a este precedem memoria e alma coletiva,
impregnado de "significados" como formas sedimentadas de ser e de viver. o folclore constitui expressdo por exceléncia
da cultura de um povo: ndo apenas um registro inerte de pitorescos. mas uma fonte sempre renovada onde € possivel
encontrar, em estado latente ou manifesto. muitos dos tragos comportamentais que distinguem e individualizam cada
nagio.

Dai por diante, na parte comum, focaliza-se propriamente o setor artistico em matérias que se continuam e
completam. Pela Estética e Historia da Arte. considera-se o fato estético em si mesmo - em seus condicionamentos. em
Seu processo. em seus resultados - e em sua lenta e constante evolugdo que é. afinal. a busca de Formas de Expressao
e Comunicagdo Artistica ajustadas a cada época e a cada circunstancia. O estudo dessas formas passa entdo a constituir
um ponto de chegada. na terminalidade da licenciatura de 1° grau. e um ponto de partida na continuidade de uma
habilitagdo especifica a desenvolver-se em duragdo plena.

Em ambas as hipdteses. 6bvio se torna que ndo basta permanecer em generalidades sobre as Formas de Expresio
¢ Comunicagéo. No minimo, sera necessario que o aluno tenha experiéncia das quatro areas ja previstas. na Indicagio
n° 23/73 (conc. 44): Artes Plasticas. Artes Cénicas. Musica e Desenho. Nio. decerto. a um nivel de especificidade que
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as desmembrem funcionalmente do conjunto artistico, mas como o teor de individualizagdo necessario a que possa ele
fazer uma opgdo consciente para prosseguimento de estudos e, se for 0 caso, atuar com eficiéncia na escola de 1° grau.

Impde-se, em conseqiiéncia, um grande equilibrio entre os dois extremos; equilibrio contra o qual. alids. milita
a tradicdo brasileira de um ensino superior prematuramente especializado. De qualquer modo, insistimos em que a isto
Ja ndo deve conduzir aquela individualizagdo. Tal como o candidato a uma habilitagdo especifica. o professor do
ensino de 1° grau ndo tem de ser um especialista em determinadas divisdes da Arte. Conquanto sem desconhecer essas
divisoes, cabe-lhe apresentar globalmente os recursos artisticos de expressdo e comunicagio dentre os quais venham os
estudantes a selecionar os que mais se ajustem as varidveis do seu mundo interior. O processo, no caso. é
incomparavelmente mais importante que os resultados estéticos a obter.

Estas consideragoes levam sem duvida a que, na elaboragdo dos curriculos plenos, a matéria "Formas de
Expressdo e Comunicagdo", seja desdobrada quer em disciplinas diferenciadas, quer em subprogramas de disciplina
inica ministrada por vérios professores. Numa e noutra alternativas, porém, exige-se adequada coordenagdo, para que
possa o futuro mestre perceber o fato artistico na substancial unidade que reveste em meio as suas distintas manifestagdes.
Assim ird ele tratd-lo depois no exercicio do magistério, e ndo ainda em divisdes das "artes" para as quais existem as
habilitagdes especificas.

Observamos ainda, nesta parte comum, que tanto os Fundamentos de Expressdo ¢ Comunicagdo Humanas como
o Folclore Brasileiro sdo matérias que se exigem pela primeira vez com obrigatoriedade nacional. Algumas instituigdes,
assim, poderdo ndo dispor de professores para ministra-las imediatamente. Onde e quando tal ocorrer. a solugdo é
programar transitoriamente o seu ensino para fase mais avangada do curso, enquanto se preparam os docentes que por
elas irdo responsabilizar-se. Certo, ndo se trata de formar desde o comego esses professores, mas de especializar, para
0 magistério das novas disciplinas, profissionais do campo artistico ou de campos afins cuja experiéncia os indique
para tanto.

O Curriculo: parte diversificada

A parte diversificada, caracteristica do curso em duragdo plena, destina-se basicamente a formar professores
para as disciplinas relacionadas com as grandes divisdes artisticas. A enumeragéo inicial de Artes Plasticas, Ares
Cénicas, Musica e Desenho nada tem de exaustiva e pode ser enriquecida com outros cortes que as instituigdes fagam
em seus curriculos plenos. Apenas, quando assim ocorrer, o acréscimo dependera de aprovagdo deste Conselho para
que o diploma tenha validade nacional (Ind. n® 22/73 - conc. 6.3 e 6.4). O magistério dai resultante sera decerto. mais
freqiiente nas opgdes profissionalizantes do ensino de 2° grau: porém ndo exclusivo. A educagdo artistica so ¢é
obrigatoriamente globalizada até a quinta ou sexta série do 1° grau. Dai por diante, embora ndo se proiba o seu
prosseguimento como "atividades” e "areas de estudo", ainda como educagdo geral, qualquer que seja o campo "espe-
cial", artistico ou ndo, que venha a escolher no 2° grau.

Outra vantagem da diversifica¢do, a partir de uma base comum., esta na possibilidade de circulagdo do preparo
feito com vistas ao magistério para outras ocupagdes ndo docentes do setor artistico. De varias maneiras podera isso
ocorrer. O aluno, por exemplo, deixa de receber a formagdo pedagégica da licenciatura € a substituigdo por estudos
aprofundados de conteudo - teatro, misica, pintura etc. - obtendo ao fim um diploma de bacharel. Mais tarde. se assim
o entender. completara aquela formagao e recebra também o titulo de licenciado. Inversamente, o que ja possua a
licenciatura, em pouco tempo se credenciara ao bacharelato. Sem mencionar a hipétese mais rara do mestrado. a que
sempre deverdo ter acesso tanto licenciados como bacharéis.

Esta e outras aberturas foram levadas em conta na fixagdo dos minimos de contetdo para a parte diversificada.
Ai sempre se inclui uma abordagem de "evolugéo" em prosseguimento, agora individualizado, & "Historia da Arte"
exigida na parte comum. temos assim a Evolugdo das Artes Visuais, prescrita para Artes Plasticas; a Evolugdo do
Teatro e da Danga, para Artes Cénicas: a Evolugdo da Musica, para esta e a Evolugao das Técnicas de Representagdo
Grdfica, para Desenho. E de grande importancia que o artista ou professor de Arte seja capaz de situar temporalmente
0 seu campo estético, pois sO assim tera consciéncia de suas transformagoes. ao longo da propria transformagao
humana, e podera distinguir a auténica inovagdo do que represente mera repeti¢do do antigo ou, como € freqiiente, ndo
chegue a merecer o nome de arte. Afinal, por mais "neutras” que eventualmente se apresentem, as "formas" artisticas
ndo fogem as leis que presidem 4 marcha do saber.

Além desse estudo evolutivo, prevéem-se para a habilitagdo em Artes Pldsticas trés outras matérias na
configuragio do conteido minimo: Fundamentos de Linguagem Visual. abrangendo a psicologia da forma,
particularmente da percepgdo, € os elementos fundamentais da composigdo: ritmo. harmonia, movimento. cor etc;
Analise e Exercicio de Técnicas e Materiais Expressivos. compreendendo esses materiais e técnicas em si mesmos e,
quanto aos primeiros, a sua origem, as sua confecgdo artesanal ou industrial. o seu emprego geral e a sua aplica¢do ao
ensino; e Técnicas de Expressdo e Comunicagdo Visual incluindo a expressdo em superficie, volume e movimento.
programagcéo visual e todo um mundo de recursos que vai da ceramica. da gravura e das artes graficas (embalagem,
cartaz. ilustragdo, propaganda) a histéria em quadrinhos. a fotografia. ao cinema e ao desenho animado. Uma grande
margem de opgdo reserva-se, portanto. as instituigoes no planejamento desta matéria.

Para a habilitagdo em Artes Cénicas acrescentam-se: Expressdo Corporal e Vocal, como uma andlise de
recursos e possibilidades a desenvolver: Encenagdo. compreendendo o espago cénico e os elementos expressivos da
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cena, para chegar a encenagdo propriamente dita - coordenagdo, atuagdo - ¢ a metodologia do teatro e da danga;
Cenografia, abrangendo iluminagdo, sonoplastia, maquete e caracterizagio e figuras; ¢ Técnicas de Teatro e Danga,
em que mais diretamente se exercitardo o teatro e a danga de origem classica, moderna ou folclérica, sem esquecer os
recursos pedagogicos do tipo oficina de teatro infantil (teatro de bonecas. teatro de mio) ou jogos de teatro.

Para a habilitagdo em Maisica, prescrevem-se também: Linguagem e Estrutura¢do Musicais, matéria de cunho
pratica em que, a partir de nogdes ministradas na "evolu¢do" (modalismo. tonalismo, atonalismo etc), se chegara as
técnicas e aos exercicios de criagdo; Técnicas de Expressdo Vocal - Canto Coral e outras - de alto significado para a
formacao geral da personalidade, ndo so por louvarem a consciéncia da importancia da voz humana enquanto veiculo
de comunicagdo e expressdo como por basear-se em atividades de conjunto e constituir-se, assim, um valioso recurso
de integeralizagdo social dos educandos; Praticas Instrumentais, compreendendo o estudo dos vérios instrumentos
musicais, com particularizagdo de alguns dentre eles segundo possibilidades e inclinagdes individuas; a Regéncia,
entendida como experiéncia em conduzir a realizagdo musical, de que deve resultar uma viso global do processo de
criagdo e recriagdo aos diversos niveis primitivo, popular, folclérico e erudito.

Para a habilitagdo em Desenho, finalmente, deverdo estudar-se além da evolugio: Linguagem Instrumental das
Técnicas de Representagdo Grdfica - Desenho Geométrico, Geometria Descritiva e Perspectiva - com um carater
acentuadamente pratico de preparacdo as Técnicas de Representagdo Grdfica propriamente ditas: Desenho Mecanico,
Topografico, Arquitetonico e de Inrteriores, entre outros; 7écnicas Industriais, como estudo dos recursos mecanicos de
geracdo de forma para industrializagdo a partir, tanto quanto necessario. do conhecimento de técnicas artesanais
basicas: e introdu¢do ao Desenho Industrial, focalizando projeto, desenvolvimento e execugdo de prototipos.

Demos, assim, a esta habilitagdo em sentido ¢ amplitude que nos parecem de todo convenientes no atual
momento brasileiro. Se o licenciado ird lecionar em éreas profissionalizantes, e podera mesmo obter um bacharelado.
ndo ha por que omitir do curriculo este aspecto utilitario, desde que sem fugir ao objetivo artistico do curso.
Originariamente um meio expressivo, 0 Desenho foi mais tarde utilizado como Instrumento de raciocinio espacial e de
representacdo técnica das formas bi e tridimensionais; Geometria Descritiva, Desenho Geométrico. Ndo se desvinculou,
porém. do mundo da expressdo e da criatividade: apenas ajustou-se a novas condigdes. E o que ocorre agora com o
Design, que significou uma verdadeira sintese destas duas tendéncias ou diregdes.

Por isto € que o proprio Design aqui imperfeitamente chamado "Desenho Industrial". foi também incluido no
curriculo, embora com a ressalva de uma simples "Introdu¢do" que ndo impede as instituicdes de atribuir-lhe maior
énfase. O seu enderego € sem divida pratico, mas ndo deixa de ser igualmente pedagogico. Numa época dominada pela
tecnologia, em que todos vivemos cercados de formas industrialmente concebidas e construidas, o professor de Desenho
Ja ndo pode ignorar, nem deixar de considerar em seu ensino. esta caracteristica profundamente atual de sua habilitagdo.

Formacao pedagdgica

Tal como esta previsto na conclusdo 3.1 da Indicagdo n°22/73, aos minimos até aqui fixados vira somar-se a
formagdo pedagégica da licenciatura. Para essa formagdo, que devera incorporar-se e ajustar-se aos contetidos nos
varios curriculos plenos, serdo baixadas normas especiais em consonincia com a nova politica do magistério. Até
entdo. as instituigdes que organizem de imediato o curso de Educagao Artistica poderdo ater-se 4 Resolugdo n° 9-69.
oriunda do Parecer n° 672/69, com orientagdo geral contida nas conclusdes 7.1, 7.2. 7.3 e 8.0 da Indicagdo n® 22. E
uma ressalva quase desnecessaria de um lado, porque ja se encontra em preparo a revisdo do Parecer n° 672, devendo
a sua aprovagdo ocorrer muito proximamente: de outro, porque os cursos imediatamente iniciados nio comegario a
ministrar formagdo pedagogica antes do segundo ano letivo.

Duragao

Previmos como dura¢do minima do curso abrangendo as matérias de contetdo e a formagdo pedagogica, (a)
1.500 horas de atividades. a serem integeralizadas em tempo total variavel de um e meio a quatro anos letivos, com o
termo médio de dois anos, para a modalidade de curta duragdo; € (b) 2.500 horas. integeralizaveis de trés a sete anos
letivos, com o termo médio de quatro anos, para a duragdo plena. Assim, em vista das peculiaridades do setor artistico.
adotamos um esquema superior ao que se tragou como referéncia para as Humaniddes e idéntico ao tragado para as
areas de Ciéncias e Tecnologia. Valemo-nos para tanto da faculdade contida na conclusio 5.3 da Indicagdo n° 22/73.
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ANEXO 10

RESOLUGAO N° 23, de 23 de outubro de 1973

Fixa os minimos de contetdo e duragdo do curso de Educagdo Artistica.

O Presidente do Consclho Federal de Educagdo, na forma de que dispde o art. 26 da Lei n° 5.540, de 28 de
novembro de 1968, combinado com os arts. 29 e 30 da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, tendo em vista as
Indicagdes n° 22, 23 e 36 - CFE e o Parecer n° 1.284/73, homologado pelo Exmo. Sr. Ministro daa Educagdo e Cultura,
0s quais a esta se incorporam,

RESOLVE:

Art. 1° - O curso de licenciatura em Educagdo Artistica, a que se refere a conclusdo 1.4 da Indicagdo n° 23/73.
tera por objetivo formar professores para as atividades. areas de estudo e disciplinas do ensino de 1° e 2° graus
relacionadas com o setor da Arte.

Art. 2° - O curso de Educagdo Artistica sera estruturado como licenciatura de 1° grau, de curta duragdo, ou como

licenciatura plena, ou abrangendo simultaneamente ambas as modalidades de duragdo, de acordo com os planos das
institui¢des que o ministrem.

Paragrafo unico - A licenciatura de 1° grau proporcionara habilitagdo geral em Educagdo Artistica e a licenciatura
plena, além dessa habilitagao geral, conduzira a habilitagdes especificas em Artes Plasticas, Artes Cénicas, Musica e
Desenho, sem exclusio de outras que sejam acrescentadas por este Conselho ou pelas institui¢des de ensino superior,
na forma da conclusdo 6.3 da Indicagdo n® 22/73.

Art. 3° - O curriculo minimo do curso terd uma parte comum a todas as habilitagdes suficiente em termos de
contetdo para a habilitagao geral e uma parte diversificada em fungdo de habilitagdes especificas. ambas suscetiveis de
acréscimos a nivel de curriculo pleno.

§ 1° - O curriculo minimo do curso de Educagdo Artistica abrangera as seguintes matérias:

1. Na Parte comum:
L.1 - Fundamentos da Expressdo e Comunicagio Humanas
1.2 - Estética e Historia da Arte
1.3 - Folclore Brasileiro
1.4 - Formas de Expressdo ¢ Comunicagio Artistica

2. Na Parte diversificada:
2.1 - Habilitagdo em Artes Plasticas

2.1.1 - Evolugdo das Artes Visuais

2.1.2 - Fundamentos da Linguagem Visual

2.1.3 - Analise e Exercicio de Técnicas e Materiais Expressivos
2.1.4 - Técnicas de Expressdo ¢ Comunicagdo Visuais

2.2 - Habilitagio em Artes Cénicas

2.2.1 - Evolugdo do Teatro ¢ da Danga
2.2.2 - Expressdo Corporal e Vocal
2.2.3 - Encenagio

2.2.4 - Cenografia

2.2.5 - Técnicas de Teatro e Danga

2.3 - Habilitagdo em Muisica

2.3.1 - Evolugdo da Musica

2.3.2 - Linguagem e Estruturagdo Musicais
2.3.3 - Técnicas de Expressio Vocal

2.3.4 - Praticas Instrumentais

2.3.5 - Regéncia
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2.4 - Habilitagdo em Desenho

2.4.1 - Evolugdo das Técnicas de Representagdo Grafica

2.4.2 -Linguagem Instrumental das Técnicas de Representacdo Grafica (Desenho Geométrico, Geometria Descritiva
¢ Perspectivas)

2.4.3 - Técnicas de Representagdo Grafica (Desenho Mecanico. Topografico. Arquitetonico e de Interiores)
2.4.4 - Técnicas Industriais

2.4.5 - Introdugdo ao Desenho Industrial

§ 2° - A matéria "Formas de Expressdo ¢ Comunicagio Artistica". incluida na parte comum, compreendera pelo
menos os setores relativos as habilitagdes especificas ja previstas e, desdobrada ou ndo. sera ministrada com uma visio
integrada no fendmeno artistico.

§ 3° - Além das matérias previstas nos paragrafos anteriores, sera obrigatéria a formagao pedagogica prescrita
na Resolugdo deste Conselho que disciplina o assunto.

Art. 4° - Observados os minimos prescritos no art. 3° desta Resolugdo, as institui¢des que ministrem o curso de
Educagdo Artistica em duragio plena sera facultado:

a) prolongar em qualquer das habilitagdes especificas o estudo de matérias da parte comum. com o carater de
aprofundamento;

b) admitir que matérias prescritas para uma habilitagdo especifica sejam estudadas em outras. a titulo de enriquecimento.

Art. 5° - O curso de Educagdo Artistica tera como duragdo minima:
a) na modalidade de licenciatura de 1° grau, mil e quinhentas (1.500) horas a serem integeralizadas em tempo total
variavel de um e meio a quatro anos letivos. com o termo médio de quatro anos.

Art. 6° - As institui¢des que ministrem o curso de Educacdo Artistica em duragdo plena sera licito oferecer uma
ou mais habilitagdes especificas. nio podendo o aluno seguir mais de uma habilitagio de cada vez.

Art. 7° - O diploma do curso de Educagdo Artistica. ministrado em duragdo curta ou plena, contera no anverso
o titulo do curso. o que corresponders a habilitagdo geral. e no verso as habilitagdes especificas a inicial e, quando for
0 caso, as que sejam obtidas por acréscimo.

Art. 8° - Respeitado 0 que se prescreva como habilitagdo especifica na Resolugdo correspondente a formagdo
pedagogica das licenciaturas, para cumprimento do disposto no art. 30 da Lei n° 5.692/71, o diploma do curso de
Educagdo Artistica dara direito a exercicio do magistério:

a) nas atividades de Educagdo Artistica do ensino de 1° grau. incluindo sondagem de aptiddes ¢ iniciagdo para o
trabalho. quando obtido em duragdo curta ou plena;

b) nas atividades de Educagdo Artistica e nas disciplinas de formagdo especial em Artes. do ensino de 2° grau, quando
obtido em duragio plena.

Art. 9° - A presente Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicagdo. revogadas as disposigdes em
contrario.

Roberto Figueira Santos
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ANEXO 11

PARECER CFE N° 540/77 - CEPSG - Aprovado em 10-02-77

ASSUNTO: Sobre o tratamento a ser dado aos componentes curriculares previstos no artigo 7° da
Lei n° 5.692/71

RELATORA: Edilia Coelho Garcia
| - RELATORIO

A Lei n° 5.692/71. no caput de seu artigo 7° tornou obrigatéria a inclusio de Educagdo Moral e Civica,
Educagdo Fisica e Educagdo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimenTos de 1° ¢ 2°
Graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969.

O paragrafo inico do mesmo artigo acrescenta: "O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos hordrios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° Graus.

A observagdo, porém, do que vem ocorrendo da maioria das escolas. nestes cinco anos de vigéncia da lei, sugere
a este Conselho a conveniéncia de uma manifestagdo sobre o posicionamento destes componentes curriculares na
dinamica escolar. visando a contribuir para que venham a assumir, efetivamente. no contexto educacional. a importincia
que se lhes reconhece.

O problema se coloca. evidentemente, em termos de planejamento curricular, preocupagdo que felizmente se
vai impondo entre nés, 4 medida que amadurece entre os educadores a consciéncia de sua necessidade como condigdo
para se conseguirem melhores resultados com menor dispéndio de tempo e de recursos.

Assim, parece-nos ainda oportuno reiterar a importincia de um tratamento global mais correto nos diferentes
componentes curriculares que integram, por forga de legislagdo. os curriculos plenos dos estabelecimentos de ensino
de 1° e 2° Graus, porque muitas sdo ainda as distorgdes que se verificam nas montagens em que se apresentam €.
conseqiientemente, no desenvolvimento do trabalho nas escolas.

Sobre a posigdo dos componentes derivados das matérias do Nucleo-Comum no contexto curricular, emitiu o
Conselho Federal de Educagdo seu primeiro pronunciamento por via do memoravel Parecer n° 853/71. relatado pelo
ilustre Conselheiro Valnir Chagas.

Aquele Parecer fixou. em atendimento ao que dispde o Artigo 4°, § 1°. Inciso I da Lei n® 5.692/71. as matérias
do Nicleo-Comum para os curriculos do ensino de 1° e 2° Graus. definindo-lhes os objetivos ¢ a amplitude e. na
oportunidade, estabeleceu a doutrina do curriculo na Lei n° 5.692/71.

A Lei e o Parecer n® 853/71 difundiram entre os nossos educadores diversos termos e expressdes cujo correto
sentido em Educacéo ainda hoje freqiientemente lhes escapa. E porque ainda ndo dominam bem os correspondentes
conceitos. as tarefas que realizam, e exigiram aquela compreens3o, se esvaziam de um alcance maior. o que distancia
das escolas a desejada reforma do ensino.

Ocorre que muitos desses termos e expressdes correspondem a idéias essenciais, que se perdem na medida em
que os educadores rotulam com eles antigas nogdes e procedimentos aos quais se habituaram. "Curriculo", "curriculo
" n

pleno", "matéria", "atividades", "4area de estudos". "disciplinas” etc. sdo desses termos e expressdes, cujo entendimento
correto ¢ fundamental as equipes escolares, e muitas ainda ndo os manipulam satisfatoriamente.

Nao nos deteremos, neste Parcer, para explica-los, que seria ocioso o retorno as colocagdes ja feitas pelo Parecer
n° 853/71, cujo texto esta suficientemente divulgado.

Além do mais, através do Parecer n° 4.833/75, este Conselho ji voltou ao assunto e ofereceu explicagdes
importantes aos planejadores de curriculo quando abordou as implicagdes da descentralizagdo articulada adotada pela
politica educacional brasileira. as diferentes competéncias para a definigdo de objetivos e selegdo de conteidos. os
elementos estruturais do curriculo. os processos de sua organizagao. sua conceituagio e uma sistematica de planejamento.

Transcreveremos, apenas, € para realga-la. uma passagem do Parecer n° 4.833/75, que sintetiza o problema:

"... 0 conceito mais tradicional e mais restrito que identifica curriculo como rol de disciplinas de determinado
curso ou série tem bastante fixidez, encontrando-se, ainda hoje, muito difundido entre nossos educadores.

E possivel que a sobrevivéncia da palavra apenas com tal acep¢do, no consenso dos educadores menos atualizados.
seja um dos fatores que dificultam a implantacdo da Lei n°® 5.692/71".

"Ora. se um curriculo" - entendido como o conjunto de todas as experiéncias que constituem o caminho que a
escola oferece a seus alunos -. "pressupde um planejamento que permita chegar. com economia e eficiéncia. a0s
objetivos educacionais; se esses objetivos supdem um compromisso com os diferentes individuos mas também com a
sociedade. assumindo. portanto. conotagdes economicas e politicas. € evidente que concebé-lo de maneira tdo insuficiente
impede que o educador se comprometa com a tarefa da mudanga".
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"No momento em que o curriculo seja entendido como algo a ser planejado pelas equipes de cada escola em
fungdo dos alunos, da comunidade em que se insere, de seus recursos humanos e materiais; no momento em que a
partir de um diagndstico, objetivos sejam determinados com precisdo. conteudos sejam realmente selecionados e
escolhidas as melhores formas de trabalharem esses conteudos. considerando os objetivos propostos; no momento em
que a avaliagdo da relagdo ensino-aprendizagem, elemento de controle de qualidade se fizer em fung¢3o dos objetivos e
N0 momento em que, submetido a continua avaliagdo, o curriculo for constantemente redigido, sera possivel admitir
esteja em processo a atualizagdo do ensino, preocupagdo nacional expressa na Lei n® 5.692/71..."

O posicionamento dos componentes exigidos pelo artio 7° da Lei n® 5.692/71 no curriculo pleno dos
estabelecimentos de ensino de primeiro e segundo graus nao foi objeto do Parecer n® 853/71, havendo esclarecido o seu
ilustre Relator que, por ja virem prescritos na lei, s6 os consideraria na medida em que se relacionassem com os demais
componenes curriculares.

A importéncia dos elementos previstos pelo artigo 7° para a formagdo do homem ¢ tal que a lei, ela propria, os
enumera. E o fato de a lei. ela mesma, os destacar, a0 mesmo tempo em que atribuia ao Conselho Federal de Educagio,
no artigo 4°, a competéncia de fixar, "para cada grau as matérias do Nicleo-Comum". evidencia quanto aqueles, a
preocupagdo do legislador, com se procurasse evitar o risco de a Educagdo Artistica, a Educagdo Moral e Civica, a
Educagdo Fisica. a Educagio Religiosa e os Programas de Saiide ndo receberem o realce que convém na educagdo das
criangas adolescentes.

Ao enumera-los no artigo 7°, ndo os encara nem como "matérias" na nova acepc¢do do termo, nem como
"disciplinas", na linguagem tradicional mas como uma "preocupagéo geral do processo formativo. intrinseca a propria
finalidade da escola. porque partes constitutivas e intransferiveis da educagdo do homem comum".

Esta ndo tem sido, todavia, a compreensdo da maioria das escolas. pelo que se pode depreender da quase
generalidade dos planos curriculares. Preocupadas com o cumprimento formal dos dispositivos legais. nossas escolas
vém consignando em seus planos a presenca destes elementos, aos quais atribuem, via de regra, cargas horarias
semanais que deixam claro a incompreensio do papel desses componentes no contexto curricular e revelam ao mais
arguto a inviabilidade de serem alcangados, por tais meios. os objetivos que se desejam.

Assim € que freqiientemente se atribui uma obra semanal, em determinada série. a Educagdo Moral e Civica.
aos Programas de Saide e a Educagdo Artistica. E a colocagdo presume o cumprimento de um dever, de certo modo
burocratico, a ser cumprido o mais depressa possivel, a fim de que se destinem cargas horarias mais substanciais ¢
outros estudos talvez tidos como mais importantes.

Como a lei ndo poderia descer a explicagdes de natureza pedagoégica. tais elementos curriculares. daquele modo
colocados. atenderiam ao artigo 7° e estaria, pois, a escola cumprindo a lei.

Na verdade. ha nisto um enorme engano. Primeiro porque os artigos da Lei n® 5.692/71 ndo devem ser considerados
fora do contexto da legislacdo e depois porque. ainda que isto fosse possivel. o fato pedagdgico ndo deve ir a reboque
do fato legal.

Um dos sérios problemas que enfrenta a implantagdo da nova ordem educacional ¢ o fato de a importancia dos
objetivos educacionais ndo ser compreendida, por muitos educadores. Fosse-0, norteariam por eles suas agoes
profissionais,

Afinal, ndo ¢ por acaso que a Lei n° 5.692/71 se inicia com uma declaragdo de objetivos:

"Artigo 1° - O ensino de 1° ¢ 2° graus em por objetivo geral proporcionar ao educando a formacao necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania".

O conjunto de objetivos que o artigo 7° implica deve constituir, pois. um elemento basilar nos curriculos das
escolas de 1° e 2° graus. E como preocupagdo basilar. esse conjunto de objetivos transcende ao que seria um "pré-
nucleo" formado pelo elementos do artigo 7° ¢ ao proprio "Nucleo-Comum" que deve ser por tais preocupagio
impregnado.

Como os objetivos de cada matéria devem conduzir, em ultima analise aos fins da educagdo, por via dos
objetivos gerais de cada grau de ensino, torna-se mais evidente ainda que o desenvolvimento das potencialidades do
educando tanto para a auto-realizag4o como para o trabalho e o exercicio consciente da cidadania nio podem prescindir
do que prescrve o artigo 7°, que visa, em rigor, a instalagdo no homem de sua plena humanidade.

Assim interpretados. os componentes curriculares derivados do Artigo 7° dificilmente caberdo na estreiteza de
uma carga hordria burocraticamente cumprida em determinada série, como se esta fazendo muitas vezes.

Na pratica - € preciso tenham os educadores a humildade de reconhecé-los. os objetivos da Educagdo Artistica,
da Educagdo Moral e Civica. da Educagdo Religiosa e dos Programas de Satide tém sido assiduamente distorcidos. Nio
por ma-fé. certamente ¢ felizmente. mas por inexperiéncia. por falta de questionamento ¢ também, talvez pela inexisténcia
de recursos humanos devidamente preparados e em namero suficiente para atender 4 demanda.

Alguns dos componentes previstos no Artigo 7°. a Educagdo Artistica. 0s Programas de Saude e a Educagdo
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Moral e Civica. por exemplo ¢ mais precisamente ndo podem ficar confinados a determinadas limitagdes da escola
antiga. Assumem agora uma abrangéncia necessariamente maior e um espirito diferente, € ndo podem permanecer
episodicos ou marginais uma vez que sio, como ja dissemos, elementos basilares da educagdo comum.

Sdo como um fluxo que deve percorrer todas as a¢des educativas, e intengdes subjacentes a todas as experiéncias
propiciadas pela escola aos seus educandos.

A forma escolhida pela lei para enunciar as exigéncias do artigo 7° ja insinua a abrangéncia que lhes deve
imprimir a escola e evidencia que nio podem aqueles componentes ficar restritos a pequenez de um determinado
horario em determinada série.

"Educagdo Artistica", "Educag¢do Moral e Civica", "Educagdo Fisica" enunciados assim nio correspondem a
campos do conhecimento, a "matérias" portanto. ao contrario do que a palavra "Ciéncias", por exemplo, logo identifica.
Sdo antes, "preocupagdes” essenciais, que foram do legislador e devem ser dos educadores.

Igualmente a expressdo "Programas de Saude", cuja forma plural tem importincia decisiva, informa
imediatamente a diferenga que deve distingui-los do que seria o "programa" de uma "disciplina", usada a palavra
disciplina aqui com sua acepgao tradicional e nio como forma de abordagem didatica de um campo de conhecimento.

A lei faz referéncia a diretrizes metodoldgicas ao usar, com freqiiéncia, "atividades", "dreas de estudo" ¢
"disciplinas" e o Parecer n° 853/71 orienta sobre a forma de tratamento que, em termos de predominancia, devem
receber, os elementos que derivam do "Nucleo Comum", nos diferentes momentos de escolaridade: uma abordagem
por atividades "nas areas iniciais, sem ultrapassar a quinta", como areas de estudo "em seguida", até o fim do primeiro
grau e como disciplina "no ensino de 2° grau".

Nem a lei nem o Parecer n® 853/71 determinam, porém. a forma didatica pela qual seriam atingidos os objetivos
educacionais implicitos no Artigo 7°. Tal omissdo ndo seria evidentemente uma falha, mas a decorréncia do que
procuramos demonstrar ao dizer que os elementos do Artigo 7° ndo constituem "matéria" e sim "preocupagdes" basicas
e que devem transcender ao "pré-nucleo" e ao propria "Nucleo-Comum" que delas deveria impregnar-se também.

Assim, a partir do momento em que o curriculo de uma escola é atendida como o conjunto de todas as experiéncias
que ele propicia a seus estudantes, com vista aos objetivos edcuacionais, torna-se mais ficil compreender porque as
experiéncias que visem aos objetivos implicitamente almejados pelo Artigo 7° ndo devem ficar restritas a rigida
pequenez de um determinado horario em determinada série.

E aqui ¢ o momento de recordar que a reforma do ensino estimula, como principio, a intercomunicagio dos
campos de conhecimento, 0 que visa ndo so a unidade do saber como a possibilitar um maior rendimento de cada parte,
pela compreensdo de como os elementos se relacionam.

Feitas estas colocagdes gerais, passemos a consideragdo de cada um dos alvos do Artigo 7°, por que apresentam
especificidades que devem ser comentadas.

1 - Educacgao Artistica

E preciso considera-la ndo "como derivativo ou adorno da existéncia humana". mas tendo a arte "como condigdo
da vida e da sociedade".

A educagéo artistica ndo se dirigira, pois. a um determinado terreno estético. Ela se detera, antes de tudo, na
expressdo e na comunicagdo, no agugamento da sensibilidade que instrumentaliza para a apreciagdo, no desenvolvimento
da imaginagdo, em ensinar a sentir, em ensinar a ver como se ensina a ler, na formagao menos de artistas do que de
apreciadores de arte, o que tem a ver diretamente como o lazer - preocupagdo colocada na ordem do dia por sociélogos
de todo 0 mundo, ¢ com a qualidade da vida.

Neste quadro. confirma-se a inequivoca importancia da Educagio Artistica, "que ndo é uma matéria. mas uma
area bastante generosa e sem contornos fixos, flutuando ao sabor das tendéncias e dos interesses". E concordamos com
o ensaista Celso Kelly quando diz ainda:

"Ndo se estima que todas as manifestagdes artisticas se transformem em atividades escolares para todos.
Entretando. a formagdo geral estética. indispensavel. se completara. em cada caso com alguma atividade especifica: ou
o desenho ou a misica, ou o teatro. ou o balé ou outro enfim. Partindo da esséncia, uma vivéncia se impde como
"corolario natural".

De tudo o0 que se esbogou até aqui. sobre a Educagdo Artistica chega-se a que ndo ha um sentido maior em sua
oferta limitada a uma s6 modalidade de expressdo e num determinado momento da escolaridade.

Aquela "formagdo geral estética" a que se refere o autor citado ha de ser produto de uma atitude continua da
escola. que assinale a cada momento. todas as experiéncias curriculares. Isto implica. evidentemente. um cuidado
urgente com a formagdo de professores, especialmente. aquela que se desenvolve em nivel de 2° grau.
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A partir da série escolhida pela escola, nunca acima da quinta série, sem prejuizo do que se disse até aqui, ¢
certo que as escolas deverdo contar com professores de educagdo artistica, preferencialmente polivalentes no primeiro
grau. Mas o trabalho deve se desenvolver sempre que possivel por atividades e sem qualquer preocupagdo seletiva.

A propdsito, a verificagdo da aprendizagem nas atividades que visem especificamente 2 Educagdo Artistica nas
escolas do primeiro e de segundo graus nio se harmoniza também com a utiliza¢do de critérios formais.

Essas atividades. mesmo quando especificas, quando se presume uma opgio do aluno correspondente as suas
possiveis aptiddes, ndo visam a formagao de artistas. N4o faria sentido, pois, manter-se o aluno preso a uma opgio na
qual o seu desempenho ndo revela seu maior interesse, negando-lhe a oportunidade de outras experiéncias, e muito
menos impedir a promogao de série aquele que ndo apresente resultados satisfatorios em termos de produto: o desenho
"feio", a danca canhestra, a representagio dissonante no grupo, o canto desafinado no coro. E isto porque a importancia
das atividades artisticas na escola reside no processo e ndo nos seus resultados.

Dentro do raciocinio desenvolvido, chega-se a que a Educagdo Artistica pode prescindir de um horario rigido
pré-estabelecido. E mais porque convém aproveitar as oportunidades, sobretudo as que a comunidade oferece, como
exposigdes: museus e concertos, piblicos, quando cabiveis, no plano das escolas. "Trata-se de usufruir cultura. E mais,
habituar criangas e adolescentes a freqiientar instituigdes e iniciativas que visam Jjustamente a sua comunidade”.

Por outro Iado. o desenvolvimento de atividades artisticas dificilmente podera ocorrer no curto espago de uma
aula de cinqiienta minutos. Um exemplo ¢ o trabalho de teatro, este precioso instrumento do qual o sistema educacional
brasileiro abriu mio por tanto tempo e que tem especial importancia para educar o aluno para uma verdadeira
liberdade criadora, posto que ¢ antes de tudo. um permanente exercicio de criatividade. E como ninguém faz teatro
sozinho, ressalta seu valor como experiéncia de equipe.

Ninguém devera inferir, porém. do que se disse até aqui sobre a natural impregnagdo que devem sofrer, dos
objetivos implicitos no Artigo 7°, os diferentes componentes curriculares derivados do nicleo-comum. ou da possibilidade
de dispensar um horario pré-estabelecido para a Educagdo Artistica; uma saida para omiti-la. a0 amparo da legislagdo
representada por este Parecer.

Evidentemente, nenhum verdadeiro educador o faria. porquanto compreenderad que sdo razoes de ordem
pedagdgica as que poderiam justificar semelhante dispensa de horério rigidamente pré-fixado e que tal medida visaria
exatamente a valorizar a educago artistica, permitindo-lhe um maior alcance. Alguém na escola deve ser o encarregado
de coordenar essas atividades. exigéncia que se cria indispensavelmente.

A flexibilidade, ao contrario do que poderiam pretender alguns, implicard a necessidade de planejamento das
atividades especificas de Educagdo Artistica a serem proporcionadas pela escola ou, antes. acentuara a exigéncia desse
planejamento das atividades especificas de Educagdo Artistica a serem proporcionadas pela escola ou. antes. acentuara
a exigéncia desse planejamento, cuja execu¢do devera ser acompanhada pelos o6rgaos de inspe¢do dos diferentes
sistemas de ensino.

No periodo anterior ao advento da Lei n® 5.692/71. as escolas ofereciam. por exemplo, o Desenho, geralmente
tratado como "disciplina”.

Ora, o Desenho era e continua sendo. sem qualquer divida. um poderoso elemento de educagido e um
imprescindivel instrumento para um melhor desempenho do homem, em muiltiplas circunstancias. O ensino do Desenho.
entretanto, por si s0. ndo satisfaz a expectativa em relagio a Educagdo Artistica.

Além do mais, quando o ensino do Desenho se concentra na geometria. ele se desloca. com mais propriedade.,
para o campo das Ciéncias, "matéria" na qual a Matematica se inclui como contetido especifico para efeito de
obrigatoriedade, nos termos do Parecer n° 853/71.

Este fato explica a auséncia de referéncia expressa ao Desenho no § 1° do Artigo 1° da Resolugdo n° 8/17 deste
Conselho. auséncia que nio deve ser interpretada como a insinuagio de uma menor importancia que lhe fosse atribuida.
mas entendida por uma questdo de logica.

Dentro deste raciocinio, a Matematica, componente curricular decorrente da "matéria" Ciéncias, ao receber, de
5% a 8* série, uma abordagem didatica como "area de estudo”. daria margem ao estudo do Desenho, aravés da "integragio
dos contetdos afins". E certo que o tratamento tradicional que a Matematica ainda recebe no ensino de 1° grau, com a
sistematiza¢do configuradora de um trabalho "por disciplina", afasta semelhante possibilidade. O poblema ndo €.
porém. da Matematica, do Desenho, ou da reforma do ensino: é antes o resultado do insuficiente dominio daqueles
conceitos a que nos referimos no inicio deste Parecer e do desconhecimento da didatica que eles supdem, por parte dos
educadores.

E claro que ndo desconhecemos que muitos estabelecimentos de ensino incluiam em seus "programas" de
Desenho unidades referentes ao desenho decorativo etc. E certo, portanto, que esses "programas” envolviam um certo
sentido de educagdo artistica. mas freqiientemente num contexto em que a livre expressdo e a criatividade ndo eram
devidamente estimuladas e que limitava a atividade em relagdo ao enderego agora pretendido.

Também havia Musica, além de Trabalhos Manuais. nas escolas. anteriormente a Lei n® 5.692/71.
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ANEXO 11

Entretanto. a Misica ou os Trabalhos Manuais do modo como se desenvolviam em muitas escolas. ndo atenderiam
com precisdo as intengdes do legislador.

A Musica, era tratada como disciplina em muitos casos - Teoria Musical - propiciando conhecimentos sem
duvida interessantes e caracteristicamente Educagdo Artistica, mas era limitada em seu alcance quando n3o deixava
muita margem, outra vez. a criatividade e a auto-expressio dos educandos.

O canto coral teve sempre uma significagdo maior na medida em que implicava atitudes de sensivel valor
educativo, mas também, isoladamente, ndo atenderia ao que se espera num contexto mais amplo e novo de Educagio
Artistica.

Os Trabalhos Manuais. em cujo nome se pretendia um ensino artistico, insinuado na denominagio muitas vezes
utilizada de "Artes Aplicadas", constituem uma conepgio especialmente resistente a mudanga. E como se desenvolvem
na maioria das vezes. constituem até uma contrafagio da arte e um exercicio sistematico do mau-gosto.

As vantagens que ofereciam - e oferecem. no campo motor, por si sés. ndo os justificaram. Afinal, esses
objetivos do plano motor podem ser atingidos num outro contexto que leve a resultados educacionais - mais ariados e
poSitivos.
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ANEXO 12

PARECER N° CEE 395/80 - CESG - Aprovado em 12-03-80

ASSUNTO: Dispensa de estagio e acréscimo da disciplina Desenho no curriculo de 1° ¢ 2° Grau
INTERESSADA: Camara Municipal de Qurinhos

RELATOR: Pe. Lionel Corbeil

PROCESSO CEE N° 2.242/79

| - RELATORIO
1. Historico:

1.1 O Sr. Vereador Susumo Ikuno, presidente da Camara Municipal de Ourinhos, encaminhou ao Conselho
Estadual de Educagdo requerimento de n° 668/78 daquela casa legislativa. "solicitando estudos dos dignos conselheiros,
para uma possivel dispensa dos Estagios aos alunos que comprovem estar trabalhando ha mais de um ano no mesmo
setor que estdo cursando na escola e uma mudanga no curriculo de determinados cursos como o de Edificagdes.
Eletrotécnica, Eletromecanica. Mecanica, cuja disciplina mais importante, dentre todas acredito ser Desenho e que,
infelizmente, foi retirada dos cursos".

1.2 O mesmo vereador apresenta a seguinte justificativa:

"O presente requerimento foi apresentado por este vereador que, sendo professor da EESG "Jacinto Ferreira de
S4". verifica e nota algumas irregularidades que. levadas ao conhecimento dos dignos Conselheiros, poderdo sevir de
colaboragio.

Em primeiro lugar, o problema do Estagio.

Existem alunos que estdo cursando o ltimo ano de Edificagdes, Eletromecanica. Eletrotécnica, Mecénica ou
Enfermagem que, trabalhando ha mais de um ano no mesmo setor, ou seja. em Desenho, Mecéanica ou Hospitais.
conhecendo os problemas, podendo inclusive ser monitores na sala de aula.

Sendo a EESG "Jacinto Ferreira de S4" uma escola de formago profissional de area técnica, como professor da
referida escola, acredito que existem algumas deficiéncias no curriculo. No primeiro ano que é de nicleo comum nio
tem aulas de Desenho. o que ¢ tremendamente lamentavel porque no primeiro grau também nio tem aulas de Desenho,
ndo dando nenhuma base para os alunos, tornando o problema muito grave no 2° Grau.

O aluno, passando para o 2° ano, tem disciplina chamada Desenho Arquitetonica. Desenho Técnico. conforme
o curso. Com total desconhecimento da disciplina, os alunos sentem os problemas de falta de base. os professores
sentem dificuldades em transmitir aos alunos, agravando o ensino técnico dia a dia".

1.3 O presente protocolado foi objeto de trés diligéncias da Assisténcia Técnica, solicitando maiores informagoes
sobre dispnesa de estagio; razdo da demora na emissio deste Parecer.

2. Apreciagao:

2.1 O presente protocolado refere-se a requerimento feito ao Conselho pela Camara Municipal de Qurinhos
por solicitagdo do Vereador Susumo lkuno, que ¢ também professor da EESG "Jacinto Ferreira de S4" da mesma
cidade.

O requerimento prende-se a duas solicitagdes diferentes. Uma refere-se a disciplina Desenho, outra se relaciona
a possivel dispensa dos estdgios a alunos que estdo cursando o tltimo ano de varias habilitagdes profissionais do setor
secundario e que trabalham ha mais de um ano em ocupagdes semelhantes as praticas objeto do estagio.

2.2 O Sr. Vereador queixa-se de que a disciplina Desenho infelizmente foi retirada do ensino de 1° e 2° graus.
Nao € bem exato que o Desenho tenha sido retirado do ensino de 1° e 2° Graus. pois Desenho, parte das artes plasticas,
pode ser ministrado dentro da matéria obrigatoria - Educacdo Artistica.

E mais: pelo Regimento Comum das Escolas Estaduais de 1° e 2° graus. a escola pode escolher conteudos da
parte diversificada de acordo com o artigo 6°., entre os quais a disciplina Desenho esta incluida.

Reconhecemos o grande valor educativo do Desenho e das Artes Plasticas na formagdo do aluno. no
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ANEXO 12

desenvolvimento dos dons criadores e de todas as faculdades: imaginagdo e expresdo, sensibilidade, meméria. vontade,
inteligéncia, desenvolvimento do sentido das formas, das cores, do movimento, do gosto em geral. Como ministrar
Educagdo Artistica a0 menos ao nivel de 1° Grau sem que de uma maneira ou de outra, algumas nogdes ¢ praticas
destas matérias nio sejam ensinadas?

No 2° Grau pode ser escolhido pela Escola, na parte diversificada. o Desenho e até o Desenho Linear na 1° série
como preparagdo ao Desenho Técnico que serd ensinado nas outras séries. conforme as habilitagdes profissionais a
serem ministradas.

2.3 A segunda consulta refere-se a dispensa de estagio para os alunos que estdo cursando o ultimo ano de
diversas habilitagdes profissionais o setor secundario, no caso. técnicos em Edificagdes. Eletrotécnica, Eletromecanica,
Mecinica e que exercem ocupagdo idéntica, no mercado de trabalho. aquela a que se refere o curso.

2.4 Este Conselho pronunciou-se sobre caso semelhante através do Parecer CEE n° 1.533/79, aprovado em 5-
12-79, quando diz no item 2.4:

"Todavia chamamos a atengdo sobre o 3° paragrafo do artigo 72, que reza:

"O aluno que comprovar exercer ocupagdo idéntica aquela a que se refere o curso, podera, em casos especificos.
ter computado o tempo de trabalho para efeito de estagio".

"Lembramos que o Parecer CFE n° 45/72 no seu item 7.2, exige que, para as habilitagdes dos setores primario
e secundario, haja. do conteudo profissionalizante ministrado. uma necessaria complementagio do exercicio profissional
por estagio, orientado pela escola.

Portanto. a comprovagao pelo aluno, mencionada no paragrafo 3° do artigo 72 (Regimento da Escola) de que
exerce ocupagdo idéntica as habilitagdes do curso, devera ser rigorosamente verificada pela escola quanto a equivaléncia
de estagios (art. 125) devera justificar, em ata propria a computagio do tempo de trabalho de estagio que ele julgar
equivalente ao que deve ser contado para a respectiva habilitagdo."

2.5 A Secretaria de Estado da Educagdo estabeleceu uma Resolugdo SE de 26-01-78, que dispde sobre estagio
de estudantes do ensino profissionalizante dos estabelecimenos estaduais que mantém o 2° Grau.

No artigo 5° que reproduz o § 3° do artigo 70 do Regimento Comum das Escolas Estaduais de 2° Grau. a
Resolugéo determina:

"O aluno que comprovar exerer ocupagao idéntica aquela a que se refere o curso podera. em casos especificos,
ter computado o tempo de trabalho para efeito de estagio".

2.6 Por outro lado. sabemos que certas ocupagdes no mercado de trabalho podem representar operagdes que
sdo idénticas a uma parte de estdgio a ser realizado pelo aluno de uma determinada habilitagio profissional. Portanto.
cabe ao responsével, na escola, pelo estagio avaliar as operagdes realizadas dentro da ocupagdo. € computar parcial ou
totalmente. o tempo de trabalho para efeito de estagio. Pois. tanto o Parecer CFE n° 45/72. item 7.2. quanto a Lei
Federal n° 6.494/77 e a Resolugdo SE de 26-01-78, sdo claras a respeito do planejamento. acompanhamento, avaliagio
¢ orientagdo do estigio pela escola.

Acreditamos haver respondido a segunda consulta feita pela Camara Municipal de Ourinhos sobre o estagio.
ficando como norma deste Conselho o mencionado no Parecer CEE n° 1.533/79. e expresso na Conclusio:

Il - CONCLUSAO

A vista do exposto. responda-se as consultas feits pela Camara Municipal de Ourinhos:

1° que o Desenho pode ser lecionado dentro da matéria obrigatoria Educagdo Artistica. e pode ser escolhido pela
escola e ministrado como disciplina da parte diversificada.

2° Para efeito de estagio, a comprovagdo pelo aluno de que exerce ocupagdo idéntica a uma ou outra habilitagdo
profissional do curso. devera ser rigorosamente veificada e avaliada pela escola quanto 4 equivaléncia do estagio a
ser realizada, para que seja computado parcial ou totalmente o tempo de trabalho. O responsavel, na escola, pelo
estagio devera justificar em ata propria a computagdo do tempo de trabalho de estagio que julgar equivalente ao que
deve ser contado para a respectiva habilitagio.

CESG. em 22 de fevereiro de 1980.

a) Cons.° Lionel Corbeil - Relator
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ANEXO 12

Il - DECISAO DA CAMARA

A Camara do Ensino do Segundo Grau adota como seu Parecer o Voto do Relator.

Presentes os nobres Conselheiros: Antonio F. da Rosa Aquino. Bahij Amim Aur, José Augusto Dias, José Maria
Sestilio Mattei. Lionel Corbeil. Maria Aparecida Tamaso Garcia ¢ Renato Alberto E. Di Dio.

Sala das Sessoes, em 27-02-80.

a) Cons.° José Augusto Dias - Presidente

IV - DELIBERACAO DO PLENARIO

O Conselho Estadual de Educagdo arpova, por unanimidade. a decisdo da Camara do Ensino do Segundo Grau,
nos termos do Voto do Relator. O Cons.® Alpinolo Lopes Casali apresentou Declarago de Voto.

Sala "Carlos Pasquali”. em 12 de margo de 1980.

a) Cons.* Maria de Lourdes Mariotto Haidar - Presidente

DECLARACAO DE VOTO
A magnitude da matéria esta a reclamar uma Deliberagio desta Casa.
Sao Paulo, 12 de margo de 1980.

a) Cons.® Alpinolo Lopes Casali
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ANEXO 13

DELIBERACAO CEE N° 29/82
Implantagdo da Lei n°® 7.044/82, que altera dispositivos da Lei 5.692/71

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes e dando cumprimento ao disposto
nos artigos 1°, 4°, 5°,6°, 8°, 12, 16, 22, 30 ¢ 76 da Lei 5.692/71. com a nova redagdo que lhes foi dada pela Lei n° 7.044/
82. e tendo em vista o disposto no Parecer CEE n° 2159/82,

Delibera:

Artigo 1° - As escolas do sistema de ensino do Estado de Sdo Paulo, que mantém ensino de 1° e 2° graus, deverdo
obedecer para fins de atendimento ao disposto na Lei 7.044/82, as diretrizes contidas na presente Deliberagdo.

Artigo 2° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus serdo compostos de uma Parte Comum integrada por
matérias do Nucleo Comum e do artigo 7° da Lei 5.692/71, e de uma Parte Diversificada. destinada a atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos de
ensino e as diferengas individuais dos alunos.

Artigo 3° - No ensino de 1° e 2° graus o objetivo geral de preparagéo para o trabalho devera ser considerado no
desenvolvimento de todos os componentes curriculares, quer da Parte Comum, quer da Parte Diversificada.

Artigo 4° - No ensino de 1° grau a preparagao para o trabalho devera visar a sondagem de aptiddes, a oferta de
informagdes sobre 0 mundo do trabalho e a aquisigdo de habilidades. habitos e atitudes para o trabalho.

Paragrafo unico - Os objetivos referidos no "caput" do artigo serdo atingidos mediante tratamento adequado dos
componentes da Parte Comum e da Parte Diversificada que assegure a oferta de informagdes e realizagdo de atividades
préticas ajustadas a natureza do componente curricular e ao nivel de desenvolvimeno dos alunos.

Artigo 5° - Para os fins previstos no artigo anterior. a Parte Diversificada do curriculo podera incluir componentes
curriculares que conduzam a qualificagdo profissional, nos termos do que dispée o artigo 76 da Lei 5.692/71.

§ 1° - A oferta da qualificagao profissional devera situar-se em nivel das ultimas séries do ensino de 1° grau.
respeitado o estagio de desenvolvimento do aluno. bem como o nivel de escolaridade necessario a aprendizagem da
qualificagdo a ser oferecida.

§ 2° - A carga horaria destinada a oferta da qualificagdo profissional devera ser acrescentada aos minimos de
duracdo previstos em Lei para o ensino de 1° grau. devendo ajustar-se ao nivel de complexidade da ocupagdo a ser
ensinada.

Artigo 6° - No ensino de 2° grau. a preparagdo para o trabalho devera levar a reflexdo sobre o mundo do
trabalho, a oferta de informagoes sobre a natureza das ocupagdes e sobre as oportunidades profissionais nos diferentes
setores da economia, ao desenvolvimento de habilidades. habitos e atitudes para o trabalho e, por opgdo da escola. a
aquisi¢do de uma habilitagao profissional.

Artigo 7° - Os objetivos referidos no artigo anterior serdo atingidos ao longo de toda a execugdo curricular e.
especialmente, mediante inclusdo na Parte Diversificada de:
I - minimos profissionalizantes de habilitagdes profissionais em nivel de técnico ou de auxiliar;
I - componentes curriculares que visem a preparagdo para ocupagdes de menor complexidade, nos moldes da
Qualificagdo Profissional 1. com fundamento no disposto no artigo 5°, paragrafo unico, alinea "f", da Lei 5.962/71:
IIT - componentes curriculares selecionados dentre os arrolados nas Deliberagées CEE n° 18/72 e 12/78 ou
escolhidos de acordo com o disposto no artio 5°, paragrafo tnico. alinea "c".

§ 1° - Na hipdtese do inciso I. deverdo ser cumpridos os minimos de contetido e carga horaria previstos nos
Pareceres do Conselho de Educagdo que instituirdo a respectiva habilitagio e o minimo de 1.440 horas na Parte
Comum.

§ 2° - Quando da opgdo pelo previsto nos incisos I1 e/ou I1I, bem como no caso de habilitagdes parciais com
carga profissionalizante inferior a 900 horas. dever-se-a destinar, no minimo. 2.000 horas para as matérias da Parte
Comum.

Artigo 8° - Ao aluno que concluir a 3* série de cursos. que oferegam habilitagdes profissionais. nos termos do
artio 4°, § 2° da Lei 5.962/71, com duragdo superior a 3 séries, podera a escola expedir certificado de conclusdo do
ensino de 2° grau, para fins de prosseguimento de estudos. desde que tenham sido estudadas todas as matérias da Parte
Comum e tenha sido cumprida a carga horaria minima de 2.200 horas.

Artigo 9° - Os estabelecimentos de ensino deverdo assegurar a seus alunos o direito de concluir seus estudos na
forma pela qual os iniciaram.

Paragrafo unico - Caso a escola queira introduzir alteragdes nos cursos em funcionamento. com base no
disposto na Lei 7.044/82. somente podera fazé-lo. em 1983. na 1° série do 2° grau.
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Artigo 10 - A implantagdo das novas modalidades de cursos de 2° grau, estruturados com fundamento no
disposto na Lei 7.044/82, se fara progressivamente, iniciando-se com a 1° série, em 1983, somente com a Parte Comum
do curriculo e carga horaria minima de 720 horas.

Artigo 11 - Para fins de ajustamento as normas contidas na presente Deliberagao. deverdo ser providenciadas
pela escola as alteragdes pertinentes no Regimento Escolar e Planos de Curso.

§ 1° - As alteragdes a serem efetuadas em 1983 deverdo constar no Plano Escolar a ser encaminhado ao 6rgéo
competente da Secretaria de Estado da Educagio, na época normal, para fins de aprovagao.

§ 2° - As alteragdes regimentais, a que se refere este artigo, deverdo ser encaminhadas, para fins de aprovagao.
até o final do més de julho de 1983, e vigorardo, em carater provisorio, no que nao colidir com dispositivos expressos
da Lei, enquanto nio houver pronunciamento da Secretaria de Estado da Educagdo.

DELIBERACAO DO PLENARIO

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAOQ aprova, por maioria, a presente Deliberagdo.

Foram votos contrarios ao paragrafo inico do arigo 9° e ao "caput” do artigo 10 os Conselheiros: Heitor Pinto
e Silva Filho, Renato Alberto T. Di Dio e Roberto Ribeiro Bazilli.

O Cons. Heitor Pinto e Silva Filho foi Voto Vencido.
Sala "Carlos Pasquale". em 22 de dezembro de 1982.

a) Cons. Moacyr Expedito M. Vaz Guimaraes. Presidente.
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ANEXO 14

ROTEIRO / ENTREVISTA

12 etapa

Dados pessoais do (a) pesquisado (a)

. Nome
. Nome da escola

Sexo

Idade

Situag@o Funcional

Tempo de Magistério em Desenho
. Formagao Profissional

- CUrso universitario

- outro (s)

As proximas questdes se referem a pratica docente como professor (a) de Desenho:

8. Cite os objetivos do ensino do Desenho para o 2° grau que considera mais importantes

9. Relate o (s) procedimento (s) utilizado (s) para atingir os objetivos citados na questdo anterior

10. Explique as formas e os critérios de avalizagdo utilizados.

11. Relate as dificuldades demonstradas pelos alunos em relagio a disciplina.
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ANEXO 15

ROTEIRO / ENTREVISTA
22 etapa

As questdes abaixo, visam aprofundar as informagdes anteriormente obtidas, em uma 1° etapa

de coleta de dados, com a aplicagdo do roteiro/entrevista anterior (anexo 14)

9,

. Relate sua formagdo escolar (grau médio e universitario), relembrando a presenga do Desenho

nessa formagao.

Na sua opinido, qual a finalidade do ensino de 2° grau?

No seu entender, qual a importancia do Desenho para a vida em geral?

Vocé pratica atividade (s) que envolva (m) Desenho, além da atividade docente?
Qual a finalidade e importancia do ensino do Desenho para o 2° grau?

Que modalidade (s) de Desenho vocé aborda nas aulas de 2° grau? Por qué? Existe (m) influéncia

(s) de sua formagao nessa abordagem? Por qué?

Em qué vocé se baseia para elaborar o conteido programatico a ser ministrado no 2° grau?
Cite dificuldades encontradas no ensino do Desenho no 2° grau, em relagdo a sua formagdo
profissional, a pratica docente, a escola.

Aponte sugestdes para melhorar o ensino do Desenho.

10. O que vocé acha do desempenho da Educagio Artistica na grade curricular do 2° grau?
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Entrevista n° 1 - realizada em 17/06/92

- Fale-me a respeito de sua formacio escolar.

- Bom, eu fiz da pré-escola até o 3° colegial em escola
do Estadoe depoisa Faculdade. fizem escola particular,
Fiz Educagdo Artistica, que era em dois anos (ndo sei
s¢ houve mudanga) depois. habilitacio em Artes
Plasticas e depois, em Desenho. um ano de cada uma.

- Vocé teve Desenho no gindsio, no colegial?
-Tivena 7%, na8eno1° colegial. Eu lembro bastante,
assim... a parte de Desenho eu uso bastante. 0 que eu
aprendi eu passei a colocar em pratica... Eu apliquei
bastante o Desenho que aprendi. Mais a parte
geométrica, principalmente o de 7° ¢ 8* séric. Do 1°
colegial jé... usei... Mas usei bastante o de 7° ¢ 8% série
napratica. A gente aprendia a divisio de circunferéncia,
fazer estrelado. esse tipo de coisa... O que eu sei agora
€ porque eu lembro o quc cu aprendi e porque eu
apliquei. E uma coisa que vocé ndo esquece tanto.
Como tem coisa que cu aprendi na Faculdade, que cu
me formei e eu fiquei acho que 05 anos sem dar aula de
Desenho. eu comecei ano passado...

-Nasuaopinido, para qué serve o ensino de 2° grau?
- Para qué serve? Eu acho que a divisio em si. ndo quer
dizer muito... é uma seqiéncia que existe... a divisio
€ pra padronizar alguma coisa...

-Para o aluno, vocé vé alguma finalidade no2°grau?
Por que ele vem ao 2° grau?

-Bom... ele vem porque ¢ obrigado... ¢ um padrio... ¢
um... assim. € o cotidiano dele acabar o 3° colegial...
Eu sinto isso... que ¢ uma coisa assim._.

- No seu contato com os alunos, vocé percebe se eles
procuram o 2° grau s6 para ter o diploma, ou é para
preparar para o curso superior?

- Eu acho que a minoria é para continuar um curso de
3° grau... porque tem que terminar... porque o servigo
esta obrigando... exigindo ou entio ¢ porque todo
mundo faz e "entdo vou fazer também" .

- O que a palavra "Desenho" lhe traz i mente? Qual
€ a imagem impressa por "Desenho" na sua mente?
- Na minha cabeca vem primeiro Desenho geométrico.
quando se fala a palavra meio vaga... vem Desenho
geométrico primeiro, porque eu nio sei Desenho
artistico...

- Nasuaexperiéncia, na escola... vocé ja teve alguma
outra modalidade de Desenho, além de Desenho
geométrico?

- Ndo... ndo tive assim... Eu sempre gostei mais de
Desenho geométrico. Nio gosto de desenhar assim. ..
Desenho artistico. Posso estilizar um desenho... A
minha maior alegria foi quando na 7¢ sérica professora
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deu desenho "quadriculado" ¢... ficou bonito! Eu lembro
até hoje...! Fiquei realizada porque eu ndo sabia

Eu uso desenho...
quando vou dividir uma folha... eu sou bem
geométrica...

- Vocé acha o Desenho importante para vida, em
geral?

- Vejo. vejo... vejo importancia. Acho bastante
importante... S6 que eu acho dificil mostrar para os
alunos, despertar o interesse... isso eu tenho
dificuldade...

- Vocé acha que para o nosso dia-a-dia, Desenho é
uma coisa importante?

- Acho bastante! Nos usamos os desenhos... um meio
de comunicagio grafica ¢ o Desenho. nao ¢? Nés ndo
usamos tanto a comunicagao grafica? E desenho! A
harmonia que a gente precisa tanto. no geral!...

- Para vocé, qual a finalidade do Desenho parao2°
grau? Vocé ji se perguntou : "pra qué vou ensinar
Desenho no 2° grau?"

- Olha. pro 2° grau eu tenho e tive dificuldade para
montar o planejamento. o que eu vou ensinar... Entio
€uma coisa assim... até hoje eu ndo estou contente. Nio
tem com quem buscar informagdo. Se conversar com
outros professores. a gente sente a mesma coisa... Eu
estou perdida até hoje. principalmente no 2° grau... A
gente tenta mostrar um pouco da pratica para os
alunos. mas ¢ dificil... eles ndo tém aquele interesse.
ainda na adolescéncia. Numa classe. deve ter um que
percebe a importincia na pratica... eu me preocupo um
pouco com a pratica...

- Como vocé demonstra essa preocupacio pela
pritica?

- Vamos supor que eu esteja ensinando..
"concordancia". No que que eles podem usar? Vamos
supor. se ele ¢ um marceneiro. se trabalha em tal
coisa... eu procuro pegar assim a profissdo deles... ah!
cu sou... ah! eu trabalho em papelaria... entio como
vocé pode "concordar": assim... pra ficar certinho?
Assim eu tento mostrar a pratica... de acordo com a
profissio deles... Eles ndo obedecem tragados... eles
nio véem o porqué de um material. de um lapis bem
apontado... ¢ dificil. isso ¢ dificil! E importante... o
Desenhopara 0 2° grau... agora tornaria mais importante
se ele visse a importancia do Desenho. Nio s6 pratirar
nota... tirar nota ¢ diferente de aprender. Infelizmente.
as coisas agora... Os alunos trabalham em fungio de
nota e nota ¢ um estimulo para ele. S6 que passar para
mengdes A.B.C.D.E ¢ desestimulante. e eles sabem
que ndo tem nota! Como vio fazer? Nio vio repetir!!
Elesvivem em fungéo disso. Infelizmente. eles ndo tém
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ANEXO 16

aquela maturidade para enxergar que alguma coisa vai
ser importante. Pode ser que alguém use isso aqui hoje,
mas pode ser que daqui a alguns anos use... A vida é
assim...

- Que modalidades de Desenho vocé aborda?
Trabalha s6 com Desenho geométrico?

- S6... Estou pensando para o 2° semestre, dar uma
variada... variar um pouco... mas, assim. .. estou perdida
quanto ao planejamento do 2° grau. E dificil trabalhar. ..
eles ndo aceitam muita coisa em Desenho. Eles ndo tém
organizagao para o Desenho, porque um dos objetivos
€ que eles tenham uma organizagdo... a coisa mais
dificil ¢ conseguir uma organizagdo para o Desenho.
Eles ndo tém nenhuma... olha!... ai dificulta!...

- Além desse objetivo, vocé vé mais objetivos para o
ensino do Desenho?

-Entdo... se ele tiver uma organizagio para o Desenho.
eu acho que isso desperta para uma outra coisa... para
a vida do dia-a-dia... agora. também a atencdo, a
memoria também o Desenho sabe. a organizagio...
uma hierarquia para certas coisas...

- Existe alguma influéncia da sua formacio no tipo
de Desenho que vocé aborda?

- O Desenho geométrico foi 0 que mais marcou... na
faculdade também... eu acho que ficou a desejar ndo
pela estrutura da Faculdade. ndo pelos professores.
mas... pelo tempo, que foi s6 um ano de habilitagéo e
aminha falha foi também ter terminado a Faculdade ¢
ndo ter dado aula... Tive oportunidades para trabalhar
com engenheiros... tive oportunidades... mas... acabei
optando por outra coisa...

- Vocé percebe influéncia do professor de Matematica
arespeito docontetido dado em Desenho? E influéncia
da direcdo?

- Ndo... de jeito nenhum... tanto que em todo esse
tempo de trabalho eu nunca tive um curso pra Desenho.
oferecido pela Delegacia. Eu sei que teve em tal época
eeundo fiz... eu ndo me lembro de ter visto... Fica cada
um na sua... Ndo digo que seja falha do professor, da
pessoa. E da estrutura. ..

- Vocé disse que o planejamento ¢ uma de suas
maiores dificuldades. Em qué vocé se baseia para
montar o conteildo programatico?

-Bom, cheguei no 2° grau. 3° colegial. né! O que é que
eu vou dar? Pegava livros. Eu ja conhecia mais ou
menos a clientela. ai cu falava: "pra eu comegar isso

1 2 3 4 5 6 7
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daqui, ndo posso comegar baseado nos livros de 2° grau
porque eles ndo vio ter estrutura... mesmo para tragar
uma mediatriz... eles ndo sabem... ndo sabem e tem
muitos!... Comecei a pesquisar professores que ddo
aulas hd mais tempo no 2° grau. Entdo vique... assim...
esta sendo baseado no meu planejamento de 7* e 8°
séries, 0 mesmo assunto, um pouquinho mais
aprofundado. mais reforgado tanto que nem cheguei a
colocar no meu planejamento... no 2° semestre a gente
pode alterar o planejamento.. eu dei um pouquinho...
uma nogdo... uma pincelada do Desenho técnico. Foi
para despertar mais interesse, mais atengdo... eu dei
bem superficial mesmo... usando esquadro... E, mas
ficou assim... ndo estou contente... com o planejamento
até hoje... Estou preocupada, meu Deus!... Eu acho que
¢ mais dificil eles entenderem Desenho do que
Matematica!...

- Qual a razfo disto?

-Euacho que... ndo sei... a vida que esta toda corrida...
ndo sei... eu ndo consigo ver aprender Desenho numa
bagung¢a. numa falta de organizagdo... Posso estar
sendo assim. chata!l... mas eu ndo consigo! e eles ndo
tém... € tudo a "migueldo" entre aspas. como € o termo
que eles usam: "vamo fazé de quarqué jeito"... eu acho
impossivel... posso estar errada mas eu acho isso
impossivel... Sem ter uma organizagdo e eles nido
tém... ¢ dificil despertar neles... nfo sei, posso estar
errada...

- Como € o seu jeito de dar aula de Desenho? Qual
a sua metodologia?

- Eu uso compasso... ndo gosto muito de trabalhar na
lousa... Eu geralmente explico na lousa. certo?
Dependendo do exercicio. eu fago a estrutura do
exercicio. o raciocicnio e depois dou atengado individual
paraoaluno... As vezesacabo resolvendo o exercicio...
¢ logico! a gente precisa parar, explicar e saber como
usar 0 compasso € 0 esquadro... A partir do momento
que eles aprenderam a usar, as vezes, fago um esbogo
na lousa para eles. a mio livre, explico o raciocinio...!
Al, tento dar atengdo individual. Passo de carteira em
carteira. Néo fico sentada... esperando... As vezes. eu
explico toda a matéria usando compasso. esquadro,
tragados... principalmente o esquadro. ndo gosto de
usar na lousa... acho muito dificil... Ensino como deve
ser usado para paralelas, perpendicular... entdo eles
sabem... Coloco o raciocinio na lousa e passo... mas, as
vezes. resolvo todinho o exercicio e sempre pego para
eles resolverem primeiro 4 mdo livre numa folha
rascunho. fazer o raciocinio do exercicio ver a parte
final, para depois saber como vdo chegar naquilo...

(a gravacao foi interrompida por defeito
técnico)
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ANEXO 16

Entrevista n°® 2 - realizada em 04/08/92

-Eu gostaria que vocé falasse primeiramente da sua
formacio escolar.

- Eu sempre estudei em escola do Estado. Mas a minha
familia mudava muito de cidades. Estudei em onze
escolas diferentes, somente em escolas de Estado; e
quando foi pra eu entrar numa faculdade, queria Analise
de Sistemas, passei e cursei dois anos do curso. S6 que
dai meu pai foi transferido e eu tive que optar por
Matematica pura. Comegaram os estagios, que € curso
que vocé tem que fazer, né? Fiz os estagios e comecei
a gostar de dar aula. Fui convidada a dar aula num
cursinho antes de terminar a faculdade. ai eu fui pro
cursinho, tal... e comecei. Eu fiz inscrig¢do pro Estado,
logo que voltei pra Bauru. Fiz inscri¢do. Na primeira
semana de aula, mandaram me chamar pra pegar aulas
de Desenho geométrico. Peguei aula, comecei a dar...
nunca mais parei. Faz sete anos que eu dou aulas assim,
sem parar...

- Na sua formacgio, vocé teve Desenho? Como
aprendeu? Que tipo de Desenho?

- Desenho geométrico. Desenho artistico eu tive muito
pouco. Era Desenho geométrico mesmo. Meu professor
era sempre muito minucioso em tudo aquilo que ele
ensinava. Entdo. a insisténcia dele em fazer a gente
aprender e do jeito que ele queria, fez com que eu
tivesse muita facilidade na faculdade. Entdo. quando
eu fui pra faculdade. tudo aquilo que ele tinha ensinado
foi basico pra eu poder continuar. Entdo. nido tive
problema na faculdade. Ai. eu fui gostando. tanto que
quando apareceu a oportunidade de dar aula de
Desenho, eu peguei, assim, sem ter problema nenhum.
O que acontece € que a maior parte dos professores de
Matematica ndo gosta de Desenho geométrico porque
ndo tem habilidade com o material, ndo tem habilidade
com a matéria... A geometria em si, para o professor de
Matematica ¢ uma matéria muito dificil. Eles ndo
conseguem associar geometria com Desenho
geométrico, na maioria. Se vocé oferece aula de Desenho
geométrico para um professor de Matematica. mesmo
que ele tenha habilitagdo. dificilmente aceita. Vocé
ndoencontra professor... Eu saio de licenga. vou precisar
de alguém pra me substituir. ndo acha ninguém.
dificilmente...

- E Desenho artistico, vocé nido teve, mas, vocé...
gosta?

- Gosto. Depende muito do professor que ensina... a
gente lembra muito do professor... Eu sempre gostei...
Sempre tive habilidade manual...

- Além de dar aula de Desenho, vocé faz alguma
outra atividade fora que envolva Desenho?

- Fago... fago porque eu gosto de pintar. de bordar.
Estudei musica muito tempo: entdo. a musica tem tudo
a ver com a Matemadtica e envolve o Desenho sem
querer, tudo isso. né!
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- Na sua opinido, pra que serve o ensino de 2° grau?
- O ensino de 2° grau ou o Desenho geométrico?

- Nio. O ensino de 2° grau.

- O 2° grau seria uma revisdo do 1° grau com um
aprofundamento daquilo que foi estudado no 1° grau.
Entdo, vocé por exemplo, na parte da Matematica, vocé
viu polindmios no 1° grau. Vocé vai usar aqueles
polindmios, s6 que mais aprofundado no 2° grau, pra
vocé poder aplicar no curso universitario. Conicas, por
exemplo: nos estudamos as conicas no Desenho
geomeétrico, no 3° colegial. eles véem as conicas e em
cursos de Administragdo de Empresas vocé tem que
saber todas as conicas pra vocé aplicar em forma de
graficos. Tudo isso... Seria uma preparagdo para um
curso universitario. Vocé tem uma visdo geral de tudo.
porque qualquer ramo que vocé pegar, vocé nio vai se
apertar, pelo menos uma nog¢do vocé tem de alguma
coisa. Nogdo. ta? Ndo chega a ser nada mais especifico.

- Quando a gente fala a palavra "Desenho", qual a
primeira coisa que vem a sua mente?

- Desenho. qualquer desenho. Ndo Desenho geométrico,
viu? Naminha cabega. qualquer desenho, uma casinha...
uma ilha... qualquer coisa com desenho, ndo Desenho
geométrico. Desenho pra mim ¢ s desenhar... Agora,
se vocé falar Desenho geométrico ai eu vou ver todas
aquelas figuras geométricas...

- Que tipos de Desenho vocé conhece pela
experiéncia? Desenho geométrico é um. Algum outro
tipo de Desenho, outras modalidades de Desenho
que vocé conhece, ouviu falar ou que vocé ja praticou?
- Eu gosto muito de Desenho artistico. mas com
profundidade. Eu gosto deste tipo de Desenho. né. eum
Desenho... vocé aplica também Desenho de projecéo...
Eu gosto de Geometria Descritiva que também € uma
forma de Desenho em que vocé aplica também. Eu
gosto desta parte. Um outro desenho... Desenho artistico
eu gosto apesar de ndo ter tido muito disto na escola.
eu gosto. né! Tudo que tem sombra... eu gosto de lidar
com as cores... entdo. € isso.

- Para vocé, qual a importincia do Desenho, pra
vida, em geral?
- O Desenho?

- E. O Desenho...

- Pra mim. em 1° lugar. desenvolve a imaginagdo. eu
acho importante. Acho que ele desenvolve a
imaginagdo... Vocé imaginando, vocé ¢ capaz de ter
profundidade. Por exemplo. vocé acha que o Desenho.
mesmo 0 Desenho artistico, ndo tem nada a ver com a
Matematica. E um engano. Entdo. uma pessoa que nio
consegue imaginar uma esfera com volume. nao
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consegue fazer isso na Matematica. Entdo, se vocé
pede pro aluno: "Olha, eu quero que vocé me desenhe
uma esfera..." se ele ndo tiver visdo de espaco ele nio
consegue desenhar a esfera. Ele ndo passa pro papel.
Ele faz ¢ umcirculo. Seele tiver nogao de espago, ai ele
vai desenhar a esfera, vai fazer a sombra, vai dar
luminosidade ¢ 14, quando ele chega no 2° grau, ele tem
que saber que a esferatem volume, espago e que ela ndo
¢ apenas um contorno. E... acho muito importante,
principalmente pelo desenvolvimento do raciocinio e
pra vocé ter uma visdo espacial...

- Vocé ja se perguntou: "Para qué estou ensinando
Desenho para o 2° grau? O que os alunos vido fazer
com ele?"”

- Olha, no comego, quando eu comecei a dar aula, eu
achava que ndo ia ter quase utilidade. Mas, depois que
eu comecei a dar aula, da pra perceber que em tudo vocé
consegue encaixar o Desenho geométrico. O aluno diz:
"Ah! Professora, eu vou fazer Medicina! Nunca vou
usar isso na minha vida..." Engano dele! Se ele for
fazer uma aula de Microscopia, vai ter que passar tudo
0 que vé no microscopio pro papel. Se ele ndo tiver
nogao mesmo de Desenho artistico. ele ndo consegue.
Metragens, ampliagées de figuras, €... tudo! Depende
do curso, ele vai usar. Entdo. eu acho que ele encaixa
em tudo. Dai. eu comecei a perceber que, se vocé gosta
de Desenho, ele tem aplicagdo pra tudo aquilo que vocé
for usar...

- E no contexto do 2° grau, dentre as demais
disciplinas, vocé acha uma disciplina importante?
- Eu acho. apesar de que muita gente ndo consegue ver
a importancia do Desenho geométrico.

- A que vocé atribui essa falta de importincia que o
pessoal nio consegue ver?

- Eles véem o Desenho geométrico como desenho...
nem como Desenho artistico. Como desenho.. Eles
acham que o professor de Desenho geométrico entra na
sala de aula e vai ensinar o aluno a fazer casinhas.
ilhas, €... baldes, barquinhos, essas coisas... E, na
realidade ndo é nada disso!

-0 que leva o pessoal a pensar dessa forma? Vocé ji
se questionou?

- A simples confusdo que eles fazem com a palavra
"desenho”. Pode ser que na vida cotidiana. "desenho”
€ desenho de televisdo, aqueles bichinhos que vocé vé
correndo ali... é... 0 que vocé aprende no primario.
Entdo. o professor vem com um monte de tinta guache
e da pra vocé desenhar... Dificilmente alguém insiste
na idéia: "olha, isso aqui ndo é Desenho artistico, isso
¢ Desenho geométrico”. Tanto, que em muitas escolas
tem 14 Educagdo Artistica e 0 que ¢ dado é Desenho
geométrico. Todo mundo acha que ele ta fazendo
Educagdo Artistica. Ele ndo tem nogio daquilo. Ele faz
o0 que estdo mandando fazer. Ele nunca questionou.
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- E vocé, também ja questionou por que na Educacgio
Artistica se dd Desenho?

- A Educacgéo Artistica é basica pra aquilo que vocé vai
fazer. Entdo, vocé vai ver um desenho com
profundidade. A nogdo de profundidade vem 14 do
Desenho geométrico. S6 que vocé vai enfeitar tudo
aquilo com coisas da Educagdo Artistica. Se vocé ndo
souber a profundidade do Desenho geométrico, vocé
ndo consegue fazer o trabalho de Educagéo Artistica...
O Desenho ¢ importante na grade curricular. A gente
sente que o Desenho est4 sendo desvalorizado. E isso
ai. Principalmente as escolas novas, agora "escolas-
padrdo” ndo tém mais o Desenho geométrico.

- A qué vocé atribui essa queda, essa desvaloriza¢io?
- Em primeiro lugar. é falta de conhecimento. é
ignorancia. né. Porque. se vocé tem conhecimento
daquilo, vocé sabe a utilidade daquilo. vocé jamais
tiraria uma matéria dessa do curriculo. principalmente
ela sendo tdo paralela 4 Matematica. E no segundo
grau, vocé vé que o aluno teve Desenho geométrico no
primeiro grau. Mas ele chega no segundo grau e ele ndo
tem nogdo de espaco. Como € que ele vai trabalhar
Matematica sem a nogdo de espago? Tem aluno no
segundo grau que ndo sabe que um quadrado tem
quatro angulos iguais. Como ele vai trabalhar isso l1a
na Matematica? E. vocé vé, retas perpendiculares.
retas concordantes, na Matematica. Se ele ndo souber
isso, como € que ele vai acompanhar? Entdo fica
dificil. O Desenho geométrico. a gente querendo ou
ndo. é uma base pra tudoisso. E vocé vé que o aluno que
vai mal em Desenho geométrico também vai mal na
Matemadtica. Porque que a Matematica ¢ importante e
o Desenho geométrico ndo? Ndo tem porqué...!

- Ofato devocé abordar apenas o Desenho geométrico
€ porque a disciplina é Desenho geométrico?

- O enfoque final é Desenho geométrico, mas as vezes
pra vocé fazer o aluno entender algumas coisa voceé se
aproveita de outras situagdes, né. Por exemplo, agora
no terceiro colegial, nds vamos precisar de umas aulas
especificas na drea de conicas, espagos. tudo isso. Olha
sO: a parte das espirais, que eles vdo ver. faz parte do
programa de Desenho geométrico e inclusive pedido
pelo ITA, no vestibular do ITA consta. Eu mostro pra
ele a parte de Educagao Artistica. onde comegou, como
€ que veio... Os triangulos de Pitdgoras, eu mostro la.
0s mosaicos que eles usavam. Entdo vocé, pra chegar
num determinado fim. que vai ser a aplica¢do daquilo,
vocé tem que mostrar como € que foi usado. Entéo, ai,
passa a ter sentido aquilo que ele td fazendo. "Ah
professora. tridngulo retingulo... eu nunca vou usar
isso na minha vida..." - pensa bem, se eles usavam na
Antigiiidade... a perfeigdo... tudo aquilo que eles faziam,
porque que agora a gente ndo usa? Os segmentos
aureos, aquele namero aureo, né. voceé em que saber
porque que vocé ta usando aquilo, onde comegou esse
segmento dureo... Entdo vocé tem que usar uma boa
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ANEXO 16

parte de Arte pra ele poder chegar a entender o que que
ta acontecendo ali naquelas expressdes algébricas que
ele ta estudando.

- Vocé vé influéncia de Matematica. ou melhor
dizendo, do professor de Matematica nas aulas de
Desenho?

- Das aulas de Matematica... do professor que da aula
de Matemadtica pra mesma turma que dou Desenho?

- E! Ele pede que vocé dé determinados contetidos de
Desenho?
- Depende do professor...

- Vocé sente esse tipo de integracio? De influéncia?
- Depende do professor: se ele é um professor que
conhece geometria, ele pede. Entdo, por exemplo, eu
trabalhei muito tempo com a Célia, que t4 na assisténcia
agora. E, professora de Matematica. Entdo nds
trabalhavamos juntas. Ela dizia: olha. eu vou dar essa
parte de tridngulos e gostaria que vocé reforgasse na
Matemadtica. O Teorema de Tales. que eles véem na
Matematica, eu trabalhava ao mesmo tempo com eles
no Desenho geométrico. Entdo, tem professor que
conhece a geometria ¢ que trabalha paralelamente.
Tem professor que ndo conhece a geometria. entio ele
ndo da importdncia. Ai, o professor de Desenho é que
corre atrds do de Matematica pra que o programa do
Desenho tenha fundamento.

- E influéncia da direcdo? Vocé sente apoio ou se
sente pressionada?

- Aqui. eles conhecem o trabalho que eu fago. entdo.
nunca tive problema nenhum com eles.

- Em qué vocé se baseia para fazer o seu conteiido
programatico?

- No vestibular, né! O que ele vai precisar. no final: o
vestibular! Porque ndo adianta ele saber, querer fazer
uma faculdade, se ele ndo passar por um vestibular ele
ndo passa. Eu tenho até o programa do ITA... Esse
daqui ¢ o mais completo, eu sei que a Universidade
Mackenzie também pede. mas o ITA ¢ o mais dificil
dos vestibulares. mesmo pelo nivel de raciocinio que
eles pdem. A confusdo mental que eles fazem na hora
de formar a questdo, se vocé ndo souber Matematica
vocé nao resolve os problemas de Desenho geométrico
deles.

- Existe algum livro que vocé usa?

- Eu gosto muito desta apostila que era do Carlos
Marmo.. Tem aqueles livros do Jota. que eu também
uso. Para a parte artistica. que estd envolvida no
Desenho geométrico que é cobrada ai. curvas ciclicas.
concordantes eu uso o material do Herling e Yagima.
que eu acho o melhorzinho...

- E o seu procedimento de ensino? Como vocé
trabalha?

- Bom. em primeiro lugar. eu procuro associar o que
tem de cotidiano com aquilo que o aluno vai estudar.
Entdo eu citei pra vocé as curvas ciclicas. A curva
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ciclica, tal. ele usou. era voltada principalmente pra
parte artistica. Depois eu mostro pra eles como € que
era, né, quadros, sistemas, escalas, os arcos. Entdo, ele
tem 14 as obras-de-arte, que ocupavam arcos. Tem
nogao da arquitetura que ele vai aplicar na geometria,
pra depois ele estudar na Matematica. Tudo isso ele vai
ver. E uma das formas, né. Eu uso algumas vezes
também o retroprojetor porque é uma maneira de vocé
passar pra eles uma visdo espacial do que esta
acontecendo. Sempre que eles podem fazer algum
trabalhinho, algumas coisa concreta, eu pego também,
construgdo de figuras: poligonos, poliedros, essas
coisas, eu também pego pra que eles tenham nogdo do
que eles vdo estudar... E depois eu passo pra aula
expositiva.

- Vocéexplica, colocana lousa, e eles vio resolvendo?
- E. coloco na lousa. explico e fago alguns exemplos.
Dou sempre exercicios muito parecidos com os exemplos
pra eles fazerem sozinhos. Ai eu vou dificultando o
nivel dos exercicios pra que eles consigam desenvolver
o raciocinio sozinhos.

- Sempre na sala de aula?

-Nasaladeaula... depende... s vezes alguns exercicios
que eu sei eu tem um nivel maior de dificuldade. Entao
cu proponho um desafio pra eles: aquele que conseguir
terminar. tiver certo. vai ganhar alguma coisa na
média... ai é um desafio... ai eles se dedicam mais.

- Ja aconteceu de vocé, por exemplo, mudar a aula,
0 contéudo, em fung¢ido da participacdo do aluno?
Uma coisa espontanea que ele pediu?

- De uma maneira geral. assim... 90% do que acontece,
eles aceitam aquilo que vocé esta dando. Dificilmente
vocé tem um interesse extra. Uma coisa que eles pedem
(sdo os alunos do terceiro colegial) eles pedem sempre
projegdo ortogonal. Eles gostame... como néo faz parte
do curriculo de Desenho geométrico, entdo. eu
normalmente procuro adiantar a matéria. com o segundo
e o terceiro bimestres pra sobrar, pelo menos um
bimestre para eles verem projegdo ortogonal. Isso eles
pedem, ja chegaram a pedir mais de uma vez.

- Quais as formas de avaliacio utilizadas?
-Normalmente sdo provas... trabalhos... Algumas vezes
eu peco umas perguntinhas pra eles escreverem. né.
principalmente o pessoalzinho que vem pro segundo
colegial (quem nao estudou aqui, que nio sabe o que ¢
triangulo retangulo, que faz confusdo com aquela parte
toda...) entdo, eu dou uma parte tedrica e cobro aquilo
deles na prova. Mas isso. normalmente. no primeiro e
no segundo bimestre € depois ndo mais...

- Que critérios vocé adota na avaliacdo?

- A organizacgio dele. a limpeza. os cadernos eu pego
(até pro terceiro colegial). Todo bimestre eu pego
cadernos. corrijo. vejo o que que ele ta fazendo. tudo
isso. Participagdo e interesse que ele tem em perguntar,
em ver se aquilo que ele esta fazendo esta certo. se esta
errado... tudo isso também.
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- E nas provas, o que que vocé considera?

- Precisdo. Raciocinio também, porque as vezes vocé
ensina de uma maneira e vocé se surpreende, que ele
chega a uma outra maneira que tem tanta légica quanto
aquilo que vocé ensinou e sem nenhuma influéncia.
eles fazem por conta prépria... Entdo. raciocinio eu
também levo muito em consideragio. "Ah, vocé fez de
uma maneira certa, nio ¢ igual aquela que ensinei, mas
estd correta, entdo... também vale a mesma coisa".

-Em relagdo ao ensino do Desenho, que dificuldades
vocé percebe quanto a sua formacgio, aos alunos, i
escola e a sua estrutura?

- Bom, primeiramente, eu senti quanto & minha
formagdo. Porque, apesar de eu ser formada em
Matematica e ter a habilitagéio em Desenho geométrico,
eu tive que estudar muito e tentar procurar associar o
Desenho geométrico 4 Matematica. Porque isso, até
entdo, ndo tinha nada a ver uma coisa com outra, na
minha cabeca... ndotinha! Ai. eu comecei a estudarem
cima disso. Comecei a perceber que tinha fundamento
direto e isso me ajudou bastante, porque dai eu consigo
mostrar pro aluno que o que ele estd fazendo tem
fundamento. Depois. eu percebo que muitos alunos que
ndo tém Desenho geométrico no primeiro grau... eles
n3o tém habilidade pra Desenho geométrico no segundo
grau. Tem muitos que ndo sabem nem pegar num
compasso. E como se chamasse o compasso de senhor,
ndo consegue. ndo consegue fazer um circulo, nada
nada nada. Isso dd muito mais trabalho do que vocé
ensinar Desenho geométrico do principio. fazer com
que o aluno aprenda a trabalhar com o material.
Esquadro. eles ndo sabem trabalhar... compasso também
nio sabem... tracar uma mediatriz. uma mediana. uma
perpendicular, mostrar que um segmento. se vocé vai
fazer uma perpendicular, vocé nunca deve deixar um
ponto vagando no espago. vocé sempre tem que ter uma
apoio pra isso. Eles ndo conseguem ver. E isso também
vai pela falta de cobranga no primeiro grau. No primeiro
grau eles véem Desenho geométrico com Educagio
Artistica e ai, a parte artistica ndo exige precisdo.
Como ¢ arte, a arte ndo tem precisdo. Entdo... tudo é...
mais ou menos jogado ou pouco cobrado. Ai eles ndo
conseguem, no segundo grau. fazer as coisas direitinho.
Aqui no Estado noés ndo temos muita verba, mas em
algumas escolas particulares até o material para o
aluno € ruim. No Anglo, por exemplo. eles tém aquela
cadeira de brago. Como € que o aluno vai fazer aula de
Desenho geométrico numa cadeira de brago? Cai o
caderno, cai a régua, pega a régua e cai compasso.. A
escola néo sabe o que que esta sendo ensinado para o
aluno. Entdo, ¢ uma falta de conscientizagio geral. Se
isso acontece com o Desenho geométrico, imagine o
que ndo acontece comoutras matérias!!... Nos tinhamos
até pouco tempo uma sala para Desenho geométrico, ha
uns dois anos atras tinha. Depois. como a escola
recebeu uma grande quantidade de alunos. e n3o tinha
espago disponivel. entdo aquela sala foi usada como

1 2 3 4 5 6 7

sala de aula mesmo. Se vé que o Estado tem muita coisa
boa. mas o professor, de certa forma esta desmotivado
eele achaque... "ah. ndo sei... vai dar tanto trabalho...
eu ndo vou ganhar em cima do trabalho que eu vou ter".
Se voce parar pra pensar ou for pesquisar, aqui dentro
vocé encontra uma infinidade de coisas pra fazer. Mas,
muita gente ndo tem interesse. Entdo, eu acho que o
professor reclama que ele ganha mal... mas, e o interesse
dele? O interesse dele ¢ pobre demais, ele ndo se
valoriza! Entdo. ele vai continuar ganhando mal por
muito tempo ainda... infelizmente, né?

- Vocé vé dificuldade em relacio a carga horiria, a
atribuicio de aulas de Desenho?

- Ndo. nimero de aulas ndo importa... porque se vocé
trabalhar bem as aulas, com uma aula por semana ou
mais vocé.. eu acho que duas aulas por semana € um
numero suficiente de aulas. Agora. atribui¢do de aula...
ndo... ninguém da muita importancia pra isso, viu...
ninguém acha que tem importidncia na... por exemplo:
"ah, ndo deu pra completar o horario". Entdo, vocé fica
por fora. ndo tem problema, o aluno... "depois a gente
vé... a gente arruma" - essas coisas assim.

- E sugestdes para o ensino de Desenho?

- Em primeiro lugar o incentivo. né? Tem que ser
incentivado. o aluno tem que entender porque que ele
estd estudando aquilo. Ndo € uma coisa qualquer que
vocé faz. Alids. qualquer coisa que vocé faz tem
importancia. né? E saber meu proprio espago: se eu sei
mais que vocé. vocé ndo pode me passar a perna. eu vou
guardar aquilo para o resto da minha vida. Agora. se
nds tivéssemos num lugar especifico para isso. seria
bom... sc fossemos incentivados ndo s6 a nivel de
Matemadtica mas também a nivel de Arte. porque ¢é
importante mesmo. Vocé também vé que ndo ¢ uma
coisa que ndo tem utilidade, tem muita utilidade. O
professor precisa de cursos e o proprio professor precisa
de incentivo. Porque vocé ndo encontra mais professores
de Desenho geométrico porque ele é mal ensinado. em
primeiro lugar. e porque o pessoal ndo consegue passar
aquilo pra frente. ele nio consegue ver o Desenho
geométrico como uma coisa util. Vocé vé professores
de Matematica que pegam aulas de Desenho geométrico
e que. no fundo. acontece de vir um aluno de uma outra
classe pra estudar naquela classe... ndo tem nada a ver
aquilo que o professor esta falando com aquilo que ele
estd dando! Ele ndo sabe o que ele esta ensinando.
entdo vocé percebe que o professor precisa ser orientado.
ele precisa de cursos, porque muitas vezes ele ndo sabe
aquilo que ele estd ensinando. ele ndo consegue... e. as
vezes. ele. por mais que se esforce. ndo chega a nenhuma
conclusdo. Entdo. ele ensina por ensinar. Ja chegou
caso do professor ter programa na médo e ele ndo
conseguir desenvolver o programa. "N3o. isso aqui ndo
da pra desenvolver... eu acho que aquilo € mais 1til...
seele fizer isso ele vai ter mais utilidade...". No fundo.
¢ pura enganagdo. Porque. quem ndo sabe mesmo € o
professor.
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ANEXO 16

- Desenho e Educacido Artistica, se relacionam, se
complementam? Ocorre integracio no
planejamento?

- Integragdo... ndo seria nem necessaria. Mas, para
voceé ter a Educagdo Artistica, vocé precisa do Desenho
geométrico. Vocé vai pedir ao aluno: olha. vocé vai
desenhar uma linha de trem com um ponto de fuga
infinito, na razdo de tal... ou vocé vai usar a escala
tal... Oaluno tem que ter nogdo de Desenho geométrico.
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Agora, vocé ndo precisa usar apenas Desenho
geométrico para dar Educagdo Artistica. Entdo, eles
tém integragdo. mas uma, necessariamente, ndo precisa
ser base da outra. Ndo tem necessidade: "olha, vou
ensinar tridngulos na Educagdo Artistica"... ndo ndo
precisa se aprofundar em tridngulo. A nogdo basica
sim, é suficiente pr'aquilo que vocé precisa. Eu vejo
assim.
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Entrevista n® 3 - realizada em 11/08/92

- Eu gostaria que, em primeiro lugar, vocé me
falasse sobre sua formacio escolar.

- Eu estudei o primario e o gindsio em escolas estaduais.
Ao mesmo tempo, ininterruptamente, eu fazia, de dia,
escola profissio-nalizante e a noite, eu fazia o ginasial.
No colegial eu fiz curso técnico em Edificagdes. Passei
no vestibular de Educagdo Artistica. Ndo fiz habilitagdo
em Artes Plasticas, fiz s6 a licenciatura curta. Fui fazer
habilitagdo em Desenho fora daqui. Fiz em 1990. Nio
consegui fazer antes, aqui em Bauru por falta de turma.
A gente nunca conseguia formar classe... Fiz Pedagogia
com Administragdo Escolar e Supervisio fora.
também.Foi aquele curso especial que o pessoal fala,
né. uma vez por més fizemos essa vida durante quatro
anos. Entdo... 0 que eu acho que mais me contribuiu,
foi a minha vinda para a Escola da Rede Ferroviaria
onde. a cada 6 meses a gente passa por uma reciclagem
que o SENAI d4 e isso traz novos horizontes, vocé tem
que estar pesquisando, apesar que ndo teve muito na
area de Desenho. Mas eu tive algumas experiéncias
que valeram a pena na area de Desenho e a propria
profissdo na drea de serralheria e soldagem, que tinha
muito tragado na area de calderaria. fez com que eu
fosse atrds e procurasse alguma coisa para se
desenvolver, sendo, eu ia ficar ensinando alguma coisa
que eu ndo sabia. Entdo. tive que ir atrds, procurar pra
desenvolver meu trabalho. Eu acho que o que
aperfeigoou mais a minha qualificagdo em Desenho foi
o meu dia-a-dia aqui ¢ mais a minha vida pratica,
dando aula no Estado. dando aula aqui.

- Vocé teve Desenho no ginasio, no colegial? Vocé
lembra alguma coisa a respeito dele?

- Tive sim. Entdo... aqui (na Rede Ferroviaria) a gente
tinha uma cobranga muito grande dos professores.
Sempre cobraram da gente muita limpeza. muita
organizagao e foi isso que refletiu no Estado. Entdo, eu
acho que o que mais me marcou na vida foi a
aprendizagem que eu tive aqui na Rede!... Tinha muito
volume de coisa pra fazer. Nosso tempo aqui era
totalmente usado e tinha pessoas muito qualificadas:
eles eram a altura, sem qualquer duvida. Agora. no
Estado. como aqui o nivel era puxado porque necessitam
desse nivel para trabalho. na oficina. no Estado. em
tragado geométrico eu tirava dez; quando ndo tirava,
€ra porque era malandro mesmo... nunca fui aquele
aluno que se sobressaia em todas... E o Desenho, o que
eu percebia 14, € que eu tinha essa facilidade que eu
pegava aqui, porque a escola profissionalizante forgava
bastante. La eu tinha s os tragados fundamentais...
solidos...

- Vocé chegou a ter outra modalidade de Desenho,
além do geométrico?

- Tive. tive sim. mas eu ndo tive grande habilidade...
nao tenho tendéncia... eu sinto que mesmo como
professor de Educagao Artistica, a gente nao encontrou
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como. de que maneira ensinar isso para o aluno.
entende? Pegar um aluno que ndo sabe ¢ mostrar para
ele que ele vai aprender aquilo... tem aluno que ja acha
que ¢ um dom natural, entdo, a maior restrigdo que se
encontra em Educagdo Artistica, nesta parte é que o
aluno ndo tem habilidade ¢ ja se sente restringido para
a area de Desenho... ndo o Desenho técnico, mas o
Desenho artistico. Tanto é que quando se pega um
professor artista como eu peguei, senti que eles ndo
sabiam transmitir para a gente... ndo conseguiram
transmitir para a gente... ndo faziam na lousa para a
gente ver. Eu acho que o aluno vem da teoria de
Thorndike "aprendizagem esta na pratica". Entdo, eu
percebia isso... acho que ndo aprendi Desenho artistico
por causa disto... Acho que faltou mais pedagogia do
Desenho como linguagem artistica na Faculdade,
porque ndo aprendi na Faculdade como ensinar o
aluno. Eu fiz uma Faculdade elitista que ndo se
preocupava em formar professores de Educagio
Artistica. porém. se preocupava em jogar para o
mercado. artistas. E ndo era isso o que a gente estava
querendo de 14 na época. Mas, éramos uma minoria:
dois ou trés que tinham essa preocupagio. A grande
maioria estava preocupada em ser artista. em montar
galeria. exposigdo... tinha um nivel de rendimento
financeiro... totalmente diferente do nosso. né! A gente
até passava por circunstancias dificeis...

Acho que em termos de Educagdo Artistica a
contribuig¢do do professor pra mim foi muito pouca. Foi
essa falta de contribuigdo que sinto na Faculdade e que
eu tive no gindsio. mas também acho que ndo deu pra
aproveitar... ndo sei se faltou interesse da minha parte. ..

- Qual é o seu tempo de magistério?
- Desde 1980. Na Rede Ferroviaria tenho 12 anos e no
Estado, quatro anos.

- E lecionando Desenho?

- Desenho ¢ uma conseqiiéncia do que eu fago, porque
sem o Desenho ndo consigo fazer nada. La no Estado
s0 leciono Desenho. dou pouca aula de Educagio
Artistica mesmo. SO o necessario quando diretor
empurra pra eu pegar. Particularmente. sou franco em
dizer. ndo tenho vergonha de dizer para os alunos:
“tenho dificuldade"”. Porque acho que pra mim ensinar
eu tenho que fazer na lousa. Entdo, por exemplo. nio
aprendi técnicas de tragado com giz em lousa na parte
artistica. Ndo tive essas informagdes... Nunca vi um
artista desenhar em lousa... no papel eu ja tenho uma
outra visdo... Entdo. acho que se eu tivesse essa visio
na lousa. no papel seria mais facil... Eu nao estou
querendo passar o problema para a faculdade.. E preciso
rever essas informagdes que estdo chocando com os
interesses: o interesse de formar o professor ou o
interesse de formar o artista. Quando dou aula no
Estado, prefiro pegar. preferencialmente, aula de
Desenho geomeétrico so. ou de Desenho. Me saio muito
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melhor em Desenho: porque ¢ mais arquitetonico, tem
a parte de equivaléncia, de arcos romanos, de
concordancia, de ovais, acho que me saio muito bem
ali...

- Pra vocé, qual a finalidade do ensino de 2° grau?
- Entdo.. no meu conceito, é uma preparagio para o 3°
grau.. da um embasamento para o 3° grau. Sé que acho
que o grande problema do Estado. hoje. e que choca a
gente e continua chocando, é que ndo existe um
planejamento, ndo existem objetivos... Os objetivos se
chocam, tanto pessoais como politicos. A partir desse
momento fica dificil de tragar metas... Entdo, vocé tem
um administrador que tem um objetivo mas ele
desconhece a sua area. Ele acha que o que vocé faz esta
bom. Ainda mais se foi um cara que se entregaa servigo
ctal... que procura fazer direitinho, ndo tem problema
nenhum. Mas eu nunca vi ninguém cobrar alguma
coisa. nem a propria Divisdo de Ensino. Nunca percebi
alguém que viesse me orientar pra mudar esse
comportamento: "Olha, precisamos dar isso € isso no
colegial, no 1°, 2° e 3° colegial, pra que esse aluno
quando fizer vestibular. saiba isso, isso e isso...".
Nunca me foi colocado! Principalmente, programa de
colegial! Desconhego! Pode ser que seja leigo da minha
parte. mas mesmo assim, em todas as escolas que
passei nunca o diretor chegou pra mim e falou: "aqui
esta o plano curricular do 2° grau, as matérias que vocé
tem que dar sdo essas..." E eu sei que existe plano
curricular no Estado, mas nunca foi passado... entio.
mesmo a Divisdo nunca foi orientada. fiscalizada. Nao
que a gente goste de ser fiscalizado! Ninguém gosta!
Mas acho que um acompanhamento... O ser humano
vive de deveres e direitos. respostas e questionamentos.
eu ndo tenho percebido isso... Meu trabalho. tenho
sempre feito. O diretor olha. a gente recebe as respostas
através do aluno que passa pela mao da gente ¢ vai para
outro lugar. Mas do Estado mesmo... Por exemplo, eu
nunca vi um curso oferecido pelo Estado direcionado
mesmo para 0 Desenho ou Educagdo Artistica mais
voltado para a pedagogia. Nunca vi. Fui participar de
cursos na Divisdo de Ensino e chegou 14 é papel.
papel... s6 ficou no papel... Nio houve proposta
também. Fomos 14 para montar locais de cada municipio.
Fez, fez... ficou por isso mesmo...

- O que a palavra "Desenho" lhe traz 2 mente? Qual
€ a imagem impressa por "Desenho" na sua mente?
- Limpeza e organizagdo. Mais que organizagdo:
raciocinio intelectual! Acho que 0 Desenho tem que ser
cultivado nas criangas e a nivel colegial e adulto.
porque ele € metddico € uma coisa exata... ele nio ¢
mais ou menos. Ele é logico... ¢ certo, é claro. ¢
perfeito... Vocé tem a certeza de que dada alguma
coisa, vocé vai encontrar determinada coisa. com
exatiddo maxima: € zero. zero (0,0) ou entdo nio é! Ele
mostra muita precisio! Desenho pra mim passa uma
coisa segura de se fazer e concreta. Tanto ¢ que se vocé
perde alguns dos pontos que vocé esta fazendo. vocé
fica totalmente inseguro... vocé nao sabe onde vocé
esta! Entdo, existe uma seqiiéncia 16gica que determina
um fim que € o objetivo. O Desenho me passa. nao sei
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se € porque a gente gosta e sabe fazer aquilo dentro do
limite da experiéncia da gente, muito... é¢ muito ficil de
fazer aquilo, dentro da nossa realidade, dentro do
pouco que a gente sabe... Principalmente pra mim, me
passa muita exatiddo. muita imperfei¢do, muita
limpeza. muita organizagio!

- Além do Desenho geométrico, quais as modalidades
de Desenho que vocé conhece, pela experiéncia?

- Desenho artistico, Desenho mecadnico e Desenho
arquitetonico. Conhego Desenho topografico porque
no Desenho arquitetonico fui obrigado a conhecer e
conhego também o Desenho de tragados de calderaria,
0 Desenho de desenvolvimento de sélidos... conhego
pouco na parte matemdtica, mas, na parte do
desenvolvimento s6 do tragado, ndo tem problema...

- Vocé acha Desenho uma coisa importante para a
vida, em geral?

- Acho fundamental para tudo. Uma dona de casa usa
Desenho em tudo. uma vendedora, um comprador usa
Desenho. Uma costureira usa Desenho, o confeiteiro.
pedreiro, ainda muito mais usa Desenho. Eu vou citar
um exemplo: vocé vai comprar um Fiat... um carro.
tirando a marca. o que vocé compra? Vocé compra
Desenho! Vocé ndo compra o carro. vocé compra
Desenho! Porque vocé s6 compra aquilo que lhe agrada.
as formas geométricas que vocé gosta. Até o ser humano
mesmo. vocé simpatiza com uma pessoa pela forma
geométrica que ele tem: pelo lado, pela face. pela
escultura do corpo... Entdo, acho que a gente vive em
cima disso... a gente sobrevive em cima disso. Quando
VOCE compra uma camisa. uma joia, um relégio. um
brinco. uma chuteira. uma luva. uma bola... vocé esta
comprando Desenho! Vé a evolugdo que houve no
futebol em termos de camisas! Os designs que houveram
em termos de camisas! Foi totalmente revolucionario!
Ele voltou a ser geométrico, colorido... Acho que o
Desenho ¢ tudo! E fundamental em todas as éreas.
Além do desenvolvimento do raciocinio... ele colabora
com a melhor forma. com o conforto... Vocé so vai
viver bem em sua casa. ter um relacionamento saudavel
quando vocé combina cor com o ambiente, com a
linhagem do seu ambiente. Se é curva, se é reta... Vocé
s0 se d4d bem comprando alguma coisa, satisfeito, feliz.
quando vocé compra um ¢culos, uma joia. uma camisa.
um sapato que ¢ puramente Desenho... Vivemos num
pais extremamente consumista. O que acontece nele?
Ele precisa vender a imagem. o produto... Tai os
designs dos carros... a evolugdo que esta havendo... é
em cima disso. Prato, garfo. colher, tudo! Eu ndo
consigo perceber o mundo, que norteia a gente sem o
Desenho! Vocé vai informar, a letra "A" é um codigo.
¢ um simbolo que alguém descobriu sei 14 onde e
codificou e passou a mensagem...

- Na sua opinido, qual a finalidade do Desenho para
0 2° grau?

- Eu. particularmente. procuro fazer alguma coisa
voltada em termos de vestibular... Ja senti algumas
respostas muito significativas: de 30 alunos. um ou
dois passarem...
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- Onde vocé trabalha, a procura pelo vestibular é...
- E minima por causa do poder aquisitivo. O Desenho
também ¢é cobrado... Mas a resposta ¢ muito
significativa: de dez, passe um... Eu acho que o grande
problema da area de Desenho ¢ que ela esta muito
segmentada. Ndo existe uma seqiiéncia logica. Niao
conseguimos falar a mesma linguagem desde o 1° ano.
E a gente desenvolve as criangas no 1° ano com o0
Desenho. L4 na pré-escola a gente vem desenvolvendo...
a garatuja. A crianga vem se desenvolvendo até formar
ocirculo. a cabega. .. até pegar a nogao de dimensdo, de
tamanho e ¢ s6 Desenho, que eles conseguem fazer.
Chega no primario ele vai sendo segmentado, cortado.
Com as propostas que estdo ai, que a gente ouve
comentar, eu ndo sei como vamos fazer! Até que ponto
¢ fundamental o Desenho? Eu acho que ele €
fundamental pra tudo! Mas pra qué ensinar Desenho
arquitetonico pro cara que mora numa COHAB? Nao
sei! De repente, ele pode querer mudar, ele tem nogao
de tragar a casa dele! De repente, a moga pode ter
vontade e ela ndo precisa ser casada para ter uma casa.
Pode mudar do gosto dela. Mas se todo mundo vai ser
desenhista, vai virar um caos! Ndo! Ninguém esta
formando desenhistas! Estamos dando nogdes basicas
necessarias par que ele interprete o Desenho no 2°
grau. Por exemplo: eu fui para a faculdade com uma
base. Mas. se eu tivesse muito mais refor¢ada no
Técnico, apesar de que foi forte no Técnico e no 1°
grau, eu nio teria tanta dificuldade como ative na
faculdade. Dificuldade de interpretagdo, pod! Ndo ¢
dificuldade de aprender. E de leitura, de entender...

- Entdo, a primeira finalidade ¢ o preparo para o
vestibular?
- Eu acho que sim..

- Além desse objetivo, vocé vé outros objetivos?

- Eu penso assim... E... vou pegar o exemplo da casa.
para que quando o engenheiro ou alguém levar a planta
de uma casa que € o que ele mais vai estar em contato.
pra que ele possa entender o que estd escrito ali, pra que
aqueles tragos transmitam uma mensagem para eles...
Tem muita gente que ndo consegue perceber! Eu fico
pensando... até que ponto ele vai utilizar... Uma vez,
uma menina me questionou: "Pra qué vou aprender
Desenho?". Respondi: "Para um dia. se vocé for uma
costureira e ndo souber usar tragado de Desenho. nao
vai conseguir tragar um molde. Se vocé ndo entender
aquelas linhas, ndo vai conseguir montar um molde.
Entéo. acho que o Desenho no 2° grau. no momento.
pra mim, esta sendo uma preparagio para o vestibular
s0 e mais para a leitura do dia-a-dia. Agora. até que
ponto isso € certo ou correto...

- Como vocé vé o Desenho em relacio as outras
disciplinas?

-Euacho que é uma matéria importante como qualquer
uma das outras. Primeiro. porque acho que ndo existe
diferenca de matérias. Precisamos tirar essa imagem
do Desenho... Educagdo Artistica. Ingleés...
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- Por que existe essa imagem?

- Existe porque acho essa informagao parte da Secretaria
ou entdo dos proprios colegas que ndo tém senso de
ética de nada! E um mercenario! Esta ali trabalhando,
nio interessado em educar ninguém, porém, na parte
técnica e... tudo bem! Ndo esta la para transformar
seres humanos em educados, estdo 14 pra passar a parte
técnica! "Foi pra isto que me formei!". De repente, uma
aluna veio questionar pra mim: "Desenho ndo repete
no colegial?". Falei: "Olha, ndo sei, desconhego essa
lei. Se vocé achar essa lei, traga pra mim". Ela s6 pode
obter essa informagdo na Secretaria. Eu acho que o
governo podia ser mais claro com os alunos. Se existe
interesse do governo em que ndo continue Desenho,
porque ¢ uma matéria que nao tem necessidade, baseado
navisdo dele. entdo, vou 14 pra ndo fazer nada! Pra qué
ensinar uma coisa que ndo tem necessidade? Se ndo
tem necessidade de ensinar Desenho, pra qué estou
indo 14, entdo? Estd mostrando que esta gastando
dinheiro a toa! Podia ter outra matéria no lugar! Se ¢
mais importante Portugués ou Matematica. que coloque
mais aulas deles e que corte 0 Desenho, se ele ndo tem
fungio!

- Vocé esta entrando numa outra questio: a
desvalorizacio e a queda de Desenho do curriculo.
A que vocé atribui este fato?

- Olha. pelo pouco tempo que tenho de experiéncia com
o Desenho. sinto que a dificuldade do aluno em aprender.
por ndo ter uma seqiiéncia logica. ser muito
fragmentado: esse ano. ele trabalha com um professor,
outro ano com outro. o professor ndo da a mesma
seqiiéncia do outro, ele. aluno, pela propria natureza
mente. diz que ndo aprendeu aquilo. O proprio professor
ndo tem o planejamento global de todas as escolas. todo
mundo falando a mesma linguagem... entdo. tudo vai
contribuindo para que a matéria fique uma matéria
discriminada, que ¢ uma matéria em que nao se vé
seqiiéncia nela. Entdo. acho que o que mais prejudica
isso tudo. foi essa imagem que passaram e que colocaram
quando descobriram que tem uma lei que Desenho €
Educagio Artistica no 1° grau ndo d repeténcia... €
uma atividade... a partir dai o aluno perde o respeito
por vocé. Pra qué? No Conselho. seu voto é
insignificante... Eu acho que a desvalorizagdo vem
mesmo de forma como o governo colocou a matéria.
Nio sei onde arrumou esse fundamento? Baseado se a
matéria é cara. se gasta muito material, ndo existe sala-
ambiente. nio tem essa preocupagdo! Entdo. fica dificil
de trabalhar!... Encontramos o0s instrumentos
quebrados. deteriorados!...

- Vocé di Desenho geométrico, ndo é? Vocé acha
importante abordaroutras modali-dades de Desenho?
Por exemplo, Desenho de observacao, decorativo...

- Acho importante ter os dois tipos... Sabendo fazer
esbogo. é fundamental. Tem que ter esbogo para ter uma
forma completa... Vai usar o 1util e 0 agradavel. Na
minha opinido. acredito. tem que haveressa... Nio estou
mandando tirar Educagdo Artistica ou colocar mais
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Desenho. Estou querendo alguém que me oriente o
quanto, de que maneira e como fazer essa dosagem.
Nunca tive essa orientagdo. Por ser um professor ACT,
acho que tem que ter mais essa preocupagio de saber, de
orientar... Eu me encontro assim: fazendo os programas
de acordo com o que tem nos livros que acho que estdo
mais bem explicadinhos e montados. Tiro os resumos
que acho necessarios. Monto os planos de acordo como
vem l4. todo mundo sabe que essa é a realidade. E a
verdade € essa! Ninguém vem aqui passar pra mim que
faz diferente, porque eu ndo acredito. Vocé pega os
planos e vé que ¢ um resumo pessoal, individual, mas
que no fundo, no fundo, segue aquela seqiiéncia. Agora,
quem sdo esses outros? De que forma estdo trabalhando?
E a forma correta? Ndo sei! Se o objetivo deles é o de
trabalhar para o Estado nessa visdo ou € s6 o de
vender?Nao sei se eu fui feliz nessa explicagio!

- Sim, ja entendi... Entdo, concluindo, vocé acha
importante abordar outras modalidades, mas, a
dificuldade é a dosagem...

- N@o que eu queira uma dosagem rigida. mas uma
orientagdo. Essa é uma dificuldade que eu sinto.. Estou
fazendo o meu trabalho... Até agora. ninguém veio ¢
disse que estd tudo errado! O diaem que alguém chegar
e falar. eu digo: "entdo, vocé me apresenta um projeto
para eu cumprir!". Ndo tenho nem projeto rigido, nem
o flexivel. Tenho o que eu estou construindo, por
experiéncias, por orientagdo de pessoas mais velhas.
Essa troca de experiéncias que vocé vai passando... Na
vivéncia do dia-a-dia é que vocé vai aprendendo. E
assim que estou aprendendo a trabalhar com Desenho.
E ai, eu cobro mesmo essa parte! Eu cobroda faculdade.
Ela ndo me passou nada disso e eu acho que tinha
condigdes! Sé que o curso era furado!...

- Completando esse pensamento: Vocé acha que
além do Desenho geométrico, a parte expressiva,
criativa, poderia ser dada na aula de Desenho? Ou
vocé acha que ficou para Educagio Artistica? Na
sua opinido, a Educacio Artistica cobre esta parte?
- Acho que precisa haver mais entrosamento entre
Desenho ¢ Educagao Artistica. Estdo perdidas! Os
objetivos sdo totalmente diferentes! Por exemplo: no
colegial estou ensinando perspectiva para voltar para
os ambientes da casa. Eles acham que estou dando
Desenho geométrico, s6. Ndo conseguiram perceber
que € artistico aquilo! Perspectiva com um ponto de
fuga. com dois... ¢ 0 que estou tentando fazer... Entdo.,
acho que precisa haver mais integragio entre as duas
partes, para ver de que maneira € como fazer . sem
afetar uma ou a outra. Integragdo que nio existe...
Como estou dando Educagdo Artistica no colegial.
estou fazendo de acordo com o nivel da clientela.
Porque o grande problema que se encontra em Educagio
Artistica, ¢ que me deixou sem vontade de trabalhar
com ela. foi que. primeiro. minha falta de habilidade.
que sou franco em dizer. Tenho que aprender muito.
Recebi poucas informagdes e sengundo. que o aluno
ndo em condigdes de acompanhar a matéria. Nio
porque ele € burro. Ele ndo é burro. Nao tem condigdes
financeiras. nem estrutura financeira para manter
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aquilo.. Ndo estou falando que o governo deveria dar o
material. Nio ¢ isso! E uma matéria que esta sendo
tirada, colocada de lado, porque ¢ cara mesmo! E a
resposta dela ndo ¢ imediata como é o Desenho
geométrico. Acho que aprender Desenho artistico,
vocé ndo consegue em uma aula ensinar um trago para
o aluno. Vocé consegue passar algumas informagdes
para que ele depois va se condicionar e atingir o
objetivo depois de algum tempo, que pode ser duas
horas, trés horas, quatro semanas, seis meses, um
ano... Desenho ¢ pratico! Ndo € teérico, principalmente
o artistico! E mesmo o geométrico, se vocé ndo faz, nio
consegue ensinar. Vocé precisa do manuseio. Se vocé
ndo tiver manuseio com os instrumentos, fica muito
dificil ensinar! E mesmo na parte de artes, essa
integragdo precisa ver até que ponto... tem a razdo da
proporg¢ao que o artista usa, né? da profundidade... que
€ uma integragdo geométrica com a arte que acredito
estar perdida sim!

- Vocé vé influéncia do professor de Matematica e
da direcio, quanto ao conteido de Desenho dado?
Vé integracio... cobranca... imposi¢do?

-E fundamental. Mas ndotem integragio. nem cobranca
do professor de Matematica. Nem da diregdo. Fico até
meio constrangido de colocar. mas nas escolas em que
eu fui, o que eu fiz (que sinto que € muito pouco ainda;
se eu fosse melhor preparado estaria fazendo muito
mais), as pessoas me disseram que 0 que 0s que
estavam fazendo anteriormente eram piores. Sempre
encontrei liberdade por parte do diretor. Nunca fui
cobrado. Acredito que por ser uma area de ciéncias
exatas e o diretor ter outra formagio. ele ndo vai se
meter nessa area, porque ele tem medo, porque vocé
pode com 4 ou 5 palavra engambelar ele! Ndo sinto
desvalorizagao ndo (por parte do diretor).

-Praticamente, vocé ja respondeu a pergunta que eu
faria agora: em qué vocé se baseia na elaboragio do
conteido programatico?

- Ja. SO tem um detalhe: eu ndo procuro seguir
criteriosamente o que esta 1a no livro. E uma fonte de
informagdo. Eu trabalho de acordo com o nivel da
classe. Ja aconteceu de ndo conseguir dar todo o
programa. Até tenho vontade, professora, de diminuir
0 meu programa, de ser mais honesto comigo mesmo.
Escrever s0 no papel o que eu fago e entregar 1a. Fico
preocupado. pensando... sera que se eu diminuir o cara
vai perceber? Tenho medo de perder o meu emprego a
noite, porque preciso dele. Gostaria de diminuir, e
colocar o que eu fiz. mesmo.

- E asua metodologia? Como é que vocé trabalha nas
aulas de Desenho?

- Bom. eu trabalho assim: pego um livro. xeroco o que
eu quero. tenho uma pasta com plastico. na aula tiro o
conteido do plastico. Passo o exercicio na lousa. Os
cadernos dos alunos sdo todos divididos em 4 partes
(todas as folhas). O aluno vai e volta dentro de um
caderno de Desenho. Uso giz colorido para chamar a
ateng¢do do enunciado ¢ embaixo fago a resolugdo. Uso
esbogo 4 mao livre mais na 7* e 8° série. No colegial.
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ndo. S6 quando o exercicio é muito complexo, por
exemplo: tangente de 4.5.6 circunferéncia que déo
muito trago, entdo. dou uma antecipada. esbogo. para
o0 aluno. Normalmente, no colegial, procuro ir tirando
0 vicio do esbogo. ndo ¢ que um vicio assim... é uma
maneira de vocé mostrar para o aluno como é o final do
exercicio para ele saber se ele estd caminhando. Ai,
procuro sempre procuro tragar linhas fracas de
construcdo e o que quero chamar atengio, a resposta,
colorido. Compasso bem apontado igual do aluno, para
que ele perceba que ¢ importante ser bem apontado.
Melhorou muito na minha sala de aula, agora no 2°
grau, o interesse da classe. A classe é boa. viu. Ja
consegui no colegial. trazer o material. sem forgar ¢
instrumental de acordo: bem aplicadinho, porque
sentiram que se ndo trouxessem material. ndo iriam
fazer nada. Iriam ficar perdidos... Ah. uma dificuldade
que eu tenho. que gostaria de comentar ¢ que nio
aprendi ¢ trabalhar com o lado esquerdo. Trabalho de
frente e ndo consigo trabalhar de lado.

- Alguma vez ji ocorreu de vocé ter que aproveitar
o contexto do momento, modificando a seqiiéncia do
que vocé estava dando, para atender a uma
necessidade que partiu dos alunos?

- E muito dificil os alunos pedirem alguma coisa. O
aluno ndo gosta de pensar. Se ele pensasse mais
prensaria muito mais o professor.. Ele, nio sei... ele

tem medo! J4 foi codificado para isso. No colegial nao
encontro aluno questionativo como por exemplo aquela
menina que perguntou: "pra qué aprender Desenho?

Onde vou usar?" e que respondi: "a gente come
Desenho. almoga Desenho, vive Desenho... tudo é
Desenho". Ndo criam situagdo-problema para o
professor resolver. Nem pensar em mandar fazer em
casa ("trabalho o dia todo..."). para trazer um
problema... €acircunstincia. Apesar que isso tudo nao
Justifica. E uma questdo de interesse. O grande problema
que a gente sente: "ensinar pra qué?. E um problema do
professor. Ai vem um outro problema do aluno:
"aprender pra qué?" Eu vou usar aonde?". Vocé fica
num dilema terrivel: vocé esta numa proposta honesta
de trabalho, de coeréncia... pedagdgica, educacional.
Depois, ai ele te cobra. E 0 mercado? E a mesma
questdo do professor de Desenho. O ensino perdeu o
atrativo, pelas proprias circunstancias do pais em que
vive, da realidade. Ele sabe que a mao-de-obra dele é
explorada e que ele vive numa exploragdo e que nem
sempre o diploma ¢ a solugdo dele. E uma realidade. E
um fato que tem que vivenciar com ele. Nao pode iludir
o aluno. Ele no esta mais iludido. Ele pode até aceitar
algumas coisas de Desenho, porque ele tem medo de
questionar. "Serd que vou perguntar?". Agora, a
utilizag@o do diploma. onde ele vai aproveitar aquilo?
Al. a gente sente que a desmotivagdo ¢ muito grande.
A midia passa essa imagem com a maior facilidade:
que o estudo ndo € mais o veiculo-mestre desse pais.
Quer dizer. de um modo geral. toda regratem excecao...

cm 1 2 3 4 5 6 7

- E as formas e critérios de avalia¢io?

- Provas questionativas. Ele tem que dar uma resposta
grafica que ndo da para colar. Quem sabe fazer, faz.
Dou exercicios, tiro 5. Vai ser a prova. Dou 20, tiro 10
para prova. as mesmas questdes apenas com mudanga
de medidas para que o aluno pense um pouquinho. Em
Educagdo Artistica, trabalhos. Em Desenho ainda
trabalho com o sistema de prova: uma avalia¢do, uma
recuperagdo. Ndo faco avaliagdo de caderno. Caderno
¢ um vicio. Reforga o aluno a ndo estudar e reforga o
desestimulo pela matéria. O professor que olha caderno
passauma imagem de vagabundo (eu senti dos alunos).
Aquele professor que ndo quer ter problema... Apesar
de todas as dificuldades que o governo coloca para a
gente, eu acho que ainda a gente, vocé, tem que manter
a sua imagem de trabalho, de ir la, cumprir sua
obrigagdo. Pelo menos fazer o minimo necessario.
Sendo. a gente continua alimentando o sistema que
esta ai. né?

- Vamos agora pensar nas dificuldades que vocé
sente em relacdo ao ensino de Desenho. Dificuldades
quanto a sua formacio, a escola, aos alunos...

- Olha. primeira dificuldade: as aulas sio separadas e.
ndo. aulas agrupadas. Precisaria no minimo duas aulas
de Desenho ou duas de Educagio Artistica. As aulas
tem que ser juntas. E um fato fundamental. a seqiiéncia
de aulas. Colocar de tal forma que. na semana. vocé
trabalhe a semana inteira com os alunos. vivencie na
escola a semana inteira. Ndo estou querendo aula.
ndo!! E uma questdo légica para aprendizagem. Na
Rede Ferroviaria. se o aluno esta aprendendo a limar.
ese faltou hoje.... ¢ um problema sério! E como jogador
de futebol: tem que treinar. se ndo vai no treino. esta
fora do jogo.

Voltando. aulas na seqiiéncia. duas aulas no minimo.
As vezes. o proprio aluno cobra da gente a seqiiéncia
da aula.

Segundo. os instrumentos: é o que a gente sente. O
aluno nunca tem compasso... falta de material
Quanto ao alunos. acho que existe uma reagdo do aluno
que existe no momento em que O cara comegar a
entender. Se vocé usa uma metodologia mais lenta,
mais compassada. melhor dividida. vocé vai criando
um interesse no aluno. Ele vai sentindo que esta
aprendendo. Ai entdo. comega a se interessar. Nunca vi
um colegial lotado trazer material. Asvezes. um s ndo
traz. Isso ¢ insignificante. Com paciéncia. passando
matéria. usando todos os argumentos que o professor
tem (monte de exercicios. monte de matéria. até registrar
matéria e coagir o aluno para que preste aten¢io na
aula - instrumento terrivel. mas que as vezes vocé tem
que usar) tem que fazer com que o aluno perceba a
importdncia da aprendizagem... Hoje. chego na 8°
série e ndo vejo ninguém cog¢ando... S6 que ndo foi
trabalho de um dia. foram seis meses para conseguir
isso... Entdo. imagine. se estou trabalhando com essas
classes ha alguns anos. hoje eu estaria trangiilo.
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porque eu estaria trabalhando dentro de uma
metodologia que eu quero desenvolver, que no final vai
atingir o objetivo que ¢ importante para a comunidade
¢ importante para mim. Por exemplo. em Avai, quando
eu trabalhava na 5°, 6* e 7° com Educagio Artistica. na
8° série os alunos estavam afiadinhos! Porque eu dava
0s pontos, tragados, apertava bastante, tirava um pouco
o artistico de lado, na 7° e 82, oh!...

- Tem acontecido dos alunos pedirem outro tipo de
Desenho no 2° grau?

- Os alunos tem até medo de falar em Desenho artistico,
por ndo terem habilidade! Tenho dois colegiais, uma 8°
euma 7° tenho trés alunos para mostrar para vocé que
tem dons ¢ habilidades. O restante...

Eu acho que ndo ¢ cobrar muito da natureza, o problema
esta na preparagdo deles. Entdo, se houvesse mais
seqiiéncia de aulas, essaimagem haveria uma mudanga
terrivel...

A seqiiéncia seria assim: duas aulas na segunda. duas
na quarta. duas na quinta, duas na sexta. Nao importa
se seria duas de Desenho hoje, duas de Educagio
Artisticaamanhd... Aumentar a carga horaria. Eu acho
que ela aumentou e ndo resolveu. Aumentou nio sei no
qué. Ndo sei pra onde. E nio resolveu nada! Ai. o
pessoal fica questionando: € importante dar Matematica
e Portugués? Até que ponto ¢ importante? E um fator
interessante. Gostariade falar alguma coisa sobre isso.
Garanto primeiro minhas quatro aulinhas em Avai
(sede) e depois venho para Bauru, porque aqui € mais
dificil (ndo tenho contrato de trabalho aqui). Com a
"escola-padrdo" ndo sei como vai ficar! Eu vou ter um
problema sério, porque eu ndo vou pegar Educagio
Artistica. Ndo vou trabalhar naquilo que ndo da!... Eu
nao atinjo meus objetivos, entdo, nio vou fazer aquilo
que ndo estou conseguindo! Ndo consigo sair de casa
para ficar perante trinta alunos. conversando o qué?

- E quanto a atribuic¢io de aulas?

- A atribuigdo € uma coisa normal. mas nio gosto da
maneira como ela ¢ vista pra hora da escolha por
Matematica (Desenho geométrico). Acho que ai vocé
ficamarginalizado. Embora o professor de Matematica
pegue muito raramente, porque ele ndo gosta de dar
Desenho.

- E quanto a sua formacio profissional?

- Acho que a dificuldade mesmo foi o direcionamento
da faculdade. Outro objetivo que nio era o nosso: estar
formando artistas plasticos e ndo para o magistério. A
grande dificuldade que sinto hoje e que poderia estar
trabalhando muito melhor se eu tivesse sido melhor
orientado na faculdade. Os professores ensinaram.
mas tudo voltado dentro daquela realidade. que era
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artistica. S6 que acho a estrutura ndo foi voltada para
a parte educacional. e. na realidade, a grande maioria,
da faculdade se formou professor. Ninguém foi ser
artista plastico.

- Que sugestdes vocé tem em mente para melhorar o
ensino do Desenho?

- Olha. eu sugeriria para a DRE. que olhasse com mais
cuidado a metodologia de ensino. Direcionasse a
metodologia de ensino de Desenho. Fizesse uma revisdo
no seu plano curricular. Organizasse melhor seu plano
curricular. E que abrisse, ndo um campo de trabalho,
mas para o pessoal que estd na ativa ter oportunidade
de se reciclar ou até de participar de curso de
treinamento, mas que fosse evoluir para alguma coisa,
e ndo ficar no papel somente. Existem pessoas
competentes nessa universidade para resolver esses
problemas. Eu acho que se vocé sair em todos os
gindsios, eu acredito, que se usarem da mesma lealdade,
da mesma sinceridade que falo. vdo passar a mesma
coisa que estou falando. E a mesma mensagem. a
grande preocupagio da gente ndo € perder o emprego.
A gente tem filho. sobrinhos... Vdo aprender o qué? Se
continuar com 1isso... Nas escolas particulares ¢ a
mesma coisa... porque ¢ copia do Estado...

Mas Desenho ¢ fundamental? E. dentro do limite dele.
do espago dele. da area dele. Esse limite. esse espago.
foi reduzido e isso que tem que chamar a atengao.
Eu acho que a Universidade tem essa resposta. Tem
pessoas a altura para resolver isso ai. Ndo vejo como
utopia. acho que o pessoal que esta 14 tem gabarito e
competéncia para resolver esse problema. Nem
periodicamente nem definitivamente, mas de momento,
para que se eleve o nivel de informagdo. que esta baixo.
A gente tem a responsabilidade de ndo levar o nivel
baixo. mas ao mesmo tempo encontra barreiras.
dificuldades e se forgar muito, vocé encontra
discriminagio dentro da propria circunstancia escolar.
Esta totalmente fechado, ndo tem nada como cursos...
Desconhego. até! Talvez por falta de informagao!

- Como vocé vé a Educacdo Artistica na grade
curricular?

- Atinge os objetivos dela. mas para mim. esta com a
imagem de uma "disciplina-lazer". Quem fez a proposta
deve ter tido boas intengdes. Na pratica. ela ndo estd
funcionando, porque ndo tem a pratica! E. de teoria,
estamos cansados neste pais! O grande problema que
esta acontecendo com a Educagdo Artistica. € que ela
pode ter uma proposta boa. s6 foi no dia vocé nido
encontra a realidade. E ¢ isso que o pessoal cobra da
gente! o pessoal cobra o dia-a-dia! Vocé estd ali na
frente? E o dia-a-dia que eles querem saber! Nio
querem saber de teoria. teoria...
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Entrevista n°® 4 - realizada em 18-08-92

- Fale, primeiramente, a respeito de sua formagio
escolar.

- Que € que fiz? Bom, eu sou mineira. E, 14 em Minas,
aminha Educagao Artistica, do ginasio, era realmente
s0 Educagdo Artistica - de trabalhos. Entdo, quando
eu vim pra Bauru fazer colegial aqui. eu ndo tinha
nog¢do nem de ponto, de reta. ndo tinha nogdo de nada.
E, quando eu fui fazer colegial fui muito mal na
matéria porque eu nio tinha nogdo de nada. Quando
eu cheguei na faculdade, ¢ que a professora comegou
a ensinar ponto. tudo... Eu tive dificuldade. Tirei zero
na minha primeira prova. Fui mal. mal, mal. Hoje,
bem dizer. eu pego a apostila e dou pros meus alunos,
né. Entdo, minha formagio de Educagio Artistica no
ginasio foi so trabalhos manuais.

- Vocé fez Educacido Artistica?

- Isso. Eu fiz o vestibular pra habilitar em Desenho.
mas na hora da habilitagdo. na época. ndo tinha turma
pra habilitagdo em Desenho. Entdo, foi onde eu senti
muita dificuldade e... pra ndo perder o tempo. né... o
ano. a faculdade... eu comecei e falei "ah. a gente
passa pra Artes Plasticas". Ai. eu fiz em Artes
Plasticas. Depois de muito tempo... eu fiz habilitagdo
em Desenho em 90, parece. Em 90 ou 91... Foi em 90.
Eu me formei em 81. Porque eu precisava. porque
com a minha matéria so de Educagdo Artistica eu nido
conseguia pegar aula. Entdo, eu fui obrigada a fazer
Desenho pra poder pegar aula de Desenho geométrico,
sabendo toda a matéria... por isso que hoje ¢ a primeira
vez que eu peguei o segundo colegial. Entdo, eu estou
tendo muita dificuldade. assim, em aprofundar
naqueles Desenhos, né... Entdo, eu t6 tentando. € meu
primeiro ano de segundo colegial e terceiro. Mas.
espero que agora... n¢?

- Na sua opinido, para qué serve o ensino de 2° grau?
- Bom. o certo seria a formagdo... acho que. em todos
0s aspectos, assim. seria isso pra todas as escolas: um
nivel pra um bom vestibular. Pra ndo precisar o aluno
ter que fazer um reforgo, ter que fazer um cursinho.
né? Mas, infelizmente. nos estamos envolvidos numa
situagdo que ¢ financeira. Entdo, a pessoa que ndo
tem condicdo de pagar... ndo tem condigdo. Outro dia
mesmo eu estava comentando com um aluno. falei
assim: "quem faz vestibular hoje, pra passar na UNESP
mesmo?" Vocé acha que... um aluno que nio tem
condicdo de pagar uma escola particular. tem nivel
pra enfrentar um vestibular? Vai entrar numa
faculdade que ndo paga? E dificil... E quem tem
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condigdo de pagar. ndo so ta conseguindo até o terceiro
colegial. Faculdade? "Vocé vai prestar pra faculdade?
- Ah, ndo sei. professora... ndo sei o que vai ser da
gente... noés ndo temos condigdo de pagar! Pagar
quinhentos mil da faculdade de Direito? Se vocé ndo
ganha nem quinhentos mil...". Casa e vai viver...
trabalhando em casa... Infelizmente, em vez de se ter
uma formagdo. n€... acho que o governo quer isso
mesmo. né? Quanto mais burro, melhor pra votar...
Entdo, o certo seria o colegial pra treinar a pessoa pra
o vestibular. E onde todos caem no Direito. Vai fazer
Direito. vai fazer Direito. né? Aonde todos caem.

- Mas, e na realidade, pra que que esta servindo o
segundo grau?

- Ah... s6 diploma... Inclusive, os alunos tém uma
dificuldade imensa de trazer o material... ndo querem
saber de assistir aula, até eles pedem pra mim, as vezes:
"ah, professora. ndo da aula hoje ndo. nds estamos
cansados. temos que estudar pra prova..." - essas coisas
assim, sabe? Entdo. eles estdo num desanimo...

- Geral...

- Geral. Geral mesmo. La na UNESP ndo. Na UNESP
eu leva a sério. procuro... ndo sei qual a diferencga. os
dois sdo Estado. mas ecu... aqui os alunos s6 querem
saber de passar. Eles querem passar e eu acho que o
proprio governador tem um pouco de culpa disso.
porque chega no final do ano, se vocé assistir uma
reunido nossa de Conselho. € assim: o aluno.
antigamente, tinha que somar doze no conceito. né?
Agora ndo. Agora. se 0 aluno tem onze, mas ele cresceu
nas notas. no conceito... ele tirou D no primeiro. C no
segundo. D no terceiro € A... se ele ndo conseguiu os
doze... mas ele passou. Ele passou por qué? Por que
ele cresceu. ele teve desenvolvimento. rendimento.
Entdo. passa esse aluno. Quer dizer, isso dai, eu ndo
sei. O sistema de avaliagdo do Estado faz a gente ficar
meio magoado. La ndo ¢ assim. Alids. os alunos
ultimamente andam levando a sério a matéria que
passa. A matéria. que ndo passa, eles procuram levar
de lado. S6 quem gosta € que faz. Entdo. o certo seria:
o colegial pra formar. mas infelizmente eles estdo
fazendo pra passar. fazer um concurso, alguma coisa.
pra ver se consegue... Eu converso demais com eles.
Eu falo: olha gente. ecu tenho duas, trés faculdades e
pretendo fazer mais porque... preciso fazer uma pos...
nio tenho tempo pra fazer. Porque a gente... vocés
pensam que a gente... vocés pensam que € SO terminar
a faculdade... ¢ s6. pronto? A gente termina a faculdade

AVA
AVAVAY

12 383 34 15 Te 17

18

19
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e precisa fazer outras pra conseguir melhor porque o
pouco que a gente ganha ja ndo da pra sustentar, pra
viver... Mas ¢ verdade! A gente vive em torno do
dinheiro. Que € que uma pessoa, com a oitava série,
vai fazer na cidade? Nio vai fazer nada. vai trabalhar
no comércio... O que que uma pessoa do terceiro
colegial vai fazer?

- O que a palavra "Desenho"” lhe traz 3 mente? Do
que vocé se lembra?

- Falando na parte de Artes ou na parte...? Bom,
desenhando, né, eu acho que a gente transfere pro
papel o que a gente é por dentro. E o Desenho
geométrico, né, no caso... Desenho geométrico... eu
ndo sei 0 que que eu posso te dizer...

- A primeira coisa que vem na sua cabega... é o
Desenho artistico ou...
- Ah. ¢ o Desenho artistico. E a expressio do interior.

- Quais sdo os tipos, ou as modalidades de Desenho
que vocé conhece? Por experiéncia ou que vocé ja
teve ou com que vocé trabalha, além do Desenho
geométrico?

- Na minha faculdade de Desenho. muito assim... o
que eu sinto demais, o que eu tenho visto melhor, sio
0 Desenho arquitetonico. o Desenho mecanico. o
Desenho... acho que sé esses dois... teve um outro
Desenho que eu tive também... mas o que eu sinto €
ndo ter visto o Desenho arquitetonico: geometria, ta?

- Vocé sente porque vocé nio teve...?
- Nao. Foi por falta de tempo.

- Por falta de tempo?

- Uma faculdade vaga que eu fiz. Eu sinto demais.
Tanto, que eu fazia Desenho porque eu gosto de
Arquitetura, né. Ah, é o meu xodo!

- I1a no fim de semana a faculdade?

- Ndo, era um dia. Entdo... eles escolhiam o dia da
prova. Ai, aquele professor.. era assim a nossa
faculdade, por semestre, né, por bimestre. entéo... hoje
tinha aula desse bimestre. entdo. ja na proxima prova
ele ja marcava trabalho pro proximo bimestre. Entdo.
a gente fazia aqueles trabalhos, em cima daquele
assunto. Ele pedia fachadas... desenhe trés fachadas...
pergunta pra pessoa quanto a metragem, tudo aqueles
negocios de pesquisa. Entdo. eu pegava revistas.
desenhava, tirava daquela revista ¢ desenhava... ¢...
chegava ld e ele pedia pra desenhar, as vezes, planta...
muito por cima. Entdo. a experiéncia porque gosta
que eu tirei de 1a. E o Desenho técnico também. que
eu tive. O Desenho técnico também. eu gosto demais.
Hoje, eu que estou dando aula pro terceiro colegial.
eu to aprendendo. sozinha. Através de livros. que eu
peguei... Desenho técnico que eu comprei... Desenho
Técnico para Segundo Grau. la tem. Entdo. eu tiro de
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1a. Eu tiro de livro de oitava série... ponto de fuga...
Porque, alids eu tenho a minha apostila de Geometria
Descritiva ainda. né, mas aquele plano frontal...
aquelas coisas, tudo. eu acho que... ¢ "tdo" assin pra
eles, né. seria... teria de ser, n€. ndo... € isso dai que
eu aprendi.

- Teve Desenho Artistico também?

- Tive Desenho Artistico. Desenho Geométrico eu
tive... I, II e IIl, na faculdade eu tive trés e quatro, né?
Eu tive Geometria Descritiva I, 11 e II1... 14... também
eu tiv. Desenho Mecanico. Desenho Arquitetonico.
Desenho Geométrico eu tive na area de Desenho... Eu
nio sei mais outros Desenhos que eu tive.

- Na sua opinido, qual a importincia do Desenho
para a vida, em geral?

- Ah. acho que é. Em todos os sentidos. decores. de
equilibrio. simetria... no caso. vocé fazer... as vezes
vocé vai decorar, vocé ta na sua casa... ainda mais
nos.. mulheres. se vocé vai decorar alguma coisa, pro
filho da gente, pra filha... Desenho também. vocé pega.
vocé presta atengdo numa propaganda. vocé pega
alguma coisa... as vezes vocé se liga muito nessas
coisas de... de... vocé pega Desenho. vocé vé... como ¢
que eu vou dizer... o produto... Acho que em todos os
sentidos. assim. de decoragdo. de cores. vocé vé uma
cor tal... outra... vocé pega um estampado com isso.
entio vocé vai aprendendo na faculdade...
artisticamete. no Desenho... tem o0 Desenho mecénico.
tem o Desenho arquitetonico. vocé. um dia. vocé quer...
Vocé tem uma casinha. como a gente agora... a gente
agora... a gente tem uma casinha desse "tamainzinho"
da Cohab... eu quero crescer com aquela casa... entdo.
eu mesma as vezes fago a planta da minha casa. Nao
arquitetonicamente... mas. assim. dou minhas... os
tragos.

- Qual a finalidade do Desenho para o 2° grau?
- Eu néo sei... a finalidade do Desenho no segundo
grau... principalmente em colegial normal...

- Nio deu pra perceber ainda?
- Ndo...

- E vocé vé importincia do Desenho no segundo
grau? Vocé acha uma disciplina importante?

- Ah. eu acho! Porque. as vezes, tem um aluno la que
vai fazer uma faculdade... que nem eu. Qual foi a minha
nogao. que eu tive? Eu ndo tive Desenho em segundo
colegial e terceiro. Ndo tive. Eu tive. na minha €poca,
so Educacdo Artistica no segundo colegial. N¢? Entao.
eu fui pra faculdade com que base? Nenhuma base!
Entdo. o unico Desenho que eu tive. na minha vida.
antes da faculdade. foi no meu primeiro colegial, que
hoje ¢ Educagido Artistica! Ndo tive nogdo nenhuma
de Desenho. Nossa! Sofri tanto!...
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- Mas isso na faculdade ou no colégio?

- Ndo. no colegial, primeiro colegial. La no Ernesto
Monte! Eu peguei uma classe muito forte. Eu vim de
Minas e eu peguei uma classe muito forte. Naquela
época, o0 1° A era dos melhores... € 0 1° D era o mais
ou menos... Entdo. eu acho importante. Eu acho
importante pra dar essa nogdo. E. um deles. né. mas
seria melhor assim. Ele tem muito mais importancia
do que o técnico.

- Por qué?

- Justamente que um Desenho tem relagdo com outro
Desenho. Desenho técnico., o Desenho técnico na
profissdo. Vocé vai usar nessa profissdo. E no colegial,
vocé vai usar aonde? So se ele entrar numa faculdade!

- Na sua opinido, qual a causa da desvalorizacio e
da queda do Desenho no 2° grau?

- Eu pensei algumas vezes, né, de vé-los
desanimados... os proprios alunos. as vezes.
desanimados. As vezes. a gente também fica numa
situagdo que ¢ um reflexo deles pra gente.

- Que passa pra gente?

- Passa. Porque € um trabalho tdo grande pra gente...
a gente vai pra faculdade, as vezes muita coisa vocé
deixa de dar. de dar pra eles, porque sabe que eles nao
védo entender... Vocé procura amenizar, procura dar
uma matéria que dé pra... Como tangéncia. eu quero
dar tangéncia ¢ eu nio posso aprofundar numa
tangéncia dificil. numa tangéncia cheia de construgio.
porque aquela. s6 aquela, ela ¢ quase uma aula, duas
aulas s¢. Eles sdo muito... devagar pra poder seguir.
Entéo. vocé ndo pode tentar dificultar. Se dificultar...
E tem outra coisa: pra pegar esse Desenho geométrico.
muitos formados em Desenho as vezes ndao podem
pegar. Por isso, as vezes, quando eu vou registrar no
diploma, ele perguntou pra mim: Vocé tem preferéncia
por Desenho geométrico ou Desenho? Eu disse: ah, eu
acho que tanto faz. S6 que eu peguei aqui porque a
secretaria falou... Tem que ter registrado Desenho
geométrico. Por isso que o professor de Matematica
tem mais prioridade. Porque eles podem dar Desenho
geométrico. Nos. formados em Desenho. a gente é
passado pra tras. Isso ¢ uma coisa também que vocé
podia até comentar la na faculdade. A nossa, a
faculdade tem registrado s6 Desenho ¢ na hora da
atribuigdo. a Matematica com Desenho geométrico que
pega primeiro.

- Vocé acha importante abordar outra modalidade
sem ser Desenho geométrico no 2° grau?

- Ndo. pode dar outros, pode dividir... seria até bom!
Seria até bom! As vezes. o aluno ja gosta daquela
outra area...
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- E como ¢ que vocé acha que deveria ser dividida?
- Bom, esses Desenhos que eu acho que sdo gostosos,
esses Desenhos ai, Desenho técnico. Desenho
arquitetonico, um pouco de Desenho de cada... o
Desenho artistico. E. acho que iria ser interessante.
Também daria chance pra gente, formado em Educagio
Artistica. O Desenho geométrico tem aquela
prioridade.

- Vocé pratica alguma atividade que envolve
Desenho? Sem ser dar aula, faz alguma coisa que
precise de Desenho?

- Na minha casa?

- E. Em casa...
- E. essa dai, por exemplo. né, de fazer minha
plantinha...

- Agora, vocé falou que vocé desenha, vocé pinta...
- Ah, eu as vezes, quando da tempo, eu Desenho.
Inclusive. na semana passada meu marido deu uma
bronca em mim, que eu... ja faz tempo que eu ndo
pinto, que eu podia fazer um vitral... eu falei: mas.
fazer um vitral? E pra vender? Quem ¢ que vai
comprar? O artista tem essa barreira, né? Vocé vai
fazer as coisas... como? Vou gastar material e tintas e
vidros, como vai fazer? Eu fago cartiozinho de Natal
pra vender no fim do ano. Entdo. eu pego aquela
técnica do vegetal. copio 0 Desenho... s6 ndo fago mais
detalhado... e vendia. No final do ano € uma beleza!
Esse ano que eu ndo vou fazer. Se eu fizer. vai ser
muito pouco porque ndo vou ter tempo pra fazer, né.
por causa do meu filho: um ano e seis meses. muito
pequeno. Ele ta com quase dois anos... bagunceiro...
Entdo. eu teria que fazer na hora em que ele tivesse
dormindo. E ¢ justamente a hora que a gente ta fazendo
as coisas de casa! Eu dou aula de noite; de dia. so
aqueles dias 1a na Fundagdo. no Colégio. Entdo.
durante o dia eu fico em casa. lavo, passo, fago almogo.
fago tudo. Que também ¢ uma dificuldade. Agora. o
Estado paga tdo mal a gente (aqui. la paga bem
melhor). Aqui paga tdo mal, que vocé ndo tem dinheiro
nem pra pagar uma empregada. Entdo. eu...

- Vocé percebe alguma influéncia do professor de
Matematica a respeito do conteudo dado em
Desenho?

- Ah! Tem! Eles perguntam pra gente! Conversam
com a gente... ainda ndo senti essa integragdo no
colegial este ano. Ainda ndo. Todo professor de
Matematica puxa pra Matematica mesmo. O professor
de Desenho puxa para o lado do Desenho. da
construgdo mesmo. Eles ndo. Eles vdo pra feixes...
sabe. Teorema de Tales. aquelas coisas todas. né?
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- E influéncia da dire¢do?

- Ndo. Ela s6 impde outras coisas do andamento da
escola. Faltar... as vezes, a gente tem que faltar por
motivo particular e ela, né. diz: "vocé esta faltando
demais! Ndo pode faltar assim".

- Em qué vocé se baseia para montar o conteido
programatico?

- Ah! Tive tanta dificuldade esse ano! E a maior
dificuldade! Principalmente do 2° colegial. Este ano.
€ 0 primeiro ano que peguei no 2° grau. Eu fago um
livro de minhas séries que eu dou aula. Na Educagéo
Artistica, procuro manter 0 mesmo programa: reta,
plano, tudo... porque eu dou Desenho geométrico desde
a 5% série. Os meus alunos saem da 5° série manuseando
0 compasso, construindo circunferéncias, bem sem
saber a nog¢do de muita coisa. né... Entdo, o material
de Desenho ja compram na 5° série. todos eles. Na 6*
série. dou transferidor. esquadros... Este ano, tive
dificuldade no 2° grau. porque éramos em trés
professores com experiéncias diferentes... Eu ¢ a outra
professora copiamos o programa. mas. inclusive, eu
nao estou dando esse programa... estou dando por cima
$0... O do 3° colegial eu ndo fiz. Procurei o do ano
passado e ndo encontrei. Ah! geralmente fago baseado
no do ano anterior e nos livros. Eu nunca adotei livros
porque o meu nivel de alunos sempre foi precario.

- E a sua metodologia? Como é o seu jeito de dar
aula de Desenho?

- Eu passo a matéria na lousa... eles copiam. Depois,
eu explico, né! As vezes, quando tem que fazer uma
construgdo bem no geral.. ai eles fazem e depois eu
dou a construgdo. Eu Desenho a mao-livre, prefiro. O
Unico instrumento que eu uso. assim, que ¢ 0 mais que
eu uso. € o compasso. O compasso ja € meu amigo faz
tempo. Mas, o esquadro! A aula de Perspectiva esta
sendo horrivel para mim. mas tudo é experiéncia. né?
O transferidor eu uso também. Quando estou dando
angulos. Os alunos. eu prefiro que preste atengao
primeiro, depois eu repito com a construgao e eles vao
fazendo. Vou explicando porque cu fago aquela
mediatriz... porque eu fago aquela bissetriz... Muitos
até teimam e fazem junto comigo. E onde eles sc
perdem. Eles fazem direto. Uns. usam rascunho. E a
vontade...

- Quais sio suas formas de avaliagiio?
- Pasta, lista, prova bimestral... Ndo da pra dar duas
provinhas, o tempo ¢ muito pouco. duas aulas so...

- Que critérios vocé usa na avaliagiio?

- Nao sou exigente, assim... no tragado. Aqui nio tem
condigdo de exigir. O professor trabalha em cima do
nivel do aluno... ndo adianta vocé chegar num 2°
colegial e aplicar Geometria Descritiva se eles mal
sabem o que ¢... Eu estou dando matéria de 7° ¢ 8°
séric! Muitos ndo sabem o que € uma mediatriz...
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muitos ndo sabem... Entdo. ndo adianta! Eu ndo sou
exigente pra prova, né!... As vezes, o minimo sé de
construcdo eu deixo passar... ndo da pra exigir.

- Que dificuldades vocé sente no ensino de Desenho
em relacido a sua formacio, a escola, aos alunos...?
- E isso dai, primeiro, porque é a primeira vez que
estou dando aula de Desenho. Minha formagdo de
Desenho foi muita vaga. Entdo, hoje, eu procuro
melhorar vendo livros que pouco tem. Tem muito
pouco livro pra 2° grau. Néo sei se vocé ja reparou. A
falta de material. Eles ndo trazem materiall
Desinteresse dos alunos. Eu, sexta-feira, ndo tenho
aluno pra dar aula no 3° colegial: "Professora, a
senhora gostou de ndo termos vindo na aula de sexta-
feira? Sexta-feira nds vamos continuar, nds ndo vamos
vir...". Entdo. estou chegando no 3° colegial com
quatro ou cinco alunos! O que eu fago? De uma classe
de 35, 37 alunos! Dou matéria? Se eu ndo der matéria,
vou ficar quase um més sem dar matéria... Entdo. ndo
sei qual a minha atitude agora... Eu estou quase
comegando a dar matéria. porque até uns dias atras.
eu nao estava dando matéria! Mesmo com quatro ou
cinco alunos. sendo. chega o dia da prova e cu ndo
tenho matéria! Mas, eles falam assim: "nos néo
trouxemos material". Como ¢ que a gente da aula de
Desenho sem material? Eles ndo vdo aprender. se ndo
tiver material! O nivel também... Duas aulas acho
muito pouco... Estamos reduzindo cada vez mais!...
Ano que vem. vai ser "escola-padrdo” aqui ¢ estou
morrendo de medo da escola-padrio. Sou ACT. Estou
na mio da diretora... Estou pensando... ndo sei 0 que
a gente vai fazer...

- E sugestdes para o ensino do Desenho?

- Acho importante o professor ter cursos.
principalmente para passar para a gente experiéncia. ..
Como resolver nossa dificuldade em fazer programa?
Qual ¢ o basico? A matéria basica para o colegial?
Pelo menos 0 maximo, para a gente tirar 0 minimo
pra passar para os alunos... A gente ndo tem aquela...
nogdo. O que eu dou aqui. tem muita gente que da
outra coisa la... Eu acho que deveria ser universal...
Agora. deveria mudar so o nivel de vocé ensinar. O
curso entdo, seria pra isso dai... Eu acho que o governo
deveria dar material... ja que tem alunos que ndo tém
material. deveria dar pra gente esse material. No
Estado, a gente ndo tem sala de pranchetas. Eles fazem
essas mesinhas pequenininhas... Acho que eles
gostariam até mais do Desenho... levariam até mais a
sério o Desenho. com ambiente, proprio... E tdo
£0s10s0.. € outro ar...

- Como vocé vé Educacio Artistica na grade
curricular?

- Na 5% série. eu dou as duas coisas porque eu gosto do
Desenho... gosto demais do Desenho geométrico. vejo
a Educacao Artistica deturpada demais pelos diretores.
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ANEXO 16

pelos alunos... além da fama de ndo reprovar... Repete?
Nio! Entdo. os alunos ndo levam a sério... As vezes,
muitos nem respeitam... Nio sei se é meu jeito de dar
aulas... Sou muito amiga deles, procuro fazé-los gostar
de mim pra gostar da matéria... Eu acho que Desenho
tem relagdo com Educagdo Artistica, tanto que no
ginasio eu dou o Desenho geométrico como Educagio
Artistica, por exemplo dou a nogdo de ponto em
geometria e em plastica. Entdo, eu dou as duas coisas.
Eu tento relacionar uma coisa com a outra... Eu acho

que tem a ver... No segundo grau eu ja puxo pro
Desenho... E onde cu falei, cada professor d4 uma
coisa... A gente precisava ter aquele conteido certo
para tomar uma base. fazer aquele programa... Eu
tenho o meu programa que eu dou. ¢ aquele livrinho,
que eu fago. Se eu mudar ali. € o que eu vou

1 2 3 4 5 6 7

unesp ™

acrescentar... De manhi. ¢ um nivel. de noite é outro
nivel... Os alunos vem a fim de fazer bagunga... de...
eles ndo trazem nada... € s0 pra sair... Isso ai € ruim!
E falta de interesse mesmo... E a gente sente uma
dificuldade muito grande de dar aula. Falta de
material... Eu adoro dar aula, mas, financeiramente...
a gente anda tdo desanimada pra vir dar aula... As
vezes, prefiro ficar com meu filho do que dar aula...
Chego aqui e falo pra eles: "Olha, pra eu montar esse
caderninho. eu tirei de quatro, cinco livros" - quando
eu tinha condigdo de fazer... era solteira.. tinha
condi¢do de montar... Deu trabalho... Agora. falo pra
eles: "chego aqui... ¢ nada... ndo trazem material". E
essa dificuldade que a gente tem! Ninguém traz
material! Vem na escola pra namorar e ndo pra
estudar...
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Entrevista n° 5 - realizada em 25/08/1992

- Conte-me a respeito de sua formacgio escolar,

- Eu fiz do primeiro grau até o 2° colegial em escola
de Estado. Depois. como eu queria fazer Magistério,
fui para escola particular, cursar 0 2° ¢ 0 3° colegial.
Fiz a faculdade fora daqui. Era curso de Educagio
Artistica com habilitagio em Desenho. Entrei. mais
por causa da parte de pintura. Depois, tinha uma
professora de geometria muito boa que ndo teve como
escapar - ela levou toda turma de Artes Plasticas para
Desenho. Ela dava geometria plana e espacial. Dos 60
alunos, conseguiu levar 50 para Desenho! Depois, eu
fiz Desenho Arquitetonico na PROTEC. a nivel de 2°
grau durante um ano e meio, porque eu queria aprender
0 Desenho bem pratico. mesmo!

- Vocé se lembra do Desenho no gindsio, no colegial?
- Na minha época de ginasio, tinhamos Musica.
Desenho. Artes Industriais e Educagio para o Lar.
Foi a tnica escola que teve um programa diferente...
Em Desenho. a professora era rigorosissima. Ela dava
a parte de geometria mesmo.

- Vocé se lembra de ter tido outra modalidade de
Desenho, sem ser geometria?

- Ndo. ndo. So na Faculdade. No 2° grau, cu tive um
professor... Mas eu nio conseguia nota de jeito
nenhum! E um dos motivos de ter ido para o
Magistério, foi por causa dele. Era terrivel! Minha
nota ndo passava de 2! Ele dava Geometria Descritiva!
Nossa! Porque o meu Desenho no ginasio ndo foi...
tdo profundo assim! E ele (professor) ja vindo com
toda bagagem da Faculdade, no 2° grau! Nossa! Todo
mundo da minha turma ficou perdido! Gozado! Sai e
fui fazer Desenho! E a professora da Faculdade era
terrivel! Ela conseguia prender a atengdo de todos.
mesmo! Ela dava aula no ITA e aplicava as provas do
ITA em nés. Era rigorosa! Dava uma prova diferente
da outra! A gente via que ela sabia ¢ passava muito
bem as coisas! E eu fico triste. porque a gente nio
consegue fazer nada de Descritiva no 2° grau! Dou
aula ha dez anos e nunca dei Descritiva no 2° grau!

- Para vocé, qual a finalidade do ensino de 2° grau?
- Eu acho que ele ja pega mais aquela fase adulta. J4
estd preparando mais o aluno para a vida. Até a 8°
série. o aluno é muito infantil. Acho que o 2° grau ja é
uma preparagao mais de adulto. mesmo. Nio vou falar

da Faculdade, porque hoje em dia. poucos vio para
cla. Mas, eu acho que eles ficam mais preparados para
a vida ai fora.

- O que lhe traz 2 mente quando se fala a palavra
"Desenho"?

- Ja vem. na hora, Desenho artistico. Ndo tenha davida!
Inclusive. os alunos ja pensam nele e, quando se fala
em Desenho. eles ja perguntam: "que Desenho que
€?". Quando entrei aqui. a diretora me disse: "Vocé
vai pegar. ndo o Desenho geométrico sé. mas o
Desenho artistico para poder segurar a classe! Se vocé
entrar em Desenho geométrico, vai ser um problema
sério para eles!". Ai. entrei em pénico, porque em
Desenho Artistico eu sou péssima! Eu Desenho mesmo
¢ com os instrumentos. tanto que na parte de Plastica.
quando fiz, tinha Desenho artistico € eu no suportava!
Eu ndo conseguia. Fazia mesmo porque tinha que
fazer! Nao dou ¢ quando dou ¢ uma parte da
criatividade, passando pro técnico. pra geometria. Nio
dou Desenho de objeto. de olhar... Ndo dou porque
nao sei depois como trabalhar com eles. Entio, quando
¢u penso em Desenho. vem o Desenho artistico. mas
fica no pensamento... Na parte de criatividade. eu
trabalho com instrumentos...

-- Que tipos de Desenho vocé conhece pela sua
experiéncia?

- Desenho arquitetonico. que gosto de trabalhar.
principalmente no final do ano. principalmente com
perspectiva. com maquete. quando da tempo! Eu gosto.
né! O Desenho industrial. a parte de mobilia. né! E no
DER, cu trabalho com Desenho topogrifico. Trago
meus Desenhos ¢ instrumentos para mostrar para os
alunos poderem conhecer!

- Na sua opiniio, qual a importincia do Desenho
para a vida, em geral?

- Eu acho que € tudo. O corpo da gente. a gente ja vé
que € um Desenho! Uma aluna me disse no inicio do
ano: "Gozado! Nos ndo tivemos Matematica ainda. e
Ja estamos tendo Desenho. Eu acho muito mais
importante Matematica que Desenho". Ai. tive que
explicar a importancia do Desenho. Comecei pelo
corpo dela: "vocé ¢ feita de curvas. retas. figuras
geomcticas, angulos! Nosso proprio corpo é um
Desenho!". Ai. coloquei dentro da classe. tudo que ¢
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ANEXO 16

Desenho: "desde onde estava sentada. como o que
¢stava usando para escrever (uma caneta)". O Desenho
¢ parte total da vida da gente. O que a gente vé, tem
um Desenho.

- Vocé ja pensou: "Para qué serve o Desenho no 2°
grau?" Qual a finalidade dele para o 2° grau?

- Bom, cu relaciono muito o Desenho com a
Matematica. D4 para trabalhar bastante junto a
Matematica. Acho que eles tém uma facilidade maior
para entender a Matematica através do Desenho
geométrico. Acho que no 2° grau. ¢ importante ter
Desenho geométrico por causa disso. Principalmente
quando trabalham com figuras geométricas, a partir
dos tridngulos, construindo as figuras, cles vdo ter
muito mais facilidade para entender as equagdes. Acho
que facilita o raciocinio. Saber o que se da, o que se
pede, forca a raciocinar. Principalmente hoje. quando
se fala em concurso, em vestibular... Facilita o macete
¢ 0 Desenho ajuda bastante... Dar Histéria. Portugués,
Matematica... sdo tedricas. sdo matérias que nio
forcam o aluno a raciocinar. O Desenho faz muito
iss0: tem o problema e cle tem que dar os passos para
chegar na resposta.

- Vocé acha que os alunos percebem essa
importancia?

- Olha. no 1° colegial ¢ Educagio Artistica ¢ dou um
pouco de Desenho também. Os alunos ndo ligam. nio
estdo nem ai... principalmente no noturno. Mas, no 2°
€ 3° cu consigo. Principalmente no 3°. Nio sei sc
¢stdo no ultimo ano ¢ cles querem aprender mesmo!
Parece que ¢ a ultima chance!

- Parece que o Desenho estd caindo da grade
curricular. A que vocé atribui essa queda?

- Ndo tem mais faculdade especifica de Desenho. A
falta de professor ¢ muito grande. Porque, sc tivessem
cursos funcionando ¢ alunos se formando... Mas. nio
temos! De Desenho. dé pra contar nos dedos, quantos
tem! Os que fazem, fazem Artes Plasticas. Eu acho
que ¢ falta de abertura para estudo. mesmo. Falta de
abertura para estudo, para cursos. Quando tem. ¢ em
horério que ndo podemos fazer.

- Além do Desenho geométrico, que outras
modalidades vocé aborda nas aulas?

- Desenho Industrial e Desenho arquitetdnico. Eles
trabalham bem nessa parte. Ja vao até pedindo: "A
senhora ndo vai ensinar desenhar casa?" Eles ndo
sabem fazer uma leitura de uma planta! Agora estou
dando as projegdes ¢ eles nio conseguem! Tirei até
xerox de exercicios para pintarem as vistas ¢ a
perspectiva. Ai, sim! Agora ja tenho certeza que todos
sabem. E isso ¢ pratico para a vida! Todos precisam.
né?
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- Existe influéncia da sua formagio, da sua atividade
como desenhista nesse tipo de abordagem, nio é?
- Claro, tem tudo, né! Logo que me formei, entrei no
DER. Tanto que na Faculdade eu tive Desenho
topografico e eu tive muito pouco, né. A gente tem
uma nog¢do. Eu até brincava com meu chefe: "O que
eu aprendi no ano todo, na faculdade, em um dia, eu
fiz 1a no DER". Tive que falar: "¢ isso que eu sei". E
ele disse: "S6 isso?". Entdo, o resto foi pratica, mesmo.
Aula, eu s6 fui dar depois de dois anos! Quando me
formei, ja fui trabalhar no DER e fui para a PROTEC.
Achava que ndo estava apta para lecionar. Entdo.
quando aprendi bem, tive Desenho lousa (a gente fica
mais agil), ai, tive coragem de partir para o Magistério.
Saindo da Faculdade, direto, ndo fui nem atras. Porque
a gente sai... bem inexperiente.

- Vocé percebe influéncia do professor de
Matematica na elaboracio do conteiido de Desenho,
ou na sua pratica docente?

- Ndo. A gente trabalha bem isoladamente. Mas. ¢
falta de chegar. sentar e... conversar. Aqui. houve a
separacdo: o de Desenho d4 Desenho mesmo e o de
Matematica. Matematica mesmo. Porque. antes. o de
Matematica dava um pouco de geometria...

- Em qué vocé se baseia para organizar o conteido
programitico?

- Bom. quando vim para cd, esse ano, peguei o plano
do ano passado para ver o que foi dado ¢ fiz 0 meu.
Vejo o que ja viram e, geralmente os alunos dizem
que nunca viram nada! Isso ndo € so para Desenho, ¢é
para todas as matérias!

- Vocé sente falta de um programa minimo que fosse
estipulado para organizar o conteido?

- Eu sinto. sinto sim. Acontece que ¢ meio dificil de
fazer isso. porque cada professor tem uma maneira de
dar. Como dou aula ha muito tempo, néo fico perdida.
Mais ou menos, ja vou sondando o que foi dado ou
ndo! Vou catando os meus livros, vou vendo o que ja
sei e 0 que € mais importante dar e vou levando... Nio
fico perdida ndo! Mas. acho que a maioria dos
professores novos fica sim! As vezes. acontece de ndo
vencer o conteudo. O numero de aulas (duas), ¢ muito
pequeno. Se um dia. tem alguma coisa na escola. ja
furou... ou na sexta-feira. ndo tem aluno. Se meia dizia
vem, eles se recusam a ter matéria, porque vocé ¢
obrigada a dar tudo de novo, principalmente se a classe
tem 45 alunos! Esse ¢ o problema: poucas aulas! Ja
que ¢ um apoio para a Matematica. ¢ dificil dar apoio
com duas aulas de Desenho, ou mesmo em outras
disciplinas. como Geografia, que pede mapas. Nado da
para dar essa assessoria para outras disciplinas, por
causa do tempo. Tudo quanto ¢ festa, pedem para o
professor de Educagdo Artistica ou de Desenho. O
programa vai ficando...
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- E a sua metodologia? Como vocé trabalha?

- E o tradicional. Passo na lousa, o que da para passar.
Quando ¢ Desenho de pegas. eu dou xerox. os alunos
se cotizam para ter o material. Eu uso esbogo a mao
livre. Os alunos também (mas o esbogo definitivo, é
Desenho com instrumentos).

- Ja houve necessidade de vocé alterar o programa,
para atender a alguma necessidade dos alunos ou
aproveitar o contexto do momento?

- Em Educagdo Artistica, sim. Em Desenho ¢ muito
dificil, os alunos nio questionam. A tnica coisa que
eles gostaram e que foi diferente. porque tiveram que
procurar em revistas, foi quando dei Homotetia e eles
criaram. Isto deu mais abertura. Ai. quando dei
Desenho de moveis. foi muito mais facil e eles
gostaram. Aquela coisa macante de lousa ¢
instrumentos s6. ai é dificil! Eles tém que ver onde
esta sendo aplicado. A gente tem que fazer. senio vai
perdendo cada vez mais o espago. Aqui, a diretora
tirou as aulas de Desenho do diurno. por falta de
professor. Tenho que fazer adaptagio para os alunos
que vém do diurno para o noturno na prépria escola.

- Como vocé vé Educacio Artistica na grade
curricular?

- E dificil trabalhar. em qualquer escola. Ndo tem uma
sala propria! Eu acho importantissimo ter uma pra...
uma torneirinha. uma sala em que se fique solto, fora
daquela mesinha, naquela cadeira! Vocé nio tem
€spago, ndo tem material! Limpar a mesa! Caiu a tinta!
Em 45 minutos de aula vocé vai fazer o qué? Enquanto
ndo derem um espago. como tinha aqui na minha época.
pra Educagdo Artistica. nio vai resolver.

- Vocé acha que a Educagiio Artistica esta cobrindo
a parte expressiva, criativa, do aluno?

- Ndo. Esta solta demais! Perdidissima! O pessoal nio
esta sabendo mesmo como trabalhar numa sala de
aula!...

- Quais as formas de avaliagio utilizadas?
- Provas - mensal. bimestral... Dou muitos trabalhos e
exercicios para fazer em casa.

- Quais os critérios considerados na avaliagio?

- Pelo menos. ver se conseguiram atingir o objetivo.
Se conseguiram chegar na conclusio do Desenho...
Nao da para ver perfeigio. precisio. porque o material
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deles ¢ bem precario. Se for levar isso em conta. ndo
avalia, fica naquilo: quem ¢ 0 mais bonito. mais limpo,
que ¢ o mais estético! O aluno que concluiu o Desenho
direitinho... que soube todas as ctapas. porque cu dou
as ctapas, 0s passos. Eu explico o Desenho primeiro.
fago o esbogo. depois vou fazer ele mesmo resolvido.
Ai. eu dou as etapas. por escrito, porque quando vio
estudar, se eu vejo que eles conseguiram construir
direitinho. seguindo as etapas. entdo eu levo como
certo.

- Que dificuldades vocé enfrenta no ensino do
Desenho, em relagdo ao alunos, a sua formacio, a
escola?

-Acho que. em relagdo aos alunos. estdo muito... nio
sci... estdo sem vontade. sem interesse mesmo! Estou
contente com o 3° colegial. De 46 alunos. so 4 nido
estdo afim... No 2° colegial. ja tem mais. O 1°, nem se¢
conta... estdo brincando. ainda! A falta de material
tem bastante. No 3° colegial. nem tanto. Agora. no
2°... € aquela coisa.

- E quanto a escola?

- Estou com um problema de carga horaria. porque cu
fui a ultima a vir. O horario ja estava pronto... entio.
¢ "tapa-buraco". né? Falta infra-estrutura. as cartciras
sdo apertadas. estragadas. que da até do!

- E em relagio a sua formacgio?

- Eu tenho necessidade de me atualizar. Eu fico por
mim, pesquisando. Tem que ser interesse nosso
mesmo. Se¢ for depender de curso!... Nio sinto
dificuldade em relagdo a minha formagdo para o
magistério. Acho que aprendi além daquilo que a gente
esta dando... Falta livro didatico com facilidade de
acesso. o que tem (do Scipione). ¢ muito caro! Fora
1sso. sc tivesse uma sala de Desenho com
pranchinhas... Eu gosto muito de ensinar a colocar o
papel. a fita. Acho que tudo isso ajuda vocé a trabalhar.
Trabalhar com esquadros. num caderno espiral! Isto
esta errado! Como vou exigir do aluno? A dificuldade
esta ai!

- E sugestdes para melhorar o ensino de Desenho?
-- Na parte de curso, ter mais experiéncias de outros
professores. novas técnicas que a gente so descobre na
pratica ¢ que podem ser passadas pra gente. Aumentar
o numero de aulas ¢ de preferéncia. aulas duplas. Eu
adoraria fazer computagio grafica!
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ANEXO 16

Entrevista n° 6 - realizada em 27/08/1992

- Fale-me, primeiramente, i respeito de sua
formacgio escolar.

- Estudei sempre em escola particular. Em varios
colégios. Estudei um ano sé no Estado: 1° série
ginasial. Depois, fiz Faculdade de Educagdo Artistica.
com habilitagdo em Artes Plésticas. Terminei em 1990,
no meio do ano.

- Vocé lembra de Desenho, quando cursava o
ginasio, o colegial?

- Entdo... na minha época... eu ndo lembro do Desenho.
O que eu me lembro ¢ da geometria na Matematica
mesmo. Eu ndo tinha a matéria Desenho geométrico
ou Desenho. Nem Educagio Artistica existia. porque
hoje. tem professor que na parte de Educagdo Artistica
trabalha com Desenho. Tanto é que. quando entrei na
Faculdade, foi um sufoco... foi dificultoso... eu nio
tinha nogdo nenhuma! Inclusive, no 1° termo. a
professora sentiu que eu ndo tinha nogio nenhuma!
Comecei da estaca zero... a ver as nogdes da 5° série.
na Faculdade, tipo reta... essas coisas assim, que a
gente trabalha com aluno agora. Essa dificuldade que
eu sinto hoje com o aluno. de abstrair, eu senti na
Faculdade. A mesma dificuldade que senti em Inglés.
aconteceu com Desenho. Essas matérias ndo tinham
nas escolas particulares. Até hoje. tenho preconceito
com Inglés. Com o Desenho. ja acabou.

- Na sua opinido, qual a finalidade do curso de 2°
grau?

- Eu acho que o 2° grau teria que ser uma preparagdo
para o vestibular. Teria que ser... ndo ¢... Eu sinto
que, em Desenho, como ¢ atividade no 1° grau e passa
a ser disciplina no 2° grau. vocé tem que retomar tudo
de novo... conceitos fundamentais... Sinto que. tinha
que ir um pouquinho mais para a frente...

- Entio, na sua opinido, 0 2° grau seria para formar
para o vestibular. Mas, vocé acha que esti
formando?

- Ndo. Nido esta formando. De jeito nenhum. Acho
que, daqui para a frente vai piorar... Eu sinto que 0
Estado estd se preocupando em formar o aluno para a
area de trabalho. ndo para cursar uma faculdade... O
aluno de nivel médio vai se aprimorar num cursinho...
agora, o carente, aquele que ndo tem condigdes. nio
vai fazer. Vai so para o trabalho mesmo...

unesp ™

- Quando se fala em "Desenho", qual é a imagem
que lhe vem a mente?

-- Bom, eu acho que o mundo é geométrico. né? Hoje.
eu vejo assim... Eu sei pouco, pela minha formagio...
Estou sempre estudando... e hoje eu vejo assim, e tento
passar para os alunos que o mundo ¢ geométrico. De
repente, qualquer item que estou aplicando, procuro
fazer com que eles transfiram 14 fora, para perceberem
que o mundo realmente ¢ geométrico. Tanto 0 mundo
natural, quanto o mundo que a gente constroi.

- Qual a importincia do Desenho, para a vida, em
geral?

- Sem pensar em vestibular... é essa percepgdo
mesmo... de que tudo € geométrico mesmo!... De que
a gente vive num mundo que se ndo tiver a percepgao.
a capacidade de desenvolver... eu acho que a
sensibilidade esta sendo desenvolvida. Tanto a
Educagdo Artistica. né. que caminha paralelamente.
também desenvolve isso ai...

- Vocé ji se perguntou: "Para qué estou ensinando
Desenho no 2° grau?", "O que os alunos viio fazer
com ele?"

- Fiz... fora da questdo da percep¢do. de repente a
gente tenta buscar e eu ndo sei se ¢ correto ou nio.
para o que eu te disse antes. s¢ € para o vestibular,
para a opgdo de carreira que o aluno tenha. de fazer
Engenharia, Arquitetura. até mesmo Educagio
Artistica. ele vai utilizar tudo aquilo que estd
aprendendo. porque ¢ a base do 1° e 2° grau... quer
dizer, deveria ser. né?

- E vocé ji ouviu do aluno: "Pra qué estou
aprendendo isto?"

- Bastante! De repente. a gente fica meio embananada
para responder essa questdo... e eu passo pra eles isso
dai... da percepgdo de la de fora. da sensibilidade de
enxergar o mundo geométrico. do vestibular, da vida
futura dele...

- Vocé acha Desenho uma matéria importante para
02° grau?

- Para o 1° grau. Desenho nio deveria ser uma
atividade também. deveria ser uma seqiiéncia...
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ANEXO 16

- Em relacio as outras disciplinas, vocé tem sentido
que o Desenho é desvalorizado?

-E...andosero professor de Matematica que nos da
mais forga, porque ele sente que ha necessidade de ter
essa ligagdo. Geralmente, ele nao consegue cumprir
todo o plano dele ¢ a gente trabalhando junto - cu. por
exemplo, que nio trabalho com muito calculo. mas.
mais com abstragdes, com graficos.. - entdo. eles
sentem essa necessidade. A gente tem, assim. um certo
preconceito...

- A que vocé atribui esse preconceito?

- Ha um preconceito pelo fato de ndo ser disciplina
que reprova o aluno no 1° grau. Acontece isso com
todas as disciplinas. mas mais com relagdo ao Desenho.
tipo: "Cuidado com as notas. Ndo fica dando muita
nota vermelha, porque no final do ano. vocé vai ter
que passar o aluno...". E o preconceito vem disso ai.
Embora no 2° grau seja disciplina. continua com essc
preconceito enraizado...

- Além do Desenho geométrico, quais outras
modalidades de Desenho que vocé conhece, pela
experiéncia?

- Desenho artistico. praticamente s6. O Desenho
técnico. eu tive duas semestres so6. ¢ muito pouco.
Inclusive, quando peguei as aulas. foi muito
dificultoso...

- Para fazer o conteido programaitico, em qué vocé
se baseia?

- E uma dificuldade. .. porque acho todo planejamento
um disparate... furado... Porque, nido adianta vocé
saber qual o programa da série anterior. s¢ a clientela
¢ outra ¢ as dificuldades sdo diferentes. de classe para
classe. Procuro acompanhar a classe e ndo o programa
estipulado. De repente. no final do ano. me justifico...
a gente faz aqueles documentos todos que ¢ exigido
da gente, mas eu discordo em cumprir rigorosamente.
s0 pelo fato de cumprir... Procuro pesquisar em livros.
em programas anteriores da escola. principalmente
porque ndo tive essa formacgdo... estou sempre
estudando. pegando em livros...

- E a sua metodologia? Como vocé trabalha?

- Geralmente, passo a teoria na lousa. converso muito
com eles. Fago esbogo antes de comegar os tragados.
porque eles tém muita dificuldade a4 mio-livre... Eu
sempre cobro deles esse esbogo e eles sempre se perdem
numa construgdo... na hora de fazer exercicios, porque
cles acham que ndo tem muita importancia . e estou
sempre pegando no pé... Senti que eles nunca tiveram
orientacdo na questdo do material... Dou menos valor
para a letra bastdo do que para o compasso ¢ o lapis
apontados certos... entdo. pego no pé... Todo comego
de ano. ensino como usar o material... fago treinar.
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porque eles apontam tudo errado... Depois do esbogo.
vdo construindo junto. na medida do possivel, vou
acompanhando a classe. individualmente, e, quando
passo exercicios, eles esquecem tudo!...

- Quais as formas de avaliagdo utilizadas?
- Eu dou prova, avalio caderno, geralmente dou
trabalho. No colegial. ainda ndo apliquei essa
transferéncia de observagdo la fora, de paralelas.
perpendiculares... como fago com a 8* série.

- Que critérios vocé considera na avaliacdo?

- Bom... primeiro, a limpeza, a exatiddo. E. as vezes.
a criatividade, porque pode acontecer do aluno resolver
de maneira diferente daquilo que vocé deu. € muito
dificil. mas as vezes acontece...

- Ja aconteceu de vocé ter de alterar o que foi
planejado para a aula, para atender a solicitacio
de algum aluno ou para aproveitar o contexto de
momento?

- Olha... ¢ diferente as classes... tem algumas classes
que nio aceitam tudo ndo! Tem que ser mais maledvel
ou puxando mais...

- Vocé acha importante dar s6 o Desenho
geométrico, ou deveria ser dado outra modalidade,
como Desenho de observacio, expressivo...?

- Bem... ¢ tdo dificil isso! A formagdo que a gente
teve era assim... meio imposta... que a gente ndo
misturasse as atividades. Hoje. quando a gente esta
estudando. cada vez mais. a gente vai vendo que essa
separa¢ao ndo existe. caminham integrado. Entdo. eu
acho necessario. sim. Entdo. cu trabalho integrado no
1° grau. No 2° grau. trabalho s6 com o Desenho
geométrico...

- E vocé acha que a Educagdo Artistica esta
cobrindo esse lado da expressdo?

- Ndo estd... por causa dessa separagdo. Porque tivemos
a formagao de ndo unir. de ndo integrar... E Educagio
Artistica? E Educagdo Artistica... E Desenho
geométrico? E Desenho geométrico... ¢ isso ai ¢
cobrado da gente dessa forma... pela diregdo... A
Educagdo Artistica ¢ menos valorizada que o
Desenho... ndo cumpre o papel... principalmente pela
falta de espago fisico para as duas disciplinas... Falta
sala-ambiente para maior dinamismo. com maior
liberdade de locomogdo. com material suficiente para
trabalhar... Isso ndo acontece! A dificuldade ¢ toda
ali... a gente fica bitolada so naqueles determinados
trabalhos. O aluno ndo pode passar daquilo... vocé
ndo pode trabalhar com determinado material porque
ndo tem sala-ambiente. Ndo pode sujar a cadeira...
ndo pode deixar o aluno levantar muito, porque
atrapalha a aula...
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ANEXO 16

- Vocé pratica alguma atividade que envolva
Desenho, além do Magistério?

- Toda a atividade 1a na CUT e na APEOESP. como
faixas, jornais... cu fago com mais duas colegas... até
Ja pintamos a fachada... Eu pinto... a gente esta afim
de montar um grupo com o pessoal da APEQESP. para
cobrir as deficiéncias um do outro...

- Os alunos ndo pedem para vocé trabalhar com
Desenho de observagio, pintura...?

- Pedem. Pedem sim. Pedem para trabalhar com tinta,
mexer com tela... E invidvel. por isso tudo que eu te
falei.

- Vocé gosta de trabalhar com Desenho?

- No comego. cu nédo gostava de trabalhar com Desenho
geométrico, porque tinha receio, porque eu nio nio
tinha mesmo formagdo e cu tive sempre muita
dificuldade com Desenho. Aos poucos. fui perdendo o
meu medo... quando fui sentindo o nivel deles. fui
percebendo que sabia bastante perante eles ¢ até hoje
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procuro sempre estudar bastante, mas aprendi a gostar
de Desenho. Inclusive, por falta de tempo, nio fiz isso
ainda: eu gostaria de fazer um curso para me
aprimorar. Eu acabo pegando aula de Desenho porque
ndo tem professor. S6 que a gente fica insegura. porque
a gente sabe até um certo ponto... Agora. Educagio
Artistica eu ja domino muito mais.

- Que dificuldades vocé aponta em relagio ao ensino
do Desenho?

- Da minha formacdo. ¢ o que falei: foi muito pouco
(trés semestres!). E a carga hordria é muito pouca.
precisa ter mais aulas... A questdo do material, isso ai
ja ¢ questdo de infra-estrutura... As classes sido
numerosas ¢ a dificuldade de acesso para se aprimorar,
para se especializar.

- E sugestdes para o ensino do Desenho?

-E... reciclagem dos professores e uma infra-estrutura
adequada para as aulas de Desenho. eu acho que o
profissional. tendo capacidade e vontade... ele vai
embora...
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Entrevista n° 7 - realizada em 31/08/1992

- Fale, primeiramente, a respeito de sua formacio
escolar.

- Meu primario foi basicamente. na zona rural. Depois,
eu fiz o ginasio em algumas cidades diferentes: Bariri,
lacanga, Arealva... Depois, o colegial foi feito em
Bauru. Fiz o Classico e o Magistério. Meus cursos
superiores: Letras (Portugués com Francés). Depois fiz
Desenho e Plastica; fiz a licenciatura curtaem Educagdo
Artistica; depois, fiz Faculdade de Musica em Ribeirdo
Preto: depois, fizcomplementagio com Artes Plasticas,
habilitagdo plena. E, depois eu j4 era diretor naquela
¢poca e precisava ser licenciado em Pedagogia. Ai, fiz
Pedagogia com duas habilitacdes. em Administragio
Escolar e Supervisdo Escolar.

- O que vocé lembra do Desenho, na época do
gindsio, do colegial?

- Olha. no ginasio. eu tive um professor de Desenho
que era leigo. Era um professor que tinha na época ¢
depois, a gente veio saber que tinha o curso cientifico.
Entdo. faltava professor naquela época ¢ ele dava
muito Desenho decorativo. Lembra daquelas faixas
decorativas, aquela coisa toda? Desenho geométrico,
muito pouco cheguei a estudar. Dava muita cépia do
natural. Ele levava o cavalete. colocava a pega sobre o
cavalete e a gente desenhava. Do gindsio. entdo. tenho
essa lembranga... Tenho até uns caderninhos, que a
gente guardava... No 2° grau, no classico. nunca estudei
Desenho e. no Magistério. eu tive uma excelente
professora de Desenho pedagégico, que foi onde me
inspirei para fazer Faculdade de Desenho.

- Interessante, a maioria, lembra mais do Desenho
geométrico...

- O meu professor gostava disso. Inclusive, chegamos
a decorar as ruas na procissao de Corpos Christi com
as faixas decorativas que faziamos no caderno ¢ ele
mandava colocar em pratica! Veja que coisa
interessante!

- Na sua opiniio, qual a funcio do ensino de 2° grau?
- Hoje, da basicamente uma orientagio para o aluno
que continuar o curso superior. Nos temos 0s antigos
colegiais, hoje 2° grau. Inciso 111, que ndo ddo formagéo
especial para o aluno. S6 ddo oportunidade de um
ensino académico, para que possa prestar 0 concurso
vestibular. Enquanto que outras escolas, hoje, estdo
oferecendo um curso de 2° grau profissionalizante.
mas mais voltado para a area do setor terciario: técnico
de contabilidade... e essa parte de Magistério. Entdo.
eu vejo o 2° grau preparando o aluno dentro de um 2°
grau mais académico. com a finalidade de leva-lo para
um curso superior. Nada quase direcionado para a
parte profissionalizante. A gente. que as vezes de
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teimoso, como no meu caso que sou professor de
Desenho técnico, pendi mais para o Desenho técnico,
de costrugdo civil, no 2° grau. Tenho trabalhado muito.
eles tém copiado, criado ja alguma projeto. Tenho
levado para mostrar... A gente tem trabalhado em cima
disso ai. e eles estdo gostando bastante, aproveitando
bem ¢ estdo despertando para uma profissdo. Tenho
percebido que os meus alunos, ao perguntar que curso
superior pretendem fazer, respondem: Engenharia,
Arquitetura, Desenho Industrial, relacionando com
aquilo que estdo aprendendo...

- O que fica impresso em sua mente, quando se fala
a palavra "Desenho"?

- Desenho... ¢ tudo, né. Faz parte da vida. Tudo ¢
Desenho. né? Tudo ¢ imagem...

- Qual a importincia do Desenho, para a vida, em
geral?

- E justamente isso que tento passar para os alunos... O
tratamento metodolégico. nas escolas, ele € tido como
atividade. mas ndo ¢... Entdo, de vez em quando, a
gente encontra um profissional, um colega na area,
perguntado: "Puxa! Como vou trabalhar com o aluno.
se o interesse dele ¢ tirar nota?". Entdo. a gente tem
comentado. tem passado uma imagem mais positiva do
profissional que consegue mostrar que o Desenho ¢é
importante como ¢ qualquer outra atividade ou
disciplina que esta estudando... tal qual como Portugués.
Matematica... Entdo. mesmo sendo atividade, tenho
conseguido passar muita coisa. Por exemplo: ha pouco
tempo, eu estava ensinando arcos. Vocé precisava ver
ointeresse dos alunos em trazer fotografias. revistas de
arquitetura com arcos...! A gente percebe que. de um
modo geral. o Desenho ¢ bem aceito quando a gente
mostra a utilidade e porque ¢é ensinado.

-Vocé acha que depende do professor, entio, mostrar
a importincia do Desenho?

- Depende do professor. depende de como € passado.
mostrando para o aluno. mostrando a utilidade pratica
daquilo... Por exemplo: em equivaléncia de area.
mostrar a utilidade pratica. a aplicagdo. E dada a parte
teorica. na lousa, com exercicios ¢ depois mostrar a
parte funcional na pratica aplicada. Isso leva o aluno
a ter muito mais interesse na coisa, a ponto de achar
que Desenho € mais importante que todo o resto!

-A que vocé atribui essa falta de visido do professor
em nido dar importincia a Desenho?

-Ea formagao. Felizmente, no nosso tempo, passavamos
até a noite em claro. estudando com o intuito de
aprender mesmo! Hoje. estdo aparecendo profissionais
com cursos vagos. em um ano de Educacdo Artistica,
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que depois sdo candidatos a dar aula. como a gente...
O professor também nio esta sabendo distinguir bem
€sse tratamento metodoldgico e, quando ele percebe
que ¢ atividade e o aluno ¢ medido apenas por
assiduidade. ele comega a ndo cobrar muito. Comega a
cobrar... de repente, parece que nio tem muito valor.
0 conceito ndo tem valor... entdo. ele comega a deixar
a coisa de lado. Acredito que o proprio professor fica
desmerecendo a sua matéria.

- Parece que o Desenho estd caindo da grade cur-
ricular. Na sua opinido, qual a causa desta queda?
- Eu tenho a impressdo que o pessoal da Secretaria da
Educagdo esta pensando que o Desenho deve ser incluido
dentro do componente Educagio Artistica. Na verdade,
o professor de Educagdo Artistica ndo trabalha com
Desenho geométrico. Entdo, o Desenho geométrico vai
ficar de lado. Ele vai ser trabalhado com o professor de
Matematica e nem sempre da tempo de se ver tudo.
porque o professor de Matematica gosta muito mais de
trabalhar com algebra. O aluno sera prejudicado com
isso! E... no 2° grau se tem noticia de que na escola-
padrao ndo vai entrar Desenho. Sera uma grande perda
para o aluno! E.. . passa para a Educagdo Artistica
tentando solucmnar o problema de Desenho, dentro do
componente Educagdo Artistica. E sera dificil.

- Qual a finalidade do Desenho para o 2° grau?

-E tudo. Nao comego dando Desenho técnico. Primeiro
dou toda a parte fundamental de geometria. E. em
seguida, comego o Desenho técnico. S6 que eu pergunto
aos alunos: "Olha, podemos estudar Desenho técnico.
em algumas modalidades. O que é que vocés querem?"
Sao eles que escolhem e fazem a proposta para o
professor. E, a partir dali. comegamos o trabalho ¢
exploramos o maximo!

- Vocé encontra, por parte dos alunos, a pergunta:
"Pra qué estou aprendendo isto?"

- Ndo, porque antes de perguntar, eu ji falei porque é
que estdo aprendendo aquilo. Qual a finalidade. qual o
objetivo daquilo...

- Vocé acha importante, no 2° grau, abordar nio s6
aparte geométrica, mas também outras modalidades
de Desenho, como por exemplo o Desenho de
observacio, de expressio...?

- Esses colegiais que eu falei pra vocé sio colegiais
académicos. Entdo, direcionam para um concurso ves-
tibular. Talvez. coloquem Desenho geométrico. ou
mesmo sO desenvolvem Desenho geométrico, em
Desenho, pensando justamente nisso. Porque. a parte
artistica ja desenvolvem no 1° colegial, em Educagio
Artistica - que ¢ obrigatéria. E dai pra frente. s6 tocam
mais a parte geométrica.

- Na sua opiniio, seria interessante um programa
minimo para se trabalhar em Desenho?

- Vamos dizer assim. elaborar um programa minimo -
uma coisa de forma basica. fundamental e minima para
todas as escolas - sim. Mas. eu acho que deveria ser
deixado para cada escola montar o seu projeto. Vou
contar para vocé como fago o meu projeto: o meu

projeto ndo € feito na época do planejamento. Sé defino
com meus colegas ou s6 vou para observar, por exemplo,
na area de Matematica. o que cada um vai dar. O meu
projeto é feito na sala de aula, com os alunos. Primeiro,
fago uma sondagem para ver onde estdo ¢ a partir dali.
comego.

- Vocé faz o correto...

- As vezes, os professores ndo tém nogdo do minimo...
Eu recebo alunos que vem de outros lugares, mas eles
ndo tém nog¢do de uma paralela, de uma perpendicu-
lar!... Meus alunos trabalham com régua T. Nos
preparamos a sala com carteiras melhores, para
trabalhar com régua T, cuidamos da limpeza...

- E o conteiido programatico? Em qué vocé se baseia
para sua elaboragio?

- Alguma coisa. me baseio em livros. Mas, é mais pela
experiéncia. Aproveito a experiéncia da hora. Aproveito
experiéncias que trazem de casa. relacionando com
aquilo que vocé esta falando. Eu devo dizer a vocé, que
sou uma pessoa privilegiada: o quanto me aceitam.
gostam ¢ aproveitam das minhas aulas e o quanto de
retorno tem dado para mim... 0 quanto eles tém voltado
paradizer paramim que nio ficaram por fora em outras
escolas... Sabiam porque estavam fazendo e isto é o
melhor retorno pra gente... Tenho apoio positivo da
dire¢do. Sou valorizado pelo diretor. Tenho toda
liberdade para o meu trabaho... Vou aproveitar e dizer
outra coisa para vocé: como ¢ dificil arrumar um
professor de Desenho! Vocé vé: o profissional chega.
habilita-se em substituir e. de repente, a gente vé que
ele esta por fora de tudo aquilo. ndo é? Observa-se que
¢ justamente pela sua formagio.

- E a sua metodologia? Como vocé trabalha?

- Vocé sabe que ha uma caréncia muito grande de
material. Eu uso giz colorido, os instrumentos. a minha
saliva. Sdo aulas. assim. expositivas. Os alunos criam
muitas situagdes em cima daquela aula. Eles formulam
problemas em cima daquilo. As vezes. da propria vida.
do que acontece com eles. Quando comego Desenho
técnico. fago a mdao-livre. Eles usam instrumentos,
direto.

- E as formas de avaliagio? Quais as utilizadas?
- Uso provas. Dou trabalhos em sala de aula. Corrijo as
pranchas a cada semestre. Corrijo de uma por uma.

- Aponte dificuldades em rela¢io ao ensino do
Desenho.

- Ndo, eu ndo tenho dificuldades. Eu s6 cobraria para
que as coisas saissem a meu modo. melhores, um local
mais apropriado. Uma sala de Desenho com pranchetas.
com armarios...

- Vocé tem dificuldade de material com os alunos?
- Tenho sim. Mas. devagar. o problema vai acabando.
Devagar. eles vao tendo o seu material. cuidando dele
e o problema da régua T. que € um pouco mais caro. As
vezes. entre irmos... emprestam de primos... Mas eu
tenho a sala com 40 alunos. os 40 usam a régua T. So
sei dizer pra vocé que. quando eu chego. as 40 réguas
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cstdo 1a. Agora, cu sou muito de cobrar. Gragas a Deus,
sou muito respeitado. Respeito muito meus alunos.
Tenhos sempre uma conversa muito franca com eles.
Nao tenho nenhum problema de disciplina. Dou toda a
liberdade do mundo. Tem hora pra tudo! A freqiiéncia
das aulas nas 6° feiras ¢ 100%. Eu "bolo" a aula de um
Jeito, de modo que eles tenham um compromisso comi go.
As vezes, tenho alunos que levam mochilas para viajar
as 6° feiras, mas s6 depois que termina a aula de
Desenho ¢ que eles vdo. E ndo vdo com raiva. ndo!

cm 1 2 3 4 5 6 )

- E sugestdes para o ensino do Desenho?

- As escolas se tornardo "padrio" - eu s6 queria que
houvesse Educagdo Artistica de quinta a oitava série.
Mas que na sétima série houvesse abertura para dar
Desenho e ndo Educagdo Artistica. Pra mim, ficaria
Educagdo Artistica nas quintas e sextas e Desenho na
sétima e oitava séries, com 0 mesmo professor, efetivo
ou ACT. E que também tivesse Desenho no 2° grau na
"escola-padrdo”, porque ¢ importante - vocé vé, o
vestibular, por exemplo... e que fosse trabalhado com
mais seriedade - encontro para troca de experiéncias,
eu acho isso muito bom!
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Entrevista n° 8 - realizada em 03/09/1992

- Fale-me a respeito de sua formacio escolar.

- Euestudei em escola de Estado. mas depois de adulto.
Quando comegou a ampliar ¢ abrir a noite, ai voltei a
estudar. Fiz Faculdade de Desenho e Plastica. depois
fiz a complementagdo com Educagio Artistica.

- Vocé lembra do Desenho que havia no ginasio, no
colegial...?

- Era dado um pouco de geometria... aquelas faixas
decorativas... Entrava um pouquinho em Educagio
Artistica, propriamente dita. S6 que... naquele tempo.
o professor podia exigir material e agora inventaram
um lei que ndo pode exigir material, ndo sei por qué...!
Em todas as matérias! Vocé nio pode exigir material.
Entao. o aluno acha que ele ndo precisa fazer isso... Se
nao precisa trazer material. ndo precisa fazer nada! Ai.
vem o desestimulo... ndo ¢ s6 em uma disciplina! E em
todas. Principalmente na da gente que precisa de
material, mais ¢ um pouco melhor. E isso que € o mal:
vocé pede um compasso. ele usa uma ou duas aulas.
depois, tem que jogar fora. Entdo. eu acho que... o
governo ndo precisa dar merenda na escola. Se acabasse
1sso ai. talvez diminuisse até a corrupgdo... Ao invés de
dar o vale, que tem uma firma ganhando, coloque o
vale no saldrio! Eu acho que... ai. o pOvO comega a
pedir tudo do governo. Ndo ¢ pedir tudo do governo, a
gente tem que trabalhar. Se a gente ndo trabalhar. ndo
vai... inclusive. a nagdo diminui também. ..

- Vocé sempre deu aula de Desenho ou Educacio
Artistica?

- Euprocurava mais dar Desenho, por causa do problema
domaterial. Eu ja gostava mais do Desenho... Educagdo
Artistica. eu acho que... a populagdo... De dia. eu
comecei a dar aula praticamente esse ano, entdo. ainda
pode exigir um pouquinho mais de material. o pessoal
traz um pouco mais de material de manhi... Mas. a
noite, ndo adianta mesmo: eles nio trazem! De trinta.
quarenta alunos, somente quatro ou cinco trazem!...
Entdo, vocé acaba aplicando um pouco do Desenho em
Educagdo Artistica. A dificuldade maior mesmo é
essa: falta de material. Nao adianta vocé ficar
inventando, inventando. inventando... porque ndo é s6
inventar também! Tem que ter o material para vocé
trabalhar... E ndo ¢ o governo que tem que dar. ndo! O
aluno tem que ter o poder para trazer ¢ a gente poder
exigir um pouco mais do aluno... Se ele nio tem
condi¢io de estudar. entdo. ele nio pode ficar aqui na
escola! Entdo... deixar esse problema de ter que agiientar
0 aluno dentro da sala. sem fazer nada, até¢ a oitava
série. E. depois. vocé enche ele de "E". e no final do ano
¢le passa do mesmo jeito! Entdo. nio adianta nada!

unesp ™

- Na sua opiniiio, qual a finalidade do ensino de 2°
grau?

- Olha, seria quase que praticamente uma preparagio
para a faculdade...

- Seria... E na realidade, vocé acha que esta
acontecendo isso?

- Na realidade, os alunos vém na escola por vir. A
maioria vem porque quer diploma. Entdo, vocé vé no
2° grau, o pessoal nao querendo nada! Ai, comegam a
reclamar que o professor estd dando muita matéria,
estd apertando muito... E a gente tenta incutir-lhes que
¢ ai que eles vdo passar! No vestibular! Se a gente
chegar na sala de aula e der menos matéria. mais
dificuldade pra ele passar depois! Ele ndo vai ter a
matéria toda! Eles dizem que o professor, depois, é o
ruim, porque esta apertando muito... A gente nota isso
ai... Acho. sei 14, falta maturidade. A gente tenta falar
pra eles que. quanto mais der matéria pra eles, mais
eles vdo conhecer pra enfrentar a vida 14 fora. eles
falam: "ah! Mas estd fraco!". A gente aperta, eles nio
seguem. Entdo. chove de E ¢ D! Se diminui um pouco.
agora na "escola-padrdo”, diz que é pra voltar a
matéria... Vocé vai ficar voltando o ano inteiro?!! Se
aprofunda um pouquinho a matéria. eles nio
conseguem!

- Quando se fala a palavra "Desenho", o que vocé
lembra primeiramente? O que ficou impresso na
sua mente?

- Agora vocé me apertou, hein!... Desenho é a forma de
VOC€ expressar a coisa que vocé quer, ndo ¢?

- O que lhe ocorre primeiro, Desenho artistico ou
Desenho geométrico?

- Depende da hora... a gente pode pensar num Desenho
artistico de uma figura. uma paisagem na hora ou se
vocé esta proximo de uma residéncia... uma industria.
14, que esta vendo as pegas. entdo é Desenho técnico...
depende do contexto...

- Quais asmodalidades de Desenho que vocé conhece,
pela experiéncia?

- Desenho geométrico, artistico... escultura. Desenho
técnico. Geometria Descritiva... S6 que eu também nio
tinha base... eu fiz o antigo normal...

- Vocé acha Desenho uma coisa importante para a
vida, em geral?

-E...¢é importante. Para conhecer o Desenho. vocé tem
que ler. Se o pedreiro ndo souber ler a planta. vai fazer
a casa toda errada. ndo ¢? Se operario. ndo souber nada
de Desenho. vai fazer a peca toda errada também...
parte do Desenho. para fazer determinada coisa...
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- E para o 2° grau? Vocé acha uma matéria
importante?

- E, pra gente aprofundar um pouco mais. Vocé
aprofunda um pouquinho mais no Desenho... pra depois
ele... tentar alguma coisa 14 fora, se ele for fazer
determinada faculdade... Se ele ndo for... Agora, a
gente nao pode separar... cada um vai pra um lugar...

- Em relacdo as outras disciplinas, vocé sente que o
Desenho fica desvalorizado? No 2° grau...

- Ndo. Eu ndo sinto isso no... A gente tem que incutir
neles a importancia. A pergunta "pra qué?" ¢ pra todas
as matérias, até para Matematica ("tenho uma
maquininha...!")

- Parece que o Desenho estid caindo da grade cur-
ricular. Na sua opinido, por que isso estd
acontecendo?
-(pausa)... Eu acho... ele esta sendo dado também para
ajudar um pouquinho a Matematica. Porque tem escola
que nem tem...

- Vocé trabalha integrado 2 Matematica?

- Tem integragdo. Tem... A gente trabalha junto com a
Matematica. Eu fornego o meu curriculo para a
professora de Matematica e ela fala: "ah. é isso mesmo
que eu quero!". Ai, a gente toca o barco...

- E a sua metodologia? Como vocé trabalha?

- Eu ndo adoto livro. Trabalho s6 com o caderno. No
colegial, trazem caderno... sdo bem mais conscientes e
trazem material. A gente expde a matéria ¢ tenta
Justificar o porqué.

- Vocé desenha na lousa com instrumentos ou i mio-
livre?

- Fago tudo com
acompanhando...

instrumentos e eles vio

- Eles fazem direto no caderno ou passam a limpo?

- Ndo. ja mando fazer direto no caderno. Avalio caderno
também ¢ dou prova.

- Que critérios vocé leva em consideragdo?

- O exercicio tem que estar no final... se ndo estiver no
final. esta errado... Mas é o exercicio completo. O
tragado... o grafite apontado ou ndo, se for levar muito
em consideragdo. ndo sobra nada... A gente vai no final
do exercicio, estando certo, a gente da uma relevada no
resto...

- Voce trabalha s6 Desenho geométrico no 2° grau?
- E, s0... As vezes. sai alguma coisa de Desenho
artistico. E muito pouco... Eles pedem mais é o Desenho
geométrico mesmo, porque a gente fala que pode cair
no vestibular que eles vao fazer. Entdo, ¢ uma maneira
deles pedirem mesmo...

- E o Desenho artistico, 0 que vem a ser?

-Desenho de observagdo. Mas ¢ muito pouco. No 3° ano
eu dou mais € 0 geométrico mesmo.
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- Vocé sente influéncia da direcdo sobre o seu
trabalho?
- Ndo. Ndo tem...

- Além do Magistério, vocé faz alguma atividade que
envolva Desenho?
- Ndo. Ndo tenho feito nada nio.

- Além da falta de material, existem outras
dificuldades em relacio ao ensino do Desenho? Pode
pensar quanto a sua formagio, aos alunos, a escola...
- Se... se a gente tivesse uma conscientizagdo maior,
poderia ter a sala de aula ja com material 14 dentro...
Mas, ndo tem mesmo. Aqui na escola até a televisdo
roubaram! A televisdo ¢ o video! Se vocé monta uma
classe ja com o material, as pranchas... Mas ndo tem
condigdo! Se colocar isso aqui, em trés, quatro anos
some tudo! O aluno ndo precisaria nem comprar. Ele
arruma um jeito. faria uma festa para ganhar dinheiro
¢ compraria um compasso bom, régua... O aluno so
traria o papel... mas. seria o ideal! Aqui, tem o espago
fisico. mas estd sendo usado como uma sala de aula
normal...

- E quanto a carga horaria? E suficiente?
- Da. Da pra trabalhar...

- Em relagio a sua formagao, vocé sente alguma
dificuldade?

- No colegial, eu sinto um pouquinho de dificuldade.
Eu tenho que estudar para trabalhar, porque eu nio
tinha base quando fui pra faculdade... So a faculdade
nio da base. entdo. tenho que dar uma "estudadazinha",
mas s0 no colegial. At¢ a oitava série. da pra tocar
trangiiilo... Porque. outra. no colegial. € o terceiro ano
que estou dando...

- Em que vocé se baseia para organizar o conteudo
programatico que vocé vai dar?

- A gente tem baseado um pouquinho... nos livros que
eles apresentam pra gente seguir e tal... Um pouco. nos
livros e um pouco na vivéncia da gente.

- Da tempo de vocé cumprir aquilo que planejou?
- Tem anos que da. As vezes. vocé pega uma classe
meio fraca. ndo da pra vocé seguir, acompanhar... Se
for acompanhar mesmo. fica muita coisa pra tras... As
vezes, a gente da a matéria. mas menos exercicios. A
noite. nio da pra dar atividade pra casa. E so na salade
aula. As vezes. tem que deixar terminar o caderno na
sala de aula. Ndo adianta pedir para trazer de casa.
porque ele ndo vai fazer... O aluno trabalha direto.
trabalha em supermercado, trabalha aos sabados
também. Como ele vai fazer? So tem o "domingozinho"
de lazer... A gente vé que ndo faz... No periodo diurno,
da pra passar coisas pra casa. O noturno nio, ¢ outra
realidade!

- E sugestdes para melhorar o ensino de Desenho?
- Seria bom cursos de atualizagdo... Eu ndo fazia curso
nenhum porque ndo tinha tempo. Sou ACT e ACT. as
vezes. nao chega nos cursos que tem...
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ANEXO 16

- Vocé acha falta de contato entre professores para
trocar experiéncias? OQu de orientaciio para elaborar
os programas? Ou isso ndo ¢ necessirio?

- Sei l4... E meio dificil, porque. as vezes. vem de uma
pessoa que estd 1a em cima. fora da realidade... Parece
que € que estd ocorrendo agora com a "escola-padrdo".
Teve programa 14, que vem do pessoal que estd la em
cima e estd fora da nossa realidade. Entio. pode ser até
perigoso. Teria que mandar ele vir na realidade. Ele
tem que vir fazer um cursinho aqui, para depois passar
melhor pra gente. Sentir o problema de perto, para
depois falar... O aluno ndo tem motivagio nenhuma
pra fazer nada porque com as leis do pais, ele acha que
ndo pode ser repreendido na sala de aula porque ele ¢
menor, ele ndo precisa trazer nada, porque o governo
tem que dar tudo pra ele. Isso ¢ que precisa mudar.
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Enquanto ndo mudar essa realidade, o ensino vai ficar
fraco mesmo, porque vocé nido consegue transmitir
tudo pra eles, porque néo € interesse deles...

- Como vocé vé Educagdo Artistica na grade cur-
ricular? Ela completa a parte de expressio que o
Desenho geométrico niao da?

-E... poderia ser dada uma matéria s6 com um nome...
S6 Desenho ou Educagdo Artistica, como era dado
antigamente. A gente desenhava o que desenha agora
na Educagdo Artistica e em Desenho... Ele ndo traz
material.. vocé € obrigado a fazer alguma outra coisa...
Mais ¢ Desenho de criagdo. Pouquinho, sé de
observagao... Sem passar quase na lousa para ele ndo
copiar...
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Entrevista n° 9 - realizada em 08/09/1992

- Conte-me sobre sua formagio escolar. O que vocé
lembra do Desenho ensinado nessa formacio?

- Eu lembro... porque foi isso que me marcou e me fez
fazer faculdade, depois de ter filhos quase mocinhos,
adolescentes. Eu gostava muito. Tinha uma professora,
rigida por sinal... Eu fiz ginsio classico e depois fiz o
normal e me formei professora primaria. Mas eu tive
Desenho no Classico e... sempre gostei.

- No Classico também?
- Tive... é...

- Que tipo de Desenho?
- Desenho geométrico.

- O que mais marcou nessa época: o Desenho
geométrico ou o artistico?

- Nao... ndo tive Desenho artistico. O que marcou mais
¢ aquela parte da geometria. Lembra da famosa
Prosperina, do Instituto de Educagdo? Me marcou
muito, também, nio o Desenho artistico (eu nio tive),
mas o Desenho pedagogico no Normal. Naquela época.
tinhamos Trabalhos Manuais...

- Economia Doméstica...

- Tinha o Desenho geométrico. Tinha aquelas gregas...
me marcou muito. aquelas faixas gregas. decorativas.
Me marcou bastante ¢ foi o que fez com que eu, depois
de casada. trabalhando. optasse por Desenho
geomeétrico, pelo Desenho. na antiga Fundagdo. Eu
gostava muito de Educagdo Fisica, mas. naquela época,
meu marido ndo deixou. Ele achava que era curso para
homem. Meio machista. naquela época... depois, ele
mudou completamente. Entdo. fui fazer Desenho e me
dei muitissimo bem. Inclusive, me realizei
profissionalmente. foi uma realizagdo minha mesmo. ..
Me encontrei ai! S6 que, agora, estamos sentindo que
o Desenho estd sendo valorizado mais na parte da
Matemética e eu nio sei o porqué disso...

- A gente sente que o Desenho esta caindo da grade,
estd desvalorizado...
- Exatamente...

- Na sua opinido, qual a causa disto?

- Na minha vivéncia, estou sentindo que ele estd
entrando em livros de Matemdtica. coisa que pra mim.
€ inadmissivel, porque, eu sou formada em Desenho.
uma das ultimas turmas de Desenho e é uma coisa que
eu gosto muito de dar. de fazer. Eu me realizo vendo o
que os alunos fazem... Eu organizei as pranchas. a
legenda, padronizei todinha... De repente. vocé vé
todo teu trabalho indo assim... nio é por agua abaixo.

mas. sendo desvalorizado. Em Educagdo Artistica, eu
entendo, porque dei aula 15 anos na Universidade, eu
acho que ¢ mais a parte artistica, a criatividade e eu
acho que o aluno precisa do Desenho geométrico. Eu
acho que faz muita falta! Eu oriento até o 3° colegial
para a parte, também, de vestibular. Entéo, eu procuro
induzir o aluno para que faga um bom vestibular, para
que aprenda o capricho, a limpeza, o tragado, até a
maneira de trabalhar com o compasso... Entdo, eu exijo
realmente. E. como exigiram de mim, e eu achei isso
importante. entdo eu exijo agora...

- Para vocé, qual é a finalidade do 2° grau?

- Preparar o aluno pra fazer um bom vestibular. Na
minha opinido, o professor que da aula no 2° grau, deve
preparar o aluno para sair do colégio de Estado e fazer
um bom vestibular ai fora.

- Vocé acha que isso acontece com a maioria dos
alunos? Nesta escola, eles procuram o vestibular?
- Procuram. Agora, este ano, esta tendo uma igualdade
de ensino entre o periodo diurno e noturno. Sendo
"escola-padrdo”. o objetivo dela é que o aluno do
periodo noturno tenha as mesmas condigdes de enfrentar
o vestibular.

- E como vocé estd vendo a experiéncia da "escola-
padrido"? Estd funcionando?

- Eu acho... excelente... Eles reclamam muito da aula
aos sabados. mas ¢ que foram assim... condicionados a
terem aula até sexta-feira e na mamata, a noite. E agora
ndo: mudou completamente. Pelo menos na minha
area. estou em igualdade nos colegiais da manhi e da
noite. Eu dou a mesma matéria para os dois periodos.
Eu consegui fazer com que o aluno da noite acompanhe
0 aluno da manha.

- Entdo... a finalidade é o vestibular?

- E o vestibular, porque ele ndo vai parar ai. E, se ele
estuda 4 noite. € porque ele trabalha durante o dia e nio
vai ter condigbes. oportunidades... E ndo € justo. que
ndo tendo oportunidade de estudar de manha, o ensino
sejadiferente: eu achei super-interessante esse projeto,
porque estd dando igualdade de condigdes aos alunos.
Pelo menos. na minha matéria se o aluno mudar de
periodo. o contetido € 0 mesmo.

- Quando se fala a palavra "Desenho", que imagem
Ihe vem a mente, de pronto, em primeiro lugar? O
que ficou marcado em sua mente?

- FoiDesenho geométrico. Porque eu fui daquela época
que tinha... inclusive. nés tinhamos Latim de quinta a
oitava.. Mas. para mim, vem a palava Desenho
geométrico e ndo o Desenho artistico...
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- Vocé acha o Desenho importante para a vida, no
sentido geral?

- Eu acho. Porque. na maioria da profissées, na vida ¢
no dia-a-dia, se vocé souber tragar um Desenho. uma
perpendicular... saber trabalhar com a régua o
compasso, eu acho que ¢ importante demais. E quantas
profissdes exigem isto! Principalmente na drea de
exatas, né?

- E para o 2° grau, qual a finalidade do Desenho?
- Assim... eu preparo, por exemplo... de uma maneira
geral, mas, as vezes, vocé percebe o aluno, que através
do Desenho, ele ja comega... ele vai fazer o Desenho
Industrial, ele vai partir para um Engenharia,
Arquitetura... Entdo, ele ja comega a se descobrir,
através do Desenho geométrico, a facilidade e o que ele
pode fazer ali... Escolher uma faculdade, sem ir...
assim... como se diz, de "olhos vendados"! Ele ja sabe
0 que quer realmente . e vocé conhece o aluno quando
tem dom pra isso... No tragado, na limpeza, na
organizagio. E... nés temos aqui alunos excelentes! Eu
fago uma prova e vejo as pastas... eu exijo pasta, né! E,
realmente... Pego pastas do 2°, 3° colegial que sdo,
assim... perfeitas! Da gosto de se ver! Muito bons
mesmo! E da noite também! Vocé nota que também sio
caprichosos!

- Vocé ja encontrou alunos perguntando: "pra qué
estou estudando isto? O que vou fazer com isto?"
- Ndo... ndo aconteceu ainda, de aluno chegar pra mim
¢ fazer essa pergunta...

- Vocé acha importante para o 2° grau, dar somente
Desenho geométrico? Ou vocé aborda outro tipo de
Desenho? De observagio, expressivo...

- Ndo. Eu dou. inclusive, a teoria de Desenho ¢ a parte
pratica. Eu ndo dou s6 a parte pratica. Dou a parte
teorica também, que ¢ pra ele poder saber porque est4
fazendo aquilo, demonstrando... e entdo, depois ele
faz. Mas, a parte artistica, eu nio dou.

- E vocé acha importante, para o colegial, a parte
artistica? Os alunos ji chegaram a pedir pra vocé
trabalhar com outro tipo de Desenho?

- Ndo... nunca chegaram... Porque, no 1° colegial. tem
Educagdo Artistica...

- Evocé acha que a Educacio Artistica est4 suprindo
esta parte?
- Eu acho que njo...

- Como vocé vé a Educacio Artistica?

- Vejo como um campo muito grande e sem limite.
Entdo... de repente, vocé se perde... Ndo é como o
Desenho. que vocé vai ensinar alguma coisa concreta
e ele sabe que vai ter um aproveitamento. Esta certo
que a gentedeve tirar a parte artistica do aluno também.
paralelo... Mas. eu acho o Desenho muito mais
importante! Principalmente... o Desenho... industrial.
0 arquitetonico. o topografico ¢ ndo da para se
aprofundar nesta parte e dar para o aluno, porque sio
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duas aulas por semana e ¢ muito pouco tempo! Entdo,
a gente da so a estrutura basica, porque eu gostaria de
dar até mais! Agora, eu ndo sei como o professor
preparado para a Matematica pode dar Desenho! Porque
ele vé€ o lado da Matematica e da geometria e... eu acho
tdo importante essa construgdo do Desenho geométrico!
S6 que ndo sei porque eles estdo tirando!

-Vocé vé influéncia da diregdo sobre o seu trabalho?
- Ah, nio! Tenho muita liberdade!

- E integracéio com Matematica? Tem havido?
- No 2° grau ndo. E mais no 1° grau. No 2° grau, a
Matemadtica € totalmente diferente... do ginasio...

- Além de dar aula, vocé pratica alguma atividade
que envolva Desenho?

- Ndo... porque ndo da tempo. Gostaria que desse
tempo para me aprofundar mais, porque me apaixona...
principalmente no Desenho industrial. Ndo da tempo.
por ser dona-de-casa. mae e avo.

- E a sua metodologia? Como é o seu procedimento
na aula?

- Passo na lousa. explico a parte tedrica. fago a
demonstragdo na pratica e dou exercicios.

- Vocé trabalha a2 mao-livre ou com instrumentos?
- Néo! Nao! Todos com istrumentos. Eu trabalho na
lousa com os meus ¢ eles com os deles! No periodo da
manhd, eles passam a limpo, porque tém mais tempo.
No periodo da noite. como eles trabalham. se quiserem
fazer direto, na prancha, ja fazem. SO que ¢ um
pouquinho mais demorado... Dificilmente ele vai ter
tempo para passar a limpo e ele vai ter uma nota
naquela pasta.

- E a avaliacdo?
- Dou prova. nota na pasta e. a noite. dou menos
exercicios. porque eles tem 40 minutos de aula.

- Quais sdo os critérios para a avaliagdo?

- Na pasta. é a organizag¢do. a limpeza e toda a matéria
dada naquele bimestre. Na prova, eu corrijo tudo com
compasso, régua. tudo eu corrijo. Eu corrijo realmente.
porque eu acho muito valido. A gente ndo deve corrigir
a tapa. Corrijo prova por prova. Depois. elas sdo
arquivadas no colégio.

- Vocé tem sentido o problema da desvalorizacio da
disciplina, devido a avaliagdo?

- Ndo, ndo tenho. Eles levam a sério, participam.
fazem... corrijo... Ndo tem esse problema...

- Em que vocé se baseia para elaborar o conteido
programatico?

- Olha. eu me baseei em livros, principalmente no
colegial, que eu tive que fazer sozinha. Entdo. me
baseei também no que eles ja tinham visto de quinta a
oitava. e uma complementagdo séria ai. no caso... me
aprofundei um pouco mais. Nao adoto livro. Nem no
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ginésio e nem no colegial. Ndo gosto. Acho que bitola
muito o aluno ¢ faz com que ele se acomode muito.
Acho que o aluno tem que fazer para aprender.

- Que dificuldades vocé sente em relacio ao ensino
do Desenho?

- Acho que os alunos de hoje em dia sdo irriquietos,
conversam demais... A noite, ¢ um pouquinho de falta
de material, mas ¢ minimo. Eles trazem... porque o que
€u pego € minimo também. Ndo admito que use caneta,
de maneira nenhuma. Inclusive, eu corrijo e dou a nota
a lapis também. Nio admito que use caneta. Seria o
ideal se tivesse uma sala apropriada. Nio se pode fazer
um trabalho nessas carteiras comuns, principalmente
no colegial da noite, as vezes, senhoras casadas,
sentadas naquelas carteiras pequenas. onde o primario
ouociclo basicoteve aulade manha... Entio, realmente.
€ dificil trabalhar...

- E sugestdes para o ensino de Desenho?

- Eu gostaria que ele nunca caisse. Acho que o profes-
sor de Matematica esta preparado para dar Matematica.
Agora, de repente. ele vem ensinar Desenho
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geométrico!! Ele ndo vai ensinar da maneira como nés
entendemos e aprendemos o Desenho geométrico. Ele
vai ensinar da maneira dele, utilizando a Matematica.
Eu acho que cada profissional teria que ficar no seu
campo. Agora, levar o Desenho geométrico pra
Matematica...! Eu ndo estou entendendo. Qual é o
objetivo? Eu sinto falta de cursos, de encontros para a
troca de experiéncias... A nossa irea nunca tem.

- Existe alguma area especifica para a realizacio
desses cursos?

- De uma maneira geral, eu gostaria que tivesse cursos.
Principalmente no colegial, a gente ndo encontra livros
de Desenho. De repente. eles esqueceram do colegial!
Eu acho falta de uma orientagdo, principalmente para
o colegial. Para o ginasio. tem os livros pra se basear.
Para o colegial, eu montei o programa sozinha e, de
repente, me senti sozinha. Sera que estou procedendo
corretamente? Sera que vou atingir os objetivos? Sera
que vou conseguir? Eu gostaria que o Desenho ndo
acabasse! Mas. pelo que estamos vendo. no ano que
vem, o Desenho cai. Na escola-padrio, o professor de
Matematica ja esta entrando com o Desenho geométrico.
Nao sei se o colegial continua...
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Entrevista n°® 10 - realizada em 08/09/1992

- Fale-me sobre sua formagio escolar: ginisio,
colegial, faculdade...

- Fiz ginasio e colegial em escola de Estado. Quando
estava no 3° ano, fiz cursinho junto. Prestei vestibular
pra Engenharia e pra Desenho. Passei nos dois. Peguei
0 3° lugar em Desenho. A minha intengio era fazer
também no campo da Arte, por exemplo, Artes Plasticas.
Quando fui optar para fazer a matricula. optei por
Desenho porque disseram que viria Arquitetura e se eu
estivesse fazendo Desenho. encaixava mais matérias. ..
essas coisas... Entdo, fiz Desenhoe Artes Plasticas em
1975. Quando terminei, fiz Educagio Artistica em seis
meses. Foi o primeiro ano de complementagdo.

- Vocé teve Desenho no ginasio, no colegial?
- Tive... tive sim.

- O que vocé lembra desse Desenho?

- Ah! Eu sempre gostei... Desenho é como a
Matematica... a formula. a técnica. ¢ a mesma! Eu
gosto de aplicar alguma coisa. depois que eu dei a
Geometria, a Descritiva. aplicar isso na Arte. para eles
poderem ter uma visdo. Porque. as vezes. eles nido
mexem com isso... Inclusive. a turma de agora esta
fazendoum trabalho assim. usando as ovais. as espirais.
aplicando em alguma coisa que pudessem construir
com isso ai. Na matéria Desenho. tinha Desenho
geométrico. Estudava pelo Carlos Marmo. Dentro desse
Desenho geométrico tinha alguma coisa de Desenho de
observagdo. né! Que era desenhar vendo um objeto. ou
entdo desenhar assim. da sua imaginagdo. alguma
coisa em perspectiva ¢ faixas decorativas também Fiz
muitas faixas. A carga maior sempre foi de Desenho
geométrico. Essa outra parte era assim. uma aplicagio
quando terminava a matéria.

- Mais era Geometria, niio é? Quais as modalidades
de Desenho que vocé conhece pela experiéncia, além
do Desenho geométrico?

- A Descritiva. a Perspectiva. o Desenho técnico. Eu
estudei 1sso e aplico também.

- Vocé faz alguma atividade que envolva Desenho,
além do Magistério?

- Fago. Eu trabalho com arte. trabalho na oficina do
SESI com tragado de madeira. com argila... Vocé tem
que usar a Geometria. né! Tem que fazer a planta. a
planificacdo de um trabalho que eu va construir... E.
fora disso. eu trabalho com decorag¢do. Eu faco. as
vezes. Desenho de parede ou mesmo fago aplicagdes
com pedras. tinta. espelho. com tinta. manchando...
Essa parte ai da arte. Fago algum Desenho de faixas.
logotipo. No6s temos uma loja. entdo. toda a parte de
escritorio da loja. eu € quem desenhei os logotipos. 0s
cartoes. os taldes...
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- Na sua opinido, qual a finalidade do ensino de 2°
grau?

-Do2° grau? Olha. aqui. nossa escola. a turma que esta
fazendo 2° grau do 2° ano em diante ¢ uma turma até
mais responsavel de disciplina. de nota... vocé pode
deixar que eles vdo até sozinhos. Porque a intengdo
deles ¢ dar continuidade mesmo. Tivemos alunos de
prestar vestibular nos outros anos ¢ todos passaram.
Entdo. ¢ pra uma continuidade. A noite. dou aula no 2°
¢ 3° ano e tem uns rapazes que vieram de outra escola
para a nossa. porque ndo tinha Desenho l4 ¢ a intengdo
deles ¢ prestar o vestibular.

- Entido, pra vocé, o 2° grau esti sendo uma
preparagio para o vestibular?

- Isso. Exatamente. Porque. olha. € muito dificil uma
escola particular. um cursinho ¢ tal... ¢ a minoria...
Fazem lid. mas... essa turma que trabalha ndo tem
condigdes. Entdo. eles levam a sério...

-0 que a palavra "Desenho" lhe traz a mente? Qual
¢ a imagem impressa em sua mente?

- Pra mim? Gosto muito da matéria. Pra mim. o
Desenho ndo é o Desenho artistico. ¢ o Desenho
construtivo... costrugio... ¢ a primeira coisa pra mim.
Para a crianga. ela ja pensa em desenhar alguma
coisa... depois € que eles vdo tomando nogdo da matéria.
Talvez. até seria melhor mudar o nome da matéria. em
relagdo a quem vai estudar. que ndo em conhecimento. ..
eles acham que ¢ sO desenhar mesmo... tragado ¢
construgdo ¢ outra coisa... Talvez. Geometria seria
melhor. usar a palavra geométrica do que Desenho.

- Embora vocé ja tenha feito alguns comentarios,
vou perguntar novamente a respeito da importiancia
do Desenho para o 2° grau. E a de preparagio,
mesmo?

-E...¢é aquela mesma. E um conhecimento geral... Eles
tém outras matérias paralelas: Fisica, Quimica.
Matematica. que eles usam a Geometria.

- Vocé ja encontrou este tipo de pergunta: "Pra qué
estou aprendendo isto? O que vou fazer com isto?"
- Ja... principalmente em alunos de 7° e 8° séries.
Quando eles comegam a estudar...

- E no 2° grau?

- Nio. no colegial ndo. Quando ele estd fazendo o
colegial. ele ja tem consciéncia de que vai usar aquilo
ali... Porque ele associa a outras. Ele aplica em outras
matérias. entendeu? O que mais pergunta isso ai ¢ a
turma de 7°. Ele entra e ja assusta com o nome da
matéria: Desenho. Ele pensa que é uma coisa e é outra.
Depois. aqueles que ndo tém muita afinidade com
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matéria de raciocinio. ja perguntam: "Pra qué estou
aprendendo isso ai?" Ndo tem ainda visio de
continuidade...

- No colegial, vocé trabalha mais com Desenho
geométrico e Geometria Descritiva, ndo é? Da tempo
desenvolver Desenho de observagio, Desenho de
criacdo?

- Eu aplico. o que ele aprende € o que eu fago. Eles
mesmos criam, por exemplo. eu dou as idéias. Terminei
agoratangéncia. tem muitos rapazes ali que trabalham
em oficina mecanica. Entdo. eles fizeram Desenhos
aplicando na arte, Desenho de motor. Entdo. eles
inventaram usando a tangéncia...

- E a parte da livre-expressio, sem aplicar a
Geometria?

- Entdo... uma classe tem 50 alunos: 30% entra nesse
campo técnico, aplicando tecnicamente. outros entram
no campo... no caso... muitos ali... Tangéncia: eu
estava fazendo no 2° ano tangéncia e circunferéncia.
Eles ndo usaram o Desenho tecnicamente. Usaram
para fazer "desenhinhos" assim. artisticos: a forma de
uma olho. a forma de alguma bichinho. algum passaro.
algum inseto, assim... Porque ele ja nfio vé da maneira
que o outro vé. dentro do curso.

- E a Educacio Artistica, como vocé vé?
- Ndo. eu ndo dou. So tenho uma classe para completar
a carga horaria.

- Vocé acha que a Educacio Artistica completa a
parte do Desenho expressivo, de comunicacdo?

- Eu acho que o Desenho deveria comegar na 5* séric.
Inverter com a Educagio Artistica. ou as duas. comegar
juntas... ou comegar o Desenho primeiro. Porque. as
vezes. quando vocé chega numa classe, que vocé vai
dar Educagdo Artistica e ele nunca viu Desenho, ele
ndo sabe nem usar os instrumentos. corretamente. E ¢
uma continuidade. né? Eu acho que deveria ser o
contrario, comegar primeiro. pelo Desenho. depois a
Educagdo Artistica. A Educagio Artistica que eu dou,
eu entro na parte de Plastica. entro... na parte de
confecgdo de alguma coisa. sabe? Dependendo da
época... alguma comemoragdo. Dia das Maes. dos Pais.
Dia da Crianga. Festa Junina... Entdo. eles fazem
ornamentagdes. Euensino algumas técnicas. entendeu?
Essa ¢ a minha maneira! E a parte de Plastica. eles tém
a pasta deles, fazendo as atividades comemorativas...

- Parece que o0 Desenho esta caindo do curriculo. Na
sua opinido, a qué vocé atribui esta queda?

- Falta de professor. Porque tem escolas que nio tem
professor de Desenho. sei ld... as vezes, talvez, a
direcdo da escola também. Porque as vezes. tem escola
que adota ou ndo. Tem escola que. as vezes. coloca no
curriculo ou ndo... Olha. ¢ isso ai: estdo dificultando o
ensino e facilitando ao aluno. so. Entdo. estdo caindo
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naquele basico, que ¢ Portugués e Matematica. E isso
nio é nem culpa da escola. vem 14 de cima. de gente que
nio esta aqui dentro... Entdo. acho que nem deveria ter
nota mais. O aluno que ¢ interessado vem e trabalha.

- E quanto a diregio, vocé sente influéncia na sua
maneira de trabalhar?
- Ndo. na minha matéria. nio.

- E em relagdo ao professor de Matematica?

- Ndo. quando eu vou dar a matéria. eles véem que o
aluno tem conhecimento daquilo que estdo falando.
Entdo. ndo chegamos a conversar. assim. Quando a
gente conversa alguma coisa na sala dos professores.
que ele comenta a matéria que estd dando. tem a ver
com a matéria que estou dando. Automaticamente. estd
seguindo paralela.

- E a sua metodologia? Como vocé trabalha?

- Todinha técnica. Com instrumentos. ndo adoto livro.
Eles tém quc copiar toda matéria. Eu exijo essa matéria
em ordem. em pasta... Depende da condic¢do financcira
do aluno. Ele pode fazer onde quiser. na hora da aula.
Mas tem uma data que elc tem que apresentar isso dai.

- Passado a limpo?

- Depende. Tem aluno que faz direto. porque gosta da
matéria. entende. sabe... Tem aqueles outros que nao
acompanham muito bem. rascunham ¢ depois passam
a limpo. E sistema de provas. excrcicios ¢ trabalhos.

- Quais siio os critérios de avaliagio? O que vocé
leva em conta?

- Comega desde a folha que ele esta usando. porque ¢
técnica. Exijo a técnica. Posigdo correta da folha. com
margem. com legenda. letra tipo bastdo... tudo em
preto. a lapis ou caneta. sem alinhamentos de uso de
folha-sombra. Tem uns que jid aboliram. mas outros
dependem do alinhamento. E uso dos instrumentos.

- E no caso dos exercicios? O que vocé leva em
consideragio?

- Bem. em primeiro lugar. a construgdo de raciocinio.
que ele tragou. que ele soube fazer. Ai. depois. vem
aqueles descontinhos por as vezes ter feito em qualquer
lugar. ou ndo ter usado desta que na resposta. € vem
essas outras coisas... Mas. em primeiro lugar. a
construcdo. o conhecimento dele...

- Em que vocé se baseia para organizar o conteido
programatico?
- Em livros e na experiéncia.

- Da tempo para cumprir o conteido proposto?

- Da. porque eu aplico a base fundamental. necessaria.
Por exemplo: tem bimestre que s6 foi matéria. Nao da
nem tempo de fazer outra coisa. Entdo. € matéria.
exercicio. ¢ prova. Nem vejo caderno. trabalho. nada.
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S0 a parte técnicd. por causa do tamanho do curriculo
cdaclassc. Agora, quando sobra tempo. da pra sc fazer
uma porgdo de coisas. Da pra explanar bem. ..

- Vocé poderia citar as dificuldades que tem
encontrado no ensino do Desenho? Em relagio aos
alunos, a sua formagio, a escola?

- Asdificuldades. asvezes, que apresentam ¢ problema
financeiro do aluno ou conhecimento dele. E o que eu
falo. comegou na 7° série. ¢ como se o aluno estivesse
no 1° ano de Desenho... Entdo. tenho que comegar
tudo... Acho que deveria comegar na 5°. A base esta na
7° e fica muito pesado. Por isso que. as vezes. eles nio
gostam da matéria e vio mal. Dificuldade em mexer
com instrumentos... Mas. tecnicamente, eles nio sabem
usar. ndo sabem nem preparar uma ponta de compasso!
O material que cu uso ¢ caderno ou sulfite. lapis.
cancta. instrumentos... Esse material que eu exigi ¢
usado em todas as outras matérias. Eu dou até um
tempo... acho que eles tém ¢ que comprar um caderno.
no comego do ano. Entdo. dou um tempo. Podem copiar
onde quiserem. Ai. tem um dia marcado para trazer
tudo a limpo. Mas eles ja estdo acostumados comigo.
Ate agora. ndotive problema ndo. Ndo tenho dificuldade
quanto a atribuigdo de aulas. Estou aqui ¢ nio tem
nenhum outro efetivo.

- E a carga horaria? E suficiente?
- Olha. se pudesse ter mais aulas. seria melhor. Sio
duas aulas so.

- E em relacio a sua formacgio?

- Na@o. Ndo tenho dificuldade. Porque. acho que ¢
assim: o estudo da gente, acho que cada um tem o seu
interesse. Até coisas que vocé estudou. acha que nio
vai aplicar nunca. No vestibular mesmo. nos concursos
para Professor 111. ndo tem nada a ver com o que a gente
faz. com o que vocé ja estudou. Ndo tem nada a ver!
Entdo. ndo tem logica!

- Vocé é um dos poucos que trabalham com
Perspectiva, com Geometria Descritiva. Os alunos
aceitam bem?

- Aceitam! Gostam! No comego da matéria. ¢ um pouco
dificil fazer enxergar. mas eu comego nio na lousa. eu
comego no espago. com objetos. com exemplos deles
mesmos. com aluz e a sombra. certo? Vendo a distancia.
a projecdo. Entdo. ¢ uma coisa mais positiva. deles
mesmos observando as coisas. Mas ¢ na base do dialogo
com eles. Eles dando exemplo de alguma coisa que ja
perceberam na Perspectiva. Eles gostam mais de
Perspectiva do que Descritiva.

- E sugestdes para melhorar o ensino do Desenho?
- Olha, eu acho que teria que continuar. ser uma
matéria exigida - como a Matematica, Portugués. Porque
uma depende da outra. Teria que ser um tipo matéria
basica e fundamental. desde a 5° série. E ter professor
na escola.

- Vocé encontra dificuldade quanto a falta de
consideragio pela disciplina?

- Em Desenho ndo. Em Educagdo Artistica. as vezes.
eles comentam. Por isso mesmo. adoto o sistema de
trabalhos. Fez. usou o material. entdo esta avaliado.
Agora. Desenho ndo! Ele mesmo pode corrigir a prova
dele! Na minha matéria. ndo tenho essa dificuldade.

- Vocé sente falta de cursos de reciclagem, de
atualizagio?

- Mas Desenho... ndo tem o qué! Desenho ¢ técnica. E
como a Matemitica! E aquela formula. ¢ aquela! Vocé
vai aplicar aquilo! Nao muda nunca! O tragado da
mediatriz. do dngulo. ¢ aquele mesmo! Nido muda
nunca! Agora. atualizagdo ¢ vocé quem faz. Depende
do lugar em que vocé da aula. tem que levar de acordo
com o lugar. Mas. a técnica. a base é a mesmo... Nao
acho falta de encontros pra trocar experiéncias. Eu
tenho muitos colegas que vem me procurar. pra ver o
que estou seguindo. fazendo... Porque como eu trabalho
com arte. eu gosto de aplicar muito e ¢ uma coisa atual.

- Alguns professores tém achado falta de uma
orientag¢do ou programa basico, O que vocé acha
disso?

- O problema é que o professor de Desenho estd
confundindo com Educagio Artistica. O de Educagdo
Artistica ndo tem conhecimento basico de Desenho. Os
alunos que vieram de outras escolas dizem que o
professor parava no meio do exercicio procurando no
livro como construir. Eles ndo tém base! Agora. temos
faculdade de Educagdo Artistica. uma no campo da
Musica. outra de teatro. artes plasticas... Acho que
teria que voltar a ter um curso de Desenho mesmo.
como eu fiz e outros professores fizeram. Como na
minha época. E que esses professores ndo partissem
para Educagao Artistica que ¢ muito facil. Eles fogem
da aula de Desenho porque raciocinio ¢ mais dificil de
passar para o aluno. O dificil € s6 o comecinho. porque
depois. ele vai desenvolvendo... Quem ndo teve profes-
sorde Desenhoe teve outros professores dando Desenho
€ outra coisa! Nao tem nogao nenhuma... Quem nio
teve Desenho. ndo vai saber passar nunca! No colegial.
quando o aluno estd consciente do que ele quer. ¢
importante fazer a verificagdo do que ele acha da
escola que tem e da que nao tem Desenho!
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Entrevista n°® 11 - realizada em 08/09/1992

- Fale-me sobre a sua formagio escolar.

-Bom, eu fiz o gindsio até a 6* série em colégio interno.
Ai, fiquei um tempo sem estudar... Dai, retornei ao
estudo, fiza 7* e 8° séries em escola do Estado e dando
seqiiéncia, fiz o 1° 2° 3° cientifico. Dai, prestei
vestibular para Desenho. Fiz a minha "abengoada"
Faculdade de Desenho e. quando estavamos para
terminar a Faculdade. houve aquele "golpe" contra
nos. ndo ¢? Acabou o Desenho... Ai. tivemos que fazer
aquela complementagdo de Educagido Artistica, meio
assim... a contragosto... mas, para aproveitar aquele
tempo da Faculdade. a gente teve que fazer para nio
perder... Porque todo concurso que vinha depois disso
era em cima de Educagido Artistica: o Desenho tinha
acabado. né?” Embora o comentario paralelo que gente
percebe € que Desenho é muito cobrado, muito solicitado
- ndo assim, diretamente do aluno falando: "Eu quero
Desenho!" Nao! A gente percebe que eles tém uma
certa dificuldade em Matematica. principalmente...
porque, aqui. a gente ndo trabalhou o Desenho... Mas
aquele trabalho continuo, aquele trabalho sério... ¢
hoje. Educagdo Artistica esta fazendo isto. mas assim
meio tropegando... mas a gente ndo pode estar cobrando
muito. porque ndo ha avaliagdo. eles sabem que nio
tem nota. Eu ja abri o jogo pra eles ¢ falo que nio ha
retengdo... Mas so que ecu tenho um trabalho
argumentado... porque eu pus na cabega deles que ¢
uma coisa que a gente esta passando pra eles que ¢
muito importante. Entdo. eu estou dando os
fundamentos do Desenho para eles... Eu coloquei na
cabega deles que eles tém ¢ que argumentar. entdo
paralelo a esse Desenho. estou trabalhando Educagio
Artistica. Paralelo a Educagido Artistica e o Desenho.
estou também dando instrugdes civis pra eles. porque
estou fazendo ele argumentar o exercicio. Estou
colocando obstaculos pra eles descobrirem ¢
argumentarem, entende? Entdo. ja levo tudo isso dentro
desses padroes... Entdo. o critério de trabalho meu ¢é
trabalhar com pranchas. Por que eu falo pranchas? Pra
dar para eles aquela idéia... pra quando eles chegarem
la no curso superior. ou ja la na frente. no curso
colegial. eles saberem do que estamos conversando.
pra ndo ficarem olhando pra gente como se estivéssemos
falando uma grande novidade... Ja vou fazendo com
que cle perceba a seriedade da coisa e atras disso eu
trabalho Educagdo Artistica, também Desenho ¢
Musica. Entéo. eu tenho uma agenda com eles... eles ja
conhecema agenda: esta semana, é semana de Desenho
geométrico. Entdo. ele so traz material pra trabalhar
Desenho geométrico. Nao forgo muito a barra. porque
a gente tem que ir devagar. porque eles ndo tém
aquela... ndo ¢? Na outra semana. é Educagio Artistica.
na outra. vamos trabalhar Arte Musical. Depois. na
outra. volta a carga Educagdo Artistica. Depois. na
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outra volta Desenho. Quer dizer. Desenho ¢ bem
"raleado". mas eu ndo deixo de dar essas coisas
importantes para eles. Jogo Educagdo Artistica.
Trabalho muito bem em cima deles sobre isso. Vejo o
que mais gostariam de apresentar. Eu faco uma
conscientizagio do trabalho deles. da maneira como se
comportam. da maneira como eles trazem os problemas.
A gente tem resolvido problemas deles. de casa.
trabalhando dentro da sala da aula... Entdo, essc ¢ 0
trabalho da gente. No colegial. a pretensdo era trabalhar
um pouco mais com Desenho geométrico. Fiquei
surpreso. porque eles ndo "sa-bem" absolutamente
"na-da" de Desenho!! No 2° colegial. eles ndo sabem...
alguns sabem porque fizeram SENAI. Noroeste... E o
3% também! Entdo. eles estdo preocupados. porque. de
repente cai no vestibular alguns exercicios ¢, por causa
disso. ficam mal classificados. Mas a gente esta
trabalhando porque esta na grade ¢ no 3° colegial
acelerando... No 3° ¢ no 2° colegial. da pra gente dar
uma corridinha... S0 pra vocé ter uma idéia. no 2°
colegial. hoje. ja fizemos 16 pranchas. enquanto que
no 1° colegial chegou na 9° prancha. agora. E a
criangadinha da 5 e 6° série estda fazendo a +4°. 5°
prancha. E bem devagar... Eles aprendem e fixam
aquilo que ¢ dado... Nio acelerado. claro! E o 1°
colegial, além dos Desenhos das contrugdes
fundamentais. nés comegamos ja em fevereiro, fazer
uma sondagem de interesse. Eu percebi quec eles
gostariam de trabalhar Educagdo Artistica como
aprofundamento de coisa que interessaria mais. pra
eles. porque ndo adianta nada ficar dando técnica de
pintura. aquelas coisas... ¢ 70% fica de corpo mole.
certo? Entdo. trabalhamos com propaganda com eles e
ficaram empolgados! Chegaram até a cobrar: "Puxa
vida! Entdo. vamos ter propaganda? Porque tivemos na
escola particular. mas foi meio corrido!" Entéo. falei:
"E bom deixar bem claro que vamos dar nogdes de
propaganda". Eu nio posso aprofundar ao ponto de
ficar absorvido toda a Educagdo Artistica s6 em propa-
ganda. Entdo. comecei a dar propaganda e trabalhar
Desenho ¢ trabalhar Educagdo Artistica. Em outros
setores. Desenho artistico em si. Enfim. fazendo todo
aquele trabalho paralelo. Mas. trabalhando muito em
cima de propaganda... E eles cobram e passaram a se
interessar... Entdo. eu acho que o resultado tem sido
bem satisfatorio neste campo.

- O Desenho que vocé teve no ginasio, no colegial,
marcou ou influenciou vocé?

- Olha. o meu professor de Desenho no gindsio ¢ no
colegial foi o professor Bené. E. naquela ocasido. a
gente o tinha como um grande amigo nosso. E isso
facilitava bastante porque a gente tinha liberdade de
chegaraté ele ¢ colocar os problemas que a gente estava
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sentindo com o Desenho. E. eu confesso a vocé que, em
Desenho eu ndo era uma BRASTEMP nio! Mas eu
gostava do Desenho. E quando foi para fazer opgio
para a Faculdade eu falei: "Puxa vida! Gosto tanto de
fazer tracejado. essas coisas... Vou partir para Desenho"
¢ peguei gosto 14. Eu acho que o Desenho educa o aluno
a ser disciplinado socialmente, no seu estudo. Vocé
trazendo ele com essarigidez que a gente tem trabalhado
com o esquema de prancha e hoje fizuma pesquisa com
cles, esperando um resultado critico. de forma que
melhorasse a maneira de como trabalhar com eles... E
em alguns comentarios disseram que no comego ficaram
assustados com a sistematica. mas hoje eles adoram ¢
gostam da maneira como ¢ trabalhado o Desenho. tanto
como pela maneira como a gente cobra deles, pelo rigor
da coisa. Gozado! Como eles gostam que a gente seja
exigente ¢ rigoroso com eles! Eles apreciam muito
isso! Eles ndo gostam desse negécio de deixar na
moleza, ndo! A gente pensa que eles aplaudem. coisa
¢ tal! Mas. depois. eles vém e comentam que. realmente,
¢ um negdcio muito bom...

- Na sua opinido, qual a finalidade do curso de 2°
grau?

-Naamplitude? Olha, veja bem. eu tenho uma opinio...
eu nao sei se deveria falar... porque a gente esta com
um nivel bom de conversa e. de repente. o que eu falar.
voce pode dizer: "Poxa! Esta querendo voltar atras!"

- Ndo. Nio, em absoluto...

- Veja bem, eu gostava muito do esquema anterior.
quando o aluno chegava na 4° série. recebia o seu
diplominha e era estimulado. era valorizado. sentia
naquilo um valor extraordinario. entende? Ai. ele teria
Oportunidade de partir para a séric seguinte.
Evidentemente. o esquema que havia ¢ que eu ndo sou
muito partidario daquilo também... daquela selegdo
que sc fazia. € 16gico que aquilo 14 era uma penciragao
que se fazia. Mas. ndo sei porque ndo ter aquele
esquema. Porque hoje. se vocé prestar atengdo. nos
temos escolas, temos alunos temos gente adulta que se
formou na 4 série que sabe mais do que os alunos hoje.
de 8% série. Num pais em que estamos quase passando
fome. até o proprio Magistério quase passando fome...
a mercé dos politicos! Por que esse esquema de manter
essa crianga oito anos para ter condigdes de ser admitido
no emprego, que cla ndo tem o 1° grau? Pra qué esse
absurdo? Por que ndo manter a 4°* séric? Mas. uma 4°
séric bem dada. prestigiar mais os Professores 1. dar
mais condi¢des de trabalho pra eles. Eles dio uns
resultados extraordinarios! Os Professores I fazem
milagre com essa criangada! Depois. ha uma fase que
sejogaria essa 5° a 8° série. que seria um acréscimo que
cle teria no seu primario. Agora. a pergunta sua: "vocé
acha necessario esse 2° grau? " Veja bem: o conteido
que ¢ dado pra esse pessoal desde o CB. que vem
trazendo. trazendo. trazendo... quando ele chega na 8°
série. ele esta na metade do caminho do conhecimento
que deveria ter pra enfrentar aquela turma que esta la
em cima. na Faculdade ou as exigéncias da Faculdade.
Caiu o nivel das Faculdades” Caiu! Porque caiu o nivel
do colegial. Porque. em conseqiiéncia disso. também
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caiu aqui em baixo. o 1° grau. Entdo. se nds
condensarmos maisa 1*a4*, a 5% até 8%, talvez, porque
cu acho que a pretensdo da pergunta seria: "Porque
existe o 2° grau?". Ele existe apenas... Deveria se
chamar de 5°... ndo deveria chamar de 1° a 8° série do
ginasial e tirar o 2° grau. Mas acontece que a nossa
legislagdo diz que eles terdo que fazer o primario e o
primario termina na 8° série! Entende? Por isso, ¢ que
¢ de 7 a 14 anos... Mas esse 2° grau, o que é? Ele é o
intermediario que vem para aqueles que estdo
interessados em prosseguir o estudo. E democratico”
Eu ndo acho que ¢ democratico. Eu acho que isso é um
pouco elitista. Disfarcadamente. ele ¢ elitista porque
aquele pessoal que sentiu o peso aqui, vai para o 2°
grau, sabendo que la tem muitas disciplinas que sio
mais exigentes. Entdo. ele se acha numa situagio
assim: "Ah! Minha 8° série ¢ suficiente pra enfrentar
a vida. E ndo enfrenta. o 2° grau. Agora poderiamos
distribuir tudo o que existe no 2° grau e jogar no 1°. Nio
sei se seria uma idéia, da sua tese, do seu mestrado...
Jjogar do primario ja direto para a Faculdade.

- Nio, ndo. O que estou pesquisando é "pra qué serve
o Desenho no 2° grau?"

-E... eudevolvo a pergunta: "E por que ensinar. se nio
somos prestigiados?". Entdo, a primeira coisa: estou
trabalhando o 2° colegial de uma forma. que, quando
chegarem no 3°. eles terdo muito mais coisa para ver
em Desenho. Mas. ja com alicerce. estruturado com
construgdes fundamentais. Estou fazendo com o 1°
colegial. para que. quando chegarem no 2°. tenham
uma evolug¢do maior que o 2° deste ano. Para que.
quando estiverem no 3°. a coisa ji avangou muito
mais... Eu ndo tenho 7° e 8 série. nada! Entio. estou
trabalhando com 5* ¢ 6°. Um aluno de 5* série estd
fazendo o mesmo exercicio que estou dando no 1°
colegial! Coisa de louco! Mas esse aluno., quando
estiver 1a na frente. eu posso. depois. distribuir muito
mais. Educagio Artisticaem cima. trabalhar mais esse
garoto. porque ele viu esse Desenho com seriedade.
Quando chegar 14 na frente, 14. naquela pretensdo que
eu tenho de 2° colegial. ele esta dominando realmente.
Imagine. como ¢ que vamos trabalhar esse elemento
para Desenho? E. pra qué serve esse Desenho no 2°
grau? Entdo. eu vou perguntar pra vocé: "Pra qué serve
Inglés no 2° grau? Pra qué serve Fisica no 2° grau?
Quimica? Pra qué serve tantas outras disciplinas? "Oh.
mas elas fazem parte da grade! Tudo faz parte da
grade! Se vocé colocou na grade. entdo tem que cumprir.
Agora. ela disciplina o aluno. Além de tudo. leva ao
conhecimento do aluno. de muita coisa que tera
utilidade na vida pratica dele. Certo? Como posso
amanha ou depois admitir que um aluno que passou por
aqui. consiga fazer aquela porta. se ele ndo sabe nem
0 que ¢ esquadro, medida. ndo sabe nada... Entdo. na
vida pratica. tem uma utilidade imensa e muito mais do
que o Inglés... ndo sou contra o Inglés. é logico... ¢
apenas uma comparagio. ..

- Desenho ¢ uma coisa importante, para a vida, em
geral?
- O Desenho geométrico?
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-0 Desenho... na abordagem que vocé deseja fazer...
- Se Desenho ¢ imporante para a vida? (pausa) De
formagdo dele, cultural? Na vida pratica, acabei de
citar o caso pravocé... Por que a gente estd dando muito
mastigado certas coisas. sabe?... E por que o Desenho
¢ importante? Porque a gente estd dando muito
mastigado pra eles. Tem que fazer eles trabalharem.
Vocé viu o aluninho discutindo Desenho aqui comigo?
E trabalhando assim que eu quero. que pra ele discutir.
criar o senso critico. construtivo... Mas ¢
impressionante, eles ndo sabem por onde fazer a
fundamentagio critica! "Que ¢ que eu tenho criticar?"
E gozado, que eleselogiaram, gostaram... acharam que
o Desenho tem facilitado as coisas. tem ajudado. em
termos de estudar. como se coordena. entendeu? Eu
Vejo por ai.

- Que modalidade de Desenho vocé aborda no 2°
grau?

- S0 Desenho geométrico. Nio adianta falar em outra
coisa... Eles ndo sabiam o que ¢ paralela. perpendicu-
lar. No 1° colegial. eu ja "embolei” Desenho abstrato.
porque temos que ver o Desenho como expressdo de
sentimento... Nossa! Foram aulas que eles adoraram!
Disseram: "Nunca vimos Educagdo Artistica sob este
angulo!" Logico, porque esse negocio de pegar papel ¢
ficar pintando, pintando. mas nao ter a razio de porqué
fazer isso. ndo funciona!

- Que dificuldades vocé sente em relagio ao ensino

do Desenho?

- Olha... dificuldades... A Secretaria de Educagio nio
esta muito preocupada com Desenho. com Educagio
Artistica, com essas coisas... com dotar a escola de
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condi¢des pra vocé trabalhar... Vocé vai fazer esses
cursos que eles vé dar ai, vocé fica um dia inteiro pra
aplicar uma técnica! Eu tenho s6 45 minutos a noite e
50. durante o dia! Vocé comega a trabalhar e tem que
interromper. Se é um trabalho de surpresa. ndo da pra
fazer! Vocé ndo pode pedir material. Eu ndo vou por
material do meu bolso! E também a formacao de casa.
0 contexto na sociedade. entende? Tenho visto pais que
tém comentado: "Puxa vida! Meu filho tem feito uma
coisas muito interessantes, que a gente nem imaginava!
Como as criangas gostam do professor e de como o
senhor tem trabalhado!" Entio. se eu quiser trabalhar
direitinho com Desenho. eu precisava exigir uma sala-
ambiente. com pranchas, material... Pra trabalhar com
Educagdo Artistica, preciso de sala-ambiente. toda
aquela parafernalia...

- E sugestdes para o ensino do Desenho?

- Por que o Estado néo retira a disciplina Educacio
Artistica. como retirou Arte Musical. Desenho... ¢
contrata um professor para trabalhar Arte Musical fora
do horario escolar, montando banda escolar. coral.
acompanhando o interesse desse pessoal mas. tudo
com seriedade de trabalho. né? E esse professor poderia
completar o seu tempo em outra escola. Mas. ele estaria
a disposicao dos alunos para trabalhar. Ampliando
essa id¢ia. porque nao ampliar com Educagdo Artistica?
E também o proprio Desenho! O aluno ficaria menos
horario dentro da sala de aula, por causa dessas
disciplinas e ele teria essas aulas fora da sala de aula.
numa sala especial, ambiente. Mas. o Estado nio vai
fazer isso ai. porque ja sabe a despesa que vai dar. niao
¢? Entdo. ¢ sugestdo utopica... Ele tinha que fazer parte
da grade. mas com uma atividade que o aluno viria
fazer...
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ANEXO l6

Entrevista n°® 12 - realizada em 10/09/1992

- Fale-me a respeito de sua formacio escolar.
- Estudei sempre em colégio de Estado. o ginasio € o
normal.

- Que lembranca vocé tem do Desenho, na época do
ginasio, do curso normal?

- Olha, eu lembro muito mal da professora. Nio ficou
gravado nada. Tanto ¢ que, pra fazer o vestibular,
fiquei uma semana na casa de um tio, professor de
Desenho, para aprender o fundamento: mediatriz,
bissetriz, usar esquadros... eu ndo lembrava nada! Eu
lembro... O que me gravou mais. foram trabalhinhos de
mosaico. que tinha que pintar aqueles quadradinhos
com guache pra formar um Desenho. Foi uma das
coisas que mais me ficou gravada, e ndo tinha nada a
ver com Desenho geométrico. Agora, de Geometria,
nem lembro! Eu lembro dos meus cadernos de Ciéncias,
que tinha que desenhar, fazer... mas. de Desenho
geométrico, eu ndo lembro nada, nada, nada! E. néo ¢
que eu ndo lembro agora, quando eu fiz vestibular, eu
ndo lembrava que tinha visto como construir uma
perpendicular. um dngulo... Ndo ficou nada gravado.

- O que levou vocé a fazer vestibular para Desenho?
- Para falar a verdade, minha inteng¢do ndo era fazer
Desenho, era fazer Educagdo Fisica. Mas, como eu era
uma nulidade em natagéo, fiquei com medo de prestar
o vestibular. Ai, esse meu tio professor me deu a idéia
do vestibular pra Desenho. E foi quando aconteceu...
Me preparei nuns trés ou quatro dias e fui fazer o
vestibular.

- Qual a finalidade do ensino de 2° grau?

- A maioria do pessoal encara o 2° grau como uma
preparagdo para o vestibular. Eu ndo sei se € a fungio
real dele: preparar para o vestibular. Porque a gente
sabe que, pelo menos 70% ndo vai continuar ou, pelo
menos, vai tentar continuar e nio vai conseguir
ingressar em lugar nenhum. Do jeito que esta sendo, o
2° grau com uma formagdo geral... ele deveria ser mais
profissionalizante do que qualquer outra coisa; em vez
da meta ser preparar para o vestibular, ele deveria ser
mais especifico: ndo tantas matérias, ou entdo,
direcionar, formar classes, por exemplo, para alunos
que tém tendéncias para exatas (Desenho, Matematica,
Fisica...), para Magistério... Euacho que até diminuiria
o numero de classes e prepararia melhor. Ou entdo,
cada escola de 2° grau, de modo geral, deveria zonear:
determinar zonas. dependendo das atividades da regio.
Prepararia a criangada para aquilo, para nio sair
daquilo. Quem, desde a 1* série, ja tem tendéncia de
querer fazer o vestibular, entdo teria a cultura geral
(aquele mundio de matérias) e aqueles que querem
optar por uma profissdo qualquer, a escola teria de dar

condigdes. E. ndo preparar todo mundo como se fosse
fazer uma coisa s6! Eu acho que seria o mais sensato.
ndo sei se 0 mais pratico. Na verdade. nem se prepara
para o vestibular. nem se prepara para a vida. Porque
sdo poucos. so aqueles alunos excelentes (que hoje em
dia sdo poucos) ¢ que vdo aproveitar aquilo e vido
aplicar mais tarde. numa faculdade.

- Queimagem lhe traz A mente, a palavra " Desenho"?
O que ficou marcado para vocé?

- A gente associa Desenho com uma figura seja ela
geométrica ou artistica.

- Vocé vé importiancia do Desenho para a vida, no
sentido geral?

- Eu acho que, das matérias. ainda se falando do 2°
grau. eu acho que o Desenho no 2° grau. seria uma
matéria profissionalizante, pode-se dizer. Nao como
estd sendo encarada hoje. mas a gente poderia destacar,
por exemplo. Desenho técnico, Desenho mecanico.
uma gama muito grande que poderia ser aplicada na
vida real. Ndo seria s6 aquela teoria, aquela coisa
abstrata... No dia-a-dia. a gente aplica o Desenho
mesmo sem ter formagdo, em qualquer coisa, quase que
sem o saber.

- E para o 2° grau, qual a finalidade do Desenho?
- Se fosse preparagdo para o vestibular, seria preparar
o aluno para Arquitetura, Engenharia... Desenho In-
dustrial... Eu acho ainda que a gente dd aula de
Desenho, mas sabe que esta faltando alguma coisa.
Néo € bem aquilo que a gente queria transmitir para o
aluno. ou preparar para o vestibular. Vocé estaria
preparando quanto? Para cada ano. um aluno € que vai
usar aquilo. Se a cada dois anos aparecer um., que tem
aquela tendéncia natural. que a gente vé que pode
seguir... Mas ndo. ¢ dificil! Eu acho que deveria ser
encarado como profissionalizante. como faz o SENAI.
para preparar para alguma coisa, porque eles saem dali
do 2° grau, tém condigdes de pleitear um servigo.
aplicar... aquilo ali. em alguma coisa! Eu ndo vejo isso
ai, ndo s6 no Desenho. ndo vejo em matéria nenhuma. ..
E académico!

- Os alunos ji perguntaram a vocé: "Pra qué estou
aprendendo isto?"

- Ndo ¢ so essa pergunta. Mais ainda: "Eu detesto isso!
Nao quero nem ver!" Tem bastante...

- Como vocé explica essa situacdo?

- Eu ndo sei... Pra dizer que foi porque o aluno foi
reprovado anos atras e pegou birra, ndo é. Porque
Desenho nio deixa ninguém... Acho que cada um tem
uma tendéncia. Quando ndo gosta. nio gosta mesmo!
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Ou. sei la porque... o professor de Desenho é meio
exigente também... A gente gosta da perfeigio ¢ eles.
nessa idade em que estdo. perfeigdao ndo ¢ com eles...
Pode ser que esteja faltando mostrar o lado pratico da
coisa...

- Vocé acha importante trabalhar com outras
modalidades de Desenho, além do geométrico?

- Na 8" série. eu aplico mesmo em Educagdo Artistica.
a Perspectiva e eles gostam, por incrivel que parega! E
a unica parte que eu vejo que 90% da classe fica
interessada. No colegial. até o més passado. estavamos
vendo os tipos de perspectiva e eles véem o resultado...
uma nogdo de luz ¢ sombra e eles se entusiasmam
bastante! Esse bimestre, disse que ia entrar um pouco
em Geometria. Ai, ja vi que o animo da classe ja
diminuiu bem! Ta faltando alguma coisa! Eu nio sei se
€ muita teoria... Eu ndo gosto de muita coisa decorada!
E. se vocé ndo da a teoria para eles, toda vez que se vai
fazer alguma coisa para eles. tem que repetir a mesma
coisa! Eu ndo sei o que esta faltando! O que ¢ preciso
para eles reterem esse conhecimento? Muitas vezes. na
mesma aula. s6 muda o tipo de exercicio. ele nio
transferem. ndo associam que aquilo que acabou de
fazerali ¢ a mesma coisa. A gente até perde a esportiva
de vem em quando.

- Nasuaopinido, a Educaciio Artistica esta suprindo
o lado expressivo do aluno?

- Ndo. Eu estou vendo Educagdo Artistica como
preenchimento de uma lacuna. Ndo tem uma matéria
pra tapar aquele buraco. naquele determinado horario
da classe. entdo, jogam Educagao Artistica praeles! Se
0 Desenho geométrico ja esta assim. Educagdo Artistica
entdo...! Esta mais perdida ainda! Pode ser até que eles
gostem de fazer. mas ¢ uma coisa que € um passatempo.
uma diversdo. uma higiene mental... E alguma coisa
que estdo fazendo para passar o tempo. para espairecer. ..
Até agora. ndo vi resultado na Educacgdo Artistica.
Muitas vezes, estou dando aula e sentindo quase que
inutil dentro da sala de aula. Mas isso aqui vai leva-los
a qué? Pra qué vai servir? Onde vai ser aplicado? E
logico. esta certo. 0 aluno tem uma tendéncia também.
Mas. ai. ele vai procurar um curso especializado:
propaganda. Desenho artistico. que a gente nio tem
condigdes de oferecer... Pra trabalhar ¢ muito mais
gostoso dar Educagdo Artistica. ndo se desgasta... mas.
ndo vejo a pratica. a utilidade...

-Vocé tem trabalhado Desenho geométrico integrado
com a Matematica?

- Dificilmente acontece essa integragio. Pouquissimos
foram os anos em que houve integragio com
Matematica, por duas razdes: primeiro. porque eles
sempre deixam para dar Geometria nos trés ultimos
meses ¢ voce estd com Desenho desde o primeiro
bimestre. Entdo. ndo tem jeito. como vocé vai fazer um
compasso de espera do seu programa com o programa
dele? Oideal. seria caminhar juntos. Enquanto estamos
vendo a construgdo geométrica. eles veriam a partc
teorica. A outra razao € que. sc a gente for se ater so a
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Matematica. eles terdo tridngulo s na 8° série, quando
em Desenho ja é dado na 7°. A nio ser que a gente faga
o programa de Matematica. mas o professor teria que
alternar as aulas de dlgebra e Geometria. A Geometria
seria, pelo menos. uma vez por semana e ndo deixar pra
darsonofinal. Seeles fizessem assim, ainda dava. Nao
atrasaria tanto a gente...

- E quanto a diregio, vocé sente interferéncia sobre
o seu trabalho?
- Ndo. ndo. O diretor nido interfere em nada...

- Vocé aborda somente o Desenho geométrico?

- S6. Ndo adianta dar outra modalidade. porque eles
tém aquela lacuna: Educagdo Artistica no 1° colegial.
Eles tém Geometria na 8¢ série. depois so no 3° colegial.
Entdo. quando chega no 3°. ele ndo sabe mais nem o
que € perpendicular! Se a gente for falar em Perspectiva.
Geometria Descritiva. projegdo... Entdo. empepina
tudo! Entdo. volto ¢ dou todas aquelas nogdes
fundamentais como na 7° série. Perco uns dois meses
com construgdes fundamentais, justamente porque nio
tem continuidade... E outra: vocé recebe alunos de
outras procedéncias que nunca tiveram Desenho! Ai
vem o caso das adaptagdes...

- Aponte dificuldades que vocé sente em relacio ao
ensino do Desenho:

- Uma delas. ¢ a preparagdo dos alunos. esses hiatos
que quebram a continuidade. Muitas vezes. ¢ a falta de
material. Tem escolas que ndo tem um compasso! As

vezes. temos que trazer o esquadro para casa, para
arrumar. Régua. eu chamo de curva de nivel!... Entdo.
¢ uma tristeza! Falta sala-ambiente com pranchetas
decentes! Quanto ao material dos alunos. o compasso
esta caro demais para o poder aquisitivo deles. Se tem
um compasso € de ma qualidade. Nem 50% dos alunos
da classe tem material completo. Até para trabalhar.
sentam em dois ou trés. formam grupinhos em torno de
quem tem material. Até que eu acho que os alunos do
colegial (esse ¢ o primeiro ano que pego o 3° colegial)
¢ uma das melhores classes que eu tenho. A gente sente
que ndo gostam muito. mas sdo interessados. tentam
fazer. prestam atengdo. Alguns ajudam os outros.
Muitas vezes. vocé ¢ obrigado a demonstrar para o
aluno a mio-livre. porque ndo tem instrumentos! Entao.
vocé pensa que esta transmitindo alguma coisa e vai
olhar no caderno: eles entenderam de maneira diferente!
Se a gente exige precisdo. entdo a gente tem que fazr
com precisdo na lousa...

- Em qué vocé se baseia para organizar o conteudo
programaitico?

- Eu me baseio em livros pra poder ter uma seqiiéncia
logica. né? Para o colegial. fiz um apanhado de livros
de 8% série. porque ndo tiveram nog¢des. Nem livro pra
mim, adotei no colegial. Peguei aquilo que achava que
era mais interessante da 8° série. um pouco mais dificil
que muitas vezes ndo da tempo de dar. Entdo. joguei a
matéria de 8* e um pouquinho do colegial... Acho que
para todas as matérias deveriam ter um programa
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minimo. Porque. muitas vezes. a gente fica perdido
mesmo! Sera que o que cu dei foi suficiente? Sera que
dei mais do que devia? E a dosagem? Na 7° ¢ 8° série ndo
tem esse problema pela experiéncia da gente. No colegial,
estou meio perdido. Nao sei se o que estou dando ¢
suficiente. Foi minimo? Mesmo por causa das
transferéncias. se todos os professores estiverem dando
a mesma coisa. ndo quebra a continuidade. Nio seria
muito problema para o aluno sc entrosar.

- E sugestdes para o ensino do Desenho?

- Euacho que o Desenho deveria ser matéria. Enfrento
o problema de desvalorizagdo na 7° e 8° série poque é
atividade. Infelizmente. até para o 3° colegial ja estdo
conseguindo passar o conceito de que matéria € so
Portugués e Matematica. As outras, nenhum interesse
mais. Antigamente. esse conceito vinha do primario.
depois passou para 5* e 8 e, pelo jeito que vai. vdo
passar esse conceito até o 3° colegial. No Conselho de
Classe, o proprio diretor forca a deixar s6 em Portugués
e Matematica para a recuperagio... E eles sabem que.
com uma semana de recuperagio... pronto!!!
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ANEXO 16

Entrevista n°® 13 - realizada em 14/09/1992

- Conte-me a respeito de sua formacio escolar.
- Estudei em colégio particular aqui. em Bauru.

- O que vocé lembra do Desenho nessa época? O que
ficou marcado?

- Eu tinha Desenho geométrico - Desenho decorativo.
que se chamava na época (as faixas) - ¢, no Magistério.
tive Desenho pedagogico. No meu tempo de ginasio. os
professores eram aquele "arroz-com-feijao". davam
aquela coisa bem simplisinha ¢ que ndo despertava
para nada. Ndo tinham objetivos! Parece que o objetivo
unico era um bom tragado. ter limpeza. ordem.

- Nessa época, vocé ja tinha tendéncia ou dom para
arte?

- Eundo sei se tinha dom. mas eu tinha uma percepgdo.
nem sei se posso falar percepgio diferente. mas uma
maneira de perceber as coisas de modo diferente.
porque eu morava em fazenda ¢ 0 meu pai chamava a
minha atencdo para as coisas. Por exemplo. ele plantava
arroz ¢ ele me levava pra ver todo processo de
crescimento do arroz. Estava sempre dizendo: "Olha
que lindo", "Olha o verde!". "Olha a cor do cacho!"...
E essas coisas. essa busca da percepgido eu acho que
devoameu pai. Esse agugar ovisual... Isso me despertou
para olhar as formas... Eu acho que foi isso!!

- E ai vocé decidiu fazer Desenho?

- No tempo de gindsio cu pintava bem. Ai. comegou
com as colegas. aquela estoria de "vizinhite": "Pinta
pra mim", "Como vocé faz?"... Foi assim... Depois. no
Magistério, comegou o Desenho pedagégico. Eu tinha
uma mdo bem rapida para as linhas curvas, apesar de
que ndo gosto de Desenho pedagogico. Depois. eu fui
fazer Belas-Artes em Araraquara. No meu tempo. o
curso ja estava em decadéncia. Aprendemos bastante
pintura ¢ a parte de anatomia. Tinha professores bons
nessa parte... Ai, vim pra ca ¢ comecei a dar aulas.
Abriu o curso de Desenho na Fundagio e fui fazer
Desenho. Mas eu nunca pude trabalhar realmente com
aquilo que eu queria: desenhar ou pintar. porque
sermpre tive que trabalhar muito pra sustentar, pra
aguentar o "tranco"! Entdo. eudeixei um pouco de lado
aquilo que realmente eu deveria ter feito. Fiz
complementagdo em Educagio Artistica.

-E aparte de geometria, na Faculdade? Vocé se saia
bem?

- Eu me saia muito bem em Geometria Descritiva. O
Desenho geométrico foi no fim. porque tivemos
Matematica no comego. Eu sempre me dei bem com os
dois lados: artistico ¢ matematico. Eu acho que um era
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complemento do outro. Sempre na Descritiva, eu sempre
procurei voltar para o lado do mundo, da realidade do
mundo encaixada naquilo ali. Nunca vi separado! Foi
uma integragdo natural. Na Faculdade foi passado
desligado. ndo mostrando a utilidade: sem uma
integragdo natural com a realidade do mundo. E isso
parece que continua... Mesmo a minha professora de
gindsio. de Desenho geométrico. dava uma faixa
decorativa ¢ ¢la ndo procurava chamar a atengdo para
nenhum aspecto. S6 chamava a atengdo pela forma que
tinha ali e acabou: "Faga igual e faga bonito!". Nunca
se referia se aquilo tinha uma utilidade. se foi usado
por alguém...

- Vocé acha que essa atitude se tornou um senso
comum?

- Virou... virou senso comum. Isso. se a gente cobrar da
historia da nossa educagdo... € por ai. NOs que tivemos
uma formagao dos curopeus... pegar la. os jesuitas. o
Brasil-Colonia. o porqué da desvalorizagdo da arte...
Entdo. acho que esta por ai... Cobraram apenas aquilo
que ¢ logico. racional. as matérias que usam o
raciocinio. a Matematica - que sdo "mais importantes”.
Até hoje se perguntam numa sala de aula qual a matéria
mais importante... eles dizem que ¢ a Matematica. Vai
virando senso comum ¢ o professor ndo busca. também.
o porqué. Eu acho que o erro mais grave ¢ a falta de
conhecimento do professor de Arte. principalmente do
de Educagdo Artistica. de saber que a Arte ¢ a mais
importante ¢ ele valorizar-se perante os outros. ter uma
postura de lideranga dentro da escola. porque sé ele
com a formagao dele € que os outros vao perceber como
ele é importante.

- Mas, parece que ele nio consegue isso...

- Por falta de conhecimento! A Educagdo Artistica ¢
aqucla que vai comandar todas as outras. Entdo. mas
ai. com a colocagdo de que todo mundo pode fazer tudo
(sem buscar realmente. nem vou falar dom. mas pelo
menos alguma coisa...). a percepgio um pouco mais
desenvolvida pra trabalhar Arte... Eu acho que o pro-
fessor de Desenho. de Arte. tem que ter uma
sensibilidade. tem que ter alguma coisa diferente para
ele poder passar isso. para ele formar alguém. Sendo.
ndo vai formar ninguém. Se ele for apenas com o
espirito profissional. ndo da. Se ele tem o dom ¢ acha
que nunca vai dar aula e depois cai num mundo como
o de hoje - em que a profissio facil. mais comum. é dar
aula. onde o campo ¢ maior - ele vai dar aula sem
nenhum conhecimento didatico... Entdo. ¢ outro caos!
Sdo dois extremos que eu vejo na formagio do profes-
sor: ou cle tem o dom ¢ ndo tem a didatica. que nio
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adquiriu, ou cle ndo tem nada de sensibilidade. tem
medo do outro, continua achando que a Matematica ¢
mais forte. o Portugués ¢ mais importante... Essa briga
¢ muito dificil!...

- Vocé acha que a permanéncia do Desenho
geométrico por tanto tempo no curriculo escolar ¢é
pelo fato dele proporcionar um certo "status" ao
professor? Pelo fato de relacionar-se diretamente
com a matemitica, que ¢é tio importante?

-Hoje. euacho que ndo da nada. Nem status... Hoje ndo
vejo nada disso... Em outra época sim. até aconteceu
isso. O professor inchando o peito. dizia: "Eu ndo sou
professor de Arte. eu sou professor de Desenho
geométrico!". E como hoje. o professor que da aula de
Desenho, nunca fala que da aula de Desenho. Ele fala
que da aula de Matematica. Ou entdo: "Dou aula de
geometria" ¢ ndo de Desenho geométrico. Eu acho que
¢ a mesma ordem ai... Mas acho que isso hoje ja ndo
estd muito ndo... Estd uma desvalorizagéo total! Porque
precisaumde fora pra falar: "Nio! Desenho gcométrico
¢ importante!" - quando ele mesmo reconhece isso! No
final do ano. nas reunides no Conselho. nem citam o
professor de Desenho. A gente nem entra para as notas.
na hora de avaliar o aluno. Ai. vem um professor dec
Portugués e diz: "Nao! Mas o professor de Desenho ¢
muito importante!". O professor precisa valorizar-sc
como pessoa. Elc precisa achar que ele ¢ muito
importante. O professor artista tem medo de ser profes-
sor. tem medo de ser artista... Ele ndo é nada entdo! Ele
nao se posiciona perante os alunos! Que conteudo ele

pode passar? Ele ndo tem sensibilidade. empolgagio!
E dificil. né? E. no primario. eles acham que o profes-
sor pode fazer tudo ¢ o professor nem sabe porque esta

dando aquiloali. Qucle ndo da... Falta o conhecimento!
Conhecer as etapas do descnvolvimento da crianga ¢ ir
encaixando no que ¢ possivel. Agora. quando o aluno
chega na 5° ¢ 6° séric. antigamente o conteiido ja cra
estabelecido. Entdo. por que tinha esse contetido ja na
5*e 6° de geometria? Entdo. se vocé vai pegar as ctapas
do desenvolvimento. vocé vai observar que. realmente.
na 5° série ¢ para scr colocado as figuras geométricas
planas como conhecimento! Porque ¢ um conteudo que
agora ele ja ¢ capaz de assimilar. E. na 6° séric. cle ja
tem a capacidade do tridimensinal. do volume... Para
alguns nao. mas ¢ a época certa dc dar o volume. de
colocar as figuras no cspago. introduzindo de uma
forma natural na realidade ¢ enxergando realmente o
exato! Porque ja ¢ hora dcle aprender o conteudo! Ela
vai na escola pra qué? O conteudo cientifico dever ser
passado na escola, nido dcixando ao "Deus-dara"
também... H4 0 momento certo de cada coisa. Tiraram
isso também! Deve ser dado de uma maneira diferente.
isso sim! Mas. se cle for passado na seqiiéncia desde o
CB. na 3° e 4° séries, quando chegar na 5° séric ¢ o
momento certo de aprender alguma coisa. E 0 momento
de aprender o conteudo. realmente. Nio deixar ao
"laissez-faire". fazer por fazer! Nao. ¢ a hora dc
aprender. de ter conhecimento! Outra coisa: cu acho
que a cstrutura da escola ¢ por ai... Agora. parece quc
estamos sentindo que cle. 0 Desenho. ¢ importante e ¢
essa importancia que o professor deve reconhecer: para
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qué serve, como serve ¢ saber que a escola € necessaria.
Porque passamos por um periodo em que a escola ndo
cra nccessaria. Mas cla ¢ necesséria, porque ¢ o lugar
de se passar o conhecimento. Ele pode aprender 14 fora.
na realidade dele. ele pode ter conhecimento pela
televisdo. ele adquire esse conhecimento ai. no mundo
que estd todo cheio de formas. de cores. dc
acontecimentos, de fatos. Mas. na escola, ¢ a hora de
sistematizar o que estamos vendo ai fora. Nio ¢ facil.
porque os meios de comunicagdo colocaram isso de
uma forma muito rdapida. muito aberta ¢ muito
sofisticada. que o professor ndo conhece. nido tentou
buscar junto. Agora. fica mais dificil até! Ele ndo
acompanha, porque teria que buscar junto... Nos
passamos da "era do parado. do estatico" para o
dinamico. Por exemplo: estou passando um filme ¢
nele tenho que cobrar Desenho geométrico: a linha. a
forma. a cor. E 0 momento de cobrar. de cu. como
professor. organizar. estruturar aquilo ali ¢ saber ir
tirando do aluno. E. na sala de aula. na hora de passar
0 conhecimento. sistematizar para que o aluno leve
aquilo ali. E isso que ndo da pra fazer. as vezes. As
vezes. ¢ dificil de fazer: saber colher essa influéncia ¢
devolver para o aluno. E isso que teriamos que fazer,
que ndo fazemos. Ai. da no que da: ou vocé fica fazendo
por fazer. o aluno vai fazendo também por fazer... acha
quea escola ndo ¢ importante, porque la dentro ndo tem
nada... Um aluno do colegial me disse assim: "Eu
gostaria que. aqui na escola (era um rapaz dos seus 20
anos). a gente fizesse mais coisas praticas”. Entdo. eu
disse a ele: "A escola ndo ¢ a hora da coisa pratica: ¢
a hora de receber a ciéncia. o conhecimento e 1a.
depois. vocé aplica". Outra coisa também: os politicos
dizendo: "Nos vamos colocar escolas
profissionalizantes! Precisa de escolas profissio-
nalizantes!". A cscola profissionalizante ndo cabe ao
Estado. No meu ver. acho que cabe a inddstria. ao
comércio. Eles que montem! A nds cabe formar o
individuo. Mas ¢ isso que muitos professores pensam.
Principalmente na hora da Arte, o professor vem la ¢
da Desenho técnico! Desenho técnico ¢ especifico de
uma escola. de¢ um lugar. como SENAI. SENAC...
Tudobem. 14 ¢ que se encaixa. Agora. ele precisa sentir
que o Desenho geométrico veio antes e que a Arte veio
antes ¢ quc a scnsibilidade veio antes. Comegar a
desenvolver isso para ecle... chegar a ser um bom
desenhista técnico. sendo. ¢ uma desgraga. né! E aquele
engenheiro que vai fazer a casa ¢ ndo sabe nem porque
fez. ndo tem propor¢ao. nio tem nada! Nio tem o outro
lado que foi basico. Mas cle também nio sente nada.
porque soO pde no papel e vai riscar o0 que 0 outro riscou.
oque o outro fez. "Mas a minha formagao nio bate com
isso!". Ele esqueceu da Arte... Agora. o Desenho
geométrico ¢ importantissimo na hora de estruturar
tudo isso. porque ¢ o didatico. Vocé ndo pode passar
qualquer coisa, nada. s6 emogdo. s6 sentimento...
Ainda ontem. estava lendo sobre Renascimento. Esta
certo que buscaram a Ciéncia. a Matematica. a
Geometria. para descobrir o mundo... Depois,
descobriram tanto que essa natureza ficou ai. toda
destruida. porque o Homem acho que ele era melhor do
que cssa naturcza. Acho que agora ¢ o momento de
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"terra firme".! Descobrir, eu ja sei: tem formas. essas
formas sdo tais. tais, tais... Ja defini, ja organizei ¢
elas. junto comigo. vdo construir um mundo melhor.
Elas. Junto! Nao destruir: um ser melhor do que o
outro. E caminhar junto. paralelo...

- Vocé esta falando sobre o 2° grau. Na sua opiniio,
qual a finalidade do 2° grau?
- De um modo geral?

- Sim.

- Passagem. Alguns alunos sentem que estdo fazendo
02° grau para alguma coisa. Mas uns vio para socializar-
S¢, para namorar, para ir a algum lugar... mas tem
alguns que sdo bons. E uma minoria. Vocé vé, no
comego do ano enche de alunos no 1° colegial. No
segundo semestre. esvaziam... SO sobram mesmo
aqueles que véem alguma coisa no futuro. A maioria
diz preparar para o vestibular e nio para a vida. No
aluno. as vezes. a gente tem que colocar para ele. e se
o professor ndo tiver estrutura firme. ele ndo suporta a
carga de pressdo... quando vocé pegar. por exemplo.
um 2° grau de Magistério e vocé diz para elas: "Meninas.
antes de serem professoras vocés tém que ser gente! Se
vocé ndo for gente. ndo vai dar nada na vida! Vocé niao
vai ser professora. doutor, mecanico...". Ai ¢ dificil.
Vocé precisa ter uma estrutura, saber no momento
certo dizer para eles. porque ¢ que eu tenho que ser eu
primeiro. E realmente conhecer. ser forte. ser
estruturado... Acredito que muitos professores nio tém
embasamento para garantir isso. E muito dificil! E
saber da sua disciplina, do seu conteudo. transferir
para a vida... Ndo ¢ todo mundo que consegue fazer
esse leque... da vida. do conteudo... E a idade também!
Essas meninas podem ter o conteudo tatico... Entram
nasala, dao por exemplo: mediatriz. Dao dez exercicios
¢ elas mesmo ndo sabem aplicar na vida delas - a
mediatriz. 0 meio-termo. as metades. O comego de
tudo estd na faculdade. também. Na preparagio da
idade... E o circulo vicioso...

- E o0 Desenho no 2° grau, qual a finalidade?

- Foi 0 que eu te falei: tanto faz se vocé der Educagio
Artistica. Desenho ou Desenho geométrico: vocé tem
que abrir esse leque de informagdes para o aluno de
colegial. Ele tem que receber em nivel de 2° grau. em
doses crescentes. informagdes. Vocé nao pode pegar
um aluno de colegial. na mesma dose de 5° série. e vice-
versa... Vocé tem que ter conhecimento das etapas do
desenvolvimento cogniivo de cada faixa. Entdo. acho
que o Desenho deve caminhar no sentido crescente...
qualquer um deles... ¢ o aluno deve chegar ao 3°
colegial com dose correta de informagdes. para que
possa caminhar na vida e usar esse Desenho
(geométrico) em qualquer campo - seja ele um
mecanico... que saiba tirar proveito dele... ndo forma-
lo para uma profissao. Forma-lo sim, para ser gente. Se
ele for um empresario. um doutor, que saiba realmente
que aquilo foi importante. Reconhecer aquilo na vida
dele. nao para ganhar dinheiro. mas como formacao
dele.
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- Bom... isso seria o ideal. E o real?

- O real. para mim. que as vezes trabalho deste jeito.
comigo. 10% da classe que saiam com essa visio... o
resto. ou cu ndo consegui (pelo meu jeito de trabalhar,
ou pelas diferengas individuais dos alunos, alunos
interessados) ou sO que estdo para passar o tempo. Se¢
conseguir 10%. até que esta bom!

- Por que s6 o Desenho geométrico domina no
conteado? Por que nio se desperta para outras
modalidades?

- Eu vejo isso de varias formas. Primeiro. o professor
ndo tem muito tempo de preparo. Isso ¢ um fator muito
sério. Ele d4 40. 36 aulas e ele precisa preparar as
aulas. O Desenho geométrico, como ele ja adquiriu isso
na faculdade. ¢ mais facil ¢ tem em livros. muitos de
Desenho geométrico. Entdo. ele chega na classe ¢ ¢ 56
"socar" 0s exercicios - nao precisa nem preparar...
Entdo. ele s6 da Desenho geométrico porque ¢ mais
facil. Porque. procurar outros desenhos e ter cada dia
um objetivo para tal desenho. chegar a uma conclusio
¢ passar a cobrar esse outro tipo de Desenho. ai ¢ que
¢ o dificil. Porque ¢ preciso o tempo de preparo. As
vezes. ecle tem todas as séries ¢ ndo da tempo de
preparar. Isso ¢ um fator muito sério. Por isso. acho que
0 Desenho na escola deveria ser trabalhado integrado
com outras disciplinas: Desenho de propaganda com
Portugués. Desenho topogrifico com Geografia... O
professor deveria trabalhar integrado. sendo ndo chega
a nada... porque ele nao vai formar um profissional
disso ou daquilo. Entdo. uma das razoes ¢ tempo. A
outra. a formagao do professor. E a outra ¢ a avaliagio.
Na hora dc avaliar. o professor ndo sabe como avaliar
esse desenho (ndo o geométrico). Se ele ndo tiver muito
conhecimento daquele desenho. o aluno discute com
cle ¢ cle fica perdido. Nao sabe justificar o porqué de
avaliar daquele jeito. E o Desenho geométrico € facil
dc avaliar. Outra ¢ que as vezes os diretores pedem o
Desenho geométrico ¢ o professor. ndo tendo muita
personalidade. ndo sabe impor porque ele quer aquilo.
Entéo. o diretor ou qualquer outro que tenha um pouco
mais de lideranga acaba deixando o professor fazer o
que o outro quer ¢ ndo o que gostaria de fazer.

- E quanto a formacio do professor, a que vocé se
referiu?

- Geralmente. ele se especializa numa coisa e nio sabe
as outras. E o que cu falei pra vocé... ¢ o que acontece
com o professor de musica: ele néo sabia transferir
muita coisa que poderia aproveitar. E especialista que
sabe cantar. so. Ele ndo sabe transferir esse leque de
informagdes que a faculdade ndo ofercceu. nem a
didatica de tudo isso. também ndo ofereccu. Mas. eu
acho que a escola deve oferecer o Desenho. o suporte
estaria no Desenho geométrico. Ele ¢ a estrutura de
tudo. E a estrutura para o Desenho técnico para o
Desenho arquitetonico. publicitario, para todos. mesmo
para a pintura livre. Acho que ele ¢ o esquema. a
estrutura-mestra ¢ a escola. sendo aquela que transmite
o conhccimento. ndo pode deixar o Desenho geométrico
de lado. Mas. obedecendo as etapas do desenvolvimento

AVA
AVAVAY

12 383 34 15 Te 17

18

19



ANEXO 16

do ser humano. do jardim até a 4* série, deve ser
trabalhado com sensibilidade. como percepgdo. como
olhar, que trabalhar isso na crianga. E. talvez, aquilo
que meu pai fez. E. depois. até a 8% ¢ a hora de
conhecer. E no colegial. é esse conhecer mais profundo!
Por que ndo? Aprofundar. alguma coisa disso tudo. Sc
at¢ a 8“ séric ele passou por varios desenhos, Desenho
geomeétrico. teatro. danga. desenvolveu. juntando
sensibilidade. emogdo e um pouco de conteudo... agora.
no colegial, ¢ a hora da coisa mais firme, mais concreta.
ndo dirigida. mas com conhecimento. Saber que vocé
tem que levar esse aluno a buscar as coisas no caminho
certo, porque sendo ele fica perdido. E como educar um
filho. vocé deixa ele sempre fazer o que quer. O que ele
vai fazer? Ele ndo tem seguranga. O aluno nio sente
essa seguranga no professor. ele ndo desenvolve nada.
No colegial. no 1° ano, em Educagao Artistica. quero
levé-los auma leitura de mundo. Leva-losa ler formas.
cores. sinais todos que ter no mundo ¢ fazer sempre
uma relagdo com o Desenho geométrico. que é o
suporte daquilo. Eu acho que o suporte esta na gcometria
que se junta ao sensivel. aos outros conteudos. ao
cientifico. a ciéncia. a biologia. fisica, quimica... Por
exemplo: eu dei cor e o aluno nunca soube que a cor
estava relacionada com a fisica e quimica. Quando
expliquei. ele assustou! o professor precisa estar aberto
para descobrir com cle. Volta outra vez ao problema da
formagdo. do tempo. do dinheiro também, que o pro-
fessor ndo dispde para comprar livros. fitas ¢ outros
materiais... O xerox também esta caro...

- Como vocé trabalha o Desenho geométrico?

- Antes dc cada conteudo ¢ preciso que vocé busque o
objetivo. Tem que ficar claro na cabega do aluno o que
vocé quer com aquele conteudo. Ai. talvez. ja comece
um processo de motivagdo para cle sc interessar por
aquilo. Passar aquilo junto com alguma recalidade.
Essa realidade pode ser mostrada através de imagens
de figuras do dia-a-dia (propaganda. obras de arte).
Sempre tem alguma coisa quc vocé pode encaixar
aquele conteudo... Quando cu passo filme ou novela.
cobro os elementos que ali aparecem. E avaliar... Acho
quc a hora da avaliagao ¢ muito séria para o professor.
Néo ¢ deixar pra la... E a hora de cobrar o seu. porque.
as vezes. ai vocé nota que vocé empolgou muito em
coisas que ndo cram seu ojetivo. As vezes. o aluno da
respostas que envolvem apenas o scu lado emocional.
Cobranga feita realmente em cima do objetivo. Elc
(aluno) organiza a cobranga. Eles cobram a gente...

- Depois dessa conscientizagio, como vocé trabalha?
- Depois. tem que cair na sistematizagdo. Na hora do
€xato. tem que ser o exato. Vocé ndo pode fugir do
exato. O professor tem que conhecer. ndo so deixar
para o aluno. E a hora de vocé passar o grafico direito.
com processos. linhas corretas. Se ele puder transferir
1ss0 para outras coisas, c¢lc mesmo pode organizar
exercicios dele mesmo. As vezes. o tempo ndo da (duas
aulas por semana) tem que dosar muito bem porquc.
sendo. vocé nao da muita coisa ¢ o aluno do colegial
cobra muita coisa. Ele gosta de ver o conteudo. ele
sente valorizado. ele valoriza o professor pelo conteido
também. Vocé vé: tenho aula na sexta-feira c.
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geralmente. na sexta-feira eles fogem. mas dizem: "a
aula da senhora eu vou assistir!". Eles trabalham com
instrumentos. Desenvolvem um rascunho. um esbogo.
primeiro. Localizam a teoria. os teoremas... No colegial.
ndo tenho problema de falta de material.

- E quanto a avaliagido? Quais sio sa formas e os
critérios adotados?

- No colegial tem nota, mas eles sabem que, se entrarem
com recurso na Delegacia de Ensino. eles conseguem
passar... Isso desvaloriza, né? Eu ¢ que falo sempre: se
o professor em tarimba., ele vai mostrando outros lados.
sabe, que o aluno se envolve. mas, se ele ndo tem... ¢
dificil! Dou prova. trabalho, pasta. Nela. avalio o
tracado. Porque. como cu jadisse. é a horadele mostrar
a ordem, o capricho... Acho que isto a gente forma, ¢
como escovar odente... é questdo de formagao. Qualquer
profissdo que vocé exerga. vocé precisa ter ordem...
saber o que € capricho... O aluno sai sem saber o que
¢ caprichar! A gente levaem conta as diferengas... Mas
tudo tem um limite! E por isso que o mundo esta
assim... Tudo pode! Tem coisas que ndo podem... Mas.
ndo ¢ fdcil de trabalhar... Porque estamos numa
desordem social. desordem educacional. politica... Pra
vocé por uma ordem ali. ndo é muito facil! Mas o
Desenho geométrico ainda ¢ um momento que da pra
vocé cobrar. porque ¢ isto da para ver... da pra sc¢
notar... clerevela... estd claro... Ai. muitos professores
dizem: "O aluno chega na faculdade e nao sabe fazer
um trabalho. uma capa!". Mas ninguém ensinou! A
capa ndo ¢ geometria? Ordem. espago. disposic¢do dc
formas? O erro € nosso. de professores... O professor
deveria falar ndo como imposi¢do. como cobranga. mas
como alerta...

-Vocé desenvolve alguma coisa de representagio
espacial? Da tempo?

- Olha. no 3° ano. sc cu continuar com essa turma do
2% ano. da pra desenvolver. tem que ter uma seqiiéncia.
O aluno tem que sentir que cresceu...

- O problema da seqiiéncia é um problema de
estrutura, como vocé bem falou. Alguns professores
reclamam que no 3° colegial tém que trabalhar com
elementos basicos, Porque ele nunca teve a disciplina
nas séries anteriores do 2° ¢ 1° graus... Eum problema
de organizag¢io curricular...

- Sim... Mas. eu acho que o professor pode at¢ suprir.
Oaluno de 3° colegial ¢ capaz de assimilar os conteudos.
embora dados "correndinho". O aluno deve chegar no
3° e ver que ele ndo aprendeu... Como eu vejo uma
professora. por exemplo. que pegou no 1° colegial e deu
linha porque o aluno néo tinha visto angulo, porque o
aluno ndo tinha visto... Ele (professor) pode cobrar.
mas jogar ld... o aluno consegue fazer transferéncia...
Mas ¢ acomodagdo... ¢ muito corrido... ha uma série de
fatores. cu tenho pena! Agora. ¢ uma coisa que cu falei
pra vocé: Vocé tem que saber qual o papel da escola. E.
1deal ou ndo. esse papel ndo pode ser esquecido! Nos ja
passamos por uma fase em que escola era lugar de
lanche. comida. debrincadeira. de socializar-sc... Mas
eu acho que ja esta passando isso ai. essa fase... E um
lugar dc crescimento. E. se vocé ndo cresce - vocé.
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professora -, também nio cresce na escola. O teu aluno
ndo cresce na escola. O que ¢ que estamos fazendo.
entdo? Mas, se o professor tiver em mente que a escola
¢ 0 lugar do aluno adquirir conhecimento e ele souber
dosar isso. eu acho que cle chega 14.

- Embora durante a nossa conversa ji tenha dado
pra perceber dificuldades em rela¢io ao ensino do
Desenho, vocé poderia citar outras dificuldades e
sugestdes, também?

- A dificuldade maior. cu acho que é despertar o aluno.
fazer com que ele se interesse. Isso ¢ dificil. ¢ muito
dificil! Vocé precisa ter jeito, conhecimento, garra.
persisténcia... O mundo oferece muita coisa ¢ isso eu
acho que ¢ o mais dificil! A sociabilidade do aluno ¢
muito desenvolvida! Desenvolvida errada e de qualquer
jeito e, pra juntar tudo isso. ndo ¢ facil. A maior
dificuldade que cu acho. realmente, ¢ o interesse do
aluno. Também. outra dificuldade. ¢ a estrutura da
escola. em termos de diregdo. em termos de ambiente. ..
E muito sério... Dificuldades matcriais. Agora. pra que
a gente receba material pedido a escola. ¢ preciso que
a gente conhega c saiba cobrar! E. muitas vezes. a gente
ndo conhece: "Eu quero tal coisa. mas sei 0 que eu
quero...". "Eu acho que ndo tem material, mas também
nao sei o que cu quero...". Quando a gente conhece. a
gente briga por ele... Qual outradificuldade?... Formar
professor mais competente. O diretor deveria conhecer
0 que ¢ professor. o que ¢ escola... porque o dirctor
também tem que conduzir a escola para alguma coisa...
A minha sugestdo: ¢ preciso formar o professor mais
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competente. O professor tem que ter conhecimento
para ele mesmo se valorizar. N3o esperar (esse valor)
de ninguém. Valorizar-se a si proprio como profes-
sor... ndo adianta oferecer curso se o professor nio
estiver motivado dentro dele... a motivagio nio ¢ fora
dele... E aquele que esta motivado dentro dele. vai a
busca... A Universidade poderia oferecer uma
reciclagem. ndo em termos politicos, porém uma
reciclagem continua. de busca. Mas, muitas vezes, ela
nao esta preparada para atender a gente... Entdo isso.
eu acho que deveria ser o centro...

- Como vocé vé o desempenho de Educagio Artistica
na grade curricular?

- Sabe que eu sinto vontade de chorar quando a turma
sente que cla estd perdida. O professor ainda nio
descobriu o seu valor!! Tantos anos... Agora. pergunto
pra vocé: Por que eu descobri?... Somos todos iguais.
tivemos a mesma formagdo ¢ Educagdo Artistica ¢ tio
linda. ¢ tdo importante. ¢ tdo séria!!

- Acho que além de sua formacio, aquilo que vocé
herdou de seu pai, a tendéncia natural, a sua busca...
fazem com que vocé se diferencie dos demais
professores...

- Quando o professor de Educagido Artistica descobre
que isso ¢ importante. ai cle ndo esquece! Mas ele ndo
descolbriu com ele! Cadé os professores da Faculdade
descobrindo pra esses professores de Educagdo
Artistica?... Como € que vocé vai dar aula de Educagao
Artistica na 7° ¢ 8° série. sc ele ndo tem um suporte? E

dificil também! Por isso que os professores desanimam!!
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Entrevista n°® 14 - realizada em 15/09/92

- Fale-me a respeito de sua formacio escolar.

-Fiz o gindsio emescola estadual. O Curso Normal, fiz
em escola particular, mas no 4° ano do Magistério.
voltei para o Colégio de Estado.

- Vocé lembra do Desenho nessa época?

- Desenho... Desenho... ndo me lembro bem ndo. Eu
lembro em de Educagdo Artistica no Magistério. A
professora dava a Educagdo Artistica pra gente passar
para as criancas. Inclusive. a gente tinha aula pratica.
a gente montava uma aula para as criangas... No
gindsio. ha muitos anos atras. nio me lembro do
Desenho ¢ no Colegial. foi Educagdo Artistica. Acho
que, por isso, escolhi fazer Educagdo Artistica. Bom...
também cu ndo gostava muito de estudar. mas cu
gostava de pintar. desenhar... e, ja que cu gostava
disto. fui fazer Artes! Depois fui fazer habilitagio em
Desenho...

- Vocé faz alguma atividade que envolva Desenho,
além do Magistério?

-Fazia antes... mas depois que minha filha nasceu. nio
deu mais para fazer. Até para corrigir prova. tem que
ser de madrugada, porque ela quer fazer junto... Quando
da. a gente faz sim... mas por enquanto...!

- Na sua opinido, qual a finalidade do ensino de 2°
grau?

- Olha. cu penso assim: devia ja dar uma profissao para
0 aluno. O 2° grau scria uma preparagdo para uma
faculdade. Mas. hoje em dia ¢ tao dificil um aluno do
Estado entrar para uma faculdade...! E. quando
consegue. ¢ dificil seguir! Entao. cu acho quc 2° grau
teria que ser um curso técnicc. para que. quando o
aluno saisse. ja tivesse uma profissdo e nio precisassc
fazer outro curso ou outra coisa para ganhar dinheiro.
Terminou o 3° colegial. ja sai com o diplominha. ali...
pode fazer... sei la, técnico em alguma coisa...
marcineiro. aprender a trocar estofado... Acho que ji
tinha que sair com uma profissao do 2° grau...

- Isso seria... mas como nao ¢, como ¢ que vocé vé o
2° grau, na realidade, entio?

- Olha. eu vou ser sincera. No Estado. eu acho que nao
esta servindo pra nada. porque geralmente o 2° grau ¢
a noite ¢ os alunos vém super-cansados. Tem que
atrasar muito o programa. ndo da pra seguir... Nao tem
condigdo! Meu diretor exige da gente que a gente
coloque alguns alunos dentro da faculdade... Quer que
o nivel de ensino seja muito bom - ¢ realmente a escola
¢ uma das quatro ou cinco melhores de Bauru. Tem
bons professores. o nivel ¢ bom... Mas. mesmo assim.
¢ dificil colocar aluno sem cursinho... Eles trabalham
odia inteiro. faltam muito... Tem aluno que. enquanto
sefazachamada. jaesta dormindo! Entio. praticamente
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ndo esta servindo pra nada! E mais um lugar onde eles
vdo, para ter o diploma de 3° colegial, ndo para prestar
um concurso. mas para arrumar um emprego melhor.
porque quem tem o diploma de 2° grau. as vezes passa
na frentc de um outro... Agora, o que vio fazer com
esse diploma?!!

- Quando se fala a palavra "Desenho", 0 que vem a
sua mente, em primeiro lugar? Que imagem ficou
gravada?

- Pra mim. desenho... eu gosto de coisa muito colorida.
de pintura forte e grande... Entdo. sempre vem um
quadro colorido. muito grande. sem imagem nitida...
sabe? Pra mim vem isso... Ai, depois a gente vai
dividindo esse quadro. né?

- Vocé vé importiancia do Desenho, para a vida no
sentido geral?

- Meu curso de habilitagdo em Desenho foi no "chute".
né¢! Dai. tive dificuldade para comegar a dar aula de
Desenho. mas fui estudar. porque nesse curso niao
estudei nada. e agora pego livros de Desenho e fico
vendo muita coisa que eu poderia passar para o0s
alunos. se eu realmente soubesse. porque ¢ interessante.
Como aqui - a gente quer fazer um banheiro e eu
poderia fazer a planta... Entdo. tem coisas que. no dia-
a-dia. o Desenho é importante - essa parte do Desenho
geométrico. né? Fora a parte de Desenho geral. da
partc de artes... Mas. acho que tem muito do dia-a-dia
que Desenho € importante...

-E parao2°grau, vocé acha Desenhouma disciplina
importante?
- Geométrico?

- A abordagem que vocé considerar importante...

- E o que cu falei pra vocé: quando ¢ o professor de
Matematica que pega essa matéria. entdo vai para o
lado do Desenho geométrico. Quando €é um professor
de Educagdo Artistica. ai ja vem por ese outro lado...
Eu tenho a impressdo de que esses dois lados sdo
importantes para o colegial. A gente ndo pode deixar
de lado tambeém a parte de pintura... essas coisas... para
os alunos. Agora. essa outra parte do Desenho
geométrico ¢ importante para uma faculdade paraeles.
Acho que as duas partes sdo importantes. Acho até que
teria que ter dois professores para trabalhar com eles...
porque... um s6. ndo dd tempo. Sdo duas aulas por
semana! Entdo. tendo até duas aulas. mas para cada
matéria. ja esta mais ou menos!... Na 5 ¢ 6° séric. a
matéria ¢ Educagdo Artistica. mas a gente sempre
coloca coisas de Desenho. pra poder chegar na 7° ¢ ja
ter uma basc. E dificil também trabalhar com Educagio
Artistica... falta sala-ambiente... Muitos dizem que ¢
bem mais facil que Desenho... ¢ so dar qualquer
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ANEXO 16

coisinha... Nio ¢ qualquer coisinha. nio!
Principalmente no colegial. os alunos sio bem
exigentes... Acho que, de 5° até o 3° colegial. teria que
ter as duas matérias, com dois professores. 16gico que
entrosados. para dar uma continuidade...

- Em que vocé se baseia para organizar o contetdo
programatico?

- Olha, vou ser sincera. Do colegial eu tenho um pouco
de dificuldade. porque do ginasio. a gente tem alguns
livros que ja vém com planejamento pronto. A gente
pega um livro aqui. outro ali e monta o da gente junto
com outros professores ¢ com a diregdo da escola. Mas.
do colegial a gente ndo tem nada... no tem um livro em
que possa se basear. Entdo. vocé vai na primeira
semana. conversa com a classe para ver onde tem mais
dificuldade. Mas ¢ assim. € s6 de conversa em conversa
¢ a gente vendo o que eles estdo pedindo mais.

- E 0 que vocé acha que eles pedem, o Desenho
geométrico ou o expressivo?

- Olha. estd bem equilibrado. Eles gostam muito de
filmes. por exemplo. do Aleijadinho. Mas. também.
vendo os trabalhos - eles gostam dessa parte. também..
Eles gostam de fazer também os trabalhos de Desenho
geomeétrico. No ano passado. em Desenho geométrico.
fizeram sozinhos a maquete da escola. com apoio da
direcdo.. Demoraram uns trés meses. nio ficou la
aquelas coisas... mas gostaram! Entdo. eu acho que
esta bem dividido... Tento equilibrar...

- Vocé sente influéncia da direcio sobre o seu
trabalho?
- Nessa escola. nao. Deixam a gente bem a vontade.

- E do professor de Matem:tica?

- Geralmente. o de Matematica vem pedir. Mas eu nao
fago 1sso ndo... Porque eu acho assim: o que ¢ da parte
de Desenho geométrico. eu dou. O que é da parte de
Matematica. se eu acabei a minha parte. eu ajudo. Mas.
ndo vou deixar passar uma outra coisa por cima... Por
1550 € que na 5° ¢ 6° séric a gente ja comega um pouco
de Desenho geométrico em Educagdo Artistica. para
quando chegar na 7° série. la em agosto. setembro. ai
a gente ja pega um pouco da Matematica e ajuda o
professor... Nessa escola. ja vejo um pouco mais de
1mportancia para a Matematica do que para Desenho...
nao que a diregdo obrigue a gente a fazer isso...!

- Normalmente, di tempo para cumprir o que foi
proposto?

-Da. Da sim! Nao tem muita coisa que muda... No ano
passado. na 7° série. em outubro. ja foi o fim da
matéria... E ai. o que eu fiz? Como eles nio tém
Educagdo Artistica ¢ queriam teatro. fiz teatro com
eles. A segunda prova foi teatro! Fizeram um teatro
o0timo sobre colera. Aids... Levamos em outra escola...
foi muito bom!!

- E a sua metodologia?
- No colegial. eles tém uma pasta e quando ¢ Desenho
geometrico usam essa pasta na classe. Depois. marco
uma data para dar nota.
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- Eles vio desenhando com instrumentos?

- Nio ¢ facil. né! Entdo. a gente tem que marcar o dia
para trabalhar com instrumentos. porque assim eles
vdo emprestando dos outros...

- E a avaliacio?
- No colegial. ndo uso prova. Avalio os trabalhos.

- E a falta de material? Vocé sente esse problema?
- Tem. Olha. so6 quando a gente aperta mesmo. é que
trazem. Porque. no dia que tem prova. todas as classes
tem ao mesmo tempo. Assim mesmo. tem gente que
espera o colega terminar para emprestar o material.

- Que outras dificuldades vocé tem sentido em relagio
ao ensino de Desenho?

- Olha. o que cu sinto ¢ assim: no caso. cu sou
habilitada em Desenho. mas cu tenho que esperar o
professor de Matematica pegar as aulas. Ai ¢ que as
aulas serdo atribuidas a mim. O que sobra ¢ pra gente.
Acho que as aulas que sobram na escola deveriam ser
atribuidas ali mesmo ¢ ndo ir & Delegacia e voltar para
a escola. Se ja tem o professor ali!! Agora. quanto a
minha dificuldade. chego ao professor de Matematica
¢ cle me da orientagdo. Quanto a isso ndo tenho
dificuldade.

- E o interesse dos alunos, como anda?

- Eu ndo sei se porque a escola sempre tem muitas
atividades diferentes. entdo eles se interessam bem por
todas as matérias em geral. O problema mesmo ¢ isso:
0 cansago. a falta de material...

- E em relagio a sua formagio, vecé tem alguma
dificuldade?

- Entdo... eu tenho um pouco de dificuldade por causa
disto: porque eu fiz um curso vago... eu mesma poderia
ter estudado. porque cu tinha apostilas. tinha tudo.
Mas, pra mim. na época. foi uma coisa meio forgada.
Entdo. eu tinha horror de estudar e tal... Hoje. eutenho
dificuldade. mas por isso... a gente querendo. vai em
frente...

- E sugestdes para o ensino do Desenho?

- Cursos de reciclagem. ai sim! Eu sinto falta. Deveria
ter em todas as areas... SO que os cursos que tem sido
dados sdo no sdbado ¢ domingo. vocé ja fica a semana
intciradando aula! Sabado. ainda va 14! Mas. domingo!!
Quando ¢ o dia inteiro. durante a semana, vocé tem que
faltar ¢ perde pra ir 1a! A gente ja ganha tdo pouco...
Sinto falta de encontro para troca de experiéncias. A
gente mal conhece os professores da drea ¢ quando a
gente conhece. € aquela briga porque a professora de
Desenho. de Educagdo Artistica ¢ minha rival, nido é?

- Como vocé vé Educaciio Artistica na grade cur-
ricular?

- Olha. ndosei se € porque eu gosto tanto. mas tinha que
ter de 1° séric até o 3° colegial. Porque. as vezes. vem
um professor de geografia. por exemplo. ¢ diz: "Vocé
Jjadeu tal coisa nesta classe? - Ah! Logo vi. porque esta
me ajudando tanto!". Porque além de ser uma matéria
gostosa. ¢ dificil o professor de Educagdo Artistica ser
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ANEXO 16

um professor que o aluno ndo goste. E por causa da
matéria... Eu acho que ajuda todas as matérias... Como
gosto de Educagio Artistica, eu me viro com meus
livrinhos... Sempre fago exposi¢do de trabalhos.
cadernos... As escolas sempre me apdiam.

- Vocé tem dificuldade quanto ao Desenho expressivo,
de observagdo?

- Desenho expressivo? Eles tém dificuldade. Nio ¢
facil, porque eles falam: "eu ndo sei desenhar!". Eu
digo: "eu também ndo sei!" - porque eu também ndo
sei! Entdo, vamos desenhar juntos. Essa parte ¢ dificil!
Nossa Senhora! O que cles me xingam! Tem gente que
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tem muita facilidade. Mas. a maioria!... E que eles
acham que nédo vdo conseguir. Entdo, ja partem disso.
S6 no "vamos tentar" eles ja acham ruim. Quando sai
alguma coisa. ai sim! E aquilo que falei: tinha que ter
dois professores para as duas modalidades... Acho que
deveria ter mais aulas sobre essas duas matérias ¢ na
atribuigdo de aulas a gente tinha que batalhar em cima
disto.
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Entrevista n°15 - realizada em 06/10/92

- Conte-me sobre sua formacio escolar.
- E... eu fiz o curso de Quimica Industrial no 2° grau.
Depois. entrei em Desenho ¢ Plastica.

- Vocé lembra do "Desenho" na sua formagio de
grau médio?

- Tinha Desenho. sim. Lembro da parte geométrica...
tinha muito a parte de projegdo. descritiva. Nessa
¢poca. comecei a gostar... Achei interessante.
diferente... e foi quando resolvi partir pra Desenho. Eu
fiz Belas Artes. também.

- Entdo vocé conseguiu desenvolver tanto o lado
técnico quanto artistico do Desenho...

(interrupgdo por um aluno questionando prova ¢
conceito)

- Vocé complementou com Educacio Artistica?
-Ndo. Nao quis fazer. Na verdade. eu acho que ninguém
da Educagdo Artistica. Todo mundo da Desenho. J4
quc cu ndo ia dar Educagdo Artistica. ia ter que dar
Desenho. Achei que ndo valeria nada fazer outra
faculdade... Eu nao conhego nenhum professor de
Educagdo Artistica que da Educagdo Artistica.

- Vamos aproveitar ¢ perguntar: como vocé vé
Educagio Artistica no curriculo escolar?

- Eu vejo como um preenchimento de tempo. sé. Mais
nada. Acho que tive conhecimento de um s6 que dava
Educagdo Artistica mesmo. E um ou outro professor...
No fundo. cles sempre pdem o Desenho geométrico no
meio... Entdo, aquela parte de criatividade que deveria
ser dada. S¢ a criatividade. e Educacio Artistica nio ¢
dada.

(interrupgdo por outro aluno questionando o conceito
de prova)

- Na sua opinido, qual a finalidade do ensino de 2°
grau?
- Geral ou de Desenho?

- Nao. O ensino de 2° grau, no geral...

- Eu acho que ¢ aquela complementagio do 1°. vamos
dizer assim... Sei cu. ¢ onde o aluno vai atingindo mais
maturidade e vai gravando mais os conhecimentos.
Porque no 2° grau. ¢ assim. mais uma revisio geral
daquilo que foi visto. de uma forma mais profunda. O
convivio dos alunos com a parte de politica. de Histéria.
parece que comega a s¢ aperfeigoar e gravar mais. No
1° grau. ¢ muito vago. a cabega ¢ muito infantil... nio
S¢ prcocupa com isto. entdo, nao grava... No 2° grau.
cle comega a se preocupar e a gravar. Apesar de que eu
acho que as escolas. hoje. sio muito fracas. Aqui em
Bauru... pelo menos. pelo que eu vejo... Na verdade. o
aluno nao repete. Meus dois filhos. os amigos. 0 ano
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inteiro com nota vermelha ¢. chega no fim do ano.
passam... O ensino hoje estd: cada um salva o seu.
porque no geral. todo mundo ja passou! Eu acho que é
1ss0... Qual o aluno de Estado que vocé reprova? Se
vocé reprova. ele entra com recurso... E qual aula da
escola particular que reprova? Corre dinheiro corre
tudo... Voc¢ vai 1a e eles dizem: "Vocé faz D.P.
(dependéncia). Vocé paga o ano inteiro". E... Eu acho
quc o ensino, hoje em dia, é isso ai mesmo... E
diferente... Eu. no meu tempo. eu tinha medo, pavor de
repetir de ano... Eu tinha medo do professor. Hoje.
ningué¢m liga pra nada. ninguém respeita nada...

- Quando se fala em Desenho, 0 que vem i sua mente,
em primeiro lugar? O que lhe marca a mente?

- Pra mim. ¢ dificil responder, entende? Depende da
forma como sec fala. Quando alguem fala assim pra
mim: "Ah! Voc¢ dd Desenho? Ah. que gostoso
descnhar!" Eu acho que todo mundo imagina Desenho
"desenhar"... Agora cu. quando falo em Desenho. por
excmplo. estudei dez anos pintura em tela, fiz escola
Belas Artes. Entdo, pra mim, abrange assim. muita
coisa: abrange a parte artistica, a parte técnica. Entdo.
como cu dou Desenho geométrico. eu fago questdo de
falar ¢ cu fago questdo de mostrar pra eles que o
Desenho geométrico ¢ tudo aquilo que eles véem pronto.
mas que ndo sabem como se¢ chegou naquilo! E a
cadeira. ¢ a xicara. ¢ o pires... Porque. sem o Desenho.
cles ndo iriam fazer e scm a construgdo técnica. fazem
menos ainda... Porque até para se tragar um copo. tem
que ter 0 Desenho geométrico e ninguém vé isto! Todo
mundo imagina o Desenho como simplesmente pegar
o lapis e fazer uma casinha....

- Bem, automaticamente vocé ja entrou em outra
questio que eu vou colocar: vocé vé importancia do
Desenho para a vida, em geral?

- E... é isso dai. nao ¢? Eu acho em tudo... E que as
pesoas ndo sabem diferenciar o Desenho em si... E a
mesma coisa numa tela. O pessoal fala: "Ah. vocé fez
aquele desenho. ¢é tdo facil esse tragado!". Mas nio ¢
assim... No Desenho vocé tem que ter harmonia.
composicdo... ¢ o que ¢ fundamental: o equilibrio...
Nao adianta vocé jogar um desenho numa ponta da
tcla. sem estar enquadrado. Ele pode estar perfeito.
mas aquela tela vai perder seu equilibrio. Atras do
visual. tem um processo pra chegar 14... E ¢ a mesma
coisa que acontece na escola. Eu procuro no colegial...
Eu aqui ja perdi o estimulo, né! A diretora ja disse que
vai tirar o Desenho. Entdo. vocé perde aquela
empolgacao. Os alunos estao fazendo aquilo ali... por
nada mais. porque nao vai ter seqiiéncia... Entdo. no
que caio Desenho? Perde estimulo seu. perde o estimulo
do aluno. Ele fala: "Ah. ano que vem nio tem mais
mesmo!". Mas eu sempre procuro. desde a 5° séric.
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ANEXO 16

explico a geometria do ponto. ai, aplico ele na parte
artistica do Desenho... Ai. entro na reta. Entdo, por que
existe a reta? O que é feito com ela? Aonde vocé chega?
At¢ as construgdes finais... Como na concordincia.
Vocé nao imagina pra qué que uma curva tem que
concordar com a outra... Mas. s¢ vocé pegar uma
arquitetura. ninguém faz uma jancla de estilo romano.
se ndo souber concordar uma curva com uma reta.
Entao, procuro encaixar... aplicar a parte da geometria
¢. em seguida. a parte artistica. Dai ¢ que cu ndo vejo.
por exemplo, necessidade da Educagdo Artistica.
Porque. como cu falei pra vocé. eu nio vejo professor
dando porque isso esta no Desenho. Educagio Artistica
¢ a criatividade. expressdo corporal, mexcr com
materiais diversos... E muito diferente Desenho de
Educagao Artistica! S6 quem estuda Arte em profundo
¢ que consegue fazer isso.

- Educagdo Artistica ¢ uma disciplina que exige
muita sensibilidade, uma formacio bastante
profunda, porque, senio, ela se perde...

- Vocé vé. o professor que fez Desenho... Eu no
comeco... uma das coisas que me revoltou ¢ por isso
ndo fiz Educagdo Artistica. foi que no 1° ano que
enfiaram Educagdo Artistica. cra o professor dc
Desenho quem iria dar.. Eu nunca tive Musica na
escola de Educagdo Artistica. como cu posso me achar
apta a dar Misica para um aluno. sc cu ndo tenho
conhecimento de Musica? Musica tem oito horas de
estudo! Vocé tem que saber tudo pra passar para o
aluno. Nao é sabe cantar o Hino Nacional. achando que
sabe Musica! Tenha a santa paciéncia!.. Tem que dar
aquela nogdo... Eu tive da 1 a 4° séric ¢ no colegial.
mas cra Musica cm que a profesora tocava no piano. a
gente tinha que saber... Tinha que saber o que ecra uma
clavede Sol... O profesor de Educagio Artistica ndo da
1ss0 hoje! Ele nao sabe! Ele ndo da danca. cle nao tem
ritmo! Entdo. ndo tem logica! Ai. vocé vé a crianga que
gosta de Educagdo Artistica. parte praonde? Escolinha
particular. Na minha cabega. ndo entra Educagio
Artistica no 1° ¢ 2° graus! De jeito nenhum! No
primeiro grau. com aquela criangadinha. colocar uma
partc artistica. ¢ facil! Mas. de 5° a 8° séric em que ser
uma coisa muito mais profunda! Ah. vocé tem que
saber! Nao ¢ assim. nao! Pcgar qualquer professor que
se¢ formou em Descnho. faz uma complementagio em
Educagdo Artistica ¢ joga ai! O que ele faz? Aqui
mesmo tem professor de Educagdo Artistica que anda
com r¢gua ¢ um compasso! Ele ndo tem formagio. .. ele
ndo sabe o que tem que dar!

- Por que o Desenho esta caindo da grade curricu-
lar?

- Sabe como que ¢. 0 Desenho. a meu ver. assim... ¢. cu
nunca procurei aprofundar muito saber de curriculo...
Entdo. cada escola faz scu curriculo ¢ cu ja notei. eu
nao sou efetiva. sou ACT. Também nio quis prestar
concurso. porque pra prestar o concurso. cu tinha que
ter Educagdo Artistica ¢ eu nio fiz... Entdo. andando
pelas escolas. eu sempre notei assim: se temum profes-
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sor cfetivo de Educagdo Artistica na casa. o que eles
fazem? Eles arrancam Desenho ¢ pdem Educagdo
Artistica. Se ¢ um professor cfetivo mais antigo de
Matematica. o que fazem? Arrancam Educagdo
Artistica e pdem Desenho. Eu ja vi isso em escolas por
onde passci... entdo. ¢ aquela panelinha que existe ¢
que a gente tanto criticou no governo Collor, mas que
em cada lugarzinho tem a sua panelinha. S6 que em
nivel menor ou em nivel maior, dependendo do local.
E existe também aquele negdcio: o diretor simpatiza
com Educagdo Artistica. Aqui eu noto isso. Quando
cheguei aqui. adisciplina era Desenho geométrico ¢ foi
mudado para Desenho porque a diretora ndo queria que
desse Desenho geométrico para os alunos. cla queria
que desse s6 Desenho. Ela achou que quem tinha que
dar Desenho geométrico era o professor de Matematica.
Agora. os professores de Matematica ndo chegam no
fim do livro e nos falam que eles ndo tém condigdes.
que cra mais importante pra eles o professor de Desenho
dar construgdo ¢ cles entrariam na geometria. Eu
continuci com o Desenho geométrico. porque achei
que cra muito mais importante eles saberem um pouco
da geometria. da parte da construgdo, principalmente
no colegial. Vocé pode pegar qualquer livro, vocé
sabendo tragar. vocé manipulando, fazendo. vocé grava
muito mais do que olhando. Entdo. vocé trabalhando
junto com o professor de Matematica. o aluno tem
muito mais condigdes... E ela comegou a tirar o Desenho
daqui... ¢ ¢ assim em todo lugar! Agora. vem a "escola-
padrdo" ¢ diz que nela ndo tem Desenho, né?

- A que vocé atribui a queda e a desvalorizacio do
Desenho no curriculo?

- Foi por causa da Educagdo Artistica. n¢? Caiu com a
Educagdo Artistica. Eu me lembro que, quando eu fiz.
sempre gostei de desenhar. tanto do Desenho geométrico
quanto do Desenho artistica. Sempre fiz muitos
trbalhos. fiz obras em tela. Eu me lembro que no
ginasio. a gente tinha Desenho mesmo: tanto a parte
geométrica quanto a parte artistica. Valia nota mesmo.
Nao era menosprezado em hipotese alguma. No colegial
foi a mesma coisa. Quando apareccu a Educagio
Artistica ¢ 0 governo jogou - cu acho que jogou porque
foi uma copia dos EUA que nao deu certo ¢ jogaram
aqui no Brasil. porque tudo o que ndo da certo no
exterior eles jogam aqui - entdo. o Desenho também
comegou a decair. Ficou aquela confusio. Tem escola
que pde Desenho como atividade, que ndo vale nota.
tem gente que poe como disciplina. Cada escola faz o
que quer. Tem diretor que valoriza o professor de
Descnho. Tem diretor que menospreza. Eu ja trabalhei
com diretores 6timos. que pdem o Desenho Id em
cima... Entdo. vocé trabalha diferente. gostoso.

- Vocé ji se deparou com esta pergunta, no 2° grau:
"Pra qué estou aprendendo isto?"

- Ah.ja... No2° grau. nem tanto. ¢ muito pouco, porque
japerguntaram na 7° ¢ 8° série quando comegam a lidar
com compasso e régua. Ai ¢ que a gente explica a
importancia. Depois. acho que acostumam. ..

AVA
AVAVAY

12 383 34 15 Te 17

18

19



- Qual tem sido o seu objetivo em trabalhar com
Desenho no 2° grau?

- Aqui. como passou para Desenho. passei mais com a
parte artistica no colegial. porque mudou o curriculo
todo. Existe uma diferenga: se no curriculo estd Desenho
geomgétrico. vocé tem que dar Desenho geométrico.
Entdo. dai vocé sc aprofunda mais nos problemas de
geometria em concordincia com a Matematica. Agora.
aqui passou para Desenho. Desenho significa o Desenho
geométrico e o Desenho artistico - pra vocé ver o nosso
curriculo brasileiro, como ¢! - Entdo. tem Desenho
técnico, também. Tem escola que o 2° grau é s Desenho
técnico. Entdo. um aluno que sai de 14 para c4. tem que
fazer uma adaptagdo, porque o Desenho Técnico dele
ndo serve para cd. Ele tem que fazer outra prova. Sabe.
¢ aquela lenga-lenga toda... Entdo. vocé vé que cada
um faz o que quer. como quer. E tem a Educagdo
Artistica que ¢ a parte artistica ¢ o proprio nome ja fala.
mas o professor da geometria! Entdo. o aluno chega
aqui ¢ diz: "Ah. mas cu fiz cm Educagio Artistica ¢ la
s0 tinha geometria. Era a mesma coisa que a senhora
esta dando!". Mas a nota de 14 ndo vale para ca. Tem
que fazer o trabalho dec adaptagdo. Ele viu a mesma
coisa. mas o nome ¢ outro. Entdo. como aqui agora ¢
Desenho. Desenho eu fago Desenho como parte artistica.
porque se eu der sé Desenho geométrico. o aluno entra
com recurso ¢ sou obrigada... dou Desenho geométrico
¢. conforme o que estou dando. fago aaplicagio artistica
daquela parte que estamos vendo.

- E como ¢ a aceitagio dos alunos?

- E boa! Eu tenho relacionamento bom com eles. Nio
tém nada contra. Ninguém fala: "Ah. essa porcaria!".
Sc falam. falam por tras. entende? Ai. varia. Eu tenho
alunos, por exemplo.que adoram. que fazem aquele
trabalho perfeito! Vai muito da habilidade ¢ do gosto
da pessoa! Tenho aluno que gosta. que tem prazer ecm
desenhar bem. faz a construgao certinha... Tem aqueles
que fazem no escacho! S6 para passar o tempo. s6 para
terodiploma. A gente nota esses alunos que tém aquela
aptidao para o Desenho e vocé pergunta o que vio fazer
¢ cles dizem que engenharia. arquitctura. Entio. ja ¢
dele aquilo!

- Vocé pratica alguma atividade que envolva
Desenho, além do Magistério?

- No momento. ndo. Eu participei bastante. Fiz Belas-
Artes ¢ 10 anos de pintura em tela. desenho com carvio
¢ cravon... Ha um grupo que se reine toda semana. Eu
€ que nao estou indo... Mesmo & frente de uma padaria.
fiz uma exposigdo individual no SENAC. no ano
passado. Se vocé larga. vocé fica por fora...

- Embora vocé ja tenha se referido a influéncia da
direcdo e do profesor de Matemitica, como vocé
encara essa influéncia?

- Eunoto que os professores de Matematica querem que
tenha Desenho. Eles ndo querem dar Desenho. Eles
preferem dar aquela parte que ¢ mais importante ¢ um
outro professor. acompanhar essa parte. Eles queren.
pelo menos notei isso... Agora. com a "escola-padrio”.
nao sei...
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- Em que vocé se baseia para organizar o conteiido
programaitico?

- Os de Educagio Artistica ndo sabem o que dar. nio
tém conhecimento da drea. Para vocé dar Educagio
Artistica. vocé tem que ser um artista. Eles ndo tivram
Desenho ¢ ndo sdo artistas. Entdo. eles ndo sdo nada...
Sdo uns coitados! Em 80% das escolas, o professor de
Educagdo Artistica anda com régua ¢ compasso na
mdo. Nao tenho dificuldade em montar o conteudo. Eu
acho que... Ai. depende daescola. Na parte de Desenho
geométrico. tem livros bons, que vocé acompanha ¢
tem toda aquela seqiiéncia certa do Desenho. Vocé
comega pelo ponto. vai pelas formas. pelas linhas.
pelas retas... ai. vocé entra nas figuras. Ai, cu fago o
seguinte: se a escola tem Desenho desde a 5%, vou para
o conteudo mais profundo. Vocé tem tempo de
aprofundar mais. explicar mais. o aluno acompanha
mais. Se cle tem s6 na 7°, entdo dai ja seleciono o que
¢ mais imortante. Entdo. a gente comega nas construgoes
geométricas. O conteudo de 5° ¢ 6°. jogo na 7* ¢ de 7°
¢ 8% jogo tuda na 8’ Entdo. nunca tive problema
nenhum.

- E quais sio os seus procedimentos de ensino?

- Todo exercicio. esbogo na lousa. explico. fago as
construgdes ¢ mando fazer varias vezes. Ai. depois.
quando chega nos problemas, passo o enunciado. vejo
sc ele estdo "boiando"... Ai. fago um esbogo na lousa a
mao-livre e dou tempo para eles fazerem a construgdo
corrctamente. para cles se desenvolverem. Porque. se¢
a gente passar mastigado na lousa - dou o problema c.
em scguida. fago a construgdo certinha ¢ eles so
acompanham... - cles ndo desenvolvem. Eu noto que
assim ¢ o melhor jeito.

- E a avaliacdo? Quais sio os instrumentos e os
critérios adotados?

- Eufago dependendo do exercicio. Tem coisas que eles
tém que saber. Tem exercicios que. as vezes. com
ajuda. sdo exercicios mais profundos. nio adianta
exigir que o aluno decore aquela construgdo. Ai. a
gente faz tipo trabalho. Avalio por prova e trabalho.
Dou dois conceitos ¢ exijo caderno. Logico que nem
todos. A gente faz aquela exigéncia. Hoje em dia.
professor ndo manda em aluno mais. Mas. cu procuro
fazé-los entender - ¢ provo na classe - que o aluno que
tem caderno ¢ mec acompanha em todos os exercicios.
tem menos dificuldade do que aquele que ndo faz nada.
Porque. na verdade. Desenho geométrico. se vocé nio
faz. vocé ndo grava. E. como Matematica. se vocé ndo
resolve problemas. vocé ndo aprende. Ndo adianta ir so
copiando... Desenho. ndo tem como vocé decorar.
Vocé so decora aprendendo. E. se eu vejo que o aluno
tem dificuldade. falo para ele fazer cinco ou seis vezes
a mesma construgdo. Ele fala: "Parece primario!". Eu
ndo dou como castigo. Digo pra ele: "Experimenta.
faga umas cinco ou seis vezes para vocé ver que nio
erra mais!". Ele ndo erra mesmo.
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ANEXO 16

- Aponte dificuldades e sugestdes em relaciio ao
ensino do Desenho.

- Acho que deve ter maior valorizagdo. Acho qu o
governo deveria rever essa parte. O que eles fizeram
ndo foi correto com o aluno. Acho assim: um crime ter
tirado Musica! Jogaram tudo para Educagio Artistica.
Acho que tinha que ter o Desenho certo. essa
complementagdo artistica. com o Desenho geométrico
¢ aa parte de Musica. Essa criatividade que eles
quiseram expor ao aluno... langaram a matéria... E
muito bonito isso dai. sc fosse dado corretamente. A
Educagdo Artistica é linda. mas é uma coisa muito
profunda! Eu, que fiz Belas Artes... assim... ¢ um
conhecimento da Historia da Arte muito grande, o
trabalho que vocé faz com sucata é muito extenso.
Entdo. foi aquilo que cu falei: o professor tem que ser
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um artista para dar Educacdo Artistica. Eles ndo
conseguiram nada de nada. Nem como professor de
Educagdo Artistica. Abandonaram o Desenho que ja
tinha uma tradigdo, aqueles professores de Desenho
antigos... Vocé vé, da minha turma, jd estd todo mundo
se aposentando... E a Musica que é tio importante
também caiu fora... Se vocé pegar livros de Educagio
Artistica de 5* a 8" série, ¢ a mesma coisa. Sdo as
mesmas atividades! Tudo depende de uma politica...
Se eles ndo ligam para a educagdo, para escola, para
nada, entdo muito menos para a arte! E uma questio
de visdo politica. de chegar alguém e... O politico nio
se preocupa com nada c¢. na hora em que ele ganha
dinheiro. esquece de tudo!

(sinal para recomegar a aula)
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