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RESUMO

O presente estudo objetivou analisar as relagdes de poder e a violéncia escolar, a partir das
relagdes estabelecidas entre professores e estudantes do Ensino Médio, em escolas estaduais
de ensino médio de Ribeirdo Preto/SP, a fim de verificar a percepcdo destes sujeitos escolares
quanto ao fendbmeno da violéncia, bem como estas se expressam no cotidiano escolar. A
pesquisa utilizou-se do método critico dialético e de uma abordagem qualitativa. Foi realizado
um estudo de carater exploratério descritivo, utilizando-se de pesquisas bibliogréfica,
documental e de campo. Os referenciais tedricos sdo autores como Bernard Charlot, Pierre
Bourdieu, Vitor Henrique Paro, Octavio lanni e Moacir Gadotti, que discutem as contradi¢des
existentes na sociedade capitalista e que sdo refletidas no campo educacional, sobretudo
aquelas que se referem as relagcBes de poder e a violéncia escolar, praticada através de atos
ostensivos, mas também através da violéncia simbdlica, a qual pretendeu-se dar maior
visibilidade neste estudo. O cenario da pesquisa sdo duas escolas estaduais de Ensino Médio
de Ribeirdo Preto/SP, localizadas em regiGes com diferentes indices de vulnerabilidade social,
a fim de se realizar uma analise aproximativa entre elas, verificando os pontos de
convergéncia e divergéncia. A coleta dos dados foi realizada a partir da utilizacdo de registros
escolares, pela aplicacdo de questionarios aos estudantes e professores, como também pela
observacdo ndo participante, em sala de aula. Com a realizacdo desse estudo, busca-se
contribuir para que educadores, estudantes, a comunidade escolar e pesquisadores da
Educacao reflitam acerca do tema e possam almejar possibilidades em relacdo ao seu
enfrentamento.

Palavras-chave: violéncia escolar. violéncia simbolica. relacbes de poder. relacdo professor-
estudante.
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ABSTRACT

The present study aimed to analyze power relations and school violence, based on the
relationships established between teachers and high school students, in state secondary
schools of Ribeirdo Preto/SP, in order to verify the perception of these school subjects
regarding violence phenomena, as well as how it is expressed in school everyday. The
research utilized the critical dialectical method and a qualitative approach. A descriptive
exploratory study was carried out, using bibliographical, documentary and field research. The
theoretical references are authors such as Bernard Charlot, Pierre Bourdieu, Vitor Henrique
Paro, Octavio lanni and Moacir Gadotti, who discuss the contradictions existing in capitalist
society and that are reflected in the educational field, especially those that refer to power
relations and school violence, practiced through ostensible acts, but also through symbolic
violence, which was intended to give greater visibility in this study. The research scenario is
two state high schools of Ribeirdo Preto/SP, located in regions with different social
vulnerability indexes, in order to carry out an approximate analysis between them, verifying
the convergence and divergence points. Data collection was done through the use of school
records, application of questionnaires to students and teachers, as well as non-participant
observation in the classroom. With the accomplishment of this study, it is tried to contribute
so that educators, students, the school community and researchers of the Education reflect on
the subject and they can envisage possibilities in relation to its confrontation.

Keywords: school violence. symbolic violence. power relations. teacher-student relationship.
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"Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso,
eu amo as gentes e amo o mundo. E é porque amo as
pessoas e amo 0 mundo, que eu brigo para que a justica
social se implante antes da caridade.” Paulo Freire.

Muito embora o campo educacional tenha como objetivo a formacéo de cidadaos
criticos e conscientes, possibilitando um meio de elevagdo sociocultural, seus componentes
socio historicos e culturais refletem as tensdes e conflitos sociais existentes em uma
sociedade, marcada por um heranca patriarcal, escravocrata, estratificada e que, atualmente,
sofre grande influéncia das politicas neoliberais.

Neste sentido,

O sistema de ensino brasileiro, em suas praticas e teorias educacionais, traz reflexos
de contextos histéricos, econdbmicos, politicos, sociais e culturais da sociedade em
que estd inserido e que influenciaram profundamente sua organizacao e estruturacéo.
Este sistema, desde o seu inicio, apresenta caracteristicas de uma sociedade desigual
e excludente, que buscava atender aos interesses de um grupo politico e cujo debate
e acesso estavam restritos a elite, representando uma pequena parcela da populacéo.
(FERREIRA et al, 2016, p. 86)

Ao longo do processo recente de transicdo democratica, ocorrido na década de
1980, houve uma ampliacdo da demanda e do acesso a Educacdo, mas a0 mesmo tempo, a
expansao do ensino se deu de forma precéria, com baixos investimentos, com a precarizacao
na formacao de professores e a auséncia de inovacdes pedagdgicas que dessem conta da nova
realidade escolar.

Nogueira e Nogueira (2002, p. 16) apontam que, até a metade do século XX, era
forte a influéncia funcionalista nas ciéncias sociais e também no senso comum, a qual atribuia
a educacdo formal, por meio da escolarizacdo, uma visdo otimista no desempenho de sua
funcdo, no sentido de superacdo do atraso econémico, do autoritarismo e dos privilégios
tipicos de uma sociedade conservadora, com vistas a uma sociedade mais justa, moderna e
democratica, porém baseada nos meritos individuais, sob o ponto de vista da autonomia

individual.

Supunha-se que por meio da escola publica e gratuita seria resolvido o problema do
acesso a educacdo e, assim, garantida, em principio, a igualdade de oportunidades
entre todos os cidaddos. Os individuos competiriam dentro do sistema de ensino, em
condicOes iguais, e aqueles que se destacassem por seus dons individuais seriam
levados, por uma questdo de justica, a avancar em suas carreiras escolares e,
posteriormente, a ocupar as posi¢des superiores na hierarquia social. A escola seria,
nessa perspectiva, uma instituicdo neutra, que difundiria um conhecimento racional
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e objetivo e que selecionaria seus alunos com base em critérios racionais
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 16).

Os autores supracitados colocam que a partir dos anos 1960, tal concepgdo passa
por uma crise profunda, através de uma reinterpretacao radical do papel social exercido pela
escola por diversos intelectuais da época. Surgem, portanto, correntes tedricas mais criticas
em relacdo ao sistema de ensino, sua estruturacdo e as funcbes por ele exercidas,
questionando-se, inclusive, o desempenho escolar, que ndo mais seria resultado apenas de
dons e esforcos individuais, mas estaria, sobretudo, sob influéncia de aspectos sociais,
econdmicos e culturais dos estudantes.

Assim, considera-se que nos espacos escolares, os quais refletem conflitos e
tensdes oriundos do sistema social vigente, ocorrem diversas manifestagdes da questéo social,
objeto de estudo do Servigco Social, enraizada na contradicdo capital x trabalho e definida no
modo de producéo capitalista, de forma que esta seja reproduzida e intensificada.

A politica educacional, portanto, tratada de forma isolada, restrita ao espago da
instituicdo de ensino, onde recaem sobre as escolas as manifestagdes das diversas mazelas
sociais e a auséncia ou ineficiéncia das demais politicas publicas, € marcada por um local de
tensdo e conflito de interesses. Dentre eles, encontra-se o fendbmeno da violéncia, que embora
ndo seja novo, traz, na atualidade, novos arranjos e formas de manifestacao.

A violéncia na escola, nessa perspectiva, como um fendmeno complexo e
multifacetado, pode ocorrer de vérias formas, tendo como envolvidos os diversos sujeitos que
vivenciam o cotidiano escolar e que podem se alternar, hora na posi¢do de vitima, hora na
posicdo de agressores, como também como expectadores destas situacGes. Ela pode se
expressar tanto por atos violentos mais explicitos, que vao desde as agressoes fisicas, verbais
e psicoldgicas, como também através do bulliyng, dos danos ao patrimonio e dos atos de
vandalismo em geral.

Mas a violéncia escolar também pode ocorrer através de atos simbolicos,
caracterizando-se por uma violéncia simbolica (BOURDIEU; PASSERON, 1992),
reproduzida a partir de uma sociedade injusta e desigual, que valoriza a cultura e os habitos de
uma classe dominante, em detrimento de uma parcela da populagéo fadada ao fracasso, tendo
em vista as desigualdades sociais vivenciadas e que se transformam, também, em
desigualdades académicas.

Sob esse viés, a relacdo professor-estudante € um elemento de extrema importante
no contexto de producdo e reproducdo da violéncia no ambiente escolar, a qual se faz

primordial ndo apenas sob o aspecto da aprendizagem, mas também na construcdo de
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significados pelos estudantes em relagdo a escola, cuja figura do professor torna-se uma
importante referéncia neste sentido. Esta relacdo, entretanto, complexa e diversificada,
frequentemente é marcada por distintos anseios, perspectivas e interesses, 0 que muitas vezes
pode gerar situacdes de conflitos e desentendimentos.

O interesse pelo tema, o qual busca abordar o fenémeno da violéncia e as relagdes
de poder que se manifestam na escola, sobretudo aquelas que estdo diretamente ligadas a
relacdo entre estudantes e professores surge, portanto, através de um interesse pessoal da
pesquisadora na area da Educacdo, bem como através de contatos profissionais com o
ambiente escolar e as diversas expressdes da questdo social que nele se manifestam, dentre
elas a questdo da violéncia, seja ela explicita ou, ainda, aquela praticada por atos simbdlicos,
através de uma violéncia institucional e que, define um importante papel social desempenhado
pela instituicdo escolar, no sentido de reproducdo e manutencdo da ordem social vigente.

Pretendeu-se, portanto, com este estudo, refletir acerca das situagdes de violéncia
e as relagOes de poder que se estabelecem em escolas localizadas em bairros com diferentes
indices sociais, considerando as ocorréncias que tenham o envolvimento de professores e
estudantes, sejam eles como autores ou vitimas de atos violentos, buscando, dessa forma,
compreender quais 0s principais atos registrados.

Almejou-se ainda, a partir da observacdo direta, em sala de aula, identificar
possiveis manifestacfes de violéncia, ainda que estas se expressem de forma implicita e
tenham um carater simbolico. Além disso, esta pesquisa se propds a verificar as percepcfes de
professores e estudantes sobre a questdo da violéncia escolar, de forma a entender quais as
concepcdes e significados deste fendmeno para estes sujeitos escolares.

Este estudo teve como pressupostos que os atos de violéncia explicitos ganham
maior visibilidade no contexto escolar, sobretudo aqueles praticados por estudantes.
Acreditava-se, ainda, que em escolas localizadas em bairros com maiores indices de
vulnerabilidade social, as situacdes de violéncia estivessem mais presentes, sobretudo aquelas
reproduzidas por atos simbolicos, uma vez que, nesta dimensdo, a violéncia tende a ser um
instrumento que intensifica processos de exclusdo e estigmas aos estudantes, principalmente
aqueles de classes sociais mais vulneraveis.

A pesquisa foi orientada pela concepcdo metodologica pautada pelo método
dialético, a qual tem como pressuposto a praxis revolucionaria, que se estabelece na relacdo
pratica x teoria x pratica. Assim, seu ponto de partida é a realidade concreta, buscando
guestiona-la e problematiza-la. As necessidades praticas, ou seja, 0s problemas apresentados

motivam a busca pelo conhecimento. Buscou-se, portanto, levantar os fatos e as situagdes
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significativas da realidade imediata, que em seguida, em um processo de teorizagcdo da
prética, caminha-se para além das aparéncias imediatas, de modo a promover reflexdes,
discussOes e a busca por novos conhecimentos, novas visdes e entendimentos, a partir de um
olhar critico e propositivo frente a realidade apresentada e ao que estd posto em sua
imediaticidade.

Através do aprofundamento teorico, faz-se necessario voltar a pratica com vistas a
sua transformacdo, de modo que, com referenciais tedricos mais consistentes, é possivel agir
de forma mais competente. Este processo, entretanto, ndo se finda, uma vez que a aplicacao
tedrica no campo pratico faz surgir novos questionamentos e, assim, a busca continua pelo
conhecimento, pelo aprofundamento cientifico e por novas praticas.

A partir do método dialético, segundo Gadotti (1997), o fendmeno estudado
deverd se apresentar em sua totalidade, onde a partir de uma anélise objetiva, é possivel
apreender as conexdes que nele se operam, as contradigdes existentes e as possiveis
tendéncias.

Entende-se, portanto, por método cientifico a linha de raciocinio ou enfoque
tedrico adotado no processo de pesquisa, através do “[...] conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos” (GIL, 1999, p. 26) para que seus objetivos sejam atingidos.

Assim, o método dialético, através de uma perspectiva critica, entende a realidade
diante do pesquisador permeada pelos conceitos de totalidade, mudanca e contradi¢do. Gil
(1999, p. 32) esclarece que este método “[...] fornece as bases para uma interpretacao
dindmica e totalizante da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser
entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais, etc.”

Desta forma, a realidade é compreendida a partir da interdependéncia dos fatos e
fendmenos que a constitui, uma vez que a natureza e a sociedade estdo em constante mudanca
diante das contradigdes decorrentes de um processo de conflitos estabelecidos nas relagdes
entre os fendmenos (DINIZ; SILVA, 2008, p. 4).

Sob esta perspectiva, acredita-se que o fendmeno estudado esteja em constante
movimento, inserido em contextos sociais, econdmicos, historicos e culturais, que precisam
ser observados em sua totalidade. Assim, este método possibilita desvelar os determinantes
sociais que envolvem o tema pesquisado, situando-o na dinamica da realidade brasileira.

Neste sentido, o fendmeno da violéncia escolar esta ligado diretamente a forma
como a escola se constitui, as relagdes que nela se estabelecem e ao contexto social em que

ela esta inserida.
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Quanto ao percurso metodoldgico desenvolvido, Minayo (2004, p. 14), define a
metodologia como “[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade”, incluindo-se nesse processo as concepgdes tedricas, 0 conjunto de técnicas e
instrumentos que possibilitam a construcdo da realidade e o potencial criativo do investigador.

Nesse sentido, para a realizacdo desta pesquisa foi utilizada a abordagem
qualitativa, definida como “[...] motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizac¢ao de varidveis.” (MINAYO, 2000, p. 21).

Para tal, foi realizado um estudo exploratorio descritivo, possibilitando a
exploracdo e maior visibilidade do problema exposto, de forma a torna-lo explicito e
perceptivel ou a construir novas hipoteses.

A fim de elucidar este estudo, utilizou-se a pesquisa bibliografica, desenvolvida
com base na literatura existente; a pesquisa documental, a partir de analises de documentos e
registros escolares, sendo eles o Plano de Gestdo das unidades escolares pesquisadas e 0s
registros de ocorréncias que pudessem envolver atos de violéncia ou mesmo de indisciplina
escolar; além da pesquisa de campo, onde foi possivel uma maior exploracdo do tema, através
de um contato mais préximo com o ambiente escolar e com 0s sujeitos da pesquisa, através da
aplicacdo de questionarios e da observacdo direta, ndo participativa.

Para o delineamento da pesquisa, foram escolhidas duas escolas estaduais de
ensino médio do municipio de Ribeirdo Preto/SP. Existem, em Ribeirdo Preto, sequndo dados
da Diretoria Regional de Ensino (SAO PAULO, 2016), 35 escolas estaduais com ensino
médio regular. Dessa forma, estabeleceram-se os seguintes critérios para escolha das unidades
escolares a serem pesquisadas:

a) uma escola localizada em bairro com menor indice de vulnerabilidade social no
municipio de Ribeirdo Preto;

b) uma escola localizada em bairro com maior indice de vulnerabilidade social no
municipio de Ribeirdo Preto.

Para a escolha das escolas foram utilizados dados socioeconémicos por bairros e
regides, disponibilizados pela Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto, através da Secretaria
Municipal de Assisténcia Social, bem como outras informagdes prestadas pela Diretoria de
Ensino de Ribeirdo Preto, no que se refere a préatica de violéncia nas escolas.

O primeiro capitulo, portanto, traz o referencial tedrico utilizado para a realizagdo
da pesquisa. A partir do método critico dialético, este capitulo traz reflexdes mais amplas

quanto a Educacéo e a forma como ela esta constituida no sistema social vigente. Além disso,
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discute o papel social exercido pela escola tradicional e conservadora e as relacfes de poder
que nela se estabelecem, enquanto instituicdo burocratica, hierarquizada, autoritaria e que
exerce 0 papel de dominacdo e reproducdo da ordem societaria. Sera abordado, também, o
fendmeno da violéncia escolar, objeto de estudo nesta pesquisa, sob a perspectiva de um olhar
critico e reflexivo, que busca compreender o fendmeno em sua totalidade, analisando as
contradigdes dele inerentes, no sentido, sobretudo, de discutir a violéncia simbdlica, que se
opera através de atos simbolicos, muitas vezes implicitos e velados, mas que fazem questionar
a posicdo de neutralidade em que a escola se encontra frente as demandas sociais. Serdo
explicitados a luz, principalmente, dos estudos de Charlot (2005) e de Bourdieu e Passeron
(1992), as diferentes manifestacGes de violéncia no ambiente escolar, quais sejam: a violéncia
na escola, a escola e da escola.

No Capitulo 2, sera realizada uma apresentacdo das escolas pesquisadas, com um
detalhamento sobre o pablico atendido e a regido ao seu entorno, os recursos fisicos, humanos
e pedagdgicos disponiveis, bem como 0s recursos existentes na comunidade local, no sentido
de permitir que o leitor compreenda as principais caracteristicas de cada escola.

Feito isso, o capitulo traz as principais ocorréncias registradas pelas escolas, no
Ensino Médio, que se caracterizam por possiveis atos de violéncia ou, ainda, atos
indisciplinares e outras situacdes de conflitos e desentendimentos. Esta etapa da pesquisa foi
importante para se definir em quais classes, nas duas escolas, seriam realizadas a observagéo
ndo participante. Por fim, sera apresentado, também neste capitulo, o perfil socioeconémico
dos estudantes de cada escola, com breves consideracGes a respeito, de forma a verificar as
aproximacdes, bem como as especificidades desses perfis entre as duas escolas, tendo em
vista a localizac&o delas em bairros com diferentes indices de vulnerabilidade social.

O terceiro e o quarto capitulo apontam, respectivamente, a descricdo dos
resultados obtidos na aplicacdo dos questionarios sobre violéncia escolar, aos estudantes e aos
professores, de forma a apresentar quais as principais percepcOes destes sujeitos escolares,
acerca da violéncia na escola. A riqueza destes dados permitiu conhecer o que 0s participantes
da pesquisa percebem e como entendem o fendmeno da violéncia na escola.

No quinto e ultimo capitulo, foi realizada uma discussdo mais aprofundada sobre
as relacdes entre professores e estudantes, a luz das percepgdes destes sujeitos escolares sobre
a préatica da violéncia no ambiente escolar, como também a partir das observacdes realizadas
pela pesquisadora, em sala de aula. Este capitulo trard informacGes sobre o comportamento
dos estudantes em sala de aula, a postura dos professores no exercicio do poder, a dindmica

das aulas, o relacionamento entre professores e estudantes, bem como a ocorréncia de atos
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explicitos de violéncia na relagdo entre professores e estudantes, além de uma discussao sobre
a violéncia simbdlica neste contexto.

Os resultados almejados com a realizacdo desta pesquisa buscaram analisar a
violéncia praticada no cotidiano escolar, a partir das relagdes estabelecidas entre estudantes e
professores do Ensino Médio, bem como verificar como este processo € percebido por estes
sujeitos escolares.

Pretendeu-se, ainda, perceber possiveis formas de manifestacdo da violéncia
simbolica no contexto escolar e, até que ponto, tais praticas se ddo de forma consciente ou ndo
por parte dos professores e se ha ou ndo uma reflex&o frente a essas condutas.

A escolha de escolas com melhores e piores indices socioecondémicos permitiu
verificar se tais indicadores influem diretamente na ocorréncia da violéncia e se esta possuli
formatos diferentes em escolas localizadas em regido com indices socioecondmicos mais
precarios, cujos estudantes atendidos tendem a vivenciar situacBes mais complexas de
vulnerabilidades, riscos sociais e violacdo de direitos. Almejou-se, também, avaliar se as
escolas com melhores e piores indices socioecondémicos, em sua dinamica escolar,
diferenciam-se quanto a pratica da violéncia simbdlica.

Com a realizacdo deste estudo, a proposta era trazer novas contribuicdes sobre a
violéncia escolar, buscando também dar uma maior visibilidade & violéncia simbdlica, de
modo a levantar questionamentos e discussdes em relacdo a sua pratica, a partir de um olhar
privilegiado, possibilitado pela interface entre a Educacdo e o Servico Social, duas areas do
conhecimento cuja aproximacdo tem sido amplamente discutida nos meios académicos nos
dias atuais.

Cumpre elucidar que, por questBes éticas, apds a conclusdo deste estudo e da
defesa da dissertacdo, serd dada uma devolutiva a Diretoria de Ensino, as escolas pesquisadas
e, sobretudo, aos sujeitos envolvidos na pesquisa, quanto aos principais resultados obtidos. O
formato deste processo seré discutido com as escolas pesquisadas, a fim de verificar aquele
mais viavel e de maior abrangéncia, o qual poderd ocorrer através de reunides, rodas de
conversa, além de outros encontros especificos para tal finalidade.

Assim, com a realizacdo desse estudo, busca-se contribuir para que educadores,
estudantes, a comunidade escolar e pesquisadores da Educacdo reflitam acerca do tema e

possam almejar possibilidades em relacéo ao seu enfrentamento.



CAPITULO 1 EDUCACAO, RELACOES DE PODER E A VIOLENCIA NA
ESCOLA
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“Seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educagao que proporcionasse as
classes dominadas perceber as injusti¢as sociais de maneira critica.”
Paulo Freire

1.1 A Educacdo sob uma perspectiva dialética

Segundo Gadotti (1997), o que d& origem a dialética € a explicagdo do movimento,
da transformacédo, em contraponto a visao metafisica do mundo onde as coisas e entidades sdo
vistas de forma distintas, individualmente e independem umas das outras. Ao contrario, na
dialética, todas as coisas estdo em movimento e relacionam-se entre si.

O autor coloca que, apesar da dialética ser anterior a SAcrates, este foi considerado
o maior dialético da Grécia, uma vez que utilizava da duvida sistematica e procedia a analise e
a sintese, elucidando as questes em disputa. A dialética era, portanto, ainda na Grécia antiga, a

arte do dialogo, a arte de conversar.

Na Grécia Antiga a palavra “dialética” expressava um modo especifico de argumentar
que consistia em descobrir as contradigdes contidas no raciocinio do adversério
(andlise), negando assim, a validade de sua argumentacdo e superando-a por outra
(sintese). (GADOTTI, 1997, p.15)

“Para Platdo a dialética era um método de ascensdo ao inteligivel, método de
deducéo racional das ideias” (GADOTTI, 1997, p.16), ja Aristoteles considerava a dialética
apenas uma auxiliar da filosofia. Gadotti aponta ainda que, a dialética enquanto método
predominou na Idade Média e era considerada uma “[...] maneira de discernir o verdadeiro do
falso.” (GADOTTI, 1997, p.17).

Esta forma de ver o mundo, entretanto, ndo correspondia aos interesses e anseios da
classe dominante, que desejava manter a ordem e o regime social vigente e, dessa forma,
negava qualquer possibilidade questionadora. Da mesma forma, a dialética, que desconhecia a
onipoténcia divina, confrontava a filosofia que prevalecia naquele momento, a qual era

fortemente atrelada a teologia.

A concepcdo dialética da histéria oposta a concepcao metafisica da Idade Media,
comeca a criar forma com o fil6sofo social e pedagogo Jean-Jacques Rousseau. Para
Rousseau, todas as pessoas nascem livres e sé uma organizacdo democréatica da
sociedade levara os individuos a se desenvolverem plenamente. O individuo é
condicionado pela sociedade. Mas é s a partir de Hegel que a dialética retorna como
tema central da filosofia e como filosofia. [...] A dialética, segundo ele, € 0 momento
negativo de toda a realidade, aquilo que tem a possibilidade de ndo ser. [...] Hegel
concebe 0 processo racional como um processo dialético, no qual a contradi¢do ndo é
considerada como “ilogica, paradoxal, mas como o verdadeiro motor do pensamento,
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ao mesmo tempo que é o motor do da histdria, j& que a histéria ndo é sendo o
pensamento que se realiza. (GADOTTI, 1997, p.18)

Entretanto, “[...] € com Marx e Engels que a dialética adquire um status filosofico
(materialismo dialético) e cientifico (o materialismo historico).” (GADOTTI, 1997, p. 19). Do
ponto de vista marxista, a dialética “[...] observa as coisas e os fendmenos ndo de maneira

estatica, mas no seu movimento continuo, na luta de seus contrarios.” (GADOTTI, 1997, p.

22).

O materialismo dialético tem um duplo objetivo: 1°) como dialética, estuda as leis
mais gerais do universo, leis comuns de todos os aspectos da realidade, desde a
natureza fisica até o pensamento, passando pela natureza viva e pela sociedade. 2°)
como materialismo, é uma concepcao cientifica que pressupde que o mundo € uma
realidade material (natureza e sociedade) onde o homem esta presente e pode conhece-
la e transforma-la. (GADOTTI, 1997, p. 22).

Ainda sobre as reflexfes de Gadotti (1997), o autor coloca, de forma didatica,
alguns principios gerais ou caracteristicas da dialética de Marx e Engels, mesmo que estes 0s
tenham postulado de forma inicial. Assim, define como principios (ou “leis”) da dialética: a
totalidade, onde tudo se relaciona; 0 movimento, uma vez que tudo se transforma; a mudanga
qualitativa, que se da no acimulo de elementos quantitativos que num dado momento produz
0 qualitativamente novo; e na contradicao, caracterizada pela unidade e luta dos contrarios.

Esse ultimo principio traz a grande esséncia da dialética, uma vez que Marx e

Engels aplicam a lei da contradi¢do na histoéria social e assim

[...] demonstram a contradicdo existente entre as forcas produtivas e as relacfes de
producdo, a contradicdo entre as classes exploradoras e as classes exploradas, a
contradicdo entre a base econdmica e a superestrutura, a politica e a ideologia, e
como essas contradi¢es conduzem inevitavelmente as diferentes revolugdes sociais
em diferentes sociedades de classe. (GADOTTI, 1997, p. 28).

Neste sentido, a dialética adquire um carater essencialmente critico e, baseada na
teoria de Marx, esbogca um critica radical a sociedade capitalista. Segundo lanni (1988) a
dialética marxista ¢ um método de pensar e transformar o real. “A interpretacdo dialética,
portanto, ¢ uma reflexdo critica e revolucionaria” (IANNI, 1988, p.16) e busca captar a
historicidade das relacbes, 0s processos e as estruturas sociais, considerados a partir dos
antagonismos produzidos nos desenvolvimentos das forgas produtivas e das relagbes de

producdo, que geram a contradigéo de classes, marcadas por incompatibilidades e lutas.
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Para Gadotti (1997, p. 37), a dialética enquanto teoria é questionadora, contestadora
e engajada. “Exige constantemente o reexame da teoria e a critica da pratica."

Partindo, portanto, dos pressupostos ora expostos, enquanto fundamentacéo teorica,
na perspectiva essencialmente critica do metodo dialético, faz-se necessario pensar a Educacéo,
também sob esta vertente, analisando sob o ponto de vista da totalidade a forma como ela se
constitui, quais os interesses nela envolvidos e, principalmente, as contradi¢cbes que nela
operam.

Assim, na perspectiva dialética, a Educacédo é compreendida a partir de uma analise
critica da realidade e da estrutura socioeconémica da sociedade em que esta inserida e, dessa
forma, ndo pode ser vista separada da luta de classes que se opera no sistema capitalista. O
préprio direito a educacédo, enquanto politica publica, acompanha a luta pelos demais direitos
sociais e demonstra de forma clara as divergéncias travadas entre os poderes hegeménicos do

capital e os interesses da classe trabalhadora.

Sendo a educagéo, uma totalidade, isto €, uma “sintese de multiplas determina¢des”
(Marx), na concepcdo dialética ela se propde a compreender essas determinacdes
para intervir nelas, buscar a realizagéo plena do homem (omnilateralidade), liberta-
lo. Por isso coloca-se numa perspectiva progressista e transformadora da realidade.
Em oposicgéo, a educacdo burguesa tem por finalidade a ocultagdo dessa realidade
em transformacgdo, pois seu projeto de sociedade é conservador e se utiliza da
educacdo para legitimar e perpetuar os seus privilégios de classe. Através da
educacdo ela apresenta os seus interesses particulares como sendo 0s interesses
gerais da sociedade como um todo e, portanto, também como sendo os legitimos
interesses da maioria que é a classe trabalhadora. Por isso, interessa-lhe manter a
escola numa pseudo-neutralidade. (GADOTTI, 1997, p. 74).

A educacdo dialética tem como objetivo a transformacdo do homem enquanto ser
histérico, compromissado com as lutas travadas no seio da sociedade de classes, capaz de
participar da construcdo de uma nova realidade social. Busca a realizacdo plena de todos os
homens, o que, segundo sua concepc¢do, ndo é possivel no modelo atual de sociedade, que
atende aos interesses e a logica do capital. Assim, seu posicionamento se da na perspectiva de
transformacéo da realidade.

Na educacdo pautada pela dialética luta-se pela escola publica, gratuita e de
qualidade, que seja universal e atenda aos interesses da classe trabalhadora, no sentido de sua
emancipacao cultural e politica, o que implica a apropriacéo critica, consciente e sistematica de
conhecimentos muitas vezes restritos a classe dominante, utilizando-se de variados meios de
expressao, comunicacdo e arte. Esta educacdo enfatiza o fazer coletivo, a capacidade de
organizacdo e de trabalhar em grupos, permitindo uma reflex&o critica e um posicionamento

enquanto sujeito do conhecimento. O ponto de partida, portando, para este fazer educacional,
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deve ser a realidade e a valorizacdo da cultura, dos anseios, habilidades e interesses dos
educandos.

Sob esta perspectiva, o professor com uma postura critica, possui a capacidade de
mediacdo e intervencdo. Deve mediar o didlogo do estudante com o conhecimento, de maneira
a fazer propostas pedagdgicas condizentes com 0s objetivos tracados, no sentido de propiciar
uma visdo critica, reflexiva e transformadora. Este professor deve se despir do autoritarismo,
das relacGes hierarquizadas de poder, da imposicao e da detencéo total do conhecimento. O que
se busca construir é a troca de conhecimentos, uma relacdo dindmica.

Ao analisarmos a constituicdo da escola atual, verificamos que esta é um lugar de
contradi¢des, uma vez que esta enraizada numa sociedade de classes. Ha forcas contrérias que
se manifestam, interesses opostos envolvidos. Entretanto, os conflitos sociais que nela se
operam muitas vezes permanecem velados. Sob o ponto de vista da dialética, eles precisam ser
evidenciados, para que entdo possam ser vislumbradas formas para o seu enfrentamento, tendo

em vista uma préatica transformadora e emancipatoria.

1.2 Relacdes de poder que se manifestam na escola

Paro (2014), refletindo sobre a educacédo, aponta que esta normalmente é associada
a ensino, seja como sindnimos, quando se faz referéncia, por exemplo, aos niveis de ensino, tais
como a educacdo basica ou ensino basico, ou ainda quando lhes sdo atribuidos conceitos
diferentes, que se da, principalmente, quando a educacéo é relacionada aos valores, condutas e
a formacdo moral, que em geral é atribuida ao lar ou a familia e o ensino, de competéncia da
escola, seria a “passagem” de conhecimentos e informacdes, através de disciplinas ou das
ciéncias em geral, necessarias para a vida e para o exercicio do trabalho.

A0 senso comum, 0 autor aponta que 0 mais importante ndo é como o termo é ou
ndo utilizado, mas a concepgdo que se tem de que a “[...] educagdo (ou ensino) é a simples
passagem de conhecimentos e informagdes de quem sabe para quem nao sabe.” (PARO, 2014),
situacdo em que “[...] o mais importante ¢ o conteudo a ser transmitido, aparecendo o educador
como simples provedor dos conhecimentos e informagfes e o educando como simples
receptaculos desses conteudos” (PARO, 2014), processo que se assimila a educagdo bancaria
trazida por Paulo Freire (1983), em Pedagogia do Oprimido.

Esta concepcao tradicional de educacdo, muito questionada nos meios académicos e
por estudiosos da é4rea, contraditoriamente, ¢ aquela que “[...] prevalece e orienta a pratica

escolar no Brasil.” (PARO, 2014).
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[...] em todos os niveis de escolaridade, do ensino fundamental a pés-graduacdo
universitaria, com educandos dos mais diferentes estagios de desenvolvimento
biol6gico, psicologico e social, os métodos e procedimentos de ensino sdo
basicamente os mesmos. [...] percebemos a vigéncia da mesma forma de relacdo entre
educador e educandos: o professor explicando um contetido a um grupo de alunos
sentados a sua frente e confinados numa sala de aula, por um periodo de quatro a
cinco horas diarias. (PARO, 2014, p. 23).

Em uma perspectiva contréria e critica a este modelo conservador, Paro (2014)
coloca que “a educagdo enquanto apropriagdo cultural, envolve conhecimentos, informagdes,
valores, crengas, ciéncia, arte, tecnologia, filosofia, direito, costumes, tudo enfim que o0 homem
produz em sua transcendéncia da natureza.” (PARO, 2014, p.23)

A Educacéo, neste sentido, deve formar cidadaos criticos, conscientes, valorizados
em sua condicdo de sujeitos, considerados enquanto ser social e politico, que possam se
desenvolver em sua integralidade e cujos conhecimentos vdo além da formacdo para a
aprovacdo em vestibulares e concursos ou para a preparacdo para o mercado de trabalho. A
formacdo, nesta nova perspectiva educacional, deve formar o homem para atuar
democraticamente em sociedade, de forma que possa apreender valores desta convivéncia
democrética. Esta educacdo, entretanto, s6 é possivel quando ha a participacdo ativa dos
educandos.

Sob o aspecto da aprendizagem, Paro (2014, p. 27) defende que “[...] o educando s6
aprende se quiser”, assim, as praticas escolares devem buscar formas para que o0 aluno queira
aprender, 0 que s6 é possivel quando sdo consideradas as condicGes objetivas e subjetivas em
que ele esta inserido, para que possa desenvolver seu potencial enquanto sujeito ativo e
participativo.

Neste sentido, faz-se necessario conhecer as condi¢des concretas e a realidade de
vida dos alunos, sobretudo em escolas publicas, onde ja ndo ¢ mais possivel “selecionar” ou
mesmo “escolher” os alunos ideais, como ocorria em tempos anteriores, nos modelos escolares
elitistas. Se a escola é para todos, ou pelo menos deveria ser, a escola precisa estar preparada
para conhecer e saber lidar com todo tipo de aluno, sob os mais diversos aspectos, sejam eles
socioecondmicos ou culturais.

No modelo de escola atual, entretanto, as dificuldades para lidar com toda essa
diversidade que a democratizac¢do do ensino, a0 menos do ponto de vista legal, tem promovido,
sdo enormes. A escola ainda permanece atuando de forma tradicional, valorizando habitos e a
cultura da classe dominante, preparando pessoas para um mercado competitivo, onde prevalece

o individualismo e os interesses préprios, em detrimento dos interesses coletivos.
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E a forma como esta escola se sustenta e se legitima perpassa, sobretudo, pelo uso
do poder. Poder este considerado atraves do exercicio do autoritarismo, da manipulacdo e de
acOes coercitivas, no sentido de fazer com que educandos, suas familias, a comunidade escolar
e a sociedade como um todo, acreditem que esta é a Unica forma de se promover a educacao,
como se ela fosse neutra e isenta de qualquer participacdo no sentido de reproduzir a ordem
social vigente, com todas as suas mazelas, injustigas e desigualdades.

Na discussdo sobre poder, Paro (2014, p. 33) retoma seu sentido mais geral e 0
considera como “[...] a capacidade ou a possibilidade de agir, de produzir efeitos”, o qual pode
ser entendido sob duas perspectivas: “[...] o poder como capacidade de agir sobre as coisas € 0

poder como capacidade de determinar o comportamento de outros.”

Tanto o exercicio do poder quanto sua estabilizacdo e sua institucionalizacdo
dependem em boa medida do julgamento que dele fazem as pessoas e grupos
subordinados ao poder, ou seja, a efetividade do exercicio do poder depende também
das expectativas e percep¢des que se tém com respeito a ele. Isso nos leva a
consideracdo das imagens sociais do poder. (PARO, 2014, p. 39)

Paro (2014) define, ainda, que o entendimento do conceito de autoridade é
imprescindivel para a analise das relagdes sociais e politicas. Neste sentido, coloca que “[...] a
autoridade ¢ um tipo especial de poder estabilizado denominado poder legitimo.” (PARO,
2014, p. 41), onde as ordens estabelecidas séo entendidas de forma positiva por aqueles que
obedecem.

Segundo os estudos de Stoppino (19914, p. 89 apud PARO, 2014, 40), referindo-se
a autoridade,

Praticamente todas as relacdes de poder mais duraveis e importantes sdo, em maior ou
menor grau, relagdes de autoridade: o poder dos pais sobre os filhos na familia, o do
mestre sobre os alunos na escola, o poder de chefe de uma igreja sobre os fiéis, o
poder de um empresario sobre os trabalhadores, o de um chefe militar sobre os
soldados, o poder do Governo sobre os cidadaos de um Estado.

Entretanto, “[...] essa concepg¢ao pode ser considerada por demais ampla, na medida
em que os subordinados aceitam as ordem e diretrizes mesmo sem qualquer avaliacdo de seu
conteudo” (PARO, 2014, p.40), uma vez que nestas condi¢des, a autoridade passa a ser
exercida de uma forma negativa, contraria a concepcdo democratica de exercicio do poder e
que pode ser considerada como autoritarismo, o qual se opera através da imposi¢do da

obediéncia.
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De forma didatica, Paro (2014) aponta trés maneiras em que o poder pode ser
exercido, propiciando, dessa forma, uma reflexdo importante, sobretudo do poder que se
institucionaliza na escola. S&o elas: a coercdo, a manipulacdo e a persuasdo, as quais podem
implicar a presenca ou ndo de situac6es de conflitos entre os envolvidos.

Segundo o autor, a coergdo caracteriza-se pela presenca clara de um conflito de
interesse entre 0s envolvidos, no caso quem exerce o poder e quem sofre suas consequéncias,
que acaba por obedecer devido a uma situacdo de constrangimento, ou ainda de aliciamento ou
promessa de vantagem.

Na manipulagéo, a conflituosidade pode ocorrer, mas de forma potencial, uma vez
que o exercicio do poder se da de forma a ocultar os verdadeiros interesses envolvidos. Embora
ocorra a divergéncia de interesses, eles ndo aparecem explicitamente, ja que ha o controle e uso
enganoso das informacdes, através da distor¢do de fatos, da divulgacdo de informacdes falsas,
da ocultacdo de dados, da propaganda enganosa, do doutrinamento, etc. Ocorre também, nestas
relacbes, a manipulacdo psicoldgica, através da exploragdo inconsciente do individuo. O
conflito potencial existe porque embora ela ndo ocorra de forma imediata, a tomada de
consciéncia pelos sujeitos é um fator que pode gerar conflitos.

A persuasdo, ao contrario, implica a inexisténcia de conflitos e de quaisquer
constrangimentos e se estabelece a partir de uma relacdo democratica, através do didlogo, em
sua forma mais auténtica, onde os envolvidos podem exercer sua condi¢cdo de sujeito. Neste
caso, as consequéncias do uso do poder sdo avaliadas de forma positiva por aquele que teve seu
comportamento modificado. Ha, portanto, o consentimento voluntario e consciente daquele que
é direcionado pelo exercicio do poder. A persuasao é baseada em argumentos, na verdade e na
conveniéncia de ambas as partes.

Paro (2014), dessa forma, faz uma importante diferenciacdo quanto ao poder, que
pode servir a dominagdo, o que o autor chama de “poder-sobre”, ou pode reforgar a condicao de
sujeito do outro, este denominado “poder-fazer”.

Na relacdo que se estabelece entre poder e educacdo, mais precisamente o poder

exercido nas praticas escolares, o autor considera que

Todo processo educativo envolve, por um lado, alguém com a pretenséo de modificar
comportamentos alheios (educador) e alguém cujos comportamentos se supdem
possiveis de serem modificados (educandos). Todo processo educativo envolve, pois,
uma relacdo de poder em seu conceito mais geral, seja em estado potencial, seja em
estado atual. Em principio, essa relagdo pode dar-se tanto como poder-sobre quanto
como poder-fazer. No primeiro caso, o educador procura impor 0s componentes
culturais contra a vontade ou os interesses do educando, utilizando-se, para isso, da
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coercdo ou da manipulacdo. No segundo caso, 0 modo privilegiado de exercicio do
poder é a persuasao. (PARO, 2014, p. 47).

Sob este ponto de vista, 0 autor entende que o poder é exercido pelo educador, mas
também pelo educando, que desempenha sua “capacidade de agir sobre as coisas” e de
“determinar o comportamento dos outros”. O educando age sobre as coisas quando se faz
sujeito do aprendizado, através de uma acdo intencional, adquirindo elementos culturais que o
engrandecem e fortalecem. Ele também determina o comportamento do outro, quando em
resposta aos seus comportamentos, atitudes e as formas como tem apreendido os contetdos, o
educador modifica suas praticas, no sentido de adequa-las para propiciar um melhor
aprendizado.

Isto, entretanto, so € possivel, em uma relacdo dial6gica, onde os conhecimentos do
educador, bem com as técnicas e 0s métodos que ele dispde, estdo passiveis a mudanca e nao se
dao de forma pronta e acabada. Assim, uma acdo pedagdgica competente por parte da escola e
de educadores prevé a flexibilidade das agfes planejadas, no sentido de modifica-las em
resposta ao processo de ensino dos educandos. Nesta perspectiva, 0 educando também se faz
sujeito no processo de ensino e aprendizagem. A concepcdo tradicional de educagédo, no
entanto, “[...] desconhece ou mesmo resiste fortemente a ideia do educando como detentor do
poder.” (PARO, 2014, p. 48).

No exercicio do poder pelo educador, ha também uma mao dupla quanto a
“capacidade de agir sobre as coisas” e de “determinar o comportamento dos outros”. O
primeiro se opera no seu proprio exercicio profissional, na sua capacidade de didata e educador,
interagindo diretamente com o educando e também adquirindo novos aprendizados, a medida
que educa. O segundo ocorre diante da sua capacidade de influenciar o comportamento do
educando, da onde se pode deduzir a importancia da educacao e do educador.

E esse poder é de suma importancia tdo fundamental em termos sociais que o
educador ndo apenas modifica o comportamento do educando ou do aluno, mas
constitui a prépria mediacdo para modificacdo, ou melhor, a construcdo de sua
personalidade. O homem nasce com potencialidades infinitas para fazer-se humano-
histdrico, apreendendo a cultura disponivel e formando sua personalidade, mas ele ndo
faz isso naturalmente, E preciso a intervencdo do educador. Este é seu poder: a
capacidade de levar individuos a se fazerem seres dotados de historicidade. (PARO,
2014, p. 51).

Esta perspectiva, entretanto, de exercicio do poder pela escola, no sentido de
desenvolver as potencialidades culturais do individuo, em sua integralidade, ndo fazem parte de

uma concepcdo educacional tradicional, pouco ambiciosa e que se traduz pela mera transmisséo
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de conhecimentos, os quais, de fato, tém sido pouco produzidos, uma vez que os educandos néo
sdo percebidos em sua totalidade e, dessa forma, muitos dos conhecimentos ndo séo
assimilados.

Um dos primeiros desafios, portanto, ao educador, é desenvolver nos educandos as
potencialidades e 0 interesse necessario para que seja despertado o desejo de aprender,
estabelecendo-se uma relagcdo de cumplicidade, onde o aluno ndo mais apenas obedece a
ordens, mas participa de um processo compartilhado de aprendizado.

Assim, o exercicio do poder pela escola e pelo educador se da a partir de uma
autoridade que se utiliza da persuasdo, ou seja, pelo estabelecimento do dialogo, atraves da

concordéncia dos educandos, que avaliam as orientacdes recebidas de forma positiva.

E pela percepcio e consideragdo dos interesses, desejos, apreensdes, medos e
aspiragdes de seus alunos que o professor democrético pode atuar para corrigir falhas,
superar Gbices a vontade de aprender e aproveitar as potencialidades existentes. Se,
como vimos, o aluno sé aprende se quiser, ele precisa aceitar o poder que o professor
exerce ao ensinar-lhe. Isso faz parte da autoridade do professor. O contrario é
autoritarismo, isto é, tentativa do professor de passar seus conhecimentos sem a
adesdo do aluno. Por isso que 0 ensino penoso, desinteressante, monotono,
entendiante, que ndo consegue produzir o interesse do aluno, pode ser considerado
sempre como um ensino autoritario. (PARO, 2014, p. 62).

Os prejuizos do autoritarismo no ambiente escolar, vao além daqueles relacionados
as praticas pedagogicas e as possibilidades de aprendizagem, mas perpassam, sobretudo, o
fracasso de natureza politica, “[...] ao deixar de contribuir para a forma¢ao de personalidades
democréaticas” (PARO, 2014, p. 63), uma vez que “[...] em vez de formar cidadaos predispostos
a agir democraticamente, acaba por contribuir para a formacao de personalidades autoritarias.”
(PARO, 2014, p. 63).

Importante destacar que o autoritarismo escolar ndo se manifesta apenas em sala de
aula, na relacdo professor-aluno, uma vez que a pratica escolar nao se reduz a sala de aula. De
forma totalitaria, as acGes pedagdgicas vdo além de contetdos e do curriculo formal, mas
também estdo presentes no “[...] curriculo oculto que se acha presente dentro e fora da sala de
aula.” (PARO, 2014, 64).

E preciso, pois, que as metas que orientam as praticas pedagogicas democraticas,
tenham como cerne principal o desenvolvimento da autonomia do aluno e sua participacéo
efetiva nas decisbes e no planejamento escolar, 0 que vai além da atuacdo em espacos
democraticos, como conselhos de escola e grémios estudantis, embora estes sejam de
fundamental importancia neste processo. Para além disso, faz-se necesséria a participagdo dos

educandos nas atividades escolares cotidianas, para que delas possam se sentir sujeitos,
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participes. Apenas assim, as relacdes de poder estabelecidas na escola terdo um sentido

democrético, de aprendizado mutuo e de construcdo coletiva do conhecimento.

Estudar a pratica escolar da perspectiva do poder implica levar em conta tanto o
poder-contra, que se manifesta em suas multiplas formas de dominagdo e de violacao
da subjetividade, quanto o poder-fazer, que engrandece personalidades e incrementa o
vigor da acdo humano-social. Trata-se de considerar e ter como foco de andlise os
micro poderes que se exercem no interior da instituicdo escolar, estando alerta para as
interdicdes, a vigilancia, as coercdes, os controles, as proibicfes, mas ndo deixar de
estar atento para as relagdes de libertacdo, de fortalecimento mutuo de subjetividades,
de companheirismo, de lealdade e de poder-fazer uns dos outros. [...] Se o poder esta
em toda parte, precisamos conhecé-lo e tomar decisBes a seu respeito. (PARO, 2014,
p. 75).

Analisar as relagOes escolares, sobretudo a relacdo professor-aluno implica, neste
sentido, a apreensdo destes conceitos pautados no exercicio do poder, para que o cotidiano
escolar possa ser compreendido em sua totalidade, com todas as contradi¢Ges dela inerentes. SO

assim € possivel estabelecer propostas e medidas com vistas as mudangas necessarias.

1.3 A violéncia escolar sob uma perspectiva critica e um olhar direcionado a violéncia

simbélica

[...] € bem raro encontrar alunos violentos entre 0s que acham sentido
e prazer na escola... (CHARLOT, 2005, p. 132).

Uma analise sobre a violéncia no contexto escolar pode ser realizada sob diversos
pontos de vista, sobretudo porque as concepcdes que se tem sobre ela sdo as mais variadas
possiveis e dependem, em grande parte, do entendimento que se tem sobre a escola, sua
constituicdo, sua funcdo e a forma como ela se insere na sociedade.

Em geral, para 0 senso comum, ao se reportar a violéncia escolar, de imediato,
surgem questdes referentes a violéncia fisica, verbal e também aos danos ao patriménio, no
caso as depredacOes e destruicbes do ambiente escolar. Nota-se, que tais conceitos
normalmente estdo relacionados a conduta dos alunos, que em grande parte, Sao
responsabilizados pelos atos violentos existentes na escola.

A proposta deste Capitulo, ao trazer reflexdes tedricas sobre o tema, é exatamente
o contrario. Considera-se importante, levantar os principais conceitos e as diversas formas em
gue a violéncia se manifesta na escola, mas pretende-se, principalmente, realizar uma
discussdo sob uma perspectiva critica, no sentido de, a partir dos questionamentos e das

reflexdes trazidas até 0 momento, quanto a necessidade de uma abordagem dialética frente as
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relagdes sociais, sobre o papel desempenhado pela escola no modo de sociabilidade vigente,
como também quanto as formas de poder exercido na instituicdo escolar, seja ele praticado
por alunos, por professores, como também no planejamento e na gestdo pedagogica,
estabelecer, assim, uma concepcdo para além das aparéncias, no que se refere a violéncia
escolar.

Este tipo de violéncia, do qual se pretende tratar, conhecida por violéncia
simbolica ou violéncia institucional, é discutida por diversos autores [Bourdieu e Passeron
(1992), Charlot (2005), Stelko-Pereira e Williams (2010), Priotto e Boneti (2009), Freire
(1983, 1997)] e em geral ¢ praticada através de atos simbdlicos, pelo exercicio do “poder-
sobre” (PARO, 2014) e que se manifesta, sobretudo, no uso de agdes coercitivas e
manipuladoras, ainda muito presentes na educacéo tradicional que perdura nos dias atuais.

Esta concepc¢éo de violéncia esta intrinsicamente vinculada a uma reinterpretacao
radical do papel social exercido pela escola, a partir de correntes tedricas mais criticas em
relagdo ao sistema de ensino, sua estruturacao e as fungdes por ele exercidas, questionando-se
inclusive o desempenho escolar, que ndo mais seria resultado apenas de dons e esforcos
individuais, mas estaria, sobretudo, sob influéncia de aspectos sociais, econémicos e culturais
dos alunos.

Considera-se, portanto, do ponto de vista dialético, que nos espagos escolares, 0s
quais refletem conflitos e tensdes oriundos do sistema social vigente, ocorrem diversas
manifestacdes da questdo social, de forma que esta seja reproduzida e intensificada.

Almeida (2003), trazendo reflexdes sobre o campo educacional, coloca que este é
“expressao da propria questdo social” (ALMEIDA, 2003, p. 10), pois “representa o resultado
das lutas sociais travadas pelo reconhecimento da educacdo publica como direito social”
(ALMEIDA, 2003, p. 10).

Entende-se neste estudo, a questdo social enquanto objeto de estudo do Servico
Social, enraizada na contradicdo capital x trabalho e definida no modo de producédo

capitalista.

A questdo social ndo é sendo as expressbes do processo de formagdo e
desenvolvimento da classe operéria e de seu ingresso no cenario politico da
sociedade, exigindo seu reconhecimento como classe por parte do empresariado e do
Estado. E a manifestagdo, no cotidiano da vida social, da contradi¢do entre o
proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir outros tipos de intervencdo mais
além da caridade e repressao. IAMAMOTO; CARVALHO, 2000, p. 77).
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Assim, verifica-se que a questdo social se expressa, atualmente, no cotidiano
escolar, sob diversas formas: evasdo escolar; violéncia, atos indisciplinares e infracionais;
envolvimento com alcool e drogas; gravidez precoce; alunos oriundos de familias em
condicdes precarias de subsisténcia, ocasionadas pelo desemprego, trabalho informal e baixas
remuneracles; questdes afetas a salde, habitacdo, meio ambiente, dentre outros aspectos
relacionados as vulnerabilidades, riscos sociais e violagdes de direitos nos quais os alunos, em
seus contextos familiares e sociais estdo inseridos, processos estes que, em geral, estdo
vinculados uns aos outros e se articulam entre si, num movimento onde causas e

consequéncias se confundem e refletem aspectos relacionados as tens@es sociais.

1.3.1 Concepcdes e Expressdes da Violéncia Escolar

No que se refere a violéncia escolar, Charlot (2005) fez uma classificacéo,
delineando trés categorias: violéncia, que considerou os golpes, deferimentos, roubo,
violéncia sexual, crimes e vandalismo; incivilidade, que representa as humilhacdes, a falta de
respeito, palavras grosseiras; violéncia simbodlica ou institucional, compreendida pelo
desestimulo e a falta de sentido em permanecer na escola, a falta de prazer pelo ensino, o qual
esta relacionado a disciplinas e contelidos que ndo representam os interesses dos alunos, as
determinagfes de uma sociedade para atender ao mercado de trabalho, que por sua vez nao
acolhe os jovens de forma satisfatoria, a violéncia exercida pelo uso do poder nas relacbes
entre professores e alunos e também a falta de satisfacdo de professores e outros profissionais
vinculados a escola, além do dever de tolerar o a falta de vontade e a indiferenca dos alunos.

O mesmo autor, Charlot (2005), aponta que a violéncia ndo é um fenémeno novo,
mas assume novas formas no contexto atual, apresentando-se em formatos mais graves, cujos
atores envolvidos sdo cada vez mais jovens. H4 ainda um numero maior de “intrusdes
externas”, onde professores e funcionarios tornaram-se vitimas de atos minimos, mas que
produzem estados de ameaga permanente, tudo isso corroborando para 0 aumento da angustia
social frente a esta questao.

A escola, que antes era considerada um ambiente de aprendizagem e convivéncia
social, na atualidade, muitas vezes é relacionada a um espaco de violéncia e angustia, gerando
sentimentos de inseguranga, impoténcia e desanimo.

O ambiente escolar, portanto, permeado por tensbes e conflitos, por vezes
explicitos, mas muitas vezes ocultos, faz com que 0s sujeitos escolares se sintam fracassados

e desestimulados: “[...] professores pelo estresse fisico e psiquico a que estdo submetidos € os
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alunos, por terem a sua frente mais um obstadculo na producdo de seu conhecimento,
imprescindivel para o exercicio da cidadania.” (MACHADO, 2014, p.69).

Charlot (2005) exp0e, ainda, uma distin¢cdo importante quanto a violéncia escolar,
cuja compreensdo torna-se necessaria para entender o fenbmeno e buscar o seu
enfrentamento. Dessa forma, faz mencéo a trés tipos de violéncia que ocorrem no contexto
escolar:

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco escolar, sem estar
ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando um bando entra na
escola para acertar contas das disputas que sdo as do bairro, a escola é apenas o lugar
de uma violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro local. [...] A
violéncia a escola estd ligada & natureza e as atividades da instituicdo escolar:
quando os alunos provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam, eles se
entregam a violéncias que visam diretamente a instituicio e aqueles que a
representam. Essa violéncia contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia
da escola: uma violéncia institucional, simbdlica, que os proprios jovens suportam
através da maneira como a instituicdo e seus agentes os tratam (modos de
composicao das classes, de atribuicdo de notas, de orientagdo, palavras desdenhosas

dos adultos, atos considerados pelos alunos como injustos ou racistas, etc).
(CHARLOT, 2005, p. 127, grifo nosso).

Essa distincdo, segundo o autor, deve estar clara quando se pretende analisar a
violéncia escolar principalmente porque, se a escola sozinha é impotente frente a violéncia na
escola, ela pode buscar mecanismos de acdo em relacdo as outras duas. Assim, 0
entendimento sobre o fendmeno, permite um olhar mais atento quanto aos atores que devem
estar envolvidos no seu enfrentamento, sejam eles internos ou externos ao ambiente escolar.
Muitas vezes, condutas inadequadas por parte de professores e também da equipe gestora
tendem a intensificar situacdes de conflitos, causar desconfiangas e desestimulos e reforcar
estigmas e preconceitos.

Ele reforca ainda que, se por um lado, a violéncia a escola e a violéncia na escola
possuem uma visibilidade extremada, seja por parte das préprias escolas, como também pela
midia e pela sociedade em geral, a violéncia da escola - aquela praticada por atos simbdlicos -
de um modo geral é pouco visivel, uma vez que ocorre de forma velada, inconsciente e muitas
vezes ndo € reconhecida por aqueles que vivenciam o cotidiano escolar.

O autor considera a importancia, na analise sobre o tema, de um distanciamento
quanto a “representacdo dominante” (CHARLOT, 2005, p. 127) da violéncia escolar, no que
se refere a imagem de “[...] jovens violentos que agridem os adultos da escola.” (CHARLOT,

2005, p. 127).

Se 0s jovens sdo 0s principais autores (mas ndo sdo o0s Unicos) das violéncias
escolares, eles sdo também as principais vitimas dessa violéncia. [...Jos alunos
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autores e 0s alunos vitimas se assemelham, do ponto de vista estatistico, com
bastante frequéncia. So jovens fragilizados de um ou de outro ponto de vista, ou de
varios pontos de vista acumulados: rapazes (apesar de a violéncia das mogas estar
aumentando), alunos com dificuldades familiares, sociais e escolares. N&o
esquecamos também as violéncias sociais, cujas vitimas mais frequentes sdo os
jovens: desempregos, acidentes automobilisticos, drogas, agressdes sexuais, etc.
(CHARLOT, 2005, p. 127).

De forma critica, Charlot (2005), também aponta a constituicdo escolar como
fonte de forte tensdo. Analisa, neste sentido, a representacdo da escola como forma de acesso
ao mercado de trabalho e também de ascensdo social, 0 que lhe supri o carater prazeroso e de
significancia pessoal, uma vez que, normalmente, sdo transmitidos contetdos que ndo fazem
sentido para quem esta aprendendo. O essencial, portanto, ndo é o aprendizado em si, que se
torna obrigatorio, mas ter um comportamento padréo, passar de ano e ter um diploma.

O conceito de violéncia, entendido de forma bem ampla, podem ser caracterizados
através da “[...] violéncia doméstica, politica, policial, religiosa, criminal, simbdlica, nas ruas,
no transito, nas escolas, no campo, contra o jovem, a crianca, a mulher, o idoso, o portador de
necessidades especiais, 0 afro-descendente, o homossexual, entre outras”. (PRIOTTO,;
BONETI 2009, p. 162) Assim, a violéncia pode ser compreendida como uma acgao que se
associa diretamente a um individuo ou grupo, interferindo em sua integridade fisica, moral ou
cultural.

Verifica-se, portanto, que os atos violentos podem ocorrer nos mais diversos
espacos, onde se produzem e reproduzem as relacfes humanas e suas principais vitimas sdo as
consideradas “minorias”, que muitas vezes sdo vitimas de preconceitos, em uma sociedade
elitista, machista e seletiva, regida pelos principios da competitividade, do individualismo e
do consumo.

Para os autores, o conceito de violéncia escolar, também explicita uma amplitude

de determinaces e condutas.

Denomina-se violéncia escolar todos os atos ou a¢fes de violéncia, comportamentos
agressivos e antissociais, incluindo conflitos interpessoais, danos ao patrimonio, atos
criminosos, marginalizagdes, discriminac@es, dentre outros praticados por, e entre, a
comunidade escolar (alunos, professores, funciondrios, familiares e estranhos a
escola) no ambiente escolar. (PRIOTTO; BONETI, 2009, p. 163).

Segundo os estudos de Priotto e Boneti (2009), as produgdes académicas sobre a
violéncia escolar perpassam diferentes aspectos e delimitam-se, principalmente, a sociedade
contemporanea. Os autores apontam que Colombier (1989 apud PRIOTTO; BONET]I, 2009,

164), expOe a opinido trazida por professores, no sentido de caracterizar a violéncia nas
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escolas a partir de atos contra a escola, que atingem suas instalagdes, os professores e também
alunos, quando estes conflitam entre si. Nesta perspectiva, aspectos socioecondmicos e
familiares sdo vistos como causa, sobretudo do comportamento agressivo de alunos e de
pessoas que frequentam a escola.

Segundo Priotto e Boneti (2009, p. 163-164), na andlise de Sposito (2002), as
ocorréncias de violéncia se acentuaram, na década de 1990, sobretudo aquelas vinculadas aos
atos de vandalismos e agressividades contra o professor e, no inicio dos anos 2000, considera
que as brigas fisicas e a violéncia contra a pessoa aumentaram entre os alunos, com a busca de
protecdo policial no entorno da escola e a tentativa de associar o fendbmeno as politicas
sociais.

Laterman (2000), apontada também por Priotto e Boneti (2009, p. 164), em
analise a relacdo professor e aluno, destaca a ultrapassagem dos limites antissociais das
condutas, o0 que, segundo a autora, esta associada a falta de poder dos pais, da sociedade como
um todo ou mesmo a auséncia de valores.

Para Priotto e Boneti (2009, p. 164), “[..] a violéncia escolar nao ¢
exclusivamente escolar, pois exprime uma espécie de afirmacdo, pela violéncia, do direito a
ser reconhecido, em situacdes de extrema desvantagem, decorrente do estigma.”

Pereira (2003), também citada por Priotto e Boneti (2009, p. 164), analisou a
violéncia escolar na visao de professores e verificou que estes a percebem em um processo de
expansdo, que se reforca, sobretudo, “[...] pelas desigualdades sociais, pela influéncia da
midia e pela desestruturagao familiar, impondo consequéncias no cotidiano escolar.”

Priotto (2006), destacada em Priotto e Boneti (2009, p. 164), leva em conta o
cotidiano escolar para identificar os tipos de violéncia geradas, comparando duas escolas, uma
publica e outra particular, concluindo que a incidéncia da violéncia sdo parecidas entre ambas,
porém as concep¢des dos professores sobre o papel da escola para o enfrentamento do
fendmeno e sobre como lidar com os alunos adolescentes sdo diferentes.

Verifica-se, portanto, conforme destacado por Priotto e Boneti (2009), que a
maioria dos trabalhos sobre violéncia escolar aponta as familias, citadas como
“desestruturadas” e que ndo impdem limites e ndo oferecem referéncias positivas aos filhos,
como uma das grandes responsaveis por este processo. Outros fatores apontados sdo as
questdes socioeconémicas, a exclusdo social, a falta de acesso a bens e servigos, o trafico de
drogas, o desemprego, a influéncia da midia, a ociosidade, a falta de perspectivas, dentre

outros.
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O contexto escolar, entretanto, é pouco discutido na abordagem da violéncia que
se opera neste espaco. Sua estrutura, as formas de gestdo, avaliagdo, planejamento das acdes,
as relacdes de poder que se estabelecem, as condigdes efetivas que gestores e professores tém
para lidar com as diversas demandas que os alunos possam apresentar e, assim, dificilmente
apontam a escola como também autora e responsavel pelas praticas violentas.

Priotto e Boneti (2009) colocam, ainda, as formas de expressdo da violéncia
escolar definidas por Priotto (2008) e Abramovay (2003):

a) violéncia Fisica: de um individuo ou grupo contra a integridade de outro(s) ou de
grupo(s) e também contra si mesmo, abrangendo desde os suicidios, espancamentos
de vérios tipos, roubos, assaltos e homicidios. Além das diversas formas de
agressdes sexuais;

b) agressdo Fisica: homicidios, estupros, ferimentos, roubos, porte de armas que
ferem, sangram e matam.

c) violéncia Simbédlica: Verbal - abuso do poder, baseado no consentimento que se
estabelece e se impde mediante 0 uso de simbolos de autoridade; Institucional —
marginalizacdo, discriminagdo e praticas de assujeitamento utilizadas por
institui¢des diversas que instrumentalizam estratégias de poder;

d) violéncia Verbal: incivilidades (pressdo psicoldgica), humilhagdes, palavras
grosseiras, desrespeito, intimidagdo ou “bullying”. (PRIOTTO; BONETI, 2009, p.
166).

O bullying, caracterizado pela pratica de atos violentos, intencionais e repetidos,
contra uma pessoa indefesa, pode causar danos fisicos e psicoldgicos as vitimas. O termo é
originado da palavra inglesa, bully, que significa tirano, brigdo ou valentdo. Nesta pratica
violenta, que pode se dar por um ou mais individuos, o objetivo ¢ intimidar,
humilhar ou agredir fisicamente a vitima.

Os autores destacam também que, segundo os estudos de Priotto (2008), foi
realizada uma ampliacdo quanto a classificacdo de violéncia escolar, segundo aquelas
definidas por Charlot (2002) e Abramovay (2005), de forma a deixa-la mais abrangente, onde
propBe uma diferenciacdo aos conceitos de violéncia na escola, violéncia contra a escola e
violéncia da escola (PRIOTTO; BONET]I, 2009, p. 166).

No que diz respeito a violéncia na escola, esta se caracteriza por diversas
manifestacGes que acontecem no cotidiano da escola, praticada por e contra
professores, alunos, diretores, funcionarios, familiares, ex-alunos, pessoas da
comunidade e estranhos. Caracterizam-se como atos ou a¢@es de violéncia: Fisica —
contra o(s) outro(s) ou contra o grupo, contra si proprio (suicidios, homicidios,
espancamentos, deferimentos, roubos, assaltos, ferimentos, golpes, estupro,
agressfes sexuais, exibicionismo, porte de armas que ferem, sangram e matam;
drogas [uso, oferta, venda, distribuicdo de Alcool, Tabaco, Maconha, Cocaina,
Merla, Anfetaminicos e outros]. Incivilidades — desacato, palavras grosseiras,
indelicadeza, humilhages, falta de respeito, intimidacdo ou bullying. [...] Com
efeito, esses atos de violéncia sempre envolvem individuos pertencentes a escola.
Violéncia contra a escola é representada como atos de vandalismo, incéndio,



44

destruicBes, roubos ou furtos do patriménio [...] Esses atos de violéncia implicam
tanto aos membros da escola como a comunidade e estranhos a escola. [...] Em
relacdo a violéncia da escola, mostra-se todos os tipos de praticas utilizadas pela
instituicdo escolar que prejudicam seus membros (qualquer um destes) como: 0s
fracassos escolares, falta de interesse em permanecer na escola, o conteido alheio
aos interesses dos alunos e do mercado de trabalho, os preconceitos (racismo), a
desvalorizagdo (tanto da instituicdo para com o aluno, como do aluno para si
mesmo). A indisciplina, a expulsdo, a intimidacdo, o ameacar — abuso do poder
(baseado no consentimento que se estabelece e se impde mediante 0 uso de simbolos
de autoridade por parte dos professores, diretores e supervisores, exemplo:
avaliacdo, atribuicdo de notas, entrega do boletim, a marginalizacdo, a
desvalorizacdo do profissional professor, a insatisfacdo, a indiferenca, absenteismo
dos alunos, despreparo do profissional, falta de estimulo e interesses em educagao
continuada, discriminacGes diarias onde se destacam como violentas situagdes que
ndo envolvem a forga, mas se caracterizam por agBes de forca, como as que
Abramovay (2003, p. 98) afirma ser violéncia “magoar, agredir por falta de respeito”
que para jovens sdo atos de violéncia por parte dos professores. (PRIOTTO;
BONET]I, 2009, p. 169, grifo do autor).

Priotto e Boneti (2009) reforcam outro problema relacionado a violéncia da escola

que se refere a exclusdo social, em consequéncia a evasao escolar.

Coincidentemente, 0os mesmos cidaddos que sdo excluidos do direito a habitagéo, ao
emprego, a sadde, etc., sdo também excluidos do direito & educacdo. As
desigualdades presentes no campo social apresentam-se na escola sob a forma de
reprovacgdes, sucessdo e abandonos e retornos e, por fim, a exclusdo definitiva.
(PRIOTTO, BONETI, 2009, p. 170).

Ainda na conceituacdo da violéncia escolar, Stelko-Pereira e Williams (2010, p.
46) apontam que esta pode se expressar de multiplas formas e ser compreendida de maneiras
diversas. Assim, as autoras entendem que as representacdes, dimensdes e significados que
envolvem o fendmeno estdo em constante adaptacdo as transformacdes da sociedade. Assim,
a violéncia pode se expressar de forma explicita, através de agressdes entre individuos, como
de forma simbodlica, por meio de regras, normas e habitos culturais de uma sociedade
desigual.

As autoras reconhecem que a violéncia nem sempre € identificada de forma facil e
transparente, tendo em vista que, muitas vezes, o ato violento se apresenta como algo natural,
cuja percepgdo demanda um esforco para superar as aparéncias impostas pela rotina e a
naturalizagdo que se faz das relagdes. “[...] a violéncia escolar incorpora tanto a perspectiva
mais explicita de violéncia, como agressdes entre individuos, quanto a violéncia simbdlica
que ocorre por meio de regras, normas ¢ habitos culturais de uma sociedade desigual.”
(STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010, p. 45).
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Quanto aos locais onde a violéncia escolar pode ocorrer, as autoras apontam que,
embora o espaco fisico escolar seja aquele onde ela comumente ocorre, ha, ainda, uma
diversidade de locais, que vao além da estrutura fisica da escola, mas que estdo diretamente
relacionados aos conflitos que dela surgiram.

A violéncia escolar pode ocorrer dentro do espaco fisico da escola, no trajeto casa-
escola, em locais em que se programem passeios e/ou festas escolares (Furlon &
Morisson, 2000) e, mesmo, na propria residéncia e bairro do aluno, como em
situa¢fes nas quais conflitos mal resolvidos dentro da instituicdo gerem violéncia
em outros espacos. Adicionalmente, a violéncia escolar pode ndo ter uma
localizacdo geografica precisa, sendo virtual, como nas situacdes em que mensagens
agressivas sdo encaminhadas entre membros da escola por meio eletrénico (internet
e/ou celular). [...] Adicionalmente, no caso da violéncia simbdlica que ocorre na
escola, esta se refere mais a dindmica diaria de ensino do que propriamente a atos

especificos em um determinado local. (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010, p.
48).

Quanto aos atores envolvidos em atos violentos na escola, Stelko-Pereira e
Williams (2010) citam que, em geral, os personagens mais lembrados sdo alunos e
professores, entretanto, destacam que qualquer pessoa que trabalhe no ambiente escolar ou
nele esteja presente pode estar envolvida no fendmeno, inclusive aqueles que vdo ao local
com o intuito de cometer tais atos. As autoras ressaltam que “[...] a violéncia pode ocorrer em
qualquer relacdo interpessoal, ainda que costume ocorrer com maior frequéncia e intensidade
quando hé& desigualdade de condi¢fes de poder entre os individuos.” (STELKO-PEREIRA,;
WILLIAMS, 2010, p. 48).

Destacam, ainda, que em nossa sociedade, alguns grupos ou individuos estdo mais
vulneraveis aos ataques violentos, dentre 0s quais se destacam as pessoas afrodescendentes,
de baixa condicdo socioecondmica e homossexuais, 0 que expressa como 0 preconceito, a
discriminacdo social, étnica e de género e o desrespeito a diversidade sexual estdo
relacionados a violéncia.

Outro ponto importante trazido pelas autoras sobre os atores envolvidos em atos
violentos, € que estes, muitas vezes, se alternam na posi¢do de autores, vitimas e também de
espectadores, ou seja, agqueles que presenciam o fendmeno. Isto ocorre, principalmente,
quando a frequéncia da violéncia é maior, propiciando este intercambio entre diferentes
posturas.

Quanto a caracterizacdo dos atos violentos, Stelko-Pereira e Williams (2010),
baseadas na Organizacdo Mundial de Saude (2002), descrevem uma tipologia da natureza dos
atos violentos, que se referem a violéncia em geral, mas que podem ser incluidas no contexto

escolar. Elas apontam, portanto: a violéncia fisica, a psicoldgica, a sexual e a negligéncia.
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Na violéncia fisica, sdo manifestados atos que buscam ferir a integridade fisica do
outro, tais como tapas, socos, empurrdes, chutes, atirar objetos, etc. Na psicoldgica, sdo
citadas as ameacas, a degradacédo verbal a personalidade, crencas e atitudes, a ridicularizacao
e inferiorizacdo, dentre outras atitudes que acabam por gerar danos psicolégicos ou
emocionais. A violéncia sexual se expressa por atos contra a sexualidade do individuo e véo
desde caricias, atos pornograficos, manipulacéo de 6rgaos sexuais, até a pratica do ato sexual,
com ou sem penetracdo, com ou sem o uso de forca fisica. A negligéncia se caracteriza pela
omissdo as necessidades do outro.

As autoras adicionam, ainda, na tipologia dos atos violentos, “[...] a violéncia
contra o patriménio ou violéncia material que envolve atos como quebrar, danificar materiais
ou instituigdes ou de pessoas e roubar.” (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010, p. 50).

Além dessa divisdo, pode-se separar a violéncia escolar em duas categorias:
agressdes verbais, que compreendem xingamentos, desrespeito, ofensas, modos
grosseiros de se expressao e discussdes (Abramovay, 2005) e violéncia ndo verbal
(agressdes fisicas, destruicdo de material, roubo, etc). Uma outra maneira comum de
categorizacdo é por violéncia direta ou violéncia indireta e emocional (Neto
&Saavedra, 2003). A violéncia direta engloba acdes que podem ser fisicas (como
chutar, bater, empurrar, roubar) ou verbais (apelidos, insultos). Ja a violéncia
indireta diz respeito a agfes com o objetivo de fazer com que uma pessoa Seja
discriminada e/ou excluida de seu grupo social, como por rumores ou disseminagao
de boatos. (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010, p. 50-51, grifo do autror).

No que se refere, portanto, a configuracdo dos atos violentos, as autoras entendem
que estes “[...] sdo Unicos em si, pois cada um tem uma configuragdo em relacdo aos
envolvidos, duracdo, motivos, espaco geografico ocorrido, caracteristicas das ac6es violentas,
data e horario de ocorréncia e desfecho.” (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010, p. 51).
Neste sentido, faz-se importante, analisar a gravidade e a frequéncia em que séo cometidos, de
forma que sua caracterizacao possa ser delineada.

A partir, também, de uma analise critica sobre o sistema educacional, o socidlogo
francés, Pierre Bourdieu, que se dedicou a uma investigacao socioldgica sobre a Educacéo, no
sentido como ele proprio define quanto ao papel do socidlogo de investigar o que “esta por de
tras do pano”, em seu livro A Reprodugao, em parceria com Jean-Claude Passeron, analisou o
funcionamento do sistema escolar francés, concluindo que ao invés deste ter uma fungéo
transformadora e de ascensdo social, reproduz e reforca as desigualdades sociais, através de
uma pedagogia que legitima o poder dominante (BOURDIEU; PASSERON, 1992).

Para Bourdieu e Passeron (1992, p. 140), a escola tradicional até mesmo em suas

omissoes, “[...] serve automaticamente os interesses pedagogicos das classes que necessitam
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da escola para legitimar escolarmente 0 monopdlio de uma relagdo com a cultura que elas néo
lhe devem jamais completamente.”

Dessa forma, as escolas, ignorando as diferencas socioculturais dos alunos,
selecionam e privilegiam em suas teorias e praticas os interesses e valores culturais das
classes dominantes. A este fenomeno, os autores definiram a “teoria da reproducgdo”, a qual ¢
baseada no conceito da violéncia simbdlica, que caracteriza a violéncia praticada através de
atos simbolicos, pela doutrinacdo e dominacdo, que forca as pessoas a agirem e pensarem de

tal forma, legitimando a ordem vigente.

Na perspectiva bourdieusiana, a violéncia simbélica se expressa na imposi¢do
legitima e dissimulada, com a interiorizagdo da cultura dominante e hd uma
correlacdo entre as desigualdades sociais e escolares. As posi¢cGes mais elevadas e
prestigiadas dentro do sistema de ensino (definidas em termos de disciplinas, cursos,
ramos do ensino, estabelecimentos) tendem a ser ocupadas pelos individuos
pertencentes aos grupos socialmente dominantes. (SOUZA, 2012, p. 21, grifo
N0ss0).

Souza (2012) aponta ainda que o conceito de habitus, uma das ideias mais
conhecidas de Bourdieu, foi criado para definir “[...] um sistema de disposi¢des, modos de
perceber, de sentir, de fazer, de pensar, que nos levam a agir de determinada forma em uma
circunstancia dada.” (SOUZA, 2012, p. 24). Assim, retrata a oposi¢do aparente entre realidade
exterior e as realidades individuais. Para Bourdieu e Passeron (1992), o habitus seria uma
matriz apresentada pelo individuo, onde se estruturam seus pensamentos, percepgdes e acdes.

Assim, para Bourdieu e Passeron (1992), toda acdo pedagdgica é objetivamente
uma violéncia simbdlica e esta s6 é possivel quando sdo dadas as condicBes sociais de
imposicdo e inculcacdo, uma vez que se impde um poder arbitrario, capaz de interiorizar a
cultura dominante, de uma forma tdo sutil, onde as desigualdades sociais sdo ocultadas e
convertidas em diferencas académicas e cognitivas, relacionadas aos méritos, capacidades e
dons individuais.

Diante disso, as classes subalternizadas, que ndo se adequam ao sistema de ensino
imposto, entram em um processo de depreciagdo de si e de desvalorizacdo da escola,
resignando-se ao fracasso e a exclusdo, uma vez que sdo convencidas de que elas proprias
escolheram seus destinos e de que aqueles que obtiveram éxito o fizeram por merito proprio.

Assim, o carater simbolico da violéncia tem na estrutura de classes da sociedade
capitalista, decorrente da divisdo social do trabalho, baseada na apropriagéo diferencial dos

meios de producdo, suas caracteristicas fundamentais, uma vez que reproduz, a partir de
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representacdes simbolicas e ideoldgicas, a cultura dominante e, a partir da propria realidade
social, as estruturas de classes.

Questiona, dessa forma, a funcdo social exercida pela escola, de forma a
reproduzir aspectos da cultura dominante e assim legitimar a ordem estabelecida e as
desigualdades sociais inerentes ao sistema social vigente.

Paulo Freire (1983), em Pedagogia do Oprimido, embora ndo discuta
especificamente o fendmeno da violéncia, traz alguns apontamentos sobre as préaticas
escolares que vdo ao encontro dessa perspectiva de violéncia institucional, praticada pela
escola, atraves de atos simbdlicos.

O autor descreve que a consciéncia do opressor € introjetada no oprimido,
estabelecendo-se a partir da relacdo opressor-oprimido, um contexto de dominagdo. O
opressor, agindo de forma paternalista e assistencialista, para exercer seu dominio, faz com
que o oprimido internalize a sua inferioridade, desconsiderando valores da sua cultura e do
seu conhecimento adquirido no cotidiano, como se necessitasse de ajustes para permanecer na
sociedade. Interiorizando esses conceitos, os oprimidos, tidos como “assistidos” e
“marginalizados” tornam-se muitas vezes “coniventes” com o regime opressor, reproduzindo-
0, de forma mecénica e acritica.

Sob esta perspectiva, a relacdo que se estabelece entre professores e alunos esboca
aspectos importantes na analise da violéncia escolar, uma vez que a figura do professor possui
uma representatividade significante na vida escolar do aluno, além de ser nesta relacdo, onde

as expressdes do poder mais se manifestam nas relagdes cotidianas.

O professor pode ser um dos principais agentes de violéncia na escola. A falta de
competéncia para administrar a sala de aula, controlar com estratégias didaticas o
comportamento e a produtividade dos alunos pode leva-lo a gritar, esbravejar, até
mesmo a agredir verbal ou, ocasionalmente, fisicamente um aluno, sua familia e
seus valores. Porém, ha outras agressdes que ocorrem, muitas vezes, de forma
repetitiva, por exemplo, dizendo-se que o aluno é incapaz e que nunca ird aprender
ou “ser alguém”. (WITTER, 2010, p. 12).

Assim, a relacdo professor-aluno é um elemento de extrema importancia no
contexto de producdo e reproducédo da violéncia no ambiente escolar, uma vez que ela se faz
primordial ndo apenas sob o aspecto da aprendizagem, mas também na construcdo de
significados pelo aluno em relacdo a escola, cuja figura do professor torna-se uma importante
referéncia neste sentido. Esta relagdo, entretanto, complexa e diversificada, frequentemente é
marcada por distintos anseios, perspectivas e interesses, 0 que muitas vezes pode gerar

situacOes de conflitos e desentendimentos.
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Diante dos diversos conceitos de violéncia apresentados e das suas manifestagoes
no ambiente escolar, conclui-se que este é um fendmeno complexo, multifacetado, que se
apresenta sobre diversas formas e cujo enfrentamento deve permear 0s diversos aspectos nos
quais os sujeitos envolvidos estdo inseridos, sejam eles histéricos, sociais, econémicos e
culturais. Assim, a concepgdo dialética da educacdo, das relaces escolares e do fenbmeno da
violéncia que nela se manifesta pode contribuir para uma perspectiva critica em sua analise, de
forma a desvelar a imediaticidade dos fendémenos e trazer contribuicbes para além das
aparéncias e das visOes tradicionais, culpabilizadoras dos individuos e que reforcam e

legitimam as relagdes sociais impostas pelo sistema vigente.

Para Marx, a compreensdo da totalidade e a consciéncia critica fazem o homem
recuperar a capacidade de transformar a sociedade fazendo sua histéria. Tomar nas
maos o seu destino significa compreender o processo histérico para transforma-lo. A
compreensdo da violéncia revela que os homens possuem um referencial das
relacbes imediatas, mas ndo conseguem, ainda, entender-se como parte de um
conjunto de relagdes sociais e historicas, ou seja, as pessoas ndo geram grupos de
agressdes, brigas e demais conflitos, mas os conflitos fazem parte e sustentam a
estrutura social. (STIVAL; JUNGES, 2009, p. 6688).

Partindo do pressuposto dialético, a luz do materialismo historico, “[...] tese do
marxismo, segundo a qual o modo de producdo da vida material condiciona o conjunto da
vida social, politica e espiritual” (STIVAL; JUNGES, 2009, p. 6667), pode-se dizer que:

A violéncia, no sociedade contemporanea, € tratada a partir de duas abordagens
principais, que partem de pressupostos diversos: um que supde que a violéncia faz
parte da natureza do ser humano e outra que entende que a violéncia é socialmente
produzida. Esta abrangéncia do conceito exige que a problematica seja delimitada.
Numa visdo marxista, a violéncia institui-se na construcdo da histéria e no modo
como se organizam as relagbes econdmicas, sociais e politicas. Dentro dessa
perspectiva, a violéncia aparece vinculada a exploracdo do homem pelo homem e ao
desenvolvimento do modo de producéo. (STIVAL; JUNGES, 2009, p. 6682).

Stival e Junges (2009) apontam que, embora a violéncia sempre tenha existido
na histéria da humanidade, no contexto capitalista, de exploracdo do trabalho, ela assume
novas conotacdes. Neste sentido, a analise da violéncia social e escolar estd diretamente
ligada aos aspectos econdmicos, sociais e politicos. Além disso, ela “[...] torna-se prerrogativa
do Estado como recurso de seguranca e controle de criminosos, marginais ou rebeldes
encontrados nas diversas institui¢des.” (STIVAL e JUNGES, 2009, p. 6682).

Na sociedade capitalista a violéncia é parte integrante da estrutura social e delimita a
vida dos individuos. A violéncia aflora como a ag&o visivel e imediata de recusa do
individuo a uma situacdo que o exclui; a um conjunto de valores aparentes que nao
Ihe dizem respeito porque ocultam a origem de sua condi¢do. Esta forma mais
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imediata de explosdo da violéncia oculta um conjunto complexo de relacfes de
dominagdo que ndo dependem do individuo que reage, mas séo intrinsecas ao modo
capitalista de producgdo que, na contemporaneidade, assume formas mais sofisticadas
de concentracdo de rendas e de exclusdo social. (STIVAL; JUNGES, 2009, p. 6687).

1.4 O papel social da escola: reproducédo ou transformacéo do sistema social vigente?

A escola, cuja funcdo é transmitir o saber de forma sistematica e organizada, surge
na sociedade moderna, esta cada vez mais complexa em sua estrutura e organiza¢do, como
forma de responder as necessidades humanas de apropriagdo e transmissédo dos conhecimentos.
Assim, ela cumpre uma funcdo social, uma vez que sua existéncia é produzida socialmente.
Conforme aponta Saviani (1983), a funcdo da escola se d& no sentido de ensinar e transmitir os
contetidos construidos historicamente pela sociedade.

A educacdo do individuo, neste sentido, passa a ser realizada nao apenas de modo
informal, no seio familiar ou na vida comunitaria, mas também de maneira oficializada,

sistematizada e organizada, através das instituicfes escolares, que Ihe ddo um carater oficial.

O processo educativo podia ser extremamente simples nos primeiros grupamentos
humanos, nos quais 0s pais ou membros mais velhos conseguiam, mediante o
contato informal inerente a prépria vida cotidiana, transmitir a seus filhos e
membros mais jovens do grupo a totalidade do saber acumulado. Na sociedade
moderna, porém, como produto do desenvolvimento histérico, a complexidade e o
montante do saber produzido historicamente, bem como a velocidade e o dinamismo
com que esse saber constantemente se renova, sdo de tal magnitude, que j& ndo se
torna mais sequer imaginavel que uma mesma pessoa, oUu mesmo uma inteira
comunidade, possa deté-lo em sua totalidade. Com isso, tornam-se também
insuficientes os mecanismos informais de transmissdo e apropriacdo do saber,
havendo necessidade de instituicbes formalmente destacadas para essa tarefa.
(PARO, 2012, p. 136) .

Freres, Rabelo e Segundo (2008) destacam que a escola, no exercicio de sua
funcdo, contribui para a reproducéo social, independente do momento historico e do tipo de
organizacéo social. As autoras ressaltam que no contexto da sociedade de classes, ou seja, no
sistema capitalista, embora a educagdo continue transmitindo valores, atitudes,
comportamentos e conhecimentos aos individuos, essa transmissdo se faz, entretanto, de
acordo com os interesses da classe dominante.

A escola responde, dessa forma, aos interesses e as necessidades estabelecidas a
partir das relagdes sociais, refletindo a sociedade a qual faz parte, com todas as suas

implicagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Pode-se dizer, portanto, que a escola
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inserida na sociedade capitalista, serve, principalmente, aos interesses do capital e da classe
que o representa.

Paro (2012) aponta, através dos estudos de Saviani, que embora a existéncia da
instituicdo escolar se dé anteriormente a formacéo da sociedade capitalista, apenas com a
ascenséo e consolidacdo do poder burgués, a escola se generaliza socialmente, havendo a “...]
constituicdo dos sistemas escolares de &mbito nacional, baseados no principio liberal do
direito a educacdo por parte de cada cidaddo e do dever do Estado de prové-la a toda a
populagdo.” (SAVIANI, 1983, p. 9).

Coimbra (1989) considera que as visdes que nos sdo apresentadas sobre a
instituicdo escolar sdo ingénuas e idealistas, uma vez que estdo fortemente marcadas pelos
mitos da igualdade social e oportunidades para todos, da neutralidade e cientificidade, que
principalmente, a escola, se incumbe de fortalecer e desenvolver. Estes mitos colocam a
escola acima da luta de classes, como se ela agisse de forma isolada.

Ao contrario, a autora destaca que a escola, a qual se coloca como neutra, “[...]
tem por finalidade ensinar os valores, habitos e costumes de uma determinada classe social,
colocando-os como naturais e universais.” (COIMBRA, 1989, p. 2).

O papel social da escola, portanto, neste modo de sociabilidade no qual estamos
inseridos, se da no sentido de formar intelectualmente os individuos, para que possam atuar
no sistema de produgdo capitalista. Sendo assim, refletir acerca deste papel exercido pela
escola em nossa sociedade, faz-se importante no sentido de repensar suas praticas, a fim de
caminhar rumo a construcdo de novas propostas pedagogicas, capazes de contribuir para a
formacéo plena do individuo, para a emancipa¢do humana e para a transformacao social.

A escola, enquanto instituicdo constituida no seio do desenvolvimento capitalista,
atende, sobretudo, aos seus interesses e as suas demandas e, dessa forma, estd sujeita as
diversas manobras e ofensivas ideoldgicas e politicas do capital.

O sistema capitalista vive, atualmente, o chamado neoliberalismo (HILL, 2003),
corrente politico-econdmica implantada nos paises ocidentais em resposta a crise econémica
dos anos 1970. As politicas neoliberais tém como premissaa desregulamentacdo da
economia, a minima intervencéo estatal, a privatizacdo, a reducdo de impostos, o incentivo a
competicdo e a obtencdo de lucro. Tais principios geram impactos diretos e profundos nas
politicas sociais e, também, na Educacao, representando um retrocesso ao campo social e a
perspectiva da garantia de direitos sociais.

O neoliberalismo, portanto, surge como resposta imediata as pressbes das

organizagOes e investidores capitalistas que propdem uma reforma do aparelho do Estado,
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onde este se torna minimo para investimentos sociais e maximo para o capital. A intervengéo
de mecanismos internacionais como o Fundo Monetério Internacional (FMI) e o Banco
Mundial, aliada a subserviéncia dos governos a economia mundial, repercute de maneira
decisiva sobre as politicas sociais, inclusive sobre a Educacéo.

Nesse sentido, Hill (2003, p. 27), aponta que ha um rigido controle no curriculo,
na formacao do professor, no ensino e na pesquisa em Educagdo, de forma a “[...] assegurar
que os tipos de pedagogia opostos a producao da forca de trabalho e aos ideais neoliberais ndo
existam e nao possam existir.”

O autor coloca, dessa forma, como efeitos das politicas neoliberais, o crescimento
da desigualdade, a diminuicdo da responsabilidade democratica e o sufocamento do
pensamento critico, uma vez que a intrusdo do capital, em especial na area da educacao,
ameacga minar um importante espaco para contestacao.

Neste contexto de privatizagdo, mercantilizacdo da educacdo e adequagdo ao
mercado de trabalho e a producéo capitalista, é cada vez mais comum relacionar a educacao e
o nivel de escolaridade com o sucesso profissional. Vincula-se assim, o esforco pessoal e 0
mérito individual na vida escolar as possibilidades de ascensdo econdmica e social.

Paro (2012) afirma que a disseminacao de tais ideologias faz com que as pessoas
acreditem que sua posicao social é devido a falta de escolaridade e ndo as préprias injusticas e
perversidades do sistema, atribuindo ao individuo a culpa pelo seu estado de classe
desprivilegiada e pelo seu fracasso.

Faz-se necessario, portanto, uma discussdo mais aprofundada quanto as
possibilidades de acesso, permanéncia e, sobretudo, os interesses envolvidos no processo
educacional. Importante ainda a reflexdo acerca do sistema no qual estamos inseridos, onde
cada vez mais se intensifica a desigualdade e a exploracdo de uma maioria, em beneficio de
uma minoria, processo este que ocorre de forma tdo velada e sutil que, através de um processo
de alienacdo, faz com que as pessoas lhe atribuam um conceito justo, uma vez que as
possibilidades de ascensdo dependeriam apenas do individuo que € “livre” para atuar no
mercado de trabalho.

Refletir, portanto, acerca do papel social desempenhado pela escola no atual
contexto, requer uma Visdo critica e detalhada quanto ao processo historico e social, de modo
a possibilitar um entendimento quanto aos interesses envolvidos e suscitar questionamentos
sobre quais interesses de fato a escola tem atendido.

Disseminar a cultura da classe dominante, preparar individuos para o mercado de

trabalho, tornar a educacdo uma mercadoria, reverter a escola aos moldes e padrdes
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empresariais, objetivando a inser¢do no mercado e o lucro, séo alguns dos indicadores que nos
apontam que a priorizagdo tem se dado pela manutencéo do sistema capitalista, permeado por
processos de exploracdo, exclusdo e intensificacao das desigualdades.

N&o se imagina a escola, neste sentido, com uma funcdo messianica, como a
instituicdo responsavel por resolver as mazelas sociais e promover a alteracdo da estrutura
social. Acredita-se, entretanto, no seu potencial transformador, no sentido de atuar com um
espaco de resisténcia, de contestacdo e de disseminacdo de uma visdo critica e qualificada
frente a questdo social inerente ao sistema capitalista, a fim de formar cidadaos criticos e
conscientes na perspectiva da necessidade de mudangas, tendo em vista maior igualdade,
liberdade e justica social.

Tais reflexdes frente a instituicdo escolar e sua relacdo com a sociedade trazem
alguns apontamentos quanto as mudancgas necessarias e as possibilidades e limites na
construcdo de uma escola realmente engajada com o processo de transformacéo social.

Neste sentido, a escola a ser construida, com potencial critico e agente do
processo de transformacao, deve privilegiar uma atuacao democratica, tanto em suas praticas
guanto em seu acesso. Deve atuar na perspectiva de uma gestdo democréatica, rompendo com
as praticas autoritarias e conservadoras, possibilitando e incentivando a participagdo coletiva
dos diversos atores envolvidos no processo escolar, tais como professores, funcionarios,
alunos, pais e comunidade escolar, nas diversas decisdes e no planejamento das atividades
escolares.

Ndo é possivel que a escola atue segundo os interesses daqueles que estdo
envolvidos no processo educacional sem que haja uma efetiva participacdo desses atores, de
modo que possam expor suas reinvindicacdes, seus anseios e suas reais necessidades. A
gestdo democratica, portanto, € um dos mecanismos que poderdo contribuir para que a escola
reflita acerca de sua atuacdo e caminhe no sentido de romper com as praticas que
efetivamente atendem & reprodugdo social.

Gestdo democratica, entretanto, requer a constru¢do de uma cultura participativa,
através da disseminacdo de um novo olhar frente a realidade, a partir de sua totalidade e da
sua construgdo social e historica.

Assim, a democratizacdo do ensino requer esfor¢os continuos e sistematicos para
que se garanta 0 acesso e a permanéncia de todos na escola, bem como a qualidade do ensino
ofertado, no sentido amplo de propiciar o que Tonet (2013, p. 1), define como “[...] atividades
educativas de cardter emancipador.” A escola deve oferecer aos alunos para além dos

conteddos programaticos ja existentes, mas principalmente ofertar bens culturais,
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conhecimentos, linguagens, expressdes artisticas e praticas sociais que superem 0s conteldos
tradicionais.

Tonet (2013, p. 1) exp0e cinco requisitos para a realizacdo destas atividades:

1- Conhecimento acerca do fim a ser atingido (a emancipacdo humana); 2- A
apropriagdo do conhecimento acerca do processo historico e,
especificamente, da sociedade capitalista; 3- Conhecimento da natureza
especifica da educacdo; 4-Dominio dos conteldos especificos a serem
ensinados; 5- Articulacdo das atividades educativas com as lutas, tanto
especificas como gerais, de todos os trabalhadores.

A instituicdo escolar, tendo em vista a formacdo humana plena e sua
emancipagdo, precisa incentivar os alunos a reflexdo para além da imediaticidade,
proporcionando conhecimentos diversos que os fagcam perceber as injusticas sociais e as
possibilidades de ruptura com uma cultura que propaga a meritocracia, a competitividade, o
individualismo e o lucro exacerbado.

Acredita-se, dessa forma, que a educacédo, possa contribuir de forma significativa
para um processo, mesmo que lento e gradativo, mas possivel, de transformacéo. E preciso,
neste sentido, compreender o conhecimento disseminado pela escola, a partir de sua
imaterialidade, o qual, dessa forma, ndo pode ser transformado em mercadoria.

Neste processo, ndo cabe a escola o fardo de instituicdo Unica responsavel pela
emancipacdo humana e pela transformacéo social, uma vez que temos outros espagos, com a
mesma importancia e que também podem propiciar a reflexdo, a contestacdo e a resisténcia,
necessarios em todo processo de mudanca. Tais espacos, como 0s sindicatos, associagdes,
movimentos sociais, conselhos de direitos, servicos vinculados a politica de assisténcia social
e outras politicas sociais, dentre outros que, a partir de uma atuacao critica e reflexiva, podem
atuar na perspectiva dos direitos, da justica e da transformacgdo social. Dai também a
importancia de que a escola atue de forma articulacdo e esteja inserida, de fato, no meio
social, evitando o isolamento, como se fosse algo a par, dissociado de todo esse contexto.

Conforme aponta Paro (2012, p. 217),

A luta pela democratizagdo da escola situa-se, assim, no bojo da prépria luta pela
democratiza¢do da sociedade, que, no limite, coincide com a transformacéo social
no sentido radical [..], com a revolugdo enquanto processo prolongado de
transformacdo estrutural da sociedade. [...] Para isso, os esfor¢os pela transformacéo
em cada uma das instancias ou instituices da sociedade tém de se juntar aos
esforgos que se desenvolvem em todas as demais instancias e instituicées.



55

A atuagdo, portanto, deve se dar, para aléem dos muros da escola, mas
principalmente junto a comunidade escolar. Conhecer e entender a realidade, despindo-se de
estigmas, preconceitos e ideias conservadoras fortemente enraizadas em nossa sociedade
seriam um primeiro passo no desafio da construcdo de uma nova perspectiva social para a

escola.



CAPITULO 2 AS ESCOLAS OBJETOS DESTE ESTUDO E O PERFIL
SOCIOECONOMICO DE SEUS ESTUDANTES
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2.1 Escola Estadual Anisio Teixeira

“So existird democracia no Brasil no dia em que se montar no pais a
maquina que prepara as democracias. Essa maquina é a da escola
publica.” Anisio Teixeira.

A Escola Estadual (EE) Anisio Teixeira, localizada em bairro na regido periférica
da cidade de Ribeirdo Preto/SP é habilitada para oferecer os cursos regulares de ensino
fundamental, em seu ciclo 1l (6° ao 9° ano) e também o ensino médio (12 a 3? série). O
primeiro é oferecido nos periodos da manha e tarde e o segundo apenas no horario da manha.

Sua equipe gestora é composta pela Diretora, pelo Vice-Diretor e por dois
professores coordenadores, sendo um responsavel pelo ensino fundamental e o outro pelo
ensino médio. No quadro de servidores ha um gerente de organizagdo escolar e nove agentes
de organizacdo escolar. O corpo docente € formado por 46 professores, distribuidos entre o
ensino fundamental e médio. A prestacdo de servigcos de limpeza e de merenda escolar é
terceirizada.

A escola situa-se em um bairro populoso, em regido de periferia da zona urbana,
fortemente marcada pela influéncia do trafico de drogas, da violéncia e do desemprego. A
populacdo da éarea é formada por trabalhadores, em geral, com grande nimero destes no
mercado informal, classificando-se na classe social baixa.

Segundo dados do seu Plano de Gestdo (2015 a 2018), em 2015 a unidade escolar
contava com 591 estudantes, que em sua grande maioria sdo moradores da comunidade local.
O documento cita que muitos destes estudantes provém de familias em situacdo de
vulnerabilidades, chefiadas por mulheres e que apresentam precariedades econdmicas. Relata,
ainda, a auséncia dos pais/responsaveis na vida escolar dos filhos, a existéncia de muitos atos
indisciplinares, gravissimos problemas de rendimento escolar e também um ndimero excessivo
de estudantes com problemas de faltas.

Os principais recursos disponiveis na comunidade local, que compreendem a
regido delimitada pelo bairro onde a escola se localiza, sdo: uma maternidade, uma Unidade
Basica de Saude, uma creche municipal, duas unidades escolares estaduais, um posto dos
Correios, um posto de combustivel e um posto policial. O local possui um comércio
abrangente e diversificado e ha uma associacdo de moradores constituida e atuante.

Em relacdo & matricula de estudantes, em junho de 2016, a escola estava com 316

estudantes no ensino fundamental e 256 no ensino médio. Em relacdo ao ensino médio, o qual
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é oferecido no periodo da manhd, havia cinco classes para a primeira série, duas classes para a
segunda série e duas classes para a terceira série. A Segunda Série do Ensino Médio, objeto
de estudo nesta pesquisa, tinha 30 estudantes no 2°A e 34 no 2°B.

Quanto a infraestrutura fisica, a escola conta com 20 salas de aulas, construidas
em cinco blocos, laboratério de informatica, sala de video, quadra esportiva coberta,
laboratorio de Ciéncias, sala de Educagdo Artistica, refeitorio, cozinha, sala de professores,
sanitarios femininos e masculinos e um, adaptado para pessoa com deficiéncia,
disponibilizados aos estudantes, um banheiro de funcionarios e outro de professores, ambiente
para secretaria e arquivo, sala da direcdo, sala da vice direcdo, sala de coordenacédo
pedagogica, almoxarifado e patio coberto.

No que se refere aos recursos pedagdgicos, a escola contava, no periodo de
elaboracdo do referido Plano de Gestdo, com 16 microcomputadores, dois aparelhos de DVD,
um video cassete, dois aparelhos de radio e toca CD, quatro televisores e trés data shows,
sendo um fixo na sala de videos e os outros dois, moveis.

A EE Anisio Teixeira realiza alguns projetos especiais extracurriculares: Cultura é
Curriculo — A escola sai da escola; Cultura é Curriculo — A escola vai ao cinema; Prevencao
também se ensina; Construindo a Agenda Ambiental; Criar Grupo de Trabalho (GT) Agenda
21 Escolar; Diagnosticar; Definir os Planos de Acdo e as Metas; Propor Projetos; Propor
Parcerias; Divulgar Atividades.

A escola conta com a Associacdo de Pais e Mestres (APM), com o Grémio
Estudantil, o Conselho de Escola e o Conselho de Classe e Série. Segundo informacdes do
Plano de Gestdo 2015/2018, houve alguns avancos neste aspecto, com a realizacdo de
reunibes ordinarias e a intensificagdo no contato com os estudantes, através de reunides com
0s representantes de classe, as quais tinham como objetivo principal discutir os principais
problemas detectados na realidade escolar ou tracar acGes que visassem sua melhoria. A
participacdo das familias, nestes espacos, no entanto, é bastante reduzida.

O Plano de Gestdo cita também aspectos relacionados a preservagdo do
patriménio publico, onde aponta que, nos Gltimos anos, a depredacdo da escola, em seus
espacos, instalacGes, equipamentos e materiais pedagdgicos tem representado um grave
problema a escola. Como enfrentamento desta questdo, sdo apontadas as necessidades de
utilizacdo do Grémio Estudantil como apoio a conscientizagdo dos estudantes, um contato
mais intenso com pais e responsaveis, quando tais situacdes ocorrerem, a comunicacdo dos
danos aos 6rgdos competentes para as devidas providéncias e a realizacdo de campanhas

permanentes de conscientizag&o.
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O Plano supracitado aponta as principais dificuldades vivenciadas, atualmente,
pela escola e que séo prioridades para possiveis acdes da gestdo escolar: a baixa participacdo
dos pais e/ou responsaveis na vida escolar dos filhos, o alto indice de falta dos estudantes, a
formacdo docente muitas vezes inadequada, a aprendizagem dos estudantes que apresenta

indices abaixo do satisfatdrio e a necessidade de consolidacao do curriculo oficial.

2.2 Escola Estadual Darcy Ribeiro

“Fracassei em tudo o que tentei na vida.

Tentei alfabetizar as criangas brasileiras, ndo consegui.

Tentei salvar os indios, ndo consegui.

Tentei fazer uma universidade séria e fracassei.

Tentei fazer o Brasil desenvolver-se autonomamente e fracassei.
Mas os fracassos sé&o minhas vitorias.

Eu detestaria estar no lugar de quem me venceu.” Darcy Ribeiro.

A EE Darcy Ribeiro foi criada em 1969 e ¢ jurisdicionada a Diretoria de Ensino
de Ribeirdo Preto. Durante muitos anos ofereceu as séries iniciais do ensino fundamental, mas
atualmente oferece parte do ciclo Il do Ensino Fundamental (do 7° ao 9° ano) e o Ensino
Médio, este também integrado ao Centro Paula de Souza. A escola oferece a modalidade de
Educacao Inclusiva, para estudantes com necessidades especiais, através da sala de recursos e
possui uma classe hospitalar, com atendimento na Unidade de Emergéncia do Hospital das
Clinicas de Ribeirao Preto.

Segundo informacgdes de seu Plano de Gestdo, em 2013, a EE Darcy Ribeiro
ocupou o0 31° lugar no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), resultado que lhe atribui o
titulo de uma das melhores escolas da cidade, além disso, ela ocupa o primeiro lugar dentre as
escolas publicas de Ribeirdo Preto, dado considerado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas (INEP).

A escola funciona nos periodos da manhd e tarde, no horario das 7h as 19h.

No que se refere & caracterizacdo do publico atendido, o Plano supracitado
informa que hd uma grande heterogeneidade, em relacdo a origem social e ao nivel de
conhecimentos. O bairro em que a escola se localiza esta proximo ao Centro e de regides
nobres da cidade. No entorno da escola ha consultorios médicos de alto padrdo, escritorios,
além de comércios em geral, o que faz com que a area residencial seja menor e, em sua
maioria, formada por condominios, caracterizando, dessa forma, um perfil populacional com

padrdes um pouco mais elevado.


https://pensador.uol.com.br/autor/darcy_ribeiro/
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Diante destas caracteristicas, a populacao residente no bairro e com demanda para
a escola publica ndo € suficiente para preencher todas as vagas da escola que, portanto, recebe
estudantes de bairros proximos e alguns mais distantes. Alguns estudantes pertencem a
familias que ja residiram no bairro, mas que ndo desejam mudar de escola; outros sdo filhos
de pessoas que trabalham nas imediagdes e matriculam seus filhos nesta escola. Assim, ela
atende estudantes de diversos bairros e também da comunidade de Guatapara.

O Plano também aponta que ha, ainda, um grande publico oriundo de escolas
particulares, mas que por problemas financeiros ou por ndo atenderem as expectativas
escolares, seja em relacdo as notas, comportamentos e também ao desinteresse pelos estudos,
0s pais acabam optando por matricula-los em uma escola publica. Dai a grande diversificacdo
dos estudantes atendidos.

Segundo informag&o do Plano de Gestdo da unidade escolar, os dados do indice
de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sao Paulo (IDESP) de 2013 e 2014, apontam
indicadores de qualidade do ensino fundamental e médio, baseados nos exames do Sistema de
Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) e no fluxo escolar, a
escola é conceituada como de boa qualidade, outro fator que atrai estudantes de diversos
locais da cidade.

Neste sentido, a clientela escolar, bastante heterogénea, é formada por estudantes
tanto de filhos de funcionarios do comércio e escritérios locais, de profissionais liberais, como
médicos e dentistas que trabalham nas proximidades, como também por estudantes
trabalhadores, de diferentes faixas etérias.

Os principais servicos disponiveis na comunidade sdo: consultérios médicos, o
Hospital S&o Lucas, Shopping Santa Ursula e Ribeirdo Shopping, Policia Militar, Guarda
Municipal, supermercados, farmécias, lojas diversas, MC Donalds, Habibs e outros fast foods,
agéncias bancarias e a Diretoria de Ensino da Regido de Ribeirdo Preto.

A EE Darcy Ribeiro funciona em prédio construido pelo Governo do Estado de
Sdo Paulo. As dependéncias fisicas estdo assim dispostas: 21 salas de aula, uma sala de
direcdo, uma sala da coordenacdo, uma sala do mediador, duas secretarias, duas salas de
arquivo, um almoxarifado, uma sala de professores, uma cozinha, uma despensa, trés
sanitarios femininos e trés masculinos para uso de funcionarios e professores, trés sanitarios
femininos e trés masculinos para uso dos estudantes, uma biblioteca, um sanitario na
biblioteca, um patio coberto, uma quadra de esportes coberta, uma quadra de esportes
descoberta, uma cantina, um laboratério, uma sala de leitura, uma sala de video, uma sala de

reunides, uma sala de informatica, duas salas de recursos e dois estacionamentos descobertos.
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Sua equipe gestora é composta pela Diretora, pelo Vice-Diretor e por dois
professores coordenadores pedagdgico, sendo um responsavel pelo ensino fundamental e o
outro pelo ensino médio. No quadro de servidores ha um gerente de organizacgdo escolar, um
oficial administrativo e seis agentes de organizacdo escolar. O corpo docente é formado por
43 professores ativos nesta escola, distribuidos entre o ensino fundamental e médio. A
prestacdo de servigos de limpeza e de merenda escolar é terceirizada.

Foram realizados nos anos de 2014 e 2015 os processos de eleicdo dos membros
da APM, do Conselho de Escola e também do Grémio Estudantil. Este tem como propostas a
realizacdo de projetos de conservagdo do patrimonio escolar, o recreio dirigido, campeonatos
esportivos, palestras com profissionais, de interesse dos estudantes, excursoes, teatros e outros
eventos culturais.

Em junho de 2016 a escola possuia um total de 650 estudantes matriculados, 0s
quais compreendem o ciclo Il do Ensino fundamental e o Ensino médio. No Ensino Médio,
objeto de estudo desta pesquisa, havia classes apenas no periodo da manhd, sendo seis turmas
no primeiro ano e cinco turmas no segundo e no terceiro ano.

As classes da segunda série do Ensino Médio, divididas em 2°A, 2°B, 2°C, 2°D e
2°T tém 35, 36, 34, 34 e 29 estudantes respectivamente. O 2°T possui uma caracteristica
diferente, uma vez que oferece o ensino técnico de informética integrado ao ensino regular.
Este curso é oferecido em parceria com o Centro Paula Souza, conforme descrito

anteriormente.

2.3 Registros Escolares de Ocorréncias no Ensino Medio

Em cada uma das escolas pesquisadas, foi escolhida uma turma da segunda série
do Ensino Médio. Nestas classes, foram aplicados questionérios, a fim de tracar o perfil
socioecondémico dos estudantes, bem como compreender as principais concepgdes e
percepcdes dos professores e, também dos estudantes, sobre a violéncia escolar.

A escolha das classes se deu a partir da analise de registros de ocorréncias, no
Ensino Médio, que apontassem possiveis atos de violéncia, ou, ainda, desentendimentos e atos
indisciplinares, envolvendo estudantes e professores.

Nesta analise, buscou-se verificar as ocorréncias registradas pela escola,
considerando os atos de violéncia, a partir de um conceito mais amplo do termo, que, em

geral, foram caracterizados, sobretudo, por situacdes de conflitos entre estudantes, destes com
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professores e, também, situacdes de descumprimento as regras da escola e indisciplinas. Atos
ostensivos de violéncia, tais como agressoes fisicas, foram pouco registrados.

No apéndice D deste estudo, é possivel observar as ocorréncias registradas, em
cada escola. Aquelas com um maior nimero de registros, dentre as segundas séries do Ensino
Médio, foram escolhidas para a aplicacdo dos questionarios e, também, para a realizacdo da
observacao em sala de aula.

Ressalta-se que a escolha pelas segundas séries se deu, devido ao entendimento de
que estes estudantes possuem uma vivéncia escolar maior (mais anos na escola) e,
possivelmente, teriam melhores condi¢Bes para contribuirem com a exploracdo do tema.
Ademais, houve a compreensdo de que as terceiras séries, por ser um grupo em conclusdo
deste periodo escolar, possuem caracteristicas muito especificas que poderiam interferir
diretamente nos resultados da pesquisa, além de ndo ser possivel, ap6s a conclusdo deste
estudo, dar uma devolutiva aos estudantes, tendo em vista que j& teriam se desligado da
unidade escolar.

Apdbs a analise destes documentos, verificou-se que, na EE Anisio Teixeira, a
qual possuia, em 2016, nove classes de Ensino Médio, sendo cinco de primeira série, duas de
segunda série e duas de terceira série, houve 252 ocorréncias no primeiro semestre. Destas,
150 ocorréncias referiam-se as primeiras séries, 98 eram da segunda série e apenas quatro da
terceira série. Destaca-se que as 98 ocorréncias da segunda série era da turma B, uma vez que
a turma A ndo tinha nenhuma ocorréncia registrada. Conclui-se, portanto, que
aproximadamente 39% das ocorréncias registradas no Ensino Médio eram da 22 série B.
Optou-se, assim, a partir dos critérios estabelecidos para a aplicacdo deste estudo, realizar a
pesquisa de campo nesta classe.

Na EE Anisio Teixeira, a maioria das ocorréncias registradas refere-se a
estudantes que ficam para fora da sala durante a aula; conversas paralelas, brincadeiras e
risadas em voz alta, durante as aulas; atitudes provocativas aos professores; estudante
utilizando o celular ou com fone de ouvido, durante as aulas; estudantes atrasados; estudantes
sem material ou, ainda, que se negam a fazer a atividade proposta pelo professor.

Verifica-se, portanto, que atos ostensivos de violéncia ndo sdo registrados em
grande numero. Das 252 ocorréncias, apenas nove referem-se a atos que podem ser
considerados de uma violéncia mais explicita. S&o eles: estudante com bomba; briga entre
estudantes, com agressdo fisica e verbal; agressdo verbal de estudante ao professor e
depredacdo ao patrimonio escolar. Ndo ha nenhuma ocorréncia registrada que aponte

possiveis atos agressivos de professores aos estudantes.
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A 22 série B ndo difere da realidade das outras turmas, embora o ndmero de
registros seja consideravelmente maior. As 98 ocorréncias registradas podem ser

classificadas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1: Ocorréncias Registradas na 22 série B — Ensino Médio, da EE
Anisio Teixeira, referente ao 1° semestre de 2016

Ocorréncias Registradas — 22 série B — EE Anisio Teixeira
Estudante fora da sala durante a aula 31
Atitudes provocativas do estudante ao professor 24
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula 22
Estudante com celular e/ou fone de ouvido 2
Estudante atrasado para a aula 6
Estudante se nega a fazer atividades em sala de aula 11
Estudante sem material para a aula 1
Depredacédo ao patriménio escolar 1
Total 98

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Verifica-se um numero elevado de ocorréncias relacionadas a atos indisciplinares
e ao descumprimento as regras da escola e, neste caso, apenas um registro de ato que pode ser
classificado como uma violéncia ostensiva, referente a depredacdo ao patrimoénio escolar.

A EE Darcy Ribeiro possuia, em 2016, 16 classes de Ensino Médio, sendo seis
de primeira série, cinco de segunda série e cinco de terceira série. Houve, no primeiro
semestre deste ano, 241 ocorréncias registradas nestas classes. Destas, 131 foram registradas
nas primeiras séries, 56 nas segundas séries e 54 nas terceiras séries. Nota-se que, apesar de
um numero consideravelmente maior de turmas — esta escola possui sete classes a mais no
Ensino Médio do que a outra escola —, a quantidade de ocorréncias registradas € um pouco
menor.

Dentre as turmas da segunda série, na 22 série A houve 20 registros, na 22 série B
ndo houve ocorréncias registradas, a 22 série C tinha nove ocorréncias, a 22 série D possuia 25
e a 22 série T apenas duas. Optou-se, portanto, conforme os critérios estabelecidos, por
realizar a pesquisa de campo na 22 serie D.

De maneira similar aos registros da escola Anisio Teixeira, na EE Darcy Ribeiro a
grande maioria das ocorréncias registradas também se referiam a atos indisciplinares e ao
descumprimento de regras da escola. As mesmas classificagdes foram identificadas:
estudantes para fora da sala durante a aula; conversas paralelas e brincadeiras; atitudes
provocativas aos professores; estudantes utilizando o celular ou com fone de ouvido, durante
as aulas; estudantes atrasados; estudantes sem material ou que se negavam a fazer a atividade

proposta pelo professor. Apenas duas ocorréncias eram diferentes daquelas apontadas na outra
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escola: uma delas a respeito de um estudante que fumava no banheiro e a outra de um
estudante que dormia durante a aula. No mais, as caracteristicas desses registros foram
bastante parecidas.

Da mesma forma, houve um niimero bem reduzido de registros que apontavam para uma
violéncia praticada por atos mais explicitos. Das 141 ocorréncias, nesta escola, apenas 11 poderiam
entrar nesta classificacdo. Foram elas: agressdo verbal de estudante ao professor; briga entre
estudantes, com agressdo fisica e verbal; e depredagdo ao patrimdnio escolar. Destas, a que mais se
destaca é a primeira, com nove registros. Nao ha, também, como ocorre na EE Anisio Teixeira,
registros que apontem possiveis agressdes de professores aos estudantes.

Na 22 série D, ndo houve um numero de ocorréncias muito além de outras classes. Os 25

registros foram assim classificados:

Quadro 2: Ocorréncias Registradas na 22 série D — Ensino Médio, da EE Darcy
Ribeiro, referente ao 1° semestre de 2016
Ocorréncias Registradas — 22 série D — E.E. Darcy Ribeiro

Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula 12
Estudante com celular e/ou fone de ouvido 3
Agressao verbal de estudante ao professor 2
Estudante se nega a fazer atividades em sala de aula 7
Atitudes provocativas do estudante ao professor 1
Total 25

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Também de maneira similar & outra escola, hd um numero maior de ocorréncias
alusivas a atos indisciplinares e ao descumprimento as regras da escola e apenas dois registros
que se enquadram em atos de violéncia mais ostensiva, referente a agressdo verbal ao
professor.

Apbs a realizacdo desta analise e da escolha das turmas para a realizacdo da
pesquisa de campo, aplicou-se 0 questionario para o levantamento do perfil socioeconémico

dos estudantes envolvidos na pesquisa. Os resultados poderéo ser verificados a seguir.

2.4 O Perfil Socioeconémico dos Estudantes

Na EE Anisio Teixeira, 34 estudantes estavam matriculados na 22 série B no ano
de 2016. Destes, dez se desligaram da escola, no decorrer do ano letivo, por transferéncia para
outra unidade escolar ou, ainda, por abandono ou evasdo escolar. Totalizavam, portanto, na
ocasido de realizagdo da pesquisa de campo, entre setembro e novembro, 24 estudantes

matriculados e frequentando a escola.
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No dia da aplicacdo do questionério, 16 estudantes estavam presentes, sendo que
15 o responderam. Um estudante ndo demonstrou interesse em contribuir com a pesquisa e
permaneceu dormindo enquanto o questionario foi aplicado.

Na EE Darcy Ribeiro havia 41 estudantes matriculados na 22 série D. Destes,
cinco se desligaram da escola, por transferéncia para outra unidade escolar ou, ainda, por
evasdo. Totalizavam, portanto, 36 estudantes matriculados e frequentando a escola. No dia da
aplicacdo do questionario, 31 estudantes estavam presentes, sendo que 25 o responderam. Os
demais permaneceram na classe, fazendo outras atividades.

O questionario para tracar o perfil socioeconémico dos estudantes foi dividido em
seis blocos. O primeiro tratava sobre os dados pessoais, 0 segundo sobre a composicao e
renda familiar, o terceiro abordava questdes relacionadas a habitacéo, o quarto bloco sobre a
escolaridade, o quinto sobre a situacéo de salude e 0 sexto versava sobre possiveis situacdes de

vulnerabilidades e riscos sociais.

I- Dados Pessoais
Idade:

A faixa etaria que prevalece nas duas classes ¢ entre 15 e 17 anos. Na EE Anisio
Teixeira, a maioria — sete estudantes — possui 17 anos, enquanto na EE Darcy Ribeiro a
maioria possui 16 anos — treze estudantes. Verifica-se, portanto, que na Anisio Teixeira a
distorcdo idade/série € mais acentuada e, provavelmente, tenham um maior nimero de

repeténcia escolar.

Figura 1: Idade dos estudantes da EE Anisio Teixeira e
E.E. Darcy Ribeiro

Idade
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).



Sexo:

Em relacdo ao sexo, na EE Anisio Teixeira havia quatro estudantes do sexo
feminino e onze do sexo masculino. Na EE Darcy Ribeiro havia dez estudantes do sexo

feminino e quinze do sexo masculino. Prevalece, portanto, nas duas escolas, o sexo

masculino.

Figura 2: Sexo dos estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Auto declaracéo de cor:

Quanto a auto declaracdo de cor, na EE Anisio Teixeira hd um equilibrio, mas a

maioria se considera negro — seis estudantes. Outros cinco se consideram brancos e quatro

estudantes sdo pardos.

Na EE Darcy Ribeiro, a maioria se considera branco — 12 estudantes. Seis deles

responderam que sdo pardos, cinco sdo negros, ha um de origem oriental e um de origem

indigena.

Figura 3: Auto declaracéo de cor dos estudantes da EE Anisio

Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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Estado civil:
Em relacdo ao estado civil, todos os estudantes, das duas escolas, disseram ser

solteiros.

Naturalidade:

Em relacdo a cidade e ao Estado em que nasceram, na EE Anisio Teixeira, um
estudante ndo respondeu a questdo. Doze deles sdo nascidos em Ribeirdo Preto/SP, um de
Altinépolis/SP, municipio localizado na regido de Ribeirdo Preto e apenas um é de outro
Estado, da Bahia. Este ndo identificou, entretanto a qual cidade pertence.

Na EE Darcy Ribeiro a maioria também é de Ribeirdo Preto/SP — 13 estudantes.
Outros trés sdo nascidos em Sdo Paulo/SP e seis estudantes sdo de cidades préximas ou
pertencentes a regido de Ribeirdo Preto (Barretos, Cajuru, Jardindpolis, Mococa, Pontal e S&o
Joaquim da Barra). Outros trés estudantes nasceram em outros Estados. Dois sdo de Minas

Gerais (Monte Santo de Minas e Passos) e um é de Imperatriz, no Maranhao.
II- Composicao e Renda Familiar

NUmero de pessoas residentes na casa:

Quanto ao numero de pessoas com quem moram em suas residéncias, na EE
Anisio Teixeira quatro estudantes ndo responderam a questdo. Trés disseram residir com trés
pessoas e outros trés estudantes disseram residir com quatro pessoas. Os demais, responderam
gque moram em duas, cinco, sete, nove e até onze pessoas, sendo um estudante para cada uma
destas respostas. Prevalece, portanto, a composic¢ao familiar com trés ou quatro pessoas.

Na EE Darcy Ribeiro um estudante ndo respondeu a questdo. Dentre aqueles que
responderam, ha um equilibrio entre as respostas. Cinco estudantes residem em duas pessoas,
sete residem em trés pessoas, seis estudantes residem em quatro pessoas e outros seis residem
em cinco pessoas. Ndo ha, dentre os estudantes que responderam a questdo, familias muito

numerosas, COmo ocorreu na outra escola.
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Quadro 3: Quantidade de pessoas residentes na casa dos
estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

N° de Residentes EE _An_l'sio EE. Da_lrcy
Teixeira Ribeiro
N&o responderam 04 01
Dois residentes 01 05
Trés residentes 03 07
Quatro residentes 03 06
Cinco residentes 01 06
Sete residentes 01 00
Nove residentes 01 00
Onze residentes 01 00

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Grau de parentesco das pessoas com quem residem:

Em relacdo ao grau de parentesco das pessoas com quem residem, a maioria dos
estudantes da EE Anisio Teixeira — seis estudantes — disseram morar com 0s pais € irmaos.
Um deles relatou que, além dos pais e irmdos, mora também com os avos. Dois estudantes
disseram morar com a mae e os irmdos, um deles reside apenas com o0 pai, um estudante
reside com os avos e um estudante reside com a familia extensa (tios e prima). Quatro
estudantes ndo responderam esta questao.

Na EE Darcy Ribeiro, cinco estudantes ndo responderam a questdo. A maioria dos
que responderam — seis estudantes — também reside com os pais e irmaos, como ocorreu na
outra escola. Trés disseram morar com 0s pais e outros trés residem apenas com a mée. Dois
residem com a mée e 0s irmdos, um reside com o pai e 0s irmaos, dois residem com a mae, 0
padrasto e os irmdos; um estudante reside apenas com o irmao, outro reside com o0s avds e um
deles disse morar com o(a) namorado(a).

Embora a maioria dos estudantes resida com os pais e irmdos, nas duas escolas,
este nimero ndo é tdo expressivo em relacdo aos demais. Nota-se que as configuracdes

familiares sdo bastante diversificadas, dentre os estudantes das duas escolas.

Possuem Filhos:
Na EE Anisio Teixeira um estudante disse ter filhos. Os demais — 14 estudantes —
disseram que ndo possuem filhos. Na EE Darcy Ribeiro, os 25 estudantes que responderam o

questionario disseram nao ter filhos.

Renda Familiar Média:
No que se refere a renda familiar, a questdo utilizou como referéncia o salério
minimo (SM), que na ocasido era de R$880,00. Um estudante em cada classe ndo respondeu a

questdo. As respostas obtidas se apresentaram da seguinte forma:
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Figura 4: Renda familiar dos estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Em analise ao grafico, verifica-se que na EE Darcy Ribeiro ha um nimero maior
de estudantes com rendas mais elevadas do que na EE Anisio Teixeira. Nesta, prevalecem as
rendas entre um e dois salarios minimos e entre dois e trés salarios minimos. Na Darcy
Ribeiro hd um equilibrio entre 0 nimero de estudantes com rendas mais baixas e também
entre 0s que possuem rendas mais altas. Nota-se que na Anisio Teixeira este nimero é
bastante reduzido. Apenas um estudante dentre aqueles com renda familiar acima de quatro

salarios minimos.

N° de pessoas que contribuem para a obtencéo da renda familiar:

Quanto ao numero de pessoas que contribuem para a obtencdo da renda familiar,
trés estudantes em cada escola ndo responderam a questao.

Na EE Anisio Teixeira, seis estudantes disseram que apenas uma pessoa contribui
para a renda familiar. Cinco estudantes disseram que sdo duas pessoas e um estudante disse
que sao trés pessoas.

Na EE Darcy Ribeiro, sete estudantes disseram que apenas uma pessoa contribui
para a renda familiar. Outros onze estudantes disseram que sdo duas pessoas que contribuem,
dois estudantes disseram que séo trés pessoas e outros dois estudantes disseram ser quatro

pessoas.
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Quadro 4: Pessoas que contribuem para a renda familiar
dos estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Pessoas que contribuem para a EE Anisio EE Darcy
Renda Familiar Teixeira Ribeiro
N&o responderam 03 03
Uma pessoa 06 07
Duas pessoas 05 11
Trés pessoas 01 02
Quatro pessoas - 02

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Situacao do Estudante quanto a Insercao no Mercado de Trabalho:

Em relacdo a situacdo dos estudantes quanto a renda familiar, na EE Anisio
Teixeira, nove estudantes disseram que ndo trabalham e seus gastos sdo financiados pela
familia. Dois disseram que trabalham e recebem ajuda da familia. Outros trés disseram que
trabalham e se sustentam. Um deles trabalha e contribui com o sustento da familia. Nenhum
estudante disse ser o principal responsavel pelo sustento da familia.

Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu esta questdo. 15 estudantes
disseram que ndo trabalha e seus gastos sdo financiados pela familia. Cinco estudantes
trabalham, e também recebe ajuda da familia. Um estudante trabalha e se sustenta e outros
trés estudantes trabalham e contribuem para o sustento da familia. Nenhum estudante disse ser

o principal responsavel pelo sustento da familia, assim como ocorreu na outra escola.

Familias Cadastradas no Programa Bolsa Familia:

Questionados se suas familias sdo cadastradas no Programa Bolsa Familia, dois
estudantes de cada escola ndo responderam a questdo.

Na EE Anisio Teixeira, cinco deles responderam que sim e outros oito estudantes
disseram que ndo. Na EE Darcy Ribeiro, os 23 estudantes que responderam a questdo

disseram que ndo o recebem.
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Figura 5: Cadastro das familias dos estudantes da
EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro no
Programa Bolsa Familia
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Familias Beneficiarias de outros Programas de Transferéncia de Renda:

Sobre as familias serem beneficiarias de outros programas de transferéncia de
renda, um estudante em cada escola ndo respondeu a quest&o.

Na EE Anisio Teixeira, um estudante ndo soube responder a questdo, um
estudante respondeu que sim, que a familia recebe o Beneficio de Prestagdo Continuada
(BPC) e doze estudantes responderam que nao.

Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a questdo. Os demais, todos
disseram que suas familias ndo sdo cadastradas em outros programas de transferéncia de

renda.
I11- Habitacéo:

Tipo de Moradia:

Quanto ao tipo de moradia em que vivem, na EE Anisio Teixeira 12 estudantes
disseram que residem em casa prépria e trés estudantes moram em casa alugada.

Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a questdo. 16 deles disseram

morar em casa propria e oito estudantes residem em casa alugada.

Figura 6: Tipo de moradia dos estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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N° de Comodos:
Quanto ao nimero de cdmodos existente em suas residéncias, foram apontadas as

seguintes respostas:

Quadro 5: Cémodos da residéncia dos estudantes da
EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

N° de Comodos EE Anisio EE Darcy
Teixeira Ribeiro
N&o responderam 01 01
Quatro cémodos 01 05
Cinco comodos 06 03
Seis cOmodos 01 02
Sete cOmodos 04 05
Oito comodos - 04
Nove comodos 02 02
Dez cdmodos - 01
Acima de dez codmodos - 02

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

N° Dormitorios:
Quanto ao numero de dormitdrios existente em suas residéncias, foram apontadas

as seguintes respostas:

Quadro 6: Dormitorios da residéncia dos estudantes
da E.E. Anisio Teixeira e E.E. Darcy Ribeiro

N° de Dormitorios EE Anisio EE Darcy
Teixeira Ribeiro
N&o responderam 01 01
Um dormitério - 01
Dois dormitérios 08 09
Trés dormitorios 04 11
Quatro dormitérios 02 01
Cinco dormitorios - 02

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Area de f4cil acesso, com transporte e servicos:

Questionados se a area onde residem € de facil acesso, com disponibilidade de
transporte e servigcos de salde, educacdo, assisténcia social, esporte, cultura e lazer, na EE
Anisio Teixeira, dois estudantes ndo responderam a questdo. Sete disseram que sim e seis
estudantes responderam que ndo. Ha, portanto um equilibrio entre as respostas.

Na EE Darcy Ribeiro, trés estudantes ndo responderam a questdo. Cinco disseram
que ndo e 17 responderam que sim. A maioria, portanto, entende que residem em local de

facil acesso com a disponibilidade de transporte e servigos na vizinhanca.



Figura 7: Regido de moradia dos estudantes da EE Anisio Teixeira e
EE Darcy Ribeiro, quanto ao acesso a transporte e servicos
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Area com forte presenca de conflitos e violéncia urbana:

73

Sobre a presenca de conflitos e violéncia urbana na regido onde residem, trés

estudantes em cada escola ndo responderam a questao.

Na EE Anisio Teixeira, quatro estudantes disseram que sim, que o local tem forte

presenca de conflitos e violéncia urbana e outros oito estudantes disseram que ndo. Na EE

Darcy Ribeiro, 17 estudantes responderam que sim e cinco disseram que néo.

Figura 8: Regido de moradia dos estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro, em relacéo a presenca de

conflitos e violéncia urbana
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

IV-Escolaridade:

Tipo de escola que ja estudou:

Em relacdo ao tipo de escola que ja estudaram, os estudantes responderam da

seguinte forma:
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Quadro 7: Tipo de escolas que frequentaram os estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro

. E.E. Anisio | E.E. Darc
Tipo de Escola que Estudaram Teixeira Ribeiro y
Né&o respondeu - 01
Sempre em escola publica 13 12
A maior parte em escola publica 02 03
A maior parte em escola privada (particular) - 07
Metade em escola publica e metade em escola privada (particular) - 02

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Reprovacao Escolar:

Quanto ao fato de ja terem sido reprovados na escola, na EE Anisio Teixeira, um
estudante ndo respondeu a questdo. Seis estudantes disseram nunca terem sido reprovados e
sete disseram que ja foram reprovados. Destes, quatro repetiram de série uma vez, um
estudante reprovou por duas vezes e um estudante reprovou por trés vezes.

Na EE Darcy Ribeiro, quatro estudantes ndo responderam a quest&o. 14 disseram
nunca terem sido reprovados e sete disseram ter repetido a série uma Unica vez. Observa-se
gue enquanto na escola Darcy o percentual de estudantes sem reprovacdo € aproximadamente

70%, na escola Anisio essa porcentagem cai para 50%.

Figura 9: Reprovacao escolar de estudantes da EE Anisio Teixeira e EE
Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Grau de Escolaridade do Pai:

Quanto ao grau de escolaridade do pai, na EE Anisio Teixeira, dois estudantes
responderam Ensino Fundamental — de 12 a 42 série; dois disseram que o pai possui Ensino
Fundamental — de 5% a 92 série; nove estudantes o pai possui Ensino Médio e outros dois, o pai
possui Ensino Superior.

Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a questdo. Dois disseram que

0 pai possui Ensino Fundamental — de 1% a 42 série; sete disseram que 0 pai possui Ensino
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Fundamental — de 5% a 92 série; dez estudantes o pai possui Ensino Médio e outros cinco, o0 pai

possui Ensino Superior.

Figura 10: Escolaridade do pai de estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Grau de Escolaridade da Mae:

Quanto ao grau de escolaridade da mée, na EE Anisio Teixeira, um estudante
respondeu que a mae ndo possui nenhuma escolaridade, um estudante disse que a mae possui
Ensino Fundamental — de 12 a 42, seis estudantes responderam Ensino Fundamental — de 5% a
92 série do Ensino Fundamental, cinco responderam que a mée possui Ensino Médio e outros
dois, o pai possui Ensino Superior.

Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a questdo. Dois disseram que a
mae possui Ensino Fundamental — de 1 a 42 série; seis disseram que 0 pai possui Ensino
Fundamental — de 52 a 82 série; nove estudantes o pai possui Ensino Médio e outros sete, o pai

possui Ensino Superior.

Figura 11: Escolaridade da mae de estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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Computador e Acesso a Internet em casa:

Sobre se possuem computador e acesso a internet em casa, na EE Anisio Teixeira,
um estudante ndo respondeu a questdo. Cinco responderam que ndo e outros nove disseram
que sim. Dentre estes, apontaram seis apontaram 0 uso de redes sociais como a principal
finalidade e outros cinco responderam que utilizam o computador e a internet em casa para
pesquisa e estudo.

Na EE Darcy Ribeiro, um estudante também néo respondeu a questdo. Todos que
responderam esta pergunta, 24 estudantes disseram que possuem computador e acesso a
internet em casa. Quanto a finalidade para a sua utilizacdo, um estudante ndo respondeu a
questdo; dois disseram que utilizam para 0 acesso as redes sociais, cinco responderam para
pesquisa e estudo; oito estudantes responderam ambas as respostas — redes sociais e
pesquisa/estudo e outros oito estudantes responderam que utilizam o computador e 0 acesso a

internet, em casa, para acessar as redes sociais e também para jogos/lazer.

Figura 12: Computador e acesso a internet, em
casa, dos estudantes da E.E. Anisio Teixeira e
E.E. Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Frequenta ou frequentou curso de lingua estrangeira:

Em relacdo ao fato de frequentarem ou j& terem frequentado algum curso de
lingua estrangeira, nas duas escolas, um estudante nao respondeu a questao.

Na EE Anisio Teixeira, um estudante disse que sim e outros 13 responderam que
ndo. Na EE Darcy Ribeiro, h& um nimero maior de estudantes que frequentam ou ja
frequentaram algum curso de lingua estrangeira, nove; 15 disseram nunca ter frequentado este

tipo de curso.
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Figura 13: Realizacdo de curso de lingua estrangeira
pelos estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Gosta de Ler:

Questionados se gostam ou ndo de ler, nas duas escolas, um estudante nédo
respondeu a questao.

Na EE Anisio Teixeira, sete estudantes disseram que sim e outros sete
responderam que ndo. Na EE Darcy Ribeiro, também houve um empate, situacdo em que doze
estudantes responderam que sim e outros doze disseram que ndo. Nota-se que em ambas as

escolas metade dos estudantes declarou gosto pela leitura.

Possui habito de ler, além das atividades propostas pela escola:

Quanto ao fato de possuirem o habito de ler, para além das atividades propostas
pela escola, na EE Anisio Teixeira, trés estudantes ndo responderam a questdo. Quatro
estudantes disseram que néo e oito responderam que sim. Dentre estes, as principais leituras
citadas foram romance, aventura e comédia romantica — um estudante; poemas — um
estudante; documentarios — um estudante; livros em geral — dois estudantes e trés ndo
especificaram a resposta.

Na EE Darcy Ribeiro, dois estudantes ndo responderam a questdo. Dez disseram
gue ndo e 13 responderam que sim. Dentre estes, as principais leituras citadas foram a Biblia
— um estudante; noticias de jornais — um estudante; romances — dois estudantes; livros em
geral — seis estudantes e dois ndo especificaram a resposta. Observa-se que apesar da metade
dos estudantes terem declarado nédo apreciar a leitura, em ambas as escolas a maioria deles

afirma cultivar o habito de ler para além das atividades escolares.
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Figura 14: Habito de ler de estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

V- Situacdo de Saude:

Estudante ou membro da familia com deficiéncia fisica, intelectual ou transtorno
mental:

Quanto a situacdo de satde dos estudantes e seus familiares, questionados sobre
existéncia de algum membro na familia com deficiéncia fisica, intelectual ou transtorno
mental, nas duas escolas, um estudante nao respondeu a questao.

Na EE Anisio Teixeira um estudante disse que sim e outros 13 responderam que
ndo had pessoas em suas familias nestas condi¢des. Na EE Darcy Ribeiro todos que
responderam a questdo — 24 estudantes — disseram que nao.

Figura 15: Existéncia de pessoas com deficiéncia fisica,
intelectual e/ou transtorno mental na familia de estudantes
da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Estudante ou membro da familia € dependente quimico ou usuério de alcool e drogas:
Em relagdo a existéncia de algum membro da familia dependente quimico ou
usuario de drogas, na EE Anisio Teixeira um estudante ndo respondeu a questdo. Cinco

responderam que ndo e nove disseram que sim. Dentre estes, foram apontados o cigarro — dois
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estudantes; maconha — seis estudantes, cerveja — quatro estudantes e outros quatro ndo deram
especificagoes.

Na EE Darcy Ribeiro, dois estudantes ndo responderam a questdo. 20 disseram
que ndo e trés responderam que sim. Destes, um estudante citou alcool e drogas e outros dois

n&o especificaram.

Figura 16: Existéncia de dependentes quimicos ou usuarios
de drogas na familia de estudantes da EE Anisio Teixeira e
EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Estudante ou membro da familia possui doenca crdnica ou faz tratamento de saude:
Sobre a existéncia de membro familiar com alguma doenga cronica, na EE Anisio
Teixeira, trés estudantes ndo responderam a questdo. Os demais, 12 estudantes responderam
que nao.
Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a questdo. 19 estudantes
responderam que ndo e outros cinco disseram que sim. Destes, foram citados: hemodiélise —

um estudante; disfuncdo hormonal — um estudante e trés ndo deram especificacdes.

Figura 17: Existéncia de pessoas com doenga crbnica na familia de
estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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VI-Situacgéo de Vulnerabilidades e Riscos Sociais:

Historico familiar de extrema pobreza e privacdo material:

Questionados sobre possivel historico familiar de extrema pobreza e privagdo
material, um estudante, em cada escola, ndo respondeu a quest&o.

Na EE Anisio Teixeira, dez estudantes disseram que ndo e outros quatro
responderam que sim. Na EE Darcy Ribeiro, 22 estudantes responderam que nao e outros dois

disseram que sim.

Figura 18: Situacdo familiar de extrema pobreza e privacéo
material de estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Histdrico familiar de violéncia doméstica, abandono, negligéncia e/ou maus tratos:
Quanto a existéncia de historico familiar de violéncia doméstica, abandono,
negligéncia e/ou maus tratos, um estudante, em cada escola, ndo respondeu a questao.
Na EE Anisio Teixeira, dez estudantes disseram que ndo e outros quatro
responderam que sim. Na EE Darcy Ribeiro, 17 estudantes responderam que nao e outros sete

disseram que sim.
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Figura 19: Ocorréncia de violéncia doméstica, abandono,
negligéncia e/ou maus tratos na familia de estudantes da EE
Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Histdrico familiar de privacao de liberdade:

Em relacdo a existéncia de histdrico familiar de privacéo de liberdade, ou seja, se
algum membro da familia ja esteve preso ou em medida socioeducativa de internacdo, no caso
de adolescentes, um estudante, em cada escola, ndo respondeu a questéo.

Na EE Anisio Teixeira, quatro estudantes responderam que sim e dez estudantes
disseram que ndo. Na EE Darcy Ribeiro, sete estudantes responderam que sim e 17 disseram

que nao.

Figura 20: Historico familiar de privacao de liberdade de
estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Historico familiar de acolhimento/institucionalizacéo:

Sobre possivel histérico familiar de acolhimento/institucionalizacdo, que se
caracterizam por acolhimentos mediante medidas protetivas, no caso de criangas e
adolescentes ou, ainda, para idosos, pessoas com deficiéncia e/ou transtornos mentais, de
forma que os vinculos familiares sejam rompidos, mesmo que temporariamente, um

estudante, em cada escola, ndo respondeu a questao.
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Na EE Anisio Teixeira, cinco estudantes responderam que sim e nove estudantes
disseram que ndo. Na EE Darcy Ribeiro, cinco estudantes responderam que sim e 19 disseram

que nao.

Figura 21: Histérico familiar de acolhimento /
institucionalizacao na familia de estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro.
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

2.5 Breves consideracdes sobre o perfil socioecondmico dos estudantes

Em anélise ao perfil socioecondmico dos estudantes da EE Anisio Teixeira (22
série B — Ensino Médio) e da EE Darcy Ribeiro (22 série D — Ensino Médio), breves
consideracBes podem ser elaboradas a respeito, a partir dos resultados obtidos.

Alguns indicadores sdo similares entre os estudantes das duas escolas, tais como a
idade, o sexo, estado civil e o local de origem dos estudantes. A maioria deles, nas duas
escolas, possui idade entre 15 e 17 anos, muito embora na EE Anisio Teixeira ha um nimero
maior de estudantes com idade acima daquela prevista para a série na qual estudam. H& mais
estudantes do sexo masculino e, nas duas escolas, todos se dizem solteiros. Quanto a
naturalidade, a maioria € de Ribeirdo Preto, alguns de cidades da regido e poucos de outros
Estados.

Em relacdo a raca, verificou-se que na EE Anisio Teixeira hd mais estudantes
negros ou pardos, em relacdo aos brancos. Na EE Darcy Ribeiro, ao contrério, hd mais
brancos.

Quanto a composicdo familiar, notou-se que na Anisio Teixeira ha mais
estudantes oriundos de familias numerosas do que na Darcy Ribeiro. Em relagdo a renda
familiar, ao contrario, na Darcy Ribeiro prevalecem familias com rendas mais elevadas do que
na Anisio Teixeira. Em consequéncia, esta possui mais estudantes beneficiarios de programas

de transferéncia de renda.
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No que se refere aos indices educacionais, na EE Darcy Ribeiro, mais estudantes
ja estudaram em escolas particulares, se comparado & EE Anisio Teixeira. Nesta escola, todos
0s estudantes responderam que possuem computador e acesso a internet em casa. Na Anisio
Teixeira, embora a maioria também tenha, ha um numero consideravel de estudantes sem
computador e internet em casa. A pesquisa mostrou que a frequéncia a cursos de outras
linguas estrangeiras também é maior na EE Darcy Ribeiro. Quanto a escolaridade dos pais, ha
um equilibrio nas respostas dos estudantes das duas escolas, assim como em relacdo ao
interesse pela leitura e o habito de ler.

Sobre a situacdo de salde, as respostas relacionadas a existéncia de membro na
familia com deficiéncia fisica, intelectual ou transtorno mental, bem como com doengas
crénicas, foram equilibradas, uma vez que ndo ha um ndmero expressivo de pessoas nestas
condicdes, nas duas escolas. Ja em relacdo a dependéncia quimica ou a existéncia de usuarios
de drogas na familia, em ambas, houve um numero consideravel de respostas afirmativas,
sendo que na EE Anisio Teixeira este nimero é maior, se comparado a EE Darcy Ribeiro.

Quanto aos indices de vulnerabilidade e risco social, na EE Anisio Teixeira ha
mais estudantes que consideram que a familia passa ou ja passou por situacdo de extrema
pobreza e privacdo material, do que em relagdo as respostas dos estudantes da EE Darcy
Ribeiro.

Da mesma forma, o nimero de estudantes que responderam de forma afirmativa a
questdo sobre violéncia doméstica, abandono, negligéncia e/ou maus tratos, na EE Anisio
Teixeira, € maior do que o da EE Darcy Ribeiro.

Em relagdo a existéncia de histérico familiar de privacdo de liberdade, nas duas
escolas, houve um numero expressivo de respostas afirmativas, apesar de mais estudantes
terem respondido que ndo. Quanto ao historico familiar de acolhimento/institucionalizacéo, as
respostas afirmativas também foram expressivas nas duas escolas, sendo, proporcionalmente,
um pouco maior na Anisio Teixeira.

Diante deste contexto, verifica-se que muitas caracteristicas aproximam 0s
estudantes das duas escolas, sobretudo por serem oriundos de escola publica.

Nota-se, entretanto, segundo as respostas dos estudantes, que alguns indicadores
apontam que a EE Anisio Teixeira, localizada em regido periférica, possui caracteristicas mais
propensas a vulnerabilidade social e a violacdo de direitos, sobretudo aquelas relacionadas a
raca, & renda familiar, aos indices educacionais, como também aos aspectos relacionados a
violéncia  domeéstica, dependéncia  quimica, privacao de liberdade e

acolhimento/institucionalizagéo.



CAPITULO 3 PERCEPCOES SOBRE A VIOLENCIA ESCOLAR PELOS
ESTUDANTES DAS ESCOLAS ESTADUAIS
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“Ndo ¢ a consciéncia do homem que lhe determina o ser, mas, ao
contrdrio, o seu ser social que lhe determina a consciéncia.”
Karl Marx.

Conforme mencionado no capitulo anterior, na EE Anisio Teixeira, 15 estudantes
responderam os questionarios, tanto aquele referente ao perfil socioeconémico, como também
0 que tratava especificamente da questdo da violéncia.

Na EE Darcy Ribeiro, 25 estudantes responderam o questionario de perfil
socioecondmico, entretanto, trés deles ndo responderam o questionario sobre a violéncia,
totalizando, portanto, 22 estudantes.

Ao contrario do que se podia imaginar, houve uma boa receptividade dos
estudantes em relacdo a pesquisa e, sobretudo, a presenca da pesquisadora em sala de aula.
Isto ocorreu tanto na fase de aplicacdo dos questionarios, como posteriormente, durante o
periodo de observacao em sala de aula.

Importante destacar que o questionario sobre a violéncia na escola foi dividido em
quatro partes: a primeira versava sobre a concepcdo e a manifestacdo da violéncia escolar; a
segunda, sobre a violéncia escolar na relagdo professor e aluno; a terceira abordava sobre a
violéncia sofrida pelos estudantes e a quarta sobre a prevencéo e o enfrentamento.

Neste, havia trés perguntas abertas e as demais eram fechadas. A titulo de
esclarecimento, tendo em vista 0 compromisso ético e o sigilo da identidade dos sujeitos da
pesquisa, na transcricdo das respostas relacionadas as questdes abertas, serdo utilizadas siglas
para identificar os estudantes, os quais foram numerados. Dessa forma, eles serdo

identificados pela sigla E, acompanhada do nimero a que corresponde.

3.1 Concepcao e Manifestacdo da Violéncia Escolar

A primeira pergunta deste bloco questionava os estudantes sobre o que é
violéncia. Na EE Anisio Teixeira, trés estudantes ndo responderam a questdo. Na Darcy
Ribeiro todos a responderam. Esta era uma questdo aberta e as respostas obtidas foram no
seguinte sentido:

Na EE Anisio Teixeira, nove estudantes trouxeram o entendimento de violéncia
como: brigas, ofensas, desentendimentos e agressdes, considerando ndo apenas as fisicas,

como também as verbais. Um adolescente citou também o bullying.
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“Agredir, bullying.” (EL).

“Maus tratos, agressoes.” (E2).

“Além de agredir, é ofender as pessoas.” (E5).
“Violéncia é agressdo, sendo verbal ou fisica.” (E6).
“Todo tipo de agressdo, sendo fisica ou verbal.” (E8).

“Brigas, discussoes, desentendimentos.” (E9).

Outros trés estudantes expuseram conceitos diferentes ou um pouco mais

ampliados:

“Violéncia para mim ndo é so agredir fisicamente, violéncia para mim vem de uma
discrimina¢do, uma ofensa racial ou um simples comentario de mau gosto.” (E 10)

“Do meu ponto de vista, violéncia é apenas todo o resultado de reprovagdo familiar
e indiferenca, até mesmo desigualdade entre as pessoas, 0 que gera bastante
violéncia.” (E11).

“Uma coisa muito chata.” (E12).

Na EE Darcy Ribeiro, 16 estudantes também entendem a violéncia como uma

agressdo, seja ela fisica, verbal e/ou psicoldgica. Seguem algumas defini¢bes apresentadas:

“Na minha opinido, existem dois tipos de violéncia: a fisica e a verbal” (E2).

“Todo ou qualquer ato que omita, subjugue, manipule ou denigra, moral ou
fisicamente uma pessoa.” (E3).

“Violéncia é algo que fere ou machuque, como fisica, sentimental e outros.” (E5).

“E uma violéncia que tem contato fisico ou também atingindo as pessoas
verbalmente.” (ET).

“E um ato que fere alguém, verbal, fisicamente ou psicologicamente.” (E8).

“Violéncia pra mim é quando alguém desrespeita / pratica agressdo, seja ela
verbal, fisica ou sexual.” (E14).

“A¢do que agride pessoas de forma fisica, psicologica, moral, etc.” (E19).

“Violéncia é quando uma pessoa se sente ofendida por outra, ndo so fisicamente

como verbal.” (E21).

“Ato de violentar, agredir fisicamente ou verbalmente.” (E22).

Outras defini¢des foram apresentadas:
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“Violéncia pra mim é todo ato praticado com mal inten¢do ou sem a vontade da
outra pessoa.” (E18).

“E rebaixar alguém, menosprezar, espancar, praticar o mal.” (E17).
“E um ato de humilhar as pessoas.” (E12).

“Maus tratos, covardia, diferente de educar.” (E13).

“E um mau trato que denigre a imagem da vitima.” (E10).

“E uma forma de mau trato onde sempre hd mais de um prejudicado.” (E13).

Questionados sobre como a violéncia se manifesta na escola, na EE Anisio
Teixeira quatro estudantes ndo responderam a questdo. Na EE Darcy Ribeiro, um nao
respondeu e outro colocou que ndo sabia responder.

Na Anisio Teixeira, cinco estudantes citaram como principais formas de
manifestacdo da violéncia na escola o bullying, o qual implica em atos de violéncia fisica,
verbal e psicoldgica, que ocorrem intencionalmente e de maneira repetitiva, com o objetivo de
menosprezar, intimidar ou mesmo zombar a vitima. Este termo tem sido muito discutido nos
meios académicos e também no &mbito escolar, inclusive com os estudantes. Neste sentido,
verificou-se que, para os estudantes, este tipo de violéncia possui uma grande visibilidade e

foi apresentado em diversas respostas, muito embora nao aprofundassem a ideia.

“Por meio do bullying ou até mesmo pelas brincadeiras de mau gosto.” (E1).
“Bullying e preconceito” (E1).

“Através do bullying” (E5 e ET7).
Outros quatro estudantes responderam sobre a manifestacdo da violéncia:

“Em uma simples palavra “discriminacdo”, pelo fato de ndo sermos perfeitos e nem
todos iguais.” (E10).

“Em forma de brigas, xingamentos, apelidos, etc.” (EB).
“De todo jeito, até com armas brancas.” (E8).

“Brigas com motivos bobos.” (E2).

Trés estudantes trouxeram, ainda, ideias sobre quem pratica a violéncia na escola:

“Discussdes entre alunos e professores; entre alunos.” (E9).

“Através dos alunos” (E12).
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“Através dos alunos e as vezes pelos professores” (E15).

Na EE Darcy Ribeiro, um estudante entende que a violéncia ndo se manifesta na
escola:

“Ndo se manifesta.” (E12).

Um estudante entende que a manifestagdo da violéncia na escola ocorre em
poucas situagoes:

“Poucas vezes, e se acontecer rapidamente é resolvida.” (ET).

Quatro estudantes responderam que a violéncia na escola se manifesta através do
bullying:

“Através do bullying.” (E15 e E16).

“Por meio do bullying.” (E10).

“Bullying e através do julgamento e preconceito.” (E13).

Dois estudantes trouxeram a ideia do desrespeito como forma de manifestacdo da
violéncia na escola:

“Acho que através do desrespeito. Para muitas pessoas é dificil aceitar que alguém
tenha pensamentos contrdrios, jeitos diferentes e etc.” (E14).

“Com o desrespeito.” (E19).

Cinco estudantes apresentam respostas relacionadas a manifestacdo da violéncia

de forma fisica e verbal, sem maiores especificacoes:

“Verbalmente.” (E22).
“De forma verbal.” (E21).

“Fisica, verbal, psicolégica.” (E8).
“As vezes, por meio de palavras, gestos, atitudes.” (E5).

“De maneira fisica e verbal.” (E10).
Sete estudantes expuseram a manifestacdo da violéncia no ambiente escolar com

as seguintes ideias:

“Através do vocabuldrio, drogas, etc.” (E1).

“Desentendimento entre alunos.” (E9).
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“No caso da minha escola, a violéncia mais frequente é a verbal e acontece mais
entre os alunos, do que entre alunos e professores, podendo ocorrer através de
discussoes e também brincadeiras ofensivas.” (E2).

“Diversas formas, dentre elas: insultos, ataques fisicos ou morais, como difamagéo

ou insulto a opinido do outro. Muitas vezes praticada por professores e superiores”
(E3).

“Através de apelidos.” (E17).

“Ela se manifesta pela diferenga entre os alunos. Um grupo de alunos vé alguém
que é diferente, na maioria das vezes eles comegam ja a praticar violéncia.” (EB).

“Com uma frequéncia elevada.” (E4).

Uma terceira pergunta, neste bloco, questionava os estudantes sobre quais 0s
principais locais em que a violéncia escolar ocorre. Esta era uma questdo fechada, com
multiplas escolhas, podendo ser preenchida mais de uma alternativa, conforme o
entendimento de cada um.

Na EE Anisio Teixeira, seis estudantes disseram que ela ocorre na regido externa
a escola, oito mencionaram que a violéncia ocorre na entrada/portaria da escola, seis
apontaram o banheiro como um possivel local de violéncia, outros seis mencionaram 0s
corredores, onze responderam que o patio € um local onde ocorre violéncia e dez estudantes
citaram as salas de aula.

Na EE Darcy Ribeiro, dez estudantes disseram que ela ocorre na regido externa a
escola, dez mencionaram que a violéncia ocorre na entrada/portaria da escola, cinco
apontaram o banheiro como um possivel local de violéncia, outros seis mencionaram 0s
corredores, dez responderam que o patio € um local onde ocorre violéncia e dezesseis

estudantes citaram as salas de aula.



Figura 22: Locais de ocorréncia da violéncia escolar, segundo a viséo dos
estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

3.2 A Violéncia Escolar na Relacao Professor-Estudante
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Sobre como os estudantes veem a relagdo entre os professores e estudantes, em

suas escolas, foram obtidas as seguintes respostas:

Na EE Anisio Teixeira, nenhum estudante entende a relacdo entre professores e

professores e estudantes é péssima.

estudantes como excelente, um estudante disse que é uma boa relacdo, nove a entendem como

regular, quatro estudantes a consideram ruim e um estudante respondeu que a relacéo entre

Na EE Darcy Ribeiro, dois estudantes disseram que a relacdo entre professores e

professores e estudantes é péssima.

Figura 23: Relacdo entre professores e estudantes, segundo a visdo dos
estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

estudantes é excelente, oito estudantes responderam que € uma boa relacao, seis a entendem

como regular, dois estudantes a consideram ruim e quatro responderam que a relagdo entre
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Sobre a frequéncia que os estudantes acreditam que acontecem episodios de
violéncia envolvendo estudantes e professores, na EE Anisio Teixeira, um estudante
respondeu que nunca ocorrem, cinco responderam que ocorrem raramente, sete estudantes
disseram que as vezes, um estudante disse que quase sempre e um estudante respondeu que
sempre ocorrem episodios de violéncia entre estudantes e professores.

Na EE Darcy Ribeiro, dois estudante responderam que nunca ocorrem, seis
responderam que ocorrem raramente, oito estudantes disseram que as vezes, quatro disse que
quase sempre e um estudante respondeu que sempre ocorrem episodios de violéncia entre

estudantes e professores.

Figura 24: Frequéncia de episodios de violéncia entre estudantes e
professores, segundo a visao dos estudantes da EE Anisio Teixeira
e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Outra pergunta deste bloco pedia aos estudantes que assinalassem as situagdes
envolvendo estudantes e professores que eles ja tenham presenciado em suas escolas, nos
ultimos dois anos.

Foram obtidas as seguintes respostas, explicitadas no quadro a seguir,



Quadro 8: Atos de violéncia envolvendo professores e estudantes,

presenciados pelos estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Atos de Violéncia Agressores AT DR
Gritos Estudantes 02 01
Gritos Professores 03 09
Gritos Estudantes e Professores 10 11
Ameacas Estudantes 07 06
Ameagas Professores 02 02
Ameacas Estudantes e Professores 02 03
Exclusdo de atividades Estudantes 02 05
Exclusdo de atividades Professores 04 08
Exclusdo de atividades Estudantes e Professores 03 01
Apelidos vexatorios Estudantes 07 12
Apelidos vexatérios Professores 02 03
Apelidos vexatorios Estudantes e Professores 05 01
Xingamentos/ofensas verbais Estudantes 08 11
Xingamentos/ofensas verbais Professores 02 02
Xingamentos/ofensas verbais Estudantes e Professores 03 07
Agressdes fisicas Estudantes 07 08
Agressdes fisicas Professores 02 -
Agressdes fisicas Estudantes e Professores 01 01
Destruicdo de materiais escolares e outros | Estudantes 1 18
objetos de terceiros
Destruicdo de materiais escolares e outros | Professores

A . 02 01
objetos de terceiros
Racismo ou outra forma de preconceito Estudantes 07 08
Racismo ou outra forma de preconceito Professores 02 -
Racismo ou outra forma de preconceito Estudantes e Professores 04 06
Roubos e Furtos Estudantes 07 18

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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Um estudante, ainda, selecionou a op¢ao “outros” e teceu o seguinte comentario:

“Professores que desestimulam a matéria com sua falta de conhecimento e/ou sua
falta extrema de educagdo” (E3).

Em andlise ao quadro, verifica-se que, todos os atos de violéncia foram apontados

pelos estudantes como presentes na relacdo entre professores e estudantes. Os que estdo em
negrito, sdo aqueles que foram assinalados por um nimero maior de estudantes, o que sugere
que podem ocorrer com maior frequéncia ou mesmo que estdo mais presentes no cotidiano
escolar. Dentre estes estdo os gritos, os apelidos vexatorios, xingamentos e ofensas verbais, a
destruicdo de materiais e outros objetos de terceiros, bem como foram apontados, também, em
numeros altos, roubos e furtos, sobretudo na EE Darcy Ribeiro.

Interessante notar que dentre 0s agressores, 0s numeros que incidem sobre 0s
estudantes sdo consideravelmente maiores. Os professores aparecem como agressores, em

nameros mais elevados, em relagdo aos gritos, nas duas escolas e na exclusdo de atividades,
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na Darcy Ribeiro. Nos demais atos de violéncia, 0s nimeros que apontam os professores
COMO possiveis agressores sd0 pouco expressivos.

Verifica-se, dessa forma, que, em geral, 0s proprios estudantes se veem como 0s
principais autores de atos violentos na escola.

Esta visdo, entretanto, estd muito mais relacionada ao outro, do que a atos
praticados por eles mesmo. Isto é demonstrado, com clareza, na questdo a seguir, onde foram
questionados se, como estudantes, em algum momento, eles consideram ja ter praticado
algum ato violento contra os professores.

Na EE Anisio Teixeira, seis estudantes responderam que sim e nove estudantes
disseram que ndo. Na EE Darcy Ribeiro, cinco estudantes disseram que sim e 17 estudantes

responderam que nao.

Figura 25: Prética de atos violentos contra o0s
professores pelos estudantes da EE Anisio Teixeira e
EE Darcy Ribeiro

Pratica de Ato Violento contra

Professores
20
10 M EE Anisio Teixeira
0 - M EE Darcy Ribeiro

5IM NAO

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Percebe-se, portanto, que a maioria deles, nas duas escolas, acredita que nunca
praticaram atos violentos contra os professores, embora na EE Anisio Teixeira,
proporcionalmente e em comparacdo com a Darcy Ribeiro, este nimero seja maior.

Dentre aqueles que responderam de forma afirmativa, foi questionado quais atos
eles consideram ter praticado. Apenas um estudante, da EE Darcy Ribeiro, ndo respondeu a

questdo. Os demais apresentaram as respostas a seguir.
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Quadro 9: Atos praticados pelos estudantes da EE Anisio Teixeira e EE
Darcy Ribeiro, contra os professores

Atos praticados EE Anisio EE Darcy
Teixeira Ribeiro

Gritos 03 02
Ameacas 01 -
Apelidos Vexatérios 01 02
Xingamentos, ofensas verbais - 01
Racismo ou outra forma de preconceito - -
Agressoes fisicas - 01
Destruicdo de materiais escolares ou outros 01 -
objetos de estudantes

Outros: “brincadeiras, zoa¢do” (E 7) 01 -

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Ainda em relacdo a questdo anterior, foi perguntado aos estudantes quais 0s
principais motivos que os levaram a ter tais atitudes. Na EE Anisio Teixeira, um estudante

néo respondeu a questdo. Os demais responderam conforme detalhado no quadro a seguir.

Quadro 10: Principais motivos para a pratica de atos violentos pelos
estudantes, contra os professores, segundo os estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro
Principais motivos para a pratica de atos violentos contra  EE Anisio  EE Darcy

0s professores Teixeira Ribeiro
Indisciplina, ndo gosta de cumprir regras 01 01
Desinteresse pela aula 01 01
Sofreu ofensas/agressfes/ameacas anteriores 02 -
Estava com problemas pessoais e particulares 01 -
Antipatia pelo professor 01 01
Medo - -
Necessidade de defesa 01 -
Falta de dialogo e compreensdo por parte do professor - 02
Professor Autoritario 01 01
Outros: “No jeito como o professor da aula, como ele lida

com o0s alunos, no caso usando gritos para se comunicar a - 01

todo o momento.” (Estudante 2)
Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Ja em relacdo a violéncia praticada por professores, quanto aos motivos que 0s
levam a ter tais atitudes, quatro estudantes, da EE Darcy Ribeiro, ndo responderam a questao.

Os demais apresentaram as seguintes respostas, expostas no quadro a seguir.
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Quadro 11: Principais motivos para a pratica de atos violentos pelos
professores, contra os estudantes, segundo os estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Principais motivos para a prética de atos violentos E.E. Anisio E. E. Darcy
pelos professores Teixeira Ribeiro
Cansago, estresse fisico e/ou mental 07 12
N&o gostam de dar aulas 03 06
Problemas pessoais e particulares 02 09
Perda de controle e autoridade 04 08
Abuso de autoridade 05 06
Medo 01 01
Necessidade de defesa 03 01
Falta de dialogo e compreensdo entre professores e 05 09
estudantes

Outros: “Autoritarismo e falta de consisténcia de - 01
argumentos” (Estudante 3)

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

3.3 Violéncias sofridas pelos estudantes

O terceiro bloco de perguntas deste questionario, o qual versava sobre as
violéncias sofridas pelos estudantes, tinha um primeiro questionamento no sentido de se o
estudante j& tinha sofrido alguma violéncia que tenho o envolvimento de professores, no
espaco escolar.

Na EE Anisio Teixeira, seis estudantes responderam que sim e nove disseram que
ndo. Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a questdo, nove disseram que sim e
outros 12 responderam que ndo. Apesar de um equilibrio entre as respostas, a maioria deles

afirma ndo ter sofrido violéncia praticada pelos professores.

Figura 26: Estudantes da EE Anisio Teixeira e
EE Darcy Ribeiro sobre terem sofrido violéncia
praticada por professor

Sofreu violéncia
praticada por professor

20

6 i i - M EE Anisio Teixeira
0

o M EE Darcy Ribeiro
SIM NAO

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

No caso das respostas afirmativas, daqueles que consideram ter sido vitima de
violéncia praticada por professor, foi questionado quais os tipos de violéncia que sofreram.

Interessante destacar que alguns estudantes, mesmo respondendo que ndo sofreram violéncia
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praticada por professores, assinalaram alguns atos nesta questdo. Isto ocorreu com trés
estudantes. O quadro a seguir demonstra as respostas apresentadas.

Quadro 12: Tipos de violéncia sofridas por estudantes, praticadas por professores,
segundo os estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Tipos de violéncia que sofreram, praticadas por EE Anisio EE Darcy
professores Teixeira Ribeiro
Gritos 04 05
Ameacas 02 01
Apelidos Vexatorios 03 03
Xingamentos, ofensas verbais 02 05
Agressoes fisicas 02 01
Destruicdo de materiais escolares ou outros objetos 02 -
Castigos e represalias abusivas 02 03
Foi excluido de alguma atividade 03 02
Falta de respeito as suas opinifes 03 05
Foi ofendido pelo modo de se vestir e se comportar 02 02
Racismo ou outra forma de preconceito 01 02
Outros: “O fato de ter qualquer opinido discrepante da deles,

ou eles simplesmente ndo gostarem de mim e me darem notas - 01
abaixo do meu conhecimento” (E 3)

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Verifica-se que, mais uma vez, o0s gritos, apelidos vexatorios, xingamentos e
ofensas verbais aparecem em destaque, assim como, neste caso, a falta de respeito as opinides
dos estudantes. O que assinalou a alternativa “outros”, também colocou uma resposta
direcionada a este sentido, no sentido de divergéncia de opinides e falta de empatia entre ele e
0 professor.

Em seguida, foi perguntado se, em algum momento, os estudantes tiveram medo
de ir a escola, por conta da violéncia. Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a
questéo.

Na Anisio Teixeira, quatro estudantes responderam que sim, que ja tiveram medo
de ir & escola, por conta da violéncia e 11 estudantes disseram que ndo. Na EE Darcy Ribeiro
também foi maioria aqueles que responderam ndo, 16 estudantes, contra cinco que

responderam sim.
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Figura 27: Estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro sobre terem medo de ir a escola, devido a violéncia

Medo de ir a escola
devido a violéncia

20

10 B EE Anisio Teixeira
0 B EE Darcy Ribeiro

SIM NAO

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Dentre aqueles que responderam de forma afirmativa a pergunta anterior, foi
questionado quais os principais motivos referentes a este medo. As respostas obtidas,
conforme demonstrado no quadro a seguir, apontam um equilibrio e explicitam que estes
motivos séo diversos, desde a dificuldade de relacionamento com professores e om a direcao,

ao ambiente de tensdo na escola, como também a violéncia externa.

Quadro 13: Principais motivos, referentes ao medo de irem a escola,
segundo os estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Principais motivos referentes ao medo de irem a E.E. Anisio E. E. Darcy
escola Teixeira Ribeiro
Dificuldades no relacionamento com os professores 01 02
Dificuldades no relacionamento com a direcéo e/ou 01 02
outros funcionarios

Sofreu ameagas por professores 01 -
Sofreu ameacas pela direcdo e/ou outros funcionarios - 01
Ambiente de tensdo na escola 01 02
Violéncia externa, que ocorre no entorno da escola 02 02
Outros: “Professores que desconhecem a esséncia da - 01
matéria. E a falta e respeito diario nas salas”

(Estudante 3)

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Questionados sobre qual atitude tomam quando percebem que foram vitimas de
violéncia praticada por algum professor, na EE Darcy Ribeiro, quatro estudantes ndo
responderam a questdo. Os demais apontaram as seguintes respostas, as quais indicam, que,
em sua maioria, 0s estudantes ignoram o fato. Na EE Anisio Teixeira, a maioria deles
respondeu que devolve a agressdo com outra atitude violenta. J& na Darcy Ribeiro, muitos

apontaram que pedem ajuda para a diregéo.
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Quadro 14: Principais motivos, referentes ao medo de irem a escola, segundo 0s
estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Atitudes que tomam quando percebem que foram EE Anisio EE Darcy
vitimas de violéncia por professores Teixeira Ribeiro
Pede ajuda para outro professor que tenha mais confianca - 01
Pede ajuda para a direcdo 03 06
Ignora o fato 05 11
Devolve a agressdo com outra atitude violenta 06 01
Sente vontade de desistir de vir para escola 01 -

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Questionados se j& presenciaram estudantes frequentando as aulas sob efeito de
bebida alcoodlica, na EE Anisio Teixeira, sete estudantes disseram que isto nunca ocorreu e
oito responderam que ocorreu recentemente (durante 0 ano em que a pesquisa foi realizada).
Na EE Darcy Ribeiro, dois estudantes ndo responderam a questdo. Quatorze deles disseram
que tal fato nunca ocorreu, cinco responderam que ocorreu recentemente (durante o ano em

que a pesquisa foi realizada) e um disse que ocorreu no ano anterior a pesquisa.

Figura 28: Frequéncia com que estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro presenciaram episédios de
estudantes estarem na escola sob efeito de bebida
alcoodlica

Presenciaram estudantes sob efeito de
bebida alcoolica na escola

15
10 B - -
s B EE Anisio Teixeira
0 1 o
0 - M EE Darcy Ribeiro
Munca Ocorreu Ocorreu Ocorreu no ano
recentemente passado

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Sobre o fato de ja terem presenciado estudantes frequentando as aulas sob efeito
de drogas ilicitas, na EE Anisio Teixeira, um estudante disse que isto nunca ocorreu e 14
responderam que o fato ocorreu recentemente (durante o ano em que a pesquisa foi realizada).
Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a questdo. Cinco disseram que tal fato
nunca ocorreu, mas 16 apontaram que j& presenciaram este fato, o qual ocorreu recentemente

(durante o ano em que a pesquisa foi realizada).
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Figura 29: Frequéncia com que estudantes da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro presenciaram episodios de
estudantes estarem na escola sob efeito de droga ilicita

Presenciaram estudantes sob efeito de
drogasiiliticas na escola

20
10 M EE Anisio Teixeira
1 0 0 L
0 - M EE Darcy Ribeiro
Munca Ocorreu Ocorreu Ocorreu no ano
recentemente passado

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Tais respostas sugerem que a presenca de estudantes sob efeito de drogas ilicitas,
nas duas escolas, € frequente e maior, inclusive, do que sob efeito de alcool.

Em seguida, eles foram questionados se ja presenciaram estudantes frequentando
as aulas portando arma branca (facas, canivetes etc.). Um estudante, nas duas escolas, néo
respondeu a questao.

Na EE Anisio Teixeira, sete estudantes disseram que isto nunca ocorreu, trés
sinalizaram que este fato ocorreu recentemente (durante o ano em que a pesquisa foi
realizada), dois disseram que ocorreu no ano anterior a pesquisa e outros dois mencionaram
que ocorreu ha mais de dois anos.

Na EE Darcy Ribeiro, 14 estudantes responderam que nunca presenciaram
estudantes, na escola, portando arma branca. Seis mencionaram que este fato ocorreu
recentemente (durante o ano em que a pesquisa foi realizada) e um estudante disse que

presenciou tal fato ha mais de dois anos.
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Figura 30: Frequéncia com que estudantes da EE Anisio Teixeira
e EE Darcy Ribeiro presenciaram episodios de estudantes estarem
na escola com armas brancas

Presenciaram estudantes com armas brancas
nha escola
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m EE Anisio Teixeira
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o | N B "5
Nunca Ocorreu Ocorreu Ocorreu no ano Ha mais de dois
recentemente passado anos

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Em relacdo ao porte de arma de fogo por estudantes, na escola, na EE Anisio
Teixeira, 11 responderam que nunca presenciaram tal situacéo, trés estudantes disseram tal
fato ocorreu recentemente (durante o ano em que a pesquisa foi realizada) e um deles disse
que isto ocorreu ha mais de dois anos.

Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a questdo. Os demais, 21

estudantes, disseram que nunca presenciaram estudantes portando arma de fogo, na escola.

Figura 31: Frequéncia com que estudantes da EE Anisio Teixeira e
EE Darcy Ribeiro presenciaram episodios de estudantes estarem na
escola portando arma de fogo

Presenciaram estudantes com armas
de fogo na escola
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Nunca Ocorreu Ocorreu Ocorreu no ano Ha mais de dois
recentemente passado anos

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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3.4 Prevencéo e Enfrentamento a Violéncia Escolar

O ultimo bloco de perguntas estava relacionado a prevencao e ao enfrentamento a
violéncia na escola.

Uma primeira pergunta questionava os estudantes sobre se acreditavam que a
escola oferece o suporte necessario para lidar com a violéncia. Na EE Anisio Teixeira, dois
estudantes disseram que sim e 13 responderam que ndo. Na EE Darcy Ribeiro, sete estudantes
responderam sim e 15 assinalaram que nao.

Nota-se que, nas duas escolas, ha o entendimento pelos estudantes pesquisados de

que a escola ndo esta preparada para lidar com a violéncia.

Figura 32: Estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro sobre a escola estar preparada para lidar com a
violéncia

Escola preparada para lidar com a violéncia

20

M EE Anisio Teixeira

10
B EE Darcy Ribeiro

SIM NAO

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Em seguida, foi perguntado aos estudantes quais as principais ac0es realizadas
pela escola, com os estudantes, nos ultimos dois anos, para debater o fendmeno da violéncia.

Foram obtidas as seguintes respostas, conforme ilustrado no quadro a seguir.

Quadro 15: Principais ac¢0es da escola para debater o fenbmeno da violéncia,
segundo os estudantes da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Principais acfes da escola para debater o fenbmeno E.E. Anisio E. E. Darcy
da violéncia com os estudantes Teixeira Ribeiro
Palestras 06 05
Atividades em sala de aula com o0s estudantes 05 10
Atividades ludicas com os estudantes - 01
Cursos - -
Espacos em reunides para discussdo do tema 01 06
Sugestfes de leituras aos estudantes - 06
Outras: Nenhuma 02 03

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).



102

Sobre a atuacdo de professor mediador na escola, primeiro, os estudantes foram
questionados se, em suas escolas, ha este profissional. Importante destacar que na EE Anisio
Teixeira ndo ha professor mediador, enquanto na Darcy Ribeiro ha.

Verificou-se nas respostas que dois estudantes da EE Anisio Teixeira nao
responderam a questdo. Um deles disse que ndo sabia dar a informagdo. Dos demais, dois
responderam que sim e onze estudantes disseram que ndo. Na EE Darcy Ribeiro, todos
responderam, mas 17 estudantes disseram que sim e cinco responderam que nao.

Percebe-se, com estas respostas, que a atuacdo deste profissional ndo é do
conhecimento de todos os estudantes.

Em seguida, eles foram questionados se a atuagdo do professor mediador contribui
para 0 combate a violéncia e a mediacdo de conflitos na escola. Um estudante da EE Anisio
Teixeira ndo respondeu a questdo. Sete deles disseram que sim e outros sete estudantes

disseram que ndo. Dentre as respostas afirmativas, uma estudante fez a seguinte observacao:
“Mas este professor tem que ter uma paciéncia.” (E8).

Na EE Darcy Ribeiro, a qual possui o professor mediador, houve uma maioria que
entende que a atuacdo deste profissional é importante para 0 combate a violéncia e a mediacao
de conflitos. 15 estudantes expuseram esta opinido e sete responderam que ndo, que a atuagao
do professor mediador ndo é importante para este fim. Um estudante, nesta escola, colocou a

seguinte observacao:
“Muito.” (E2).

A seguir, o grafico ilustra estas respostas, das quais verifica-se que onde ndo ha a
atuacdo do professor mediador, hd um empate, dentre as opinides dos estudantes, sobre sua
importancia no combate a violéncia e na mediacdo de conflitos. Ao contrario, na escola que
possui 0 professor mediador, a maioria entende este profissional importante para este

objetivo.
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Figura 33: Importancia da atuacéo do professor
mediador no combate a violéncia na escola, segundo os
estudantes da E.E. Anisio Teixeira e E.E. Darcy Ribeiro

Importancia da atuacao do professor
mediador no combate a violéncia
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Por fim, foi perguntado aos estudantes, segundo suas opinides, 0 que seria
possivel e necessario para melhorar o relacionamento entre estudantes e professores e auxiliar

no combate a violéncia escolar.

Na EE Anisio Teixeira, quatro estudantes ndo responderam a questdo e outros
dois escreveram apenas: “Nao sei.” (E 1 e E 12).

Um estudante mostrou-se desacreditado e ndo via perspectiva em relacdo a estas

situacoes:

“Ndo tem solugdo para esse caso” (E13).
Outros dois estudantes, entendem importante que 0s agressores sejam punidos.

“Punir os agressores” (ED).

“Punir os agressores para que ndo ocorra mais violéncia” (ET).
Um estudante entende que os culpados sejam os estudantes, afirmando que:

“A educagdo dos alunos, eles ndo tém mais o interesse em estudar” (EB).

Ao contrario, trés estudantes apresentaram respostas no sentido de que 0s

professores precisariam mudar suas posturas.

“Mais aten¢do dos professores e mais respeito por parte dos alunos” (E9).
“Ndo falar bobeira para os alunos” (E3).

“Os professores ndo ficarem abusando da autoridade que tém” (E2).
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Outros dois estudantes apresentaram respostas com visdes um pouco mais
ampliadas sobre a questao.

“A falta de didlogo é sempre o ponto chave nessa questao” (E11).

“Mudar todo o sistema de ensino e da educagdo” (E15).

Na EE Darcy Ribeiro, um estudante ndo respondeu a questdo e um deles escreveu
que néo sabia responder.

Dez estudantes apresentaram respostas no sentido da necessidade de maior

dialogo, compreensao e paciéncia na relagcdo entre estudantes e professores. Algumas delas
foram:

“Mais trocas de ideias e conversas entre alunos e professores. Menos professores
autoritarios” (ET).

“O didlogo entre eles, abrirem mdo dos problemas. Mais respeito e acordos” (E19).
“Debater mais em sala de aula” (E10 e E12).

“Mais didlogo entre alunos e professores.” (E15).

“Mais paciéncia e didlogo. Devemos ouvir mais e falar menos.” (E5).

“Mais paciéncia.” (E20).

Trés estudantes responderam de forma a culpabilizar os estudantes,
apontando a necessidade de que estes sejam responsabilizados:

“Ter consequéncias a alunos que praticam violéncia.” (E22).

“Mandar o aluno embora e fazer uma escola sé para que ndo quer estudar. Sem
professor.” (EB).

“Deixar na escola somente aqueles que tenham interesse pelo estudo.” (E18).

Cinco estudantes trouxeram respostas voltadas mais as atitudes dos professores e

a necessidade de mudanca para a melhoria do relacionamento destes com os estudantes:

“Os professores pararem de generalizar os alunos, conquistando assim o respeito.”
(E16).

“Entender que mesmo estranhos, somos pPessoas (ue merecem respeito e que
autoridade sempre deve vir com respeito.” (E13).

Os professores cessarem os gritos e aprenderem a lidar com situagdes novas

(E2).
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“Primeiramente, alguns professores tém que ser mais suaves, chegam a maioria dos
dias com raiva ou problemas pessoais e descontam nos alunos.” (E11).

“Os funcionarios poderiam ser mais educados, assim refletiria nos alunos.” (E21).

Outros dois estudantes responderam a questdo de forma a apontar a necessidade
de uma melhor formagdo e comprometimento por parte dos professores, como também
mudancas de atitudes em relacdo aos alunos. Um deles, ainda, ampliou a responsabilizacéo

para esferas maiores, mencionando o governo.

“Professores mais comprometidos e alunos com mais respeito e seriedade.” (E4).

“Ponderar as atitudes dos alunos e professores. Muitos professores subjugam
alunos ou os omitem de diversas formas, e € menos constante isso entre os alunos. O
governo deveria melhorar as diretrizes do ensino e preocupar-se mais com o tipo de
educadores que temos e assim melhor o ambiente e a relagdo entre todos.” (E3).



CAPITULO 4 PERCEPCOES SOBRE A VIOLENCIA ESCOLAR PELOS
PROFESSORES DAS ESCOLAS ESTADUAIS ANISIO TEIXEIRA
E DARCY RIBEIRO
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“O professor disserta sobre ponto dificil do programa.
Um aluno dorme,

Cansado das canseiras desta vida.

O professor vai sacudi-lo?

Vai repreendé-lo?

N&o.

O professor baixa a voz,

Com medo de acorda-/o. ” Carlos Drummond de Andrade.

No Ensino Médio, no ano de 2016, eram ministradas 12 disciplinas: Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Quimica, Fisica, Artes, Inglés, Educacdo Fisica, Filosofia e
Sociologia, totalizando 12 professores para cada classe.

Embora os professores das duas escolas tenham se mostrado receptivos com a
realizacdo da pesquisa, sobretudo no periodo de observacdo em sala de aula, durante a
aplicacdo dos questionarios, a qual foi realizada em horéario de Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC), verificou-se que muitos professores, em torno da metade, nas duas escolas,
apresentou resisténcia para responder o questionario.

Todos eles solicitaram que o questionario pudesse ser levado para casa, para ser
respondido e apds, devolvido a pesquisadora.

Na EE Anisio Teixeira, dos doze professores que davam aula na 22 série B do
Ensino Médio, apenas seis (50%) deram uma devolutiva e entregaram 0 questionario
respondido.

Na EE Darcy Ribeiro, dos doze professores que davam aula na 2% série D do
Ensino Médio, trés estavam afastados, no periodo de aplicacdo do questionario. Neste sentido,
nove estavam ministrando aulas regularmente. Destes apenas quatro entregaram o0
questionario respondido, o que corresponde a aproximadamente 45% deles.

O questionario aplicado aos professores era bem parecido com aquele usado para
a pesquisa com os estudantes, com algumas alteracbes em pontos especificos que diferem
esses sujeitos escolares. Como ja apresentado no item correspondente aos estudantes, 0
guestionario sobre a violéncia na escola foi dividido em quatro partes: a primeira versava
sobre a concepgdo e a manifestacdo da violéncia escolar; a segunda, sobre a violéncia escolar
na relagdo professor e estudante; a terceira abordava sobre a violéncia sofrida pelos
professores e a quarta sobre a sua prevencdo e o seu enfrentamento.

Havia, também, trés perguntas abertas e as demais eram fechadas. Na
apresentacdo dos resultados, como ocorreu nas respostas dos estudantes, tendo em vista o

compromisso ético e o sigilo da identidade dos sujeitos da pesquisa, serdo utilizadas siglas
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para identificar os professores, os quais também foram numerados. Dessa forma, eles seréo
identificados pela sigla P, acompanhada do nimero a que corresponde. Os resultados serdo

descritos, a seguir.

4.1 Concepgao e Manifestacao da Violéncia Escolar

Na EE Anisio Teixeira, os professores apresentaram respostas amplas, que
abrangiam o conjunto de atos violentos, em qualquer nivel ou tipo de agressdo. Ndo deram,

entretanto, maiores especificacoes.

“F um conjunto de atos violentos que ocorrem no interior do recinto escolar.” (P1).

“E tudo o que agride intencionalmente ou ndo ou intimida de forma fisica ou
psicolégica.” (P2).

“Qualquer nivel de agressao.” (P3).
“Falta de respeito.” (P4).
“Agressoes de qualquer tipo, inclusive a verbal.” (P5).

“Agressoes de qualquer tipo.” (P6).

Na EE Darcy Ribeiro, as respostas apresentadas seguem a linha de raciocinio dos
professores da Anisio Teixeira, porém com alguns detalhamentos sobre os tipos de violéncia.
Um professor ndo trouxe exatamente sua concepgdo, mas expressou sua preocupagdo com

esta questdo, expondo a importancia de que seja amplamente debatida.

“Todo tipo de agressdo.” (P1).

“Todo ato que viola ou agride o direito de viver do outro. Pode ser fisica,
psicolégica, verbal ou com for¢a oculta.” (P2).

“A violéncia hoje é considerada um dos principais problemas tanto do sistema
escolar, quanto no seio de uma sociedade e deve ser debatida em todas as areas e
classes sociais.” (P3).

“Violéncia é qualquer ato que fira a integridade do outro” (P4).

Questionados sobre como a violéncia se manifesta na escola, na EE Anisio
Teixeira trés professores deram respostas que apontam 0s estudantes como 0s responsaveis

pelos atos violentos nas escolas.
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“Os jovens tornam-Se agressivos com 0s colegas ou apenas com 0S outros para
descarregar seus problemas tentando manter uma imagem forte e autoritaria
perante os outros jovens.” (P1).

“Entre os alunos a violéncia se manifesta de forma verbal e fisica.” (P5).

“Entre os alunos a violéncia se manifesta de forma verbal e fisica.” (P6).

Outros dois professores deram respostas generalistas, sem apresentarem

discussdes mais aprofundadas:

“De todas as formas.” (P3).

“Comega pela falta de respeito.” (P4).

Outro professor fez uma discussdo mais expandida, apresentando alguns dos
sujeitos que podem cometer tais atos, alem de ampliar a discussao para o ambito da sociedade,

embora ndo tenha aprofundado a ideia.

“De diferentes formas, seja nas discussdes entre alunos e professores, seja no
tratamento da diregdo com professores e alunos. E um reflexo da sociedade. ” (P2).

Na EE Darcy Ribeiro foram apresentadas respostas mais amplas:

“Com a falta de respeito.” (P1).

“Através do bullying, do preconceito, da intolerdncia religiosa, racial, etc, da
agressao fisica entre alunos e até entre alunos e professores. ” (P2).

“Muitas vezes ela se manifesta através das diferencas das classes sociais, falta do
didlogo entre familiares e do proprio poder publico em entender o assunto” (P3).

“Violéncia verbal: ofensas e xingamentos entre alunos e alunos e aluno e professor.
Violéncia fisica: agressdes, brigas. Violéncia emocional: constrangimentos. Se
manifestam em diferentes situagdes que envolvam grupos de pessoas” (P4).

Em seguida, os professores foram questionados sobre quais 0s principais locais
em que a violéncia escolar ocorre. Esta era uma questdo fechada, com multiplas escolhas,
podendo ser preenchida mais de uma alternativa, conforme o entendimento de cada um.

Na EE Anisio Teixeira, trés professores disseram que ela ocorre na regido externa
a escola, um mencionou que a violéncia ocorre na entrada/portaria da escola, um apontou o
banheiro como um possivel local de violéncia, outros dois mencionaram o0s corredores, um
respondeu que o patio é um local onde ocorre violéncia e quatro professores citaram as salas

de aula.
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Na EE Darcy Ribeiro, dois professores disseram que ela ocorre na regido externa
a escola, um mencionou que a violéncia ocorre na entrada/portaria da escola, um apontou o
banheiro como um possivel local de violéncia e outro mencionou os corredores, trés
responderam que o patio € um local onde ocorre violéncia e outros trés professores citaram as

salas de aula.

Figura 34: Locais onde a violéncia escolar ocorre, segundo a visdo dos
professores da E.E. Anisio Teixeira e E.E. Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

4.2 A Violéncia Escolar na Relacao Professor-Estudante

Sobre como os professores veem a relagdo entre os estudantes e professores, em
suas escolas, foram obtidas as seguintes respostas:

Na EE Anisio Teixeira, nenhum professor entende a relacdo entre professores e
estudantes como excelente, boa ou regular; cinco a veem como regular e um a considera ruim.

Na EE Darcy Ribeiro, nenhum professor disse que a relacdo deles com os
estudantes é excelente, ruim ou péssima. Trés acreditam que seja uma relacdo boa eum disse

que € regular.

Figura 35: Relacéo entre professores e estudantes, segundo a
visdo dos professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Relagao entre Professores e Estudantes
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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Sobre a frequéncia com que os professores acreditam que acontecem episodios de
violéncia envolvendo estudantes e professores, na EE Anisio Teixeira, um professor
respondeu que acontecem as vezes e cinco disseram que ocorrem quase sempre.

Na EE Darcy Ribeiro, um professor disse que estes episddios nunca acontecem e
trés apontaram que episddios de violéncia envolvendo estudantes e professores acontecem as

VEZES.

Figura 36: Frequéncia de episodios de violéncia entre estudantes e
professores, segundo a visédo dos professores da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Outra pergunta deste bloco solicitava aos professores que assinalassem as
alternativas que constavam situacdes envolvendo estudantes e professores que eles ja tinham
presenciado em suas escolas, nos Gltimos dois anos.

Foram obtidas as seguintes respostas, explicitadas no quadro a seguir:



Quadro 16: Atos de violéncia envolvendo professores e estudantes,

presenciados pelos professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Atos de Violéncia Agressores AT DR
Gritos Estudantes 01 01
Gritos Professores - -
Gritos Estudantes e Professores 05 03
Ameacas Estudantes 06 03
Ameacas Professores - -
Ameacas Estudantes e Professores - 01
Exclusdo de atividades Estudantes 01 02
Exclusdo de atividades Professores 01 -
Exclusdo de atividades Estudantes e Professores 02 -
Apelidos vexatoérios Estudantes - 03
Apelidos vexatorios Professores = =
Apelidos vexatoérios Estudantes e Professores 04 -
Xingamentos/ofensas verbais Estudantes 05 03
Xingamentos/ofensas verbais Professores - -
Xingamentos/ofensas verbais Estudantes e Professores 01 01
Agressoes fisicas Estudantes 06 02
Agressdes fisicas Professores - -
Agressoes fisicas Estudantes e Professores - -
Destruicdo de materiais escolares e outros | Estudantes 06 03
objetos de terceiros
Destruicdo de materiais escolares e outros | Professores - -
objetos de terceiros
Destruicdo de materiais escolares e outros | Estudantes e Professores - =
objetos de terceiros
Racismo ou outra forma de preconceito Estudantes 02 02
Racismo ou outra forma de preconceito Professores - -
Racismo ou outra forma de preconceito Estudantes e Professores 02 01
Roubos e Furtos Estudantes 03 03
Roubos e Furtos Professores - -
Roubos e Furtos Professores e Estudantes - -

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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Em andlise ao quadro, verifica-se que, assim como ocorreu nas respostas dadas

pelos estudantes, todos os atos de violéncia foram apontados pelos professores como
presentes na relacdo entre professores e estudantes. Os que estdo em negrito, sdo aqueles que
foram assinalados por um nimero maior de professores e que também coincidem com a visao
dos estudantes. Destacam-se 0s gritos, os apelidos vexatorios, xingamentos e ofensas verbais,
agressdes fisicas, a destruicdo de materiais e outros objetos de terceiros, além de roubos e
furtos.

Nota-se, tambeém, assim como ocorreu com 0s estudantes, que estes aparecem
com mais frequéncia dentre os agressores. Os professores apenas aparecem COMO agressores,

em nUmeros mais expressivos, em relagdo aos gritos e apelidos vexatorios. Nas demais



113

A visdo dos professores, portanto, em relagdo aos atos violentos que ocorrem na
escola, corroboram com o a percepcao dos estudantes, no sentido de que estes sdo 0s que mais
praticam a violéncia no espaco escolar.

Na préxima questdo, entretanto, quando questionados se como professor, em
algum momento, eles consideram que ja tenham praticado algum ato violento contra os
estudantes houve um empate, nas duas escolas, quanto as respostas.

Na EE Anisio Teixeira, trés professores responderam que sim e outros trés
professores disseram que ndo. Na EE Darcy Ribeiro, da mesma forma, dois professores

disseram que sim e dois responderam que ndo.

Figura 37: Professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro sobre ja terem praticado atos violentos contra

estudantes
Pratica de Ato Violento contra
Estudantes
4
2 4 M EE Anisio Teixeira
0 _:-:-: M EE Darcy Ribeiro
SIM NAO

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Dentre aqueles que responderam de forma afirmativa, foi questionado quais atos

eles consideram ter praticado. As respostas foram dadas, conforme o quadro a seguir.

Quadro 17: Atos de violéncia envolvendo professores e estudantes,
praticados pelos professores da E.E. Anisio Teixeira e E.E. Darcy

Ribeiro
Atos praticados EE Anisio EE Darcy
Teixeira Ribeiro

Gritos 02 02
Ameacas 01 01
Excluséo de Atividades = =

Apelidos Vexatérios - 01
Xingamentos, ofensas verbais - 01

Agressdes Fisicas - -
Destruicdo de materiais escolares ou outros
objetos de estudantes

Castigos e represalias abusivas - -
Racismo ou outra forma de preconceito - -
Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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Nota-se que os principais atos que eles referem ja ter cometido estdo relacionados
a gritos, ameacas, apelidos vexatorios, xingamentos e ofensas verbais.

Ainda em relacdo a questdo anterior, foi perguntado aos professores quais 0s
principais motivos que os levaram a ter tais atitudes. As respostas podem ser observadas no

quadro a seguir:

Quadro 18: Principais motivos para a pratica de atos violentos contra
o0s estudantes, segundo os professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro

Principais motivos para a pratica de atos violentos contra | EE Anisio | EE Darcy
0s estudantes Teixeira Ribeiro
Indisciplina por parte dos estudantes 03 01

Sofreu ofensas/agressfes/ameacas anteriores - 01
Estava com problemas pessoais e particulares - -
Dificuldades de relacionamento com os estudantes - -
Necessidade de exercer a autoridade - -

Medo - -

Cansago, estresse fisico e/ou mental 03 02
Necessidade de defesa - 01
Falta ou insuficiéncia de suporte pela gestdo escolar - 01
Falta ou insuficiéncia de seguranca na escola - 01

Falta ou insuficiéncia de didlogo e compreensdo entre - -
professores e estudantes
Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Em observacdo ao quadro, ha a percepcdo de gue a indisciplina dos estudantes, o
cansago, estresse fisico e/ou mental sdo as alternativas mais assinaladas. Aparece, ainda, a
necessidade de defesa, o fato de ter sofrido ofensas anteriores, a falta ou insuficiéncia de
suporte pela gestdo escolar e de seguranca na escola, porém estes aparecem com menor
frequéncia.

Ja em relacdo aos motivos que levam os estudantes a praticarem atos violentos, 0s

professores apresentaram as seguintes respostas.



Quadro 19: Principais motivos para a pratica de atos violentos pelos estudantes,

segundo os professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Principais motivos para a pratica de atos violentos EE Anisio EE Darcy
pelos estudantes Teixeira Ribeiro
Indisciplina 05 03
Problemas sociais e familiares 04 04
Dificuldades econdmicas - 03
Medo - 01
Necessidade de defesa - 01
Falta ou insuficiéncia de autoridade pelos professores - 01
Falta ou insuficiéncia de suporte pela gestdo escolar 02 01
Falta ou insuficiéncia de seguranca na escola 03 02
Falta ou insuficiéncia de didlogo e compreensdo entre ) 03
professores e estudantes

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

4.3 Violéncias Sofridas pelos Professores
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O terceiro bloco de perguntas deste questionario, o qual versava sobre as

violéncias sofridas pelos professores, tinha um primeiro questionamento no sentido de se o

professor ja tinha sofrido alguma violéncia que tenho o envolvimento de estudantes, no

espaco escolar.

Na EE Anisio Teixeira, cinco professores responderam que sim e um disse que

ndo. Na EE Darcy Ribeiro, dois disseram que sim e outros dois responderam que nao.

Verifica-se que na Anisio Teixeira a maioria considera ja ter sido vitima de algum ato

violento, no espaco escolar. Na Darcy Ribeiro, entretanto, ha um empate entre as respostas.

Figura 38: Professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro sobre ja terem sofrido violéncia praticada pelos

estudantes

Sofreu violéncia
praticada por estudante

SIM NAO

M EE Anisio Teixeira

M EE Darcy Ribeiro

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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Dentre aqueles que responderam de forma afirmativa, ou seja, que consideram ter
sido vitima de violéncia praticada por estudante, foi questionado quais os tipos de violéncia

que sofreram. No quadro a seguir podem ser observadas as respostas apresentadas.

Quadro 20: Tipos de violéncia sofridas pelos professores, praticadas por
estudantes, segundo os professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Tipos de violéncia que sofreram, E.E. Anisio E. E. Darcy
praticadas por estudantes Teixeira Ribeiro
Gritos 04 01
Ameacas 04 02
Apelidos Vexatorios 01 02
Xingamentos, ofensas verbais 04 01
Racismo ou outra forma de preconceito - =
Agressdes fisicas - 01
Destruicdo de materiais escolares ou outros objetos - -
Furtos - -
Roubos (com uso de violéncia fisica) - 01
Atentado a vida - -

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

As respostas dos professores, nas duas escolas, concentram-se, em sua maioria,
dentre os gritos, apelidos vexatérios, xingamentos e ofensas verbais. Na EE Darcy Ribeiro
duas respostas indicam que um professor tenha sofrido agressdes fisicas por estudante e outro
foi vitima de roubo, também praticado por estudante.

Em seguida, foi perguntado se, em algum momento, os professores tiveram medo
de ir a escola, por conta da violéncia.

Na Anisio Teixeira, dois professores responderam que sim, que ja tiveram medo
de ir a escola, por conta da violéncia e quatro professores disseram que ndo. Na EE Darcy
Ribeiro também foi maioria aqueles que responderam ndo, trés estudantes, contra um que
respondeu sim.

Figura 39: Professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro sobre possivel medo de irem a escola, devido a
violéncia

Medo de ir a escola
devido a violéncia
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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Dentre aqueles que responderam de forma afirmativa a pergunta anterior, foi
questionado quais 0s principais motivos referentes a este medo. As respostas obtidas,
conforme demonstrado no quadro a seguir, demonstram que o0s principais motivos do medo
destes professores, referem-se ao ambiente de tensdo na escola, como também a violéncia

externa, que ocorre no entorno da escola.

Quadro 21: Principais motivos, referentes ao medo de professores irem a escola,
segundo os professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro
Principais motivos referentes ao medo de irem a EE Anisio EE Darcy
escola Teixeira Ribeiro
Dificuldades no relacionamento com os estudantes - -
Sofreu ameacas por estudantes - -
Ambiente de tensdo na escola 02 01
Violéncia externa, que ocorre no entorno da escola 02 01
Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Em relacdo a pergunta referente ao fato de ja terem presenciado estudantes
frequentando as aulas sob efeito de bebida alcodlica, na EE Anisio Teixeira, um professor ndo
respondeu a questdo. Outros quatro professores disseram que isto nunca ocorreu e um
respondeu que ocorreu ha mais de dois anos. Na EE Darcy Ribeiro, um professor disse que tal
fato nunca ocorreu, dois responderam que ocorreu recentemente (durante o ano em que a

pesquisa foi realizada) e um disse que ocorreu no ano anterior a pesquisa.

Figura 40: Frequéncia com que professores da EE Anisio Teixeira e EE
Darcy Ribeiro presenciaram episodios de estudantes estarem na escola
sob efeito de bebida alcoodlica

Presenciaram estudantes sob efeito
de bebida alcoolica
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).
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Sobre o fato de ja terem presenciado estudantes frequentando as aulas sob efeito
de drogas ilicitas, na EE Anisio Teixeira, cinco professores responderam que este fato ocorreu
recentemente (durante o ano em que a pesquisa foi realizada) e um professor assinalou que
presenciou estudantes sob efeito de drogas ilicitas a mais de dois anos. Na EE Darcy Ribeiro,
um professor disse que tal fato nunca ocorreu. Dois apontaram que presenciaram este fato,
recentemente (durante 0 ano em que a pesquisa foi realizada) e um professor disse que isto

ocorreu no ano anterior a realizacdo da pesquisa.

Figura 41: Frequéncia com que professores da EE Anisio Teixeira
e EE Darcy Ribeiro presenciaram episodios de estudantes estarem
na escola sob efeito de drogas ilicitas
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Da mesma forma como ocorreu nas respostas dos estudantes, as respostas dos
professores sugerem que a presenca de estudantes sob efeito de drogas ilicitas, nas duas
escolas, é frequente e maior, inclusive, do que sob efeito de alcool.

Em seguida, eles foram questionados se ja presenciaram estudantes frequentando
as aulas portando arma branca (facas, canivetes etc.).

Na EE Anisio Teixeira, trés professores responderam que este fato nunca ocorreu
e outros trés apontaram que j& presenciaram estudantes portando armas brancas, o que ocorreu
a mais de dois anos.

Na EE Darcy Ribeiro, de forma semelhante, houve um empate entre as duas
respostas. Dois professores responderam que este fato nunca ocorreu e outros dois
assinalaram que ja presenciaram estudantes portando armas brancas, 0 que ocorreu a mais de

dois anos.
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Figura 42: Frequéncia com que professores da EE Anisio
Teixeira e EE Darcy Ribeiro presenciaram episodios de
estudantes estarem na escola portando armas brancas
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Em relacdo ao porte de arma de fogo por estudantes, todos os professores que
responderam o questionario, seis na EE Anisio Teixeira e quatro na EE Darcy Ribeiro,

assinalaram que tal fato nunca ocorreu. O gréfico a seguir ilustra a situacéo.

Figura 43: Frequéncia com que professores da EE Anisio Teixeira e
EE Darcy Ribeiro presenciaram episodios de estudantes estarem na
escola portando arma de fogo
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Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

4.4 Prevencdo e Enfrentamento a Violéncia Escolar

No ultimo bloco de perguntas, relacionado a prevencdo e ao enfrentamento a
violéncia na escola, a primeira questdo queria saber se os professores acreditavam que a

escola oferece o suporte necessario para lidar com a violéncia.
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Na EE Anisio Teixeira, os seis professores que responderam o0 questionario
disseram que ndo. Nenhum deles, portanto, acredita que a escola ofereca o suporte necessario
para lidar com a violéncia.

Na EE Darcy Ribeiro houve um empate entre as duas respostas. Dois professores
disseram que ndo e dois professores responderam que sim, que a escola oferece o suporte

necessario para lidar com a tematica.

Figura 44: Professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro quanto ao preparo da escola para lidar com a

violéncia
Escola preparada para lidar com a
violéncia
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5 M EE Anisio Teixeira
0
0 'L—v—ﬁ—\ M EE Darcy Ribeiro
SIM NAO

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Em seguida, foi perguntado aos professores quais as principais acdes realizadas
pela escola, nos dltimos dois anos, para debater o fenémeno da violéncia. Foram obtidas as
seguintes respostas, conforme ilustrado no quadro a seguir.

Quadro 22: Principais ac0es da escola para debater o fenbmeno da violéncia com
os estudantes, segundo os professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Principais a¢fes da escola para debater o fenbmeno E.E. Anisio E. E. Darcy
da violéncia com os estudantes Teixeira Ribeiro
Palestras aos professores 02 02
Palestras aos estudantes 03 03
Atividades em sala de aula com os estudantes 02 02
Atividades lidicas com os estudantes - 01

Cursos aos professores - -
Cursos aos estudantes - -

Espacos em reunides para discussdo do tema 04 01
Sugestfes de leituras aos estudantes 01 01
Sugestdes de leitura aos professores - 02
Outras: HTPC 01 -

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Em analise ao quadro, nota-se que as principais a¢fes desenvolvidas pela escola,
segundo os professores, sdo palestras, atividades em sala de aula e espagos em reunides para

discussdo do tema. Na Anisio Teixeira, um professor mencionou o0 HTPC, como um espago
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de abordagem do tema e na EE Darcy Ribeiro, dois professores mencionaram a oferta de
sugestdes de leituras aos professores.

Questionados se realizam atividades, em sala de aula, para abordar o tema da
violéncia, na EE Anisio Teixeira, trés professores responderam que sim e outros trés disseram
que ndo. Na EE Darcy Ribeiro também h& um equilibrio entre as respostas: dois professores

responderam que sim e outros dois disseram que nao.

Figura 45: Professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro, sobre se realizam atividades, em sala de aula, sobre a
tematica da violéncia

Realizam atividades, em sala de aula,
sobre a tematica da violéncia

B EE Anisio Teixeira
0 _u B EE Darcy Ribeiro

SIM NAO

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Em caso afirmativo, na questdo anterior, a pergunta seguinte pedia que 0s
professores especificassem quais as principais atividades que desenvolvem para abordarem o
tema da violéncia. Conforme pode ser verificado no quadro a seguir, as atividades que se
destacam sdo aquelas que ocorrem em sala de aula, bem como atividades ludicas, o incentivo

a realizacdo de leituras e a oferta de espacos para a discussdo sobre o tema.

Quadro 23: Principais atividades desenvolvidas pelos professores para abordar o tema
da violéncia, segundo os professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy Ribeiro

Principais atividades desenvolvidas pelo professor para E.E. Anisio E. E. Darcy
abordar o tema da violéncia Teixeira Ribeiro
Palestras - -
Atividades em sala de aula 02 01
Atividades ludicas 01 01
Cursos - -
Reunides e rodas de conversa para discussdo do tema 02 01
Leituras sobre o tema - 02
Outras: Discussdes/Debates - 01

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Sobre a atuacdo do professor mediador nas escolas, conforme ja& mencionado
anteriormente, a EE Anisio Teixeira ndo possui este profissional, enquanto a Darcy Ribeiro

tem a atuacgdo deste professor. As respostas dos professores a respeito, foram condizentes com
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a realidade de cada escola. Na Anisio Teixeira seis professores responderam que ndo ha a
atuacdo do mediador na escola, enquanto na Darcy Ribeiro, os quatro responderam que sim,
que ha um professor mediador atuando na escola.

Em seguida, eles foram questionados se acreditam que a atuacdo do professor
mediador pode contribuir para o combate a violéncia e a mediacdo de conflitos na escola.

Um professor da EE Anisio Teixeira, local onde ndo h& a atuacdo deste
profissional, ndo respondeu a questdo. Dois responderam que ndo, que a atuacdo deste
professor ndo contribui para a resolucdo de conflitos e trés professores disseram que sim, que
este profissional contribui com as questdes relacionadas a violéncia.

Na EE Darcy Ribeiro, onde ha a atuacdo do professor mediador, os quatro
professores disseram que sim, que o trabalho deste profissional é importante para a mediacéao
de conflitos e também no combate a violéncia.

O grafico a seguir ilustra estas respostas.

Figura 46: Professores da EE Anisio Teixeira e EE Darcy
Ribeiro quanto a importancia da atuacdo do professor
mediador no combate a violéncia

Importancia da atuacao do professor
mediador no combate a violéncia

M EE Anisio Teixeira

M EE Darcy Ribeiro

SIM NAO

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

Ao final do questionario, os professores foram questionados, segundo suas
opiniBes, o que seria possivel e necessario para melhorar o relacionamento entre estudantes e
professores e auxiliar no combate a violéncia escolar.

Na EE Anisio Teixeira, trés professores deram respostas que sugerem a
necessidade de um maior conhecimento sobre o tema, além da ampliacdo de espacos para a

discussao.

“Para amenizar os conflitos na escola é necessario conhecer as diferentes formas
de violéncia e as causas de sua manifestacdo. ” (P2).

“Discutir mais sobre o tema e produzir mais trabalhos sobre o mesmo.” (P5).

“Discutir mais sobre o tema.” (P6).



123

Um professor apontou a questdo como consequéncia de problemas sociais,
responsabilizando instancias maiores, no sentido de promoverem a dignidade dos cidadaos,

que segundo colocou, esta relacionada a garantia de emprego e moradia.

“O pais devia ter a obrigagdo de dar dignidade aos cidaddos ou pais de familia,
oferecendo obrigatoriamente emprego e moradia. O problema social comeca 14 e
ndo na escola.” (P4).

Outro professor aponta a necessidade de integracao escola e comunidade, para que

esta entenda o papel da escola. Nao deixou claro, entretanto, que papel seria esse.

“Integra¢do com a comunidade que passa a respeitar o papel social da escola
(ensinar) e a reconhecer que aquele é o espago de todos.” (P1).

H4&, ainda, um professor que questiona a legislacdo atual, embora ndo detalhe o

que pensa a respeito.
“Rever os valores aplicados na legisla¢do.” (P3).

Na EE Darcy Ribeiro, as respostas apresentadas pelos professores se referem a
acOes que podem ser promovidas no ambito da escola, tais como atividades extraclasse,
citadas por um deles, a criagdo de mais espacos para discussdo do tema e de canais de didlogo
entre os sujeitos. Um professor cita, ainda, a importancia da atuacdo de um profissional da
psicologia, na escola, sugerindo que a violéncia que praticam esta relacionada aos problemas
pessoais que vivenciam. Cita também a necessidade de criacdo de um novo modelo escolar,
mais atraente.

Também sdo citadas a expectativa dos jovens em relacdo ao futuro e a necessidade

de tird-los da rua e do mundo do crime.

“Promover atividades extraclasse que gerassem mais aproximac¢do entre todos que
constituem o corpo escolar. J& tive experiéncia de que uma simples excursdo
melhora esse relacionamento.” (P1).

“Toda escola deveria ter um psicologo que auxiliasse os alunos com seus problemas
pessoais. Um novo modelo de escola mais atraente, bastante didlogo, trabalho que
j& é feito com o0 coordenador e mediador nessa escola.” (P2).

“Deveria ocorrer mais palestra sobre o assunto e também a propria midia destacar
de como podemos trabalhar a cabega do jovem e criar cursos que possam retirar
das ruas nossos jovens e ndo perde-los para o crime.” (P3).
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“Mais dialogo, maior expectativa dos jovens em relagdo a trabalho e sequencia de
estudos.” (P4).

Nota-se, segundo a visdo dos professores participantes da pesquisa, quanto a
prevencdo e ao enfrentamento a violéncia escolar, que a maioria delas sinaliza para o
descrédito em relacdo as acbes que a escola j& desenvolve, visto que prevalecem o0s
professores que acreditam que a escola ndo esta apta para lidar com o tema. Ao apontarem
possiveis caminhos a serem percorridos, as respostas vao desde a necessidade de conhecer e
discutir mais o tema, como também a aspectos mais amplos, relacionados aos valeres sociais,
a legislacdo, as politicas publicas e a responsabilidade estatal nestas medidas.

Estas, entretanto, vém arraigadas de ideias e conceitos que, de modo geral,
legitimam e reproduzem o tradicionalismo e o conservadorismo, mostrando pouca abertura
ao debate critico e a desmistificagdo de preconceitos e estigmas fortemente enraizados na

sociedade de classes.



CAPITULO5 AS RELACOES ENTRE PROFESSORES E ESTUDANTES: UMA
ANALISE A LUZ DAS PERCEPCOES DESTES SUJEITOS E DA
OBSERVACAO EM SALA DE AULA
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“A violéncia é uma reagdo tragica a uma necessidade ndo atendida”
Marshall Rosenberg.

Segundo o método dialético (GADOTTI, 1997), que orienta esse estudo, 0s
conceitos de totalidade, onde tudo se relaciona; de movimento, onde tudo se transforma; da
mudanca qualitativa, em que através do acumulo de elementos quantitativos é produzido o
qualitativamente novo; e da contradicdo, que pressupde a luta dos contrarios, estdo imbricados
nas mais diversas relagdes, fendmenos e atividades da vida humana. Pode-se verificar,
portanto, que o elemento de analise nesta pesquisa, ou seja, as relagcdes que se estabelecem
entre professores e estudantes, também perpassam por estas caracteristicas.

O principio da totalidade se funda nas condicdes objetivas e subjetivas destes
sujeitos, nos seus histdricos de vida, seus relacionamentos, 0s contextos sociais, econdémicos e
culturais em que estdo inseridos, como, também, o modo de sociabilidade vigente, inerente ao
sistema capitalista. Ao mesmo tempo em que tais condi¢cGes estdo postas, 0 movimento
também é uma caracteristica importante neste processo, tendo em vista que a transformacéo,
ndo apenas destes sujeitos, mas das condi¢cbes em que vivem, sdo constantes e produzem,
cotidianamente, novos elementos e objetos de analise.

Um aspecto importante a ser observado, refere-se as contradicdes existentes nesta
relacdo, onde professores e estudantes, apesar de buscarem um objetivo comum, que é a
disseminacdo do conhecimento, se deparam com obstaculos e contrariedades que vao desde a
forma como o sistema educacional esta constituido, as relacbes que sdo estabelecidas com a
sociedade, bem como os mecanismos de poder e contra poder que se operam no dia a dia e
nas praticas escolares.

A escola, neste sentido, enraizada numa sociedade de classes, atua como um local
de contradi¢des, onde forcas e interesses opostos estabelecem conflitos, por vezes sadios e
necessarios, neste processo de mudanca, mas que muitas vezes desmotivam e fazem com que
professores se sintam impotentes e estudantes ndo se reconhecam enquanto sujeitos
protagonistas e com grande potencial a ser explorado.

Diante do conteudo explorado na realizagdo desta pesquisa, quanto a percepcao de
professores e estudantes sobre a violéncia escolar e as relagdes estabelecidas entre eles, é
possivel confirmar algumas hipo6teses previstas, bem como levantar novos questionamentos a
respeito. Da mesma forma, a observacdo realizada em sala de aula trouxe ricos detalhes e
pode ampliar o olhar frente ao cotidiano escolar. Tais apontamentos, portanto, serdo melhor
explorados neste capitulo, de forma a se estabelecer um dialogo com os fundamentos tedricos

explicitados ao longo deste estudo.
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5.1 A violéncia escolar e as relagdes entre professores e estudantes analisadas a partir das
percepcdes destes sujeitos escolares

Os capitulos anteriores expuseram, de forma descritiva, como professores e
estudantes se posicionaram frente aos questionamentos que abordavam aspectos da violéncia
escolar e, também, das relagdes entre eles. Diante das respostas apresentadas, é possivel tecer
algumas consideracdes.

Inicialmente, faz-se importante discutir a dificuldade para o envolvimento dos
professores na realizagdo da pesquisa. Nas duas escolas, o percentual daqueles que
responderam o questionario foi mediano, em torno de 50%, e apesar de verbalizarem a
importancia do tema, algumas possiveis causas podem ser levantadas a respeito, tendo em
vista a participacdo pouco efetiva desses sujeitos, tais como a desmotivacdo que os envolvem
e a sensacao de que ndo ha possibilidades de melhora ou enfrentamento da questao.

E possivel também, que muitos deles estivessem envolvidos em outras e diversas
atividades, o que pode ter feito com que se desestimulassem em participar da pesquisa. Outra
hipdtese levantada refere-se ao fato de alguns professores ndo entenderem a pesquisa
académica como um espaco importante para o debate e para a busca de novos conhecimentos
as questdes que envolvem a rotina e a dindmica de funcionamento das escolas.

Em contrapartida, nas duas escolas, a participacdo dos estudantes foi considerada
satisfatoria, quanto a disponibilidade para responderem 0s questionarios. Poucos se recusaram
em contribuir e muitos deles demonstraram interesse em relacdo ao tema. Acredita-se que
alguns fatores foram importantes para isso, dos quais foram levantados os seguintes.

A aplicacdo do questionario, no horério de aula, acaba os motivando, quando
novas atividades sdo propostas, em substituicdo as aulas tradicionais. A percepc¢do obtida é
gue a rotina escolar causa uma sensacdo de desmotivacdo e cansaco, fazendo com que 0s
estudantes se desestimulem a participar. A proposta de desenvolverem uma atividade
diferente, que no caso se refere a participacdo na pesquisa, através do preenchimento dos
guestionarios, pode ter sido um novo estimulo, além de fazé-los se sentir participantes e
protagonistas do processo, algo que em geral ndo ocorre em sala de aula.

Outra possibilidade que ndo pode ser descartada, refere-se a posicdo hierarquica
ocupada pelos estudantes na dindmica escolar, que faz com que eles pouco contestem as
regras e as atividades que séo propostas. Neste sentido, eles ndo possuem a mesma liberdade
gue os professores, para se negarem a participar de algumas atividades. Por mais que tenham

sido orientados quanto ao fato da participacdo na pesquisa ser facultativa, o contexto em que
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estdo inseridos pode ter feito com que se sentissem na obrigacdo de participar. Alguns
questionamentos foram feitos a pesquisadora e que mostram esse aspecto, como por exemplo,
se 0 preenchimento dos questionarios valeria nota ou se o professor iria dar visto. Entretanto,
é perceptivel, que apesar das atividades obrigatoriamente impostas pela escola, os estudantes
sO participam, efetivamente, daqueles que lhes despertem interesse, o que foi demonstrado em
relacdo a pesquisa.

Houve, neste sentido, uma empatia entre os estudantes e a pesquisadora, durante o
periodo de observacdo em sala de aula, no sentido de se mostrarem interessados em relacéo ao
tema, a sua presenca em sala de aula, como também a proposta apresentada em relacdo a
pesquisa de campo, 0 que pode ter feito com que estes se comprometessem em participar do
estudo.

Quanto as respostas obtidas nos questionarios aplicados aos estudantes e, também,
aos professores, a pesquisa aponta que estas se assemelham em diversos aspectos.

H& o entendimento, por ambos os sujeitos, do conceito de violéncia que nédo se
limita as agressoes fisicas em si. Foram citadas, de forma constante, as agressdes verbais e
psicoldgicas, como 0s danos ao patrimodnio publico. Confirma-se, porém, uma visdo pautada
pelo senso comum, em ambos 0s sujeitos — estudantes e professores, que ao se reportarem a
violéncia escolar, de imediato a relacionam a conduta dos estudantes, que em grande parte,
séo responsabilizados pelos atos violentos existentes na escola.

A violéncia simbolica, entretanto, amplamente discutida por Bourdieu e Passeron
(1992), Charlot (2005), Stelko-Pereira e Williams (2010), Priotto e Boneti (2009), em geral
praticada através de atos simbdlicos, principalmente através de acBes que identificam o
“poder-sobre” trazido por Paro (2014) e que se manifesta no uso de acdes coercitivas e
manipuladoras, ndo foram expostas.

Apesar de alguns estudantes, bem como os professores, terem consciéncia do
autoritarismo e das relagbes hierarquizadas que ocorrem no ambiente escolar, estas
discuss@es, quando ocorrem, se dao de maneira rasa, sem argumentos mais consistentes.

Entre as respostas dos estudantes, como também nas dos professores, ndo
apareceram reflexdes no sentido de questionamento as regras da escola, a forma como ela esta
constituida, os valores que a permeiam e a fungdo que exerce em nossa sociedade. Percebeu-
se que, tanto os professores, como tambem os estudantes, figuram a relacdo entre eles pautada
basicamente nas relagcdes interpessoais e nos individuos, como se estes ndo estivessem
inseridos em uma dindmica escolar, onde sdo submetidos a determinadas normas e acabam

por reproduzir sua estrutura.
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Segundo a classificacdo trazida por Charlot (2005), explicitada de forma mais
detalhada neste estudo no primeiro capitulo, a violéncia, tais como golpes, deferimentos,
roubo, crimes e vandalismo sdo perceptiveis para professores e estudantes e, segundo eles,
estdo presentes no ambiente escolar. A incivilidade representada pelas humilhag6es, a falta de
respeito e palavras grosseiras também possuem uma grande visibilidade e foi apontada tanto
por estudantes como professores, como presente na relacdo entre eles. Esta, talvez, seja a
forma de violéncia mais citada pelos sujeitos da pesquisa, 0 que demonstra que o patamar da
violéncia entre estudantes e professores, nestas escolas, ndo se da em um nivel de
enfrentamento fisico, de vias de fato, mas corresponde muito mais ao trato e a forma de lidar e
se relacionarem.

Neste sentido, quando se referem a manifestacdo da violéncia na escola,
estudantes e professores apontam as agressdes verbais como as que mais ocorrem. Atos
ostensivos de violéncia foram pouco citados 0 que sugere que acontecem com menos
frequéncia.

Sobre a relacdo entre estudantes e professores, a maioria considera que ¢ uma
relacdo regular, considerando as respostas de ambos. Ha, também, um entendimento comum
de que os estudantes sdo os principais autores de atos violentos, conforme citado
anteriormente. A reflexdo sobre a postura de professores como possiveis autores de violéncia,
apesar de ter sido realizada por alguns estudantes e professores, pouco aparece.

Confirma-se, portanto, a hipOtese de que os atos violentos praticados por
estudantes, em geral, tomam uma propor¢do maior e tém maior visibilidade entre professores
e estudantes. Outro direcionamento dado pela pesquisa mostra que apesar de professores e
estudantes considerarem a pratica da violéncia presente no ambiente escolar, poucos se
reconhecem como possiveis praticantes de atos violentos, muito embora muitos apontem ja
terem sofrido violéncia.

Dentre estes sujeitos, ha o entendimento de que a escola esta relacionada a um
espaco de violéncia, 0 que muitas vezes gera sentimentos de inseguranca, impoténcia e
des&nimo, sobretudo em relacdo aos professores que, em geral, ndo sabem como lidar com
esta problematica.

Sobre os locais da escola onde a violéncia ocorre, embora estes sujeitos a apontem
como presente nos mais diversos cenarios escolares: area externa (regido no entorno da
escola), portaria, entrada, banheiros, corredores e patio, a sala de aula, entretanto, é o local
mais citado dentre os estudantes e, também, pelos professores. Interessante notar que este

espaco, em geral, é demarcado pela presenca de ambos, ou seja, eles estdo, de uma forma ou
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de outra, inseridos neste contexto, seja como autores de atos agressivos, como vitimas ou,
ainda, como espectadores.

Stelko-Pereira e Williams (2010) trazem essa discussdo quando colocam que 0s
atores envolvidos em atos violentos, muitas vezes, se alternam na posicao de autores, vitimas
e também de espectadores, ou seja, aqueles que presenciam o fenémeno. Nas respostas dos
participantes da pesquisa, confirma-se o fato destes ocuparem estas trés posi¢cGes, muito
embora uma autocritica quanto a posicao de autores ndo tenha sido realizada por todos.

Algo que também chama a atencéo é o fato de que o uso de bebidas alcodlicas e,
principalmente, de drogas, entre os estudantes € algo muito presente e forte, 0 que aponta a
necessidade de que acBes sejam pensadas no ambito institucional, como também na
articulacdo com a rede, para que medidas sejam tomadas a respeito, visando a sua prevencao e
também o seu enfrentamento.

Priotto e Boneti (2009), ampliando o conceito de violéncia fisica que pode ocorrer
contra outro(s), contra um grupo ou contra si proprio, trazem aspectos relacionados ao uso, a
oferta, venda ou distribuicdo de alcool, tabaco e outras drogas, aléem do porte de armas, que
em determinadas situacfes podem estar presentes nas escolas.

Neste sentido, a pesquisa direcionou algumas questdes para estes aspectos,
verificando que o porte de armas brancas ou arma de fogo, por estudantes, nas duas escolas
pesquisadas, ndo é algo comum, mas que aparece em algumas respostas, o que direciona para
que situacOes de violéncia, em geral exteriores a escola, podem adentrar o0 espaco escolar.
Este tipo de violéncia, discutido por Charlot (2005) e denominado de violéncia na escola, é
aquele reproduzido no espaco escolar, mas que ndo estd diretamente ligado as atividades
escolares. Pode estar relacionado a atos criminosos em geral, tais como o trafico de drogas,
acOes de roubo e furto, além de disputas entre grupos e outros conflitos gerados no ambiente
externo a escola.

A presenca de estudantes, na escola, sob efeito de alcool e outras drogas ilicitas,
ao contrario, aparecem de forma mais contundente nas respostas tanto de estudantes, como
também de professores, sobretudo o uso de drogas, como maconha e cocaina, 0 que sugere
gue o uso destas substancias, entre os estudantes, é algo muito presente e forte e aponta a
necessidade de que acdes sejam pensadas no ambito institucional, como também no ambito
das demais politicas publicas, para que medidas sejam tomadas a respeito, visando a sua
prevencdo e também o seu enfrentamento.

Diante destas consideracdes, conclui-se que, a visdo de estudantes e professores

sobre a violéncia, em especial a violéncia que ocorre no ambiente escolar e aquela que
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envolve estudantes e professores, estd diretamente ligada a valores e crencgas atribuidas pelo
senso comum, no sentido de culpabilizagdo do individuo, neste caso, sobretudo os estudantes
e suas familias, onde os principais conflitos que ocorrem na escola sdo atribuidos aos jovens,
a estrutura familiar e a postura que assumem no espaco escolar, de desinteresse e indisciplina
as regras estabelecidas.

Mesmo quando algumas respostas apontam os professores como autores de atos
violentos, os motivos apresentados também se relacionam aos individuos, que vdo desde ao
estresse, cansaco, a falta de preparo para dar aulas, como também so autoritarismo. N&o ha,
portanto, nos dois casos, uma discussdo mais ampliada sobre o contexto escolar, o sistema
educacional e a ordem social vigente e suas implicacGes para que situagdes de conflitos sejam
geradas.

No que se refere a prevencao e ao enfrentamento da violéncia escolar, também é
consenso entre estudantes e professores a falta de preparo das escolas para lidar com estas
questdes. Embora citem algumas agdes promovidas no sentido de discutir o tema, 0 que se
observa € que sdo ac¢Bes pontuais e de pouco impacto no cotidiano escolar.

Esse despreparo tanto pode estar ligado a natureza da instituicdo escolar, cuja
funcdo exercida estd muito mais relacionada a reproducdo da ordem social e das
desigualdades vigentes, do que a emancipacdo dos sujeitos, sendo, dessa forma, um espaco
inerente e reprodutor dos conflitos sociais, reproducdo esta que se opera, também, pelos

sujeitos que a compdem, dentre eles, os estudantes e professores.

5.2 As relagdes entre estudantes e professores observadas em sala de aula

Uma das etapas proposta neste estudo refere-se a observacdo em sala de aula, que
foi realizada durante duas semanas, em cada escola, o que totalizou um més de contato direto
da pesquisadora com o ambiente escolar.

Na Escola Estadual Anisio Teixeira, este processo foi realizado entre os dias 12 e
23/09/2016, no periodo da manha, horario de aulas do Ensino Médio. Na Escola Estadual
Darcy Ribeiro, também no periodo da manhd, a observacdo em sala de aula ocorreu no
periodo de 26/09/2016 a 07/10/2016. Os critérios para a escolha das classes ja foram
explicitados nos capitulos anteriores, optando-se pela 22 Série do Ensino Médio — B (2°B) na
Anisio Teixeira e pela 22 Série do Ensino Médio — D (2°D) na Darcy Ribeiro.

Em ambas as escolas, as aulas se iniciam as 7h e terminam as 12h20, sendo, por

dia, seis aulas de 50 minutos, com um intervalo de 20 minutos. Em relagcdo aos horarios de
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aula, as Unicas diferencas entre as duas escolas sdo o horério de intervalo, que na Anisio
Teixeira é apds a quarta aula e na Darcy Ribeiro este ocorre ap6s a terceira aula, alem da
ocorréncia de algumas aulas duplas na Darcy Ribeiro, o que ndo acontecia na Anisio Teixeira.

Antes de iniciar o periodo de observacdo, a pesquisadora entrou em contato com a
direcdo e com a coordenacdo pedagdgica das escolas, que permitiram a realizacdo da
pesquisa, bem como a observacdo em sala de aula, com o devido consentimento de cada
professor, visto que estes possuem autonomia para estabelecerem a rotina de suas aulas.

Embora a proposta de observacdo em sala de aula tenha sido apresentada aos
professores, pela coordenacdo pedagdgica, durante o HTPC, a pesquisadora, antes da primeira
aula dada por cada professor, refor¢ou a solicitacdo, de modo que esta pudesse ser realizada
com o devido esclarecimento e o consentimento dos professores.

Nenhum deles se opds a realizacdo da pesquisa e muitos ao serem esclarecidos
quanto ao tema, automaticamente, mesmo que em conversas informais, associavam 0S
possiveis atos de violéncia as atitudes de estudantes, portanto, tinham a concepgdo de que
estes sdo aqueles que praticam violéncia no espaco escolar, o que foi confirmado nas
respostas do questionario, conforme explicitado no capitulo anterior.

Estas atitudes, entretanto, trazidas pelos professores, em geral, estavam muito
mais associadas a indisciplina, ao desinteresse pela aula e a tratamentos hostis com o0s
professores e demais colegas, do que com atos violentos que usassem da agressao fisica,
verbal, ou outros atos mais ostensivos. Os proprios professores reconheciam os estudantes
como nao violentos, mas os consideravam indisciplinados e desinteressados, situacdes em que
muitos eram vistos por tumultuarem as aulas e por ndo permitirem que os professores
realizassem seus trabalhos.

De forma a nortear a observacdo em sala de aula e para que sua sistematizacdo, a
posteriori, se desse de forma mais didatica, foram levantados alguns aspectos a serem
observados, no que se refere a relacdo entre professores e estudantes em sala de aula, tendo
como foco principal, verificar possiveis ocorréncias de atos violentos, sejam eles mais
explicitos, através de agressdes fisicas ou verbais, até aqueles que se referem a violéncia
praticada através de atos simbdlicos, por meio de regras, normas e habitos culturais de uma
sociedade desigual (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010).

A seguir, sera apresentado o que de mais relevante pode-se observar em cada um
destes aspectos, muito embora eles estejam relacionados entre si, uma vez que cada um deles
afeta diretamente os outros. A titulo de elucidacdo e para que o leitor ndo perca a riqueza de

informacdes obtidas durante este processo, no final deste estudo & possivel ter acesso ao
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caderno de anotacOes da rotina escolar, durante os dias em que a pesquisadora esteve em sala
de aula, onde um detalhamento destes dias podera ser verificado. Neste momento, portanto,
serdo destacados 0s pontos mais relevantes e que trazem contribuicGes diretas aos objetivos
tracados neste estudo.

Destaca-se que, em geral, as impressdes obtidas, nas duas escolas, foram
semelhantes. As caracteristicas descritas, portanto, sdo muito parecidas em ambas. Ha
algumas particularidades, as quais serdo apontadas, mas prevalece a semelhanca entre elas,

nos diversos aspectos elucidados a seguir.

5.2.1 Comportamento dos estudantes

Este € um aspecto alvo de reclamacgdes constantes pelos professores. Seja nas
conversas informais realizadas durante este periodo, como também nas respostas obtidas nos
questionarios, uma vez que o comportamento dos estudantes, em sala de aula, é algo que
chama muito a atencdo dos professores.

Importante refletir, neste sentido, para o fato de que todo comportamento, positivo
ou ndo, traz significados, os quais precisam ser desvelados para além das aparéncias. E muito
provavel que os estudantes busquem uma forma de manifestacdo e de chamarem a atencéo,
através de seus comportamentos. Este, portanto, pode ser entendido a partir do pressuposto de
que algo nédo vai bem.

Durante o periodo de observacdo em sala de aula, 0 que se reparou quanto ao
comportamento dos estudantes, foram condutas frequentes de indisciplinas e atitudes
contestadoras, mesmo que de forma inconsciente, as regras e normas estabelecidas pela
escola.

Em geral, nas duas escolas, durante as aulas, verificou-se muita conversa entre 0s
estudantes, brincadeiras constantes, gritos, muitos circulando pela classe e também fora dela.
Estes comportamentos ocorreram praticamente em todas as aulas, em maior ou menor grau, e
envolviam a maioria dos estudantes.

Geralmente, as turmas encontravam-se muito agitadas, o barulho em sala de aula
era imenso, dificultando, inclusive, que o professor fosse ouvido, mesmo nos momentos de
chamada, como também durante as explicacdes.

Em diversos momentos, as situacOes de brincadeiras se excediam, como em um
fato ocorrido na EE Darcy Ribeiro, em que estudantes utilizavam um desodorante spray, junto

com um isqueiro, para colocar fogo no lixo da sala de aula. Na EE Anisio Teixeira, algumas
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brincadeiras também eram exageradas, como em situa¢cdes que penduraram uma carteira no
ventilador de teto e outra em que também utilizaram fogo, para fazer uma bomba caseira.
Estas brincadeiras acabavam por gerar situacdes de risco. Em ambos os casos, 0
posicionamento dos professores presentes na sala de aula foi de impoténcia e no sentido de
ignorar o fato, sobretudo quando viam que ndo eram ouvidos e ndo conseguiam chamar a
atencdo dos estudantes.

Havia também, nas duas escolas, em alguns momentos, brincadeiras de méaos
entre os estudantes, que se agarravam e simulavam pequenas lutas. Muito embora estas nao
tenham se tornado brigas de fato, causavam um clima de tensdo e uma sensacao de alerta em
sala de aula.

Ainda sob este aspecto, pequenas discussdes e desentendimentos verbais entre 0s
estudantes ocorreram com frequéncia. Estas situacdes se davam pelos mais diversos motivos,
desde o desentendimento pelo uso de materiais escolares, pelo local onde sentavam, como
também por implicancias pessoais entre eles, que criavam apelidos entre si e brincadeiras para
fazerem gozag&o uns com 0s outros.

Outro ponto a ser levantado, refere-se ao uso de celular em sala de aula. Muito
embora este ndo seja o foco deste estudo, tampouco se tenha uma opinido formada a respeito,
tendo em vista que este pode ser um instrumento importante na dindmica do aprendizado e na
busca por conhecimentos, fica claro que, da forma como tem sido utilizado e no contexto em
que esta inserido, acaba por atrapalhar bastante a rotina em sala de aula.

Normalmente, os estudantes ficam com o celular, durante toda a aula, em geral,
acessando redes sociais e ouvindo musica, por vezes até com o som alto. Tais atitudes sdo
alvos constantes de reclamacéo pelos professores, que, em alguns momentos, pedem para que
guardem ou desliguem o aparelho, mas na maioria delas ndo sdo atendidos. No geral,
portanto, os professores preferem ignorar o uso do celular, uma vez que se sentem impotentes
diante da situacdo. A atencdo a aula fica bastante comprometida, uma vez que os estudantes
permanecem distraidos.

Outro fato corriqueiro é a presenca de estudantes dormindo durante as aulas. Isto
ocorreria em diversos momentos e, embora 0 nimero de estudantes nestas condi¢cbes nao
fosse alto, este € um aspecto importante a ser notado. Em média, em cada aula, um ou dois
estudantes permaneciam dormindo, situacdo que ocorria nas duas escolas.

Em relacdo ao interesse, a atengdo e a participacdo nas aulas, estes aspectos
também deixavam muito a desejar. Em pouquissimas aulas, nas duas escolas, durante o

periodo de observacdo, verificaram-se 0s estudantes atentos ou mesmo atuando de forma



135

participativa. Em geral, demonstravam pouco interesse pelos conteidos propostos €, conforma
mencionado, estavam a maior parte do tempo distraidos, em conversas, brincadeiras,
utilizando o celular ou até mesmo dormindo.

Algo também muito observado é um namero elevado de estudantes que chegavam
atrasados, no inicio, apos o intervalo, e também durante as trocas de aula, momentos em que
muitos saiam da sala e ficavam circulando pelos corredores e patios. Além disso, durante as
aulas, alguns estudantes saiam e retornavam, sem avisar ou pedir licenca aos professores.
Quando, entretanto, solicitavam para irem ao banheiro, tomar agua, ou para fazerem alguma
outra coisa que precisassem sair da sala, nem sempre eram autorizados.

Os momentos que se aproximavam do término da aula, quando faltavam cerca de
quinze a dez minutos para o sinal tocar, a agitacdo da classe também aumentava bastante.
Mesmo nas aulas em que a classe permanecia agitada durante todo o periodo, estes momentos
préximos ao final de cada aula se sobressaiam. A impressdo obtida é que a proximidade com
o final da aula gerava ansiedade e fazia com que os estudantes ficassem ainda mais agitados,
aumentando as conversas, as brincadeiras e as risadas.

Outro fato que ocorreu na EE Anisio Teixeira, um dia, durante a aula de
Matematica, foi que quatro estudantes fizeram uma mesa de truco e passaram uma aula inteira
jogando. Apesar de o professor chamar a atencdo algumas vezes e depois, ignorar o fato, os
estudantes permaneceram jogando normalmente. Nesta aula, como em varias outras, ndo foi
passado nenhum contetdo referente a matéria e ndo houve interacdo entre os estudantes e o
professor sobre o conteldo.

Algo curioso, entretanto, mesmo diante desse cenario de desinteresse e
desestimulo por parte dos estudantes em relacdo aos contetidos abordados e a dindmica das
aulas, refere-se ao fato de que a frequéncia dos estudantes a escola era boa. Mesmo entre
aqueles gque praticamente ndo faziam nenhuma atividade, estavam presentes diariamente nas
aulas.

Alguns professores chegaram a verbalizar, em conversas informais com a
pesquisadora, que ndo entendiam porque alguns estudantes frequentavam a escola e de forma
tdo assidua, se ndo tinham interesse nas aulas, ndo fazem as atividades e muitos estavam em
situacdo iminente de reprovacgdo. Eles proprios criam algumas hipoteses, como o fato dos
estudantes irem a escola para socializar com os colegas, para cumprirem uma exigéncia dos
pais/familiares e até mesmo da sociedade ou, ainda, porque eles querem apenas o diploma e,
mesmo ndo vendo significados construtivos no processo de aprendizagem escolar, necessitam

do certificado de escolaridade, para arrumarem um emprego, a partir de uma exigéncia do
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mercado. Um professor sinalizou, ainda, a possibilidade de que alguns estudantes frequentem
a escola, motivados pelo trafico de drogas, uma vez que este é um local onde podem vender
ou comprar drogas.

O uso de drogas, inclusive, € algo que se mostrou muito presente na vida dos
estudantes e pode ser sinalizado em diversas conversas, sobre o final de semana ou quando
justificavam o comportamento de um ou outro estudante, por vezes mais agressivos ou com
sono, e mesmo nas brincadeiras que faziam entre si. Ha a percepcao de que as drogas estao
muito disseminadas em seus cotidianos e se tornaram algo natural em suas vidas. Na EE
Anisio Teixeira, essas caracteristicas sdo mais fortes e presentes, embora na Darcy Ribeiro
também tenham sido percebidas em alguns momentos, mas com menos frequéncia.

No mais, o comportamento dos estudantes, em sala de aula, mantém-se dessa
forma, muitas vezes marcado por contradicdes e diferentes interesses. E perceptivel que
alguns, mesmo que poucos estudantes, ainda tém alguma expectativa em relacdo a escola e
mantém o desejo de adquirir algum aprendizado. Mas a grande maioria, embora frequente a
escola assiduamente, se mostra completamente desmotivada e ndo demonstram interesse nos
conteddos e nas atividades propostas por esse modelo tradicional de Educacdo, situacdo pela

qual desafiam a todo 0 momento as regras e normas impostas pelas escolas.

5.2.2 Postura dos professores no exercicio do poder

Conforme ja discutido no primeiro capitulo, no modelo atual, a escola ainda
permanece atuando de forma tradicional, no sentido a valorizar habitos e a cultura da classe
dominante e a atuar segundo os interesses do mercado de trabalho. Segundo Paro (2014) a
forma como esta escola se sustenta e se legitima perpassa, sobretudo, pelo uso do poder, que
pode ser exercido através do exercicio do autoritarismo, da manipulacdo e de acdes coercitivas.

A postura que os professores exercem em sala de aula e no tratamento aos
estudantes mantém-se, da mesma forma, sob o viés desta escola tradicional, que embora muito
criticada no campo académico e nas correntes teéricas mais modernas, ainda corresponde as
praticas cotidianas atuais.

Segundo a definigédo estabelecida por Paro (2014, p. 33), o poder é entendido como
“[...] a capacidade de agir sobre as coisas ¢ de determinar o comportamento de outros.” O autor
coloca que o exercicio da autoridade se da “[...] praticamente em todas as relagdes de poder

mais duraveis e importantes” (PARO, 2014, p. 40), tais como o poder exercido pelos pais em
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suas familias, o poder do professor sobre os estudantes, dentre outros que se estabelecem nas
mais diversas instituicbes em que as pessoas se relacionam entre si.

Neste sentido, ha o entendimento de que a autoridade do professor em sala de aula,
enquanto facilitador do aprendizado, passa a ocorrer no ambito do autoritarismo, “[...] na
medida em que os subordinados aceitam as ordem e diretrizes mesmo sem qualquer avaliagcdo
de seu contetdo.” (PARO, 2014, p. 40). A escola, neste contexto, por si SO pode ser
considerada uma instituicdo autoritaria, marcada por um contexto de exercicio do poder, sem
que professores, estudantes, familiares e a comunidade escolar possam se expressar e participar
da construcdo de suas diretrizes e normas de funcionamento. Em geral, as prerrogativas do
processo de ensino e aprendizagem sao construidas de forma hierarquizada, onde o0s
professores e, principalmente, os estudantes devem obediéncia, sem muitos questionamentos.

A dinamica observada em sala de aula ndo difere deste contexto. Alias, esse seria 0
ambiente onde o professor pode ou, a0 menos, deveria exercer um poder pleno. Se este deve
obediéncias a dire¢do e a coordenacdo pedagdgica, € na sala de aula que ele teria autonomia
para exercer o poder sobre o0s estudantes.

Ocorre que, 0s questionamentos a essa ordem hierarquica, mesmo que nao
aparecam de forma explicita ou mesmo consciente, acabam ocorrendo e se traduzem nos atos
implicitos, que vao desde o comportamento dos estudantes, melhor especificado no item
anterior, como também nos préprios resultados, que em geral sdo negativos, decorrentes do
processo de ensino, pouco efetivo.

A observacao em sala de aula, nas duas escolas pesquisadas, mostra que, mesmo 0s
estudantes exercendo um dominio na rotina em sala de aula, situagdes em que os professores
ndo conseguem expressar uma reacdo que dé conta de atender as suas necessidades, ainda
assim, alguns mecanismos de exercicio do poder e da autoridade em sala de aula ainda sédo
exercidos.

Um deles € o processo de controle da frequéncia, que se da através da chamada,
normalmente realizada no inicio da aula, mas que também pode ocorrer em outros momentos,
de forma que os professores tentem, a0 menos, garantir a presenca dos estudantes em sala de
aula. Em diversos momentos, verificou-se que estes fazem ameagas no sentido de que 0s
estudantes ficariam com falta, caso ndo entrassem na sala, caso ndo ficassem em silencio e
permitissem que a chamada fosse realizada ou, ainda, se saissem da sala de aula sem
autorizacao.

Outro mecanismo de exercicio da autoridade estd relacionado ao processo de

avaliacdo dos estudantes. A percepg¢éo obtida, nestes dias de observacdo em sala de aula, é de
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que os professores associam os instrumentos atualmente utilizados para a avaliagdo, como
forma de também ameagar os estudantes, para que se comportem de determinada maneira,
segundo os padrdes desejados.

Em geral, esses instrumentos, nas duas escolas, para a avaliacdo dos estudantes, séo
0 visto no caderno, quando o professor, confere se fizeram ou copiaram alguma atividade
passada em sala de aula, além dos trabalhos, das provas e de outros meios utilizados para dar
notas a eles.

Verifica-se, portanto, que ndo ha um processo de dialogo e de reflexdo frente aos
conteddos, as formas de avaliacdo e a dindmica utilizada em sala de aula, para promover o
processo de aprendizagem, que deveria ocorrer através da troca de saberes e conhecimentos, a
partir de uma relacdo horizontal entre professores e estudantes.

Assim, os professores que ja ndo conseguem deter um poder absoluto em sala de
aula, acabam por utilizar desses instrumentos altamente questionados e, muitas vezes, tidos
como ultrapassados, para que ainda exercam um pouco de dominio em relacéo aos estudantes.

Em alguns momentos, essas tentativas sdo bem sucedidas, pois os estudantes
acabam por se preocuparem em ter a frequéncia, ou mesmo conseguir o “visto no caderno” e as
notas quando ha algum trabalho ou prova. Mas eles préprios reinventam formas, mesmo que
inconscientes, para contestar tais normas.

Isto ocorre, por exemplo, quando se negam a fazer as atividades propostas,
guando ndo se preocupam em responder a chamada ou mesmo em fazer os trabalhos e as
provas que valem nota. Verifica-se, com estas atitudes hostis dos estudantes as normas
estabelecidas pela escola, o que Bourdieu e Passeron (1992) definiram como um processo em
que grupos normalmente excluidos e inferiorizados, que ndo se adequam ao sistema de ensino
imposto, entram em um processo de depreciacdo de si e de desvalorizacdo da escola,
resignando-se ao fracasso e a exclusdo. Assim, acabam por se desmotivar a cumprir as regras
impostas, tendo em vista que ja estdo fadados ao fracasso, que se expressa pela dificuldade de
aprendizado, pela repeténcia e a consequente exclusdo do mercado de trabalho, t&o
competitivo, da forma como esta constituido.

Sentiu-se, também, que aqueles professores que conseguiam manter uma relacdo
mais amigavel e proxima com os estudantes, tinham mais facilidade para controlar os
comportamentos de indisciplina em sala de aula. Assim, 0 exercicio da autoridade, sem que
esta se torne um autoritarismo, é mais comum dentre aqueles professores que estabelecem
uma relacdo de respeito mutuo, mas também de confianca e amizade. Aqueles professores que

tratavam os estudantes de maneira mais hostil, sem cumprimenta-los, apenas dando ordens e
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cumprindo as regras escolares, em geral, eram 0s que mais sofriam com as brincadeiras,

conversas e com o tumulto em sala de aula.

5.2.3 Dinamica das Aulas

Alguns conceitos que discutem a forma tradicional e conservadora na qual o
sistema educacional esta constituido, tais como a educacdo bancaria, de Freire (1983), onde o
professor detém o conhecimento que apenas é transmitido de forma hierarquizada aos
estudantes, simples aprendizes e que em nada podem contribuir para o processo dinamico da
troca de conhecimentos.

Paro (2014, p. 23) também define bem este modelo, quando descreve a relacao
estabelecida entre educador e educandos no processo de ensino, marcada pelo professor que
explica um determinado contetido a um grupo de estudantes “[...] sentados a sua frente e
confinados numa sala de aula, por um periodo de quatro a cinco horas diarias.”

Este modelo é facilmente identificado nas praticas escolares atuais e foi observado
na dinamica das aulas em que foram realizadas a pesquisa de campo. A organizacao da sala de
aula acontecia através de carteiras enfileiradas, com o professor sentado a frente e os
estudantes posicionados de forma a receber os conhecimentos transmitidos.

Muito embora esta disposi¢do em diversos momentos seja “desorganizada” pelos
estudantes, que juntam as carteiras, sentam-se proximos uns dos outros, fazem mini circulos
OU mesmo se juntam em grupos menores, 0s professores a todo momento cobram para que
organizem as carteiras e se sentem da maneira tradicional.

E fato que o modo como os estudantes se distribuem em sala de aula, em geral,
esta relacionado ao desejo de conversarem, fazerem brincadeiras entre si, ouvirem musica ou
mesmo realizarem outras atividades que em nada se relacionam com a proposta de
aprendizado. A contestacdo a regra de organizacdo da sala, entretanto, € um sinal de que esta a
muito esta ultrapassada e ndo contribui para a efetividade do processo de aprendizado, muito
menos para a troca de conhecimentos.

N&do foram observadas, em sala de aula, aulas mais dinamicas e participativas,
com metodologias inovadoras que buscassem propiciar o estimulo a participacdo dos
estudantes. Com excecdo das aulas de artes e alguns trabalhos que foram realizados em dupla,
ndo foi possivel observar atividades em grupos, que exigissem uma maior participagdo e o

envolvimento efetivo dos estudantes.
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Ocorre que, em geral, nem mesmo aquele modelo tradicional de aulas expositivas,
com a transmissdo de conteudos, foram observadas. Estas ocorreram em pouquissimos
momentos, quando os professores conseguiam passar algum contetdo referente a matéria. Tal
situacdo ocorreu nas duas escolas.

Normalmente, diante das inumeras conversas, brincadeiras e da agitacao geral dos
estudantes, os professores sequer conseguiam dar aulas no modelo tradicional, de transmissao
de conteudos. Acabavam, dessa forma, quando davam alguma atividade, copiando a matéria
da apostila, na lousa, a qual deveria ser copiada pelos estudantes, no caderno. Essa era uma
forma de tentar manté-los fazendo alguma coisa. Nenhuma discusséo era realizada sobre a
disciplina. Apenas se estabelecia esta dindmica, de copiar a matéria e receber o visto do
professor, o qual valeria nota.

Por vezes, alguns estudantes guestionavam essas condutas, perguntando por que
deveriam copiar se a matéria ja estava na apostila. Mas no geral, eles proprios reproduziam
esta dindmica, “copiando” a matéria passada na lousa, de forma a receber o visto e, assim, nao
precisavam ter o trabalho de pensar, discutir, expor suas ideias ou mesmo fazer outras
atividades que dessem um pouco mais de trabalho.

Vaérios estudantes chegavam a verbalizar aos outros para que copiassem logo,
assim teriam mais tempo para outras atividades que mais os interessavam. Notou-se que, nas
duas escolas, aqueles estudantes que mais conversavam, brincavam, ouviam mdsica e que
tinham comportamentos mais agitados, eram aqueles que sempre faziam a atividade proposta
pelo professor. Ou seja, copiavam a matéria rapidamente, obtinham o visto e, assim,
permaneciam a maior parte do tempo livres para fazerem o que desejassem.

A possibilidade de didlogo e troca de conhecimentos, portanto, era praticamente
nula. Em algumas aulas, tais como as de Artes, Filosofia e Sociologia, alguns temas mais
atuais foram levantados, sobre politica, comportamento humano, democracia, além da
reforma do ensino médio, que foi discutida pelo professor de Sociologia na E.E. Darcy
Ribeiro.

Houve a percepcdo de que, estes temas mais atuais, bem como as aulas que sdo
dadas a partir de exemplos concretos do cotidiano, despertaram um interesse maior nos
estudantes. Nestas aulas, as conversas e brincadeiras, bem como a agitacdo geral das classes,
chegaram a diminuir bastante, com momentos de siléncio e aten¢éo por parte dos estudantes,
que dificilmente ocorriam.

Estas, entretanto, foram bem poucas. No geral, a dindmica das aulas ocorriam

conforme ja descrito. Alguns contetdos da apostila eram passados na lousa, para que 0s
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estudantes copiassem, como forma de obterem o visto. Nenhum contetdo era transmitido,
muito menos discussdes mais amplas eram realizadas.

Alguns poucos estudantes ainda demonstravam interesse quanto as matérias e
faziam, mesmo que em raras situacdes, questionamentos sobre o contetdo do livro ou da
apostila. Nestes casos, em geral, os professores os atendiam individualmente, conforme
apresentavam davidas, j& que a classe permanecia na grande maioria das vezes em conversas
paralelas, brincadeiras e em situacdes de muita agitacao e tumulto.

Outra caracteristica muito comum no que se refere a dindmica das aulas, refere-se
ao alto indice de absenteismo docente. As faltas dos professores ocorreram em muitas
situagdes, principalmente na E.E. Darcy Ribeiro. Nestas situagdes, diante da dificuldade para
conseguirem professores substitutos, em geral, os estudantes ficavam “de janela” ou em “aula
vaga”, termos muito utilizados por eles, enquanto aguardavam no patio ou na quadra da
escola.

Na E.E. Anisio Teixeira, durante o periodo de observagdo, que correspondeu a dez
dias letivos, teriam que ser dadas 60 aulas, ja que sdo seis aulas por dia. Em dois dias,
entretanto, os alunos foram dispensados das aulas, pelos seguintes motivos: no dia
14/09/2016, uma quarta-feira, houve a primeira aula, de inglés e no decorrer desta, a
professora de Filosofia entra na sala de aula e convida os estudantes para irem a USP, na Feira
de Profissdes. Explica que este passeio seria apenas para as terceiras séries, mas que abriram
uma excecao os segundos anos. Foi disponibilizado um 6nibus gratuito aos estudantes, dessa
forma, todos demonstraram interesse em ir.

No dia 23/09/2016, uma sexta-feira, também ndo tiveram aula, pois foi realizada
pela escola a Festa da Primavera. Neste dia, houve apresentacdes de danca, desfile para
escolher o garoto e a garota primavera, algumas brincadeiras e atividades de lazer, além da
venda de comidas e refrigerantes. Assim, também foi outro dia que a escola ndo teve aula,
durante o periodo de observacéo.

Cumpre destacar que, antes de ser estipulado os dias para a realizacdo da pesquisa
de campo, nas duas escolas, foi verificado o calendario escolar, de forma que este ndo
coincidisse com periodos de feriados ou eventos escolares que comprometessem a rotina e a
dindmica das aulas. Entretanto, ocorreram as situacfes citadas, embora ndo estivessem
previstas.

Além destes dois dias em que ndo houve aulas, nos outros oito dias em que foi
realizada a observacdo em sala de aula, na E.E. Anisio Teixeira, apenas um deles ndo teve

falta de professores na classe pesquisada. Nos outros dias ocorreram faltas de pelo menos um
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professor e em um dia especifico, trés professores faltaram. De um total, portanto, de 60 aulas
que deveriam ser dadas durante as duas semanas, apenas 40 ocorreram. Uma descricdo mais
detalhada desta situacdo esta no caderno de anotacbes da pesquisa de campo, em apéndice
neste documento.

Na E.E. Darcy Ribeiro, a situacdo de falta de professores foi ainda maior. Como o
calendario de aulas previa diversas aulas duplas e, também, devido ao afastamento de alguns
professores, por questdes de saude, muitas aulas ficaram vagas em diversos dias.

No primeiro dia de observacao nesta escola, trés professores faltaram e, devido as
aulas duplas, tiveram apenas uma aula, neste dia. No dia seguinte, dois professores faltaram, o
que correspondeu a trés aulas vagas. Nos outros dois dias, quarta e quinta-feira, um professor
faltou em cada dia, portanto ficaram uma aula vaga em cada. No dia 30/09/2016, uma sexta
feira, ndo houve aulas, devido ao periodo que antecedia as eleicGes municipais, situacdo na
qual a escola ficou a disposi¢do do Tribunal Regional Eleitoral (TER).

Na semana seguinte, na segunda-feira, os estudantes combinaram de faltar, tendo
em vista que neste dia, trés professores estavam afastados, assim estava tendo apenas uma
aula as segundas-feiras. Apenas um dia desta semana a classe teve todas as aulas, o que
ocorreu na quinta-feira (06/10/2016). No dia anterior, na quarta-feira, uma professora faltou e
na terca-feira, dois professores faltaram, mas diante de uma aula dupla, ficaram em trés aulas
vagas.

Nesta semana, também na sexta-feira, ndo houve aulas na escola, pois teve
reunido do Conselho de Classe, motivo pelo qual os estudantes foram dispensados. Assim, das
60 aulas programadas para as duas semanas em que foi realizada a observagéo, houve apenas
28 aulas.

Diante destas inimeras faltas de professores, apesar de ser perceptivel a satisfacao
dos estudantes, uma vez que poderiam ficar em horario livre, fora da sala de aula, em
conversas informais entre eles ou mesmo com a pesquisadora, notou-se que este € mais um
fator de descredibilidade dos estudantes perante a escola. Muitos chegaram a verbalizar, no
sentido de reclamacdo, que quase nao tém aula, que muitos professores faltam e que ninguém
substitui as aulas, que alguns professores, quando comparecem, ndo dao nenhuma matéria ou
mesmo “ndo ensinam nada”, enfim, acabam por demonstrar um descontentamento geral com
a escola, pois tém a percepcao de que ela ndo estd cumprindo efetivamente seu papel.

Os estudantes da E.E. Darcy Ribeiro, que estavam com trés professores afastados,
mencionaram que uma delas, de Biologia, estava afastada desde o inicio do ano e que nenhum

professor substituto foi designado desde entdo. Explicaram que, neste caso, é dada a nota
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minima para a média ou entdo repetem a nota do semestre anterior, ou seja, os estudantes

recebem notas sem que nenhum conteudo ou forma de avaliagdo sejam realizados.

5.2.4 Relacionamento entre os professores e estudantes

Apesar das inimeras situacdes descritas até aqui, pode-se dizer que a relacéo entre
estudantes e professores nédo era de todo ruim. Foi possivel verificar, em diversos momentos,
nas duas escolas, algumas atitudes amistosas e de vinculos criados entre eles.

Com alguns professores, essa relacdo era um pouco mais dificil, pois de ambos 0s
lados, foram criadas barreiras, como uma espécie de protecdo. Um professor na E.E. Anisio
Teixeira dirigia poucas palavras aos estudantes, entrava sério em sala de aula e se mantinha
dessa forma, durante todo o periodo de aula. Demonstrava uma impaciéncia muito grande e
parecia estar totalmente desestimulado em dar aulas para a classe. Nem por isso, os estudantes
se comportavam melhor ou de forma a amenizar a situacdo. Ao contrario, era uma das aulas
em que mais faziam bagunca, conversavam bastante, faziam brincadeiras e davam risadas em
tom alto, circulavam bastante pela classe e praticamente ndo faziam nenhuma atividade em
sala de aula. Quando muito, copiavam a matéria dada na lousa. A relagdo deste professor com
os estudantes era de muita hostilidade, o que era reciproco também entre os estudantes para
com ele.

Com alguns professores, verificou-se que o tratamento com o0s alunos variava
bastante de um dia para o outro. Em certos dias, demonstravam mais tranquilidade, faziam
brincadeiras e interagiam de forma mais amistosa com os estudantes, mesmo que estivessem
agitados, conversando ou de alguma forma, “atrapalhando” a aula. Em outros dias,
mostravam-se mais impacientes, estavam mais sérios e demonstravam mais dificuldades em
lidar com as atitudes dos estudantes.

Por vezes, diante da dificuldade em dar aulas, por conta das conversas e
brincadeiras em sala de aula, os professores, cansados de chamar a atengdo, acabavam por
desistir e, em alguns momentos, apenas observavam, sem reacOes ou atitudes que
confrontassem o comportamento dos estudantes. Em outros momentos, conversavam e
também interagiam com as brincadeiras, aguardando o término da aula, mas sem se
desgastarem com a situacéo.

Alguns professores diziam que o sentimento de frustracdo, por ndo poderem dar
aula ou oferecer o conteudo da disciplina era grande, mas que nao se surpreendiam mais com

a situagdo, nem “perdiam” tempo tentando muda-la. Era notorio o sentimento de impoténcia e



144

de ndo saber o que fazer dentre os professores. Havia a percep¢do de que, assim como 0S
estudantes, eles apenas cumpriam sua obrigacao formal de estarem ali, sem, entretanto, terem
muitas expectativas. Um professor chegou a verbalizar, em tom de brincadeira, que “eles —
professores — fingem que ddo aula e os alunos fingem que vem a escola para terem aula”.

Alguns sinais de afeto, entretanto, foram possiveis de serem observados entre o0s
professores e 0s estudantes, tais como o0 uso de apelidos carinhosos para se dirigirem aos
estudantes, a demonstracdo de preocupacdo com algumas questdes pessoais, bem como a
tentava de manterem dialogos a partir do vocabulario e dos interesses demonstrados pelos
estudantes.

Na medida que os estudantes apresentavam duvidas e dificuldades, ndo apenas em
relacdo as matérias, mas também relacionadas a questdes em geral, os professores
demonstravam interesse em auxilia-los. Ocorre que, diante do comportamento geral da classe,
de muitas conversas, brincadeiras e agitagdo, os professores acabavam dando uma atencao
individualizada aqueles que demonstravam algum interesse e excluiam os demais, os quais
eram apontados como desinteressados e por tumultuarem o ambiente em sala de aula.

Assim, o relacionamento entre professores e estudantes tinha movimentos
bastante contraditdrios, se alternando, ora em momentos de descontragdo, troca de gentilezas
e demonstracdes de preocupacdo e de afeto, ora era marcado por situaces de conflitos e
desentendimentos ou até mesmo de hostilidade entre ambos, que ignoravam a presenca uns
dos outros, situacdes em que o ambiente em sala de aula ficava mais tenso e propenso a atos
de violéncia, mesmo que estes ocorressem de forma menos ostensiva.

Estas situacdes de conflitos e desentendimentos ocorriam, sobretudo, quando 0s
estudantes se excediam nas conversas e brincadeiras ou até mesmo quando ndo demonstravam
interesse em fazer as atividades propostas pelos professores, que na maioria das vezes,
acabavam por ignorar estas situacdes, tendo em vista que, normalmente, quando chamavam a
atencdo ndo eram atendidos. Em alguns momentos, entretanto, os professores acabavam
perdendo o controle e a paciéncia, momentos em que aumentavam o tom de voz, faziam
algumas ofensas verbais aos estudantes, além de exercer o poder que lhes era conferido,
colocando-os para fora da classe ou mesmo fazendo ameacas relacionadas as notas e a
reprovacao escolar.

Mas em geral, entretanto, a reacdo dos professores as atitudes dos estudantes era
muito mais de ignorar os fatos e estabelecerem tratamentos hostis aqueles que mais

tumultuavam a sala de aula.



145

O que ndo foi possivel de ser observado, era uma relagdo horizontal, de troca de
informagdes e conhecimentos, onde professores e estudantes colaborassem uns com os outros
para atingirem objetivos comuns. Verificou-se, na relacdo dos estudantes com praticamente
todos os professores, uma postura hierarquica, onde estes detém o poder, o conhecimento e as
formas como deverdo conduzir a rotina em sala de aula.

Aos estudantes, resta o papel de obedecer as regras e normas estabelecidas,
cumprirem seus papeis de aprendizes e de subordinados no processo educativo, ou, como
ocorre na grande maioria das vezes, criarem uma postura de resisténcia, mesmo que esta nao
seja consciente, mas motivada pela falta de interesse e de estimulo ao processo de
aprendizado, como também pelo confronto direto com uma dindmica escolar rigida e pouco
aberta a mudanca e a novas formas de troca de conhecimentos, o que reflete em um
tratamento desafiador aos professores, também marcado por atitudes hostis e por momentos

conflituosos entre eles, mesmo que estes conflitos ndo estejam explicitados de forma clara.

5.2.5 Atos explicitos de violéncia na relacéo entre professores e estudantes

Conforme descrito, até 0 momento, a relagdo entre os professores e estudantes é
marcada por algumas situacGes de hostilidade, conflitos, mesmo que velados e alguns
desentendimentos, seja devido ao comportamento dos estudantes, como também pelo fato de
se negarem a fazer alguma atividade ou, ainda, por descumprirem regras impostas pela escola.

Atos explicitos de violéncia, entretanto, foram pouco observados e, no geral, sem
um olhar mais direcionado, poderiam passar despercebidos, a medida em que alguns deles,
muitas vezes, podem né&o ser considerados como atos violentos, dependendo do entendimento
que se tenha a respeito.

Atitudes que caracterizassem agressoes fisicas, no geral, ndo foram percebidas em
nenhuma das escolas. Na E.E. Anisio Teixeira, durante uma aula, a professora que estava com
uma régua na mao, ao chamar a atengdo de um estudante que conversava e brincava bastante,
acabou cutucando em sua cabega com a régua. No momento, o estudante brincou com a
professora, que aquilo seria uma agressao fisica, mas ambos criaram um clima de
descontracdo com a atitude e ndo houve maiores consequéncias a respeito.

Se este aluno, entretanto, tivesse se sentido ofendido com a atitude, poderia ali ser
desencadeada uma situacéo de conflito e desentendimento mais grave. Isto ndo ocorreu, no
entanto, porque esta professora possuia uma boa relagdo com os estudantes e de certa forma,

tinha a abertura para realizar algumas brincadeiras.
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No mais, ndo foi possivel observar situacdes que envolvessem agressdes fisicas
entre professores e estudantes. Destes entre si, em alguns momentos, embora néo frequentes,
algumas brincadeiras de méo ocorreram, mas que também ndo resultaram em agressdes
propriamente ditas.

No que se refere as agressdes verbais entre professores e estudantes, estas
ocorreram algumas vezes, embora também ndo fossem frequentes. Nestes casos, as situacdes
mais observadas estavam relacionadas as atitudes de estudantes que, em alguns momentos, ao
questionar a postura dos professores, diziam algumas ofensas e xingamentos. Isto ocorreu, por
exemplo, quando um estudantes pediu para ir ao banheiro, mas ndo foi autorizado e em outro
momento em que uma professora chamou a aten¢do de um grupo de estudantes, por estarem
fazendo brincadeiras que tumultuavam a aula, momento em que um deles usou de algumas
palavras de baixo caldo. Ambas as situacdes se deram na E.E. Anisio Teixeira. Na E.E. Darcy
Ribeiro, ocorreram situacdes parecidas e, também, foram pouco frequentes. Nestes momentos,
nas duas escolas, os professores ndo reagiram a situacdo e simplesmente ignoraram o fato.

Ja em relacdo a possiveis atos que se caracterizassem como violéncia psicoldgica,
foi possivel observar algumas situacfes que envolviam, sobretudo, a postura de professores
em relagdo no tratamento aos estudantes.

Podemos considerar como violéncia psicoldgica as constantes ameacas em relacao
a frequéncia, as formas de avaliacdo e a possibilidade de reprovacdo dos estudantes.
Conforme ja& mencionado, esses mecanismos acabam sendo utilizados para coibir
comportamentos inadequados e atos indisciplinares dos estudantes, que muitas vezes estdo
relacionados aos descumprimentos das regras instituidas na dinamica escolar e que se dao sem
a possibilidade de questionamentos e resisténcias.

Considera-se, também, mesmo que de uma forma velada, que a violéncia
psicolégica também se da nos tratamentos hostis e que menosprezam a capacidade dos
estudantes, sobretudo quando sdo questionados quanto a capacidade que tém para fazer
determinada atividade, a falta de interesse e o porqué de frequentarem a escola, como se esta
ndo fosse um ambiente para eles, uma vez que ndo se adequam o sistema proposto.

Uma professora, na E.E. Anisio Teixeira, chegou a mencionar em diversas
ocasioes que os estudantes se assemelham as “maquinas de copiar, de tirar xerox”, fazendo
referéncia ao fato de que a Unica coisa que fazem na escola é copiar matéria da lousa, para que
obtenham o visto do professor. Chegou a verbalizar que gostaria de vé-los pensando,
refletindo sobre as diversas questdes que envolvem a sociedade, mas que este ndo seria 0

objetivo deles, dessa forma, iria apenas fazer com que copiassem.
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Muito embora a professora tenha levantado uma realidade, que inclusive foi
observada em sala de aula, durante a pesquisa de campo, é provavel que a forma como a
questdo foi abordada, em um momento de irritacdo da professora, acabou por reforcar a
condicdo de inferioridade dos estudantes e em nada contribuiu para que alternativas fossem
pensadas, como forma de superar a situacao.

E sabido que professores e estudantes, absorvidos nas dificuldades da rotina
escolar, acabam por perder a possibilidade de reflexdo, de busca por respostas mais amplas e
que deem conta de uma realidade muito mais complexa, que envolve questdes objetivas e
subjetivas no processo de organizacdo do funcionamento escolar. Dessa forma, operam como
reprodutores e legitimadores de uma ordem estabelecida e pouco propensa a mudanga. Assim,
ambos 0s sujeitos tornam-se praticantes de atos violentos, mesmo que estes ndo sejam
ostensivos e facam uso da forca fisica, assim como também séo vitimas destes processos,
sobretudo porque véo perdendo a capacidade de pensar, refletir e agir.

Neste sentido, os estudantes também agem de forma violenta contra o0s
professores, quando ao resistirem a determinadas regras, acabam por cometer atos de
indisciplina e criam um clima de tumulto e agitacdo em sala de aula, dificultando que os
professores desempenhem seu trabalho, o que tende a gerar um desgaste emocional, fisico e
psicolégico. Sobre isto, um professor chegou a verbalizar, na E.E. Anisio Teixeira, que dar
aula para aquela classe era mais cansativo do que ir para uma guerra ou fazer qualquer
atividade fisica, por mais trabalhosa que seja.

Em relacdo aos aspectos mencionados, no que se refere a violéncia psicoldgica,
verifica-se que esta pode estar muito relacionada a violéncia simbélica, praticada por atos que
ndo necessariamente estejam ligados a violéncia, mas que de alguma forma, violam a
integridade, o direito, a vontade e o interesse do outro. Sobre a percep¢do desta violéncia, no
ambiente escolar, durante a observacdo em sala de aula, uma melhor descricdo sera realizada
no item a sequir.

Outros tipos de violéncia, praticados por atos ostensivos, podem estar
relacionados ao danos ao patrimoénio, em situagdes ja mencionadas, como quando 0s
estudantes da E.E. Anisio Teixeira penduraram uma carteira no ventilador, situacdo que este
foi quebrado, além de outros momentos em que as carteiras sdo arrastadas, derrubadas no
chéo ou sofrem impactos ocasionados pelos estudantes, situacdes pelas quais havia, na sala de

aula, diversas carteiras quebradas ou em estado de conservagao precario.
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Na E.E. Darcy Ribeiro estas situacdes também ocorreram, mesmo que com uma
frequéncia menor. Nesta escola, houve também a situacdo em que estudantes utilizaram um
desodorante spray e um isqueiro e colocaram fogo no lixo da sala de aula.

Muito embora a percep¢do obtida € de que estes comportamentos nao tinham
como objetivo principal causar danos aos patriménios da escola, uma vez que pareciam muito
mais atitudes de “molecagem” e brincadeiras, ¢ fato que acabavam causando estes danos e,
principalmente, poderiam causar situacGes de riscos maiores, aos professores e demais
estudantes.

Outra forma de violéncia, visivel em algumas circunstancias, e também praticada
pelos estudantes, ocorria através da destruicdo de materiais escolares ou outros objetos de
terceiros. Foi possivel observar, nas duas escolas, situacdes em que 0s estudantes jogavam
apostilas no chdo, rasgavam cadernos e livros de colegas, bem como outros materiais
escolares, tais como lapis, caneta e borracha. Essas brincadeiras, por vezes, acabavam gerando
discussoes entre eles e fazia com que os professores se exaltassem, para que tentassem manter
a ordem em sala de aula.

Em relacdo a pratica de racismo e/ou outras formas de preconceito, ndo foram
observadas situacOes relevantes a respeito. Em alguns momentos, ndo muito frequentes,
ocorreram brincadeiras entre os estudantes, que se referiam a cor da pele ou a sexualidade,
mas nada que tomasse uma propor¢ao maior e tivesse consequéncias maiores.

Ndo foi possivel observar, também, a exclusdo de estudantes de atividades
propostas pelos professores em sala de aula. Da mesma forma, situacfes que envolviam a

pratica de roubos e furtos ndo foram observadas durante a pesquisa de campo.

5.2.6 Violéncia Simbodlica

A violéncia simbolica, cuja definicdo foi abordada no primeiro capitulo deste
estudo, é aquela que, segundo a perspectiva de Bourdieu e Passeron (1992), se manifesta
através de atos simbolicos, motivados por um poder arbitrario, que reproduzem a cultura de
uma classe dominante. Neste sentido, as desigualdades sociais estdo diretamente relacionadas
as desigualdades académicas, mas esta relacdo é tdo sutil que faz parecer que 0 sucesso
escolar depende, exclusivamente, do mérito, da capacidade e do dom individual.

Em geral, este tipo de violéncia é percebido através de caracteristicas inerentes a
um sistema de ensino tradicional e conservador, pautado por um curriculo enrijecido, por

normas e regras também rigidas e por mecanismos de avaliacdo pouco efetivos, mas, em
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geral, excludentes. A violéncia simbdlica, portanto, se expressa cotidianamente no ambiente
escolar e, muito embora os estudantes sejam as grandes vitimas nesse processo, ndo podemos
deixar de mencionar que os professores, absorvidos pelo sistema e sem muita possibilidade de
reflexdo e acdo, a0 mesmo tempo em que reproduzem e legitimam a violéncia simbdlica,
também sdo vitimas de um processo desgastante, no qual se sentem altamente desestimulados
e impotentes perante a conjuntura em que estao inseridos.

No caso especifico da relacdo entre professores e estudantes, este tipo de violéncia
nada mais €, portanto, do que a reproducdo de uma estrutura social, na qual se insere o campo
educacional.

Conforme apontado nos itens anteriores que descrevem o periodo de observacao
em sala de aula, algumas atitudes deixam clara a presenca da violéncia simbdlica no ambiente
escolar e que € reproduzida pelos professores.

A dindmica das aulas, marcada por uma forma tradicional de ensino, onde o0s
professores, detentores do saber, apenas o transmite aos estudantes, cuja funcdo é a de
absorver estes ensinamentos, sem que possam contribuir para a construcdo e a troca de
conhecimentos. Ocorre que a sociedade tem passado por mudancas e o ensino tradicional ja
ndo mais atende a essas transformacoes.

A universalizagdo do ensino contribui para essas mudangas e, embora ela ainda
ndo seja uma realidade, visto que muitos ainda estdo fora da escola, atualmente, adentra o
espaco escolar estudantes que ndo correspondem ao modelo burgués, no qual a escola foi
projetada, e que apresentam caracteristicas sociais e culturais diferentes da classe dominante.

Esses estudantes trazem uma diversidade sécio-econdmico-cultural e apenas a sua
presenca na escola ja é uma forma de contestacdo as préaticas educacionais estabelecidas. Esse
estudante ndo se adequa as normas, nao respeita regras e ndo se interessa pelos contetidos e as
atividades propostas. No entanto, ele precisa ocupar este espaco, pois, embora a escola nao
represente um significado relevante para o seu conhecimento, a obtencdo de um diploma,
muitas vezes, € condi¢do para a inser¢do no mercado de trabalho, mesmo que este mercado
ndo tenha condigBes de receber a todos. Aqueles que ndo conseguem um éxito escolar ou um
sucesso profissional, acabam por desqualificar-se, uma vez que a oportunidade foi dada,
através do acesso a escola.

Este acesso ndo prevé, entretanto, a complexidade de vida de seus estudantes e
familiares, as condigOes objetivas e subjetivas nas quais estdo inseridos, quais 0s seus desejos,
suas habilidades e interesses. O acesso, portanto, ndo garante a qualidade do ensino, 0 sucesso

académico e profissional.
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As disciplinas oferecidas, bem como a forma como s&o ministradas, néo
despertam o interesse dos estudantes, a disposicdo das salas de aula e a dindmica das aulas
refletem uma educacéo bancéria (FREIRE, 1983) e tradicional.

Os diversos pontos ja assinalados nos itens anteriores e que traduzem 0 uso
abusivo da autoridade pelos professores, os mecanismos de poder que Ihes sdo conferidos, as
formas de avaliacdo e o proprio contexto em sala de aula, cujo ambiente de tensdo, tumulto e
agitacdo, em nada favorecem a troca de conhecimentos, acabam por se caracterizar por uma
violéncia simbdlica, que também pode ser relacionada a violéncia institucional, pois ela se da
pelo proprio contexto de constitui¢do e da natureza escolar.

Os professores tentam impor um poder que o sistema Ihe outorga, os estudantes
resistem da forma que conseguem, com comportamentos inadequados e atos indisciplinares e
nesse contexto, o objetivo essencial da educacdo, que consiste na apropriacdo da cultura e no
desenvolvimento de conhecimentos, informacdes, valores, crencas, ciéncia, arte, tecnologia,
filosofia, direito, costumes, tudo enfim que o homem produz em sua transcendéncia da
natureza (PARO, 2014), ndo é atingido, até porque estes ndo sdo 0s objetivos tracados no
modelo escolar atual, voltado a atender uma logica mercantil, que segrega e promove a
injustica social.

E preciso, portanto, avancar a reflexdo para além das praticas individuais e dos
posicionamentos pessoais de professores e estudantes, de forma a pensar o0 modo de
sociabilidade injusto e desigual em que esta inserida a politica educacional e elucidar os reais
interesses — politicos, econdmicos, sociais e culturais — que estdo por detrds do sistema

educacional e das préticas escolares.
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“Ndo existe imparcialidade. Todos sdo orientados por uma base
ideoldgica. A questéo é: sua base ideoldgica é inclusiva ou
excludente?” Paulo Freire.

A experiéncia de um contato mais proximo com o ambiente escolar, com seus
sujeitos e com sua rotina trouxe ricas contribuicbes ao espirito investigativo e aos
conhecimentos cientificos proporcionados por esta pesquisa que, mais do que obter respostas,
possibilitou a realizacdo de novos questionamentos e reflexdes frente ao tema proposto.

Adentrar 0 universo escolar e conhecer mais de perto sua dinamica possibilitou o
inicio de um processo de desvelamento de um local marcado por grandes contradi¢des, que
refletem ora as expectativas criadas pelo imaginario social em torno da importancia de se
estar na escola, de adquirir novos conhecimentos e aprendizados e, sobretudo de buscar
melhores condigdes de vida, através dos estudos, mas também um local marcado por conflitos
de interesses, por uma estrutura e organizagdo conservadora, muitas vezes, excludente, que
reforca estigmas, intensifica as desigualdades sociais e culturais de seus sujeitos e seleciona
aqueles que melhor se adaptam ao modelo proposto.

A proposta de realizar a pesquisa em duas escolas localizadas em locais distintos,
uma em éarea de periferia, marcada por ser uma regido de maior pobreza e mazelas sociais e a
outra na regido central, com melhores indices socioeconémicos, inicialmente se dava a fim de
verificar se tais condi¢des influenciavam diretamente a rotina, a dinamica escolar e as
relacBes que nelas eram estabelecidas.

O que se verificou, entretanto, € que embora alguns aspectos, relacionados,
principalmente, ao perfil socioecondmico dos estudantes, apontassem essa distincdo de
vulnerabilidades e uma tendéncia a niveis de exclusdo social maiores na escola localizada na
regido periférica, a rotina escolar, as relacdes estabelecidas entre professores e estudantes e as
caracteristicas inerentes do processo de violéncia na escola se assemelhavam em diversos
pontos, o que faz crer que a crise que se instala no sistema de ensino, sobretudo na rede
publica, onde as contradi¢des sociais sdo mais evidentes, é inerente a todas as escolas, sem
distincdo de locais ou de caracteristicas especificas que cada uma delas possa ter.

E fato que esta crise ndo ¢ caracteristica exclusiva da escola pablica, mas nesta, as
contradicGes sociais, as desigualdades e os processos de violacdo de direitos e exclusdo séo
muito mais intensos, visto que na escola pablica ja ndo se pode mais selecionar os estudantes
“aptos” aos interesses do capital e, também porque, na rede privada a mercantilizagdo do
ensino, faz com que seu pablico tenha um minimo de condicGes para comprar pelos servicos

prestados e, portanto, acabam por se inserirem nesta dindmica competitiva e individualista do
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mercado, onde a formacgdo de seres pensantes, de cidaddos criticos e conscientes da
necessidade de criacdo de uma sociedade mais justa e democratica, onde os interesses
coletivos sobressaiam aos individuais, estdo longe de ser sua prioridade.

Ocorre que, os resultados obtidos com esta pesquisa, apontam, ainda, para um
modelo de escola tradicional, excludente, que reforca as desigualdades sociais e que nao
contribui para a formagé&o de pessoas realmente conscientes desta luta de classes.

As relacbes que nela se estabelecem, inclusive aquelas entre estudantes e
professores, objeto de andlise neste estudo, sdo extremamente hierarquizadas, detentoras de
poder, que ndo permitem a troca de saberes e conhecimentos, mas querem impor um
aprendizado que reproduz o sistema social vigente.

Neste sentido, este estudo vem contribuir para as reflex@es criticas sobre a funcao
social exercida pela escola, as relacGes de poder que nela se estabelecem e as manifestaces
de violéncia que se operam neste local marcado por contradi¢fes e conflitos de interesses. A
pesquisa também apontou que a violéncia que se instala na escola, em especifico na relagcdo
entre estudantes e professores, objeto deste estudo, é aguela amplamente discutida por autores
como Bourdieu, Passeron, Charlot, dentre outros, conhecida como violéncia simbolica ou a
violéncia da escola, uma violéncia institucional, praticada pela instituicdo escolar.

Estes conceitos puderam ser abordados no primeiro capitulo, que trouxe uma
reflexdo critica sobre a escola, a partir de uma perspectiva dialética, apresentando conceitos
relacionados as relacdes de poder e como ele é exercido, além de destacar algumas definicdes
sobre a violéncia na escola e o nivel de complexidade deste fendmeno, que pode se dar sob
diversos aspectos, desde a violéncia fisica, verbal, psicolégica e contra o patriménio publico,
mas também, aquela que se opera sob atos simbdlicos.

O segundo capitulo ao apresentar as duas escolas, trouxe algumas diferenciacdes
guanto aos locais onde elas se situam e mostrou uma andlise sobre o perfil socioeconémico de
seus estudantes, sendo possivel verificar algumas aproximacdes entre eles, no que se refere
aos indices relacionados a idade, sexo, estado civil e local de origem dos estudantes. Alguns
indicadores, entretanto, mostraram que a EE Anisio Teixeira, localizada em regido periférica,
possui caracteristicas mais propensas a vulnerabilidade social e & violacdo de direitos,
sobretudo aquelas relacionadas a raca, a renda familiar, aos indices educacionais, como
também aos aspectos relacionados a violéncia doméstica, dependéncia quimica, privacdo de
liberdade e acolhimento/institucionalizacdo por membros da familia.

No que se refere, entretanto, as analises relacionadas a percep¢do dos estudantes e

professores quanto a violéncia na escola, os resultados ndo apresentam diferenciacfes
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relevantes entre as duas escolas. Os dados apresentados no terceiro e no quarto capitulo
mostram que ndo ha diferenciagBes acentuadas entre as respostas destes sujeitos, nas duas
escolas.

Em ambas também, houve certa dificuldade para o envolvimento dos professores
na realizacdo da pesquisa, cuja participacdo foi mediana, abrangendo em torno de 50% deles.
A participagdo dos estudantes, ao contrério, foi satisfatdria, no que se refere a disponibilidade
para responderem o0s questionarios, uma vez que a maioria aceitou participar da pesquisa.

Nestes capitulos, verificou-se o entendimento, por ambos 0s sujeitos, sobre a
violéncia que, segundo eles, ndo se limita as agressdes fisicas em si, mas envolvem também
ofensas verbais, psicolégicas e danos ao patriménio publico. Apresenta-se, porém, uma Vvisao
pautada pelo senso comum, no sentido de relacionarem a violéncia escolar de maneira direta
as atitudes dos estudantes, os quais foram apontados como o0s principais autores de atos
violentos na escola.

Aspectos relacionados a violéncia simbdlica, a pratica de atos violentos que se
dao principalmente através de agdes relacionadas ao “poder-sobre” discutido por Paro (2014)
e que se manifesta no uso de acGes coercitivas e manipuladoras, ndo foram expostas. Alguns
estudantes, como também alguns professores, fazem referéncias ao autoritarismo e as relaces
hierarquizadas que ocorrem no ambiente escolar, mas estas discussdes, no geral, ndo séo
aprofundadas e, sequer, contribuem para uma mudanca de postura ou para que possibilidades
sejam vislumbradas no sentido de que possam ser superadas.

A percepcdo de estudantes e professores sobre o fendmeno da violéncia nédo
adentra, portanto, as possibilidades de questionamento as regras, a constituicdo e aos valores
que permeiam a escola, cujos atos violentos que podem se manifestar nestes espagos, estao
muito mais relacionados as relacdes interpessoais e nos individuos, sem que a dinamica e
estrutura escolar sejam analisadas.

No geral, a hipétese de que os atos violentos praticados por estudantes tomam
uma proporgao maior e tém maior visibilidade, acaba por se confirmar, assim como o fato de
que apesar destes sujeitos escolares considerarem a violéncia como algo presente no ambiente
escolar, situacdo em que muitos apontam ja terem sido vitimas destes atos, poucos, entretanto,
se reconhecem como possiveis agressores. Ha o entendimento de que a escola estd
relacionada a um espaco de violéncia, mesmo que esta ndo se apresente diretamente por atos
gue envolvam agressfes fisicas, mas estejam muito mais relacionadas as ofensas verbais,

psicologicas e as contestacdes, mesmo que inconscientes, as regras e normas estabelecidas
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pelas escolas, cujos atos considerados como “indisciplina”, acabam por gerar
desentendimentos e situacdes de conflitos.

Nestes capitulos, portanto, verifica-se que estudantes e professores percebem a
violéncia, sobretudo aquela que ocorre no ambiente escolar e a que envolve estudantes e
professores, a partir de valores e crengas pautados no senso comum, de forma a ser muito
presente a culpabilizagdo dos individuos, principalmente dos estudantes e de suas familias,
onde os principais conflitos que ocorrem na escola sdo atribuidos aos jovens, a estrutura
familiar e a postura que assumem no espaco escolar, de desinteresse e indisciplina as regras
estabelecidas.

Apesar de, em alguns momentos, os professores também serem apontados como
autores de atos violentos, os motivos a que relacionam estas atitudes também estdo
diretamente ligados a postura dos individuos, que vao desde ao estresse, cansaco, a falta de
preparo para dar aulas, como também o autoritarismo. N&o h4, portanto, nos dois casos, uma
discussdo mais ampliada sobre o contexto escolar, o sistema educacional e a ordem social
vigente e suas implicacGes para que situacdes de conflitos sejam geradas.

No que se refere a prevencao e ao enfrentamento da violéncia escolar, também é
consenso entre estudantes e professores a falta de preparo das escolas para lidar com estas
questdes. Embora citem algumas agdes promovidas no sentido de discutir o tema, 0 que se
observa é que sao a¢des pontuais e de pouco impacto no cotidiano escolar.

Esse despreparo tanto pode estar ligado a natureza da instituicdo escolar, cuja
funcdo exercida esta muito mais relacionada a reproducdo da ordem social e das
desigualdades vigentes, do que a emancipacdo dos sujeitos, sendo, dessa forma, um espaco
inerente e reprodutor dos conflitos sociais, reproducdo esta que se opera, também, pelos
sujeitos que a compdem, dentre eles, os estudantes e professores.

Finalmente, no capitulo 5, sdo abordados os principais aspectos observados durante
o0 periodo de observacao ndo participante, em sala de aula, pela pesquisadora. Foram abordados
alguns topicos, no que se refere ao comportamento dos estudantes, a postura dos professores no
exercicio do poder, a dindmica das aulas, ao relacionamento entre os professores e estudantes,
aos atos explicitos de violéncia na relagdo entre professores e estudantes, bem como aqueles
que se referem a violéncia simbdlica, a qual se buscou, com este estudo, trazer algumas
discussOes a respeito, tendo em vista que, no geral, ela € pouco observada e discutida dentro do
espaco escolar.

Quanto ao comportamento dos estudantes, em sala de aula, o que se observou

foram posturas, mesmo que inconscientes, de contestacdo as regras e a dinamica estabelecida
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em sala de aula. No geral, eles tinham comportamentos de muita indisciplina, havia muitas
conversas, brincadeiras, alguns dormiam, utilizavam celular e, dificilmente, mostravam-se
atentos as aulas. Verificou-se, portanto, um desinteresse muito grande pelos conteddos que séo
transmitidos, muito embora a frequéncia fosse satisfatoria. A impressdo obtida é de que eles
vao a escola para cumprir uma exigéncia familiar, social ou mesmo do mercado de trabalho,
com o propdsito de obterem um diploma que os habilite para, talvez, conseguirem um emprego,
ou quem sabe, um trabalho melhor.

Fato é que, esta escola, entretanto, ndo produz significados relevantes em suas
vidas, no sentido de troca de saberes e conhecimentos, possibilitando que se tornem seres
pensantes, criticos e conscientes, aptos a questionar e buscar formas de enfrentamento as
desigualdades, aos conflitos sociais e as diversas mazelas existentes na sociedade atual.

Quanto a postura dos professores, percebe-se, ao mesmo tempo, e de forma
contraditoria, que ainda utilizam de mecanismos de poder para exercerem a autoridade em sala
de aula, tais como o controle de frequéncia, as formas de avaliagio e a postura que exercem no
tratamento aos estudantes, mas também, em diversas ocasifes, se tornam hostis aos
comportamentos e tendem a ignorar agueles que ndo se adequam ao modelo proposto.
Verificou-se, dentre os professores, uma desmotivacdo muito grande, o que faz com que
acabem por executar suas fungdes no ‘“automdtico”, sem muitos questionamentos, sem
vislumbrarem possibilidades de construcdo de uma relacdo mais dialdgica, participativa e que
contribua para a disseminagdo dos conhecimentos.

A dindmica das aulas e o relacionamento dos professores com o0s estudantes
refletem, portanto, esta condicdo. As aulas, no geral, ocorrem de forma tradicional, sem uma
dinamicidade, sem que os sujeitos envolvidos troquem conhecimentos, reflitam e dialoguem
sobre os conteldos propostos. Normalmente, a rotina é de copiar a matéria da lousa, matéria
esta que ja consta nos livros e apostilas e receber o visto. Os estudantes, logicamente,
desinteressados, acabam por buscar outras formas de ocupar o tempo, dai 0 motivo pelo qual
brincam, conversam e nao conseguem ficar em sala de aula.

Sobre a relagdo dos estudantes com os professores, ndo é possivel dizer que existem
conflitos sérios ou mesmo que sdo relagbes ruins. Muitas vezes, verificam-se algumas
demonstracdes de afeto e de empatia, até mesmo pelo fato de que sdo pessoas que precisam
conviver diariamente e acabam por adquirir vinculos de afeto. Mas, em alguns momentos, o
ambiente torna-se mais tenso, com provocagdes, relacionamentos mais hostis e tratamentos

mais agressivos. Atos de violéncia fisica, ostensivos, ndo foram identificados, mas notou-se
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ofensas verbais, psicolégicas, alguns danos ao patriménio e a destruicdo de objetos e materiais
escolares, estes ocasionados pelos estudantes.

Neste sentido, a violéncia simbdlica, da qual este estudo pretendia levantar
reflexdes, bem como possibilitar que tivesse uma visibilidade maior, conclui-se que, na relagdo
entre estudantes e professores, ela esta bem presente, contextualizando-se por diversos aspectos
apresentados que vao desde a estrutura e organizacdo da dindmica em sala de aula, as regras
rigidas que sdo estabelecidas, aos mecanismos de controle sobre os estudantes, as relacbes de
poder ainda bastante hierarquizadas, a impossibilidade de criacdo de condicGes para a
construcdo de relacionamentos voltados ao didlogo e que permitam acdes mais reflexivas.

Neste sentido, a violéncia simbdlica acaba por exercer o seu papel de alienacdo, de
manutencdo da ordem e de reproducdo do sistema vigente. E os professores tornam-se,
também, agentes dessa reproducdo, uma vez gque estdo mergulhados num contexto mais amplo,
de regras e normas, as quais devem obediéncia e de conflitos sociais, dos quais ndo vislumbram
possibilidades para enfrenta-los. Os estudantes, por outro lado, contestam esta estrutura, de
forma inconsciente, através de comportamentos “inadequados”, de atos indisciplinares e do
desinteresse pelas atividades oferecidas pela escola, ao mesmo tempo em que, conforme
amplamente discutido por Bourdieu e Passeron (1982), entram em um processo de depreciacao
de si, de modo a se sentirem fracassados ou mesmo responsaveis pelo insucesso escolar. Neste
sentido, o fracasso escolar é visto como de responsabilidade apenas do individuo, seja dos
professores que ndo conseguem “transmitir” os conhecimentos, como também dos estudantes,
desinteressados e pouco comprometidos com as atividades escolares.

Esta logica, portanto, camufla a possibilidade de uma discussdo mais ampla, sobre a
estrutura social vigente, os interesses mercadoldgicos envolvidos e que, atualmente, afetam
diretamente o campo educacional, sobre a estrutura do sistema escolar, defasada e que ja ndo
mais atendem uma perspectiva de democratizacdo do ensino, sobretudo aquele publico e de
qualidade.

Discutir, portanto, a violéncia na escola, em especial a violéncia simbdlica,
perpassa por esse caminho de uma discussdo ampliada, que permita a reflexdo critica e o debate
politico, o que contraditoriamente deve ocorrer em uma conjuntura atual de corte de recursos
publicos, de flexibilizacdo das condic¢bes de trabalho, de tentativa de criacdo da escola sem
partido, dentre outros diversos contextos de precarizacdo do ensino publico. Os desafios,
portanto, sdo grandes.

No que se refere as relacbes entre estudantes e professores, estas refletem,

exatamente, esse contexto mais amplo e que precisa ser debatido, de forma que se crie uma



158

consciéncia critica dentre esses sujeitos escolares. Neste sentido, a postura de professor é de
fundamental importancia, sob a perspectiva de constru¢cdo de uma relacdo de mediacdo e
intervencdo, onde ele deve mediar o dialogo do estudante com o conhecimento, de maneira a
fazer propostas pedagdgicas condizentes com 0s objetivos tracados, no sentido de propiciar
uma visdo critica, reflexiva e transformadora. Este professor deve se despir do autoritarismo,
das relacGes hierarquizadas de poder, da imposicao e da detengéo total do conhecimento. O que
se busca construir é a troca de conhecimentos, a partir de uma relagcdo dindmica.

Os caminhos, entretanto, para a construcdo dessas relacdes e de uma nova
dinamica escolar, ndo sdo faceis, tampouco possuem uma receita pronta. E algo a ser
construido e que, para tal, precisa primeiro ser introjetado na consciéncia daqueles que estao
diretamente ligados a esse processo. Ndo € possivel que se promovam mudancas, quando 0s
atores envolvidos ndo se conscientizaram quanto a essa necessidade. Um primeiro passo,
portanto, é dar visibilidade a essas questdes, objetivo principal pelo qual este estudo se
motivou. Dar amplitude ao tema, as reflexGes ora expostas e a dissemina¢do de uma nova
visdo, mais critica e reflexiva, com menos ran¢os de um conservadorismo e de uma leitura da
realidade pautada no imediatismo, no senso comum e no reforgo aos estigmas e preconceitos.

O caminhar, portanto, deve vislumbrar novos questionamentos, a ampliacdo de
olhares, a busca por conhecimentos historicos e politicos que pautem uma nova postura. E
necessaria a criacdo de espacos capazes de inovar as discussfes e ampliar a visdo sobre o

tema, como também a possibilidade de debates e reflexdes criticas a respeito.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL SOCIOECONOMICO DOS
ESTUDANTES

Este questionario objetiva conhecer um pouco mais sobre os alunos desta escola. Pedimos que
responda as questoes abaixo. Nao é necessario se identificar. Apenas os pesquisadores terdo

acesso as suas respostas, que ficardo em absoluto sigilo. Obrigada!

1. Dados Pessoais

1.1. Idade: 1.2. Sexo:

1.3. Como vocé se considera: ( ) branco(a)
() negro(a)
( ) pardo(a)/mulato(a)
( ) amarelo(a) (origem oriental)
( )indigena ou origem indigena
1.4. Estado Civil: ( ) solteiro(a)
( ) casado(a)
( ) separado(a), divorciado(a), desquitado(a)
() unido estavel

1.5. Cidade e Estado onde nasceu:

2. Composicao e Renda Familiar
2.1. N2 de pessoas com quem reside:

2.2. Descreva o grau de parentesco das pessoas com quem reside:

2.3. Possui filho(s): ( ) NAO ( )SIM Quantos:

2.4. Renda Familiar Média: ( ) até um saldrio minimo (R$880,000)
( ) entre 1 e 2 saldrios minimos (R$880,00 a R$1760,00)
( ) entre 2 e 3 saldrios minimos (R$1760,00 a R$2640,00)
( ) entre 3 e 4 saldrios minimos (R$2640,00 a R$3520,00)
( ) acima de 4 saldrios minimos (R$3520,00)

2.4. N2 de pessoas que contribuem para a obtencdo dessa renda familiar:

2.6. Assinale a situa¢do abaixo que melhor descreve seu caso.
() Nao trabalho e meus gastos sdo financiados pela familia.

( ) Trabalho e recebo ajuda da familia.
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( ) Trabalho e me sustento.

( ) Trabalho e contribuo com o sustento da familia.

( ) Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia.

2.6. Sua familia esta cadastrada no Programa Bolsa Familia: ( ) SIM ( ) NAO

2.7. Sua familia recebe outro beneficio de transferéncia de renda ou estd vinculada a outros
programas sociais: ( ) SIM ( ) NAO

Se sim, especificar:

3. Habitagao
3.1. Tipo de Moradia: ( ) prépria ( )alugada ( )outro:

3.2. N2 Comodos: 3.3. N2 Dormitdrios: 3.4. N2 de residentes na casa:
3.5. Area de facil acesso, com disponibilidade de transporte e servicos de satde, educacio,
assisténcia social, esporte, cultura e lazer: ( )SIM ( ) NAO

Observacao:

3.6. Area com forte presenca de conflitos e violéncia urbana: ( ) SIM ( ) NAO

Observacao:

4. Escolaridade

4.1. Em que tipo de escola vocé ja estudou?

() Sempre em escola publica.

() A maior parte em escola publica.

( ) A maior parte em escola privada (particular).

() Metade em escola publica e metade em escola privada (particular).
4.2.Vocé ja teve alguma reprovagdo na escola? ( ) SIM ( ) NAO

Se sim, quantas vezes?

4.3. Qual o grau de escolaridade do seu pai?
() Nenhuma escolaridade.

( ) Ensino Fundamental: de 12 a 42 série.

( ) Ensino fundamental: de 52 a 82 série.

( ) Ensino médio.

( ) Ensino superior.

4.4. Qual o grau de escolaridade de sua mae?
() Nenhuma escolaridade.

( ) Ensino Fundamental: de 12 a 42 série.

( ) Ensino fundamental: de 52 a 82 série.
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( ) Ensino médio.
( ) Ensino superior.
4.5. Vocé possui computador e acesso a internet em casa? ( ) SIM ( ) NAO

Para quais finalidades, principalmente, vocé utiliza o computador e a internet?

4.6. Vocé ja frequentou ou frequenta algum curso de lingua estrangeira, além das disciplinas
oferecidas na rede regular de ensino? ( )SIM ( ) NAO

4.7.Vocé gostade ler? ( )SIM ( )NAO

4.8. VVocé tem o habito de ler, além das atividades propostas na escola? ( ) SIM ( ) NAO

Se sim, especifique quais os tipos de leitura vocé mais costuma fazer:

Situacdo de Saude
5.1. Vocé ou algum membro da familia possui deficiéncia fisica, intelectual ou transtorno mental?
( )SIM ( )NAO

Especificar:

5.2. Vocé ou algum membro da familia é dependente quimico ou usuario de alcool e drogas?
( )SIM ( )NAO

Especificar:

5.3. Vocé ou algum membro da familia possui alguma doenca cronica ou esta fazendo tratamento de
salde?
( )SIM ( )NAO

Especificar:

Situagao de Vulnerabilidades e Riscos Sociais

6.1. Vocé ou sua familia vivenciam ou ja vivenciaram situa¢cdo de extrema pobreza e privagdo
material?

( )SIM ( )NAO

6.2. Ja houve, em sua familia, historico de violéncia doméstica, abandono, negligéncia e/ou maus
tratos?

( )SIM ( )NAO

6.3. Sua familia vivencia ou ja vivenciou histérico de privacdo de liberdade (algum membro familiar
preso)?

( )SIM ( )NAO

6.4. Sua familia vivencia ou ja vivenciou histérico de acolhimento/institucionalizacdo na familia
(internagdo em clinica, abrigo, Fundacdo CASA)?

( )SIM ( )NAO
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APENDICE B — QUESTIONARIO AOS ESTUDANTES SOBRE VIOLENCIA NA
ESCOLA

Ola! Como vocé foi informado, estamos pesquisando sobre a violéncia escolar nas relagées entre
professores e estudantes. Sua participacdo é muito importante e ird contribuir de forma positiva
com os resultados da pesquisa. Para isso, pedimos que responda as questdes abaixo. Ndo existem
respostas certas ou erradas, queremos apenas saber a sua opinido. E vocé pode assinalar mais de
uma alternativa, nas questdes de multipla escolha, caso assim desejar. As suas respostas serdo vistas
apenas pelos pesquisadores e seu nome jamais serd identificado. Obrigada pela participagao!

Parte 1 — Concepg¢ao e Manifestacao da Violéncia Escolar
1- Paravocé o que é violéncia?

2- Como ela se manifesta na escola?

3- Quais os principais locais em que a violéncia escolar ocorre?
() Naregido externa a escola

) Na entrada / portaria

) Nos banheiros

) Nos corredores

) No patio

) Nas salas de aula

) Outros:

Parte 2 — A Violéncia Escolar na Relagao Professor-Aluno
4- De um modo geral, nesta escola, como vocé vé a relagao entre os professores e alunos:
( ) Excelente
( )Boa
() Regular
() Ruim
( ) Péssima

5- Com que frequéncia vocé acredita que acontecem episddios de violéncia envolvendo alunos
e professores?
( ) Nunca
( ) Raramente
( ) Asvezes
() Quase sempre
( )Sempre
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6- Assinale as situacdes envolvendo alunos e professores que vocé ja presenciou nesta escola,

nos ultimos dois anos?

Quem foi o agressor?

() Gritos ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Ameacas ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Exclusdo de atividades ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Apelidos vexatorios ( )alunos ( )professores ( )ambos
( ) Xingamentos, ofensas verbais ( )alunos ( )professores ( )ambos
( ) Agressoes fisicas (tapas, murros, empurroes,
chutes, etc) ( )alunos ( )professores ( )ambos
( ) Destruicdo de materiais escolares e outros
objetos de terceiros ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Racismo ou outro tipo de preconceito ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Roubos e Furtos ( )alunos ( )professores ( )ambos
( ) Outras:
( )alunos ( )professores ( )ambos
( )alunos ( )professores ( )ambos

7- Como aluno, em algum momento vocé considera que ja tenha praticado algum ato violento

contra professores? ()SIm ( )NAO

8- Em caso afirmativo na pergunta anterior, quais atos vocé considera ter praticado?

) Gritos

) Ameacas

) Apelidos Vexatorios

) Xingamentos, ofensas verbais

) Racismo ou outro tipo de preconceito
) Agressdes fisicas

(
(
(
(
(
(
(
(

) Outros:

) Destruicdo de materiais escolares ou outros objetos de professores

9- Ainda sobre a pergunta 7, em caso de resposta afirmativa, quais os principais motivos vocé

acredita que te levaram a ter tais atitudes?

() Indisciplina, ndo gosta de cumprir regras
( ) Desinteresse pela aula
( ) Sofreu ofensas/agressGes/ameagas anteriores




(
(
(
(
(
(
(
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) Estava com problemas pessoais e particulares

) Antipatia pelo professor

) Medo

) Necessidade de defesa

) Falta de didlogo e compreensdo por parte do professor
) Professor autoritario

) Outros:

10- A que motivos vocé atribui a pratica de violéncia por parte dos professores?

(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Cansaco, estresse fisico e/ou mental

) Ndo gostam de dar aulas

) Problemas pessoais e particulares

) Perda de controle e autoridade

) Abuso de autoridade

) Medo

) Necessidade de defesa

) Falta de didlogo e compreensao entre professores e alunos
) Outros:

Parte 3 — Violéncias Sofridas

11- Vocé ja sofreu alguma violéncia no espago escolar que tenha o envolvimento de

professores?

(

) SIM ( )NAO

12- Em caso afirmativo, quais tipos de violéncia?

) Gritos
) Ameacas

) Apelidos Vexatorios

) Xingamentos, ofensas verbais

) Agressoes fisicas

) Destruicdo de materiais escolares ou outros objetos
) Castigos e represalias abusivas

) Foi excluido de alguma atividade

) Falta de respeito as suas opinides

) Foi ofendido pelo modo de se vestir ou se comportar
) Racismo ou alguma outra forma de preconceito

) Outros:

13- Em algum momento vocé ja teve medo ou sentiu vontade de ndo vir a escola por conta da
violéncia? ()SIM ( )NAO

14- Em caso afirmativo na pergunta anterior, este fato se refere principalmente aos seguintes

motivos:

(
(

) Dificuldades no relacionamento com os professores
) Dificuldades no relacionamento com a dire¢do e/ou outros funcionarios
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( ) Sofreu ameacas por professores

( ) Sofreu ameacas pela direcdo e/ou outros funcionarios
( ) Ambiente de tensdo na escola

() Violéncia externa, que ocorre no entorno da escola

( ) Outros:

15- Qual sua atitude quando percebe que foi vitima de violéncia por algum professor?
) Pede ajuda para outro professor que tenha mais confianga
) Pede ajuda para a diregdo
) Ignora o fato

) Sente vontade de desistir de vir para escola

(

(

(

( ) Devolve a agressdo com outra atitude violenta
(

( ) Outra:

16- Vocé ja presenciou alunos frequentando as aulas sob efeito de bebida alcodlica?
() Nunca ocorreu
( ) Ocorreu recentemente — durante este ano
( ) Ocorreu no ano passado
() Ocorreu ha mais de dois anos

17- Vocé ja presenciou alunos frequentando as aulas sob efeito de drogas ilicitas?
() Nunca ocorreu
( ) Ocorreu recentemente — durante este ano
() Ocorreu no ano passado
() Ocorreu ha mais de dois anos

18- Vocé ja presenciou alunos frequentando as aulas portando arma branca (facas, canivetes
etc.)?
() Nunca ocorreu
( ) Ocorreu recentemente — durante este ano
() Ocorreu no ano passado
() Ocorreu ha mais de dois anos

19- Vocé ja presenciou alunos frequentando as aulas portando arma de fogo?
() Nunca ocorreu
( ) Ocorreu recentemente — durante este ano
( ) Ocorreu no ano passado
( ) Ocorreu ha mais de dois anos

Parte 4 — Prevencgdo e Enfrentamento a Violéncia Escolar
20- Vocé acredita que a escola oferece o suporte necessario para lidar com a violéncia?
()Sim ( )NAO
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21- Quais as principais acdes realizadas pela escola, com os alunos, nos ultimos dois anos, para
debater o fendmeno da violéncia?
) Palestras
) Atividades em sala de aula com os alunos
) Atividades Iudicas com os alunos

) Espacos em reunides para discussdo do tema
) Sugestdes de leituras aos alunos

(
(
(
() Cursos
(
(
( ) Outras:

22- Nesta escola ha a atuagdo do professor mediador?
()SIm ( )NAO

23- Vocé acredita que a atuacdo deste profissional contribui para o combate a violéncia e a
mediagao de conflitos na escola? ()SImM ( )NAO

24- Em sua opinido, o que seria possivel e necessario para melhorar o relacionamento entre
alunos e professores e auxiliar no combate a violéncia escolar?
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APENDICE C — QUESTIONARIO AOS PROFESSORES SOBRE VIOLENCIA NA
ESCOLA

Ola! Como vocé foi informado, estamos pesquisando sobre a violéncia escolar nas relagdes entre
professores e alunos. Sua participacdao é muito importante e ird contribuir de forma positiva com os
resultados da pesquisa. Para isso, pedimos que responda as questdes abaixo. Nao existem respostas
certas ou erradas, queremos apenas saber a sua opinido. E vocé pode assinalar mais de uma
alternativa, nas questdes de multipla escolha, caso assim desejar. As suas respostas serdo vistas

apenas pelos pesquisadores e seu nome jamais serd identificado. Obrigada pela participagao!

Parte 1 — Concepg¢dao e Manifestacdo da Violéncia Escolar
1- Paravocé o que é violéncia?

2- Como ela se manifesta na escola?

3- Quais os principais locais em que a violéncia escolar ocorre?
) Na regido externa a escola
) Na entrada / portaria
) Nos banheiros

) No pétio

(

(

(

() Nos corredores
(

() Nas salas de aula
(

) Outros:

Parte 2 — A Violéncia Escolar na Relagdo Professor-Aluno
4- De um modo geral, nesta escola, como vocé vé a relagdo entre os professores e alunos:
( ) Excelente
( )Boa
( ) Regular
() Ruim
( ) Péssima

5- Com que frequéncia vocé acredita que acontecem episddios de violéncia envolvendo alunos
e professores?
( ) Nunca
( ) Raramente
( ) Asvezes
( ) Quase sempre
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( )Sempre

6- Assinale as situacOes envolvendo alunos e professores que vocé ja presenciou nesta escola,
nos ultimos dois anos?

Quem foi o agressor?

() Gritos ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Ameagas ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Exclusdo de atividades ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Apelidos vexatdrios ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Xingamentos, ofensas verbais ( )alunos ( )professores ( )ambos

( ) Agressoes fisicas (tapas, murros, empurroes,

chutes, etc) ( )alunos ( )professores ( )ambos

( ) Destruicdo de materiais escolares e outros

objetos de terceiros ( )alunos ( )professores ( )ambos

() Racismo ou outro tipo de preconceito ( )alunos ( )professores ( )ambos
() Roubos e Furtos ( )alunos ( )professores ( )ambos
( ) Outras:

( )alunos ( )professores ( )ambos
( )alunos ( )professores ( )ambos

7- Durante sua atuacdo como professor, em algum momento, vocé considera que ja tenha
praticado algum ato violento contra alunos? ()SIM ( )NAO

8- Em caso afirmativo na pergunta anterior, quais atos vocé considera ter praticado?
( ) Gritos
) Ameacgas
) Exclusdo de atividades
) Apelidos Vexatérios
) Xingamentos, ofensas verbais

) Destruicdo de materiais escolares ou outros objetos de alunos
) Castigos e represdlias abusivas
) Racismo ou outra forma de preconceito

(

(

(

(

( ) Agressoes fisicas
(

(

(

( ) Outros:

9- Ainda sobre a pergunta 7, em caso de resposta afirmativa, quais os principais motivos vocé
acredita que te levaram a ter tais atitudes?



(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
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) Indisciplina por parte dos alunos

) Sofreu ofensas/agressdes/ameacas anteriores

) Estava com problemas pessoais e particulares

) Dificuldades de relacionamento com os alunos

) Necessidade de exercer a autoridade

) Medo

) Cansaco, estresse fisico e/ou mental

) Necessidade de defesa

) Falta ou insuficiéncia de suporte pela gestdo escolar

) Falta ou insuficiéncia de seguranca na escola

) Falta ou insuficiéncia de didlogo e compreensado entre professores e alunos
) Outros:

10- A que motivos vocé atribui a pratica de violéncia por parte dos alunos?

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Indisciplina

) Problemas sociais e familiares

) Dificuldades econ6micas

) Medo

) Necessidade de defesa

) Falta ou insuficiéncia de autoridade pelos professores

) Falta ou insuficiéncia de suporte pela gestdo escolar

) Falta ou insuficiéncia de seguranca na escola

) Falta ou insuficiéncia de didlogo e compreensdo entre professores e alunos
) Outros:

Parte 3 — Violéncias Sofridas

11- Vocé ja sofreu alguma violéncia no espaco escolar que tenha o envolvimento de alunos?

(

) SIM ( ) NAO

12- Em caso afirmativo, quais tipos de violéncia?

) Gritos
) Ameacas

) Apelidos Vexatorios

) Xingamentos, ofensas verbais

) Racismo ou outra forma de preconceito

) Agressdes fisicas

) Destruicdo de materiais escolares ou outros objetos
) Furtos

) Roubos (com uso de violéncia)

) Atentado a vida

) Outros:

13- Em algum momento vocé ja teve medo de vir a escola por conta da violéncia?

(

) SIM ( )NAO
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14- Em caso afirmativo na pergunta anterior, este medo se refere principalmente aos seguintes
motivos:
( ) Dificuldades no relacionamento com os alunos
( ) Sofreu ameacas por alunos
() Ambiente de tensdo na escola
( ) Violéncia externa, que ocorre no entorno da escola
( ) Outros:

15- Alunos frequentam ou ja frequentaram as suas aulas, nesta escola, sob efeito de bebida
alcodlica?
() Nunca ocorreu
( ) Ocorreu recentemente — durante este ano
() Ocorreu no ano passado
() Ocorreu ha mais de dois anos

16- Alunos frequentam ou ja frequentaram as suas aulas, nesta escola, sob efeito de drogas
ilicitas?
() Nunca ocorreu
( ) Ocorreu recentemente — durante este ano
() Ocorreu no ano passado
() Ocorreu ha mais de dois anos

17- Alunos frequentam ou ja frequentaram as suas aulas, nesta escola, portando arma branca
(facas, canivetes etc.)?
() Nunca ocorreu
( ) Ocorreu recentemente — durante este ano
() Ocorreu no ano passado
() Ocorreu ha mais de dois anos

18- Alunos frequentam ou ja frequentaram as suas aulas, nesta escola, portando arma de fogo?
() Nunca ocorreu
( ) Ocorreu recentemente — durante este ano
() Ocorreu no ano passado
() Ocorreu ha mais de dois anos

Parte 4 — Prevencao e Enfrentamento a Violéncia Escolar
19- Vocé acredita que a escola oferece o suporte necessario para lidar com a violéncia?
()SIM ( )NAO

20- Quais as principais ac¢les realizadas pela escola, nos Ultimos dois anos, para debater o
fendbmeno da violéncia?
( ) Palestras aos professores
( ) Palestras aos alunos
( ) Atividades em sala de aula com os alunos
( ) Atividades ludicas com os alunos
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) Cursos aos professores

) Cursos aos alunos

) Espagos em reunides para discussao do tema
) Sugestbes de leituras aos professores

) Sugestdes de leituras aos alunos

) Outras:

21- Vocé realiza atividades em suas aulas, com o intuito de abordar o tema violéncia?
()SIM ( )NAO

22- Em caso afirmativo na resposta anterior, cite as principais atividades desenvolvidas?
( ) Palestras

) Atividades em sala de aula

) Atividades ludicas

) Cursos

) Reunides e rodas de conversa para discussdo do tema

) Leituras sobre o tema

) Outras:

23- Nesta escola ha a atuagdo do professor mediador?
()SIM ( )NAO

24- Vocé acredita que a atuacdo deste profissional contribui para o combate a violéncia e a
mediacdo de conflitos na escola? ()SIm ( )NAO

25- Em sua opinido, o que seria possivel e necessario para melhorar o relacionamento entre
alunos e professores e auxiliar no combate a violéncia escolar?




APENDICE D - REGISTROS DE OCORRENCIAS NAS ESCOLAS

ESCOLA ESTADUAL ANISIO TEIXEIRA

a primeira série, duas da segunda série e duas da terceira série.
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No Ensino Médio, a escola possuia, em 2016, nove classes, sendo cinco referentes

Uma primeira analise de registros escolares buscou verificar as ocorréncias

registradas pela escola quanto a possiveis atos de violéncia, a partir de um conceito mais

amplo do termo, que, em geral, foram caracterizados, sobretudo, por situacdes de conflitos

entre alunos, destes com professores e, também, situacGes de descumprimento as regras da

escola e indisciplinas. Atos ostensivos de violéncia, tais como agressdes fisicas, foram pouco

registradas.

semestre de 2016.

No quadro a seguir é possivel observar as ocorréncias registradas no primeiro

Quadro 24: Ocorréncias Registradas no Ensino Médio — 1° semestre 2016 — E.E. Anisio

Teixeira

Classe

Ocorréncias

1°A

1°B

1°C

1°D

Aluno fora da sala durante a aula

Atitudes provocativas do aluno ao professor

Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno com celular e/ou fone de ouvido

Aluno com bomba em sala de aula

Total

Aluno fora da sala durante a aula

Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula

Atitudes provocativas do aluno ao professor

Aluno sem permissdo em outra classe

Aluno atrasado para a aula

Briga entre alunos, com agresséo verbal e fisica

Aluno com celular e/ou fone de ouvido

Aluno sem material para a aula

Aluno com bomba no intervalo das aula

Total

Briga entre alunos, com agressao verbal e fisica

Agressdo verbal de aluno ao professor

Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula

Aluno com celular e/ou fone de ouvido

Aluno atrasado para a aula

Total

Aluno fora da sala durante a aula

Aluno atrasado para a aula

Aluno se recusa a atender pedido do professor para mudar de lugar
Atitudes provocativas do aluno ao professor

Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula

Aluno pula muro da escola fora do horario de aula

Aluno sem material para a aula
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1°E

2°A

2°B

3°A

3°B

Depredacdo ao patriménio escolar
Total
Aluno fora da sala durante a aula
Briga entre alunos, com agressdo verbal e fisica
Total
Né&o héa ocorréncias registradas
Aluno fora da sala durante a aula
Atitudes provocativas do aluno ao professor
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno com celular e/ou fone de ouvido
Aluno atrasado para a aula
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Aluno sem material para a aula
Depredacéo ao patriménio escolar
Total
N&o ha ocorréncias registradas
Aluno fora da sala durante a aula
Aluno se recusa a atender pedido do professor para mudar de lugar
Atitudes provocativas do aluno ao professor
Aluno atrasado para a aula
Total

178

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).

ESCOLA ESTADUAL DARCY RIBEIRO

primeira série, cinco da segunda série e cinco da terceira série.

No Ensino Médio, a escola possuia, em 2016, 16 classes, sendo seis referentes a

Uma primeira analise de registros escolares buscou verificar as ocorréncias

registradas pela escola quanto a possiveis atos de violéncia, a partir de um conceito mais

amplo do termo, que, em geral, foram caracterizados, sobretudo, por situacdes de conflitos

entre alunos, destes com professores e, também, situacdes de descumprimento as regras da

escola e indisciplinas. Atos ostensivos de violéncia, tais como agressoes fisicas, foram pouco

registradas.

semestre de 2016.

No quadro a seguir é possivel observar as ocorréncias registradas no primeiro

Quadro 25: Ocorréncias Registradas no Ensino Médio — 1° semestre 2016 — E.E. Anisio

Teixeira

Classe
1°A

Ocorréncias
Aluno fora da sala durante a aula
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Aluno atrasado para a aula
Atitudes provocativas do aluno ao professor
Aluno sem material para a aula
Aluno se recusa a atender pedido do professor para mudar de lugar
Aluno com celular e/ou fone de ouvido
Aluno sem permissdo em outra classe
Total
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1°B

1°C

1°D

1°E

1°T

2°A

2°B

2°C

2°D

2°T

3°A

3°B

Aluno fora da sala durante a aula
Aluno atrasado para a aula
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Atitudes provocativas do aluno ao professor
Agresséo verbal de aluno ao professor
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno sem material para a aula
Total
Aluno fora da sala durante a aula
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Aluno com celular e/ou fone de ouvido
Aluno sem material para a aula
Briga entre alunos, com agressao verbal e fisica
Total
Aluno fora da sala durante a aula
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Total
Aluno fora da sala durante a aula
Aluno atrasado para a aula
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Agressao verbal de aluno ao professor
Total
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Aluno fora da sala durante a aula
Aluno sem material para a aula
Total
Aluno fora da sala durante a aula
Aluno com celular e/ou fone de ouvido
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Aluno sem material para a aula
Atitudes provocativas do aluno ao professor
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Agressdo verbal de aluno ao professor
Depredacéo ao patriménio escolar
Total
N&o héa ocorréncias registradas
Aluno com celular e/ou fone de ouvido
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Agressdo verbal de aluno ao professor
Aluno fugiu da escola
Total
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
Aluno com celular e/ou fone de ouvido
Agressdo verbal de aluno ao professor
Aluno se nega a fazer atividades em sala de aula
Atitudes provocativas do aluno ao professor
Total
Aluno fora da sala durante a aula
Aluno atrasado para a aula
Total
Aluno atrasado para a aula
Aluno fumando no banheiro
Total
Aluno fora da sala durante a aula
Atitudes provocativas do aluno ao professor
Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula
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Total 13

Conversas paralelas, brincadeiras e risadas em voz alta durante a aula

3°D Aluno fora da sala durante a aula 17

Aﬁresséo verbal de aluno ao Erofessor 2
Aluno sem Eermisséo em outra classe

1
Total 30

Aluno dormindo em sala de aula

Aluno sem material

Fonte: Elaborado por Rachel Fernanda Matos dos Santos (2017).



APENDICE E — ASPECTOS PARA OBSERVACAO EM SALA DE AULA

> Comportamento dos alunos

v/ Disciplina/ Atos indisciplinares
v/ Interesse, atencéo e participacdo nas aulas
v/ Entrada e Saida da classe (inicio, intervalo e término das aulas)

> Autoridade do professor
v/ Uso do poder
v/ Relacdo hierarquica / relacdo horizontal
> Dinamica das Aulas
Expositivas, Participativas
Realizacdo de atividades em grupos

Incentivo a participacédo
Possibilidade de didlogo e troca de conhecimentos

NENENEY

> Relacionamento professor x alunos

v/ Existéncia de vinculos, respeito mutuo
v/ Atencdo as dificuldades dos alunos
v/ Ambiente de tranquilidade / tensdo

> Atos explicitos de violéncia

Violéncia fisica, verbal, psicolégica

Danos ao patrimonio

Ameacgas

Excluséo de atividades

Racismo/outras formas de preconceito

Destruicdo de materiais escolares ou outros objetos de terceiros
Roubos/furtos

NSRS SENENEN

181



ANEXO



183

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS HUMANAS E  SQRirey °™®
SOCIAIS/CAMP. DE FRANCA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A VIOLENCIA ESCOLAR NA RELAGAO PROFESSOR-ALUNO: uma andhse
comparativa em Escolas Estaduais de Ribeirdo Preto/SP

Pesquisador: Rachel Femanda Matos dos Santos

Area Temdtica:

Versbo: 1

CAAE: 58760516.6.0000.5408

Instituigho Proponents: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESOUITA FILMO

Patrocinador Principal: Financliamento Prépno

Namero do Parecer: 1 603 282

Apresentagho do Projeto:

O projeto foi apresentado de forma clara # concisa. Todos 08 slementos indispensdveis a um projeto de

pesquisa estdo presentes.

Objetivo da Pesquisa:

O obyetivo central da pesquisa é estudar COmo se dé a vioidncia em ambrents escolsr, Nilidaments ocando,

como pode ser visto nos questiondrios elaborados, a relagio professor-alunc Por conseguints. como

objetivo secunddrio, pretende-se caracterizar tal violéncia, apresentando e crcunstancando as diferentss

formas com Que a violéncia em ambiants escolar podem se dar. Tanto o objetivo principal quanto ©

secunddno foram bem apresentados A pesquiss estd sendo realizada em duss sacolas da cidade de

RibeirSo Preto, SP, situadas em regides da cidade com diferentes indices de vioMincia urbana, © que

ampara a pesquisa comparaliva em dessnvolvimentio

Avaliagio dos Riscos e Beneficlos:

Os riscos @ os beneficios foram adequadaments considerados. Percebe-se Que & PESQUISACONS IMAgINOU

diferentes cendrios em que podem ocorrer constrangimentos 2cs depoentes. Também foram apresentados

08 potenciais beneficios que podem advir da pesquisa Esta refaloria, no entanto, nio idenSficou sventuais

medidas que podem vir & ser lomadas para & minimizaciio dos riscos conecturados. Contudo, compraends-

se aqui a dificuldade de se imaginar solugdes para k»
\

o Av. Eufrasia & Patragha. 500

Bairro: ¢ Artonio Petagia CEP: 14400180

UF: P Municipio: FRANCA
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Cortruacks o0 Pemoer 1 550 3%

MECOS ADSNES CONECracos Também e 3abenta Que 3 COSENVaCAC Qus 3 PESQUSAdon o5t ealizando a0
Iongo da pesQuisa junic 808 Bluncs & professores deverd e DOROMTIONE” & EXDENENCE Necessdne Dara
dar com tais AsCos.

Comentirios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesQuisa & relevanie @ 2std mulo bem estruturaca Ha grande 3%enCEC 308 SSPECIDS MENJOIOPCOS @
técnicos da pesquisa. com destaque & COMO se dird  DessO-a-passO. & realizacko da DesQuUISe & @ andise
dos dados coletados. O cronograma @ factivel @ 3 etaps para coleta de nformacSes, por meso da apiicacio
dos questiondrios, dar-se-& apds esta andiise e consderagio por parte do Comité de Etica. o Que @ por nds
exigido. A anslise comparativa & de grande valia Dars 3 concretizacio da pesQusa A amostra esta
Clararnenie apontada ¢ expicade A hpdtese no entanto parte de UMe Prerusss U™ IaNID evidents S0 ¢
a conjectura de Que as Mmaores @ dversas formas de wiokinca serdc dertficadas ma escola localizads em
area 08 mar vwoldnca urbena

Considersgdes sobre os Termos de apresentacio obrigatona:

Todos os documentos e termos de apresentacio cbrigatdria foram adequacaments preenchdos &
apresentados, 8 50 destacar os TCLEs (professores @ aluncs). © termo de assentments. 83 sutorizacies
das duas escolas onde 5@ dard a coleta de dados. 0s Questonancs saborados para professores ¢ aluros
(além de um QUESIONEND exirE Dars verfcacio 00 pertl sCo-econdmico dos Suncs). & foha de mstlo & O
roret de Desgusa Ccompleto

Recomendacdes:

Nio constam recomendacies neste momento.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Pelas consideraghes antencrments apresentadas. conchu-se pela APROVACAQ <o presente proeto. sem
pendéncas ou inadegquagies mportantss 3 serem apontadas.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

O coordenador aprova “Ad referendum” 0o colegado 0 parscer do relator

Este parecer 1ol elaborado Daseado NCS COCUMENtos ADSIO MeaCcIONados:
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