MARIA ANASTACIA MANZANO

A TEMATICA AMBIENTAL NAS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
Concepcoes reveladas no discurso de
professoras sobre sua pratica

Bauru
2003



MARIA ANASTACIA MANZANO

A TEMATICA AMBIENTAL NAS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.:
Concepcoes reveladas no discurso de
professoras sobre sua pratica

Dissertacdo de Mestrado apresentada a Faculdade de Ciéncias
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
Campus de Bauru, para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo para a Ciéncia (Area de Concentracdo Ensino de
Ciéncias).

Orientador: Prof.Dr. Renato Eugénio da Silva Diniz

Bauru
2003



FICHA~CATALOGRAFICA ELABORADA PELA SECAO DE AQUIS. E TRAT. DA INFORMAGAO
DIVISAO TECNICA DE BIBLIOTECA E DOCUMENTAGAO - CAMPUS DE BOTUCATU - UNESP
BIBLIOTECARIA RESPONSAVEL: SELMA MARIA DE JESUS

Manzano, Maria Anastacia.

A temética ambiental nas séries iniciais do ensino fundamental: Concepcdes
reveladas no discurso de profesoras sobre sua pratica / Maria Anastacia
Manzano. — 2003.

Dissertacdo (mestrado) — Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Bauru, 2003.

Orientador: Renato Eugénio da Silva Diniz

Assunto CAPES: 70800006

1. Educacdo e meio ambiente 2. Educagdo ambiental

CDD 370.71
Palavras-chave: Concepc¢0es; Professores; Séries iniciais; Tematica ambiental




Quero expressar meus sinceros agradecimentos ds professoras que

voluntariamente participaram deste trabalho, assim como aos

diretores e coordenadores pedagdgicos que permitiram e facilitaram

mew contato com as professoras.

Muito obrigada!

Agradeco também:

ao Prof. Renato Eugénio da Silva Diniz, pela orientagdo precisa e
competente, e pelo exemplo de atividade profissional, cuja coeréncia é a maior
ligdo que levo da nossa convivéncia. Ao amigo, Renato, que entendeu e

compartilhou da importdncia deste trabalho em minha vida;

ds professoras Ana Maria Lombardi Daibem e Denise de Freitas, pelas

valiosas e carinhosas sugestées durante o Exame de Qualificagdo;

a querida amiga, Atima, maior exemplo de amor a biologia e a docéncia (nossa

convivéncia me ensinou a respeitar ainda mais o trabalho do professor);

as amigas Ana Rosa, Marli e Raquel, e ao amigo Fdbio, pelos momentos de

discussdo e descontragdo, dos quais tenho muita saudade;

aos professores, alunos e funciondrios do Programa de Pos Graduagdo em
Educagdo para a Ciéncia, da Unesp de Bauru, que contribuiram e ajudaram

neste trabalho, e que se tornaram amigos apos dois anos de convivéncia;
aos meus pais, com todo carinho, por sempre aceitarem as minhas escolhas e
por me apoiarem em todos os momentos, inclusive financeiramente, o que foi

imprescindivel para a realizagdo deste trabalho;

e, finalmente, ao meu marido Aristeu, com muito amor, por me incentivar

sempre e ndo me deixar desistir.

Muito obrigada!



Os caminhos mudam com o tempo
S0 o tempo muda um coragdo
Almir Sater




RESUMO

O objetivo do presente trabalho foi investigar as concepcdes de professores, das series
iniciais do Ensino Fundamental do Municipio de Botucatu — SP, sobre a tematica do meio
ambiente, procurando conhecer a importancia atribuida a esse tema, avaliar como esses
profissionais estdo interagindo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), e
caracterizar as atividades de educacdo ambiental desenvolvidas por eles. Para tanto, foram
realizadas entrevistas com 21 professoras das séries iniciais de Escolas Estaduais do
municipio de Botucatu — SP, onde foram levantadas questfes sobre meio ambiente e
atividades relacionadas a esse tema. Foram determinados quatro eixos de andlise: 1)
informacdes sobre a caracterizacdo geral das professoras entrevistadas, e a parte referente
ao tema meio ambiente na formacdo inicial e continuada de professores; 2) a importancia
do tema meio ambiente na escola, e o papel da escola na discussdo desse tema; 3)
resultados e as discussdes sobre a posi¢do das professoras com relacdo aos PCN; 4)
abordagens, em sala de aula, do tema meio ambiente, onde estdo contidos dados sobre 0s
assuntos tratados e sobre as atividades desenvolvidas, além das dificuldades e das fontes de
informacao sobre o tema. Considerando esse quarto eixo, estabelecemos trés perspectivas
para as professoras entrevistadas: 1) Perspectiva Conteudista — 0 meio ambiente é visto
como um simples tema, como outros que compdem as disciplinas, cabendo dentro do
curriculo, com dia e hora certa para ser tratado; 2) Perspectiva Critica — professoras que
tratam o tema meio ambiente dentro de uma questdo ambiental mais ampla, fazendo parte
de condutas do dia-a-dia e participando da formagdo de valores e atitudes; 3) Perspectiva
Intermedidaria — entre as anteriores, professoras que parecem ser “conscientes” em relacéo
aos problemas ambientais e questfes de cidadania, mas que, nas suas acgoes, reduzem o
tema a meras atividades de aula, tais como leitura de textos e resolucdo de exercicios
programados. H& uma coeréncia entre 0s assuntos abordados, as atividades desenvolvidas e
a relacdo das professoras com o0 meio ambiente. Quanto mais proximas da Perspectiva
Conteudista, maior predominancia de assuntos classificados como constitutivos do meio
ambiente, com poucas referéncias a relagdes entre os seres vivos e os diferentes aspectos
do meio ambiente, e atividades préximas a modelos de livros, ja pré-estabelecidas, com
uma participacdo mais passiva dos alunos. Professoras mais proximas da Perspectiva
Critica abordam mais assuntos relacionados com aspectos sociais, fazem mais relacdes
entre os diversos niveis, tanto da natureza quanto da sociedade, incluindo, nessas relacdes,
as diferentes disciplinas, e privilegiam mais atividades que desenvolvam a participacédo
ativa dos alunos.



ABSTRACT

The objective of this study was to investigate the teachers concepts of early grounds of
Elementary School about environmental subject. The specific objectives were: to recognize
the importance that teachers attributed to environmental subject, evaluated how these
teachers are interacting with the National Curricular Parameters (PCN) and to characterize
the activities of environmental education developed by these teachers. Interviews were
taken with 21 teachers of early grounds from public schools in Botucatu city — Sao Paulo
state - Brazil, and questions about environmental and related activities were made. The
analyses conduct us to four big axles: 1) general characterization of the interviewed
teachers and how environmental themes were studied in their initial and continuous
instruction, 2) importance of environmental issues from school and the school’s
participation about this theme, 3) results and discussions about teachers positions about
PCN, and 4) environmental approach in classroom, where information about it are found
and the activities developed in classroom as soon as difficulties and source of information
about the theme. Three conceptual perspectives were established: 1) Thematic Perspective
— where the environmental is as a simple theme, like many others issues inserted at
curriculum, with exact day and time established to be discussed, 2) Critical Perspective — at
the extreme opposite side, where teachers treat the Environmental theme inside a
environmental matter, being a part of daily acts and development of values and attitudes,
and 3) Intermediary Perspective — between the two others perspectives, where teachers
seams to have a “conscience” about the environmental problems and citizenship, but their
actions reduced the theme to a few activities in classroom, as lectures and planed exercises.
There is coherence about the issues approached, the activities developed and the teachers
relationship with environment. As close as the teachers are to Thematic Perspective,
higher is the predominance of environmental components, with few references to the
relationship between living beings and the different aspects of environment, and the
activities are close to pre-established textbooks activities, with more passive student
participation. Teachers who were more close to the Critical Perspective approach issues
related with social aspects, making more relationships between various levels of nature and
society, including on these relationships others issues that constitutes the curriculum, they
privilege more the activities that developed students active participation.
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Introducéao

Talvez a questdo ambiental seja mais uma oportunidade de elaborarmos

nossa identidade e de reescrever a propria historia.

(FRANCO, 1993, p.18)

O modelo de desenvolvimento vigente impds sérios problemas ao meio

ambiente, 0 que se denomina atualmente como crise ambiental. O consumo desenfreado
dos recursos naturais, bem como o desperdicio de matérias-primas e a producdo de lixo,
resultados do atual modo de vida, baseado em valores que prezam a competicdo em
detrimento da colaboragdo, o acimulo de bens em detrimento do seu uso racional e
equitativo, delineiam um quadro de insustentabilidade para um futuro préximo. E
imprescindivel a busca de politicas de desenvolvimento sdcio-econdmico mais
comprometidas com o bem-estar das comunidades, que levem em conta as necessidades e

possibilidades das geragdes futuras.

Atualmente ha um consenso de que a escola € um lugar privilegiado para
se discutir as questdes ambientais, as quais devem ser consideradas, na sua totalidade, sob
as varias perspectivas que as compdem. Com isso, tais questdes contribuem para diversos

aspectos do processo ensino/aprendizagem, apresentando elementos relativos aos
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conteudos, englobando disciplinas variadas, tais como Ciéncias, Geografia, Historia;
elementos relativos as condutas e atitudes, que vao, desde as praticas de higiene e saude até
0 respeito ao colega e a si mesmo; elementos relativos a politica, cidadania e ética,

permitindo o desenvolvimento de cidad&os conscientes e criticos.

Nessa perspectiva, muito se discute com relacdo ao papel de uma
Educacdo Ambiental, principalmente no ambito escolar. Essa Educagdo vém sendo vista
como instrumento para a conscientizagdo das novas geragdes para a sustentabilidade do
planeta. Para que os objetivos da Educacdo Ambiental sejam atingidos, é de fundamental
importancia o papel do professor como mediador de agdes e discussdes sobre as questdes

ambientais e demais questdes que dela decorrem, com responsabilidade e propriedade.

Na Educacdo Baésica, nos niveis que compreendem as séries finais do
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, ha professores especializados em disciplinas como
Geografia, Ciéncias, Biologia e outras, que recebem, em sua formacdo de nivel superior,
contetdos e orientagBes sobre o tema meio ambiente. Os professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental tém apresentado uma formacdo, em geral, deficiente em contedos
especificos. Apesar da dedicacdo desses profissionais, carecem de estudos sobre a presenca
de atividades, projetos e acdes sobre o tema meio ambiente em suas préaticas, bem como

sobre a origem das informagdes utilizadas por esses professores em sua atividade docente.

A questdo que deu origem a este projeto foi: O que pensam oS
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental sobre a tematica ambiental, e o que

dizem sobre o trabalho, com a mesma, em sala de aula?

A partir, portanto, dessa questdo, estabelecemos como objetivo geral, do
presente trabalho, investigar as concepcbes de professores das séries iniciais do Ensino

Fundamental do Municipio de Botucatu — SP, sobre a teméatica meio ambiente, com a
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perspectiva de subsidiar acdes futuras que busquem a insercdo da Educacdo Ambiental nas
praticas escolares desse grau de ensino. Para tanto foram tracados os seguintes objetivos

especificos:

1) conhecer a importancia atribuida ao tema meio ambiente pelos

professores;
2) avaliar como os professores estdo interagindo com os PCN;

3) caracterizar as atividades de educacdo ambiental desenvolvidas pelas

professoras.

No primeiro capitulo, apresentamos uma sintese sobre reflexdes gerais
em Educacdo Ambiental, buscando destacar algumas definicGes e a importancia de tal

pratica, assim como do estudo das concepgdes sobre o assunto.

No segundo capitulo, nosso objetivo foi situar a Educacdo Ambiental no
contexto escolar, trazendo para a discussdo questdes como formagdo de professores e
organizagdo do curriculo. Nesse momento, expomos tambeém uma discussdo sobre 0s
Parametros Curriculares Nacionais, que apresentam, como um dos temas transversais, 0

meio ambiente.

A metodologia empregada, assim como todos o0s passos de

desenvolvimento da pesquisa estdo apresentados no terceiro capitulo.

Os resultados estdo apresentados no capitulo quatro, juntamente com

uma discussdo a luz da bibliografia disponivel.

No quinto capitulo, apresentamos nossas consideragdes finais, com as
implicacdes futuras desta pesquisa, assim como possiveis contribui¢fes para propostas de

formagdo inicial e continuada de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.



CAPITULO 1
Algumas reflexdes sobre Educacao Ambiental

A Educagdo Ambiental efetivou-se como uma preocupacao, no ambito da
Educacdo, ha cerca de trés décadas. Na Conferéncia da Organizacdo das Na¢fes Unidas
(ONU), sobre o Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, Suécia, em 1972,
reconheceu-se o desenvolvimento da Educagdo Ambiental como elemento critico para o
combate a crise ambiental no mundo, e enfatizou-se a urgéncia da necessidade de 0 homem
reordenar suas prioridades. Além disso, recomendou-se o treinamento de professores e o
desenvolvimento de novos recursos institucionais e métodos para trabalhar a Educacdo
Ambiental, sendo reconhecida a sua importancia em trazer assuntos ambientais para o

publico em geral (DIAS, 1998).

Reigota (1995, p.15) enfatiza a resolucdo da Conferéncia de Estocolmo
no que se refere a necessidade de que “se deve educar o cidaddo para a solucdo dos

problemas ambientais” e considera que foi, nesse momento, que se convencionou chamar
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de Educacdo Ambiental tal pratica.

As questBes ambientais vém sendo apresentadas por varios autores, que
ressaltam o seu carater de urgéncia, sua discussao dentro das comunidades e sua relagao
com a Educacéo. Dentre tais autores, podemos citar Cascino (2000), que chama a atengéo
para o fato de se saber que a sobrevivéncia das popula¢fes humanas estd em jogo devido a
fragilidade do meio natural e se conhecer os desdobramentos das questfes ambientais que
“assumem, na atualidade, forca e penetracdo junto as comunidades” (p.52). Esse autor
ressalta ainda que, como consequéncia das grandes discussdes sobre o futuro do planeta e
do papel das novas geracOes na busca de novos modelos de desenvolvimento, a Educagéo
Ambiental, ao consolidar uma linguagem comum, coletivizada, sobre as questdes
ambientais, favorece “variados grupos de interesses e representagdes relativamente
articuladas”, tais como a midia, as instituicbes governamentais, as ndo-governamentais e

organismos internacionais.

Também Guimardes (2000b) ressalta que as questBes ambientais se

impdem perante a sociedade e completa:

A discussdo sobre a relacdo educacdo-meio ambiente contextualiza-se em um
cendrio atual de crise nas diferentes dimensdes, econdmica, politica, cultural,
social, ética e ambiental (em seu sentido biofisico). Em particular, essa
discussdo passa pela percepcdo generalizada, em todo o mundo, sobre a
gravidade da crise ambiental que se manifesta tanto local quanto globalmente.
(GUIMARAES, 2000b, p.15)

A “maior crise da historia humana” ou “uma supercrise mundial”, como
apresentada por Tozoni-Reis (2002, p.85), “tem consequiéncias para a area de Educacao”.
Essa autora nos lembra que a relacdo Educacdo/Meio Ambiente ndo é nova, estando
presente em autores e pensadores de épocas passadas, tais como: Comenius, Rousseau,

Pestallozi, Froebel e Freinet. Uma nova abordagem para a Educacdo € exigida em
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decorréncia da crise atual e, assim como outros autores (REIGOTA, 1995; CASCINO,
2000), coloca a educagdo ambiental “como uma dimensdo da educacdo” (TOZONI-REIS,

2002, p.85).

A questdo ambiental também estd relacionada com grandes temas.
Cascino (2000), por exemplo, apresenta outros pressupostos que atuam na definicdo da

educacdo ambiental:

A inter-relacdo da ética, da politica, da economia, da ciéncia, da tecnologia, da
cultura, da sociedade, da ecologia, pode sugerir um ponto de partida no
momento de refletir quais seriam os grandes problemas que tocam as
populagdes, tanto no &mbito macro quanto no micro, revelando, portanto, uma
permanente complexidade do pensar e do agir ambiental. (CASCINO, 2000,
p.56)

Franco (1993) nos apresenta também a educacdo ambiental e amplia sua

importancia relacionando-a com uma

necessidade inadidvel da democratizagdo da cultura, do acesso e da
permanéncia na escola e da elevacdo do nivel cultural da populacdo para
compreender o0s avangos cientifico-tecnolégicos de nossa época e as
perspectivas de solucdo abertas por esse mesmo processo. (FRANCO, 1993,
p.13)

A questdo da cidadania é um ponto forte da educagdo ambiental. Minc
(1993, p.9) nos apresenta a cidadania ecoldgica que podera ser consagrada no século XXI
como uma nova dimensdo da cidadania, completando a série de cidadanias, que se inicia
com a consagracdo da cidadania civil no fim do século XVIII, caracterizada pelas
liberdades individuais, como de expressdo, pensamento e credo religioso, a cidadania
politica, do século XIX, “ampliada com uma extensao do direito de voto e de participacao
dos cidaddos no exercicio do poder politico”, e a cidadania social e econémica, no século

XX “com reconhecimento do direito universal a educacdo, a saude, a terra, ao salario
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digno”.
Ab’Saber (1994) concorda com os autores acima citados e afirma que:

A Educacdo Ambiental, bem conduzida, colabora efetivamente para aperfeicoar
um processo educativo maior, sinalizado para a conquista ou reconquista da
cidadania. (AB’SABER, 1994, p.1)

Retomando a idéia de Educacdo e Meio Ambiente, a Educacédo
Ambiental torna-se fundamental como “elemento integrador dos sistemas educativos de
que dispbe a sociedade para fazer com que a comunidade tome consciéncia do fendmeno
do desenvolvimento e de suas implicacbes ambientais” (SEMA — Secretaria Especial do
Meio Ambiente citado por KRASILCHIK 1986, p.1959). Neste mesmo trabalho,

Krasilchik apresenta a idéia de que a Educacdo Ambiental

deverd servir ndo s6 para transmitir conhecimentos, mas também para
desenvolver habilidades e atitudes que permitam ao homem atuar efetivamente
no processo de manutencdo do equilibrio ambiental de modo a garantir uma
qualidade de vida condizente com suas necessidades e aspiracOes.
(KRASILCHIK, 1986, p.1959)

Outros autores também apresentam defini¢es de Educacdo Ambiental, e,
dentro dessa diversidade, varios aspectos sao ressaltados, tais como: aspectos
gnosiologicos, comportamentais, de valores, de justica social e ética. Esses elementos, e

outros, podem ser exemplificados pelos autores abaixo relacionados.

Ab’Saber (1994) coloca a educacdo ambiental como “um apelo a

seriedade do conhecimento”. Algo que se identifica com um “processo” que

envolve um vigoroso esfor¢o de recuperacdo de realidade, nada simples. Uma
acdo ... destinada a reformular comportamentos e recriar valores perdidos ou
jamais alcangados. ... Um processo de educacdo que garanta um compromisso
com o futuro. (AB’SABER, 1994 p.1)



Algumas reflex8es sobre Educacdo Ambiental 16

Reigota (1995) coloca ainda que a educacdo ambiental deve estabelecer

uma nova alianca entre a humanidade e natureza que devera ser baseada no

dialogo entre geracdes e culturas em busca da tripla cidadania: local, continental
e planetéria, e da liberdade na sua mais completa traducdo, tendo implicita a
perspectiva de uma sociedade mais justa tanto em nivel nacional quanto
internacional. (REIGOTA, 1995, p.11)

Esse autor tambem apresenta a Educacdo Ambiental como Educacéo
Politica, pois prepara o cidaddo para exigir justica social, autogestdo e ética nas relacfes
sociais e com a natureza. Além disso, a Educacdo Ambiental, entendida com essa
dimensdo, fortalece a idéia de um papel de educacdo critica “aos sistemas autoritarios,

tecnocraticos e populistas”. (REIGOTA, 1994)

Vemos, em muitos autores, o destaque que se da a Educacdo Ambiental
como um meio importante para a discussdo de conceitos e de valores (REIGOTA, 1995;
KRASILCHIK, 1986). Dentro dessa discussdo, também ha um apelo a necessidade de se
conhecer os valores e concepgles ja existentes nos diversos grupos envolvidos, ja que
essas idéias determinam as praticas dos agentes sociais. Com relacdo a isso, destacamos

algumas reflexdes.

Para iniciar essa discussao, apresentamos as ideias de Gongalves (1990),
quando afirma que “o conceito de natureza ndo é natural”, ja que “toda sociedade, toda
cultura cria, inventa, institui uma determinada idéia do que seja a natureza”. O autor chama
a atencdo para a necessidade de se analisar e refletir sobre a idéia de como a natureza é
concebida em nossa sociedade, idéias que suportam os modos de producéo e de vida e que

tantos problemas tém causado, e, contra 0s quais, constituiu-se 0 movimento ecologico.

Segundo Reigota (1995), a Educacdo Ambiental tem sido realizada a

partir da concepcdo que se tem de meio ambiente. Nesse sentido, 0 primeiro passo para a
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realizacdo da Educacdo Ambiental deve ser a identificacdo das representacdes das pessoas
envolvidas no processo educativo. O autor utiliza-se do conceito apresentado pelo cientista
social Serge Moscovici, a respeito das representacGes sociais, que equivaleriam a um
conjunto de principios constituidos interativamente e compartilhados por diferentes grupos
que, através delas compreendem e transformam sua realidade. A hipétese central proposta
por Reigota é a de que, a partir das representacfes sociais de meio ambiente, pelos
professores, podemos caracterizar suas praticas pedagogicas cotidianas relacionadas com

esse tema.

Mello e Trivelato (1999, p.2) também ressaltam a importancia dos
educadores perceberem “que carregam valores e concepgdes, e que sua atividade docente
expressa das mais diversas maneiras, consciente ou inconscientemente, esses valores e

concepgoes”.

Cascino (2000, p.90), relatando cursos de formacdo de professores em
Educacdo Ambiental, chama a atencdo para a diversidade da formacdo educacional de
diferentes profissionais, dentre eles professores, militantes e interessados em geral, com
que trabalhou, e também para a varia¢do do nivel de interesse para a questdo da Educacédo
Ambiental. Com isso, 0 autor destaca também a grande quantidade “de representacdes,
intencgdes, interesses, interpretacbes” que convergem ou divergem, tratando do mesmo

tema, a Educacdo Ambiental.

Em em face dessa diversidade, Reigota recomenda que “a compreensdo
das diferentes representacGes deve ser a base da busca de negociacdo e solucdo dos

problemas ambientais” (REIGOTA, 1995, p.20).

N&o sdo poucos os trabalhos que objetivam mostrar as concepgdes de

educacdo ambiental presentes no cenario brasileiro. De maneira geral, tais trabalhos
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apresentam classificacdes, ou seja, agrupam as concepcdes em categorias e relacionam
com outros elementos, tais como: a proposta de transformacéo social, a relagdo homem-
natureza, a concep¢do de meio ambiente, a metodologia empregada, tipos de atividades e
contedos mais presentes nas acfes de Educacdo Ambiental (KRASILCHIK, 1986;
REIGOTA, 1995; MELLO e TRIVELATO, 1999; CASCINO, 2000; TOZINI-REIS,

2002).

Qualquer acéo que almeje se enquadrar como Educacdo Ambiental deve
ter como alicerce os elementos acima apresentados, tais como a consciéncia dos problemas
ambientais decorrentes do atual modelo de desenvolvimento, a inter-relagdo entre ética,
politica, economia, ciéncia, tecnologia, cultura e sociedade, a constru¢do da cidadania e da
democracia, permitindo que os atores sociais envolvidos participem efetivamente da

construcdo de tais a¢Oes, considerando sua historia e suas concepgdes.



CAPITULO 2
A Educacao Ambiental e a Escola

A inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, como
proposto na Constituicdo Brasileira (1986), no capitulo referente ao meio ambiente, assim
como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1994), a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (1996) mostram que o Brasil
tem demonstrado o interesse de que a Educacdo Ambiental seja instituida no territorio

nacional.

H&, porém, entre os educadores e educadores ambientais uma
preocupacdo de que essa pratica se institucionalize rapidamente sem que ocorram
discussdes sobre o assunto entre os educadores e na sociedade (GUIMARAES, 2000b).

Sobre essa questdo Reigota (1995) nos alerta que:

O desafio da educacdo ambiental é sair da ingenuidade e do conservadorismo
(bioldgico e politico) a que se viu confinada e propor alternativas sociais,

considerando a complexidade das relagfes humanas e ambientais. (p.28)
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Como j& apresentamos anteriormente, muitos autores discutem a
Educacdo Ambiental dentro de uma perspectiva de nova dimensdo da Educagdo. Alguns
trechos selecionados, apresentados abaixo corroboram essa visdo. Podemos iniciar

apresentado as idéias de Reigota (1995), que diz:

... a educacdo ambiental tem contribuido para uma profunda discussdo sobre a
educacdo contemporanea em geral, ja que as concepgdes vigentes ndo dao conta
da complexidade do cotidiano em que vivemos nesse final de século. (p.28 e
29).

Diante da atual conjuntura politica, econdmica, cultural e ecolégica mundial, a
América Latina se vé obrigada a redefinir o seu modelo de desenvolvimento e
de educacdo, tendo em vista garantir a “sustentabilidade” ndo s6 dos seus
recursos naturais, mas também a dos seus cidadaos, o que nos remete a analise

da educagdo ambiental como um dos elementos da pds modernidade. (p.41)

Reigota (1995, p.11) apresenta a Educacdo Ambiental como uma
proposta de alteracdo da Educacdo que hoje conhecemos, ndo se limitando a transmisséo
de conhecimentos sobre ecologia, mas uma educacdo voltada, ndo s6 a utilizacao racional
dos recursos naturais, mas principalmente a “participacdo dos cidaddos nas discussdes e

decisbes sobre a questdo ambiental”.

Outro autor que destacamos é Guimardes (2000a), que também apresenta

a Educacdo Ambiental nessa nova dimensédo da Educacao:

A Educagdo Ambiental apresenta uma nova dimensdo a ser incorporada ao
processo educacional, trazendo toda uma recente discussdo sobre as questdes
ambientais, e as consequentes transformacdes de conhecimento, valores e
atitudes diante de uma nova realidade a ser construida. (GUIMARAES, 2000a,

p.9)

Guimardes (2000b) é ainda categérico ao afirmar a necessidade da
implantacdo da Educagdo Ambiental, ndo s6 no Brasil, mas em todo o mundo, tanto para a

populacdo em geral como as “novas geracdes em idade de formacao de valores e atitudes”.
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E completa:

A questdo ambiental incorpora, na concepcao de educacdo, a preocupagdo com
a qualidade ambiental, entendendo ambiente, aqui neste estudo, como meio
bidtico e abidtico em relacBes de interdependéncia — e que, para a obtengdo da
qualidade ambiental, essas relagdes interdependentes se déem em um estado de
equilibrio que propicie o desenvolvimento e a plenitude das diferentes formas
de vida ai incluida e intrinseca a qualidade de vida dos seres humanos.
(GUIMARAES, 2000b, p.19 e 20)

Nessa perspectiva, de que a Educacdo Ambiental € uma nova dimenséo
da Educacao, a escola aparece como local privilegiado, ou muito indicado para se discutir

tal tema. Trazemos as idéias de trés autores para corroborar nossa afirmacao.

O primeiro é Reigota (1998), que destaca a importancia da escola, de

maneira geral, na discussdo de questbes da atualidade:

A escola tem sido historicamente o espa¢o indicado para a discussdo e o
aprendizado de vérios temas urgentes e de atualidade, como resultado da sua
importancia na formag&o dos cidaddos. Evidentemente que a escola deve estar
sempre aberta ao conhecimento, inquietacfes e propostas de sua época, e
procurar consolidar inovacdes pedagdgicas que contribuam para que a mesma
continue cumprindo com seu papel social. (REIGOTA, 1998, p.47)

Reigota (1998, p.47) ressalta ainda a possibilidade da Educacédo
Ambiental Escolar ampliar a concepg¢do do papel da escola num “contexto ecolégico local
e planetario contemporaneo”, na medida em que essa Educacdo Ambiental, mais do que
uma pratica educativa, deva “consolidar-se como uma filosofia da educacéo, presente em

todas as disciplinas ja existentes”. E completa:

A escola é um dos locais privilegiados para a realiza¢do da educacdo ambiental,
desde que dé oportunidade a criatividade. (REIGOTA, 1994, p.24)

A segunda autora destacada é Penteado (2000) que, em seu trabalho

“Meio Ambiente e Formacdo de Professores”, traz, para a discussdo das questdes
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ambientais, aspectos sdcio-politicos.

Onde promover a conjugacdo destes dois aspectos: compreensdo das gquestdes
ambientais enquanto questdes sécio-politicas, por intermédio da analise das
Ciéncias Sociais e a formagdo de uma consciéncia ambiental? A escola é, sem
sombra de duvida, o local ideal para se promover este processo. As disciplinas
escolares sdo os recursos didaticos através dos quais 0s conhecimentos
cientificos de que a sociedade ja dispde sao colocados ao alcance dos alunos. As
aulas sdo o espaco ideal de trabalho com os conhecimentos e onde se
desencadeiam experiéncias e vivéncias formadoras de consciéncias mais

vigorosas porque alimentadas no saber. (PENTEADO, 2000, p.16)

Por fim, Carvalho (1989) apresenta a incorporacdo da tematica

ambientalista na escola como exigéncia para que a escola possa cumprir sua funcao social.

Dentro do universo escolar, vamos destacar trés aspectos que
consideramos relevantes para este trabalho. S8o eles: a formacdo de professores, as
atividades em Educacdo Ambiental e o curriculo. Iniciaremos pela formacdo de

professores.

A preocupacdo com a formacdo de professores para o desenvolvimento
de atividades que permitam ao aluno o envolvimento e participacdo, base da Educacéo
Ambiental, para que ele seja capaz de analisar, discutir, e tomar decisbes sobre problemas
de valor e ir além da mera expressdo de sentimentos e tomar efetivamente posicdes a
sequir € apresentado por Krasilchik (1986). Essa autora chama atencdo, em seu trabalho,
para o fato de que os docentes, naquele momento, ndo estavam sendo devidamente
orientados para trabalhar a Educacdo Ambiental, e que evitavam a participacdo em tais
programas por inseguranca e falta de dominio em tdpicos controvertidos, que envolvessem
tomadas de decisdes e formacdo de juizos de valor. Professores preparados continuavam
assustados com o perigo potencial contido em algumas questdes polémicas com evidente

conotacdo politica, sendo que as escolas reforcavam a relacdo autoritaria entre aluno e
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professor, este visto primordialmente como transmissor de informacdo e ndo como
orientador e catalisador de debates. Por fim, a autora completa que para a escola formal
desenvolver programas de Educacdo Ambiental algumas medidas deveriam ser tomadas,
dentre elas fazer com que as instituicbes que formavam professores de todas as disciplinas
assumissem a responsabilidade de preparar futuros docentes para desenvolver programas

de educacdo ambiental. A autora afirma ainda:

A metodologia usada no tratamento de assuntos referentes ao ambiente exige,
portanto, dos professores, uma mudanca de postura em sala de aula. Ndo é
possivel educar um cidaddo consciente e participante, sem dar-lhe oportunidade
de expressar e discutir suas prdprias opinides com 0s outros membros da
comunidade. (KRASILCHIK, 1986, p.1960)

Guimarées (2000b, p.17) também chama atencdo a necessidade de se
“formar profissionais aptos a trabalhar com essa nova dimensdo do processo educativo”
para suprir a demanda da Educacdo Ambiental decorrente tanto dos aspectos legais, como
a constituicdo e outros que ja foram mencionados, quanto dos problemas ambientais

vivenciados pela sociedade como um todo.

A essa nova exigéncia ao professor, Sabia (1998, p.36) também tece
alguns comentarios. A autora concorda que a concep¢do metodologica da educagédo
ambiental "contempla a educacéo para a cidadania”, e destaca que o0 processo pedagogico
deva ir além de um aprendizado formal de ler, escrever e calcular, incorporando “outras
dimens@es para o despertar do potencial de cada individuo e da formacédo de valores e
atitudes de co-responsabilidade, solidariedade, ética, negociacdo e gestdo de conflitos e
exercicio da cidadania”. Nesse enfoque, destaca a autora, é necessario que a escola va além
de contetdos e conceitos, valorizando “estratégias pedagogicas que promovam as opinides
e posicionamentos dos alunos”. O educador deve assumir um papel importante

“incentivando a percepcdo, a criatividade, a analise critica das causas e consequéncias
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ambientais e as sugestdes de solugdes”.

Penteado (2000, p.16) também destaca a necessidade de o professor ter
uma consciéncia ambiental com “conhecimentos decorrentes de uma abordagem socio-
politica da questdo”. A autora chama a atencdo para a necessidade de se analisar as
questBes ambientais também sob aspectos das ciéncias humanas, que sdo “capazes de nos
aproximar da compreensdo especifica deste aspecto tdo importante quanto desconsiderado

na atualidade”.

Porém toda essa discussdo acerca do professor ndo pode negligenciar
trabalhos mais gerais sobre a sua formacdo. Estudos sobre a identidade do professor
(SILVA, 1995), seu trabalho e a sua formagéo docente (FUSARI et al, 1990) devem ser
considerados para que essa nova perspectiva ndo caia em descrédito, ndo atingindo os

objetivos almejados.

Com relacdo as atividades em Educacdo Ambiental, Cascino (2000, p.53)
alerta para o fato de que, apesar de muitos educadores estarem preocupados com a
problematica ambientalista, as atividades de Educagdo Ambiental muitas vezes s&o
voltadas para “uma consciéncia ambientalista estrita, conservacionista e/ou
preservacionista”, voltadas aos problemas locais, considerando o espago natural aquele
“fora” do meio humano, independente dos meios socio-culturais produzidos pelas

populagdes.

Considerando o espago escolar, Segura (2001) afirma que, dentre as
atividades envolvendo Educacdo Ambiental, destaca-se o levantamento de dados/pesquisa,
entendido tanto como um “procedimento de construcdo de conhecimentos a partir da

investigacao da realidade”, quanto uma “atividade de busca de informacéo”.



A Educacdo Ambiental e a Escola 25

Também Penteado (2000) apresenta algumas consideracbes a esse
respeito. Para a autora, ainda sdo nas disciplinas de Ciéncias e Geografia Fisica que, com
maior frequéncia, sdo incluidas as questdes ambientais, privilegiando-se uma abordagem
de Ciéncias Naturais em detrimento do saber produzido pelas Ciéncias Humanas. Quando,
na escola, trata-se dos aspectos sociais das questdes ambientais, geralmente o que se vé é
um trabalho voltado para a formacédo de atitudes preservadoras, sem se preocupar com a
formacdo da consciéncia ambiental, que, segundo a autora, € um “suporte indispensavel a

incorporacgéo de condutas e oposic¢ao a adesdes momentaneas ou a modismos” (p.17).

Um aspecto interessante, apresentado por Carvalho (1989), é o fato de
que alguns professores proporem, em seu trabalho, com o tema meio ambiente, uma atitude
de informalidade e de ndo sistematizacdo, que demonstraria uma “ilusdo de maior eficacia
e de garantia de envolvimento dos alunos”. Essa questdo, a participacdo do aluno, €

destacada por esse autor que afirma:

As atividades praticas e a participacdo do aluno ndo devem ser entendidas como
mero ativismo ou espontaneismo inconsequente. A participacdo sé tera sentido
se levar o aluno a reflexdo durante o processo e a outras atividades mentais mais
elaboradas. (p.239)

Encerrando este topico, é importante ressaltar que, para a inser¢do da
Educacdo Ambiental na escola, o curriculo deverd ser repensado. Esta, na base da
Educacdo Ambiental, uma pratica interdisciplinar que privilegie as relagdes tanto quanto os

fatos.

Cascino (2000) leva a discussdo da Educacdo Ambiental a esse campo.
Esse autor ressalta que a constatacdo das questdes ambientais e a fragilidade do meio
natural que “coloca em jogo a sobrevivéncia das popula¢cdes humanas” permitiu o

desenvolvimento, nas ultimas décadas, de um curriculo atrelado a essas duas questoes:
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Educar criancas, educar jovens, educar. Mais que uma tarefa, mais que
militancia politica, trabalho, dedicacdo. Criar planos de acdo, considerar
conceitos, teorias, reflexfes, interacbes do desejo, da necessidade e da
possibilidade, usar o bom senso, 0 senso de limites, repensar 0s espacos e as
tarefas educacionais, formais e ndo formais, enfim, repensar curriculos.
(CASCINO, 2000, p.52)

Esse autor sugere entdo uma nova logica “para o desenvolvimento de
praticas curriculares articuladas as questbes ambientais”. S8o abordagens pedagogicas
denominadas pos-modernas que se preocupam em relacionar, as complexas formas de
producdo do cotidiano, os problemas do uso dos recursos naturais e dos equilibrios dos

ecossistemas naturais (CASCINO, 2000, p.54).

Garcia (1993, p.35) alerta para o perigo da banalizacdo da educacao
ambiental por conta de modismo ou “uma forma de se sentir moderno”. Essa autora afirma
que onde se faz Educacdo de maneira séria, educadores e educandos, comprometidos e
conscientes, “desenvolvem uma atitude de profundo respeito pelos homens e pela

natureza”. E completa falando que:

E esta forma de estar no mundo norteia todas as a¢des, perpassando o curriculo
da escola. Estd presente na selecdo de conteudos culturais, nas opcoes
metodoldgicas, na escolha dos materiais didaticos, nas relacdes entre as pessoas
e entre as escolas e a comunidade, enfim, na reconstrucdo radical do curriculo.
(GARCIA, 1993, p.35)

Em 1997, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, 0s
PCN, constata-se a preocupacdo em se trabalhar o tema meio ambiente de forma
transversal no curriculo escolar. O modulo que trata desse assunto aborda que “a questéo
ambiental vem sendo considerada como cada vez mais urgente e importante para a
sociedade, pois o futuro da humanidade depende da relacdo estabelecida entre a natureza e

0 uso pelo homem dos recursos naturais disponiveis” (BRASIL, 1997, p.15). Dessa
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maneira, esta justificando a inclusdo desse tema como tema transversal nos curriculos

escolares.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) fazem parte de
uma ampla reforma educacional conduzida pelo Governo Federal como uma “resposta as
novas demandas de qualidade de ensino e ao estabelecimento de padrbes de desempenho
do conjunto da populacéo brasileira que melhor correspondam as exigéncias de insercdo do
pais na nova ordem mundial” (BARRETO, 1998, p.36) e com “conseqiiéncias na formacao

e no aperfeicoamento do professores, na revisdo de livros didaticos, etc” (AZANHA, sd).

Essa definicdo, pelo MEC', dos novos parametros para os curriculos
escolares é o resultado de um “intricado jogo de fatores politicos e econémicos que
conformam a disputa de poder na sociedade brasileira em torno da diregdo a ser dada a
formagao de uma geracédo de brasileiros nesse final de século e inicio do proximo milénio”
(AGUIAR, sd). Segundo essa autora, a énfase da proposta é nos fatores intra-escolares,
onde a baixa produtividade esta relacionada com questfes pedagogicas, passivel, portanto,
de ser superada com medidas nessa area e tendo o professor como o responsavel por

reverter o quadro.

Em seu texto introdutério, os PCN (BRASIL, 1996) ressaltam a
importancia de um referencial comum para a formacdo escolar no Brasil sem que ocorra
uma uniformizagdo que descaracterize e desvalorize peculiaridades culturais regionais.
Essa referéncia curricular comum para todo o pais visa fortalecer, segundo o documento, a
unidade nacional e a responsabilidade do Governo Federal com a Educacdo, e busca
garantir o respeito a diversidade cultural do pais através da possibilidade de adaptacdo

integrando as diferentes dimensdes da préatica educacional.

! Ministério da Educacao e do Desporto
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Cury (1998) apresenta a Educacdo Escolar como um caminho de
destaque na manutencdo da coesdo do Estado Nacional. Nesse sentido, os curriculos
minimos, representados pelos PCN, guardam a idéia de conteidos gerais validos para toda

uma nagao.

A elaboragdo dos PCN, precedeu um estudo realizado pela Fundagio
Carlos Chagas em 1995, que analisou propostas curriculares, dos niveis fundamental e
médio, dos estados e de alguns municipios. Esse estudo sugeriu trés grandes linhas como
constituintes basicos na elaboragdo dos PCN, em particular para o Ensino de Ciéncias, que
seriam: Educacdo Ambiental, Educacdo em Salde e Educacdo Tecnoldgica (AMARAL,
1998). Domingues et al (1998) apresentam também essas trés linhas como uma tentativa de

tornar o ensino de Ciéncias “um participante do desenvolvimento sustentavel”.

O meio ambiente € apresentado nos PCN como um Tema Transversal. O
documento apresenta como defini¢cdo para tema transversal uma problematica social que
ndo chega a constituir uma nova area, mas um tema que aparece permeando “a concep¢ao,
0s objetivos, os conteidos e as orientaces didaticas de cada area, no decorrer de toda a

escolaridade obrigatoria” (BRASIL, 1996, p.48).

Com essa perspectiva, 0 tema transversal meio ambiente € proposto
desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, destacando como um dos objetivos de se
trabalhar esse tema o conhecimento e a compreensdo de nogOes relacionadas ao meio
ambiente, de um modo integrado e sistémico. Outro importante objetivo apresentado é
fazer com que o aluno adote posturas “que levem a interagfes construtivas, justas e
ambientalmente sustentaveis”, tanto na escola como em casa e na comunidade. Também se
destacam como objetivo a observacao e analise criticas de dados e situacfes sob o ponto de

vista ambiental, para que o aluno possa agir “de modo reativo e propositivo” a fim de
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garantir um meio ambiente saudavel e uma boa qualidade de vida, e a conducdo a
percepcao dos fendmenos naturais em relagfes de causa e efeito condicionando a vida nas

dimensdes de tempo e de espaco (BRASIL, 1997, p.39).

Em resumo, o trabalho com o tema meio ambiente, proposto pelos PCN,
tem como objetivo principal formar um aluno com pensamento critico diante das questdes

sobre 0 meio ambiente e de problemas naturais e sociais delas decorrentes.

Para atingir os objetivos propostos, os PCN do Tema Transversal Meio
Ambiente propdem os seguintes temas para serem trabalhados: 1) o Meio Ambiente e seus
elementos, discutindo desde os elementos naturais constituintes do meio ambiente até
questBes sobre areas urbanas e rurais e protecdo; 2) a Sustentabilidade e 3) a Diversidade

(BRASIL, 1997).

Azanha (sd) discute o estudo que precedeu a elaboracdo dos PCN e
ressalta que a posi¢do do documento foi a de que “n&o valeria a pena uma atuagéo corretiva
e reorientadora das vérias tentativas estaduais e municipais que ha anos se esforcam para
consolidar orientagdes pedagdgicas e seus respectivos sistemas”, sendo que a 0pg¢do
tomada foi a substituicdo por “uma referéncia curricular para todo o pais”. Esse autor
ressalta ainda que o estudo tomou por base documentos oficiais, ndo sendo analisados, no
relatério, o desempenho efetivo nas préaticas escolares das propostas contidas nos
documentos. “E apenas uma visio genérica de orientacdes curriculares e programaticas”. O
autor ressalta que a falta de estudos sobre propostas que vao ser substituidas em reformas é

uma constante e com isso

a trajetdria das reformas desde as decisfes politicas que as instituem legalmente,
passando pelas providéncias técnico-administrativas de varios niveis que as
regulamentam, até as praticas escolares que deveriam implanta-las, é ainda um

territorio ndo devassado pela pesquisa educacional. (AZANHA, sd, p.5)
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Essa discussdo sobre a superacdo de iniciativas regionais, por uma
proposta Unica, também é apresentada por Kramer (1997). Essa autora discute que, na
modernidade, “o futuro tornou-se o equivalente de superagdo” e que “o conceito de melhor
¢ analogo ao de novo”. A busca iluséria do futuro, como superacdo, traz como
consequéncias o “esquecimento da histéria, o congelamento do presente e a anulacdo das

experiéncias vividas”.

Como exemplo do que foi discutido por Azanha (sd), podemos apresentar
a discussdo de Aguiar (sd), ressaltando que a proposta de reorganizacdo do ensino
fundamental em Ciclos, que representariam uma flexibilizacdo da seriacdo, e que foi
adotada na década de 80, em alguns municipios e estados, ndo foi analisada devidamente
nos seus fatores de dificuldades e éxitos e que essa auséncia de uma analise mais profunda,
“em termos epistemoldgicos e organizacionais”, poderiam comprometer a implantagdo
dessa proposta que poderia “se constituir em um avango”. A autora ainda chama a atengéo
para o fato de que a proposta dos PCN tem um carater excessivamente normativo quando
chega a detalhar as condicbes para a sua concretizagdo, deixando ao professor poucas
decisdes a tomar ja que, em determinadas instancias, ja& foram definidos “os objetivos,
contetidos, metodologias e avaliacdo do ensino e da aprendizagem”. A autora finaliza o seu
trabalho ressaltando a importancia de que essa proposta fosse submetida “a uma ampla

discussdo nacional sob pena de se tornar mais um curriculo prescrito”.

Kramer (1997) chama a atencdo para a elaboracdo dos PCN ter sido
pouco clara, pois ndo fomentou naquela ocasido amplas discussdes entre os diversos
profissionais de varios niveis envolvidos no processo educativo, nem contou com a
participagdo popular. Com isso a autora previa que a implementacdo dos PCN estaria

comprometida. Essa autora levanta ainda a questdo da impossibilidade de uma proposta
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unica ja que a realidade ¢ multipla e contraditoria.

Amaral (1998) também apresenta severas criticas a esse documento, que
vao desde a perda de caracteristicas e necessidades regionais, devido a globalizacdo da
educacao, passando pelo carater instrumental e cientificista de questdes como a tecnologia
e 0 meio ambiente, em detrimento a aspectos politico-ideoldgicos, sécio-econdmico, socio-
histéricos e psicolinguisticos; até a forma como foi elaborado e a maneira de sua
implementacdo, contrariando a “participacdo efetiva do professor no processo de
reorientacdo curricular”. Outras criticas, levantadas por esse autor, dizem respeito a
desconsideracdo da “influéncia das pré-concepcdes dos professores acerca do ensino e da
educacao”, colocando sob risco os principios de autonomia do professor além da

“construcdo permanente e continua do seu conhecimento pedagogico”.

Com relacdo ao papel do professor nesse processo, Kramer (1997)
questiona como os professores que ndo foram desafiados a construir seus conhecimentos,

poderdo favorecer a construgdo de conhecimentos por parte dos alunos.

Como podem os professores se tornar construtores de conhecimentos quando
sdo reduzidos a executores de propostas e projetos de cuja elaboracdo néo
participam e que sdo chamados apenas para implementar? (KRAMER, 1997,
p.23)

Uma outra critica, mais relacionada aos conteudos, tem sido realizada
também. Mrech (sd) afirma que o eixo central do processo de reformas na educacéo
brasileira encontra-se no “privilegiamento do conceito de cidadao e na exclusao social do
sujeito”. Com isso, onde aparentemente seria uma abertura, caracteriza-se, segundo essa
autora, uma camuflagem de um “dos maiores fechamentos previstos pela historia do
sistema educacional brasileiro”, pois o que interessa ndo é mais a “producdo do sujeito

como um pensador critico, mas a sua captura através de processos adaptativos aos
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contextos sociais e grupais”.

Também, com relacdo ao contetido, Tomazello (2001) analisou os termos
em que o texto do tema transversal “Meio Ambiente” (5% a 8° séries) apresenta coeréncia
entre 0 que € preconizado e o que é proposto, classificando os trechos nas seguintes
categorias: educacédo sobre o ambiente, educacdo no ambiente e educagédo para o ambiente.
Nesse estudo, a autora observou que o texto pauta-se mais no “sobre”, enquanto que, no

“para”, privilegia-se mais a mudanca de conduta que a instrumentalizacdo para a agéo.

Apenas esses exemplos ja nos demonstram que é imprescindivel,
portanto, que esse documento seja alvo de analises, a fim de que se conhecam as suas

propostas e que se avalie a sua relevancia e aplicabilidade no processo educativo.



CAPITULO 3
Metodologia

3.1 Natureza da pesquisa

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, pois
tem a intencdo de um aprofundamento no mundo dos significados das acOes e relagdes

humanas (MINAYO, 1994).

Bodgan e Biklen (1982, citados por LUDKE e ANDRE, 1986, p.11)
configuram a pesquisa qualitativa como aquela que tem “o ambiente natural como sua
fonte direta dos dados e o pesquisador como seu principal instrumento”, sendo que 0s
fendmenos sdo muito influenciados pelo contexto. Outra caracteristica levantada por esses
autores € a predominancia de dados descritivos, incluindo transcricdes de entrevistas e
extratos de varios tipos de documentos. Nesse tipo de pesquisa, ha uma preocupagdo em se

verificar como o problema manifesta-se, ou seja, “a preocupagdo com 0 processo € muito



Metodologia 34

maior do que com o produto”. O pesquisador tem como foco principal de sua investigacao
o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida, na tentativa de capturar a

“perspectiva dos participantes”.

3.2 Sujeitos da Pesquisa

Michelat (1987, p.194) parte da hipoOtese de que “cada individuo €
portador da cultura e das subculturas as quais pertence e que € representativo delas”. Por
isso achamos que a utilizacdo de uma parcela das professoras das séries iniciais do Ensino

Fundamental poderia nos fornecer informacdes sobre a classe de atores sociais pesquisada.

Com relagéo a escolha da amostra, Michelat (1987) chama a atencédo para
a escolha ao acaso e a representatividade. Esses fatores porém relacionam-se mais em
garantir que, na amostra, estejam representados os individuos mais diversos possiveis que
fazem parte daquela sociedade, buscando individuos que sejam representativos dessa

diversidade. Segundo Michelat (1987, p. 199):

Tenta-se apreender o sistema, presente de um modo ou de outro em todos 0s
individuos da amostra, utilizando as particularidades das experiéncias sociais

dos individuos enquanto reveladores da cultura tal como vivida.

Com isso, determinamos que iriamos trabalhar com uma professora de
cada uma das séries iniciais do ensino fundamental, indicadas pela escola. Portanto, a
variavel utilizada para a determinacdo da amostra foi a série referente ao Ensino

Fundamental.

O primeiro passo para a realizacdo do trabalho se deu através de um
comunicado a Dirigente da Diretoria Regional de Ensino de Botucatu, onde, nessa ocasido,
foram expostos 0s objetivos do trabalho. Nesse momento, realizamos também uma

conversa com uma Supervisora de Ensino da Diretoria para obter informac6es gerais sobre
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as escolas e as professoras, informac@es tais como 0 numero de escolas e de professoras,

nome de diretores e outras informagdes que, naquele momento, eram relevantes.

O segundo passo foi o contato, nas escolas, que se deu através de
diretores, vice-diretores e/ou coordenadores pedagdgicos. Nesse primeiro momento, na
escola, foi entregue um oficio (Figura 18 — Anexo) do orientador apresentando o projeto e
a pesquisadora. Nesse momento, foi explicado rapidamente o objetivo do trabalho,
procurando ressaltar a colaboragdo das professoras, pensando contribuir, no futuro, com
programas de formacédo continuada e até mesmo de formac&o inicial. Convém ressaltar que
nédo foi oferecido nada em troca da participacdo no projeto e que foi deixado muito claro o
carater de sigilo e de anonimato da participacdo na pesquisa. Em todas as escolas visitadas,
de maneira geral, fomos muito bem recebidos, sendo compreendida a importancia deste

trabalho.

A determinagdo de como seria nossa amostra levou em conta o
mecanismo de aproximacdo que optamos. Nao queriamos fazer qualquer contato prévio
com as professoras para depois selecionar quem participaria da pesquisa. Por isso
decidimos que a escola, na figura do diretor(a) ou coordenador(a), indicasse o professor

para participar.

Uma caracteristica importante da pesquisa foi o fato de as professoras
serem designadas a participarem no momento de sua realizacdo. O que queriamos verificar
era 0 quao espontaneo o tema Meio Ambiente era para a professora, tentando deixar o
momento da entrevista como uma situacdo proxima da situacdo cotidiana da sua vida na
escola. Por isso qualquer tentativa de se separar previamente as professoras por alguma
caracteristica pessoal ndo foi realizada. As professoras que fizeram parte da amostra ndo

foram escolhidas de maneira aleatdria ja que foi solicitado a direcdo ou coordenacdo da
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escola que as indicasse.

Com relacdo a participacdo das professoras, o que verificamos foi que em
algumas escolas foi feito um convite por parte da dire¢cdo ou coordenacéo e as professoras
escolhidas foram aquelas que se manifestaram favoraveis a participagcdo. Em outras escolas
porém essa participacdo ndo foi facultativa, sendo as professoras “obrigadas” a

participarem.

Foram realizadas entrevistas com uma amostra de professoras da rede
publica estadual de ensino, das séries iniciais do Ensino Fundamental no periodo de abril a
junho de 2002. Tais professoras estavam distribuidas em escolas do municipio de
Botucatu, incluindo os distritos Rubido Junior e Vitoriana, com salas de primeira a quarta
séries. Esclarecemos que ndo foram utilizadas escolas da rede municipal porque uma
pesquisa semelhante estava sendo realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo em tais

escolas no mesmo periodo.

Como em Botucatu sdo sete escolas estaduais que tém as séries iniciais
do Ensino Fundamental, era nossa intencao entrevistar uma professora de cada série deste
nivel de ensino em cada escola o que totalizaria 28 entrevistadas. Porém, ao final, foram
realizadas 21 entrevistas somente, pois em uma das escolas (denominada E4), tivemos
problemas de horarios. Nesse caso, o horario de HTPC? coincidia com o de outras escolas
e ndo havia um local adequado para o encontro entre a pesquisadora e a entrevistada, sendo
que, nas tentativas, por nos realizadas, as entrevistas eram feitas no corredor da escola.
Devido a impossibilidade de trabalhar com tal material, optamos por excluir essa escola da
analise. Uma outra dificuldade, na realizacdo da entrevista, foi na escola E6, onde o diretor

saiu de férias e os professores se sentiram mais livres para cumprir o horario do HTPC.

2 Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo
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Como so faltava uma professora de quarta serie, nas trés tentativas que fizemos ndo
encontramos nenhuma disponivel para a entrevista. Decidimos encerrar essa etapa do
trabalho, mesmo faltando duas professoras da escola E1, por ter um nimero equilibrado
entre as séries e localidades, e passamos a etapa seguinte, ou seja, de analise dos dados.
Ressaltamos que deixamos em aberto a possibilidade de retornar a campo para completar o

trabalho se, ap06s a discussdo, isso se fizesse necessario.

As escolas foram por nos classificadas em Centrais e Periféricas, sendo
trés em cada grupo. As escolas dos distritos estdo incluidas no segundo grupo. Com relacdo
as professoras, como ja mencionado, foram no total de 21 assim distribuidas: 10 eram de
escolas Centrais e 11 de escolas Periféricas. A distribuicdo por séries foi a seguinte: 5
professoras de primeira série, 5 de segunda, 6 de terceira e 5 de quarta, como representado

no quadro abaixo:

Quadro 1. Distribuicdo da amostra de professoras, segundo a localiza¢éo
da escola e a série em que trabalha.

Localizacéo ST primeira |segunda |terceira |quarta
Escola
El P3E1* | P4El
% E2 P1E2 P2E2 P3E2 PAE2
¥ E3 P1E3 P2E3* P3E3 PAE3
E4
.g ES P1E5 P2E5* P3ES5 PAES
E EG P1EG6 P2E6 P3E6
E7 P1E7 P2E7 P3E7* | P4E7

No quadro 1, a primeira coluna faz referéncia a localiza¢do das escolas,

se Central ou Periférica. Na segunda coluna, estdo representadas as sete escolas com salas
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de séries iniciais do municipio de Botucatu e seus distritos. A primeira linha refere-se as
séries iniciais do ensino fundamental. O cruzamento de uma posi¢do da segunda coluna
com uma posi¢do da primeira linha indica uma professora. Por exemplo, o cddigo P3E1
refere-se a professora de terceira série da escola denominada 1, localizada em regido
central. Os espagos vazios indicam a auséncia de entrevista. As professoras assinaladas

com asterisco nao permitiram que a entrevista fosse registrada em fitas de audio.

3.3 Coleta dos dados

Neste trabalho, utilizamos dois instrumentos para a coleta de dados. O
primeiro foi uma ficha de identificacdo entregue as professoras no inicio da conversa com
a pesquisadora (Figura 19 — Anexo A). Essa ficha continha questdes referentes ao tempo
de servico e a formacéo (inicial e continuada) de cada professora. O objetivo, além da
caracterizacdo geral da professora, foi o de levantar subsidios para possiveis discussoes.
Em apenas um caso, dos 21 sujeitos da pesquisa, havia divisdo de tarefas entre mais de
uma professora na sala de aula. Nesse caso, a professora entrevistada (P3E6) era
responsavel por Matematica e Ciéncias, sendo Lingua Portuguesa, Historia e Geografia
responsabilidade de outra professora (que ndo chegou a ser entrevistada). Nos demais

casos, as professoras eram responsaveis por todas as disciplinas.

A segunda ferramenta utilizada foi a entrevista que, segundo Cruz Neto
(1994), é o meio pelo qual o pesquisador busca obter, na fala dos atores sociais, as
informacdes ai contidas. Marconi e Lakatos (1996) véem a entrevista como 0 encontro
entre duas pessoas, com 0 objetivo de se obter informacdes a respeito de determinado
assunto. Optou-se pela forma semi-estruturada, que articula a modalidade mais ou menos

dirigida, ou seja, a entrevista estruturada, que pressupde “perguntas previamente
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formuladas™, e entrevista ndo estruturada, ou aberta, onde o tema proposto € abordado
livremente pelo entrevistado. Nesse trabalho, havia um roteiro prévio de perguntas, mas
incentivamos a abordagem livre por parte do informante. Através da entrevista, pdde-se
obter dados subjetivos, relacionados aos valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos

entrevistados (CRUZ NETO, 1994).

A opcéo por realizar entrevistas com as professoras, e ndo questionarios,
esta relacionada com o nosso objetivo no trabalho. Segundo Liidke e André (1986, p.33),
na entrevista, cria-se uma relacdo de interacdo entre o entrevistador e o entrevistado, ou
seja, ha “uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”. Ja,
nos questiondrios, estabelece-se uma relacdo de hierarquia e, segundo Minayo (2000),

muitas vezes ha um quadro conceitual preestabelecido pelo pesquisador.

Nesse sentido, também trazemos as palavras de Minayo (2000) sobre a

entrevista e a pesquisa qualitativa. Essa autora ressalta que:

... 0 envolvimento do entrevistado com o entrevistador, em lugar de ser tomado
como uma falha ou risco comprometedor da objetividade, é pensado como
condicdo de aprofundamento de uma relacdo intersubjetiva. Assume-se que a
inter-relacdo no ato da entrevista contempla o afetivo, o existencial, o contexto
do dia-a-dia, as experiéncias e a linguagem de senso comum, e é condigdo “sine

gua non” do éxito da pesquisa qualitativa. (p.124)

As entrevistas que realizamos podem também ser classificadas como
ndo-diretivas, j& que buscavamos informacdes no discurso livre das entrevistadas
(CHIZZOTTI, 1995). Apesar de existir um roteiro geral para as entrevistas, este era
constituido mais de assuntos a serem discutidos do que de questdes fechadas a serem

respondidas.

Durante as entrevistas, procuramos seguir as orientacdes de Chizzotti

(1995, p.93), mantendo-nos “na escuta ativa e com atencdo receptiva a todas as
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informacdes prestadas, (...) intervindo com discretas interrogacGes de conteudo ou com
sugestdes” que estimulassem a “expressdo mais circunstanciada de questdes” de interesse a
pesquisa. O autor recomenda ainda uma “atitude disponivel a comunicacdo, a confianca
manifesta nas formas e escolhas de um didlogo descontraido” para “deixar o informante
inteiramente livre para exprimir-se, sem receios, falar sem constrangimentos sobre os seus

atos e atitudes, interpretando-0s no contexto em que ocorreram.”.

Michelat (1987, p.193) chama a atencdo para o fato de que “a uma
pergunta qualquer as pessoas interrogadas ndo respondem ao acaso; de modo mais geral
pode-se considerar que toda resposta a um estimulo dado tem uma significacdo (e a
auséncia de resposta € igualmente uma resposta)”. Esse mesmo autor compara os dados
obtidos por questionarios e por entrevistas nao-diretivas e considera que, no segundo, a
informacdo corresponde a niveis mais profundos, demonstrando “uma relacéo entre o grau
de liberdade deixado ao entrevistado e o nivel de profundidade das informagdes que ele

pode fornecer”.

Para a definicdo do roteiro de entrevista, realizamos um estudo piloto
com duas professoras. Essas professoras foram submetidas ao roteiro e as entrevistas
registradas em fitas de audio. Apds a transcricdo e andalise dessas entrevistas e do estudo
das sugestdes das entrevistadas, elaboramos o roteiro final. A realizagcdo desse estudo
piloto prévio, auxiliou-nos na confeccdo de nosso instrumento de coleta de dados, além de

permitir ajustes de detalhes, como o tempo e a busca das melhores palavras e frases.

O roteiro de entrevista foi constituido em dois blocos. O primeiro refere-
se ao tema “Meio ambiente nas series iniciais”. Nesse bloco, foram efetuadas as seguintes
perguntas:

1) Vocé costuma abordar o tema meio ambiente nas suas aulas?
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2) O que vocé aborda?

3) Como vocé aborda?

Essas trés primeiras questdes foram escolhidas para introduzir a conversa
com as professoras e buscando ja caracterizar a concepcao de meio ambiente de cada uma.
Em seguida, vieram duas questdes que procuravam verificar o que as professoras pensam
sobre o tema e qual a importancia que atribuem a ele e a escola.

4) Qual seria a importancia do tema meio ambiente pra vocé?

5) Qual o papel da escola na discussao desse tema?

Nessas questdes, procuramos também verificar se a professora trata esse
tema porque realmente entende sua importancia ou se é por conta de modismos ou

obrigagdes.

A questdo seguinte complementa a primeira seqtiéncia de questdes:

6) Existe algum projeto utilizando-se o tema meio ambiente na escola?

Nesse momento, porém, além de também revelar as atividades que a
professora desenvolve, procurdvamos saber se projetos que envolvessem toda a escola
ocorriam. Buscadvamos saber sobre a interagdo entre as diferentes partes da escola: alunos,

professores, direcdo, funcionarios ...

As duas Ultimas questdes, desse bloco, tinham por objetivo saber onde as
professoras receberam informagOes sobre o tema meio ambiente e onde buscam tais
informacdes hoje. Era nosso objetivo também tentar tracar um paralelo entre as concepcbes
sobre 0 meio e as fontes utilizadas para busca de informacdes e esclarecimentos.

7) Onde vocé costuma buscar informagdes sobre o tema meio
ambiente?

8) Como o tema meio ambiente foi abordado nos seus cursos de
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formacao inicial e continuada (se houvesse)?

O segundo bloco de questdes tratava do assunto Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). O objetivo desse bloco foi saber, de maneira geral, como as professoras
entraram em contato com os PCN, se houve alguma atividade sistematizada para o
conhecimento desse documento, qual a opinido delas sobre o documento e, mais
especificamente, com relacdo aos PCN de Ciéncias Naturais e 0 Tema Transversal Meio
Ambiente.

9) Qual foi a primeira vez que vocé ouviu falar em PCN?

10) Vocé chegou a ler? Na escola vocés discutiram?

11) Do que voce leu, o que vocé achou dos PCN?

E com relacdo aos de Ciéncias Naturais e Meio Ambiente:
12) Vocé teve oportunidade de ler os PCN de Ciéncias Naturais e 0
tema transversal Meio ambiente?

13) Do que leu, o que vocé achou?

Para encerrar a entrevista e dar oportunidade a professora de falar um
pouco mais, era perguntado sobre as dificuldades enfrentadas por ela para tratar o tema.
14) Quais as principais dificuldades que vocé, como professora,

encontra para trabalhar o tema Meio Ambiente com a sua classe?

Na maioria das vezes, essa foi a ordem utilizada das questdes, porém, por
ter se estabelecido um clima de conversa com as professoras durante as entrevistas, muitas
outras questdes foram colocadas, buscando alcancar os objetivos expressos acima. Dentre
esses desdobramentos podemaos citar alguns exemplos. O primeiro referente ao bloco sobre

0s PCN. Era perguntado as professoras:

Qual a contribuicdo dos PCN para a sua pratica docente?
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Outras questdes que surgiram foram:
O aluno leva para casa o que aprende na escola ou a atuacao/postura da
familia é mais forte?

Vocé adota livro de Ciéncias com os seus alunos?

Como técnica de registro, foram utilizadas a gravacdo em fita de audio,
com a prévia autorizacdo da entrevistada, ou o registro escrito da entrevista, quando nédo

autorizada a gravacéo.

Das 21 entrevistadas, apenas 4 professoras ndo permitiram que a
entrevista fosse gravada em fita, e as justificativas foram desde ndo se sentirem a vontade
em falar com um gravador até achar a voz feia. Nesses casos as respostas foram anotadas, e
a entrevista foi descrita 0 mais rapido possivel. As entrevistas realizaram-se em clima de
conversas, muito descontraidas, geralmente na sala dos professores ou na biblioteca da
escola. Todas as entrevistas, com excecdo de uma, foram realizadas nos horarios de HTPC,
individualmente. Uma entrevista foi realizada na sala de aula da professora, em seu horario

de trabalho.

3.4 Analise dos dados

A analise dos dados foi considerada, conforme sugestdo de Gomes
(1994), como um “olhar atentamente para os dados”. Minayo (2000) apresenta como
finalidades dessa etapa o estabelecimento de uma compreensdo dos dados coletados, a
confirmacéo ou ndo dos pressupostos da pesquisa e a ampliacdo do conhecimento sobre o

assunto pesquisado, articulando-o com o contexto cultural do qual faz parte.

Procuramos utilizar elementos da andlise de conteddo que, segundo

Chizzotti  (1995), tem como objetivo “compreender criticamente o0 sentido das
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comunicacdes, seu conteudo manifesto ou latente, as significacbes explicitas ou ocultas”.
Gomes (1994) coloca que, através da analise de contetdo, podemos encontrar respostas

para as questdes formuladas.

Também foram estabelecidas categorias a partir da coleta de dados.
Gomes (1994) chama a atencdo que as categorias estabelecidas antes sdo conceitos mais
gerais e abstratos e requerem uma fundamentacgdo teérica solida por parte do pesquisador,
enquanto que as categorias estabelecidas ap6s a coleta de dados sdo mais especificas e

concretas.
A anélise através de categorias, segundo Chizzotti (1995):

..procura reduzir o volume amplo de informacdes contidas em uma
comunicacdo a algumas caracteristicas particulares ou categorias conceituais
que permitam passar dos elementos descritivos a interpretacdo ou investigar a
compreensdo dos atores sociais no contexto cultural em que produzem a
informacdo ou, enfim, verificando a influéncia desse contexto no estilo, na
forma e no conteudo da comunicacdo. (CHIZZOTTI, 1995)

Foi, no primeiro sentido, proposto por este autor, o de passar dos

aspectos descritivos para a interpretacdo, que procuramos conduzir este trabalho.

E importante ressaltar o que nos lembra André (1995), que, na analise
que fazemos dos dados, estdo presentes 0 nosso quadro de referéncia, nossos valores, e que
as perguntas que fazemos, em nosso instrumento, estdo marcadas por nossa postura teorica,

nossos valores e nossa visdo de mundo.

Apos a realizacdo das entrevistas, a fala de cada professora foi transcrita
fielmente. Nesse momento, ouvimos cada entrevista, pelo menos, duas vezes, sendo que a
primeira para transcrever, em si, € a segunda para conferir o texto. Daquelas professoras

que ndo permitiram a gravacao, as entrevistas foram descritas em discurso indireto, porem,
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daqui para frente, tratadas como transcricdo também. As vinte e uma entrevistas resultaram

em 11 horas de gravacao e as transcri¢cdes em 119 paginas de texto.

Apo6s o término da Ultima transcricdo, lemos integralmente todas as
entrevistas, agora ndo mais cada uma individualmente, mas buscando considerar todo o
conjunto. Foi realizada uma ultima corre¢do do texto, ouvindo-se todas as fitas mais uma

VEZ.

O passo seguinte foi organizar um documento contendo todas as
entrevistas, transcritas na integra e corrigidas conforme descrito acima, e foi esse 0

material utilizado para as analises.

De posse desse documento, adotamos o procedimento sugerido por
Michelat (1987, p.204) de ler e reler todo o material “para chegar a uma espécie de
impregnacdo”. Esse autor argumenta que as leituras repetidas podem suscitar

“interpretacOes pelo relacionamento de elementos de diversos tipos”.

A leitura das entrevistas nos revelou a grande quantidade de dados. Para
poder realizar as andlises optamos por separar as entrevistas de acordo com 0s objetivos
estabelecidos para cada grupo de questdes do roteiro (ver roteiro no item Coleta de Dados),
na tentativa de se fazer uma andlise horizontal dos dados. Essa estratégia é citada por
Michelat (1987) que ressalta a importancia de se alternar as leituras verticais das
entrevistas, ou seja, aquelas que guardam a légica particular de cada uma, com as leituras

horizontais, que visam estabelecer relagdes entre as entrevistas.

O primeiro bloco a ser separado foi o referente aos PCN, pois esse bloco
estava bem delimitado dentro das entrevistas, ou seja, 0 assunto PCN apareceu como um
bloco quase independente na entrevista, sendo mencionado 0 assunto somente quando

perguntado e em nenhum outro momento.
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Seguiu-se a separacdo dos blocos referentes ao papel da escola,
importancia do tema meio ambiente, fontes de informag0es, dificuldades de se trabalhar o
tema e, com relacdo a formacdo inicial e continuada das professoras. Esse “movimento de
analise” ocorreu naturalmente, como se 0s dados nos conduzissem nessa trajetoria.
Ressaltamos que esses blocos, ao contrario do bloco de PCN, algumas vezes, tinham
referéncias em mais de um momento, na entrevista, que eram entdo considerados.
Deixamo-nos levar, nesse movimento de analise tranqlilo e revelado, pelos proprios dados,
e nosso conhecimento dos dados foi se consolidando. Nesse momento, eram produzidos

textos que traduziam a analise realizada.

Essa “tranquilidade”, porém, ndo foi a mesma para a andlise das
primeiras questdes do roteiro de entrevista, aquelas que utilizamos para introduzir a
conversa com as professoras, e que buscavam uma caracterizacdo da concepcdo de meio
ambiente de cada uma. Nesse momento, o trabalho tornou-se dificil, como que sem
alternativas para avancar. Optamos entdo por outro caminho que foi o de ler cada
entrevista fazendo um resumo dos assuntos abordados pela professora, e dos tipos de
atividade desenvolvidos. Além desses itens, anotavamos tudo o que achavamos relevante
para analise do trabalho da professora propriamente dito, tais como consideracfes sobre
interdisciplinaridade, atitudes dos alunos, enfim topicos que pudessem ajudar a clarear
nossa andlise. Nesse bloco, incluimos também a questdo sobre os projetos da escola ou
aqueles em que a professora tivesse participado. Com isso, todas as entrevistas foram
relidas e resumidas. Nesse caso, esse resumo é que foi utilizado para a analise. E, com isso,

conseguimos fazer a analise dessa parte.

Todo esse movimento representou 0 nosso “entrar em contato”,

“conhecer os dados”, na intencdo de buscar respostas as questdes colocadas no inicio do
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trabalho, e a outras que apareceram no decorrer do trabalho.

Ap0s a conclusdo dessa etapa, se é que podemos considera-la concluida,
em algum momento, nossas analises nos conduziram ao que denominamos de quatro
grandes eixos de andlise. Tais eixos ndo tinham sido pensados, quando se deu a
constituicdo do projeto, e foram sendo percebidos, durante o percurso do trabalho de

andlise, revelando-se nesse momento.



CAPITULO 4
Resultados e Discussao

Os resultados estdo apresentados de acordo com o0s quatro grandes eixos

de analise, assim constituidos:

O primeiro eixo contém as informacGes sobre a caracterizacdao geral das
professoras entrevistadas, e a parte referente ao tema meio ambiente, na formacao inicial e

continuada de professores, que se revelou complementar a esse bloco.

No segundo eixo de andlise, procuramos agrupar as respostas das
professoras as questfes sobre a importancia do tema meio ambiente na escola, e papel da

escola na discussao desse tema.

O terceiro eixo de analise traz os resultados e as discussdoes sobre a

posicdo das professoras com relagdo aos PCN.

O quarto eixo resume as falas das professoras referentes as abordagens,

em sala de aula, do tema meio ambiente. Nele, estdo contidos dados sobre os assuntos
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tratados e sobre as atividades desenvolvidas, aléem das dificuldades e das fontes de
informacdo sobre o tema. Esse eixo mostra as atividades das professoras com relacdo ao

tema.

4.1 Primeiro eixo: caracterizacdo geral das professoras

A partir das fichas preenchidas, foi possivel fazer uma breve
caracterizagdo das professoras entrevistadas. Esse material nos trouxe informacdes sobre o
tempo de servico, a situacéo profissional, a formacéo inicial e a formacao continuada de
cada professora entrevistada. Esse bloco de analise apresenta também os resultados das
questdes sobre o tema meio ambiente na formacédo das professoras. A figura 1 apresenta

esquematicamente os elementos analisados nesse primeiro eixo:

tempo de situacéo
Servico profissional
R bl

caracterizacdo geral
das professoras

4 |
formacéo formacao
inicial continuada

Figura 1. Elementos de andlise de caracterizacdo das
professoras entrevistadas.

Com relacdo ao tempo de servi¢co, conforme podemos observar na figura

2, a grande maioria das professoras tem mais de dez anos de profissdo.



Resultados e Discussédo 50

Ndmero de professoras

9-13 14-18 19-23 24-25

Tempo de servico (em anos)

Figura 2. Tempo de servico (em anos) da amostra de
professoras das séries iniciais das escolas estaduais do
Municipio de Botucatu, SP.

No que se refere a situacdo profissional das professoras, ha um equilibrio
entre as efetivas e as em situagdo de ocupante de funcdo atividade (OFA), conforme

podemos verificar na figura 3.

10

9

D Efetivo D OFA Estavel

Figura 3. Situagdo profissional da amostra de professoras
das séries iniciais das escolas estaduais do Municipio de
Botucatu, SP.

Com relacao a formacao inicial, dois momentos foram considerados. No
primeiro, referente ao curso de magistério, foi perguntado o ano de conclusdo e a origem
da escola onde a professora se formou, se particular ou publica. O segundo momento foi o
curso superior. Nesse caso, foi perguntado se havia cursado uma faculdade, o ano de

conclusdo, a origem da escola, se publica ou particular e qual o curso e habilitagdo cursada.
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Incluimos, nesse momento, a ocorréncia do tema meio ambiente na formacao inicial das

professoras. Essa perspectiva de analise esta representada na figura 4.

v“ano de conclusdo
v'origem da escola

=7 v abordagem do tema
meio ambiente

magistério |

vl

formagao 'n'c'aIJ v'ano de conclusio

J v'origem da escola
v’curso/habilitagdo

—7 v abordagem do tema
meio ambiente

curso superior |

Figura 4. Perspectivas de andlise sobre formacéo inicial
da amostra de professoras das séries iniciais das escolas
estaduais do Municipio de Botucatu, SP.

Os dados referentes ao ano de conclusdo do curso magistério estdo
representados na figura 5. Convém ressaltar que das 21 professoras entrevistadas, 13 (62%)
concluiram o curso na década de oitenta, e que ndo houve nenhuma professora que tivesse
concluido o curso ap6s 1988, ha 14 anos, e que a professora mais antiga se formou em
1970, ha 32 anos. Nesse caso, a professora afirmou que ndo se lembrava do ano de

formatura e respondeu “acho que foi em setenta”.
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NUmero de professoras
O P N W b 01 OO N ©

1970-1974  1975-1979  1980-1984  1985-1989

Ano de conclusdo do magistério

Figura 5. Distribuicdo do ano de conclusdo do curso
magistério da amostra de professoras das séries iniciais
das escolas estaduais do Municipio de Botucatu, SP.

Ainda com relacdo a formacdo pelo magistério, a origem da escola, se
publica ou particular esta representado na figura 6. Lembramos que, nesse quesito, 0 que
levamos em consideracéo foi a escola onde a professora se formou, independente do tempo

porventura cursado em escola de origem diferente.

15

D Publica D Particular

Figura 6. Distribuicdo da origem das escolas de concluséo
do curso magistério da amostra de professoras das series
iniciais das escolas estaduais do Municipio de Botucatu,
SP.

Com relagdo a presenca do tema meio ambiente no curso de magistério

obtivemos a seguinte relacdo, apresentada no quadro 2:
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Quadro 2. Ocorréncia do tema meio ambiente no curso de magistério
das professoras entrevistadas a partir da resposta dada a pergunta Como o
tema meio ambiente foi abordado nos seus cursos de formacéo inicial e
continuada?

Magistério
sim 3
néo 11
ndo lembra
n&o responderam 4

Verificamos que, quando perguntadas, se tinham visto o tema meio
ambiente, no seu curso de magistério, apenas trés professoras responderam que sim, sendo
que as demais responderam que nao viram ou que nao se lembravam de terem visto.

Retomaremos essa discussdo mais adiante.

Trataremos, a seguir, do segundo elemento de analise do item formacao

inicial, o curso superior.

Com relacéo a realizacdo de curso superior, das vinte e uma professoras
entrevistadas, 16 tinham curso superior completo, 2 estavam cursando no momento e 3 ndo

tinham curso superior, conforme representado na figura 7.
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16
| |ndotem | |em andamento | concluido
Figura 7. Distribuicdo da formacdo superior da amostra

de professoras das séries iniciais das escolas estaduais do
Municipio de Botucatu, SP.

Das 16 professoras que concluiram um curso superior, 0 ano de
conclusdo esta representado na figura 8. A professora mais antiga se formou em 1974 e a
data mais recente de conclusdo de curso superior é 2000. Verificamos também que a

metade das professoras entrevistadas (11 professoras) graduou-se entre 1985 e 1994.

7,
g 67
2 5
<
° 4
o
3 3
o
E 2
2 1

1971-  1976-  1981-  1986-  1991-  1996-
1975 1980 1985 1990 1995 2000

Ano de concluséo do curso superior

Figura 8. Distribuicdo do ano de concluséo dos cursos
superiores da amostra de professoras das séries iniciais das
escolas estaduais do Municipio de Botucatu, SP.

Quanto a origem da escola do curso superior, das 18 professoras que
tinham ou estavam fazendo curso superior, apenas uma que estava em andamento

realizava-o em instituicdo publica de ensino, representado pelo curso PEC-Formacao



Resultados e Discussédo 55

Universitaria, promovido pela Secretaria da Educagdo, em convénio com a Universidade
de Sédo Paulo, a Universidade Estadual Paulista e a Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo, com a finalidade de oferecer formacéo superior para os professores efetivos das
séries iniciais do Ensino Fundamental. As outras dezessete professoras faziam ou fizeram

curso superior em instituicdes particulares de ensino como estéa destacado na figura 9:

D Publica D Particular

Figura 9. Distribuicdo da origem das escolas do curso
superior da amostra de professoras das séries iniciais das
escolas estaduais do Municipio de Botucatu, SP.

Dentre os cursos superiores cursados, pelas professoras entrevistadas, a
Pedagogia estava em primeiro lugar, sendo que a Habilitagio em Administragéo foi a
escolhida por dez das 12 professoras que tém esse curso. A Habilitagdo em Superviséo
Escolar foi escolhida por trés professoras (duas das quais tinham administracao também), e
uma professora declarou, no campo referente a habilitacdo, “matérias pedagdgicas”. Os
demais cursos realizados pelas professoras foram Educacao Fisica (1 professora), Letras (2
professoras), Geografia (2 professoras ) e PEC-Formagdo Universitaria (1 professora). Os

dados estéo representados na figura 10:
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D Educ. Fisica D Pedagogia Geografia D LetrasD PEC-FOR

Figura 10. Cursos de formacdo superior da amostra de
professoras das séries iniciais das escolas estaduais do
Municipio de Botucatu, SP.

Com relagdo a presenca do tema meio ambiente, no curso superior,

obtivemos a relagéo apresentada no quadro 3:

Quadro 3. Ocorréncia do tema meio ambiente, no curso superior, das
professoras entrevistadas a partir da resposta dada a pergunta: Como o
tema meio ambiente foi abordado nos seus cursos de formacéo inicial e
continuada?

Curso Superior
sim 1
néo 12
ndo lembra 3
n&o responderam 2

Nesse caso, apenas uma professora afirmou que havia visto o tema meio
ambiente em seu curso superior, as demais ou nao tinham visto ou ndo se lembravam de ter
visto o tema meio ambiente na formacdo superior. Também retomaremos mais adiante essa

discussao.

No item formacéo continuada, foi nosso objetivo verificar se o0 corpo

docente tem o habito de se manter atualizado através de cursos ou algum tipo de
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treinamento, principalmente com relacdo ao tema meio ambiente.

Apenas cinco professoras declararam, por escrito, algum curso ou
treinamento realizado. Muitas comentavam que tinham feito cursos da Diretoria Regional

de Ensino e Orientagdes Técnicas (OT).

Esse campo do questionario ndo despertou interesse pelas professoras e,
das cinco professoras que responderam, declararam 0s seguintes cursos: capacitacdo para
vice-diretor, informatica pedagodgica ou computacdo (manifestado por trés professoras), o
curso “Salto Para o Futuro” e Especializacdo em Metodologia de Ensino — UNESP. Das
dezesseis professoras que ndo declararam por escrito, algumas falavam que tinham feito
tantos cursinhos, mas que ndo se lembravam de nenhum para colocar, algumas declaravam
que fazia tempo que nédo faziam cursos. Esse assunto voltou a ser discutido no decorrer de

algumas entrevistas.

Quando perguntadas sobre a ocorréncia do tema meio ambiente no curso
de formacdo continuada, apenas a professora que fez o Curso de Especializacdo em

Metodologia de Ensino (P1E5) apresentou resposta positiva.

Em seguida, apresentaremos a fala das professoras sobre a questdo da
presenca do tema meio ambiente na formacao inicial e continuada. Retomando o que ja foi
apresentado, das respostas das professoras entrevistadas obtivemos a seguinte relacdo: 3
respostas afirmativas, no curso de magistério, 1 resposta afirmativa, para faculdade e 1
resposta afirmativa, para pos-graduacdo; encontramos 6 respostas, onde as professoras nao
se lembram de ter visto, sendo que trés referentes ao magistério e trés a faculdade, e

encontramos 23 respostas negativas, sendo 11 do magistério e 12 da faculdade.

Reduzimos as categorias encontradas em duas: a primeira, onde a

professora afirma que certamente viu o tema Meio Ambiente, em algum momento, com
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trés professoras; e a segunda onde as respostas das professoras ndo trazem elementos para

afirmar se o tema foi visto em algum momento da sua formacao.

Quanto ao primeiro segmento, podemos trazer, como exemplo, 0s

seguintes depoimentos:

nos fizemos um trabalho, que a professora pediu, e cada aluna pesquisou uma
parte do meio ambiente, através de recortes, e de, foi recortes e textos. (...)
trabalhamos na aula, fizemos uma montagem, com cartaz e fomos distribuindo
as frases.

Em que matéria foi?

Biologia.

E no curso de pedagogia teve algum trabalho? Esse tema foi abordado? Foi
discutido?

Esse tema foi feito uma palestra. (P4E1)

E nds, ndo sdo todas, n6s participamos de um projeto da Secretaria da
Agricultura aqui, durante um ano...(...) Foi em 94. Nés fizemos toda essa visita,
todos..., a nascente do rio Pardo, Pardinho, depois a estacdo de tratamento.
Ficamos um ano. Uma vez por més a gente ia. Eu tenho todo esse material.
(P2E2)

Eu vi, eles [no curso de especializacdo realizado na UNESP]® passaram um
video falando sobre, ai ndo lembro o nome do video agora. (...) Na Unesp,
falando sobre lixo, era uma histéria, falando que a pessoa ia no lixo e pegava
pra comer, que vivia que nem porco [refere-se ao filme *““Ilha das Flores™].
(P1E5)

Verificamos, nos Gltimos dois depoimentos, que o tema meio ambiente

foi abordado fora dos momentos de formacao inicial, ou seja, num projeto da Secretaria da

Agricultura e num Curso de Especializacao.

Com relacdo ao segundo grupo estabelecido, vamos apresentar alguns
elementos para discussao. O primeiro refere-se a professoras que afirmam diretamente que

nao foi abordado o tema meio ambiente nos seus cursos.

Eu tenho a impressdo de que néo foi abordado. Eu tenho a impressdo, nao

% Os trechos entre colchetes ndo fazem parte da fala das professoras. Foram colocados para ajudar na

compreensdo do trecho da entrevista selecionado.
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tenho certeza. Na faculdade néo foi mesmo.(P3E3)

Ah ndo, quando eu fiz magistério ndo, nem se falava, eu estudei outra coisa, eu
nem lembro o que eu estudei no magistério. (P1E6)

N&o. Era sé teoria, teoria, Vigotiski, Maria Ferrero (sic), Piaget, s isso.
Natureza nada. (P3EG6)

Olha, no magistério n&o foi, e eu acho que nem na faculdade. (P4E7)

Ha respostas das professoras que afirmam néo se lembrar de ter visto.

Quando perguntei sobre o tema no curso de formacéo inicial ela respondeu
que devia ter tido mas que néo se lembra. (P3E1)

Quando perguntada se lembra de como foi abordado o tema no curso de
formacéo inicial ela ndo se lembra. (P2E3)

N&o lembro, viu. Faz tanto tempo que fica dificil. (...) Eu ndo lembro de ter feito
alguma coisa assim, trabalho de meio ambiente. (P2E7)

A resposta “ndo lembro” pode, em alguns casos, ser associada a ndo ter
sido visto realmente. Incluo, nesse grupo, uma resposta que onde a professora afirma que

foi visto mas que néo se lembra

Ai, eu ndo me lembro néo. Tanto tempo! Sei que trabalhar nds trabalhamos, né,
mas lembrar assim, como é que foi , entendeu. A gente trabalhava assim... E
dificil lembrar. (P4E5)

A disciplina de Ciéncias e Biologia do curso Magistério chegou a ser
citada por algumas professoras. Nesse caso, podemos notar que algumas dessas respostas

demonstram uma concepcao bioldgica do meio ambiente.

Na faculdade eu ndo estou lembrada de ter visto isso. Eu acho que no
magistério talvez eu tenha visto na area de biologia. (P1E2)

No normal sim, tinha uma professora de Biologia. (...) Agora na pedagogia
nao. (...) Agora curso de capacitacdo eu fiz varios, né, na area de ciéncias. (...)
E, é. Mas faz tanto tempo...No tempo que era a [nome da professora], né. (...)
De Geografia também com o professor [nome do professor] estava junto.
(P2E2)
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Imagina! O que é que tinha no Normal? Acho que era Biologia, aquelas
doencas da crianca, sarampo, verminoses, era isso. Nossa, faz muito tempo, €
impossivel lembrar. (...) Nao. O curso de pedagogia ele enfoca mais a
administracdo e a informacdo mesmo, da histéria da educacdo, entendeu?
(P3E2)

N&o. A Unica matéria que eu trabalhei assim relacionado com Ciéncias e essas
coisas eram doencas infantis. Ndo tinha de meio ambiente.

E no curso de Geografia vocé viu?
Também ndo.

Entdo toda a bagagem que vocé teve vocé adquiriu depois através das suas
pesquisas.

Quando realmente eu fui trabalhar e precisei...
O aluno questionou?

O aluno questionou, né, e principalmente o Supletivo, eles exigem... vocé ta
preparando aluno mais adulto. E eles colocam muitos temas. Quando eu
comecei a trabalhar com a supléncia na prefeitura, eram alunos policiais
militares que estavam procurando o segundo grau pra fazer curso, entdo eles
colocam muitas questdes, e vocé tem que ir atras pra poder conversa com eles.
Tem que se virar. (P3E5)

Respostas referentes a “naquela época nédo se falava ou se falava muito

pouco no assunto” também apareceram:

Pouquissimo. Passaram mas muito pouco. Que eu me lembre...Faz tanto tempo
mas ndo era tanto quanto agora ndo. Nem no comego quando nds comegamos a
trabalhar faziamos assim, mas néo aprofundando como é agora. (P1E3)

Eu acho que naquela época néo tinha muita coisa sobre isso, né. (P2E6)

Eu acho que do meio ambiente, faz muito tempo, acho que ndo ligava muito
nédo. (P1E7)

Quando perguntei se o0 assunto tinha sido abordado no curso de Magistério
ela respondeu imagina, a tantos anos atras. (...) Com relacdo ao curso de
pedagogia ela ndo se lembra. (P3E7)

N&o seria correto afirmar que o tema meio ambiente ndo foi tratado nos
cursos de formacdo dessas professoras, visto que nao analisamos a grade curricular de tais
cursos. O que podemos falar é que se o tema foi tratado naquele momento da formacao,

ndo representou um contetdo relevante ou que tenha despertado bastante interesse das
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professoras, pois nenhuma delas (excluindo apenas a professora P1E5 que fez o Curso de
Especializacdo) mencionou qualquer conteido de maneira clara. E importante lembrar
também que a maioria das professoras se formou ha mais de 15 anos, sendo normal ndo se

lembrarem de informacdes.

Sobre a caracterizacdo geral das professoras, o que podemos destacar,
nesse momento, € que, em nossa amostra, as professoras sdo experientes, com, pelo menos
9 anos de servigo. Outro fato que nos chamou atencdo foi, na analise do ano de concluséo
do curso superior, onde apenas uma professora concluiu o curso apds 1996, ou seja, apos a
promulgacdo da nova LDB, que determina que a formacdo de docentes para atuar na

educacdo bésica deva ser feita em nivel superior (BRASIL, 2000).

Com relacdo a formacdo inicial das professoras, o curso Magistério, que
todas fizeram, o ano de concluséo variou de 1970 a 1988, um periodo entdo de dezoito
anos. O que podemos dizer, desse resultado, € o fato de que tais professoras, com exce¢do
de uma, formaram-se apds a lei 5.692/71, que, no conjunto geral da proposta de
profissionalizacdo do ensino de segundo grau, transformou o curso Normal em Habilitagcdo
Profissionalizante ao Magistério. Segundo Fusari et al (1990), essa modificacdo trouxe
importantes conseqiiéncias para a formacdo de professores das quatro primeiras séries do
que hoje denominamos por Ensino Fundamental. Das consequéncias citadas por esses
autores, destacamos duas que tém relagdo com o nosso trabalho. A primeira refere-se a
descaracterizacdo do ensino do segundo grau, atualmente denominado Ensino Médio, onde
a separacdo entre elite e classes populares foi reforgada, sendo que o curriculo apresentou
caminhos diversos para essas clientelas. Um ensino propedéutico, ou mesmo
profissionalizante, em Escolas Técnicas Federais Industriais, nas capitais dos estados, de

alto nivel para as elites, e cujo destino seria a Universidade e, em contrapartida, um ensino
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de baixa qualidade que ndo cumpria o seu papel profissionalizante de maneira competente
e também ndo preparava para 0s exames vestibulares, nem tampouco para uma pratica
social transformadora. Como conseqiiéncia desse fato, o curriculo que, para o primeiro
grupo era composto pelo “Nucleo Comum”, “com aprofundamento da educacao geral”,
para o segundo grupo, composto pela maioria da populacdo e onde se inseria entdo a nova
formacdo de professores, era composto por 50% de um “Nucleo Comum” comprimido, e
0s 50% restantes destinados a formacéo especifica, “efetivando-se assim a dicotomia entre

educacéo geral e formacéo especial”. Os autores destacam ainda que:

nas escola publicas, de maneira geral, os educandos (principalmente os do curso
noturno) ndo encontram nem uma coisa nem outra. Apenas um ensino que nada
ensina e nada forma. (FUSARI et al, 1990, p. 48)

Ainda sobre as questfes de grade curricular, Fusari et al (1990) chamam
a atencdo para a fragmentacdo onde, por entrar em contato muito superficial em diferentes
contetdos, o futuro docente acaba por ndo aprofundar em nada, e reduzindo a Habilitacéo
ao Magistério a um “curso precario de métodos e técnicas, sem conteudo” (FUSARI et al,

1990, p.48 e 49).

A falta de conteddo ficou bastante evidente nas respostas das professoras.
Mesmo considerando a tematica ambiental como nova, conteudos de Geografia Fisica ou
Biologia ndo foram destacados, a excecdo de doencgas infantis. Esses resultados podem nos
levar a pensar que, para o0 grupo entrevistado que se encaixa na descri¢cdo de formacdo de

professores apresentado por Fusari et al (1990), o contetdo foi negligenciado.

Silva (1995, p.88), em seu trabalho de buscar a identidade do professor
do Ensino Fundamental, coloca o preparo académico prévio, recebido pelo professor, como
um fator determinante de sua identidade, “principalmente no que se refere ao corpo de

conhecimentos que serve de base ou ponto de partida para as suas préaticas pedagogicas”. E
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conclui com as seguintes palavras:

sem conhecimento ndo ha& possibilidade de posicionamento, pelo menos
posicionamento critico, levando o professor a encaminhar objetivos, contetdos

e praticas alternativas quando do exercicio do magistério (SILVA, 1995, p.90)

Um aspecto que nos chamou a atencéo foi a presenca de duas professoras
que fizeram curso de Geografia. Tais professoras demonstraram, na suas falas, talvez por
terem tido um conteudo “diferente”, uma maior capacidade de relacbes entre 0 mundo
natural e o ser humano. Queremos ressaltar, com isso, a importancia de contetdos de

“cultura geral” na formacéo das professoras.

A questdo da atualizacdo profissional também foi discutida por Silva
(1995, p.100). O autor salienta que a atualizacdo docente tem um carater permanente,
sendo que o professor, além de estar atento ao conteudo especifico “que lhe cabe ensinar”,
deve estar atento ao “complexo interdisciplinar (ciéncias da educacdo) que o leva a
aprofundar a sua compreensao do aluno e da realidade social”. Em sua pesquisa, 36% das
professoras ndo tinham feito cursos de atualizagcdo nos ultimos cinco anos. Em nosso
trabalho, o numero de professores que declararam, por escrito, cursos de formacéo
continuada correspondeu a 24%, sendo que 76% ndo declararam. Algumas professoras
mencionavam OrientacGes Técnicas (OT). Também ndo seria correto, de nossa parte,
afirmar que essas professoras atribuem pouca importancia a esse tipo de atividade.
Podemos levantar a hipotese da falta de oportunidade para essa atualizacdo. Achamos esse
dado, mais que interessante, preocupante pois, como nos lembra Silva (1995, p.104), com a
falta de atualizacdo é bem provavel que tais professores “estejam estagnados em termos de

conhecimento”.
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4.2 Segundo eixo: A importancia do tema e o papel da escola na
discusséao sobre meio ambiente
Nesse segmento de analise, vamos apresentar os resultados referentes ao

que pensam as professoras sobre o tema meio ambiente e a importancia que atribuem a ele

e a escola (Figura 11).

discussao sobre 0
meio ambiente

4 |

importancia do tema | papel da escola |

Figura 11. Perspectiva de analise sobre a discussdo do
tema meio ambiente na escola.

O primeiro assunto, que vamos apresentar, refere-se a pergunta: Qual

seria a importéncia do tema meio ambiente pra vocé?

O termo que mais apareceu, nas respostas, a essa pergunta foi relativo a
conscientizacdo. Das 21 professoras, nove citam, em suas respostas, as palavras
conscientizagdo ou conscientizar. Essa parece ser a principal importancia de se trabalhar
com o tema meio ambiente na escola, a conscientizacdo dos alunos. Essa idéia de
conscientizagdo apareceu em outros momentos da entrevista. O termo conscientizar esteve
associado a varios aspectos de se trabalhar com o meio ambiente: informar para
conscientizar, deve-se comecar a conscientizar desde pequeno porque quando mais velho é

mais dificil, etc.

Um segundo grupo, composto por seis professoras, apresentam a idéia de

cuidar, preservar e conservar.
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E ainda um terceiro grupo, composto por 2 professoras, que relacionaram

0 tema com saude.

A figura 12 sintetiza esses grupos:

importancia do tema meio
ambiente na escola

conscientizacdo J preservacao salde |
conservagao
cuidado

Figura 12. Principais razdes da importancia do tema meio
ambiente na escola, segundo a amostra de professoras das
séries iniciais das escolas estaduais do Municipio de
Botucatu, SP.

Vamos ver alguns exemplos, comecando pelo grupo que menciona o

termo conscientizagdo ou conscientizar.

Os primeiros depoimentos mostram uma idéia de catastrofe, ou seja, se
ndo houver conscientizacdo, todos serdo prejudicados. Aparece também a idéia de
“vinganca da natureza”, e ainda uma ideia utilitarista da natureza, que deve ser preservada

para a sobrevivéncia do homem:

Eu acho que é a conscientizacdo mesmo. A conscientizacdo de que se eles ndo
contribuirem vai acabar, e todos vado ser prejudicados. Sim, e eu acho que ai
entra entdo a mudanca de atitudes com relacdo ao meio, né, eu acho isso.
(P3E2)

E porque ele [o aluno] tem que crescer assim com consciéncia né. Se ele
danificar aqui, o que vai acontecer ali, se ele jogar aqui, 0 que vai acontecer na
natureza ali. Entdo é importante, né. Que a natureza agredida ela devolve mais.
Quando ela é muito agredida .... Ela s6 da. D& coisa pra gente. A gente agride
entdo ela ndo da mais. Ela néo se regenera, ta dificil, né. (P4E2)

E que eles tém que perceber que tudo o que o homem, que a sociedade faz,
agride 0 meio ambiente, volta para ele mesmo. Que talvez ndo é eles que vao
colher, a conseqliéncia ndo vai ser para eles mas para os filhos, para as
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geracOes futuras. Por exemplo essa agressdo que o homem,... essas
conseqliéncias que nos estamos vendo hoje, de temperatura, de alteracdes
atmosféricas nao foi a minha geracao que fez, foi geracfes passadas e que nos
estamos colhendo. Porque a gente ndo pode pensar s6 na gente, numa
conseqliéncia imediata, mas sim nas geracOes futuras. (...) entdo os problemas
sdo seriissimos ai do meio ambiente, tem que comecar a criar essa
conscientizagdo de que todo o que o homem faz contra a natureza, ele colhe de
volta, volta pra ele mesmo, né (P3E5)

A importancia.... que eles se conscientizem da importancia de tudo que faz
parte do meio ambiente pra eles, né, porque se a gente ndo conservar 0 meio
ambiente, como que a gente vai viver, né? Com tanta poluicdo, eles tem que
estar conscientes disso, né. (P4E5)

Quando perguntada sobre a importancia do tema a professora respondeu
gue é importante pois € o0 que a gente vive agora, que estdo acabando com tudo,
florestas, rios, tem enchente. E importante porque tem que conscientizar. (...)
Quando eu perguntei porque agora se fala [sobre o meio ambiente] e antes
n&o ela respondeu que o homem tem que se conscientizar. (P2E3)

No depoimento anterior, a professora apresentou a idéia de que 0 homem

“tem que conscientizar”, porém apenas relacionada com a destrui¢do causada pelo préprio

homem. O depoimento, a seguir, traz elementos que mostram uma maior elaboracdo da

idéia por parte da professora que explica o porqué da necessidade de se conscientizar:

Conscientizacdo da crianca no que ta ao redor dela. As coisas tipo arvores,
sabe, a importancia de uma planta, de uma arvore, é ...

Porque ela tem que saber que é importante?

Porque sem a arvore, primeiro, é o que eu trabalhei com eles. A arvore ela tem
a raizinha no chdo, quando uma chuva forte ela segura, aquilo n&o leva a gente
vé na serra do Rio de Janeiro, em Santos, aquelas casas que sdo construidas,
aonde foi tirada a arvore. Nao tem uma firmeza. Entdo a importancia de uma
arvore para segurar o desmoronamento da terra. Entdo, do préprio lixo que é
jogado, ndo coloca o saquinho de lixo no lugar certo o cachorro vem, rola,
entope, entdo tudo isso agride o meio ambiente.(P4E3)

Outro aspecto que também foi levantado foi o fato de as criangas s6

terem a chance de ver tais assuntos na escola, visto que, em casa, 0s pais ndo tém essa

“consciéncia”.

E, como diz assim, o futuro esta nas méos deles, né, ta com todo mundo ai. Se
eles ndo tiverem consciéncia disso, porque pelo que a gente percebe os pais
ndo tem. Por que eles... Aquele que joga, se ele comeca a jogar é porque o pai
também, né, da o exemplo. Ent&o eu ndo critico quando ele joga (P3E3)
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Ah, eu acho importante pelo seguinte: porque eles ndo tém essa visdo dentro de
casa de jeito nenhum. Porque as méaes também sdo carentes, as maes também
nao tém estudo, eles ndo... tudo o professor tem que fazer aqui dentro. Porque
se vocé deixar pra casa... sdo... é outra clientela, ndo é que a méde vai chegar e
vai falar do meio ambiente, vai explicar, vai ler, eles ndo tem um livro na casa,
ndo tem uma mae que explique... (P1E7)

Essa professora apresenta, mais adiante, no seu depoimento, a idéia da

necessidade de primeiro se conscientizar as mées dos alunos:

... €U acho que em primeiro lugar as mdes. Eu acho que tem que fazer um
movimento e conversar com as maes, pras maes também falar, porque néo
adianta falar com a crianca, mées ndo entendem. Eu acho que conscientizar as
maes, né. Eu acho isso. ( E7P1)

A idéia de conscientizar desde pequeno, langcar uma sementinha,

apareceu em versées mais ou menos articuladas:

Entdo se vocé conscientizar, como se diz, € uma sementinha que esta lancando,
né. (P3E3)

Qual seria a importancia, nossa! Eu acho assim que é o basico. Que a gente
passa, eu que viajo muito, eu passo na estrada, eu vejo latinha jogada, eu vejo
coisa de refrigerante, tudo, como € ... quem é que vai catar aquilo? Aquilo vai
ficar ali quantos milhdes de anos? Entéo o pessoal ndo se conscientizou ainda.
Conscientizando esse pequeno, um dia eles vdo estar de 6nibus andando, eles
vao lembrar que ndo pode jogar aquela garrafinha por causa de algum motivo,
entendeu?.... Eu acho que vocé educando uma crianca, sabe, ndo que V&
resolver o problema de imediato. Mas se comegar j&, cada um fazer a sua
parte, eu acho que chega uma hora, que a maioria vai ta conscientizada. Mas
isso tinha que ter comecado a muito tempo. Eu acho que esta comecando tarde
demais. (P1E5)

Vocé ndo consegue a mudanca nos grandes mais, é o que eu falo, ... a escola,
vocé tem que comecar a trabalhar com os pequenininhos pra quando eles
chegarem na sexta, sétima, oitava,... Eu sempre falo para eles que eles sdo o
futuro, eles vao fazer a mudanca do pais. Eu ja to no final da carreira, eu
brinco com eles, agora eles, daqui a alguns anos, podem ser professor,
outros.... (P3E5)

No segundo grupo, a importancia do tema apareceu relacionada com a
importancia de se cuidar, preservar ou conservar 0 meio ambiente.A compreensdo desses

dois termos ndo foi trabalhada com as professoras, sendo que o significado utilizado parece
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ser o de “manter limpo ou intacto”. Quando possivel, perguntava-se o porqué da

necessidade de cuidar, preservar e conservar. Vamos aos exemplos, entdo, do segundo

grupo de professoras:

Quando perguntei qual seria a importancia de se trabalhar o tema meio
ambiente ela respondeu que trabalhar meio ambiente é fundamental, que o
aluno deve aprender a cuidar e preservar o meio em que vive.(P3E1)

O cuidado com a natureza poderia ser? Um tema assim? (...) porque hoje os
homens estdo destruindo tudo, né. Ta acabando com tudo, né. Entdo por causa
desse que vao acabando, destruindo, cortando as matas, e tdo destruindo, né,
acabando com as paisagens, né, (...) Um menininho escreveu pra mim que 0s
homens estdo destruindo as matas (...) Entdo os homens estdo destruindo as
matas, logo nés ndo temos sombras, né, nds estamos s6 no sol, e ndo temos,
assim, uma, como ele descreveu? A poluigcdo vai acabar com nds, porque vai
ter s6 fumaca no ar. (P4E1)

Vemos aqui também nocdes utilitaristas da natureza que ficaram bem

marcadas no depoimento seguinte:

... a importancia é a preservacdo da vida mesmo (...) Uma vez nés fomos 14 no
jardim Botanico, entdo la é muito mais gostoso. E eles percebem a diferenca.
Um lugar cheio de arvores, o ar fica mais limpinho, fica mais fresco (P2E2)

A idéia da sementinha também apareceu na fala de uma professora que

ndo utilizou o termo conscientizacdo. Nesse caso, ha indicios de que trabalha temas do

cotidiano:

Ah, eu acho sim [é importante trabalhar o tema meio ambiente na escola],
porque isso dai, desde de pequenininho é que se vai plantando a sementinha,
né, entdo vocé vai educando eu acho assim, por exemplo nédo jogar lixo fora do
lugar, né, (P1E2)

Esse tema também se relaciona com a qualidade de vida:

Eu acho que vai ser bem bom pra vida deles, né, pro lar deles, pra uma melhor
condi¢do de vida, né. Porque ndo adianta eles acharem que é s6 a natureza que
precisa de cuidados se 0 ambiente que eles vivem ndo tem essa preservacao
esse contato. Porque é todo, né. A natureza é o ambiente que ele esta. (P3E6)

Acho que o meio ambiente é onde a gente vive, tem que passar
responsabilidade pra eles, né, que o futuro tai, deles, e eles tem que tomar
cuidado, € importante, pra vida da gente, né, que ta sendo prejudicada, e
depende deles, né. (P2E7)
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E uma dnica professora apresentou, na resposta, uma perspectiva
religiosa. Ela coloca o meio ambiente como obra de Deus e s por isso ja deve ser

preservado:

trabalhando esse tema vai ensinar o ato do respeito ao ser humano, aos
animais, as plantas. E trabalhando esse lado que torna as criancas mais
humanas. (P3E7)

Duas professoras relacionaram a importancia do tema meio ambiente na

escola apenas com a saude dos alunos.

Quando perguntada sobre qual a importancia de se trabalhar o tema meio
ambiente ela respondeu que é muito importante pois os alunos melhoraram
bastante (...) agora estdo com o cabelo arrumado, limpinhos, todos com
sapatos e com escovagdo dentaria [as escovas de dente ficam com a
professora]. Quando perguntada sobre a limpeza da escola a professora
afirmou que isso ndo é atribuicdo dos alunos mas sim das serventes e que 0s
alunos apenas recebem orientacdo para ndo jogar lixo no chdo. Ndo ha
nenhuma intencdo dos alunos participarem mais diretamente desse assunto
(P2E5)

Eu acho que em questao de saude principalmente.
Saude dos alunos?

De todos, satde de todos. Saude do nosso planeta, salde nossa, € uma questédo
gue vocé tem que colocar direto, vocé tem que conversar direto (P1E6)

Nesse segmento de analise, podemos destacar algumas concepc¢des que
apareceram e que podem revelar a concepcdo de meio ambiente e da relacdo entre o

homem e 0 meio, que as professoras possuem:

1) um carater utilitarista e de dependéncia do homem com o Meio

Ambiente: sombras; ar limpinho; fresco;

2) um carater de catastrofe: a poluicdo vai acabar conosco, se nao

conservar como vamos Viver;

3) um carater de preservacgdo/sobrevivéncia da vida, que aparece algumas

vezes, hora de maneira genérica e hora especificando a vida humana;
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4) uma relacdo entre meio ambiente e qualidade de vida, embora possa nos

parecer um carater utilitarista atribuido ao meio ambiente.

Benetti (1998, p.87), em entrevistas a professores de ciéncias do
municipio de Marilia (SP), também encontrou, nos depoimentos, o desejo de o0s
professores de conscientizar o aluno e, nesse caso, a autora coloca que “essa
conscientizagdo pressupdem que ... o aluno descubra a necessidade de preservar o
ambiente e a sua importdncia para 0 homem, a partir dos comentarios em torno de

problemas ambientais e suas consequéncias”.

A idéia de informar para conscientizar, apresentada pelos professores,
tem reflexo na literatura. Garcia (1993, p.36) afirma que, para que se desenvolva uma

consciéncia ecoldgica, “ha que se desvelar a génese do conhecimento”.

Porém Guimardes (2000a) nos alerta que, na logica da educacdo
tradicional, conscientizar é simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o

educando. O autor coloca que conscientizar deve:

possibilitar a0 educando questionar criticamente os valores estabelecidos pela
sociedade, assim como os valores do proprio educador que esta trabalhando em
sua conscientizacdo. E permitir que o educando construa o conhecimento e
critique valores a partir de sua realidade, o que nédo significa um papel neutro do
educador que negue 0s seus proprios valores em sua pratica, mas que propicie
ao educando confrontar criticamente diferentes valores em busca de uma sintese
pessoal que refletira em novas atitudes. (GUIMARAES, 2000a, p.31 e 32)

Apresentaremos, a seguir, as respostas dadas a pergunta: Qual o papel da

escola na discussao do tema meio ambiente?

Ao analisarmos tais respostas, encontramos quatro principais dimensdes
para o papel da escola. A primeira dimensao relaciona a escola com a familia, a segunda

dimensao atribui a escola a funcéo de passar informacéo, a terceira dimensdo atribui uma
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funcdo critica a escola e, por fim, a quarta dimenséao traz elementos sobre a participacéo

dos alunos. A figura 13 sintetiza essa perspectiva de anéalise.

escola X familia J

/

/ informacéao

——__ critico

\) incentivo |

Figura 13. Principais papeis atribuidos a escola na
discussédo do tema meio ambiente, segundo a amostra de
professoras das series iniciais das escolas estaduais do
Municipio de Botucatu, SP.

Papel da escoIaJ

Iniciamos com a dimensdo A escola como responsavel por dar a
educacdo que a familia ndo da. Esta parece ser a principal idéia que as professoras tém

com relagao ao papel da escola:

. Mmuitas criancas ndo tem nada além da escola, que a escola deve ou
completar a educacao familiar ou d& tudo, j& que a familia ndo da. (P3E1)

... se a familia ndo da a informacdo, a escola tem que dar (...). E a escola é
importantissimo para isso porque se a escola ndo tentar mudar certas atitudes,
guem que vai mudar, entendeu? (P3E2)

Partindo do principio de que em casa eles ndo tem essa base, né, a escola fica
quase que obrigada a dar. Como também t& dentro dos conteido que a gente ta
trabalhando, num custa, né, tentar ajudar em alguma coisa. (P3E3)

eu acho que a educacao que eles recebem nas casas ndo é tanto que a gente
pode dar, entdo a gente pode dar mais, a gente pode mostrar mais pra eles do
meio ambiente, né, eu acho que nds temos mais chances do que os pais de fazer
isso. (P2E6)

Duas professoras colocam que o papel da escola deve ser estendido as

familias, como exemplificado nos seguintes trechos:

... principalmente envolver uma familia...(P4E7)
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Eu acho que o papel da escola tem que ser estendido para a familia, porque as
vezes 0s pais ndo orientam porque também ndo sabem, da importéncia, né.
Entdo teria que ser central, né. Entdo orientar os alunos para eles as vezes
orientarem os pais, né. (P4E2)

E uma professora atribui, como funcéo da escola, também a “educacao”

dos pais, ou seja, de quem ja deveria ter passado por ela:

O papel da escola...Eu, na minha opinido, conscientizar os pais. (P1E7)

Nessa categoria, referente a familia e a escola, um aspecto que apareceu

em muitas respostas, foi o de qual é a atuagdo das criancas em casa, se 0 que elas véem na

escola passam para os pais e estes interagem de forma positiva ou ndo. Como, no

penultimo depoimento apresentado, algumas professoras afirmam que os alunos levam as

informacdes que aprendem na escola para os pais e que, com isso, conseguem modificar 0s

comportamentos das familias. Esse fato foi muito exemplificado com os projetos da

Dengue:

“professora, a senhora deu aula aqui, a minha méae fez isso e eu corrigi minha
mae”(...) Porque querendo ou nédo a crianga ela reproduz fielmente a fala do
professor em casa. (...) A crianca é agente. Ela leva a mensagem. (P4E3)

Perguntei se o aluno conseguia levar para casa 0 que aprendia na escola e
ela respondeu que sim, que a influéncia da familia é pequena.(P3E7)

Ja outras professoras colocam que, a familia exerce uma influéncia muito

grande, nos alunos, e que, entdo, o que eles véem, na escola, ndo conseguem passar para 0s

pais. Seguem abaixo algumas declaracdes de situacOes de conflito e que parecem mostrar

que as professoras ndo tém claro qual é realmente o papel da escola e do professor:

... tem que comecar na familia, porque eu acho o seguinte, que se vocé fala,
vocé pode por na cabega, mas se ele tem 14 uma formagdo familiar contréria,
eu acho dificil, ndo impossivel, mas dificil, mudar atitudes, porque eu acho que
a familia é a parte mais importante pra eles, entdo o comportamento familiar,
influencia muito. (...) Agora, quanto a natureza, eu acho assim, da preservacao,
eu acho que ha mudancas, mas tem que ser muito, muito trabalhado. Vocé
entendeu, porque eu acho que a informacéo familiar, a formacéo familiar, é
bastante forte, e que muitas vezes impede um pouco deles mudarem o
comportamento da familia, pode mudar o deles mas o comportamento familiar
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eu acho dificil. Nao impossivel. (P3E2)

A condicdo de conflito, na qual o aluno vive, quando compara 0 que vé

na escola e o que tem em casa, foi ressaltado:

... COMo aqui € periferia, as vezes a gente fala, fala, fala, uma coisa, entendeu,
ai vem a m&e conversar com a gente, ai vocé fala assim, nossa, por isso que a
crianca € desse jeito, entendeu ... (P1E5)

Teve algumas ocasides que eles entram em conflito, né. “N&o é pra jogar isso
no quintal!”” Entdo cria aquela situacao dentro da casa. (P2E2)

Outro aspecto que pode ser levantado diz respeito ao peso do que se fala
na escola. Algumas professoras apresentam a idéia de o que se falar na escola é o que vale.

Vejamos alguns exemplos:

E importante porque o que a gente fala para a crianca € lei. Isso é 80% ...Vocé
fala uma coisa e eles em casa eles reforcam. (P2E2)

E aquela histdria, aluno, o que a professora fala... eu tenho dois filhos, um na
terceira e outro no pré, as vezes eu vou explicar do meu jeito, cada um tem seu
jeito, sua técnica. Nao! O que a professora falou ta falado. (...) Mas o que o
professor fala, a crianca leva mais em consideragdo. Ele tem.... ainda mais os
pequenos, primeira, segunda, ginasio complica, ja é mais... Até a quarta série,
terceira, eles respeitam muito ainda, sabe. O que o professor falou é
sagrado....(P1E3)

Eu espero que eles gostem de mim. Normalmente quando eles gostam da
professora eles usam muito o que eles aprendem. Entdo ““minha professora
falou isso, minha professora falou aquilo...”” (P3E3)

Para encerrar essa primeira idéia, queremos apresentar um ultimo
exemplo que nos chamou atencdo. No depoimento abaixo, de uma professora de escola de
periferia, percebemos a distingcdo que ela faz com as escolas centrais, onde, em cada local,

a escola teria um papel diferente:

Eu percebi muita diferenca quando eu dei aula no [nome da escola central]. L&
0s pais se preocupavam demais, entendeu, vocé fazia uma reunido, ia terminar
as sete, terminava as oito. lam todos os pais. Eu ficava boba. Sabe, participava
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e fazia. Eu percebi essa diferenca de 14 da cidade pra cé.

E la qual que seria, entdo, o papel da escola, j& que 0s pais sao
participativos? Vocé acha que o papel da escola seria diferente 14?

Ai, 14 seria. N&o, eu acho que seria. Por isso que eu to falando, cada escola é
uma realidade. E cada escola tem a sua clientela. L& vocé tem certeza de que &
vocé ndo precisaria conscientizar porque la os alunos mesmo eles levam pros
pais, os pais vé. (P1E7)

Apresentaremos, em seguida, a dimensdo A funcdo da escola é passar
informacé@o. Esse também foi um pensamento muito comum entre as professoras. Elas
apresentam como o principal papel da escola passar informacGes, e algumas chegam a

relacionar a informacgdo com a conscientizacdo. Vamos ver alguns depoimentos:

. se a familia ndo da a informacdo, a escola tem que dar, 0os meios de
comunicacBes também. E a escola é importantissimo para isso porque se a
escola ndo tentar mudar certas atitudes, quem que vai mudar, entendeu? (...)
Entdo a escola taria ai para informar e mudar atitudes. (P3E2)

Que é onde a maioria fica na escola, ou ele vai de manha e fica numa
instituicdo, fica numa creche, ele vai para a escola, chega a noite, a familia, ta
cansada o pai, a mae, onde ele vai ter informacdo, na televisdo tem, tem
bastante, mas nem sempre que ele assiste, esta relacionado as vezes, né...(
P1E3)

Uma professora foi categorica e definitiva:

Quando perguntada sobre qual é o papel da escola na discussdo do tema
respondeu de pronto a conscientizacdo. Entdo eu perguntei como trabalhar
a conscientizacéo na escola. Ela ndo soube responder e afirmou O papel do
professor é passar informacgdo, principalmente trabalhando com criancas
pequenas. Nao tem mais o que fazer além de passar informacgdo. O professor
deve ensinar o que é o certo e 0 que € o errado, mesmo que depois na vida o
aluno néo faga o certo. (P2E3)

Eu acho que o papel da escola seria instruir as criangas, passar bastante
informac0es, né, porque, apesar de eles ndo terem um meio ambiente muito
adequado, mas todo mundo tem uma televisdo, entdo esse € 0 nosso papel,
passar bastante informacdes... (P2E7)

Introduziremos agora a terceira dimensdo destacada. Uma visdo critica

da escola foi apresentada por apenas trés professoras entrevistadas. E, em alguns casos, a
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professora, mesmo tendo consciéncia do carater politico, ndo sabe como isso € na pratica:

Toda a mudanca tem que partir da classe média, qualquer mudanca, em termos
politicos, tem que partir da classe média, vamos dizer assim se hoje existe
classe média, que sdo os alunos da rede publica, porque a elite ndo tem
interesse em mudar. Para eles esta 6timo do jeito que esta. Eles querem mesmo
é ter esse povo para eles explorarem, um povo analfabeto que aceita as normas.
Entdo tem que vir a mobilizacdo dessa camada que nds estamos falando. (...)
Toda a transformacao econdmica e social no pais, e politica, eu acho que tem
que vir desse povo da escola publica que nés estamos formando. (P3E5)

Eu acho que é informar esse povao que eles tem poder. Eles tém. E que estdo
votando. Que somos nés. Entdo nds temos o poder de escolher o melhor, s6 que
as vezes 0 melhor se corrompe, nds temos que correr esse risco também. (...)
ndo é s6 informar, porque conforme a gente esta passando essa informacao e
trabalhando, buscando alguma resposta eles ja estdo se formando, o
pensamentinho dele ja ta se formando. (P3E6)

A terceira professora, da mesma escola do depoimento anterior, esta

fazendo o curso PEC — Formacdo Universitaria e apresentou o seguinte pensamento

... agora eu ndo sei 0 que que a escola ta ensinando. Porque o meu aluno, se eu
falar assim pra ele na lousa “olha bem, eu tenho duas balas, te dou mais duas,
guantas balas vocé vai ficar?”” e ele tiver que por aquilo no papel, pode ser que
ele ndo saiba. Mas se eu der duas balas pra ele e falar assim “oh, quatro balas
pra todo mundo, ele vai me questionar porque ele s6 tem duas e estdo faltando
duas pra ele. Porque eu fiz isso. (...) E o seu objetivo [do professor] néo é so
chegar no final do ano e alfabetizar as criancas. O seu objetivo é maior, é com
a sociedade. Se nédo for em funcdo da parte religiosa, é em funcdo da parte
social. Essa crianga que vocé esta desprezando hoje, vai ser um problema pra
vocé mais tarde. Entdo se ndo for por “amor”, t4, um pratica pedagdgica, tem
a parte religiosa, tem a parte social, que envolve tudo, envolve tudo.(P1E6)

A questdo da conscientizacdo, apresentada no item sobre a importancia
do tema meio ambiente, apareceu novamente nesse momento da entrevista. Na maioria dos
casos, as professoras responderam conscientizagdo a pergunta sobre a importancia de se

trabalhar com o tema e seria o0 papel da escola promover essa conscientizagao.

Uma professora falou da importancia de que toda a escola esteja

envolvida:
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O papel da escola? Eu acho que a escola deveria fazer mais projetos, porque
eu, como primeira série, segunda, eu dou pra primario, eu tenho consciéncia,
mas nem todos os professores tém consciéncia disso. Tem professor que apaga
0 cigarro e joga ali no chao, entendeu? (...) eu acho que tinha que comecar
pelo nivel da direcdo. Fazer um projeto que incluisse isso. Mas ndo isso uma
Vez por ano, isso tinha que ser trabalhado diariamente. Por exemplo no recreio,
vocé vai ai vocé fica horrorizado com os papéis no chédo, vocé ndo acredita que
é uma escola. Ai o que que acontece? Essa primeira série que eu ensino que
ndo pode jogar papel no ch&o, dentro da classe eles ndo jogam, ai, eles chegam
aqui fora, ninguém ta vendo, a gente vé que eles jogam. Porque ta todo mundo
jogando, eles ndo tomaram consciéncia, eles falam ““eu vou até 1a por no lixo,
t4 todo mundo jogando™ Agora, se conscientizasse todo mundo, a crianga ia
jogar, todo mundo ia olhar, ela ia ficar chateada, ela ia procurar um lixo pra
jogar. Vocé entendeu?... (P1E5)

Uma professora respondeu apenas em relacéo a dengue:

... tem um papel importante, é conscientizar as criangas e a populacgéo, né, do
perigo que ta ai a dengue, né. Que as vezes eles estdo vendo, vendo mas nao
corre atras, né, ndo tdo nem ai, ndo faz nada pra combater esse mosquito, né, e
noés ndo. E ndés ndo, nés tamos conscientizando eles que isso ai é muito
importante e que existe, né. Que as vezes as pessoas sabem gue existe mas nao
tdo nem ai, né. N&o procura fazer nada. (P4E5)

Finalmente, a dimens&o de a escola como um espacgo onde o aluno pode
e é incentivado a mostrar e desenvolver suas capacidades. Apenas duas professoras, da
mesma escola, fizeram referéncia ao fato de a escola permitir e incentivar os alunos

mostrando ferramentas ao invés de coisas prontas:

A escola, mais do que informacao deve dar as fontes, deve permitir que o aluno
construa sua prépria informacéo, que ensine o aluno a procurar a informacao
gue necessita. (P3E1)

. eu acho que o papel da escola trazendo tudo aquilo que eles podem
desenvolver eles mesmos. Nao o professor da pronto. Coletando deles. Por
exemplo através de redagdo coletiva conversando com eles através de filmes,
né, filme ndo, como é que fala, videos, (P4E1)

Um aspecto que nos chamou a atenc¢éo foi o fato de algumas professoras
pensarem que 0s alunos ndo conseguem levar para casa o0 que eles véem na escola. A nosso

ver, esse fato poderia contribuir para uma anulacdo da propria educacdo escolar, pois
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poderiamos perguntar: o que faz o aluno na escola entdo? A escola nada mais é que um
lugar de depdsito de alunos? A relagdo entre escola e familia esta caminhando no sentido
de as professoras atribuirem a escola uma funcdo que é da familia que, por estar
desestruturada pelo que demonstraram, ndo esta sendo capaz de cumprir com o seu papel e,
com isso, dificulta a atuacdo da escola, ja que era de se esperar que 0s alunos “viessem

com isso de casa”.

Outra idéia muito forte é a da informacdo. Novos aspectos (ou ndo tdo
novos assim) sobre valores e atitudes s6 apareceram, praticamente, nas falas das

professoras que apresentaram uma dimensd&o critica.

Quanto a essa idéia, a de que a escola deva ser responsavel
principalmente por passar informacdo, esse aspecto ja foi destacado em pesquisas no
ensino superior, tanto com alunos de licenciatura quanto com professores. Guimaraes
(2000b), numa sondagem de opini&o sobre Educacdo Ambiental entre alunos de graduagéo
de diferentes cursos de licenciatura de uma Universidade Federal, verificou que os
caracteres educativo e tecnicista sdo destacados como importantes dentre deste processo

educativo.

Campos (2000), em sua pesquisa com professores de Universidades
Publicas do Estado de S&o Paulo, que afirmam trabalhar com Educagdo Ambiental,
verificou que, para um dos grupos de professores, o ensino tem um carater informativo,
valorizando-se os conhecimentos técnicos e suas formas de transmissdo. A autora ressalta
ainda que, nessa corrente de idéias, os individuos estardo preparados para a vida ao se
apropriarem dos conhecimentos tradicionalmente valorizados. E completa destacando a
idéia de que a conscientizacdo, para esse grupo, “esgota-se na aquisicao, pela transmisséo,

de conhecimentos, no caso, conhecimentos acerca do ambiente”.
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N&o estamos aqui desvalorizando o conteddo e as informacOes, ao

contrario. Concordamos com Krasilchik, quando afirma que:

Para que a educacdo ambiental atinja plenamente seus objetivos, alguns
aspectos devem ser considerados: proporcionar aos alunos uma sélida base de
conhecimentos, que lhes permita obter e usar criticamente informagdes,
evitando que possam tomar decisbes baseadas em dados errados ou
incompletos, frequentemente divulgados pelos veiculos de comunicacdo de
massa. (KRASILCHIK, 1986, 1960)

O que queremos ressaltar € a auséncia, na fala desse grupo de professoras
entrevistadas, de outros elementos, além da informacéo, tais como condutas e tomada de

decisbes. Completando ainda com as idéias de Krasilchik:

A base da educacdo ambiental reside no envolvimento e participagdo. Além de
poder processar devidamente as informac6es recebidas, o aluno deve também
ser capaz de analisar, discutir e tomar decisdes sobre problemas de valor, indo
além da mera expresséo de sentimentos, ou seja: tomar efetivamente posicdes e
agir. (KRASILCHIK, 1986, 1960)

Ainda com essa questdo da informacdo, Rutkowski (1993) descreve um
curso de Educagdo Ambiental para professores em Sdo Bernardo do Campo e levanta um
fato interessante. A autora apresenta uma contradicdo existente entre os professores.
Enquanto cidadéos, estes se sentem desinformados e angustiados com o cotidiano, porém

enquanto professores consideravam-se “autoridades do saber”.

Esta contradicdo ndo era posta como conflitante ja que a informacdo e saber
para eles ocupam patamares diferenciados em relagdo ao conhecimento. Assim,
0 cidaddo que se sente angustiado pela pouca informacdo que possui ndo sofre
crise ao assumir o papel de professor ja que o seu saber estd bem organizado
nos “livros de professor. (RUTKOWSKI, 1993, p.54)
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4.3 Terceiro eixo: A relagdo com as orientag0es oficiais dos PCN

Esse bloco apresenta as respostas as perguntas referentes aos PCN: Qual
foi a primeira vez que vocé ouviu falar em PCN?, Vocé chegou a ler? Na escola, vocés

discutiram?, e Do que vocé leu, o que vocé achou dos PCN?

Todas as professoras entrevistadas afirmaram que conhecem os PCN e
que, de uma maneira ou de outra, o documento foi lido e/ou discutido na escola. Apenas
trés professoras viram os PCN, pela primeira vez, fora da escola (na revista Nova Escola,
numa entrevista de televisdo e numa Orientacdo Técnica da Diretoria Regional de Ensino).
Entretanto, com relacdo aos PCN de Ciéncias Naturais e o tema transversal Meio
Ambiente, esse panorama ndo se mantém pois, nesses casos, as respostas afirmativas para a
leitura dos documentos foram 25 e 30% respectivamente (5 e 6 professoras
respectivamente). Uma professora ndo foi considerada, nessa analise, pois sofrera
traumatismo craniano num acidente e ndo quis responder por ndo se lembrar de certas

passagens em sua vida. Nés respeitamos sua vontade.

Varias foram as razdes expressas pelas professoras para o fato de nédo
terem lido os documentos de Ciéncias Naturais e Meio Ambiente, tais como o tempo, a
dificuldade com o material, o nivel de ensino, que privilegia Lingua Portuguesa e

Matemaética. Vamos a alguns exemplos comegando pelo fator tempo:

N&o [chegou a ler]. Vou ser sincera com vocé, porque eu néo fiz essa parte.
Porque noés dividimos sendo ficava muito demorado para uma pessoa ler todos,
entdo a gente dividiu. Entdo a parte de ciéncias, eu vou ser sincera para vocé,
n&o fui eu que fiz ndo... (P3E2)

Ela falou que teve um que ela leu e que os outros leu resumo. Perguntei
porque foi feito assim e ndo todos lerem tudo e ela respondeu que néo da
devido ao tempo restrito do HTPC e que em casa ninguém |é mesmo. Sobre 0s
PCN de Ciéncias Naturais e Meio Ambiente s6 leu o resumo mas também néo
se lembra de nada. (P2E3)
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Lé todo, I€, Ié ndo. Todos eu dei uma olhada assim, mas nada, ndo vou mentir
pra vocé, ndo foi nada profundo ndo. Acaba sendo que, primeiro vocé fica com
muitas atividades, vocé leva coisa pra casa pra corrigir, leva isso, leva aquilo,
tem a casa também que ta esperando, com a criangada, fica meio corrid&o.
(P3E3)

Eu acho assim que eu preciso ler com mais aten¢do, mais atencéo (...) € 0 que
eu falei pra vocé no comeco, eu preciso de mais tempo pra dedicar, ndo pra
responder uma questdo. Ler, pra analisar, pra refletir na minha pratica, entdo
eu preciso de mais tempo pra ler, pra analisar, pra falar pra vocé, que o que eu
sei tA muito pouco, pra eu analisar. (P1E6)

A questdo da dificuldade também foi levantada, conforme podemos ver

no depoimento abaixo:

Ela respondeu que o problema desse pessoal [que fez os PCN] €é que eles tém
uma linguagem complexa, que ndo da para ler um livro e ficar consultando o
dicionario do lado o tempo todo. Perguntei se 0s autores deveriam escrever
numa linguagem mais facil e ela respondeu numa linguagem mais acessivel
(P2E3)

Algumas professoras fizeram referéncia ao fato de que dao preferéncia a

Lingua Portuguesa e Matematica nesse nivel de ensino:

No6s lemos acho que mais o de Lingua Portuguesa, que a primeira série a base
fundamental € a Lingua Portuguesa, entéo infelizmente vocé se aprofunda mais.
(P1E2)

Eu li mais o que fala sobre alfabetizacdo que é uma preocupagao. (...) como a
alfabetizacdo toma muito tempo, a gente na primeira série, passa mesmo [0S
outros assuntos], né. (P2E2)

porque quando fala em priméario, é o que que o professor geralmente ...
Portugués e Matematica. E como eu falei, quando aparece o assunto, quando
vem uma campanha, ou se tiver um projeto, a gente dai para e da um togue
especial, se ndo a gente encaixa, trata no meio da aula ou entdo como um
assunto, trabalha aquilo e pronto. (P3E5)

Ciéncias Naturais, assim da primeira série, vou falar pra vocé, eu pulo um
pouco de ciéncias, eu dou mais pro final de ano que eles tao lendo, eu pego um
livrinho e dou um monte de coisa. Mas agora eu fico mais preocupada com a
alfabetizacéo... (P1E7)
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Um outro fator que merece ser ressaltado é que, muitas vezes, mesmo
colocando que leram esses materiais, as professoras ndo se lembram de nada que tenham
lido, nem de atividades que tenham desenvolvido a partir da leitura e reflexdo dos textos.
Esses fatos contribuiram muito para que as professoras ndo respondessem, pois sempre

alegavam que ja fazia tempo que tinham lido os PCN e que de nada se lembravam.

Quando perguntada sobre o que achou do que leu, além da dificuldade ela
diz que ndo se lembra, que s leu naquela época [quando foi langado] e nunca
mais. Perguntei se trouxe alguma novidade para o professor e ela disse que
nao. (...) Sobre os PCN de Ciéncias Naturais e Meio Ambiente s6 leu o resumo
mas também n&o se lembra de nada. (P2E3)

Olha, o ano retrasado, eu acho que na COHAB, n6s chegamos a discutir sim
mas acho que chegou muito tarde, (...) Sabe que eu ndo lembro mais... Foi 0
ano retrasado ja, nem lembro mais. (P2E6)

A dinamica de leitura dos PCN variou entre as escolas. A maioria coloca
que ocorreu uma divisdo de servigo, onde cada professora lia um dos livrinhos, fazia

resumo e depois passava para as colegas:

Nés lemos. Eu lembro que eu fiz 0 da segunda série, eu fiquei acho que com
Lingua Portuguesa e Matematica, ah, ndo lembro mais com qual deles eu
fiquei. Eu li entdo para fazer o planejamento em cima do que ele pediu. Agora
de terceira ndo. De terceira eu ndo...n6s s6 esse ano, s6 fizemos algumas
mudancas do planejamento do ano passado, algumas mudancas. Mas elas,
guem fez o de terceira, fez lendo os PCN.. (P3E2)

Em algumas escolas, quem preparou esse resumo foi a propria

coordenadora pedagdgica.

A Unica escola, que eu vou falar pra vocé, que eu lembro de trabalhar assim
com os PCN, de falar realmente, de explicar para os professores, porgque o
professor ndo tem tempo de ler, é engracado mas ndo tem, foi o [nome da
escola central], porque a coordenadora de la ela lia os PCN e resumia, entdo
ela dava uma apostila, ai chegava no HTP, a gente lia aquela apostila, e
discutia, entendeu, e ela era muito inteligente, entdo ia explicando e a gente
assimilava com uma certa facilidade e ndo tinha aquele trabalho de ficar lendo
aqueles dez, onze livrinhos. Agora nas outras escolas, eles falam assim:
“precisa trabalhar com os PCN, vocés precisam trabalhar com os PCN”’, mas
ninguém assim... a gente sabe 0 que é porque vai em curso, nos cursos estédo
sempre falando em PCN, a gente tem, Idgico, nocao, mas pra falar a verdade,
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discutidos.

nas escolas, eles falam gque tem que trabalhar, mas de explicar, .... (P1E5)

Uma professora falou que, em sua escola, os PCN foram lidos, mas ndo

L&? [no municipio de Conchas] Eu lembro la. A gente tinha assim nas reunides,
lia-se 0s PCN, nos HTPCs, lia sim. Bastante. Mas chegar a discutir mesmo néo.
(P1E7)

E outra professora colocou que os PCN eram lidos por etapas:

A gente chegou a discutir, a ler. Teve gente que concorda, tem gente que néo
concorda.(...) Nao, ndo foram lidos todos. (...) a gente lia por etapas, pra
discutir, lia parava pra discutir. Mas néo foram lidos todos. (P4E7)

Um aspecto que apareceu, em pelo menos seis entrevistas, foi o fato de

0s PCN terem sido trabalhados somente na época do planejamento, sendo esse realizado no

inicio do ano, sem contato com os alunos e, algumas vezes, copiados de um ano para o

outro.

. nés tiramos algumas coisas que nés achamos importantes pra por no
planejamento mas ndo teve nada mais detalhado assim. (P1E2)

... No planejamento, no inicio do ano. (P2E2)

Ler eu cheguei agora discussdes assim na escola semana de planejamento,
muito pouco. (P3E5)

Olha, os PCN eu li sim quando a gente vai fazer o planejamento, a gente
consulta os PCN. (P4E5)

Um aspecto que consideramos relevante também é o demonstrado por,

pelo menos, trés professoras que colocam que os PCN foram jogados sem uma orientagao

mais cuidadosa, ficando a cargo do préprio professor sua leitura e compreensao.

A gente lia algumas coisas mas era muito mais se a gente tivesse interessado
do que o coletivo mesmo.... vamos fazer....(...) E, por sua conta. (P3E3)
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Com relacdo aos PCN, a primeira impressdo ela ficou assustada. Ela acha
gue deveria ter tido um curso de como trabalhar com os PCN. Ressalta a
necessidade de aula tedrica. Diz que os PCN foram jogados mas que foi
discutido. (P2E5)

Quando perguntei se o texto foi lido e discutido na escola, ela falou que a
escola “joga’ esse material e que o interesse é a partir de cada um. (P3E7)

Porque eu achei assim que foram jogados pra gente. E tudo o que é jogado
vocé ndo consegue, vocé entendeu. E um material bom? E. Mas foi jogado. Eu
acho que precisa, alguém pra te explicar, alguém pra d4 uma nogao, porque
vocé pega, vocé ndo sabe trabalhar com o material, entendeu. Entdo assim o
primeiro momento é panico. (P4E7)

Um sentimento de imposicdo dos PCN foi demonstrado por algumas

professoras, assim como a obrigatoriedade para concursos publicos:

Os PCN a gente comegou a usar aqui na escola porque a gente foi obrigado,
[risos] quando a gente comecou a fazer o planejamento, foi no ano retrasado.
(P1E2)

Eu tenho os PCN, li, comecei a ler porque nds iamos fazer um concurso,... Eu li
Lingua Portuguesa, qual outro que eu li? Eu li mais um, mas na correria do
dia-a-dia ndo trabalho muito ndo. (P1E3)

Foi assim 6: “ Olha, chegou! Isso aqui tem que ler! Tem que ler” ....pegava o
livro didatico e copiava a matéria. Ai quando eu comecei o PEC eu fui
obrigada a da uma olhada, a estudar. Entdo é isso que eu td falando pra vocé,
mesmo que vocé ndo tenha interesse, vocé vai ser obrigada a ver porque tem
um.... vocé entendeu, o conhecimento vocé vai ter que .... (P1E6)

estava dando aula em Areiopolis, eu fiquei sabendo dos PCN em Areidpolis. E
outra, pra concurso também, eu estudei. Que eu fiz concurso. (P1E7)

Em alguns casos, essa obrigatoriedade foi fator contribuinte para a

antipatia da professora pelo documento.

Perguntei se discutiu na escola, se leu e respondeu que teve uma
coordenadora que fazia cada uma das professoras ler um daqueles ““livrinhos
chatos” que parecem uma ““biblioteca”, fazer um resumo e passar para as
outras. Perguntei porque ela acha que séo livrinhos chatos. Ela respondeu que
0 problema desse pessoal [que fez os PCN] é que eles tem uma linguagem
complexa, que ndo da para ler um livro e ficar consultando o dicionario do
lado o tempo todo. (...) Perguntei se trouxe alguma novidade para o
professor e ela disse que ndo. Ela falou que entdo teve um que leu e que os
outros leu resumo. (P2E3)
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porque vocé pega, vocé ndo sabe trabalhar com o material, entendeu. Entéo
assim o primeiro momento é panico. (P4E7)

Quando foram perguntadas sobre qual teria sido a maior contribuigdo que
os PCN trouxeram para a préatica pedagogica, muitas professoras responderam que foi o
carater de se trabalhar a realidade do aluno, partindo de suas experiéncias e vivéncias. Um
outro aspecto também, presente no discurso, foi o de se trabalhar o “material concreto”,

conforme podemos observar nos trechos abaixo selecionados:

Entdo, vem de encontro aquilo que eu penso, e da forma que eu trabalho, ... do
universo do aluno, o que ele traz, entendeu, entdo eu fiquei mais na area de
alfabetizacdo. (P2E2)

eu acho que essa mudanca, dos temas que sdo importantes para o aluno, para
ndo ficar muito fora da sua realidade, eu acho que isso dai foi muito
importante. (...) é, pra gente prestar mais atencdo naquilo que a gente trabalha
dentro da sala de aula, com o que eles estdo aprendendo em sala de aula néo
estar muito fora daquilo que eles vivem. (P3E2)

E, no caso, as mudancas €, tratar com o aluno... é que teve muita mudanga,
vocé tem que sair do aluno, do dia-a-dia do aluno. Antes, na minha época, na
sua, era mais de alfabetizacdo, era totalmente diferente, hoje vocé tem que
trabalhar com assuntos envolvidos no dia-a-dia deles, né, vocé comeca dali.
Essa é a mudanca que teve. (...) Porque antes, na nossa época, caca palavras,
guando que nds vimos cac¢a palavra no primario? Acho que 14 no ginasio, né.
Agora nao os alunos de cinco anos, (...) fazem caca palavras, entdo € coisa
tudo de atualidades, vocé ndo pode parar no tempo. (P1E3)

Que é a realidade que nos vamos trabalhar. Ali é a realidade que nés vamos
trabalhar. Esté ali no PCN né. Nos PCN. T4 ali, é isso mesmo.

Ele mudou alguma coisa no que vocé fazia antes?

N&o, ndo mudou. A Unica coisa que muda sabe é a maneira de trabalhar. Isso
ai muda. Que a gente tem que ta sempre renovando, né. O nosso dia-a-dia, 0
jeito de trabalhar,ta trabalhando mais com o material concreto, mostrando
pros alunos, realmente. Isso ai é o que traz pra nés.... ( E5P4)

Uma outra questdo levantada pelas professoras foi a de que os PCN se

esquecem, em parte, da realidade vivida em sala de aula, sendo:
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O objetivo dele sempre é muito bom. As vezes assim eu tenho a impressao de
que eles se enrolam um pouco quando esquecem a realidade que a gente ta
vivendo, o tipo de aluno que a gente ta trabalhando, mas é aquela coisa, o ideal
deles é sempre muito bonito. (P3E3)

eu acho que é um trabalho muito bonito, muito bom s6 que, entendeu, é o que
eu falo, um professor que da aula de manha, tarde e noite, precisaria
encontrar...que nem eles mandam aqueles batalhdes de livros pra gente ver, so
que se for ver é (sic) umas porcarias os livros, tem que pegar uma atividade
diferente de cada um pra vocé conseguir o que vocé quer. (P1E5)

Eles tém assim umas atividades interessantes, e vocé tem que, assim, adaptar
principalmente a questdo da escola, a realidade, ao nivel dos alunos, a minha
clientela. E o problema é material também. Nem sempre vocé dispde de
material para realizar determinadas atividades. Entdo vocé tem que ... Mas
sempre traz uma novidade. Tudo o que vocé I, sempre alguma coisa de novo
vocé acrescenta. (P3E5)

E, por altimo, gostariamos de ressaltar a nogdo que as professoras tém de

PCN, de que esse seria mais um manual, com sugestdes de atividades e fonte de

informacgdes:

J& chegamos. Principalmente quando eu vou trabalhar com os meus alunos, eu
tirei muita pesquisa daqueles livrinhos. (P4E1)

E bom, traz informacdes sim, principalmente assim, quarta série ajuda
bastante. (P4E2)

Eu tenho a impressdo que fica muito mais ele... os PCN é muito mais material
de consulta pra quem n&o tem nada, ..., ndo tem base de como vocé tem de
fazer, ndo tem .... do que pra gente que t4 em cidade, cidade grande, que tem
mais contato, que procura, que busca, né, e tem informacao. (P3E3)

O que percebemos com esses dados € que parece nao ocorrer uma

preocupacdo em se fazer uma leitura critica e séria do documento. A opg¢éo pelo mais fécil,

por exemplo a leitura de resumos e a preparagdo de apostilas do material, pode ter

consequéncias sérias, a medida que os pontos de ddvidas ndo sdo discutidos, e acaba-se

passando apenas os jargdes e as frases feitas.

Vemos também que a opinido sobre os PCN ndo é uniforme. Enguanto
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algumas professoras acham dificil e complexo, outras véem como um material adequado

para quem nao tem nada.

A nocdo de trans ou interdisciplinaridade, mesmo que presente em outros
momentos da entrevista, tais como as atividades desenvolvidas com o tema meio ambiente,

ndo esta presente nas falas das professoras quando interrogadas sobre 0 documento:

Vale a pena ressaltar que s6 com a promulgacéo da lei 5692/71, o ensino
de Ciéncias passa a ser componente curricular obrigatério para todas as séries do ensino
fundamental (DOMINGUES et al, 1998). Em nosso trabalho, das vinte e uma professoras,
vinte formaram-se, no magistério, ap6s 1971 sendo que a maioria (13 professoras) formou-
se na década de oitenta. Apesar da obrigatoriedade legal do ensino de Ciéncias, este, em

alguns casos como verificado em alguns depoimentos, ainda é deixado em segundo plano.

Com relagdo ao tema trabalhar a realidade do aluno, podemos tecer

alguns comentarios trazendo a opinido de alguns pesquisadores.

Quando as professoras ressaltam como a principal contribuicdo dos PCN
para sua préatica, trabalhar com a realidade do aluno, com “o universo do aluno”, “do que
eles aprendem ndo estar muito fora daquilo que eles vivem”, o que nos preocupa € que 0
professor tenha a idéia de que apenas isso seja suficiente. Assim como apresentado por
Lopes et al (2001), “o contexto ndo é abordado como uma perspectiva critica, de acéo
social, de relacéo ativa e transformadora do estudante cidaddo com o seu entorno ambiental

e social”.

Contribuindo para tais reflexdes, podemos trazer as idéias de Duarte
(1993), quando afirma que, ao se trabalhar apenas o cotidiano, esta se privilegiando as
objetivagdes em si, que se referem ao ndo-intencional, ao espontaneo, ao natural. Com isso,

impossibilita o aluno de apropriar-se das objetivagdes para si, ou seja, aquelas que exigem
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intencionalidade, que sdo ndo-espontaneas e nao cotidianas. Tais objetivacdes, com uso da
razdo e do conhecimento sistematizado, irdo possibilitar, ao aluno, o acesso ao saber

sistematizado, cientifico, elaborado, permitindo ultrapassar seu estado de alienagéo.

Azanha (sd) ressalta que, apesar de, nos textos introdutérios dos PCN,
estar claro a opgéo pela concepgéo construtivista, a preocupacao da producdo de um texto
para amplas discussGes pelo magistério atribuiu um carater sintético ao material cujas
afirmacBes simplificadas tornaram de dificil compreensdo, principalmente para ndo
especialistas no assunto. O autor também levanta a questdo de que, ao se preferir a op¢do
construtivista, esta se adotando esta como verdadeira, em detrimento de teorias alternativas
que quando confrontadas, discutidas e criticadas, “permitem o desenvolvimento do saber
cientifico”. Quando o texto dos PCN faz referéncia a necessidade de discussdes, assim
como apresenta a proposta curricular como ndo impositiva, ndo oferece concepgdes
alternativas para a discussdo, expondo e privilegiando apenas uma esta deixando de lado a
possibilidade de um “pluralismo critico, capaz de diferentes encaminhamentos das

questdes de ensino e aprendizagem”. E o autor conclui:

Nessas condicBes, sem atentar para a exigéncia constitucional de pluralismo,
corre-se sempre 0 risco de que a proposta dos PCN possa, na pratica, nos seus
varios desdobramentos até a sala de aula, chegar aos professores como
imposicdo e ndo como algo a ser discutido e eventualmente modificado ou
substituido. (AZANHA, sd)

Azanha (sd) coloca que as praticas pedagdgicas sdo instituicoes
complexas e que estabelecer quais sdo os “fatores presentes em cada situacdo de ensino ...
que condicionam o éxito”, ndo é uma questdo facil de ser respondida, mas que seria uma
simplificacdo do problema atribuir esse éxito a uma teoria do ensino e da aprendizagem
correta ou ndo. O “complexo ambiente social de cada escola” ndo pode ser ignorado, e 0

autor atribui a ignorancia dessa complexidade também, a ndo alteracdo da situacdo do
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ensino brasileiro. O autor conclui seu trabalho afirmando que a tentativa de fazer com que
os professores alterem suas praticas por uma teoria que é muito complexa poderia gerar
inseguranca nos professores com relacdo as proprias préaticas e que, nesse sentido, os PCN
estariam prestando um “desservico a autonomia profissional de cada docente e a autonomia

pedagdgica de cada escola”.

Mas o que estamos vendo, com nosso trabalho, é que essa discussao
parece que nao chegou até a escola, como afirmou Barreto (1998) em relacdo a autonomia

dos professores:

tal autonomia é exercida na pratica, mais em virtude de um largo
distanciamento entre as prescricdes escritas e as escolas, do que a uma
deliberacdo expressa dos estabelecimentos de ensino e de seu corpo docente,
visto que a maioria dos professores sequer chega a tomar contato direto com as
propostas. (BARRETO, 1998, p.6)

Nenhuma professora discutiu a proposta curricular de maneira ampla,
como sendo o resultado de ideologias e significacbes. Com relagéo a isso, Kramer (1997,
p.19) aborda que a proposta curricular “nasce de uma realidade que pergunta e é também
busca de uma resposta”. A autora completa falando que toda proposta “traz também as
dificuldades que enfrenta, os problemas que precisam ser superados, e a direcdo que a
orienta” (p.19). No trabalho aqui apresentado, ndo conseguimos identificar na fala de
nenhuma professora a amplitude que representa o curriculo, ficando evidente apenas que se
trata de mais uma determinacdo superior que a escola deva seguir, sem participar das

discuss@es e sem se sentir responsavel por essa determinacdo também.
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4.4 Quarto eixo: a abordagem do tema meio ambiente

Esse eixo de andlise contempla as seguintes perguntas do roteiro: Vocé
costuma abordar o tema meio ambiente nas suas aulas?, O que vocé aborda?, Como vocé
aborda?, Existe algum projeto utilizando-se o tema meio ambiente na escola?, Onde vocé
costuma buscar informacbes sobre o tema meio ambiente? e Quais as principais
dificuldades que vocé, como professora, encontra para trabalhar o tema Meio Ambiente

com a sua classe?

4.4.1 Elementos de analise
Para a analise desse objetivo nas entrevistas, consideramos todo o
contelido das mesmas, e ndo somente as perguntas especificas sobre o tema, buscando, na
fala das professoras as respostas aos objetivos de cada pergunta. Os elementos que foram

analisados estdo representados na figura 14:

temas atividades projetos

o o !
abordagem do tema
meio ambiente

7

—

dificuldades fontes de

informacéo

Figura 14. Elementos de anélise do eixo “Abordagem do
Tema Meio Ambiente pelas Professoras”.

Com relacdo a questdo: se as professoras costumam abordar o tema meio

ambiente nas suas aulas; todas as professoras disseram abordar o tema, mesmo que
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tenham respondido de maneira mais ou menos direta.

A

Temas

A analise dos temas tratados pelas professoras, com relacdo a tematica

ambiental, ocorreu da seguinte maneira: as entrevistas foram lidas e os assuntos que

apareciam eram anotados, respeitando-se o contexto. Apds a listagem de todos os assuntos,

agrupamos nas seguintes categorias, estabelecidas depois da identificacdo de tais assuntos.

1)

2)

3)

4)

5)

aspectos constitutivos do meio: sdo aspectos fisicos e biologicos que

compdes 0 meio ambiente;

aspectos destrutivos: aqueles que nos remetem a destruicdo, a acao

negativa do homem sobre 0 ambiente natural;

relacionados com atitudes: acdes que o homem desenvolve ou que

deveria desenvolver;

relacionados a salde: aspectos ou acbes relacionadas mais

especificamente a esse tema;

aspectos de carater social: assuntos relacionados a problemas sécio-

econdmicos.

Os quadros seguintes listam os assuntos citados, dentro das categorias

estabelecidas ap6s a andlise. Os termos entre paréntesis foram agrupados na categoria

COI'I’GSpOI’]dEI’]tEI
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Quadro 4. Assuntos citados e numero de citacdes, pelas professoras
entrevistadas, dentro da categoria “Aspectos Constitutivos”.

CONSTITUTIVOS NUMERO DE CITACOES
Agua (rios) 14

Seres vivos (fauna, flora, reino 6
animal, peixes)

Arvores (arborizagio)

Natureza

Ar (oxigénio)

Matas (florestas)

Cadeia alimentar

Planta

Solo

Relevo

Fotossintese

Equilibrio

PPN IDNDNINMNDN WP O

Seres ndo vivos
TOTAL

AN
~

Quadro 5. Assuntos citados e nimero de citacdes, pelas professoras
entrevistadas, dentro da categoria “Aspectos Destrutivos”.

DESTRUTIVOS NUMERO DE CITACOES

Lixo (nos rios, papel na rua, papel 15
no chao)

Poluicdo (fumaca, pelas fabricas, de 11
carro, no rio, no ar,)

Queimada

Enchentes

Desmatamento

R IN NN

Prejuizo a natureza
TOTAL 33
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Quadro 6. Assuntos citados e numero de citacdes, pelas professoras
entrevistadas, dentro da categoria “Aspectos de Atitude”.

DE ATITUDE NUMERO DE CITACOES

Conservar (a natureza, 0 meio 9
ambiente, os solos, o patrimoénio,
versus destruir)

Cuidar (do quintal, da casa, do solo)

Preservar (as arvores, a natureza)

Limpar (a sala de aula)

Proteger (a saude, a natureza)

Conter o desperdicio

Melhorar 0 meio ambiente

RlRr|lRr NN w| N

Relacéo das criangcas com o0 Meio
Ambiente

Respeitar

Colaborar

Conscientizar *

Achar o culpado

RlRr|Rr| PR

Buscar fontes alternativas de renda
TOTAL 33

Quadro 7. Assuntos citados e nimero de citacdes, pelas professoras
entrevistadas, dentro da categoria “Aspectos de Saude”.

SAUDE NUMERO DE CITACOES
Dengue 7
Doenca (piolho, bicho de pé) 4
Proteger a saude 3
Limpeza (corporal, dos dentes) 2
Cuidar da alimentacao 1
TOTAL 17

* 0 termo conscientizar e conscientizacdo apareceram bastante em outros momentos da entrevista, porém

como assunto abordado apareceu apenas uma vez.
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Quadro 8. Assuntos citados e numero de citacdes, pelas professoras
entrevistadas, dentro da categoria “Aspectos Sociais”.

SOCIAIS NUMERO DE CITACOES
Sem Terras (MST, desabrigados) 2
Invasdo (ocupacéo ilegal) 2
Acéo de catadores 1
TOTAL 5

A freqiiéncia dos termos mencionados, quando agrupados correspondem
a: 34,8% de aspectos constitutivos, 24,4% de aspectos destrutivos, 24,4% de aspectos
relacionados com atitudes ou agdes, 12,6% de aspectos relacionados com a salude e 3,7%

de aspectos de carater social (Figura 15).

4%

13%

35%

24%

24%

D constitutivos D destrutivos atitudes D salde D sociais

Figura 15. Distribuicdo das categorias estabelecidas apds
a analise dos assuntos abordados pela amostra de
professoras das séries iniciais das escolas estaduais do
Municipio de Botucatu, SP.

Os dados apresentados apontam que os temas mais trabalhados, em sala

de aula, sdo a conservacdo, o lixo e a poluicdo, e a dgua.

Carvalho (1989), ao analisar os questionarios, de 236 professoras das
séries iniciais do Ensino Fundamental, de Escolas Estaduais, encontrou resultados

semelhantes aos nossos. Nos temas relacionados, pelas professoras, em atividades de
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educacdo ambiental, destacaram-se: a poluicéo e a conservagao/preservacdo como 0s temas
mais citados. No trabalho desenvolvido por Benetti (1998), temas como poluicdo e lixo
foram os mais freqlientemente citados por professores de Ciéncias das séries finais do

Ensino Fundamental.

O que podemos perceber, por esses trabalhos, é que os temas ambientais
que tém predominado, nas escolas, sdo aqueles muito divulgados pela midia, e
relacionados com a acgao antropica sobre o meio ambiente. Parece ndo estar havendo uma
renovacao de tais temas, pois o que foi verificado por Carvalho (1989) ha treze anos
permanece predominando na temaética abordada pelos professores. Sem duvida, questdes
como poluicéo e lixo continuam tendo grande relevancia na atualidade, o que poderia estar

eclipsando oportunidades de discusséo de outros temas pelos professores.

B Atividades
Com relagéo a parte seguinte desse segmento da anélise, ou seja, como as
professoras trabalham o tema meio ambiente e quais 0s projetos nos quais estdo
envolvidas, buscamos dentro de cada entrevista relacionar os indicios de atividades e de
atitudes das professoras. Para cada professora, apos ler as entrevistas focando esse assunto,

fizemos um resumo de onde foi possivel tracar algumas consideraces.

Consideramos trés situacdes para as atividades, de acordo com a
possibilidade de envolvimento do aluno: na primeira, incluem-se atividades onde o aluno é
mero espectador, na segunda, estdo colocadas as atividades onde o aluno é o executor de
tarefas pre-estabelecidas, porém ainda sem um envolvimento com responsabilidade ou
reflexdo e, na terceira, 0 aluno é incentivado a desenvolver suas préprias habilidades e

reflexoes.
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Nossas analises mostraram que predominam atividades onde o aluno tem

um papel mais passivo que ativo. Nesse caso, apareceram citacbes como “mostrar para o

aluno”, “visitas”, “leituras e cOpias”. Essas citaches eram apenas mencionadas, sem que

houvesse um desenvolvimento da atividade ou explicacdo de seus objetivos, metas e

resultados:

Antes a gente saia muito com eles. Na Cuesta eu fui com alunos de primeira
série. Logico que a gente tem que ter cuidado, pra eles estarem ali ao vivo,
vendo como € que ta, porque deveria ta sendo preservado ... nesse ano foi mais
produtivo, até um boton nés fizemos, cada um fez um desenhinho,eu
plastifiquei...Preservar a natureza... porque eles viram no local que faltava
arvore, como é que estava ali a agua da chuva levando a terra embora, a
erosdo. (P2E2)

No Lajeado nds fomos muito ... ndés fomos na trilha com o professor, mas,
assim, como foram muitos alunos, fica complicado, né, acho que fomos em
quatro classes ... (P2E2)

como é primeira série, ndo da pra mim (sic) me aprofundar, entdo é através de
desenhos e conversando com a crianca. Porque é alfabetizacdo, né. Entao eu
ndo posso chegar e d& uma coisa assim. Eu pego desenhinho, explico, tudo
através de desenho no comeco, sabe. No comecinho é tudo através de desenho,
ai quando eles ja tao assim alfabetizados, que nem agora ja tdo conhecendo as
silabas simples ... Entdo ai eu j&, ai até pro final, quando eles j& estdo lendo
tudo, ai eu volto a tratar do assunto, entendeu. Entéo eu faco assim, mas esses
trabalhos assim eu fago assim. Mais pro final. (P1E7)

No segundo grupo, aparecem citacbes como “reciclagem e trabalhos com

sucata”, “cruzadinhas e caga palavras”, “pesquisa” (sem maiores esclarecimentos,

induzindo-nos a pensar em copias de livros), “projetinhos”, e “trabalhos de campo”:

Eu trabalho assim com eles, entendeu, o texto, a interpretacao do texto, é, al,
com palavras cruzada, caca palavras, salada de letras, discussdo do tema, ...
(PAET)

Eles montam as histdrias, eles desenham. Precisa ver que bonitinho que eles
fazem ... Entdo esses trabalhinhos é tudo assim, em cartazes, exposicéo, e fazem
também trabalhos de sucata. Com garrafas eles fazem assim aqueles mosquito
da dengue, escrevem frases, ... (P4E1)

No ultimo grupo, bem menos expressivo que os dois anteriores, surgiram

idéias como “producdo de textos/redacdo”, “discussao e reflexao”, “interpretacao”.
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... porgque eu ndo gosto de dar pronto. Entdo eu gosto que eles procurem. Eu
dando pronto eles ndo vao conseguir fazer. Eu dando o tema pra eles, eles
desenvolvem e eles tdo aprendendo. (P4E1)

... a gente saiu a campo primeiro pra ver o estado também de condicdo que eles
vivem.

... a gente também tinha fotos, né, do que eles iam passando pras pessoas, tinha
0 que? Tinha aqueles latBes que a prefeitura deixa, e tinha muitos quintais
vazios, baldios do lado. Mas as vizinhancas jogavam nos quintais baldios,
tendo aquele lixo comunitario ali, certo. Entdo como eles néo tem luz, ndo tinha
esgoto eles achavam que assim é o modo melhor de viver. Entdo a gente tentou
passar, aqui na escola falou que ia continuar esse trabalho nosso mas também
ndo continuaram.

Eles produziram textos coletivos, né, do que eles viram, do que poderia
melhorar. Eles produziram tipo assim, receitas de uma melhor preservacéo do
meio ambiente, vocé entendeu. Entdo a gente, num disquete que tem ai tem
algumas coisinhas sobre...(P3E6)

... eu acho que eles aprendem muito mais ali. Uma coisa é eu passar um texto
de meio ambiente falando como tem que conservar, como tem que tratar, e
outras coisas é eles tarem ali trabalhando, plantando, cuidando, sentindo, o
sentimento mesmo quando alguém destroi. Eles aprendem muito mais na
pratica.

... Eles que fazem. E da dengue por exemplo a gente saiu fizemos uma coleta de
material que poderia armazenar agua da dengue, né, trouxemos para a escola,
né, que ai tipo garrafa plastica a gente fez material, brinquedo, cada um fez...
utilizando aquela sucata. E fizemos os cartazes, eu dou material, dou livro. Por
exemplo, na época da horta, eles fizeram cartazes dos canteiros, de como eles
achavam que deveria ser. Eu expliquei né como tinha que ser o preparo da
terra, eles demonstraram em cartazes, teve um ano que a gente fez maquete ...
tinha a nossa horta, ta. Eles fizeram os canteirinhos, colocaram a terra como
tinha que ser preparada, fizeram com papel crepom as plantinhas ... (P3E5)

(...) j& dentro desse projetinho que eu falo, como eles estdo na primeira série,
gue eu ja faco cruzadinha pra ele procurar as palavrinhas que da causa e
prejuizo a natureza, entendeu, caca palavras, cruzadinha, ai ja inclui
matematica, ja inclui todas as disciplinas.

... Através de textos, de pesquisa e de atividades que desenvolvam o raciocinio
da crianca. Nada é sem a crianga por a cabecinha pra pensar, pra raciocinar,
aceleracgdo é... tanto € que eu to trabalhando aqui eles me deram o reforgo e
eles querem que trabalhe aceleragdo por causa disso. Porque ndo tem nada de
lousa. Vocé pega um projeto e entra a parte de portugués, de escrita, entendeu,
e entra bastante escrita, entdo a crianca néo sai nula. Mas é tudo ... (P1E5)

Com relagdo as atividades, Carvalho (1989) apresenta uma analise
semelhante & abordagem do nosso trabalho. Esse autor separou as atividades em: centradas

no professor, informais ou ndo sistematizadas e aquelas que contam com maior



Resultados e Discussédo 97

participacdo dos alunos, prevalecendo as atividades relacionadas a este ultimo grupo. Esse
autor, entretanto, ndo separou as atividades de observacdo das atividades de pesquisa,
estando as duas contidas no terceiro grupo. Quando examinados com mais cuidado, 0s
elementos elencados nesse grupo, verificamos que as atividades como *“observacdo de
fendmenos e componentes” e “atividades fora de sala de aula” foram as que apresentaram
maior frequéncia. Tais atividades seriam consideradas, em nossa classificagdo, como
atividades onde o aluno é mero espectador. Dessa maneira, 0s resultados desse autor sdo
semelhantes aos encontrados em nossa pesquisa, onde predominaram atividades em que o

aluno tem um papel passivo.

Apesar de estar trabalhando com professores de Ciéncias das séries finais
do Ensino Fundamental, Benetti (1998) destaca a aula expositiva como a estratégia mais

freqiiente de abordagem dos temas relacionados ao meio ambiente.

C Projetos
Com relacédo a pergunta sobre os projetos, era nossa intencéo verificar se
ocorrem atividades sobre o Meio Ambiente no &mbito escolar como um todo e néo
somente nas atividades particulares de cada professora. Para ajudar as professoras a
compreender a questdo, perguntdvamos se projetos semelhantes ao da Dengue aconteciam
nas escolas, ja que em todas este ocorreu, por determinacdo superior, no Dia Nacional de
Combate a Dengue. De maneira geral, nas respostas, as professoras ndo superavam seu

carater individual. Para demonstrar os resultados, vamos nos referir agora a cada escola:

Na escola E1 foram entrevistadas duas professoras. Quando perguntamos
sobre projetos na escola as duas responderam que, na escola, sempre tém projetos, como o
da Dengue e do dia das maes, mas pelo que pudemos perceber, tais projetos referem-se a

atividades desenvolvidas pela professora, em sua sala, e ao final uma exposicdo dos
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trabalhos dos alunos.

Na escola E2, as professoras afirmaram que & se trabalha por série e ndo

existe um projeto de meio ambiente na escola.

Na escola E3, é onde esta sendo desenvolvido o projeto de arrecadacao
de garrafas PET. Como ja foi mencionado, os alunos devem trazer a garrafa e depois a
escola vende para um senhor. Porém, nenhuma das professoras entrevistadas sabia 0 nome
da instituicdo que compra e nem o destino final do material. Ressaltamos também que, das
quatro professoras entrevistadas, uma ndo sabia do projeto porque tinha regressado de uma

licenca maternidade recentemente e outra ndo sabia se o projeto ja tinha sido iniciado.

A escola E5 também faz projetos, tanto que, no dia da entrevista,
algumas professoras escreviam uma peca de teatro sobre o municipio, pois estavamos
préximo do dia de sua fundacdo. Porém, com relagdo ao meio ambiente, parece que sé

ocorreu o projeto da Dengue.

Na escola E6, duas professoras disseram que ainda iam montar 0s
projetos, e a terceira, que desenvolveu o projeto nas férias de janeiro, queixou-se que falta
a continuidade dos projetos. Nesse momento, ela levanta questdes como a municipalizacéo
do ensino que provocou muita rotatividade entre as professoras das escolas estaduais com
as series iniciais do Ensino Fundamental, pois como vérias professoras vieram de outras
cidades, onde ocorreu a municipalizacdo do ensino, ha um alto indice de licencas,
prejudicando o desenvolvimento das atividades. A professora parecia ressentida com a
falta de continuidade dos projetos que tinha participado, principalmente pela falta de

interesse de seus colegas professores.

Na escola E7, as professoras falaram que todos os projetos constam no

plano de ensino, porém ainda nao prepararam nenhum sobre Meio Ambiente.
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O que pudemos concluir, dessa questdo, é que as escolas até propiciam a
troca de experiéncias entre os professores e os alunos, mas isso € feito de maneira

superficial, sem que haja muita responsabilidade pelas partes envolvidas.

Segura (2001) analisou 17 projetos de Educacdo Ambiental de 12 escolas
da rede publica de Sdo Mateus e Itaquera, verificando que estes se caracterizavam mais
como atividades pontuais e desarticuladas, onde predominavam temas como salde, dgua e
lixo, apontando, entretanto, que tais projetos, em sua maioria, ndo apresentavam vinculo
com questdes ambientais locais, restringindo-se a conteddos do curriculo tradicional.
Nossos resultados apontam direcdo semelhante, uma vez que 0S poucos projetos
mencionados estavam mais relacionados com direcionamentos institucionais para questoes

da época (Campanha da Dengue).

Uma outra questdo importante, salientada por Segura (2001), é a
impossibilidade da continuacdo de projetos devido a mudancas do corpo docente da escola,
0 que causava um grande descontentamento nos professores. Essa situacdo foi verificada,
em nosso trabalho,. na escola E6, onde uma das professoras queixou-se sobre 0 processo
de municipalizagdo, do ensino estar provocando alta rotatividade entre as professoras,
prejudicando o desenvolvimento das atividades. Essa professora também estava muito
descontente. Concordamos com Segura (2001), que destaca a importancia que estabilidade
institucional assume numa perspectiva de se trabalhar com projetos que durem mais de um

ano.
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D

Dificuldades

Analisaremos, a seguir, a pergunta Quais as principais dificuldades que

vocé, como professora, encontra para trabalhar o tema Meio Ambiente com a sua classe?

Essa questdo também traz elementos da pratica das professoras com o tema meio ambiente.

Ao analisar as respostas a essa questdo, identificamos seis grupos de

idéias, como apresentado na figura 16:

alunos |
/ /
materiais
Ty materiais |
dificuldades J J burocréticas\

. —- professores\
\A tempo \

Figura 16. Principais dificuldades para trabalhar o tema
meio ambiente em sala de aula, apresentadas pela amostra
de professoras das séries iniciais das escolas estaduais do
Municipio de Botucatu, SP.

Quatro professoras afirmaram que ndo tem dificuldades para trabalhar o

tema Meio Ambiente.

Vocé sabe que no momento pra mim, eu ndo encontro dificuldade. Porque a vez
guando os alunos ndo conseguem, eu consigo, né, (P4E1)

Perguntei entdo sobre as dificuldades de se trabalhar esse tema, além das
citadas, como o tempo e a falta de habilidade com jardim e ela disse que
ndo tem dificuldade, que inclusive é um tema facil de se trabalhar e que as
criancas gostam e que ela procura englobar dentro do que esta trabalhando.
(P2E3)

Olha, eu vou te falar uma coisa eu ndo sei se é certo ou ndo. Vocé conhece
aquele ditado ““quem quer faz, quem nédo quer se encosta!”’? Talvez ndo tivesse
lugar. Eu cheguei pra diretora e falei: “Eu gostaria de fazer, eu tenho essa
ansiedade, a senhora permite?”” E l6gico que ela falou: “olha, dentro desse
cuidado aqui, vocé pode fazer.” O que a gente ja viu 0o caminhdo pegar, a
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perua buscar um tanto de garrafa. Quer dizer, se eu tenho a intencéo de fazer o
meu projeto, desde que a barreira eu possa ultrapassar, nada me impede. A
diretora falou ““vocé pode fazer”. Entdo se o colega ndo quer ajudar, se as
criancgas estdo ajudando, eu vou embora atras. (P4E3)

Podemos perceber que o “nédo ter dificuldade” tem vérias conotacdes,
desde ser um tema facil de se trabalhar até pela propria disposicdo da professora em

enfrentar possiveis problemas.

Uma professora demonstra um sentimento de “esperar a iniciativa do

outro”, como podemos ver no depoimento abaixo:

Eu acho que dificuldade ndo tem. Eu acho que precisaria, no caso, nds, pra
gente trabalhar mesmo, ser como assim, uma coisa que incluida no nosso
planejamento, (...) dai isso j& deveria vir da secretaria de educacéo (...) Ou no
caso o coordenador viesse com alguma coisa. N&o pra impor pra gente, porque
a gente, eu ndo tenho o hébito assim, entendeu, conforme pinta o texto, que nem
eu falei pra vocé, a data que calha de falar, das coisas da natureza, de
proteger, eu falo, né, eu acho que a gente tem que passar o0 maximo de
informagdo que puder, mas assim como a gente ndo tem aquela coisa que
cumprir com aquele programa que ta entdo vocé nao segue. (P1E2)

Seis professoras apontam que a maior dificuldade em se trabalhar esse

tema esta no aluno, conforme podemos verificar nos seguintes depoimentos:

. a dificuldade principal ndo vem do tema mas do fato de o aluno néo
conseguir se concentrar, devido a progressao continuada. (P3E1)

E que vocé tem que comecar um trabalho bem de base mesmo, de
conscientizagdo, de cuidados, tudo vocé tem que trabalhar com eles. Tem que
comecar bem do elementar. Porque aqui vocé acha ““nossa eles ndo tratam esse
conceito!”” Nao, eles ndo tém. (...) Nao é dificil, é um trabalho de formiguinha.
Tem que comecar bem do basico mesmo. E o interessante é que o professor da
série seguinte ndo pare, que seja continuo, que vocé comece e no ano que vem
tenha continuidade, pra que assim a gente chegue num colegial, numa oitava
série atingindo um nivel de alunos bem consciente com as questdes
ambientais.(P3E5)

A dificuldade é meio de transporte, a caréncia deles, sdo muito carente. As
vezes tem que pagar e ndo tem condicBes, entendeu, e, eu acho que isso ai
incentiva os alunos, levando eles também para conhecer novidades, eles
gostam. A gente ndo pode ficar todo dia, todo dia com aquele mesmo tipo de
aula. T4 sempre renovando. Renovando pra que eles se interessem mais, entao
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fica aquela rotina, de todo dia. (...) Acho que trabalhar em grupo, que é a
dificuldade que acho que todos sentimos. Trabalhar em grupo é muito dificil.
(...) Mas eu acho muita dificuldade trabalhar em grupo na sala de aula. Por
causa da conversa. Nossa! Eles sédo falantes demais. (P4E5)

Vocé acha que a disciplina dos alunos ela pode ser um problema pra se
trabalhar o tema meio ambiente?

Sim, a gente encontrou...a gente encontrou em janeiro e eu to querendo passar
as regrinhas primeiro pra depois comecar alguma coisa. Nem teatro... Nesse
fim de semana eu ja queria apresentar um teatro, né ndo do meio ambiente,
sobre o livro infantil, que tava sendo abordado. E a criancada, ainda néo
consegui escolher, quem seria, sabe, os melhores, porque eles tdo muito
agitados. (P3E6)

A dificuldade, eu ainda continuo falando pra vocé que vem da casa. As criancas
aqui, tem aluno meu que ando tudo peladinho pra rua. Peladinho mesmo.
Gente, como é que vai conscientizar um povo desse do meio ambiente? Fala
pra mim? (P1E7)

... € a falta de informacéo dos alunos. Ela acha que deveriam ter mais palestras
sobre diversos assuntos, tais como saude, higiene, alimentacdo e sugeriu
folders.( E7P3)

Trés professoras fazem referéncia ao professor, na resposta a pergunta
sobre dificuldades. No primeiro depoimento, a professora fala que o préprio professor deve
ser mais perspicaz e, no segundo depoimento, a professora traz a questdo da valorizacéo

profissional. Essa professora foi a Unica que tratou desse assunto:

... E 0 que eu falei pra vocé, e o professor, além de tempo, ter um pouco de
perspicacia também, ser mais perspicaz, ir atras, e pesquisar, ou entdo criar, e
criativo também, porque as vezes até sem material vocé cria. (P4E2)

N&o tanto pelo salario porque hoje em dia tem pai de familia que recebe um
salario, 300, passa, ndo sei como mas passa. Entdo ndo é facil, vocé entendeu.
E mas eu acho que é a valorizacdo, sabe. Falta de valor, sabe, entéo, é cobra-
se, logico, mas eu acho que o Estado t4 ficando um pouco, sabe, t& meio de
lado. Nada justifica. Vocé entra na sala de aula vocé fazer a sua parte, isso ndo
justifica. Mas fica a desejar, tem coisa que vocé ndo tem acesso. Material, por
exemplo, pra vocé trabalhar, computador, nem nés ndo podemos acessar aqui.
Eu tenho mas ndo é todo mundo que tem. As escolas estdo todas
computadorizadas, mas cadé. (...) A escola, no caso material, verbas é pouco,
entdo vocé precisa de materiais para trabalhar, vocé pede para a crianca
trazer, trabalhar, vocé fazer uma coisa diferente, é dificil porque os pais estéo
ganhando pouco, ndo tem (..) Mas eu acho que mais coisa é curso de
atualizacdo. Porque é corrido o dia-a-dia, o professor tem dois filhos, vai para
casa, dai tem que cuidar da casa, correr e voltar dar aula. Quando tem um
curso ele se interessa, ele vai fazer, ndo que fica no bla, bla, bla, sentado e
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ouvindo, mas vocé tem que cacar coisas, sabe....( P1LE3)

A dificuldade é dos professores. (...) Sabe como eu t6 conseguindo? Tem um
pessoal assim tremendamente com raiva da gente. Pra conseguir que eles
facam alguma coisa diferente tem que haver uma competicdo. Eles estédo
comecando a competir. Entdo gera o interesse, nem que for pela competicéo,
eles vao fazer... (P1E6)

Trés professoras falaram de dificuldades praticas, principalmente em sair
da sala de aula com os alunos, apesar da importancia atribuida a atividades desse tipo pelas
professoras. Todas afirmam que, em atividades desse tipo, os alunos aprendem muito, além

de adorarem. Séo dificuldades que esbarram na burocracia Vamos aos depoimentos:

N&o. A Unica questdo que eu acho que fica mais complicada se vocé quiser
leva-los, tira-los daqui pra levar, tipo uma atividade diferente fora (...) As vezes
autorizagdes [risos nervosos], sabe como é que é... As vezes ndo tem muita
autorizacdo pra isso. Porque numa outra escola que eu trabalhei, nés fizemos
inclusive uma visita a UNESP.,... (P3E3)

As dificuldades sdo bem variadas... Por exemplo, se vocé ta trabalhado o meio
ambiente e vocé quer sair, pra mostrar pra essa crianca por exemplo, uma
chacara mostrar por exemplo a diferenca de um tom de verde, do outro, porque
gue ta mais arido que o outro, vocé ndo tem como porque até conseguir o
onibus de graca porgue as criangas nao tem condi¢des de pagar, ai vocé tem
que fazer um papel pros pais assinarem, ai passa pela diretoria, da diretoria
passa pela delegacia, da delegacia vai para o férum, ... quer dizer, é tanta
burocracia que a gente acaba parando na primeira etapa e desistindo. Que nem
material, pode o governo mandar, pode falar que manda mas o consumo dentro
de uma escola é muito maior, principalmente escola de periferia, que as
criancas ndo trazem. Entdo é muita dificuldade, pra falar a verdade pra vocé.
Se vocé quer trabalhar com eles, por exemplo, vegetacdo, aonde vocé vai aqui
dentro da escola, é muito pouco, entendeu? Entdo ndao tem como sair com eles.
(P1E5)

Locomocao, eu ia falar, locomogao. Conseguir um oficio. Eu pedi, pedi, pedi
aqui um oficio aqui pra gente visitar a Sabesp. Eu fui sozinha, tirei as fotos e
mostrei pra eles. (...) Entdo falta a locomocéo, a parte do apoio da escola, do
apoio também de empresas, porque sendo a gente ia ter que pagar 6nibus, aqui,
essa clientela ndo tem condicGes, material. (P3E6)

A questdo da falta de materiais aparece em, pelo menos, seis
depoimentos; porém duas professoras sé apresentaram essas dificuldades, e uma terceira,

apesar de, em momentos anteriores, na entrevista, ter mencionado outras dificuldades,
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como falta de conducgéo e cursos, no momento de responder, a questdo apenas repete o que

é perguntado:

Material pra gente poder trabalhar. Porque o que a gente tem é muito pouco
em livros didaticos (P2E6)

E isso que eu td falando. A gente ndo tem material. O que falta pra gente, que
eu sinto dificuldade é material na mao. Eu também ndo posso pedir pra que
eles comprem porque eles ndo tém condi¢bes mesmo, a gente vé. (...) Porque
material falta, (...) € bem regrado os materiais aqui. Bom, até sulfite eu acabo
comprando. A escola da um pouco, mas também ndo é tudo que da ndo. Se tem
material vai bem. Se cada um tivesse um livrinho, pra poder manusear, 1€, se
tivesse condicdes pra comprar...(P2E7)

Tanto informacdo como material. Eu acho que falta bastante. E mais isso.
(P4ET)

E finalmente, um outro assunto que apareceu, em dois depoimentos, foi a

questdo do tempo. Esta foi muito ressaltada por uma professora de uma segunda série de

sala especial.

A dificuldade é o tempo, este ano € o tempo. (...) E o assunto. Hoje nds vamos
trabalhar “Meio Ambiente”. Um tema e desenvolver. Porque a prioridade é
fazer com que eles conhecam ao menos as letras. Entdo o tempo, a situacéo,
(...) E, pois com uma classe comum, a dificuldade é de ta4 saindo mesmo,
mostrando, porque eu acho que isso... a crianga pegar a folha, passar a méo na
arvore, ver a 4gua, aquela agua suja, depois a agua limpa. (P2E2)

Dos cinco aspectos de dificuldades apresentados, trés deles séo esperados

por serem corriqueiros nas reivindicacdes de professores. As dificuldades burocraticas,

como sair com os alunos por exemplo, as de material e de tempo. Chamou-nos a atencao o

fato de muitas professoras atribuirem a dificuldade de se trabalhar o tema meio ambiente

em sala de aula ao aluno. Esse fato leva-nos a reforcar a idéia da falta de clareza sobre o

papel da escola no tratamento desse tema, ja que a condi¢do dos alunos ndo deveria ser

considerada como dificuldade, mas como motivacao para o trabalho das professoras.
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Interessante também foi a idéia de esperar a iniciativa do outro, tirando a
responsabilidade de si proprio. E de reconhecer, no préprio professor, a origem para a

dificuldade.

Sobre a questdo das dificuldades, em se trabalhar o tema meio ambiente,
nossos dados vém corroborar aqueles encontrados na literatura. Em nosso trabalho,
prevaleceram as dificuldades relativas aos alunos e as dificuldades de materiais, resultado
semelhante ao apontado por Carvalho (1989), que apontou a falta de disponibilidade de
recursos didaticos e a condigdo de vida e ambiente familiar dos alunos, como as principais
dificuldades indicadas pelos professores pesquisados. Benetti (1998), mesmo né&o
apresentando uma analise quantitativa, relaciona a falta de apoio material e problemas
relacionados com os alunos, tais como “falta de interesse” e “classes numerosas”. Essa
autora também destaca a falta de colaboracdo entre os profissionais, sejam esses seus pares
ou a direcdo, tal dificuldade também foi elencada pelos sujeitos de nossa pesquisa.
Enfatizando a dificuldade material, Segura (2001) destaca a falta de recursos materiais e
financeiros como um dos principais entraves apontados para o desenvolvimento de

atividades extraclasses.

E Fontes de informacao
Na questdo, Onde vocé costuma buscar informacdes sobre o tema meio
ambiente?, algumas professoras responderam, em relacdo ao material que utilizam para
passar aos alunos, e ndo como era nosso objetivo saber onde elas buscavam informacdes

para esclarecer suas proprias duavidas.

No quesito informagdes, das 21 professoras entrevistadas, 19 afirmaram
que buscam informacdes sobre o tema. Apenas 2 afirmaram que ndo buscam informacdes

sobre Meio Ambiente, conforme podemos ver nos depoimentos abaixo:
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E para vocé saber sobre o meio ambiente? Vocé costuma fazer alguma
pesquisa ou nao?
Sinceramente ndo. (P1E2)

Quando perguntada onde costuma buscar informagdes sobre o meio
ambiente ela respondeu que ndo as busca. Que é sempre trabalhado no
planejamento. Por exemplo a &gua, discute-se sobre a dgua poluida e a limpa
(...) Mas o Meio Ambiente é um tema facil e que hoje em dia esta em alta. E um
tema atual. Perguntei entdo como ela fazia para saber sobre o tema ja que
ndo tinha estudado. Ela afirmou que é facil, em todo lugar se fala, na
televisdo. (...) Se procurar acha. E um tema facil de se trabalhar e as criancas
gostam de trabalhar. O problema é o tempo porque tem que cumprir o
planejamento. Nao pode ficar muito tempo num assunto s6 porque sendo nao
da para ensinar a ler e escrever. (P2E3)

No segundo depoimento, apesar de a professora falar que ndo busca as
informacdes, cita a televiséo e livros. O que chama a atencdo é ela achar o tema facil de ser

trabalhado e ainda apresenta uma idéia de processo desarticulado.

Das professoras que falaram onde costumam buscar informaces, as

fontes citadas foram:

1) Livros: dezessete professoras citaram livros em suas respostas tais como:
livros didaticos, paradidaticos, infantis, de historias e sobre o meio ambiente. Nesse
segmento, verificamos também a adocdo ou ndo de livro didatico de Ciéncias pelas
professoras e as respostas foram as seguintes: das 13 professoras perguntadas sobre o livro
didatico, 4 adotam o livro e 9 ndo adotam, utilizando muitas vezes o livro que a escola
recebe apenas para consulta. Ainda com relacdo ao livro didatico, apenas uma professora
soube responder o nome do livro que a escola tinha recebido, isso porque estava com 0
livro no momento da entrevista, as demais diziam que nédo se lembravam. Esse fato repetiu-
se quando foram perguntadas acerca das fontes de informacao sobre o tema meio ambiente.
Quando solicitados exemplos de livros que elas utilizam, apenas trés professoras

responderam. Foram o0s seguintes livros citados: A Viagem da Gotinha, Eu e 0 Meio
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Ambiente, A Raposa e as Uvas;

2) Jornais: oito professoras citaram, sendo que trés mencionaram O Estado
de Sao Paulo, duas professoras a Folha de Sdo Paulo, uma falou do caderno Folhinha, e
uma professora citou jornais informativos de sindicatos, universidade (APEOESP, CPP,

Unesp);

3) Revistas: oito professoras citaram revistas, sendo que a mais citada foi
Veja (3) e Nova Escola (2); Superinteressante e Ciéncia Hoje foram citadas por apenas
uma professora, também foram mencionadas as revistas Isto E e Ecologia, provavelmente

da editora do Senac;

4) Colecdes: Sete professoras citaram colecGes sendo que seis se referiram a

“Dia a dia do professor” e duas fizeram referéncia ao “Terceiro Milénio”;

5) Colegas de trabalho: Seis professoras responderam que costumam
consultar colegas de trabalho quando tém dlvidas, ou para sugestdes de atividades. Uma
professora afirmou que costuma convidar professores do ginasio para colaborarem em suas

aulas de terceira série, também como estratégia para motivar o aluno;

6) Internet: Citada por quatro professoras, sendo que apenas uma citou um

site especifico, o site da SABESP;

7) Préatica: Trés professoras afirmaram que as informacdes retiram da

prépria prética e de todo o material acumulado que ja possuem;

8) Televisdo: foi citada por apenas duas professoras, sendo uma de maneira

geral, e outra, mais especificamente, os programas da TV Escola.

Os dados foram resumidos na figura 17:
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Figura 17. Distribui¢do das fontes de informacao sobre o
meio ambiente, utilizadas pela amostra de professoras das
séries iniciais das escolas estaduais do Municipio de
Botucatu, SP.

Analisando as respostas com relagdo as fontes de informacGes, podemos
perceber que, para o grupo estudado parece ndo haver uma preocupacdo em buscar as
informagdes corretas nem superar 0 senso comum. A “falta de memoria” com relagdo a
livros, sites e outras midias consultadas demonstra até um certo descaso com a qualidade
da informacao. Nao encontramos, nas falas, nenhum sentimento de responsabilidade sobre
a informacdo transmitida. Nao h&a nem preocupagdo em melhorar a qualidade da

informac&o, nem em ter uma postura critica com a informacéo recebida e repassada.

Benetti (1998), trabalhando com professores de Ciéncias, e Oliveira
(2000), trabalhando com educadoras de Ensino Infantil, também encontraram como
principal fonte de informacdo o livro didatico. A ultima autora também cita revistas,
folhetos, apostilas como fontes de informagdes. Esse fato pode demonstrar que as

professoras estudam principalmente pelos materiais adotados para trabalhar com os alunos.
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4.4.2 Caracterizando as professoras com relacdo a abordagem do

tema meio ambiente

A primeira revelagdo que os dados nos indicaram foi que o tema Meio
Ambiente, para o grupo estudado, apresenta dois extremos. De um lado, esse tema € visto
pelas professoras como um simples tema, como outros que compdem as disciplinas, ou
seja, ele € um tema que cabe dentro do curriculo com dia e hora certa para ser tratado. Para
efeito de facilitar a referéncia a esse grupo, denominamos de Perspectiva Conteudista. No
outro extremo, estdo professoras que tratam o tema Meio Ambiente dentro de uma questéo
ambiental, fazendo parte de condutas do dia-a-dia e participando da formagéo de valores e
atitudes. Este foi denominado de Perspectiva Critica. Entre 0s extremos, encontram-se
professoras que parecem ter uma *“consciéncia” com relagdo a problemas ambientais e
questdes de cidadania, mas que, nas suas agdes, reduzem o tema a meras atividades de
aula, tais como leitura de textos e resolucdo de exercicios programados. Esse grupo foi
denominado de Perspectiva Intermediaria. O quadro 9 mostra as professoras agrupadas por

categorias:

Quadro 9. Distribuicdo das professoras entrevistadas, de acordo com as
perspectivas estabelecidas, segundo as atitudes das professoras em
relacdo ao tema meio ambiente.

Conteudista Intermediaria Critica
P3E1l P4ES P2E2 P1ES5
P4E1 P1EG6 P3E2 P3E5
P1E2 P2E6 P4E2 P3E6
P1E3 P1E7 P4E3
P2E3 P3E7 P2E7
P3E3 PAE7
P2E5

Para exemplificar o exposto acima, as duas citagdes seguintes mostram

professoras da Perspectiva Conteudista que tem o Meio Ambiente como mais um tema do
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curriculo. Ressaltamos ainda que fazem parte deste grupo treze professoras.

Em setembro vai trabalhar o dia da arvore e nessa ocasido sempre plantam
arvores na escola. (...) A professora falou que agora no segundo bimestre,
dentro da disciplina de ciéncias, vai comecar a trabalhar a parte de plantas,
solos, seres vivos, e seres ndo vivos (...) A professora falou que sobre o meio
ambiente mais especifico se trabalha no dia do meio ambiente, 5 de junho.
(P2E3)

A gente faz uma época, projetinho, onde a gente trabalha textos, porque nés
ndo temos assim, grandes materiais, ndés nao temos material pra trabalhar.
Entdo a gente faz um texto, faz um trabalhinho de educacéo artistica, caca
palavras, sabe, é um projetinho.

...E quais os assuntos que mais aborda?

A conservacdo do meio ambiente, né, de rios, os lixos, onde jogar lixo, e
conservacgdo das arvores... (P2E6)

Ainda, nesse extremo, podemos apresentar a fala de uma professora que

trabalha a questdo do reaproveitamento de material de uma maneira limitada.

As vezes eu uso textos, muita conversa, porque ai cada um tem alguma coisa
pra falar, é em termos de reaproveitamento de material, normalmente a gente
faz, eu faco coisa assim de (...) com sucata, entdo usando embalagens. Na parte
de matematica e geometria eu uso as caixas, reaproveitando, mostrando um
outro lado desses materiais. (...) [0s alunos] gostam sim. Como diz, vocé parte
para o material concreto, né. Entdo eles aprendem muito mais facil. (P3E3)

Na Perspectiva Intermediaria, no qual se encaixam cinco professoras,

destacamos 0s seguintes depoimentos:

faz parte do contelido, tem uma area que a gente... principalmente quando esta
proximo do dia do meio ambiente a gente ja encaixa, né. (...) A gente trabalha
por série. Entdo cada professor, nessa determinada data, né, quando a gente ta
se aproximando do dia [do meio ambiente] (...) Entdo a gente converge todas
as atividades, né, uma passa pra outra (...) no dia-a-dia, a questdo do lixo, que
0 meio ambiente é o lugar onde a gente vive, aonde a gente estd. Entdo quando
eles estdo aqui é a escola, um lugar limpo, comeca aqui. Depois em casa, a rua,
e vai se expandido...(P2E2)

A conservacdo da natureza, pra que eles tenham consciéncia de que se
estragaram hoje amanha ndo vai ter. Entdo como eu dou isso? Com textos
informativos, dou pesquisa.

Como € essa pesquisa?

Por exemplo, poluicdo, entdo temas relacionados com poluicdo vdo buscar
poluicdo do rio, do ar, das matas, e as consequiéncias disso. Eu tenho também
varias historinhas, sdo textos em forma de histéria que vai contando e a gente
faz reflexdo em cima desse texto. E também as vezes filme que mostre os
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animais, a natureza, vocé entendeu, e que aborde esse tema. (P3E2)

Ah, conservagdo do meio ambiente, a importancia do meio ambiente, para a
nossa vida, a maneira de como explorar corretamente, entdo eu faco toda essa
parte. Faco até assim, que eles percebem a importancia que tem por exemplo
alguns animais, um sapo, por exemplo, a importancia dele, o porqué ndo matar
0 sapo, para que haja um equilibrio da natureza. Porque se matarem 0s sapos,
vao aumentar os insetos, aumentando os insetos, vao destruir as plantacGes, o
meio ambiente vai ser prejudicado. A importancia de cuidar do solo, de ndo
fazer as queimadas, 0 que acontece, 0 porqué das enchentes, entdo eu mexo
com toda essa parte. (...) Sair com eles, visitar os lugares, mostrar a erosdo, um
trabalho mais concreto, quando tem oportunidade eu faco, esse trabalho
concreto com eles. (P4E2)

Curiosamente os depoimentos sdo de professoras da mesma escola, que é
central, muito tradicional da cidade onde todas as professoras entrevistadas tinham mais de
vinte anos de servigo. Nesses depoimentos, podemos notar que aparecem nocdes de

relacOes, de responsabilidades. Mas as atividades ainda parecem estar presas ao conteudo.

E, por fim, apresentamos alguns trechos da fala de uma professora que
desenvolve um projeto de coleta de garrafas PET numa escola central. Apesar da
professora também trazer temas sociais para seus alunos, como o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra e desabrigados, trata de muitos assuntos em suas aulas (segundo
0 seu depoimento), o que nos pareceu deixar tais assuntos muito abertos e inacabados,

carecendo de responsabilidades:

Essas garrafas descartaveis entdo, a escola pega, os alunos trazem, a escola
vende e entra um dinheiro pra escola. Entéo esse dinheiro é usado pros alunos,
pra escola, com isso a gente vé o que é usado, no que eles aproveitam a
garrafa. Na televisdo sempre t& passando, eles estdo anotando isso dai.

E quem que compra essa garrafa, vocé ja sabe?

Uma instituicdo, um pessoal, ai isso eu ja ndo sei. Eu tenho 0 nome de quem é,
passei pra diretora, como é entre escolas, as escolas passam uma pra outra,
entdo € um pessoal especializado nisso.(P4E3)

Essa professora apresenta uma visdo localizada, ndo sabe dos

desdobramentos da finalidade da acao.
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O ultimo grupo dessa analise, a Perspectiva Critica, vé a tematica
ambiental dentro de uma instdncia mais ampla e é composto por trés professoras. A
primeira é uma professora de primeira série. Chamamos a atencdo para esse fato porque
essa série foi a Unica que apresentou diferenca marcante na fala das professoras. Das cinco
professoras de primeira série entrevistadas, uma s6 respondeu o que vai fazer no futuro
(P1E6), trés responderam que tratam pouco o tema meio ambiente porque na primeira série
ficam mais preocupadas com a alfabetizacdo e tratam essa questdo como um contetido de
matéria (P1LE2, P1E3 e E1P7), e apenas uma (P1E5) ndo coloca a alfabetizacdo como
empecilho para tratar o tema, conforme podemos verificar em alguns trechos de seu

depoimento:

Ah, de tudo, desde o porque néo jogar papel no chéo, de enchente de rios, das
florestas, trabalho direto com o meio ambiente, no dia-a-dia eu fico falando do
meio ambiente. Entdo como eu dou primeira série, as vezes eu faco projetinho,
SO que coisas mais assim comentadas com eles, mais assim do dia-a-dia com
eles porque é primeira. D6 assim direto, até o papel no ch&o eu falo porque que
nao pode, que ndo pode jogar.(...) Por exemplo, quando chove, por exemplo,
entendeu. Entdo as vezes eu mostro pra eles que ta correndo agua, que t4 com
papel de bala, com sujeira, pra onde que vai essa sujeira. Ai se vai pros rios o
gue acontece com 0s rios, as causas da enchente, o porque de muita gente
desabrigada, entendeu. Entdo se as vezes a gente sai pra algum passeio sobre...
algum sitio, por exemplo pra fazer algum ““pic-nic”’, que sempre a gente faz
assim, fim de ano, em alguma ocasido especial, entdo dai eu explico porque que
esta daquele jeito, a natureza, se fazem queimadas o que acontece, como faz,
assim, a gente faz isso assim, direto. Eu sou bem consciente com a ecologia,
entdo eu até gosto de trabalhar, porque eu acho que é de pequeno que se educa,
ndo adianta querer ensinar o adulto depois, é crianca, tem que ja desde
pequenininho incutir na cabeca deles. Entdo ja dentro desse projetinho que eu
falo, como eles estdo na primeira série, que eu ja faco cruzadinha pra ele
procurar as palavrinhas que d& causa e prejuizo a natureza, entendeu, caca-
palavras, cruzadinha, ai ja inclui matematica, ja inclui todas as disciplinas.
(P1E5)

A visdo que essa professora passa, durante a entrevista, € de uma pessoa

consciente e responsavel com as questdes ambientais.

Uma outra professora também dessa escola descreveu uma atividade que

desenvolveu com seus alunos: a construcdo de uma horta. O interessante é que ela, ao
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trabalhar a horta, permitiu que os alunos vivenciassem questdes como responsabilidade e

conscientizagéo:

[falando sobre o bairro da escola] Eu acho que ele tem assim, uma
agressividade, muito grande, uma revolta muito grande, ou talvez uma falta de
formacédo familiar que tudo eles querem arrebentar, sabe. Nao sei se é
especifico desse bairro porque eu comecei trabalhando, tem onze anos nesse
bairro. Entdo é da pontapé em porta. Parece que é uma coisa voltada para
arrebentar, pra destruir.

E vocé acha que trabalhar o tema meio ambiente ajuda?

Eu creio que sim desde que eles comecem, como por exemplo essas criancas
que plantaram a arvore, iam |a& molhar todos os dias, quando eles viram o
trabalho deles destruido, eles sentiram a importancia. Eu acho que ajuda sim.
E é uma ... no ano passado, talvez ndo esteja tdo relacionado com o meio
ambiente, eu comecei a fazer uma horta com eles. (...)E eles gostam desse tipo
de atividade porque cinco horas dentro de uma sala de aula é muito tempo.
Eles gostam da escola. Eles ndo gostam de ficar dentro da sala de aula. Entao
tem que buscar essas questBes alternativas. (...) Esse tipo de atividade eles
gostam. (...) eu acho que eles aprendem muito mais ali. Uma coisa é eu passar
um texto de meio ambiente falando como tem que conservar, como tem que
tratar, e outras coisas é eles estarem ali trabalhando, plantando, cuidando,
sentindo, o sentimento mesmo quando alguém destroi. Eles aprendem muito
mais na pratica.

Quando vocé fala de cuidar e de sentir, vocé acha que cria neles algum
outro tipo de responsabilidade?

Com certeza. Responsabilidade e conscientizagdo. A gente tem que despertar
nas criancas, aqui, nessas criancas a gente tem que comegar todo o trabalho,
aqui despertar algum sentimento de conscientizacdo neles. Até mesmo em
relacdo a nds professores. Enquanto vocé ndo conseguir conquistar o aluno,
despertar nele aguele sentimento de responsabilidade e de amor a professora
vocé ndo consegue trabalho nenhum. (P3E5)

Essa professora ainda descreve atividades que desenvolve com seus

alunos utilizando a cozinha da escola, quando envolve nocGes de higiene, medidas,

interpretacéo de textos, postura, nutri¢ao.

A terceira professora também apresenta uma visdo consciente e

responsavel com a questdo ambiental. Nesse caso, durante a entrevista perguntamos como

ela tinha adquirido aquela consciéncia e ela respondeu que vinha da familia. Foi a Unica

ocasido em que foi possivel fazer uma pergunta tdo pessoal. A professora descreve também

uma atividade que desenvolveu com os alunos numa recuperacdo de férias de janeiro.

Vejamos seu depoimento:



Resultados e Discussédo 114

Um projeto que eu fiz em janeiro do ano retrasado aqui, eu e minha outra
companheira abordamos esse tema. E saimos meio em excursdo, durante um
més, tipo assim dez dias, pra ver como tava 0 meio ambiente aqui. A
degradacéo, e a preservacdo. Entdo a gente fez um enfoque entre degradacéo e
preservacao. Porque aqui da pra ver bem, as pessoas que cuidam e as pessoas
gue deixam lixo, entdo foi um trabalho bom, s6 que a delegacia cobrou tanto a
gente, a gente se empenhou tanto e ela nem veio ver. S6 que nds mostramos pra
escola, passamos pros outros alunos, o projeto ficou rodando ai, pra ver se eles
aproveitavam alguma coisa. (...) a gente saiu a campo primeiro pra ver o
estado também de condicéo que eles vivem. (...) Entdo como eles néo tem luz,
ndo tinha esgoto eles achavam que assim é o modo melhor de viver. Entdo a
gente tentou passar, aqui na escola falou que ia continuar esse trabalho nosso
mas também n&o continuaram. (P3E6)

Essa professora trouxe para a sala de aula questfes sociais e até politicas,

indo a prefeitura com os alunos para cobrarem asfalto para o bairro.

Um elemento que ndo foi pensado inicialmente, quando se elaborou o
projeto de pesquisa, emergiu da analise dos dados. Trata-se da questdo da
interdisciplinaridade, que achamos de extrema importancia apresentar de uma forma

preliminar, abrindo possibilidades para futuras abordagens desse tema.

A nogdo de se trabalhar os contetdos curriculares de uma maneira ndo
fragmentada, e mostrando as relagcBes entre as disciplinas, esta presente em maior ou
menor grau em algumas entrevistas. Na Perspectiva Conteudista, a ideia de
interdisciplinaridade parece se resumir a “trabalhar junto as disciplinas” e apresenta

algumas facetas.

O primeiro depoimento é de uma professora que tem apenas o curso de
magistério e acha que é suficiente. Com isso, ndo consegue superar 0 Senso comum.
Mesmo apresentando a idéia de que tem que trabalhar as disciplinas em conjunto, parece

seguir orientacGes de superiores e receitas prontas.

..porque as vezes a licdo, ciéncias, tem horas que cai na Geografia,
intercalado. Uma coisa com a outra. E onde da pra gente falar, sempre ta
falando. (...) quando vocé t4 trabalhando mesmo sobre planalto, planicie, sobre
rios, a importancia dos rios em Geografia, ja entra meio ambiente nessa parte.
Ai é onde uma coisa tem a ver com a outra. (...) As vezes eu trabalho muito.
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Aproveito Ciéncias e trabalho Portugués junto. Ndo € porque é Ciéncias que
vocé ndo esta trabalhando Portugués. (...) Mas vocé ndo preparou aula sé de
Ciéncias. Ciéncias entra tudo, entra Matematica, entra Portugués, vocé
trabalha a leitura, vocé trabalha a escrita, a interpretacdo do texto. Com
certeza entra a interpretacdo do texto. Que através da interpretacdo do texto é
gue eles vao entender mais o texto. (...) Que as vezes a gente trabalha assim um
grafico em cima. A gente planejando a aula a gente faz um gréafico em cima da
matéria que ta4 dando, da agua, da pra trabalhar até Matematica. Graficos
analisando a agua. Muito interessante. Eles gostam. A aula quando € bem
preparada ela entra tudo, sabe, é Matematica, Ciéncias, Portugués, tudo numa
aula s6. Nao tem como falar vocé té trabalhando Ciéncias e nao tem como falar
gue ndo trabalhou Portugués. S6 Matematica que ndo entrava muito antes, né,
que era mais o tradicional. Mas agora ndo, até Matematica. (P4E5)

Algumas professoras trazem como idéia de interdisciplinaridade fazer

atividades em diferentes disciplinas sobre 0 mesmo tema. E o que elas denominam de

projeto.

(...) parte de um projeto sugerido por essa colecdo [Dia-a-dia do professor] e
vai ampliando. [Mas a professora néo fala muito. Quando peco exemplos de
como ela trabalha ela ndo fala e mesmo de quais atividades, ela ndo
responde de forma clara]. Ela fala que o texto traz o objetivo do projeto e que
depois tem atividades de educacdo artistica, ciéncias, matematica, historia
[N&o descreve as atividades]. Perguntei entdo se ela acha que esse tema
pode ser trabalhado interdisciplinarmente e ela disse que sim [parecia que
eu tinha acertado uma palavra que ela queria falar]. (P3E7)

Na Perspectiva Intermediaria, das cinco professoras apenas duas tratam

do tema interdisciplinaridade. A primeira, a professora que faz o projeto com as garrafas

PET, ainda apresenta uma visdo compartimentada do tema. Mesmo envolvendo varias

disciplinas, classifica o que cabe em Ciéncias e o que cabe em Geografia. E essas séo as

duas Unicas matérias que ela cita:

Porque dentro de Ciéncias a gente pode estudar em Geografia, 0 planalto,
planicie, aproveitei Botucatu, que fica em planicie? Planalto? Estudo
Geografia usando isso ai. Em Ciéncias, a reciclagem, o desmatamento, pessoas
que ndo tem onde morar que vao, destroem arvores para construir casas onde
ndo se podem. Essas casas no Rio de Janeiro que desabam do morro, porque?
Desmatamento. Tudo isso a gente trabalha. Porque? Culpa de alguém, essa
invasdo de terras, no morro que eles moram, porque? E culpa de alguém. De
um poder ou de quem ndo tem poder? Entdo envolve tudo, é um contexto
geral.(P4E3)
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A outra professora, que é formada em Geografia, usa 0 termo

interdisciplinaridade e cita atividades que usa 0 Meio Ambiente como tema ou objeto:

As vezes de livro, as vezes textos que eles mesmos produzam, entdo na area de
producdo de texto a gente faz essa interdisciplinaridade. (...) trabalhando por
exemplo, Portugués com aquele tema de Geografia, de Ciéncias, e tal, entéo eu
faco muito essa interdisciplinaridade. (...) interdisciplinaridade mesmo, até na
area da Matematica, vocé usa também muito isso na Matematica, o solo.
Depois entrar na parte de medidas, vocé pode partir do solo, entdo eles gostam
bastante. (P4E2)

Na Perspectiva Critica, a questdo da interdisciplinaridade parece ser
natural para as professoras. Conforme j& foi mencionado, a professora P1E5 descreveu

suas atividades com classe de aceleracéo:

a gente comecava desde o nascer do sol, por exemplo, norte, sul, leste oeste,
entdo a crianca colocava uma estaca, assim, e marcava a hora onde estava
batendo sombra. la de manha, a tarde, a tardezinha e de noite pra ver como é
que estava. Entdo ja comecava ali, entendeu. Eles escreviam um texto sobre
isso, depois sair da sala de aula pra ver onde que ta o sol, porque, ta ali o sol
(...) Desde energia. Por exemplo, porque que a gente fica com a luz acesa (...)
Vocé ensina a crianga, por exemplo, a ver o taldo de agua, quanto gastou,
como Vvé o hidrémetro, de luz, a quantia que gastou, eles fazem a conta porque
gue gastou aquilo, porque se abaixasse o0 consumo, quanto que gastaria, entédo
é tudo...no dia do vencimento, se pagar dez dias depois quanto vai ser, ai ja
entra matematica, entéo é tudo, tudo, tudo, relacionado a isso. (P1E5)

A professora P3E5 descreveu suas atividades na cozinha da escola:

SO para comparar como a gente tem que comecar do inicio, do inicio, do inicio
mesmo, eu trabalho as vezes assim, eu vou na cozinha, fazer uma receita com
eles. Tudo que é assim, voltado para comer eles adoram. (...) Entdo por
exemplo, em Portugués eu trabalho a interpretacdo da receita, a escrita da
receita, em Matematica medidas, eles vao levantar os precos dos produtos, eles
calculam, né, quanto que ficaria a receita, dai a gente vai para a cozinha, dai
ja entra na aula de higiene. Eles ndo tém nem nocéo da higiene que tem que ter
para vocé ir preparar alguma coisa na cozinha. Lavar a mao, prender o cabelo,
postura, tudo isso. (P3E5)

O que queremos mostrar com esses depoimentos é que essas professoras

parecem ndo ficar dependentes do conteudo. Este é subordinado a uma questdo maior.

Feita a caracterizagdo das professoras procuramos buscar relagdes com

outros elementos que pudessem explicar ou ajudar a compreender esse panorama. A
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primeira coisa que nos chamou a atencdo foi o grau de instrucdo e o tempo de

permanéncia na escola.

Das trés professoras da Perspectiva Critica, duas trabalharam em anos
passados com classes de aceleracdo e fizeram a respectiva capacitacdo. Chegam a citar o

programa conforme vemos no depoimento da professora P1E5:

Porque eu estava trabalhando também com classe de aceleracdo, e classe de
aceleracdo é um projeto assim maravilhoso, ele comeca desde portugués até
educacdo fisica tudo relacionado ao primeiro tema, por exemplo se vocé ta
trabalhando um tema em portugués vocé trabalha em matematica, em ... e
aceleragdo tem ... (P1E5)

Esse programa € diferente do usual nas escolas, assim como a
recuperacdo de ferias de janeiro, relatada pela professora P3E6, que também participou do
programa de classes de aceleracdo. O que € interessante de se ressaltar é que parece haver
uma inversdo. Para programas especiais, para aqueles alunos ditos com problemas, 0s
programas sdo, nos depoimentos das professoras, “maravilhosos”, enquanto que, para 0s
alunos ditos normais, ndo sdo privilegiadas essas “praticas alternativas” que agradam e
deixam satisfeitos e realizados alunos e professores. Uma idéia que nos ocorre € a
disponibilidade de materiais para esses programas. Nesses casos, a escola ja recebe um
material pronto para ser trabalhado com os alunos. As classes de aceleracdo e as
recuperacdes de férias podem ser vistas como experiéncias positivas, possibilitando

aberturas para inclusdo de novos temas e novas praticas na escola.

Apenas completando essa idéia, a outra professora desse grupo, P3E5, €
também professora de Geografia que da aulas para colegial e supléncia, ou seja, tem acesso
a outros materiais.A professora P1E5 é a Unica que declarou que fez um curso de

especializacao, que muito contribuiu para a sua préatica docente.
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O outro elemento que nos chamou a atencao foi o tempo de permanéncia
das professoras na escola. A professora P3E5 esta ha onze anos na mesma escola e a

professora P3E6 estd ha cerca de dez anos na mesma instituicao.

As demais professoras, da Perspectiva Conteudista e da Intermediaria
sdo, na maioria das vezes, formadas em Pedagogia e ndo mencionaram cursos de formacéo

continuada.

Passaremos agora a discutir ainda dois aspectos, que ndo deixam de estar

relacionados, a questdo das atividades em si e dos projetos.

Apesar da diversidade de atividades (leitura de textos, palavras cruzadas,
caca-palavras, salada de letras, confeccdo de cartazes, etc), as professoras entrevistadas
ainda estdo muito presas as atividade tradicionais, mesmo com roupagem nova como “caca
palavras” e “cruzadinhas”, apontadas por varias como novidades. A atividade “conversa”
também aparece, em muitos depoimentos, sendo considerada por algumas professoras a

Unica atividade.

Quando perguntei quais as estratégias que ela utilizava para trabalhar o
tema ela falou que principalmente conversas. Em qualquer oportunidade
aborda o assunto. Esse ano ainda ndo entrou no tema Meio Ambiente. (P3E1)

Outro aspecto que queremos ressaltar é a idéia em relacdo a projetos e
apostila. No primeiro, a compreensdo das professoras é de atividade que tem 0 mesmo
tema. E nesse caso, utilizam muito as colegdes, de onde tiram as atividades para o projeto.

E a reunido desses trabalhinhos é a apostila. Por exemplo:

A gente faz uma época, projetinho, né, onde a gente trabalha textos, porque nés
ndo temos assim, grandes materiais, nés nao temos material pra trabalhar.
Entdo a gente faz um texto, faz um trabalhinho de educacéo artistica, caca
palavras, sabe, é um projetinho. (P2E6)

Os projetinhos que eu pego sdo de colecBes de livros, né. Eu tenho muita
colecdo. Eu gosto de comprar muito. Sabe colecéo de livros? Eu pego muito de
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colecéo e fago o projetinho. Pintura, resposta, cruzadinha, sabe, caca palavra.
Eu fago tudo atraves desses livros que eu tenho mesmo. (P1E7)

Eu trabalho assim com eles, entendeu, o texto, a interpretacdo do texto, é, ali,
com palavras cruzada, caca palavras, salada de letras, discusséo do tema...
(P4ET)

Todas as professoras citadas, nessa Ultima analise, fazem parte da
Perspectiva Conteudista. O que verificamos também é que os assuntos trabalhados nesse
grupo nao superam muito o lixo, a agua, 0s seres vivos As professoras da Perspectiva
Intermediaria citam atividades que exigem um pouco mais dos alunos. Para citar alguns
aspectos novos, em relacdo ao grupo anterior, neste as professoras ja trazem relacées entre
0s seres vivos e questdes sociais. Na Perspectiva Critica, como ja mencionado, as
atividades costumam englobar vérias disciplinas e superam o carater de segmentacdo dos

contelidos.



CAPITULO5
Consideracoes Finais

Neste momento, que iniciamos estas consideracdes finais deste trabalho,
julgamos conveniente recuperar nossa questdo inicial e os objetivos propostos. Tinhamos
como motivacdo inicial procurar saber 0 que pensavam as professoras, das séries iniciais
do Ensino Fundamental, sobre a teméatica ambiental e o que diziam sobre o trabalho com
esse tema em sala de aula. Os objetivos estavam formalmente apresentados como objetivo
geral que propunha investigar as concepcbes de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental do Municipio de Botucatu — SP, sobre a tematica meio ambiente, e objetivos
especificos, que buscavam conhecer a importancia atribuida ao tema meio ambiente pelas
professoras, avaliar como essas professoras estavam interagindo com os PCN e caracterizar
as atividades de educacdo ambiental desenvolvidas pelas professoras. Esses objetivos
foram pensados com a perspectiva de subsidiar agOes futuras para a insercdo da Educagéo

Ambiental nas préticas escolares desse grau de ensino
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Como exposto acima, fazia parte de nosso objetivo, tentar encontrar as
concepcOes de Meio Ambiente das professoras atraves dos relatos de atividades e dos
temas por elas abordados. Esse elemento ndo se revelou facilmente nos depoimentos.
Entretanto, acreditamos que o mesmo emergiu indiretamente da analise das respostas dadas
pelas professoras. O que constatamos, apos a analise do material coletado foi que ha uma
coeréncia entre os assuntos abordados, as atividades desenvolvidas e a relacdo das
professoras com 0 meio ambiente. Quanto mais proximas da Perspectiva Conteudista,
maior predominancia de assuntos classificados como constitutivos do meio ambiente, com
poucas referéncias a relagfes entre os seres vivos e 0s diferentes aspetos do meio ambiente,
e atividades proximas a modelos de livros, j& pré-estabelecidas, com uma participa¢do mais
passiva dos alunos. Por sua vez, professoras mais proximas do outro extremo, ou seja, da
Perspectiva Critica, abordam mais assuntos relacionados com aspectos sociais, fazem mais
relagdes entre os diversos niveis, tanto da natureza quanto da sociedade, incluindo nessas
relacbes as diferentes disciplinas, e privilegiam mais atividades que desenvolvam a
participagdo ativa dos alunos. A diversificagdo de temas e de atividades no sentido de
mostrar relagdes e de favorecer a atitude ativa caracterizam professoras ditas “mais

conscientes” com as questdes ambientais e suas consequiéncias para a sociedade.

Krasilchik (1986), ao analisar projetos de Educacdo Ambiental que
apareceram durante o periodo do “milagre econémico”, no Brasil, onde expressdes como
“poluicdo é progresso” eram a tdbnica do momento, encontrou grande diversidade de
concepcdes de Educacdo Ambiental. Essas concepgdes apresentavam num extremo o meio
ambiente “apenas como um tema neutro de estudo, na visdo naturalistica, visando ao
conhecimento direto e intimo da natureza, acrescendo-se, em certos casos, 0 de
conservacao de recursos naturais” e no outro extremo a inclusdo do elemento humano e de

fatores que interferem na sua relagdo com o0 meio ambiente. Nesse caso, estavam
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envolvidos, “necessariamente fatores politicos, sociais, econémicos, culturais bem como a

necessidade da tomada de posi¢Ges ante os problemas controvertidos™.

Em nosso trabalho, verificamos que essa tendéncia apresentada por
Krasilchik, ha 16 anos, permanece, com uma concentracdo na extremidade do “tema
neutro”, como definido por aquela autora. Parece-nos que muito pouco do elemento
humano e sua relacdo com o meio ambiente foi introduzido de maneira efetiva na escola,

assim como fatores politicos, sociais, econémicos e culturais.

Nossos resultados mostram que ainda prevalece na escola a tendéncia do
grupo conservador na proposta de classificacdo de Mello e Trivelato (1999), onde os temas
sdo principalmente os elementos bidticos e abidticos do meio ambiente e atividades que
pouco privilegiam a participacdo ativa dos alunos. Porém ressaltamos uma diferenca no
que se refere a questdo da saude que foi muito destacada pelas professoras. Esse fato pode
representar uma “evolucdo”, mas também pode ser apenas um indicativo de temas que
estavam muito em evidéncia na época, tais como a campanha contra 0 mosquito da Dengue

e projetos de saude realizados pela UNESP.

Essa tentativa de enquadrar as idéias e atitudes das professoras dentro de
uma classificacdo ndo deve ser vista como uma atitude estatica. O nosso objetivo €
levantar, com esse estudo, alternativas de caminhos para permitir a transformacdo do

trabalho, em direcdo a um trabalho mais critico e consciente.

Com relacdo as atividades, desenvolvidas pelas professoras, que podem
ser enquadradas como atividades de Educacdo Ambiental, embora ndo tenha sido esse o
teor da pergunta realizada, destacamos a atividade de coleta e venda de garrafas PET,
realizada na escola 3. Lembramos que, nesse projeto, os alunos sao incentivados a levarem

para escola tal material que depois é vendido para uma pessoa e o dinheiro recebido é
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revertido em material ou benfeitoria para a escola. O que queremos destacar, neste
momento, € o trabalho de Guimardes (2000b), que chama a atengdo para o perigo da
apropriacdo ideolégica da educacdo ambiental por grupos dominantes, que
recontextualizam idéias a fim de atender propdsitos diferentes dos que originalmente se
propunham. Um exemplo apresentado por Guimarées (2000b, p.30), e muito discutido nas
“rodas de educacdo ambiental”, trata da questdo da troca de latas por mercadorias nas
escolas, que estendemos ao projeto das garrafas PET detectado em nossa pesquisa. Sobre

esse assunto Guimaraes afirma:

Sem negar a importancia e a necessidade dessa troca agudizada pelo estado de
sucateamento dos recursos didaticos e equipamentos das escolas, importa, no
entanto, no ambito de uma pedagogia critica, ter presente que toda pratica
pedagdgica necessita explicitar as dimens@es politicas, éticas e culturais de sua
realizacdo. No caso em questdo: quais 0s questionamentos gerados por essa
acdo? Quais as possibilidades, no bojo dessa atividade, de se instrumentalizar o
aluno para uma analise critica de sua realidade bem como de formas de acéo
politica na sociedade? O oposto dessas e outras preocupagdes educativas ocorre:
intensifica-se o consumo e reforcam-se valores economicistas e utilitaristas —
com uma visdo imediatista — tdo apropriados a ldgica desta sociedade que
produz esses problemas ambientais, os quais pretende superar. (GUIMARAES,
2000b, p.30)

O autor chama atencdo ainda para algumas constatacdes, das quais
destacamos duas que achamos relevantes. A primeira diz respeito a falta de oportunidade
de aprofundamento de uma reflexdo por parte dos professores que, bem intencionados,
aventuram-se em praticas com finalidade de educacdo ambiental. E a segunda refere-se a
falta de um processo coletivo de construgdo de conhecimento, resultando na pouca
producdo de professores e técnicos em projetos, “diante das finalidades de uma educacgdo

ambiental critica” (GUIMARAES, 2000b, p.29).

Um outro aspecto que queremos destacar € a diferenca entre as escolas de
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periferia e a escolas centrais. No primeiro caso, nas trés escolas visitadas, as professoras
ressaltaram a condigdo social dos alunos, inclusive colocando como uma dificuldade para
se trabalhar o tema meio ambiente o fato dos alunos serem carentes, tanto de materiais

quanto de informagdes. Como apresentado por Barreto (1993):

a predominancia de uma nocdo de meio ambiente exclusivamente
“naturalizada”, que ndo comporta uma dimensdo social, econémica e urbana
(faz) com que a pobreza ndo seja percebida como manifestagdo de um modelo
civilizatorio predatorio do ponto de vista social e ambiental. Assim, meio
ambiente refere-se as matas, aos rios, estranho, portanto, ao habitat humano.
Fazem supor ainda que, diminuindo a quantidade de pobres, necessitados,
carentes e ignorantes, estaremos diminuindo o poder de destrui¢do da sociedade
sobre o meio ambiente, culpabilizando de maneira difusa ora o governo
despreocupado, ora 0s pobres pela lastimavel situagdo dominante. (BARRETO,
1993, p.83)

Em nosso trabalho, verificamos que foram raras as professoras que
apresentaram uma concepc¢do “exclusivamente naturalizada”, para utilizar a expresséo de
Barreto(1993), ou seja, as professoras, de uma maneira ou de outra, consideram uma ou
mais dimensdes das apresentadas por essa autora, que sdo, a social, a econémica e a
urbana. De maneira geral, aspectos outros, além da dimensdo biologica, apareceram,
principalmente com relacdo a aspectos destrutivos do meio ambiente, tais como a poluicdo
de rios e o lixo. Mas poucas foram as professoras que articularam tais questfes com a
questdo da pobreza. Ou seja, embora as professoras citem questdes sociais, a articulacéo
entre elas e causas ou consequéncias para 0 meio ambiente restringem-se ao plano de
informar e muito pouco num plano de reflexdo sobre tais questdes. Utilizando-se mais uma

vez das palavras de Barreto:

Ndo percebem a natureza da intima relacdo existente entre a fome, a
mortalidade infantil e o analfabetismo, como manifestagdes da miséria humana,

e o efeito estufa, o buraco na camada de ozénio ou o desmatamento, exemplos
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da miséria ambiental. Ndo percebem também ... a mercantilizacdo de todos 0s
bens necessarios a manutengdo de vida no planeta: terras, &guas, minerais,
vegetais, animais, fontes de energia, gases atmosféricos e, segundo a nova
promessa tecnoldgica, o préprio patriménio genético ainda presente na biosfera
terrestre. Tudo isso para o usufruto de poucas nagles, vale dizer, para o
consumo de uma parcela pequena da humanidade tendo como contrapartida um
enorme custo social e ambiental. (BARRETO, 1993, p.86)

No que diz respeito aos temas, foi realizado, no pais, um Levantamento
Nacional de Projetos em Educacdo Ambiental, apresentado durante a | Conferéncia
Nacional de Educacdo Ambiental, realizada em Brasilia, em 1997, e que mostra que dentre
os temas mais abordados em projetos de Educacdo Ambiental estdo os problemas da

realidade local e o lixo e reciclagem (CASCINO, 2000).

Em nosso trabalho, o lixo foi o tema mais citado pelas professoras, tema
também mencionado quando abordado a poluicdo. I1sso pode nos indicar um certo “lugar
comum” para as questbes ambientais dentro da escola, geralmente associados com as

relacdes de depredacdo e exploracao da natureza.

Silva (1995) ainda apresenta mais uma idéia, a da relacdo dos professores
com os “especialistas”, ou seja, 0 supervisor, 0 orientador, o coordenador, além da relagédo
com o diretor da escola. Os dados demonstraram, ao autor, que tais atores “prestam-se
apenas a alimentacdo continua da burocracia da escola”, e que tudo leva a crer que 0s
professores “contam apenas consigo préprios quando da organizacdo e da implementacao
dos planos de ensino”. Em nosso trabalho, essa caracteristica de “soliddo” do professor
apareceu, porém chamamos a atencdo para outra caracteristica que é a de que muitos
professores ndo tém iniciativa, e sempre esperam a iniciativa do outro, geralmente
representado pelos especialistas, conforme definido por Silva, e até de instancias maiores

como a diretoria de ensino, o governo ou a universidade.
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Dentre as dificuldades apresentadas, chamou-nos muita atencéo o fato de
que os alunos e os professores serem indicados como dificuldades. Nés esperavamos que
as dificuldades citadas fossem principalmente materiais ou burocraticas e no entanto a
questéo de relacionamento pessoal teve um grande destaque. Resultado semelhante obteve
Silva (1995, p.53) que, ao perguntar a professores do antigo priméario (Ensino
Fundamental), as fontes de tristeza dos professores, obteve como resposta os alunos e 0s
seus préprios colegas, sendo que a estrutura social “parece ficar distante em termos de

origem primeira dos problemas escolares”. O autor sugere a seguinte hipotese:

ndo possuindo esteio cognitivo para fazer andlises criticas da realidade social e,
por isso mesmo, facilmente manipulado pela ideologia, o professor de 1° grau
descarrega as suas frustragfes em cima dos seus alunos ou entdo dos outros

professores com quem ele convive (SILVA, 1995, p.54)

Mello (citado por SILVA , 1995, p.25) chama atencdo ao fato de os
professores culparem os alunos, ou seja, as vitimas do fracasso escolar, como forma de
mascarar as suas deficiéncias e despreparo, “esquivando-se de qualquer tipo de

responsabilidade”.

Silva (1995, p.81) apresenta também as principais dificuldades
enfrentadas pelos professores no exercicio do magistério, segundo 0s proprios. Aparece em
primeiro lugar a falta de materiais de ensino, seguido por infra-estrutura precaria da escola,

incluindo ai instalagdes e burocracia, e por salarios baixos.

Em nosso trabalho, obtivemos respostas bem semelhantes a questdo das
dificuldades enfrentadas pelas professoras para trabalhar o tema meio ambiente na escola.
Lembramos que, quando sdo fornecidas, ao professor, mais condi¢bes materiais, como por
exemplo, no programa de classes de aceleracdo ou da recuperacéo de janeiro, ha um certo

grau de satisfacdo.
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As dificuldades ndo parecem ndo serem especificas ao tema, mas sim da
profissdo docente como um todo. Chamamos atencdo para o fato de que, em nosso
trabalho, o salério ndo ter sido lembrado nessa questdo. Poucas professoras mencionaram

gue ganha pouco, mas nada que representasse uma tendéncia nas respostas.

Com relacdo as fontes de informacBes utilizadas pelas professoras
entrevistadas, o aspecto que mais nos chamou a atencdo foi a completa falta de critica e
responsabilidade ao passar a informacdo para os alunos. Qualquer material que “aparece”
pode ser usado como fonte de informag&o, como por exemplo, informativos de sindicatos.
Embora tenha sido citado por apenas uma professora, esse fato exemplifica essa falta de
preocupacdo, pois, um material como esse, assim como livros didaticos, jornais etc, deve
ser utilizado de maneira critica, visto que, como qualquer outro, traz em si questdes

ideoldgicas que ndo podem ser desprezadas.

Essa questdo da informacdo, a nosso ver, € muito séria, e 0s professores
representam uma pequenina parcela do problema. Por exemplo, recentemente foi langado
por uma importante e atuante fundagdo envolvida com a formagdo continuada de
professores, um material grafico composto por fasciculos, que tém por objetivo ampliar os
horizontes culturais dos professores dos anos iniciais da Educacdo Bésica. Essa colec¢do foi
elaborada segundo a editora, pelos melhores educadores do pais. A qualidade do texto ndo
é ruim, assim como de todo o material, porém, faltam alguns detalhes que, se fossem vistos
com mais cuidado, ajudariam muito mais aos professores. Por exemplo: no fasciculo
referente a0 meio ambiente, ja na primeira pagina do texto, aparecem informacdes sobre o
nimero de espécies que vivem em nosso planeta e sobre espécies em extingdo. S&o
informagdes importantissimas, visto que é sabida a grande biodiversidade presente em

nosso pais, porém, falta a fonte da informacdo. Quem foi que falou que o Brasil abriga
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20% das especies de plantas e animais que vivem no planeta? Em que trabalhos foram
publicadas, ou por que 6érgdos foram pesquisadas as informacdes referentes as espécies em
extingdo? Pode parecer uma certa intransigéncia de nossa parte, mas 0 que queremos
destacar é que ndo ha preocupacao em se passar a informacao correta ou completa. Com a
falta desse cuidado, perde-se uma importante oportunidade de treinar os professores para
“lerem” os dados de forma critica. Se a informacdo é de um o6rgdo oficial ou de uma
organizacdao ndo governamental, isso pode fazer diferenca. Ou seja, o professor ndo esta

sendo exercitado a fazer leituras que possam ir além da informacdo literal.

Neste momento podemos resgatar outro de nossos objetivos especificos,
a importancia atribuida ao tema meio ambiente pelas professoras. A principal idéia que
apareceu foi a da conscientizacdo, muito relacionada com informar. Segundo as
professoras entrevistadas, € papel do professor conscientizar o aluno sobre a importancia
do meio ambiente transmitindo-lhe informag6es que julga necessarias e importantes sobre
esse tema. O problema, a nosso ver, é onde essas professoras estdo indo buscar tais

informacdes.

Nesse panorama, trazemos tambem toda nossa discussdo sobre os PCN,
pois nos pareceu que nao € nos documentos oficiais que as professoras buscam as
informacdes. A postura dessas professoras, com relacdo a esses documentos, reforca a
imagem de falta de critica e falta de clareza, com relacdo ao papel do professor e da escola,

incluindo ai os contetdos presentes nos curriculos atuais.

Os objetivos especificos propostos, como demonstrado acima, ajudaram-
nos a atingir 0 nosso objetivo principal, e julgamos que a resposta a nossa questao inicial

foi alcancada.
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Com nosso trabalho, queremos destacar nossa busca por um professor
mais proximo da extremidade da Perspectiva Critica, ou em direcdo a ela. Nessa
extremidade, estdo colocados os professores com uma postura politica critica, que
ressaltaram o problema da continuidade dos projetos e que destacaram a importancia de
uma formacédo continuada para o seu trabalho docente. Acreditamos que as a¢des devam
permitir que o professor vd em direcdo dessa extremidade. Para tanto, faremos algumas

consideracdes sobre a formacao inicial e a continuada, e o trabalho na escola.

Com relacéo a formag&o inicial, aproveitando o momento de transigao,
pelo qual passa o curso de formacdo de professores para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, queremos ressaltar a importancia, primeiro, do contetdo. O que verificamos,
em nosso trabalho, é que as professoras mais criticas faziam mais relagcdes entre os
diferentes elementos e niveis que compdem o meio ambiente, tais como, 0s elementos
naturais e os elementos sociais. A aquisicdo dos contetdos especificos € imprescindivel
para se atingir um certo grau de criticismo. O segundo elemento de destaque é o
esclarecimento do papel da escola e do professor. E sabido do grau de deterioracdo da
familia hoje em dia, e a escola estd assumindo papéis que antes estavam sob
responsabilidade da familia. Esclarecer qual é o papel da escola, assim como permitir a
construcdo de uma identidade do professor sdo questdes que precisam ser pensadas nos
cursos de formacdo. E, finalmente, o terceiro ponto a ser levantado € o papel do curso de
formacdo inicial, na formacédo de profissionais criticos, permitindo que esses profissionais
busquem as informagfes que se fizerem necessérias, assim como possam julga-las de

maneira responsavel.

Com relagdo a formagdo continuada, ressaltamos a importancia de tais

acoes, visto que a discussdo sobre o tema meio ambiente e a Educacdo Ambiental séo
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assuntos relativamente novos, demandando uma atencdo continua para que as novas
informacdes, posturas e responsabilidades sejam incorporadas de maneira efetiva a préatica
docente e na escola. Ressaltamos também a necessidade de um compromisso por parte das
instituicOes, sejam elas secretarias de educacdo ou universidades, na elaboracao,
divulgacdo e aplicacdo de programas de educacdo continuada, fornecendo conteudos,

pessoal capacitado, material de apoio e todo o suporte necessario para tais agdes.

Sobre o trabalho, na escola, a questdo da continuidade dos projetos em
educacdo ambiental deve receber especial atengdo. Essa é uma discussdao que envolve
outras instancias, ja que essa continuidade depende da permanéncia das professoras nas

escolas. Tais questdes devem ser levadas em conta, nas futuras politicas educacionais.

Finalmente, ndo se faz Educacdo Ambiental sozinho. Essa pratica se faz
na, com, e para a comunidade, sendo necessario o conhecimento da atualidade e nocoes de
contetidos especificos para a formacdo de uma postura critica, além de uma consciéncia
politica e de cidadania, e, principalmente, de dependéncia entre os seres. Tal concepg¢do
deve ser contemplada na formacgéo inicial dos professores e exercitada em cursos de

educacdo continuada, e a todo 0 momento na sua propria préatica.
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A%v
unes p Universidade Estadual Paulista

Instituto de Biociéncias

Departamento de Educagiio
e-mail: educagiio/@ibb.unesp.br

Caixa Postal 510 - 18618-000 - Botucatu, SP - fone (0XX14) 6802 6232- fax (0XX14) 68213744

Botucatu, 09 de abril de 2002.

. Prezado(a) Sr.(a),

Venho por meio desta solicitar a V.S. permissao de que a aluna Maria
Anastacia Manzano possa realizar entrevistas com membros do corpo docente
dessa unidade escolar.

A referida estudante é aluna do Programa de Pés—Graduacdo em Ensino
de Ciéncias da Faculdade de Ciéncias — UNESP de Bauru, sob minha orientacao
e desenvolve o seguinte projeto de pesquisa:

“A TEMATICA AMBIENTAL NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
INVESTIGANDO O QUE DIZEM OS PROFESSORES DO MUNICIPIO DE
BOTUCATU-SP.”.

O objetivo principal do estudo é tragar um perfil das concepgoes dos
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Botucatu
sobre a tematica meio ambiente e fazer uma discussdo a luz da bibliografia
disponivel. Para tanto deverdo ser realizadas entrevistas com uma amostra de
professores das séries iniciais de escolas publicas estaduais do municipio de
Botucatu-SP., onde serdo levantadas questées sobre meio ambiente e atividades
relacionadas com esse tema.

Por essa razao é que estamos encaminhando a presente solicitacao.

Contanto com a colaboracdao de V.S., antecipadamente expressamos 0s
nossos sinceros agradecimentos.

sy

I —t ".._ A | i
Renato Eugénio da Silva Diniz

Departamento de Educacao — IB ~UNESP — Botucatu
Orientador do Projeto

Prezado(a) Sr.(a)
Diretor(a) da

Figura 18. Carta de apresentacdo da pesquisa entregue nas
escolas pesquisadas.
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DATA: !

IDENTIFICACAD

NCME (opcional):

ATIACAC PROFISSTONAL
EaCOLA:

SERIE: [ | PERiODO:[ ]  DISCIPLINA:|
TEMPO DE SERVICO: |:|

EFETIVO |:| OF & (ACT) |:| ESTLVEL |:| QUTROS:

FORMACAO INTCTAL

CURSO SECUNDARIO:
INSTITUICED:

ANO DE CONCLUSAD: |:|

CURS0 SUPERIOE.

INSTITUICED:

ANC DE CONCLUSAD: |:|

HABILITACED:

FORMACAD CONTINITADA

Diog cursos oue wocé tenbia feito nos dltirnos 4 anos o gue esteja cursando atualinente, relacione
dhaixo agueles que considera mais welevantes para a sna fonnagio.

Mlencione o ano de concluso e o nome da instituigdo que promoven o curso,

Figura 19. Ficha de identificacdo das professoras
entrevistadas.
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Uma entrevista completa

1 Vocé costuma abordar o tema do meio ambiente nas suas aulas?

2 E... eu ndo uso talvez assim o termo meio ambiente por causa da faixa etaria. Mas abordo. Falo
com eles sobre a preservacdo, sobre a conservacdo, sobre os cuidados, sobre a importancia.
Principalmente aqui no bairro a questao da preservacao.

3 Preservacdo do que?

4 Das plantas, das arvores. Teve um ano, 0 ano passado e 0 ano retrasado que a gente plantou
arvores na escola, dai n6s iamos toda a tarde molhar, cuidar. Eu e uma outra professora, nos
revezdvamos. Dai a gente falando pra eles por que que é importante que a escola fosse arborizada,
a questdo da renovacao do ar, do oxigénio, a questdo da arborizacédo, da sombra. Dai eles mesmos
ficaram bravos porgue no fim as arvores ndo deram em nada. Dai eu aproveitei e falei “vocés
estdo vendo como & triste a gente cuidar, fazer uma plantacao, cuidar e de repente vir alguém e
destruir. A mesma coisa acontece quando alguém faz uma arborizacdo na cidade, quando tem uma
planta e a gente vai la e destréi. Porque aqui eles tem muito esse espirito de destruicéo, de cortar.
5 E por que em relacdo ao bairro. Vocé falou “principalmente nesse bairro” porque? O que
esse bairro tem de especial?

6 Eu acho que ele tem assim, uma agressividade, muito grande, uma revolta muito grande, ou
talvez uma falta de formacdo familiar que tudo eles querem arrebentar, sabe. Ndo sei se é
especifico desse bairro porque eu comecei trabalhando, tem onze anos nesse bairro. Entdo é da
pontapé em porta. Parece que é uma coisa voltada para arrebentar, pra destruir.

7 E vocé acha que trabalhar o tema meio ambiente ajuda?

8 Eu creio que sim desde que eles comecem, como por exemplo essas criangas que plantaram a
arvore, iam la molhar todos os dias, quando eles viram o trabalho deles destruido, eles sentiram a
importancia. Eu acho que ajuda sim. E é uma ... no ano passado, talvez ndo esteja tédo relacionado
com o meio ambiente, eu comecei a fazer uma horta com eles.

9 Sei. Aqui na escola?

10 Aqui na escola. E eles gostam desse tipo de atividade porgue cinco horas dentro de uma sala de
aula é muito tempo. Eles gostam da escola. Eles ndo gostam de ficar dentro da sala de aula. Entdo
tem que buscar essas questdes alternativas. Fazer...eu tinha feito um projeto no ano passado
também mas ai ndo veio o material pra gente fazer um jardim, tinha pedido uns vasos, umas
plantas, eles gostam de plantar, de cultivar. Esse tipo de atividade eles gostam.

11 Por que seréa que eles gostam?

12 O problema é como eu falei para vocé, é ficar dentro de uma sala de aula. Imagine uma crianca
que, eles sdo hiperativos. Hoje a criancada td4 assim muito dindmica, muito agitada,
principalmente no periodo da tarde, que eu trabalho, entdo eles vem, eles ja brincaram, ja
pularam, as vezes ja passaram por problemas, ja apanharam, ja vieram nervosos para a escola, ja
teve briga em casa, j& aconteceu de tudo. Até a gente. Imagine vocé ficar sentada quatro horas
numa sala de aula ouvindo alguém falar, tendo que escrever. Entdo eu acho que a escola tem que
se adaptar a crianca de hoje, né, que é uma crianca dindmica, que quer a todo momento novidade.
13 E vocé acha que trabalhar entdo essas atividades com relacdo ao meio ambiente, plantar
arvores, horta, o que que elas trazem pra crianca, alem de sair da sala de aula? Porque eu
também posso sair da sala de aula e ficar no pétio, s6. O que que elas trazem de diferente pra
crianga, ou elas ndo trazem nada?

14 N&o, nao, eles aprendem, eu acho que eles aprendem muito mais ali. Uma coisa € eu passar um
texto de meio ambiente falando como tem que conservar, como tem que tratar, e outras coisas é
eles tarem ali trabalhando, plantando, cuidando, sentindo, o sentimento mesmo quando alguém
destroi. Eles aprendem muito mais na pratica.

15 Quando vocé fala de cuidar e de sentir, vocé acha que cria neles algum outro tipo de
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responsabilidade?

16 Com certeza. Responsabilidade e conscientizacdo. A gente tem que despertar nas criancas,
aqui, nessas criancas a gente tem que comecar todo o trabalho, aqui despertar algum sentimento
de conscientizacao neles. Até mesmo em relacdo a nos professores. Enquanto vocé ndo conseguir
conquistar o aluno, despertar nele aquele sentimento de responsabilidade e de amor a professora
vocé ndo consegue trabalho nenhum.

17 Que temas vocé mais aborda em meio ambiente, que vocé costuma mencionar em sala de
aula? Vocé ja disse das plantas, né...

18 O problema do lixo,
19 O que sobre o lixo vocé costuma abordar?

20 Agora na campanha da dengue por exemplo, problema que aqui eles jogam muito lixo, tem
muitos terrenos baldios, né, e eles jogam muito lixo nos terrenos, a questao do perigo do ??? a
questdo do plastico, né, dai eu explico o problema do plastico, quanto tempo demora para o
plastico se decompor, reciclagem, teve anos, quando tinha o lixdo ali, a gente chegou a ir 14 né,
mostrar para eles as fontes alternativas, como se pode ganhar dinheiro através do lixo, reciclando
o lixo,

21 E que tipos de atividades vocé utiliza? Vocé ja me falou da horta, de sair, visitar
lixdo...Que outros tipos de atividades, mesmo em sala de aula vocé utiliza para trabalhar o
meio ambiente? Vocé ja me falou também sobre um texto de historia e ou um texto sobre o
meio ambiente...

22 E, interpretacao de textos, é cartazes...

23 Eles que fazem os cartazes? Como é que é? Vocé da o tema e eles constroem? Como os da
campanha da dengue que eu vi que tem varios pela escola?

24 Eles que fazem. E da dengue por exemplo a gente saiu fizemos uma coleta de material que
poderia armazenar agua da dengue, né, trouxemos para a escola, né, que ai tipo garrafa plastica a
gente fez material, brinquedo, cada um fez... utilizando aquela sucata. E fizemos os cartazes, eu
dou material, dou livro. Por exemplo, na época da horta, eles fizeram cartazes dos canteiros, de
como eles achavam que deveria ser. Eu expliquei né como tinha que ser o preparo da terra, eles
demonstraram em cartazes, teve um ano que a gente fez maquete.

25 E 0 que tinha na maquete?

26 Tinha a nossa horta, ta. Eles fizeram os canteirinhos, colocaram a terra como tinha que ser
preparada, fizeram com papel crepom as plantinhas...

27 E chegou a ter producdo na horta? Eles chegaram a consumir alguma coisa.

28 Nos conseguimos colher alface, porque a terra € horrivel, né, ndo tinha também muitos
recursos, as formigas...

29 Alguém te apdia neste projeto da horta?

30 Néo.

31 Quem que vai la cavar?

32 As criangas mesmo.

33 Elas que montam os canteiros ou tem alguém para ajudar?

34 N&o nao, inclusive 0 meu problema era esse. Eu ndo podia sair com... e tinha que capinar ali o
terreno, e é aquela tiririca pura mesmo. Eu coloquei uns alunos maiores para fazer, e eu. S6 que
eu tinha que estar com eles e com o restante da classe. Porque vocé também ndo pode prever... e 0
medo que saisse uma briga 14 e um pegasse a enxada e machucasse o outro. Entéo foi tudo eles
gue fizeram mesmo, inclusive, eles sabiam mais a técnica do que eu mesmo, faziam o canteiro, que
tinha que preparar na hora de plantar, mas depois a formiga atacou e nao deu continuidade.
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35 E dentro da sala de aula, no dia-a-dia, como é que vocé costuma abordar o tema? O tema
meio ambiente vocé planeja, por exemplo, “amanha eu vou dar o tema meio ambiente”, ou ele
aparece na aula, de repente vocé esta dando um texto de portugués e aparece alguma coisa...
36 E, as vezes é planejado, faz parte do contetdo, né, e as vezes vocé comega a dar um outro tipo
de texto e de repente vocé comeca explicar, a interpretar, dai uma coisa puxa a outra, ja surge a
guestdo do meio ambiente, e dai ja dou esse enfoque, falo, sempre da conservacdo, da
preservacao, que é o problema que nés estamos tendo hoje na humanidade, sobre o meio ambiente,
entdo tem os dois lados.

37 Agora uma pergunta que acho que vocé ja foi respondendo, na sua fala, mas eu gostaria
que vocé reforgasse, qual seria a importancia de se trabalhar esse tema?

38 Ah, fundamental que nos dias de hoje, né, do jeito que nds estamos ai com a questdo do meio
ambiente, com os problemas sérios ai do meio ambiente, eu acho fundamental, né porque vocé tem
que comecar desde.... Vocé ndo consegue a mudanga nos grandes mais, é o que eu falo, ... a
escola, vocé tem que comecar a trabalhar com os pequenininhos pra quando eles chegarem na
sexta, sétima, oitava,... Eu sempre falo para eles que eles sdo o futuro, eles vao fazer a mudanca do
pais. Eu ja to no final da carreira, eu brinco com eles, agora eles, daqui a alguns anos, podem ser
professor, outros...entdo os problemas sdo serissimos ai do meio ambiente, tem que comecar a
criar essa conscientizacdo de que todo o que o homem faz contra a natureza, ele colhe de volta,
volta pra ele mesmo, né.

39 Que tipo de problema vocé mencionaria? Me de alguns exemplos.

40 Ah, por exemplo, o da camada de o0zonio,

41 Voceé trata disso com eles?

42 Trato. Abordo verbalmente, nada assim entrando em detalhes cientificos. A alteracdo de
temperatura, né, que a cada ano ta tendo um super aquecimento da Terra, cada ano t4 mais
...principalmente esse verdo que teve agora nesses tempos, né. Entdo eu falo que tudo isso é o que,
gue foi o homem mesmo que ta colhendo o que que ele mesmo plantou. Por que? Por causa dos
problemas que ele causou.

43 E vocé acha que a escola tem um papel importante entdo nesse processo?

44 Ah, é claro. Toda a mudanca tem que partir da classe média, qualquer mudanga, em termos
politicos, tem que partir da classe média, vamos dizer assim se hoje existe classe média, que sdo 0s
alunos da rede publica, porque a elite ndo tem interesse em mudar. Para eles esta 6timo do jeito
que esta. Eles querem mesmo € ter esse povo para eles explorarem, um povo analfabeto que aceita
as normas. Entdo tem que vir a mobilizacéo dessa camada que nds estamos falando.

45 Entédo vocé estd me falando de uma funcéo social e politica da escola.

46 Social e politica da escola. Toda a transformacgdo econdmica e social no pais, e politica, eu
acho que tem que vir desse povo da escola publica que nds estamos formando.

47 E vocé acha que a questdo ambiental tem esse aspecto também?

48 Também tem esse aspecto. A questdo ambiental seria uma questdo de politica ambiental.

49 Por que ela é uma questao politica? Em que sentido?

PAUSA

Como vocé trabalha politicamente a questao ambiental?

PAUSA

Vocé ja me falou da conscientizacdo, né,

50 E que eles tem que perceber que tudo o que o homem, que a sociedade faz, agride o meio
ambiente, volta para ele mesmo. Que talvez néo € eles que vao colher, a consequiéncia néo vai ser
para eles mas para os filhos, para as geragdes futuras. Por exemplo essa agressdo que o homem,...
essas consequiéncias que nos estamos vendo hoje, de temperatura, de alteracdes atmosféricas ndo
foi a minha geracéo que fez, foi geracbes passadas e que nds estamos colhendo. Porque a gente



Anexo 141

ndo pode pensar sO na gente, numa consequliéncia imediata, mas sim nas geragdes futuras.

51 Eu ja sei que existiu o projeto da dengue, na escola existe algum outro projeto relacionado
ao meio ambiente?

52 Que eu tenha conhecimento néo.

53 E por que que ndo tem? Vocé acha que é dificil trabalhar, ndo teve oportunidade ainda
ou...

54 Nao, eu acho que o que faltou mesmo foi alguém ... ndo é dificil de trabalhar, que faltou foi
alguém lancar a idéia. Lancar o projeto. Seria bem interessante por exemplo alguém tipo vocés
que estdo trabalhando lancarem o projeto, acompanharem. Teve uma época, essa questdo da
horta, a idéia minha partiu porque antes de mim, também tinha o projeto da horta, tinha uma
professora...

55 Ha quanto tempo a horta acabou?
56 Foi 0 ano passado.

57 Vocé ja me disse alguns temas, inclusive polémicos, e eu queria saber onde vocé costuma
buscar informac@es sobre 0 meio ambiente. Vocé em particular.

58 E que eu sou professora de geografia também, né, eu tenho... eu trabalho com colegial, na
prefeitura, entdo eu tenho sempre que ir buscar.

59 E quais os materiais que vocé usa?
60 Textos.
61 Textos do que? Livros paradidaticos...

62 E. As informag@es que eu trago pra eles s&o de livros que eu uso, de textos que eu uso de livro
segundo grau. SO que légico, eu passo como eu falei pra vocé, uma coisa bem light, resumida
enfim, adequada a linguagem deles. Agora por exemplo na outra escola eu trabalho com artigos
de jornais.

63 Que tipo de jornal?

64 Folha, Estado, revista Veja, Isto E, paradidaticos, e mesmo assim em livros de segundo grau
vem aqueles textos, sabe, a gente faz os trabalhos de interpretacdo em cima desses textos.

65 E pra criangadinha vocé costuma usar textos de jornal também? E da certo, eles gostam?

66 D4, eu trabalho com artigo, né, faz parte da interpretacdo. Dai eu posso pegar um artigo
relacionado ao meio ambiente. Dai tem as atividades escritas, que eles desenvolvem em cima
daquilo. Leitura, interpretacdo e ai tem as atividades.

67 No seu curso e magistério, vocé se lembra de ter visto sobre 0 meio ambiente? Como é que
foi abordado?

68 Ndo. A Unica matéria que eu trabalhei assim relacionado com ciéncias e essas coisas eram
doencas infantis. Ndo tinha de meio ambiente.

69 E no curso de geografia vocé viu?

70 Também n&o.

71 Entdo toda a bagagem que vocé teve vocé adquiriu depois através das suas pesquisas.
72 Quando realmente eu fui trabalhar e precisei...

73 O aluno questionou?

74 O aluno questionou, né, e principalmente o supletivo, eles exigem... vocé ta preparando aluno
mais adulto. E eles colocam muitos temas. Quando eu comecei a trabalhar com a supléncia na
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prefeitura, eram alunos policiais militares que estavam procurando o segundo grau pra fazer
curso, entdo eles colocam muitas questdes, e vocé tem que ir atrds pra poder conversa com eles.
Tem que se virar.

75 Agora um pouquinho com relacdo aos PCN. Como €é que vocé ficou sabendo do PCN?
76 Eles distribuiram na escola.

77 E vocé chegou a ler, fizeram discussdo na escola?

78 Ler eu cheguei agora discussdes assim na escola semana de planejamento, muito pouco.

79 Do que vocé leu, o que vocé achou? Bom, ruim, legal... Ele contribuiu para a sua pratica
docente? Vocé acha que ele trouxe novidades ou vocé ja fazia isso a muito tempo? Quais sdo
suas impressoes?

80 Eles tem assim umas atividades interessantes, e vocé tem que, assim, adaptar principalmente a
questdo da escola, né, a realidade, ao nivel dos alunos, a minha clientela. E o problema é material
também. Nem sempre vocé dispGe de material para realizar determinadas atividades. Entdo vocé
tem que ... Mas sempre traz uma novidade. Tudo o que vocé I1é, sempre alguma coisa de novo vocé
acrescenta.

81 E com relacdo aos PCN, vocé se lembra de alguma novidade que ele trouxe? Que ele
contribuiu efetivamente?

82 N&o, ndo tem nada assim de tao diferente. A questdo do meio ambiente...

83 Com relacao especificamente aos PCN de Ciéncias Naturais e Meio Ambiente, vocé chegou
a ler, vocés tiveram acesso?

84 Nao, porque quando fala em primario, é o que que o professor geralmente ... portugués e
matematica. E como eu falei, quando aparece o assunto, quando vem uma campanha, ou se tiver
um projeto, a gente dai para e da um toque especial, se ndo a gente encaixa, trata no meio da aula
ou entdo como um assunto, trabalha aquilo e pronto.

85 Bom, vocé ja me falou algumas coisas, mas eu queria saber quais sdo as principais
dificuldades de se trabalhar o tema meio ambiente? Vocé ja falou sobre materiais, que a
escola ndo tem, sobre recursos, quando vocé quis montar a horta e era a criangada que tinha
que ir la capinar, ...que outras dificuldades, ou mesmo dessas, que outros aspectos....

86 E que vocé tem que comegar um trabalho bem de base mesmo, de conscientizagdo, de cuidados,
tudo vocé tem que trabalhar com eles. Tem que comecar bem do elementar. Porque aqui vocé acha
“nossa eles ndo tratam esse conceito!”” N&o, eles ndo tem. S6 para comparar como a gente tem
gue comecar do inicio, do inicio, do inicio mesmo, eu trabalho as vezes assim, eu vou na cozinha,
fazer uma receita com eles. Tudo que € assim, voltado para comer eles adoram.

87 Nossa! VVocé faz bastante atividades com eles!

88 Eu gosto. Entdo por exemplo, em portugués eu trabalho a interpretacéo da receita, a escrita da
receita, em matematica medidas, eles vao levantar os precos dos produtos, eles calculam, né,
guanto que ficaria a receita, dai a gente vai para a cozinha, dai j& entra na aula de higiene. Eles
ndo tem nem nocdo da higiene que tem que ter para vocé ir preparar alguma coisa na cozinha.
Lavar a mao, prender o cabelo, postura, tudo isso.

89 E vocé acha entdo que isso é dificil. Pra fazer trabalho de meio ambiente vocé tem que
pegar...

90 Nao é dificil, € um trabalho de formiguinha. Tem que comecar bem do basico mesmo. E o
interessante € que o professor da série seguinte, entendeu, que ndo pare, que seja continuo, que
vOCé comece e no ano que vem tenha continuidade, pra que assim a gente chegue num colegial,
numa oitava série atingindo assim, um nivel de alunos bem consciente com as questfes ambientais.
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91 A escola costuma adotar livros de ciéncias? Os alunos tem livros de ciéncias ou nao?

92 Esse ano... eu ndo trabalho muito com livros, porque a gente trabalha com textos diversos,
entdo eu prefiro mimeografar, mas teve anos que veio, esse ano ndo sei se veio de ciéncias, acho
que ndo. Porque eu vejo 0s assuntos que tem no planejamento dai eu vou , ... eu vejo assim, o
contetdo que eu tenho por exemplo, por trabalhar em série de colegial, eu mesmo fago um texto
pra eles.

93 Eu quero agradecer sua colaboracéo ...



