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“Os professores nao reproduzem simplesmente de um modo receptivo algo ja estabelecido,
mas a sua fungéo de mediadores, um pouco socialmente suspeita como todas as atividades em
circulacdo, atrai para si uma parte da aversdo geral. Max Scheler disse certa feita que s atuou

pedagogicamente porque nunca tratou seus estudantes de maneira pedagdgica. Se me
permitem a observacao pessoal, a minha prépria experiéncia confirma inteiramente este ponto
de vista. Ao que tudo indica, o éxito como docente académico deve-se a auséncia de qualquer
estratégia para influenciar, a recusa em convencer. (...)

Enquanto a sociedade gerar a barbarie a partir de si mesma, a escola tem apenas condicdes
minimas de resistir a isto. Mas se a barbérie, a terrivel sombra sobre nossa existéncia, €
justamente o contrario da formacao cultural, entdo a desbarbarizacéo das pessoas
individualmente € muito importante. A desbarbarizagcdo da humanidade é o pressuposto
imediato da sobrevivéncia. Este deve ser 0 objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu
alcance e suas possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se dos tabus, sob cuja pressao se
reproduz a barbarie. (...)

Na situacdo mundial vigente, em que ao menos por hora ndo se vislumbram outras
possibilidades mais abrangentes, é preciso contrapor-se a barbarie principalmente na escola.
Por isto, apesar de todos 0s argumentos em contrario no plano das teorias sociais, € tdo
importante do ponto de vista da sociedade que a escola cumpra sua funcdo, ajudando, que se
conscientize do pesado legado de representagdes que carrega consigo”.

Theodor W. Adorno “Tabus acerca do magistério” (1995, p.104 e p.117)



RESUMO

Esta pesquisa investiga a noc¢do de autoridade pedagdgica docente e sua metamorfose Gltima
reconfigurada pelos aparatos audiovisuais tecnoldgicos digitais. A partir do suporte tedrico da
primeira geracdo da Teoria Critica da Sociedade e do debate sobre a racionalidade
contemporanea em suas determinac@es técnico-mercadologicas, procurou-se analisar com base
na bibliografia especializada as mutacOes objetivas e estruturais sofridas pela nogdo de
autoridade nos ambitos historico, social e educacional. Para corroborar empiricamente com esta
investigacdo servimo-nos da hermenéutica objetiva para interpretarmos o significado embutido
na plataforma de aprendizagem online Moodle - suporte dos processos de ensino e
aprendizagem mediados por tecnologias digitais. Este caso se configura como exemplar
representante da racionalidade contemporanea ao expressa-la em sua légica algoritmica. Os
resultados indicaram que, tendencialmente, o deslocamento da autoridade pedagdgica docente
ocorre devido a incorporacdo da ldgica algoritmica aos aparatos tecnolégicos audiovisuais
digitais na atuacdo profissional. Tal conformacgéo do processo de ensino e aprendizagem, no
ambito da pratica docente, acaba por ndo realizar suas pretensdes por ser submetida as
condigdes de heteronomia e dominacdo, as quais, em primeiro plano, busca superar.

Palavras — chave: Autoridade. Docéncia. Moodle. TDIC. Racionalidade tecnoldgica.



ABSTRACT

This research investigates the notion of teaching pedagogical authority and its ultimate
metamorphosis reconfigured by digital technological audiovisual devices. Based on the
theoretical support of the first generation of the Critical Theory of Society and the debate on
contemporary rationality in its technical-market determinations, we tried to analyze based on
the specialized bibliography the objective and structural mutations suffered by the notion of
authority in the historical, social and educational. To empirically corroborate this research, we
use objective hermeneutics to interpret the meaning embedded in the online learning platform
Moodle; support of teaching and learning processes mediated by digital technologies. This case
is configured as an exemplary case representative of contemporary rationality by expressing it
in its algorithmic logic. The results allowed to indicate that, tendentially, the displacement of
teaching pedagogical authority occurs due to the incorporation of digital audiovisual
technological devices in the professional performance. This confirmation of the teaching and
learning process, within the scope of the teaching practice, ends up not fulfilling its pretensions
to be submitted to the conditions of heteronomy and domination, which, in the first place, seeks
to overcome.

Keywords: Authority. Teaching. Moodle. TDIC. Technological Rationality.
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1. INTRODUCAO

As relagdes entre educacdo e tecnologia representam campo fértil no debate
contemporaneo ha pelo menos quatro décadas. A fim de contribuir e avancar neste cenario
a pesquisa que aqui se apresenta expde a no¢do de autoridade pedagogica docente e seu
deslocamento tendencial aos aparatos audiovisuais tecnoldgicos digitais cada vez mais
presentes no processo de ensino e aprendizagem. A investigacdo estd estruturada em
termos de configurar as mutacgdes objetivas da no¢do de autoridade até o seu mais recente
estdgio no contemporaneo, cuja racionalidade expressa pela légica da tecnologia
informéatica manifesta a construcdo de aparatos tecnodigitais, tais como plataformas de
aprendizagem online (ou Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA), comprometendo
a autoridade pedagogica docente, o que pode significar o oposto do pretendido em suas
finalidades propagadas.

Este trabalho buscou dar continuidade a investigacdo realizada no Mestrado em
Educacdo Escolar (2014)!, ocasido em que discutimos os prejuizos formativos
provocados por uma intensificacdo da semiformacao, categoria retirada dos estudos de
Theodor W. Adorno sobre a necrose da Bildung (formagio). Os resultados? daquela
pesquisa provocaram uma indagacdo central: ha um tendencial deslocamento da
autoridade pedagdgica docente para outros suportes e mediacdes tecnoldgicas digitais
audiovisuais? Tal hipotese se configurou na medida em que, dentre 0s materiais
investigados naquela pesquisa (AVA, video aulas, caderno de formacao e atividades de
estudo), outras questdes foram suscitadas: 0 que caracteriza a autoridade pedagogica
docente sob as determinac@es da tecnologia audiovisual digital? Ela permanece a mesma
ou se modifica?

A partir de tais questionamentos remanescentes definiu-se o assunto e tema para
esta pesquisa, qual seja: a autoridade pedagogica docente em plataformas de
aprendizagem online (Ambientes Virtuais de Aprendizagem). Com a hipotese e assunto

1 DUCI, Juliana Rossi. Prejuizos Educacionais: a semiformacéo intensificada, 2014, 119f. Dissertagdo
(Mestrado) — Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Ciéncias e Letras
(Campus Araraquara), 2014. Disponivel em: <http://hdl.handle.net/11449/115776>.

2 De modo geral a investigagdo realizada deu conta de apontar que a modalidade a distancia corrobora com
a manutencéo de processos semiformativos, pois ao langar médo dos meios mais bem-acabados da indUstria
cultural, tais como os aparatos midiaticos e tecnoldgicos, como o radio, a televisdo, a internet e o
computador, contribui para que 0 nosso sensorio e a nossa percepgao continuem cada vez mais dependentes
dos suportes que reforcam a ilusdo da liberdade. Ilusdo que culmina na obstrugdo de qualquer pensamento
proprio, autbnomo, na medida em que o produto consumido ja prescreve as reagdes e “toda ligagdo logica
que pressupunha um esforco intelectual ¢ escrupulosamente evitada” (ADORNO; HORKHEIMER, 2006,
p. 113).
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definidos, um refinamento dos objetivos e do caso da pesquisa foram expressos pelos
seguintes aspectos, respectivamente: compreensdo critica da nocéo de autoridade presente
na tradicdo Ocidental (enfocando a investigagdo no campo educacional); as configuracgdes
provocadas por tal deslocamento, especificamente, no que tange a metamorfose da
autoridade pedagogica docente e a justificacdo da escolha do caso AVA/Moodle enquanto
checagem da racionalidade contemporanea sob a logica algoritmica que conforma a
indagacéo sobre o tendencial deslocamento da autoridade pedagdgica docente para outros
suportes tecnoldgicos digitais.

Com base na concepcdo dialética os procedimentos metodologicos adotados na
pesquisa foram orientados na medida de ndo serem “mero esquema para classificar de
acordo com uma ordem” (Adorno, 2008, p. 213), mas sim, mediante uma andlise
imanente que supGe a apreensdo do sentido interno e do desvelamento das contradicdes
inerentes ao objeto em questao.

Deste modo, aliada a objetividade das mutacdes da no¢do de autoridade, 0 caso
escolhido se justifica, pois para além da atuagdo da pesquisadora como tutora® presencial
e online e mediadora em modalidades de ensino a distancia (em instituicdes publicas e
particulares) cuja plataforma de aprendizagem online Moodle foi utilizada em diversos
momentos, este software de cddigo livre configura-se desde 2015 como a mais popular
plataforma de aprendizagem online do mundo®, confirmando sua relevancia enquanto
expressao da racionalidade tecnoldgica contemporanea incorporada ao campo
educacional.

A apresentacéo inicial e objetiva do tema, objetivos e caso da pesquisa nos permite
agora, de modo introdutério, explanar os campos da Filosofia, da Histéria, da Sociologia,
da Ciéncia da Educacdo e da Economia Politica que subsidiaram nossos estudos e sdo
suporte para 0s encaminhamentos tedrico-metodoldgicos que amparam a estrutura de
nosso argumento em termos de configurar o mais recente estagio da nogéo de autoridade
no contemporaneo que implica o deslocamento da autoridade pedagdgica docente para as

plataformas digitais determinadas pela I6gica da tecnologia algoritmica.

3 De abril de 2008 até junho de 2016 atuei como mediadora, tutora e formadora em cursos de ensino a
distancia (em universidades publicas e particulares) no campo da Licenciatura e da Engenharia.

4 Com mais de 142 milhdes de usuarios registrados e presente em 222 territdrios ao redor do mundo, sendo
o0 Brasil o quarto pais com mais registros, atrds apenas de México, Espanha e EUA. De acordo com o site
oficial Moodle o Brasil possui mais de 5.179 registros. Disponivel em <https://moodle.com/> Acessado em
outubro de 2018. O sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), maior programa federal de educacéo a
distancia do pais utiliza a plataforma Moodle em seu processo de ensino e aprendizagem. As universidades
publicas e estaduais também recorrem a plataforma Moodle como suporte para a mediagdo de educacdo a
distancia (UNESP, USP e UNICAMP).
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Conforme os Padrdes de Competéncia em TIC para Professores (ICT-CST)® da
UNESCO (2009), responder aos desafios da educacdo num contexto de sociedade flexivel
e inovadora requer uma formacéo e capacitacdo docente cuja meta seja a de contribuir
para o preparo de alunos competentes no manuseio de diferentes Tecnologias Digitais de
Informagio e Comunicacio (TDIC)®. Tais diretrizes possuem grande repercussio nas
mais variadas politicas educacionais em nosso pais’, o que nos permite inferir que esta
seja uma tendéncia basilar para o processo formativo vigente; e, concomitantemente, uma
referéncia objetiva para pensarmos o sentido da autoridade pedagdgica docente® nos
processos educativos, sobretudo em plataformas de aprendizagem direcionadas pelas
TDIC. Tal tendéncia ilustra nossa suspeita de que novos suportes emergem cOmo
ancoradouros da autoridade (ndo declarada) em meio a cultura contemporanea.

Podemos destacar que uma caracteristica da cultura contemporanea € expressa
pela compulsdo generalizada a comunicacdo e sua consequente relagdo com a
arbitrariedade tecnoldgica, elementos esses que também déao suporte as caracteristicas do
cenario educacional na atualidade. Vivemos em uma sociedade cuja l6gica da gestdo
eficiente esta entranhada e acabamos por nao perceber a violenta demanda a qual somos
submetidos na incessante busca por pertencer e sobreviver, de modo integrado e adaptado,
a essa realidade.

E brutal o cotidiano significar que ndo basta realizar todos os cursos, capacitagoes
e aperfeicoamentos para estar apto, integrado e, assim, concorrer no mercado de trabalho

e estar ajustado ao que se espera. O imperativo da racionalidade contemporanea €

5 “A meta do projeto da UNESCO de Padrdes de Competéncia em TIC para Professores (ICT-CST) é
melhorar a pratica docente em todas as areas de trabalho. Combinando as habilidades das T1C com as visdes
emergentes na pedagogia, no curriculo e na organizacdo escolar, os padres foram elaborados para o
desenvolvimento profissional dos professores que utilizardo as habilidades e os recursos de TIC para
aprimorar o ensino, cooperar com os colegas e, talvez, se transformarem em lideres inovadores em suas
instituicdes. O objetivo geral do projeto ndo se restringe a melhorar a préatica docente, mas também fazé-lo
de forma a contribuir para um sistema de ensino de maior qualidade que possa, por sua vez, produzir
cidaddos mais informados e uma forca de trabalho altamente qualificada, assim impulsionando o
desenvolvimento econdmico e social do pais.” Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
a Cultura, 2009, p.5.

® O uso dessa nomenclatura direciona-se as tecnologias de base digital ou telematica que mediam a agdo
pedagdgica na educagdo virtual.

7 Listo algumas politicas publicas relacionadas ao contexto educacional e as TDIC: o Programa Banda
Larga nas Escolas; o Programa Computador portatil para Professores, o Programa Nacional da Informatica
na Educacéo - Prolnfo, o Projeto Um Computador por Aluno — UCA, bem como a Universidade Aberta do
Brasil — UAB, o Programa Escola Técnica Aberta do Brasil — e-Tec, dentre muitos outros.

8 A expressdo “autoridade pedagogica docente” pareceu-nos mais adequada na medida em que a atuagdo
docente no processo de ensino e aprendizagem, se expressa pelas caracteristicas pedagogicas (didatica,
pratica, conhecimento tedrico) que constituem sua atuacao profissional e funcéo social. A formulacdo deste
termo se configurou ao longo da pesquisa quando da compreensdo das mutacfes da prépria nogdo de
autoridade no campo educacional.
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enfatizar a maxima eficiéncia comunicativa em sua expressdo veloz, flexivel e adaptavel
aliada a competéncia técnica enquanto modelo a ser reproduzido.

Christoph Tiurcke (2010) ao tratar do novo paradigma de produtividade e
competitividade que se edificou durante as décadas de 1970 e 1980 e do estonteante
desenvolvimento tecnoldgico que ja se deixava entrever, afirmou que em pouco tempo,
todas as extensdes das unidades produtivas, da administragdo ao setor de servicos, seriam
impactadas pelas demandas de mobilidade, flexibilidade, variabilidade e globalidade,
pressupostos estes necessarios e que marcam o espirito do nosso tempo.

O processo global de “desregulamenta¢do” foi o mote central para que a existéncia
neste novo contexto fosse garantida nos termos das forgcas do mercado. Nao que com isso
todas as instituicGes sociais se tornassem empresas, mas tal processo deixou claro que o
padrdo a ser seguido e pelo qual tudo seria medido teria como modelo o ideal de
produtividade proprios as empresas.

O palco dessa transformacdo foi constituido a partir do novo paradigma
produtivista e competitivo conduzido pelas normas do mercado resultado do denominado
neoliberalismo. Sabemos que o capitalismo é indissocidvel da historia de suas
transformac0es e, “o neoliberalismo ndo ¢ apenas uma ideologia, um tipo de politica
econdmica. E um sistema normativo que ampliou sua influéncia ao mundo inteiro,
estendendo a légica do capital a todas as relagdes sociais € a todas as esferas da vida”
como afirmam P. Dardot & C. Laval (p. 7, 2016). Sendo assim, a légica neoliberal

comporta

... da construcdo do mercado a concorréncia como norma dessa construcao, da
concorréncia como norma da atividade dos grandes agentes econémicos a
concorréncia como norma da construgéo do Estado e de sua acéo e, por fim, da
concorréncia como norma do Estado-empresa, essas sao as etapas pelas quais
se realiza a extensdo da racionalidade mercantil a todas as etapas da existéncia
humana e que fazem da razdo neoliberal uma verdadeira raz&o-mundo
(DARDOT&LAVAL, 2016, p. 379).

Do Estado a subjetividade humana, a logica concorrencial neoliberal penetra
microeletronicamente com sua produtividade multipla e refinada nos mecanismos de
controle, armazenamento e comunicagdo de dados desenvolvidos pela tecnologia
informatica, em todas as areas. Se assim o é, Big Data (dados, informacdes) € a
mercadoria mais preciosa. Sob uma racionalidade cuja légica do mercado é a normativa,
a “nova” mercadoria é estruturada por redes informéticas digitais de comunicacdo que
controlam e manipulam os dados, fazendo com que tais caracteristicas também

determinem o modo como 0s agentes que compde a sociedade se comportam.
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De acordo com Lev Manovich (2001), pesquisador russo das midias digitais e
estudioso do software, através da representacdo numérica (algoritmica), modularidade,
automatizacao, variabilidade e transcodificacdo proporcionadas pelo aparato sob a l6gica
da tecnologia informatica, as mercadorias passaram a ser “desmaterializadas”. E agora,
sob a forma de dados podem ser transmitidas, armazenadas, controladas, comunicadas
com mais eficiéncia e rapidez, de modo ainda mais amplo e global, contribuindo
sobremaneira para com a agilidade que o novo paradigma econdmico-social exige.

O aspecto da “desmaterialidade” ¢ suporte e meta para que todos os processos
mediados pelos aparatos informaticos computacionais digitais ndo favorecam a percepcao
da interposigéo de todos os elementos que estdo presentes na elaboracdo dos produtos
criados tanto para a eficiéncia de um processo produtivo, que se torne mais rapido e
amplo, quanto para a elaboracao de uma propaganda com recursos diversos de imagem e
som, ou até mesmo no processo de aprendizagem mediado por plataformas online, onde
os professores ndo sdo mais percebidos em seu papel, ja que, em certos aspectos, podem
estar simplesmente subsumidos a gestdo de ferramentas, atividades e recursos interpostos
ao longo de sua pratica.

Nesse sentido, a racionalidade neoliberal orientada pela concorréncia do mercado
penetra as mais diversas esferas sociais, politicas, culturais, e também educacionais a
partir da I6gica da tecnologia informatica presente nos algoritmos. O caso da plataforma
de aprendizagem online Moodle® é exemplar, pois sua constituicdo algoritmica representa
as bases da racionalidade contemporanea que valoriza produtos e processos que
representam um método eficiente de depuracdo de informacgdes que promove melhor
adaptacdo e integracdo sem que a constatacdo desse processo se apresente de modo
evidente, ja que sua materialidade se expressa no volume, velocidade e variedade que
constitui a mercadoria “dados”.

Sob as determinagdes da racionalidade mercadoldgica de concorréncia e da logica
da tecnologia informatica a sociedade contemporanea quer corresponder ao intenso fluxo
de dados que a configura, mesmo que isso signifique abrir mdo da privacidade, da
autonomia e da individualidade. De acordo com o pensador israelense Y. Harari (2016,

p.389) o comportamento social da atualidade se expressa por um novo lema: “Se vocé

° Neste ponto faz-se necessario esclarecer que estamos tratando da légica algoritmica em sua manifestagio
de software Moodle. Hardware (maquinas, aparelhos nos quais o software se manifesta) aparecem enquanto
aparatos tecnodigitais, tais como computador, tablet, smartphone etc. A distingdo entre ambos é necessaria,
apesar de compreender sua conjungdo na constituicdo da logica da tecnologia informatica.
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experimentar algo — grave. Se gravar algo — faca upload. Se fizer upload de algo —
compartilhe”. O valor reside ndo em ter tido experiéncia, mas sim em fazer dela um fluxo
livre de dados que possam ser partilhados em alta velocidade e com todo o mundo.

Nesses termos, 0s processos supostamente educativos confluem para proposicées
pedagdgicas que ao se nutrirem da mais recente inovacao tecnolégica correspondem ao
objetivo de atender a demanda ja providencialmente criada pelo panico da desatualizacéo
profissional, pela necessidade de treinamento constante, pela ansia de comunicagdo, de
ser percebido, de ndo “ficar de fora”. A necessidade de corresponder a racionalidade
contemporanea hiperconectada e imagética que valoriza o modelo da comunicacgédo
eficiente, exige uma conduta aderente e comprometida desse “sujeito empreendedor de
si”, que deve cuidar constantemente para ser o mais eficaz possivel, mostrando seu
aperfeicoamento atraves de uma aprendizagem continua que aceita a flexibilidade exigida
pelas mudancas incessantes impostas pelo mercado (DARDOT & LAVAL, 2016, p. 327).

O mais importante doravante passou a ser o navegar com flexibilidade num
mercado de trabalho altamente instavel e de acordo com as demandas imprevistas. Esse
nexo é expresso em propostas pedagdgicas do “aprender a aprender” ““caracterizadas pelo
deslocamento do processo de ensino-aprendizagem dos conteidos para os métodos, do
professor para o aluno; do esforgo para o interesse, da disciplina para a espontaneidade”
(DUCI e LASTORIA, 2017, p.227). Por isso, nas escolas, procura-se passar do ensino
centrado nas disciplinas de conhecimentos formativos para o ensino de competéncias e
habilidades que estimulem a resolucdo de problemas e a adaptacdo as demandas de
mercado, em especial no desenvolvimento de aptidfes tecnoldgicas.

Um aparato que permite aliar os encaminhamentos pedagogicos do “aprender a
aprender” e as TDIC em sua condicdo de adaptacdo e integracdo a esta sociedade cada
vez mais competitiva € o computador, e, com ele, toda sua logica “softwarerizada”. Esse
aparato que se desenvolveu e ainda se desenvolve em suas mais diversas formas (desde
0s de mesa, passando pelos pessoais e chegando a forma de smartphones, tablet) tornou-
se o dispositivo por exceléncia no campo educacional de mediacao (e realizacdo) para 0s
processos de ensino e aprendizagem.

Neste cenario de exigéncias técnico-comunicacionais high tech, a adaptacéo
académica também se concretiza e, através da chamada “diversificacdo de modelos” e de
politicas de educacdo, em especial no ensino superior, vemos que a insercdo dos
dispositivos audiovisuais digitais no processo formativo educacional torna-se tdo normal

e “invisivel” como a lousa ou os livros. O uso de plataformas digitais deixa de ser



19

percebido como um fendmeno excepcional, sendo uma atividade cotidiana na vida
educativa, j& que esta presente em tantos outros setores.

E sob as circunstancias de agrupar em si as demandas por formagéo flexivel,
adaptada e integrada aos mais diversos aparatos das TDIC é que as tecnologias e seus
variados suportes tomam a dianteira e a autoridade pedagdgica docente surge como
elemento a ser cada vez mais interpelado. Noutras palavras: a autoridade pedagogica
docente € o que nos parece claudicar quando vislumbramos as tendéncias hegemonicas
relativas a utilizacdo dos meios tecnoldgicos digitais na educacdo, em especial nas
plataformas de aprendizagem online.

Destarte, a fim de refletir sobre tais encaminhamentos propomos como caso de
nossa investigacdo a plataforma de aprendizagem online Moodle!® como aparato
tecnoldgico digital que evidencia o deslocamento da autoridade pedagogica docente para
0s aparatos audiovisuais tecnoldgicos digitais, enquanto representantes da racionalidade
contemporanea que expressa na ldgica algoritmica sua referéncia e modelo.

Para melhor compreendermos o caso e justificar nossa escolha, algumas
concepcdes de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) se apresentam. E importante
ressaltar que faremos referéncia ao Moodle enquanto plataforma de aprendizagem online,
dado que esta é a nomeacao indicada em seu site oficial, contudo, é pratica corrente no
debate sobre sistemas de gerenciamento de aprendizagem de cursos online intitular esses

sistemas de AVA, posto que

Os AVAs trouxeram uma perspectiva pedagogica na qual a interacéo e
a mediacdo entre os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem sao
realizadas por uma série de recursos de comunicagdo e interacdo, via
internet. Neles, por meio das tecnologias e do planejamento
educacional, sdo possiveis a gestdo educacional, a viabilizacdo de
processos de ensino-aprendizagem e a disponibilizacdo de contetdo
para a formacdo on-line (MACIEL, 2018, p. 31).

Para Silva (2012) o AVA é identificado enquanto local de acesso a base binaria
(0-1) que permite representar imagens por meio de pontos luminosos na tela do
computador, os pixels — picture elements — que indicam um conjunto de informagdes
digitais codificadas e decodificadas. Os AVAs também representam um espaco fecundo

de significacdo, os quais “agregam interfaces que permitem a produgdo de contetido e

10 Moodle é uma plataforma de aprendizagem online desenvolvida pelo professor australiano Martin
Dougiamas no inicio da década de 1990. Seu nome corresponde a sigla em inglés: Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment. Como fundamento filosofico e pedagdgico, o Moodle expressa o modelo
construcionista, o qual contempla a aprendizagem a partir da construcdo do conhecimento na e pelo apoio
da comunidade.
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canais variados de comunicacdo; permitem o gerenciamento de banco de dados e o
controle total das informagdes circuladas no e pelo ambiente”, diz-nos Santos (2012, p.
225). J& Almeida (2012, p.210) compreende o AVA enquanto ambiente que promove 0
dialogo, o encontro entre os agentes formativos (aluno-professor) de modo que se realize
“a incorporacao da ideia do outro as proprias ideias, a reconstrug¢do de conceitos € a
reelaboragdo das representacdes expressas pela escrita”.

De modo geral, portanto, os AVAs séo sistemas (softwares) que trazem consigo a
I6gica da tecnologia informatica para a possibilidade de formacdo de comunidades de
aprendizagem. Neles, “da-se a interacdo entre pessoas e 0 acesso a conteddo e recursos
estaticos ou interativos, tendo como prerrogativa que a educacdo nao se faz sem acéo e
interagdo entre as pessoas”, como afirmou Maciel (2018, p.32).

Neste ambiente de vivéncia formativa digital, tecnoldgica e imagética o papel
docente também é destaque em seus aspectos de transformacédo. De acordo com Almeida
(2012, p.2013), a atuacdo docente parece equivaler a fun¢ao de “gerir as situagdes
facilitadoras da aprendizagem, articular diferentes pontos de vista, instigar o dialogo entre
os alunos e a producdo conjunta, a busca de informagdes”. Em acréscimo, a docéncia que
¢ fortemente mediada pelas TDIC, nos AVAs, ocorre especificidades que levam a
fragmentacdo de suas tarefas (planejamento das aulas, preparacdo de materiais,
elaboracdo de atividades, avaliacdo etc.) entre diversos profissionais. Tal fragmentagéo
ganha apelo do carater colaborativo neste processo, caracteristico da chamada
“polidocéncia” (Mill, et. al. 2014) que se constitui “pelas relagdes entre professor-
formador, professor conteudista ou autor, tutor presencial, tutor virtual, auxiliados pelo
projetista educacional (ou designer instrucional) e pelo editor de ambiente virtual de
aprendizagem” (MILL, 2018, p. 184-185).

A chamada “docéncia virtual” também caracteriza a atuacao do professor ao
descrever que além do conhecimento do conteudo especifico e do conhecimento
pedagdgico geral, sdo necessarios conhecimentos relacionados as tecnologias digitais,
denominados por Shulman (1987) de “conhecimento tecnoldgico pedagodgico do
conteudo” ou TPACK (technolgical pedagogical content knowledge). Esta é uma
categoria de conhecimento tecnoldgico acrescentada a base de conhecimentos docente
para a acdo de “ensinar de forma eficaz utilizando tecnologias (computadores, internet,
video digital e tecnologias nédo digitais) ” (MILL, 2018, p. 185).

Na medida, entdo, em que a pratica docente se realiza com a mediacdo de

tecnologias digitais indagamos sobre a realizagcdo de uma “tomada de consciéncia sobre
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o fazer pedagogico” (SCHLEMMER, 2013, p.129) docente. Esse processo, segundo E.
Schlemmer (2013, p. 130), “resulta na reflexdo sobre/na pratica, bem como em
ressignificacGes e novas teorizagGes capazes de amplia-las, renovando-as ou recriando-as
por meio de mudancas na forma de pensar, de conhecer, de agir”. Nossa investigacéo,
portanto, diz respeito, justamente, a esse movimento: a reflexdo sobre essas novas formas
de organizagéo e/ou de reconfiguragdo que provocam, enfim, mudangas e transformacdes
na significacdo da autoridade pedagdgica docente metamorfoseada pela l6gica do
algoritmo.

Em certa medida, o problema nédo é diretamente aquele de saber em qual lugar
devem-se colocar as tecnologias audiovisuais digitais; mas sim, saber a partir de qual
estrutura, de quais relagdes conservadas e aperfeicoadas entre os mestres e os alunos, o
uso desses aparatos tecnologicos digitais de aprendizagem pode se instituir e se organizar
a fim de manter ou deslocar a autoridade pedagdgica docente. Cabe, agora entédo,
pensarmos os procedimentos metodoldgicos para tal investigacao.

Em sua expressdo metodoldgica, a compreensdao da nogdo de autoridade na
sociedade demandou uma pesquisa tedrico-bibliografica que articulou as concepgdes
pedagdgicas com o fundamento filos6fico-socioldgico do qual essas concepgdes derivam,
investigando a mediac&o dialética existente entre experiéncia social e 0 conhecimento que
dela emana, entre o particular e a totalidade em que se insere e pela qual é determinada.

Nesse sentido, a no¢do de autoridade pedagdgica docente e seu deslocamento para
0s aparatos audiovisuais tecnologicos, ilustrado por alguns elementos que caracterizam e
constituem o AVA Moodle, foi analisada ndo no sentido de inferir teoricamente tracos
exteriores do tema, oriundo de um contexto geral, mas de proceder em uma critica
imanente do mesmo, revelando sua estrutura de sentido interno, na qual se exibe e
sintetiza as caracteristicas mais gerais da sociedade em que esta inserida. Em outras
palavras, as formas de expressdo da autoridade na plataforma de aprendizagem online
Moodle contém, em sua imanéncia objetiva, a estrutura que revela as regras pelas quais
foi formada e que pode ser apreendida.

Ao evidenciar a contradi¢do entre 0 que objetivamente se compreende sobre a
noc¢do de autoridade pedagodgica docente sob a 6tica Moodle e 0 que pretende ser € que

os principios e procedimentos da Hermenéutica Objetival! serviram de subsidio para o

1 Método interpretativo que supde a apreensdo do sentido interno latente e do desvelamento das
contradicBes imanentes ao objeto em questdo. Implica numa variante da pesquisa social qualitativa
desenvolvida por Ulrich Oevermann (WERNET, 2009).
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desvelamento do sentido latente dos casos em analise, evidenciando, deste modo, o
deslocamento da autoridade docente para a légica da tecnologia algoritmica.

Recorremos também a lexicografia e a histdria dos conceitos que tem como
modelo tedrico-metodoldgico a proposta de Reinhart Koselleck em seu livro Futuro
passado: Contribuicdo a semantica dos tempos historicos (2006). A partir de uma
investigacdo filosofico-histdrico-socioldgica-pedagdgica da nogdo de autoridade nos
atentamos para o léxico que permeia o corpus textual que a compde, e que constitui o
campo semantico historicamente determinado, e que nos auxilia a compreender como
prognostico, nos termos de Koselleck (2006), uma sintese da experiéncia historica
passada que pretende elaborar propostas para a histéria futura.

No que diz respeito a organizagdo do trabalho optou-se por apresentar a
investigacdo em duas partes. A primeira composta por trés capitulos (2, 3 e 4) cujo
percurso bibliografico permitiu uma compreensdo da nocao de autoridade conforme a
tradicdo Ocidental e sua consequente manifestagdo no campo educativo evidenciando
suas mutagdes, insuficiéncias e limitagdes.

Deste modo, os dois capitulos que seguem a essa Introducdo buscam dar conta do
primeiro objetivo proposto, que diz respeito a compreensao critica da no¢ao de autoridade
presente na tradicdo Ocidental. Assim como o capitulo 4 busca captar o contemporaneo
e suas principais caracterizagcdes enquanto cenario constitutivo da recente metamorfose
da nocdo de autoridade. Atrelada as determinagfes mercado-tecnoldgicas e as teorias
pedagdgicas hodiernas a nocdo de autoridade pedagdgica docente também sofre
alteracdes.

J& na segunda parte, composta por outros dois capitulos (5 e 6), propds-se analisar,
como checagem, a conformacdo da existéncia material do Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle. Conformagdo que, ao ser apresentada em suas especificidades e
contradi¢bGes permitiu a confirmacdo da hipotese norteadora desta tese, qual seja: um
tendencial deslocamento da autoridade pedagdgica docente para outros suportes e
mediacOes tecnoldgicas digitais audiovisuais.

De modo mais descritivo, temos no capitulo 2, estudos filoséfico-histéricos,
socioldgicos e politicos sobre a nog¢do de autoridade na Antiguidade Classica, na Idade
Média, no lluminismo e na Modernidade, tais como os realizados por Hannah Arendt
(2011), Alasdair Mclintayre (2001), Henrique Vaz (1993) e outros, 0s quais podem ser
compreendidos como sinteses prognosticas de uma semantica historicamente

determinada, que elaboram um léxico e o dotam de um sentido especifico de acordo com
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um diagnostico histérico e uma intencdo propositiva de acdo social vinculada para a
resolucdo de um problema. Neste capitulo, em especial, pelas proposicfes tedricas de
Koselleck (2006), esses progndsticos encerram a articulagdo entre histdria conceitual e
historica social, constituindo momentos privilegiados de andlise e interpretacdo de um
tempo historico.

Atrelada a essa compreensdo lexicogréfica e historico-conceitual, também
lancamos mao das reflexdes da psicandlise de S. Freud, as quais também contribuiram
para um entendimento mais acurado acerca da estruturacdo da psique dos individuos no
seio da instituicdo familiar burguesa, e, consequentemente, da atuacao destes frente as
exigéncias das novas instancias de autoridade conformes ao mundo moderno. A partir de
uma visada psicossocial as no¢des e conceitos da psicanalise, ao terem 0 seu anacronismo
considerado e identificado, possibilitaram um entendimento sobre a Lei paterna e suas
implicacdes nos desdobramentos da nocdo de autoridade, ndo apenas para 0 mundo
moderno, mas em sua origem e no seu estagio contemporaneo, nos permitindo analisar
nas representacdes sociais as implicaces na nocdo de autoridade.

No capitulo 3, a partir dos estudos da Histéria da Educacdo, tais como 0s
desenvolvidos por T. Giles (1987), F. Cambi (1999), D. Saviani (2007) e D. Manacorda
(2010) identificamos os percursos do processo formativo, desde a familia, a Igreja, o
Estado e a razdo enquanto elementos que conformaram a compreensdo da autoridade
pedagdgica docente, cuja estrutura composta por contradicGes representa as pretensoes
no reconhecimento e atuacdo da pratica pedagdgica docente. As contradi¢bes da nocao
de autoridade inerentes as suas metamorfoses e finalidades aliadas a subsuncéo a
economia e a psicologia comportamental representam 0s caminhos percorridos pela
autoridade docente até o contemporaneo, conforme as formulacGes de Jacques Ranciére
(2015), Andreas Gruschka (2008) John Dewey (1959), B. F. Skinner (1972) e Seymour
Papert (1994).

Posto que a compreensdao da nocdo de autoridade na tradicdo Ocidental se
evidenciou temos, a partir do capitulo 4, o contemporéneo e a nocdo de autoridade
permeada pela logica da tecnologia informética em sua expressdo “softwarizada” e
“algoritmica” atrelada a racionalidade neoliberal. A estetizacdo da realidade sob tal
contexto enfatiza e aponta para o excesso comunicacional de informac6es mediadas pelas
conexdes informaticas que provocam e determinam compulsées comunicacionais que se
refletem em nosso comportamento e na construcdo de nossas relagdes. Tais aspectos

conformam uma determinada orientacdo social e psiquica atrelada aos aparatos
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audiovisuais digitais que camuflam e alteram a compreenséo sobre a nocao de autoridade,
tanto no campo social quanto no educacional.

A investigagdo sobre a racionalidade contemporanea caracterizada pela
complexificacdo da légica do mercado e da tecnologia informatica foi realizada a partir
dos estudos de P. Dardot & C. Laval (2016), Lev Manovich (2001 e 2013), Y. Harari
(2016), Eric Sadin (2017), Cathy O’Neil (2016), dentre outros.

Tal l6gica se expressa nas relagfes algoritmicas que constituem a modulacao das
relaces humanas com os chamados Big Data (Mayer-Shénberger e Cukier, 2013),
Inteligéncia Artificial (John MacCarthy, 1956) e Internet das Coisas (Kevin Ashton,
1999), l6gicas exemplares da combinacéo da busca pela méxima eficiéncia dos processos
produtivos e da capacidade humana em se aproximar dos processos maquinicos mais
robustos, promovendo, deste modo, as condi¢Bes necessarias para sua ubiquidade, nocao
que corresponde aquilo “que estd ou pode estar em toda parte, a0 mesmo tempo”
(SANTAELLA, 2018, p. 44). Essas caracteristicas ubiquas podem ser facilmente
percebidas nas maquinas, porém, agora parecem ser o modelo a ser expresso pelo
humano, em suas a¢des profissionais, pessoais e educativas.

A fim de extrair evidéncias ainda mais claras da nocdo de autoridade no
contemporaneo e das relac6es entre mercado, tecnologia e educacao, langamos méo, na
segunda parte da tese, no capitulo 5, de uma checagem mediante andlise empirica
manifesta pelos principios e procedimentos da metodologia da Hermenéutica Objetiva.

Atrelado a exposicdo do procedimento metodoldgico, apresentamos 0S €asos

criteriosamente selecionados no site www.moodle.org. Cada material obedeceu um

critério de relevancia consistente e foi analisado enquanto um caso especifico, permitindo
depreender a estrutura de sentido latente como expressdo do sentido social mais amplo.

Deste modo, apresentamos a “Filosofia” e “Pedagogia” Moodle que em
conformidade com as teorias pedagdgicas construtivista e construcionista conformam o
AVA/Moodle.

Em continuidade a analise imanente outros dois casos foram apresentados no
capitulo 6. As “atividades e recursos” Moodle e a video-propaganda Moodle,
respectivamente, ferramentas didaticas e expressdo propagandistica que informam,
através de suas funcionalidades, a visao desenvolvida no Moodle sobre a pratica docente.
Tais recursos, a partir da analise empreendida, apontaram através do pensamento
dialético, as contradi¢cBes que tal plataforma de aprendizagem comporta, desde a sua

composi¢do enquanto “maquina de aprendizagem” a seu ideal de onipoténcia do
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empoderamento pedagoégico docente. Em realidade, constatamos que tal proposta
expressa insuficiéncia e falseamento a partir do momento em que a tecnologia do software
Moodle se configura enquanto eficiente canal comunicativo, relegando ao “educador
online” apenas a tarefa de gestor de dados.

Sob os auspicios da racionalidade neoliberal e da I6gica da tecnologia informatica,
que para além de conformar as relagdes de producdo também geraram impactos na vida
social e subjetiva contemporanea, a hipdtese de deslocamento da autoridade pedagdgica
docente para os aparatos tecnolégicos audiovisuais digitais se revelou — ao analisarmos o
AVA/Moodle — consubstanciada no declinio do reconhecimento da autoridade
pedagogica docente pela sabedoria, experiéncia e normatividade em favor do aumento do
potencial comunicativo e de gestdo de dados promovido pela plataforma algoritmica. Em
realidade, a pratica docente tem como funcdo apenas uma atuacdo adaptativa e
reprodutiva a Idgica algoritmica do software. Este toma o lugar da autoridade pedagdgica
docente pois, tendencialmente, é a l6gica do cddigo decifrado em 0-1 que se deve ter

como referéncia, como modelo.
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PARTE 1

2. ASMUTACOES DA NOCAO DE AUTORIDADE NA CULTURA OCIDENTAL

Uma definicdo unificada acerca da nogdo de autoridade!? aparenta ser algo ja
estabelecido e definido, como que habitual e sem qualquer necessidade de compreenséo
ou atualizagcdo. Uma espécie de consenso sobre seu significado se estende tanto aqueles
que em algum momento defenderam sua existéncia e necessidade gquanto aos que a
rechacaram e negaram, pois, de um modo ou de outro, se cré que a noc¢do de autoridade é
algo tacito, que ndo necessita ter sua origem, implicacOes e resolugdes compreendidas.
Contudo, ao néo se pressupor reducées ou ampliacdes de tal conceito, este carece de
apreensdo de sua longa trajetoria histdrica tdo complexa e mutante.

Com o intuito de contribuir para tal atualizacao e apreensdo, apresentamos alguns
aspectos que compuseram as diferentes narrativas e validagdes da nogédo de autoridade ao
longo do tempo na cultura Ocidental de modo a aclarar sua constitui¢éo histérico-social
e seus impactos em meio a cultura que ainda a constitui.

A fim de ndo cair em anacronismos que apenas enquadram no tempo e no espago
a nocgéo estudada, os estudos de Reinhart Koselleck (2006) serviram de referéncia para a
abordagem e analise das transformacfes que a nocdo de autoridade sofreu ao longo de
sua trajetoria. Na procura por entender as mudancas das estruturas de pensamento através
da exegese textual, a historia dos conceitos permite chegar a problematizacGes que, do
ponto de vista da historia social, estdo escondidas.

Nesse sentido, ao compreendermos as transformagdes da nocéo de autoridade do

mesmo modo que Koselleck identificou as transformacfes ocorridas nos termos

135 145>

“historia™” e “revolugao~*”, somos capazes de assimilar que “histdrias sdo instrumentos

12 De acordo com os dicionarios de Filosofia, Politica e Sociologia tal palavra é cunhada em diversas
linguas, tais como Latin — Auctoritas, Inglés — Authority, Francés — Autorité, Alemao — Autoritat, Italiano
— Autorita, Espanhol — Autoridad.

13 Esse debate é evidenciado no primeiro capitulo do livro “Passado Futuro: contribui¢do a semantica dos
tempos historicos”, em especial no capitulo “Historia Magistra Vitae — Sobre a dissolu¢do do topos na
historia dos tempos modernos”. A reflexdo sobre o significado moderno de “histéria” ¢ apresentada como
uma das inovagBes conceituais mais importantes. O significado que a “historia” possuia no século XVI,
época da pintura da Batalha de Alexandre, de Albrecht Aldorfer, estava atrelado naquela época ao termo
“historia” — em alem&o Historie — que poderia significar tanto uma imagem como uma “narrativa” — em
alemdo Geschichte.

14 Na época de Aristoteles, este conceito significava, grosso modo, um movimento ciclico ou um retorno.
Porém os acontecimentos incontrolaveis de 1789 na Franca alterariam o entendimento do termo. A partir
de entdo passou a representar todas as revolugdes, mas tendo como base a Revolucéo Francesa. Para o autor
o termo evoluiu para a forma de um “coletivo singular”. Esta transformagdo conceitual estaria intimamente
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recorrentes apropriados para comprovar doutrinas morais, teologicas, juridicas ou
politicas” (KOSELLECK, 2006, p.45).

Deste modo, realizamos uma identificacdo da complexa relagdo entre historia
social e historia dos conceitos que revela a forca peculiar das palavras como expresséo de
vivéncias transmitidas, aspecto em que a no¢édo de autoridade vem a tona. Costa (2010,
p. 2) nos auxilia a compreender que “apesar de ser uma parte metodologicamente
autdbnoma da pesquisa social e histérica, tendo por base a terminologia filoséfica, a
gramatica, a filologia-historica, a semasiologia'® e a onomasiologia®, a “histéria dos
conceitos” ndo seria um fim em si mesma”, posto que a investigacdo do campo semantico
de cada um dos principais conceitos em determinada sociedade, revela um ponto de vista
orientado para o presente, como um componente de planejamento do futuro.

Sendo assim, torna-se relevante saber, por exemplo, “quando um conceito
especifico passou a ser empregado de forma tdo rigorosa, indicando uma transformacéo
social e politica de profundidade histérica que representa a compreensao de um presente
e a sua planificagdo e compreenséo futura” (COSTA, 2010, p.2).

Nesta perspectiva, o capitulo que segue buscou realizar tal movimento, na medida
em gue a nocdo de autoridade foi apresentada desde seus primeiros apontamentos ainda
travestidos pelo ethos grego, passando pelo Império Romano, assegurada pelos termos
latino auctoritas e potestas, e adentrando toda a edificagdo da sociedade europeia ao largo
da ldade Média e do estabelecimento do dominio da Igreja Catdlica. Em seguida,
contestada pela Reforma Protestante, e sofrendo uma grande inflexao a partir do alvorecer
da Modernidade e se transmutando de maneira significativa no transcorrer do lluminismo
e do pensamento racional instrumental até o mundo contemporaneo. Neste movimento,
identificamos a evidente proliferacdo de reivindicagdes concorrentes sobre a nocéo de
autoridade; sintoma da dificuldade que a sociedade teve (e ainda tem) em elaborar uma
narrativa compartilhada que valide essa nocao, cujo sentido foi colocado e respondido de

maneiras diferentes.

ligada com a dissolugdo da classica expressdo Historia Magitra Vitae, cunhada por Cicero. Segundo o
historiador, por cerca de 2 mil anos este topos permaneceu ileso. A historia era antes de tudo uma escola
da vida, um arsenal de experiéncias pedagdgicas. Portanto até o século XVIII esta expressdo ainda era um
indicio inquestionavel da vida humana, mas que ap6s os acontecimentos de 1789 foram modificados
substancialmente.

15 De acordo com Koselleck semasiologia é estudo dos sentidos linguisticos partindo do significante
(palavra) ao significado (coisa).

16 De acordo com Koselleck onomasiologia é o estudo das mutacdes e das diferencas de sentido, partindo
do significado ao significante, ou seja, 0 exercicio oposto da semasiologia.



28

Todavia, um aspecto constante se revelou: a autoridade opera de modo relacional.
Relagdo esta que ora expressou “... contraposi¢do a coer¢ao pela forca como a persuasdo
através do argumento” (ARENDT, 2011, p.129), ora se apresentou enquanto um
componente social cuja presenca correspondeu, de uma maneira ou de outra, a um
consentimento contratual necessario para a realizacdo do poder. Tais mutacdes sofridas
de modo impactante nos forneceram indicios para uma corrente de apuracéo, a fim de
contribuir para o debate desta no¢do em sua expressao no contemporaneo.

Deste modo, podemos afirmar que as reivindicacdes concorrentes acerca da no¢ao
de autoridade tiveram um efeito significativo na sociedade ao longo do tempo. Embora a
autoridade seja sempre uma questdo cujo sentido unificado ndo se concretiza, a
experiéncia da Antiguidade Classica nos auxiliou a iniciar e indicar suas primeiras

manifestacdes.

2.1 A Antiguidade Classica e as origens da nocao de Autoridade

De acordo com Arendt (2011) os aspectos que compuseram o alvorecer e a
consolidacdo da Modernidade ndo abrangeram a estrutura necessariamente triadica da
autoridade de base classica e por isso subverteram de modo determinante essa nogdo
resultando em algo oposto aos seus principios.

Tal mutacdo ocorre, quando se suprime um Unico componente dessa triade e a
unido gue até entdo parecia sélida, coerente e interiorizada de modo natural, é desfeita.
Sem o apoio fornecido pela tradicéo ou pela religido, a autoridade perde a face que a havia
definido até entdo, se desconectando da sociedade e do resto do mundo comum, se
debilitando e colocando em risco o reconhecimento ou respeito que anteriormente havia
sido objeto. O reconhecimento e respeito relativos & nogdo de autoridade possuem sua
génese nas sociedades grega e romana, fundamentos da Antiguidade Classica que
permitiram a construcdo do pensamento Ocidental.

A partir do mapa histérico-conceitual contido nos estudos de Hannah Arendt
(2011), Henrique C. de Lima Vaz (1993), Alasdair Maclntyre (2001) e dos
desdobramentos realizados pelo socidlogo americano Frank Furedi (2013) e da tese
doutoral do espanhol Edgar Straehle Porras (2016), entre outras fontes'’ de estudos,

estruturamos as nocdes de ethos, tradetio, auctoritas e potestas, que aparecem como

17 Giorgio Agamben (2004), Dicionario de Educacdo (2011), dentre outros.
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elementos fundantes da autoridade no mundo antigo e que foram esquecidas, substituidas,
ou melhor, deslocadas de seu significado, implicando na ja mencionada mutacao da nocéo
de autoridade na Modernidade.

2.1.1 Os gregos: Ethos, Tradetio e Religatio

O mundo grego narrado por Homero® em seus poemas épicos Iliada e Odisseia
se apresenta enquanto uma organizacdo que permite aos seus cidaddos e demais
componentes da polis saber qual seu lugar, seu papel, sua funcdo na estrutura social e
politica. Tal como afirma A. MacIntyre (2001, p.26): “a ordem em que Zeus € 0s reis
humanos reinam estrutura-se em termos de regras sociais hierarquicamente ordenadas.
Saber o que se exige de vocé é saber qual € o seu lugar dentro da estrutura e fazer aquilo
que o seu papel exige”.

Esse raciocinio meio-fim, nos poemas homéricos, € distinto do raciocinio que
posteriormente se desenvolveu quando atribuido aos ditames da razdo. Nao responder a
pergunta “o que devo fazer?”, ja que se antevé a acdo que deve ser realizada, significava
para 0s homens homéricos a capacidade de ja& saberem, independentemente de seu
raciocinio, qual acdo deveria ser realizada. Isso tornava o raciocinio dos agentes
representados por Homero significativamente diferente, em sua funcéo, do raciocinio de
agentes representados por tedricos posteriores ao século V a.C. em Atenas'® e também
nas sociedades subsequentes.

A sociedade grega descrita por Homero compartilhava de uma organizagdo, como
que natural, de compreensdo das funcGes, habitos, costumes e acdes construidas pelo
préprio homem, aspectos que compunham o que podemos chamar de ethos.

De acordo com H. Vaz (1993, p. 15) o significado da semantica que compde a
compreensdo do ethos grego corresponde a “morada do homem” regido pelo logos
(razdo), portanto, um saber racional. O ethos resulta de um comportamento
constantemente repetido dos mesmos atos, algo que se torna habitual (e ndo natural -
physis), de constante agir, costumeiro. O modo de agir (tropos) do individuo, enquanto

expressdo de sua personalidade ética, deve traduzir a articulacdo entre o ethos como

18 periodo comumente identificado entre os séculos Xl e VIl a.C.

19 Tal periodo é conhecido por grandes guerras de defesa e de conquistas de territorios entre gregos e persas
e também entre os proprios gregos. Tal periodo é identificado como fase de grande desenvolvimento da
civilizacdo grega, em especial de Atenas e Esparta, como Cidades-estados — polis —, que foram responsaveis
por grande parte da construcdo intelectual, militar e politica daquele periodo.
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carater e o ethos como habito. Assim, o ethos se desdobra como espaco de realizacdo do
homem, ou ainda, como lugar privilegiado de inscrigdo de sua praxis.

Physis e Ethos s&o duas formas primeiras de uma manifestacdo do ser,
ou da sua presenca, ndo sendo o ethos sendo a transcri¢do da physis na
peculiaridade da praxis ou da acdo humana e das estruturas histérico-
sociais que dela resultam (VAZ, 1993, p. 11).

Para Hegel (1770-1831), em seu texto canodnico Filosofia do Direito (1820), existe
uma estrutura dialética do ethos, na qual a universalidade abstrata do ethos como costume
(na realidade socio historica de principios e normas) inscreve-se na particularidade da
praxis (do individuo empirico e na acdo ética — acdo mediadora) como vontade subjetiva,
e, portanto, € na universalidade concreta ou singularidade do sujeito ético é que se
expressa 0 ethos como habito ou virtude. H4, portanto, para Hegel, uma diferenca entre
costume (ethos) e lei (nomos), que ao emergir a no¢do de universalidade e assim, de
necessidade imanente, a passagem do costume para a lei, forma por exceléncia do ethos,
é capaz de abrigar a praxis humana como acgdo efetivamente livre.

O costume, na forma de vontade subjetiva, enquanto contetdo da acdo ética é,
entdo, virtude, ja o nomos (lei), na forma de vontade objetiva, como poder legislador
valido, tem como conteido da acdo ética a forma da lei. Nesse sentido, o ethos como
“casa da liberdade”, ou seja, da préxis humana livre, se realiza na origem da criacéo
ocidental da sociedade politica como espaco ético da soberania da lei. Em outras palavras:

A ideia do ordenamento ou constituicdo (politeia) do Estado segundo
leis que nascem do ethos da comunidade fecha, assim, o circulo
semantico do ethos, ao conferir a préxis sua mais alta qualificagdo, vem
a ser, a da virtude politica ou disposicdo permanente para 0 exercicio
da liberdade sob a soberania da lei justa (VAZ, 1993, p.16).

Podemos, entdo, inferir que a constituicdo do ethos como normatividade das
relagbes comunitarias na Grécia antiga orientava as experiéncias vividas por todos que
conviviam naquela sociedade. O ethos, como costume ou habito, e posteriormente
enquanto lei normativa, conduzia as relages no sentido de constituir o mundo humano —
a natureza transformada pelo trabalho. Deste modo, temos indicios de como o0s gregos
reconheciam e se relacionavam com o ethos, o qual fazia as vezes de condutor das
relacOes de liberdade entre aqueles que conferiam legitimidade as relacfes existentes.

De acordo com os estudos desenvolvidos por H. Vaz (1993, p.34) a forma de
existéncia histérica do ethos é a tradicdo (paradosis, tradetio), essa que recria a
continuidade e a constancia que se observa nos fendémenos. E a tradi¢do que suporta e

garante o ethos como instituicdo.
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A tradicdo manifesta a transmissdo de uma riqueza simbdlica de uma geracdo a
outra, denotando a estrutura histérica do ethos e sua relacdo original com o fluxo do
tempo. O desdobramento do ethos em tradicdo € ilustrado pela religido (Religatio) —em
todas as culturas — que € conhecida como portadora privilegiada do ethos. A religido ao
sacralizar as normas éticas fundamentais assegura a eficacia de sua transmissédo que tem
lugar n&o no tempo contingente do simples acontecer, mas no tempo histérico da tradicéo,
que atravessa 0 tempo quantitativo, pois se mostra ordenadora segundo um processo de
reiteracdo vivente de normas e valores que constitui a cadéncia prépria da historia do
ethos.

O tempo da tradicdo ndo é puramente linear, ele participa da circularidade dialética
do ethos e, deste modo, é possivel compreender como o passado se faz presente na
tradicdo e o presente retorna ao passado pelo reconhecimento da sua exemplaridade. A
tradicionalidade ou o que pode ser transmitido &, pois, um constitutivo essencial do ethos
e decorre necessariamente, do ponto de visa da analise filosofica, da relacdo dialética que
se estabelece ente o ethos como costume e o ethos como habito singularizado na préxis
ética.

A. Maclntyre (2001) estudioso da nocdo de tradi¢do nos auxilia a compreender
que religido e autoridade, aliadas, comportam de modo dialético, os elementos da
adaptacdo e da transformacdo, necessarios justamente para a realizacdo do componente
de permanéncia. Aspecto este determinante para que a compreensdo daquelas nocdes
pudesse corresponder ao seu contexto e indice de validade, apesar de suas diferentes
representacdes.

Para deixarmos ainda mais evidente a necessaria relacao dialética que compde tal
triade, de modo a contribuir para que o pensamento, as crencas, as certezas, as novidades
possam aparecer E. Straehle (2016, p. 234) apresenta alguns exemplos de como na
construcdo de nossa vida em sociedade os paradigmas somente puderam ser quebrados
ou questionados, na medida em que se compreendia o advento de qualquer tradicdo, e
consequentemente de qualquer compreensdo de adaptacéo e permanéncia.

Los niveles de complejidad de este fendmeno generacional son varios:
¢qué respetar y qué desechar de lo que heredamos? ;Cémo hace una
nueva generacion para pensar si no es desde la tradicién que porta la
anterior? La evidencia muestra que la mejor manera de romper con una
tradicion es nadar comodamente en ella: sin conocer como los conocia
a los griegos, Nietzsche no podria haber minado los pilares de la
filosofia occidental; a Descartes lo educaron los jesuitas y sabia muy
bien los dogmas de fe contra los que se enfrenté en nombre de la duda
racional (que se termind convirtiendo también en dogma, pero esa €s
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otra historia). Arendt se peleaba con la filosofia porque se habia
formado con Heidegger y Jaspers. Los ejemplos podrian seguir y no
solo en el ambito de la filosofia: Piazzolla revolucion el tango porque
lo conocia como la palma de su mano; Gaudi fue delineante antes de
inventar una nueva arquitectura; Einstein tuvo que aprender la fisica de
Newton para revolucionar la fisica; Jung se formd con Freud antes de
ser uno de sus mayores criticos.

As definicbes e redefini¢ces dos significados, no decorrer do tempo, provocou
oscilacdes entre os polos da tradicao e da religido que interferiram no destino do ethos na
historia das sociedades ocidentais, apresentando momentos de crise e de transformagéo
nos padrdes éticos dessas sociedades. Porém, os elementos de adaptacgdo e transformacéo
garantiram, de uma maneira ou de outra, 0 grau de permanéncia que o ethos, em sua forma
historica ligada a autoridade, tradicdo e a religido, necessitava.

O mundo grego apresentou uma relagdo direta com a nogdo de ethos, tradigédo
(Tradetio) e religido (Religatio). No entanto, na cultura grega ndo havia um sintagma
especifico que apresentasse de modo Unico a noc¢do de autoridade, dado que esta nédo
estava atrelada a vida politica imediata (pUblica), mas sim a natureza de experiéncias
ligadas ao agir comum e ao ambito privado.

Deste modo, tanto Platdo quanto Aristoteles tiveram que buscar sustentacdo para
seus modelos de autoridade em referéncias da esfera privada grega, que ap0s o governo
de Péricles, estavam atrelados & forma de governo tirdnico?® ou as campanhas militares
nas guerras?..

A atuacdo do cidaddo grego, na esfera publica (koinon) — politica — ndo
correspondia a atuacao na esfera privada (idion) — pré-politica (oikos). Esse aspecto serviu
de parametro para as reflexdes que sustentaram a instauracdo da noc¢do de autoridade no
mundo grego antigo. Para que o cidaddo grego tivesse condi¢bes de atuar de modo igual
na esfera publica, as premissas de satisfacdo de necessidades da vida deveriam ser
garantidas, e, para tanto, estas apenas seriam obtidas em condi¢fes de dominacdo e de
falta de liberdade, ou seja, de imposicdo de diferengas nas relagbes privadas. Nesses
termos, a “boa vida” para a atuagdo em liberdade do cidaddo grego no campo publico

dependia da escraviddo e da dominagéo no campo privado.

20 De acordo com Arendt (2011) a forma autoritaria tiranica de governo se estabelece quando o tirano
governa como se fosse “um contra todos”, os quais ele oprime e sdo considerados como iguais, uma massa
de individuos cuidadosamente isolados e desintegrados, desprovidos de qualquer tipo de poder.

2L Muito comuns no periodo ap6s governo de Péricles (século V a.C.) as guerras militares demandavam
ordem e obediéncia, cujo perigo eminente e a necessidade de tomada de decisdo justificavam o
estabelecimento autoridade.



33

As grandiosas tentativas da Filosofia Grega para encontrar um conceito
de autoridade que obstasse a deterioracdo da polis e salvaguardasse a
vida do fil6sofo s6 sobraram devido ao fato de ndo existir, no &mbito
da vida politica grega, nenhuma consciéncia de autoridade que se
baseasse em experiéncias politicas imediatas. Dai todos 0s prototipos
mediante 0s quais as geracOes posteriores compreenderam o conteldo
da autoridade terem sido extraidos da experiéncia de natureza
especificamente nao politica, brotando, seja da esfera do ‘fazer’ e das
artes, onde devem existir peritos e onde a aptidédo € o critério supremo,
seja da comunidade familiar privada. E precisamente nesse aspecto
politicamente determinado que a Filosofia da escola socréatica exerceu
seu maior impacto em nossa tradicdo (ARENDT, 2011, p. 161).

De acordo com os estudos apresentados por H. Arendt (2011) e aprofundados por
M. Lara (2007), a constituicdo da autoridade na esfera privada grega atribuida a Platéo
apresenta-se em suas reflexdes sobre o papel das Leis?, “apontando-as como a esfera da
qual emana a autoridade, a ser respeitada inclusive pelos governantes”.

O pensamento platénico correspondeu a um periodo de fundamentacao racional
do agir humano, que a partir do estabelecimento da polis como Estado democratico,
resultou na necessidade de uma explicitacdo do ethos como lei (nomos), segundo os
predicados da igualdade (isonomia) e de correspondéncia com a ordem das coisas
(eunomia).

Nesse contexto, Platdo desenvolveu seu conceito de razdo, que correspondia a
esfera de liberdade pela qual o homem se movimenta. Aspecto este, que no pensamento
de Platdo, esta aliado a nocdo de que as verdades evidentes devem ser comprovadas e
entendidas, sem que a coerc¢do pela violéncia seja necessaria, ja que o entendimento das
verdades conduziria as agdes humanas para o “bem”?. Contudo, o pensador compreendeu
que tais verdades ndo sdo evidentes de modo racional para todos, apenas uma minoria
conseguia identifica-las e conduzir suas acdes de modo racional, sendo necessario
encontrar uma forma de coercdo, ndo violenta, que assegurasse a maioria do corpo social
0 acesso as mesmas verdades.

A fim de buscar um modelo que evidenciasse tal necessidade, Platdo lancou méo
de diferentes analogias e metaforas®* que pudessem estabelecer de modo objetivo a
relacdo de autoridade sem violéncia para finalidade de uma sociedade em harmonia e com

liberdade, essa conjugada a obediéncia ndo imposta, modo de legitimar a autoridade.

22 Tal nocéo esta presente nas obras de Platdo intituladas “A Republica” e “As leis”.

23 A nocdo de “bem” na Antiguidade situava-se numa concepcdo metafisica, posta de modo aprioristico,
externa e situada além das obrigaces e escolhas do individuo, pois esta ligada a ideia de justica.

24 Como o timoneiro de um navio e seus passageiros, o pastor e suas ovelhas, o médico e seu paciente.
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Contudo, Platdo identificou um nivel de coercdo legitimo para transformar as
ideias em normas, pautado sempre na experiéncia da vida privada e da sua préatica (pré-
politica, como na familia, nos termos de Arendt). Nesse sentido, do mesmo modo que o
artesdo se utiliza da violéncia sobre seu material de trabalho para a construcdo de um
objeto, o tirano, em seu fazer politico, cujo material de trabalho seria sua comunidade,
exerceria sua lideranga politica de modo equivalente. Porém, a fim de néo validar o poder
tirdnico, Platdo encontra como solucdo a esse modelo, a indicacdo da figura do rei-filésofo
como lideranca mais adequada, pois este esta mais préximo do que qualquer outro homem
das ideias que servem de justa medida para os interesses humanos, tais como o “Belo” e
0 “Bem”.

Platdo, com este engenhoso artificio, proporcionou a obediéncia daqueles que nao
se sujeitavam ao poder coercitivo da razdo, sem que fosse necessario utilizar efetivamente
a violéncia externa. Tal engenhosidade adveio da transformacao das ideias filoséficas em
normas, as quais se tornariam os padrdes constantes e absolutos para o comportamento e
para o juizo moral e politico. Assim sendo, a autoridade se identificava com a obediéncia
frente as normas filosoficas que seriam justas para a melhor convivéncia na polis.

Na tentativa de estabelecer legitimidade na escala de valores de um governante
em relacdo aos seus governados, Aristoteles também buscou na esfera pré-politica os
modelos de sua filosofia, porém sem atribuir as forcas ditatoriais ou tiranicas, ou a um
rei-fil6sofo a capacidade de regular os assuntos humanos de uma Unica vez, como apontou
Platéo.

O pensamento aristotélico se localiza na relacdo de superioridade entre o perito
(experiente — mais velho) sobre o leigo (menos experiente — jovens). Aspecto que Arendt
(2011, p. 157) identificou como resultante das relacfes da esfera privada, onde o patriarca
exercia o poder de monarca ou tirano, governando seus familiares e escravos. “Aristoteles
foi, até onde posso ver, quem primeiro recorreu, com o fito de estabelecer o governo no
trato com os assuntos humanos, a ‘natureza’, que estabeleceu a diferenca...entre os mais
jovens e os mais velhos, destinados uns a serem governados e outros a governarem”.

Para Aristoteles, a compreensdo de homem e justica, e nesse sentido, também da
autoridade, somente se efetivaria dentro dos ambitos de uma polis bem estabelecida, ja
que o pertencimento comunitario permitiria a concretizacdo da racionalidade, a qual
atrelada a liberdade para uma “boa vida” dependia da dominag¢do e controle das
necessidades da vida. Sem tal dominio os homens estariam coagidos a outros homens e

mantidos sob seu poder (caso representativo da relacdo entre senhores e escravos). A
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autoridade nesse sentido estava relacionada a legitimidade e confianca que os mais velhos
obtinham para a conducgdo de uma vida cujas necessidades eram sanadas sem que 0sS
demais sofressem qualquer imposicao.

De acordo com o Dicionario de Filosofia,

...a autoridade diz respeito a sua justificacdo, isto é, ao fundamento
sobre o qual pode apoiar-se sua validade. No caso do pensamento de
Platdo e de Aristoteles vemos o fundamento da autoridade estabelecido
pela natureza aristocratica, na qual a autoridade deve pertencer aos
melhores, e é a natureza mesma que se incumbe de decidir quem s&o os
melhores. O principio fundamental dessa concepgdo de autoridade é,
portanto, a divisdo natural dos cidaddos em duas classes, das quais sO
uma possui como apanagio natural o direito de exercer a autoridade.
Desse ponto de vista, o critério de indistin¢gdo das duas classes tem
pouca importancia: o importante é a distincdo (ABBAGNANO, 2007,
p.113).

No mundo grego, como vimos, 0 ethos possuia seu componente de perpetuacdo
na relacdo dialética com a tradicdo e com a religido, aspecto esse que contribuiu para que
0 pensamento de Platdo e Aristételes fosse contributivo para que a nogédo de autoridade,
apesar de ndo ter sua expressao cunhada em palavra, pudesse representar reconhecimento,
hierarquia, obediéncia, confianca, legitimidade, naturalizagéo, distingdo de modo a
refletir a vida em comunidade enguanto uma conduta presente nas relacdes da polis.

De maneira distinta, porém complementar, 0s romanos encamparam a grandeza
da Filosofia grega, agregando ao tripé uma no¢do mais bem desenvolvida de autoridade.
Autoridade, tradicdo e religido ja existiam na vida politica romana enquanto experiéncias
imediatas e ndo apenas pré-politicas como na Grécia. Este aspecto representou uma
compreensdo mais evidente das caracteristicas que compde a origem da nocdo de

autoridade.

2.1.2 Os romanos: Auctoritas e Potestas

Um componente determinante para a constituicdo da cultura romana, diz respeito
ao carater sagrado de sua fundacdo. Para 0s romanos, a expansao de seus territdrios
representava o alargamento de suas fronteiras e ndo a fundacdo de novos centros
administrativos (quando fizeram algo distinto disso, seu império foi arruinado). A
fundac&o representava obrigatoriamente a permanéncia para as demais geracoes.

No amago da politica romana, desde o inicio da Republica até
virtualmente o fim da era imperial, encontra-se a convicgao do carater
sagrado da fundag&o, no sentido de que, uma vez uma coisa tenha sido
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fundada, ela permanece obrigatéria para toda as geracGes futuras
(ARENDT, 2011, p. 162).

O carater sagrado atrelava-se também a religido, que representava o inicio, 0
passado, a memoria, a histdria, confirmado pela etimologia da palavra religido (religio)
derivada de religare: religar o presente ao passado; o esfor¢o de fundar para a eternidade.
Nesse sentido, religido e politica se tornavam uma sO coisa, base de conservacao,
permanéncia e ampliacdo da fundacao.

A valorizagdo do passado enquanto descendéncia ou transmissdo as futuras
geracOes permitiu que a nocao de autoridade romana surgisse enquanto aquela capaz de
ampliar a fundacdo. Advinda da palavra latina Auctoritas, derivada do verbo augere
(aumentar), autoridade representava, aqueles que a possuiam, responsabilidade pelo
constante aumento da fundagéo.

Ao contrario de nosso conceito de crescimento, em que se cresce para
o futuro, para 0s romanos o crescimento dirigia-se no sentido do
passado. Se se quiser relacionar essa atitude com a ordem hierarquica
estabelecida pela autoridade, visualizando essa hierarquia na familiar
imagem da pirdmide, é como se o cume da pirdmide ndo se estendesse
até as alturas de um céu acima (ou, como no Cristianismo, além) da
terra, mas na profundeza de um passado terreno (ARENDT, 2011, p.
166).

Deste modo, na sociedade romana, aqueles dotados de autoridade eram 0s anciaos,
0 Senado ou 0s patres, 0s quais obtinham autoridade por descendéncia e transmissdo
(tradicdo) daqueles que haviam langado as fundagdes de todas as coisas futuras. Os
antepassados chamados pelos romanos de maiores, representavam uma autoridade
repousada na ideia de “acréscimo”, de natureza de mero conselho, prescindindo, seja da
forma de ordem, seja de coercdo externa, para se fazerem escutados. A autoridade, neste
caso, mais recomendava do que comandava, j& que a caracteristica mais proeminente dos
que retinham a autoridade (auctoritas) era ndo possuir poder.

Como apontou Arendt (2011), é nesse contexto basicamente externo, politico,
publico, que o passado era santificado atraves da tradi¢cdo. E como vimos, a tradetio
estava estritamente atrelada a auctoritas na ideia da fundagéo.

A tradicdo preservava o0 passado legando de uma geracdo a outra o
testemunho dos antepassados que incialmente presenciaram e criaram a
sagrada fundacdo e, depois, a engrandecera por sua autoridade no
transcurso dos séculos. Enquanto essa tradicdo fosse ininterrupta, a
autoridade estaria intacta; e agir sem autoridade e tradi¢do, sem padrdes
e modelos aceitos e consagrados pelo tempo, sem o préstimo da
sabedoria dos pais fundadores, era inconcebivel (ARENDT, 2011, p.
166).
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Confirmando tais caracteristicas da autoridade em termos latinos da Auctoritas, a
interpretacdo obtida do verbete “autoridade” contido no Dicionario de Educacédo
(ZANTEN, 2011, p. 64) a apresenta ndo como objeto de uma atribui¢éo oficial, e sim da
ordem da influéncia, da ascendéncia, do crédito. Nao se baseia no poder legal de coercéao
e, nesse sentido, é a arte de obter adesdo sem recorrer a ameaca ou a coercao.

Frank Furedi (2013, p.9), em seus estudos sociologicos sobre a autoridade,
também langou mao do verbete “autoridade”, contido em Oxfort English Dictionary, o
qual representa o exercicio de influéncia em uma variedade de relagdes: enquanto “o
direito ao comando” e “o poder de influenciar a agao”. Essa autoridade presumida tem “o
poder acima da opinido dos outros”, tem o poder de “inspirar crengas” e um “titulo de ser
acreditado”. De acordo com esse verbete, a autoridade aproveita da moral ou da
supremacia legal. Os detentores da autoridade podem ser pessoas cuja opinido ou
testemunho é aceito. Os diferentes usos deste termo evocam qualidades politicas, morais
e intelectuais.

Ja de acordo com G. Agamben (2004, p.116) em seu texto O estado de excecéo,
0 conceito de auctoritas refere-se a uma fenomenologia juridica relativamente ampla que
diz respeito tanto ao direito privado quanto ao direito publico.

No campo do direito privado, o termo auctoritas esta relacionado com a
propriedade do auctor, isto é, da pessoa sui iuris (o0 pater familias) que intervém para
conferir validade juridica ao ato de um sujeito que, sozinho, ndo pode realizar um ato
juridico valido. Assim, a auctoritas do tutor torna valido o ato do incapaz e a auctoritas
do pai “autoriza”, isto é, torna valido o matrimonio do filho in potestate.

Apoiado na discussdo de Magdelain (1990), Agamben (2004, p.117) afirma que
tal relacdo se passa, como se, para uma coisa poder existir no direito fosse necessaria uma
relacdo entre dois elementos (ou dois sujeitos): aquele que é munido de auctoritas e
aquele que toma a iniciativa do ato em sentido estrito. Ou seja, a auctoritas interveria
tanto como uma mediagdo que favoreceria o transito de uma situacdo a outra, mas nao
tanto em sua causa principal.

O ato do auctor ndo se baseia na representacao de que esta investido, e
sim deriva diretamente da sua condicdo de pater. Auctoritas parece
implicar ndo tanto o exercicio voluntéario de um direito, mas o realizar-
se de um poder impessoal na pessoa mesmo do auctor (AGAMBEN,
2004, p. 118).
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Neste ponto, uma breve digressdo € necessaria. Tanto para Arendt (2011), quanto
para Agamben (2004) e Straehle (2017) o conceito de auctor também sofreu
deslocamentos semanticos significativos que o afasta de seu significado original a luz da
autoridade.

Na Roma antiga, como vimos, auctor era aquele que garantia, que era fiador,
aquele que atuava como intermediario, que avaliava ou tutelava a ac¢do, assim como
conferia plena eficicia aos distintos atos e, a nivel econdbmico, era aquela pessoa que
atestava a autenticidade ou ndo de um produto.

Contudo, Arendt (2011) alerta que ndo devemos confundir auctor com a
compreensdo romantica de “autor”. A agdo do auctor ndo corresponde propriamente ao
fruto de uma vontade propria e individual, sendo que se aplica sobre 0s eixos de um saber
gue ndo tem origem em si mesmo.

Desde la perspectiva de Arendt, el auctor aparece no como un creador
en el sentido pleno de la palabra y, por ello, su trabajo no debe ser
comprendido de manera acorde al esquema del trabajo o de la
fabricacion. Mas bien, se trata de una figura que se encuentra investida
de autoridad y que, como veremos, se significa por su rol de mediador
0 intermediario. Por ello (...) es preciso tener en cuenta el hilo de
continuidad que se da entre el auctor y las afirmaciones realizadas
respecto a la centralidad que ocupa la conexién con el mundo o por
supuesto al comentado papel del augere (STRAHELE, 2017, p. 139).

Outra distingdo em relacdo a ideia de auctor também é importante lembrarmos:
Auctor e Artifex (artifice). Este Gltimo € tido apenas enquanto aquele que faz uma obra,
ao passo que o primeiro € o grande inspirador de sua criagdo e realizacdo, deixando nela
seu espirito, e com ela ampliando a cidade e o que foi fundado no passado, atrelando a si

a autoridade?®.

O auctor ndo é aqui o construtor, mas aquele que inspirou toda a empresa e
cujo espirito, portanto, muito mais que o do efetivo construtor, se acha
representado na propria construcdo. Distintamente do Artifex, que tdo somente
o fez, é ele o verdadeiro “auctor” do edificio, vale dizer, seu fundador; com ele
tornou-se um “aumentador” da cidade (ARENDT, 2011, p. 164).

Retornando a Agamben (2004, p.119) em sua discussao fenomenologica juridica,
auctoritas no direito publico designava a prerrogativa por exceléncia do Senado romano.
Agueles sujeitos que sdo ativos dessa prerrogativa sdo, portanto, patres: auctoritas

patrum e patres auctores fiunt, enquanto expressées comuns da funcéo constitucional do

25 Tal debate é aprofundado por Edgar Straehle (2017) quando apresenta os temas contidos nos estudos de
Hannah Arendt.
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Senado. Enquanto o poder residia no povo, a autoridade repousava no Senado. De acordo
com Mommsen (1969, p. 1034 apud Agamben 2004, p.120), o Senado romano nado tinha
uma ag&o propria, pois podia agir apenas em ligagdo com o magistrado ou para homologar
as decisdes dos comicios populares, ratificando as leis. Ou seja, a auctoritas no direito
publico “€ menos que uma ordem e mais que um conselho”.

Ao retornar ao periodo do Imperador Augusto, Agamben (2004) nos lembra que
0 poder constitucional se apresentava em termos de uma potestas, a qual Augusto
declarava dividir com seus colegas na magistratura, mas que seu poder se apresentava nos
termos mais vagos de uma auctoritas. Deste modo, temos que a potestas é uma forma
preestabelecida em que entra o singular e que constitui a fonte do seu poder, e ao
contrario, auctoritas deriva da pessoa, como algo que se constitui através dela, vivo
somente nela e com ela desaparece.

A distincdo entre auctoritas e potestas, dois conceitos que exprimem o sentido
original pelo qual o povo romano havia concebido sua vida comunitéaria, tambeém é
evidenciada no verbete “autoridade” do Dicionario de Educacdo (ZANTEN, 2011),
qguando nele é informado que potestas € o poder baseado na funcao, na posicéo hierarquica
e no estatuto. E o poder legal concedido pelas instancias superiores da sociedade
(militares, forenses, escolares) para tomar decisdes e comandar num determinado
dominio, recorrendo a coercao, caso necessario.

Vemos entdo, que na esteira da filologia das palavras augere, auctoritas, auctor a
noc¢ado de autoridade se identificava com a proximidade aos antepassados, com a tradicao,
com reconhecimento, com confianga, pois eram 0s mais préximos, em tempo, da
fundacdo, cuja capacidade de contribuir para “aumentar” e fundar o caldo politico-
cultural de uma sociedade é distinta daqueles que sdo executores, artifices, potestas,
agentes de uma acao proposta por aqueles que tem a autoridade.

Ou seja, como nos ajuda a confirmar o verbete “autoridade” do Dicionario de
Sociologia (GALLINO, 2005, p.54) podemos compreender, no caso romano, “a
autoridade como sancdo e confirmagdo, por parte de um corpo que goza de especial
competéncia e prestigio numa comunidade, da decisdo autonomamente tomada por um
membro ou 6rgdo, frisando objetivos que tem importancia coletiva”.

A forca da autoridade era mantida e garantida, portanto, através da seguranca do
tripé religido, autoridade e tradicdo. Enquanto esses elementos fossem ininterruptos, a

autoridade estaria intacta, sendo uma certeza politica e religiosa do mundo romano e se
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um dos trés componentes fosse posto em ddvida ou eliminado, os dois restantes

padeceriam.

2.2 Autoridade na ldade Média

Ao longo da Idade Média (do século V d.C. ao século XV d.C.) a Igreja Catolica,
que se estabeleceu enquanto instituicdo social normativa, reivindicou a legitimidade
desenvolvida e conquistada pelo Império Romano do Ocidente, atribuindo para si a
autoridade para a manutencdo da tradi¢do daquele periodo. Esse aspecto fez com que se
iniciasse, a0 menos em nivel politico, uma nova modificacdo na compreensao do sentido
de autoridade, a qual apareceu de modo dividido entre autoridade terrena, atribuida ao
Estado, e a autoridade divina, atribuida a Igreja.

H. Arendt (2011) nos lembra que o ponto de inflexdo para tal modificacdo ocorreu
quando da epistola do Papa Gelasio (492 — 496) dirigida ao imperador Anastasio | (491-
518). O sumo pontifice reivindicou para a instituicdo papal a posse da autoridade
espiritual como uma forma superior de poder, o qual se deve obedecer por seu carater
intrinsicamente sagrado. Embora a fonte ultima de autoridade seja Deus, tdo somente 0
papa, o representante divino na Terra, teria o direito de atuar propriamente em seu nome.
E como nos esclarece Edgar Straehle (2017, p. 225),

de este modo, en contraste con la mentalidad romana, la dimensién
politica se debe subordinar ahora a la espiritual y la auctoritas, que
permanece ligada a la religion y la tradicion, altera su rostro, al
convertirse en una forma transcendente de autoridad: mas espiritual,
menos mundana y por supuesto menos politica.

O cristianismo, neste sentido, teve a capacidade de entrelacar e amalgamar as
tradi¢Bes que o antecederam, de modo a reivindicar a triade romana — autoridade, religido
e tradicdo — enquanto elementos que lhe pertencesse, realizando assim uma espécie de
refundacdo. A Igreja manteve por alguns séculos a distin¢cdo da atuacdo no campo
politico, relegando para si “apenas” a autoridade divina na Terra. Dois tedlogos catolicos
contribuiram para que a doutrina cristd se fundamentasse nestas bases.

A doutrina catdlica se apresenta no periodo da ldade Média no pensamento de
Agostinho de Hipona, conhecido como Santo Agostinho (354 — 430), tedlogo e fildsofo
cujo pensamento foi constitutivo do cristianismo e, por conseguinte, da filosofia
ocidental. De acordo com A. Maclintyre (2001, p.164), alinhado as concepgdes estoica e

ciceroniana da lei a qual natureza e razao exigem conformidade, Sto. Agostinho forneceu
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um esquema a teologia crista que permitiu a compreensdo de uma Unica e mesma lei
divina, cuja atuacédo se realiza na vontade, a qual guia a atencdo numa direcdo e ndo na
outra, contudo s0 a graca divina pode salvar a vontade da condicdo da agdo humana, a
qual, na visdo agostiniana, € sistematicamente mal direcionada e ndo tem a seu proprio
alcance a possibilidade de redirecionar-se.

Sendo assim, devido ao modo como 0 governo se enraiza no “pecado” que 0s
governantes seculares ndo podem ser os juizes finais de si proprios. E, por isso, Deus
concedeu a solucéo do papado, permitindo que formas organizacionais da Igreja fossem
capazes de expressar (e conduzir) mais adequadamente uma espécie de universalidade e
soberania sobre os desvios humanos. Deste modo, tal aspecto subsidia a necessidade de
uma autoridade divina, papal, sobre as a¢Ges dos governantes.

A extensdo da autoridade da Igreja frente ao mundo medieval se complexifica
quando no século XI1I o italiano — frade dominicano — Tomas de Aquino (1225 — 1274)
passou a convergir seus estudos aos de Aristoteles a fim de sistematizar um pensamento
teoldgico cuja matriz de referéncia constituia uma relacdo entre fé e razdo, mediadas pela
atuacdo da Igreja na representacdo das “Escrituras” como meio de potencializar a fé crista
e promover ainda mais a atuacdo da Igreja frente as acdes terrenas. A vida moral e a
obediéncia as regras e leis correspondiam a uma boa educacao nas virtudes morais, e a
Igreja era a autoridade que aferia a harmonia entre a lei humana e a lei divina.

O historiador A. Maclintyre (2001, p.220) nos auxilia a ilustrar a relacdo entre a
concepcao de verdade religiosa e atuacdo politica que Sto. Tomas de Aquino
representava, e como disso inferimos aspectos que corroboram a Igreja enquanto
detentora legitima da autoridade divina na Terra e em seguida como autoridade politica a
fim de auxiliar na conducdo da vontade humana:

Numa sociedade na qual a verdade da religido cristé foi reconhecida, a
religido implica também o reconhecimento politico; Sto. Tomas tinha
observado anteriormente: “O poder secular deve submeter-se ao poder
espiritual assim como o corpo deve submeter-se & alma e, portanto, a
jurisdicdo ndo sera usurpada se um prelado espiritual intervier nos
assuntos temporais quando se trata de coisas que lhe foram cedida ou
em relacdo as quais o poder secular Ihe é submisso” (S.T. Ila-1lae, 60,
6). Sto. Tomas explicitou o significado disso em outras obras: o papa
tem a autoridade legitima sobre os governantes seculares; €, nesse
mundo, “a cabega da respublica de Cristo” (Contra Errores Graecorum
11, 32) em virtude de sua posic¢do na ecclesia (ver também Comentario
sobre as Sententiae 11, 44, e S.T. llla, 8,1).

Todos esses elementos que compuseram e reforcaram a autoridade da Igreja no
ambito privado, também contribuiram, para sua atuacdo no campo publico, quando se
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“p6de dar uso completo dos fundamentos platénicos aceitando, 0 que seria impossivel ao
pensamento romano, a utilizacdo de uma métrica transcendente para medir e julgar as
atitudes humanas, como ato politico”, como nos ajuda a refletir A. Maclntyre (2001, p.
222).

Quando a Igreja decidiu assumir as responsabilidades politicas que Ihe estavam
sendo entregues pelo ocaso do Império Romano, rompeu-se com a nogao original romana
de autoridade, a qual a mantinha apartada do poder. Com a atribuicdo de encargos
seculares que exigiam certo grau de controle e dominacdo das a¢cbes mundanas, a Igreja
passou a lancar mao de mecanismos de violéncia e poder, acarretando na perda dos
mecanismos de durabilidade, continuidade e permanéncia restando-lhes apenas o
exercicio do poder, de modo a arcar com a temporalidade deste elemento.

A revelacdo divina podia agora ser interpretada politicamente como se os padrdes
da conduta humana e os principios de comunidade politica tivessem sido diretamente
revelados, conforme antecipado por Platdo na formulagdo do “mundo das ideias” e sua
aplicagdo na condugdo das “coisas mundanas”. Sobre isso, Arendt (2011, p. 180) ao
analisar os fundamentos do Cristianismo, alega que:

...na medida em que a Igreja Catdlica incorporou a Filosofia Grega na
estrutura de suas doutrinas e crengas dogmaéticas, ela amalgamou o
conceito politico romano de autoridade, que era inevitavelmente
baseado em um inicio, & nocdo grega de medidas e regras
transcendentes.

A fusdo entre as instituicdes politicas romanas e as ideias filosoficas gregas
permitiram a Igreja, ao interpreta-los, refundar concepcdes e visdes de modo dogmatico
a fim de impor uma legitimidade que promovesse forte alteracdo na autoridade frente as
acOes humanas naquele periodo. Contudo, ao elevar ao nivel de certezas dogmaticas um
elaborado sistema de castigos e recompensas a Igreja criou um imaginario cercado de
medo e culpa, que ao encontrar brechas para sua superacdo eliminou rapidamente
qualquer elemento de reconhecimento. Esse aspecto fica evidente quando da
secularizacdo provocada pela época moderna em relagdo a atuagao publica que a religido

até entdo sustentava, de modo violento.

A introducdo do inferno platénico no corpo das crencas dogmaticas
cristds fortaleceu a tal ponto a autoridade religiosa que ela poderia
esperar permanecer vitoriosa em qualquer contenda com o poder
secular. Mas o preco pago por essa forca suplementar foi a diluicdo do
conceito romano de autoridade, permitindo-se que um elemento de
violéncia se insinuasse a0 mesmo tempo na prépria estrutura do
pensamento religioso e na hierarquia eclesiastica (ARENDT, 2011, p.
177).
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Todo o dominio da Igreja Catolica, confundindo cada vez mais a autoridade com
poder, imposicao, violéncia, culpa e medo, se confirmava também em sua resisténcia
frente ao que se caracterizava como novidade. A Igreja condenava as novidades e as
considerava pecado na medida em que ndo estavam arraigadas a um passado, a uma
tradicdo que ela mesma criava ou refundava de acordo com suas necessidades de
manutencdo de poder.

Temos, entdo, que naquele momento, a compreensdo da autoridade estava
relacionada a acdes de deferéncia ou atitude reverente expressas pelos subordinados em
relacdo a quem detém oficialmente o poder, ou é investido, por razdes divinas, de
dignidade superior ou conhecimento. A autoridade se mistura com 0s sentimentos de
“admiracdo e temor”, pois sdo sentimentos produzidos por quem comanda, nesse caso a
Igreja, mediante um exercicio severo, incansavel e preciso de poder e costumes
irrepreensiveis.

A autoridade baseada na divindade, cuja concepcdo cristd se estabeleceu, insiste
no carater sagrado do poder temporal, a ponto de considerar o poder soberano como
representante de Deus na Terra. Nessa concepgéo, a autoridade se torna independente do
consenso dos suditos e se justifica ao ser exercida de facto, pois tendo sido estabelecida
por Deus é sempre plenamente legitima. “Segundo esse ponto de vista, autoridade e forca
coincidem: quem possui forca para impor-se nao pode deixar de gozar de uma autoridade
valida, visto que toda for¢a ¢ desejada por Deus ou ¢ divina” (ABBAGNANO, 2007, p.
114).

Neste periodo, portanto, a autoridade, representada pela Igreja, se apresentava de
modo duplo: como transcendente e espiritual, responsavel pela conducgéo divina na Terra,
mas também de modo impositivo, com normas absolutas, aspecto este que colidia com a
realidade politica que comecava a emergir. Monopolizada pela Igreja, a autoridade passou
a ser continuamente entendida como uma forma de imposi¢éo e confundida, de fato, com
um tipo despético de poder, culminando na ruptura com a trindade de base greco-romana
e indicando mais uma mutacao na nogao de autoridade.

Tal mutacdo da nogdo de autoridade atrelada ao poder e violéncia imposta pela
Igreja, ou seja, pela religido dominante no mundo Ocidental daquele periodo, teve grande
impacto e permanéncia, contudo, transformagdes do pensamento comegaram a surgir e
uma outra interpretacdo de mundo passou a evidenciar questionamentos sobre a atuagédo

da Igreja e sobre a atuacdo despotica dos governos absolutistas. Tais aspectos
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contribuiram para deslocamentos da nocdo de autoridade, atrelada a ideia de tradicdo e

religido.

2.3 Autoridade na Modernidade

O alvorecer da Modernidade é frequentemente relacionado a coexisténcia de
alguns aspectos que amalgamados convergiram na intensa transformacéo social, politica
e cultural que caracterizaram a ascensdo do pensamento secular e um concomitante
eclipse do mundo transcendental. Estes elementos foram determinantes para modificacdo
da nocdo de autoridade.

A Reforma Protestante, no século XV1, promovida por Martinho Lutero (1483 —
1516), a revolucao cientifica, no século XVII, encabecada pelas ideias de Galileu Galilei
(1564 — 1642), Francis Bacon (1561 — 1626) e René Descartes (1596 — 1650) que deram
suporte ao enorme desenvolvimento das técnicas de navegacao e consequente expansao
mercantil, além da transformacdo do método cientifico, o pensamento de Thomas Hobbes
(1588 —1679) e o ideal lluminista do século XVIII, cujas propostas minaram a autoridade
monarquica e da Igreja e prepararam o caminho para as revoluc6es sociais e politicas —
Revolugdes Francesa (1789) e Industrial (1760/1820/1840) — séo os aspectos que deram
a forma mais bem acabada aos idearios da Modernidade?® que se consolidaram a partir da
centralidade da razdo, que veremos, se constituird como principal referéncia de
autoridade.

O monge alemdo Martinho Lutero, quando da publicacdo das 95 teses de
Wittenberg, lancou um desafio a Igreja Cat6lica ao questionar a autoridade externa do
sacerdote em relacdo a existéncia de uma autoridade interna alojada na consciéncia de
cada fiel e fundada na leitura pessoal das “Sagradas Escrituras”. Lutero propds o
estabelecimento de uma relacdo direta com a autoridade divina, sem as mediacoes
terrenas e com isso colocou em marcha uma valorizagdo da interioridade de cada
individuo, chocando assim com a dimensdo de Religatio presente no catolicismo
medieval, fazendo com que a autoridade da Igreja passasse a ser vista como uma

ingeréncia ou intromissao.

% Muitos estudos apresentam tal sistematizacdo dos fatos aqui elencados, alguns com aspectos mais
socioldgicos, outros mais antropoldgicos e outros mais politicos. Contudo, existe uma certa convencao em
compreender a estruturacdo da Modernidade a partir de tais temas.
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Alinhada as reflexdes de Max Weber em A ética protestante e o espirito do
capitalismo (ano de publicagdo 1904/1905) compreendemos que a Reforma Protestante
incentivou um ascetismo interior profano e mundano que deu maior relevo a dimenséo
do individuo frente ao mundo compartilhado, retirando da Igreja seu carater exclusivista
de autoridade capaz de aferir os meios de acesso ao divino.

A ciséo entre Estado e Igreja se tornava muito evidente. A destituicdo da
autoridade da Igreja Catolica como intermediadora do arbitrio do destino das almas
eliminou a religido da vida publica, retirando todas as sanc¢des religiosas da politica. Deste
modo, a Igreja perdeu seu elemento politico adquirido nos séculos em que se comportou
como herdeira do Império Romano.

Thomas Hobbes, pensador inglés de finais do século XVI e inicio do século XVII
apresentou em suas analises aspectos que contribuiram para que a cisdo entre Igreja e
Estado se estabelecesse de modo a privilegiar o poder do soberano em detrimento do
poder do sacerdote, da Igreja. Seu pensamento indicava que nao poderia haver outra Igreja
no Estado além daquela reconhecida (ou imposta) pelo proprio Estado. De acordo com a
teoria da indivisibilidade do poder do soberano proposta por Hobbes, a Igreja desemboca
numa total conversdo em instituicdo do Estado.

Hobbes propds uma reforma politica que rompeu com o legado da tradigdo e da
religido medieval. De acordo com Norberto Bobbio (1991) a autoridade, agora
desengajada da tradicdo e do sentido religioso, passa entdo a ser identificada ndo somente
com o poder, mas também com a afirmacao mais contundente de soberania. Temos ai um
aspecto que passa a chamar nossa atencao: a nogdo de autoridade deixa de estar atrelada
a um coletivo (Antiguidade Classica) ou a uma entidade (Idade Média) e passa a
corresponder a um individuo, o soberano.

De acordo com Edgard Straehle (2017, p.197) embora seja dificil fixar um
momento determinado, o deslocamento do significado de autoridade foi consumado
provavelmente com o pensamento de Hobbes e sua compreensédo de soberania, entendida
como um poder unico, absoluto, indivisivel, incontestavel, que detém o direito de guerra
contra o divergente.

Através de sua proposta de “pacto de unido”, passagem da humanidade do estado
de guerra para o estado de paz, a instituicdo do poder do soberano (o Unico que tem o
direito sobre tudo) € o que garantiria o fim para o qual os individuos instituiram o Estado,

qual seja, a seguranca. Por seguranga, Hobbes compreendia aquele estado no qual os
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individuos atribuem ao soberano todos os poderes necessarios para que as leis naturais se
tornem leis propriamente ditas, isto &, leis civis.

Sendo assim, para Hobbes a no¢do de autoridade esta estritamente atrelada ao
poder absoluto e, portanto, a autoridade do soberano se realiza no poder ilimitado.

O pensador inglés acreditava que o estado de divisdo permanente, de conflito, s6
podia ser combatido por um poder monolitico e indivisivel. Para quem ndo mais
acreditava na salvacgdo através da Igreja, s6 havia um caminho de salvacédo: a sociedade
politica. Em seu texto Do cidad&o, capitulo X, item I Hobbes (2006, p. 85) afirma “fora
do Estado, temos o dominio das paixdes, a guerra, 0 medo, a pobreza, a incuria, 0
isolamento, a barbérie, a ignorancia, a bestialidade. No Estado, temos o0 dominio da razéo,
da seguranca, da decéncia, da sociabilidade, do refinamento, da ciéncia, da benevoléncia”.

Compreendemos, assim, que o ideal pelo qual Hobbes?’ lutava ndo era a liberdade
e sim a autoridade, esta era considerada um mal menor, ja que para o pensador 0 excesso
de liberdade seria o pior dos males, pois poderia levar a conflitos. Seu modelo de Estado
é capaz de eliminar o dissenso através de uma autoridade sem limites, a do soberano, e,
ainda mais, com base no contrato social, fundado no consentimento, e portanto,
resultando em uma sociedade estatica, cuja desigualdade essencial, entre soberano e
suditos, € uma convencao que deve ser mantida para a existéncia de um Estado racional
para homens racionais.

Hobbes é obcecado pela ideia da dissolucdo da autoridade, pela
desordem que resulta da liberdade de discordar sobre o justo e o injusto,
pela desagregacdo da unidade do poder, destinada a ocorrer quando se
comeca a defender a ideia de que o poder deve ser limitado, ou numa
palavra, obcecado pela anarquia que € o retorno do homem ao estado
de natureza (BOBBIO, 1991, p. 26).

O momento chave desta argumentacdo é consumado no pacto como autorizacgéo,
como renuncia, a qual sela a transferéncia ao Estado de qualquer liberdade em favor da
manutencdo de uma ordem que impede a desobediéncia e 0 caos. Resultando assim na
ideia de que qualquer forma de desobediéncia das leis civis impostas pelo soberano
resultaria em algo como um contrassenso, dado que consistiria em uma rebeldia contra si

mesmo.

2" Hobbes desenvolveu sua teoria sobre politica submetido a um contexto de vivéncia da guerra civil inglesa
(1642 — 1651) o qual resultava no abalo da unidade do Estado, ameagado de um lado pelas discérdias
religiosas e pelo contraste entre os dois poderes - Igreja e Estado — e por outro lado, pelo dissenso entre a
Coroa e o parlamento e pela disputa em torno da divisao dos poderes.
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Encontramos assim o inicio do deslocamento da autoridade que se identifica em
uma sentenca célebre do pensador inglés: “Authoritas, non veritas, facit legem”. A
autoridade passa a ser uma instancia de poder instituido convertida em um instrumento
ou meio desta, pela qual se neutraliza e transforma em poder baseado na funcao, na
posicao hierarquica, na lei, com a inestimavel colaboracdo de um contrato que se firma
uma Unica vez e para sempre.

Desta maneira, a concepcdo hobbesiana de soberania absoluta pode ser
identificada com um projeto de fusdo de poder e autoridade, de uma autoridade que é
monopolizada pelo Estado que por sua vez conduz a uma concep¢do de Estado que
resultou em consequéncias impactantes para o curso da historia Ocidental. O pacto como
renlncia e autorizagdo selou a transferéncia da autoridade religiosa para o Estado,
retirando das relagdes diretas entre os individuos, sua origem ja evidenciada.

Admitimos, portanto, que a autoridade passou a ser compreendida como um
direito de agir de modo obrigatorio a toda comunidade. Tal direito prescinde do requisito
do reconhecimento por parte dos que estdo submetidos a autoridade como elemento
essencial desta. A autoridade configura-se, neste caso, como uma obrigacéo juridica do
ponto de vista daqueles que conferem esse direito. De acordo com o Dicionério de
Sociologia (GALLINO, 2005, p. 54/55) no verbete “autoridade”, tal nocéo foi teorizada
na época moderna por Kelsen (1945) e este afirma que:

A autoridade é, em geral, definida como o direito e o poder de emitir
ordens obrigatérias. O poder efetivo de obrigar outros a adotar
determinado comportamento ndo basta para constituir a autoridade. O
individuo que é (ou tem) autoridade precisa ter recebido o direito de
baixar ordens obrigatdrias, fazendo com que outros a elas obedegam.
Tal direito ou poder sé pode ser conferido a um individuo por um
ordenamento normativo. A autoridade &, pois, originariamente, algo
caracteristico do ordenamento normativo.

A mutacdo da nogao de autoridade agora como direito normativo coincide com o
deslocamento resultante da fusdo de poder e autoridade e no contraste entre liberdade e
autoridade que, a partir da duvida posta por Lutero sobre a religido e por Hobbes sobre a
tradicdo, implicard — quando do pensamento racional iluminista compreendido enquanto
uma racionalidade instrumental — na autoridade como sindnimo de autoritarismo e perda
da liberdade.

Aliada a essas caracteristicas, a autoridade passou a estar associada a ideia de
independéncia do pensamento e da realidade objetiva em relacdo aos dogmas religiosos

e as condicionantes da tradigdo. Como propuseram F. Bacon e R. Descartes, filosofos das
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Luzes, a racionalidade que se buscava exercer nesse contexto de florescimento da
Modernidade seria aquela que permitisse conhecer o dominio da realidade, pois a técnica
dominadora estabeleceria condigdes para o aprimoramento da vida. Ou seja, 0s meios
racionais estabelecidos por instancias de autoridade referentes ao dominio da razdo
constituiriam procedimentos de conhecimento da realidade em todos 0s seus aspectos e,
portanto, seriam agentes de autonomia e emancipagéo.

O racionalismo implicava, negativamente, o desencantamento, a critica
da religido, da tradicdo, dos valores herdados, sedimentados pela
histdria. Positivamente, implicava a fé na razdo, em sua capacidade de
fundar uma ordem racional, e na ciéncia, como instancia habilitada a
sacudir o jugo do obscurantismo e a transformar a natureza para
satisfazer as necessidades materiais dos homens. Nesses termos,
emancipar significava racionalizar, tanto no sentido negativo de libertar
a consciéncia humana tutelada pelo mito, como no sentido positivo de
usar a ciéncia para tornar mais eficazes as instituicbes econdémicas,
sociais e politicas, aumentando com isso a liberdade do homem como
produtor e consumidor de cultura, como agente econémico e como
cidaddo (ROUANET, 2001, p.97).

O ideal de dominio técnico da natureza teve suas bases elaboradas por R.
Descartes (1596 — 1650), pensador que tinha como pressuposto absolutamente necessario
para 0 conhecimento no sentido moderno o carater sistematico do saber, ou seja, a
unidade da razdo; fundamento inquestionavel sobre o qual repousaria todo o
conhecimento, a consisténcia e a completude do sistema. Renunciar a unidade da razao,
seria retornar as oscilagdes que marcavam uma concep¢do pré-metddica do
conhecimento, mistica e religiosa.

Para Descartes, como nos auxilia a compreender L. Silva (1997), a unidade da
razdo estabelece que teoria e pratica devem seguir 0s mesmos paradigmas, e uma vez
estabelecido esse modelo, as coordenadas fundamentais do conhecimento estdo postas e
0 progresso, portanto, € o Unico que pode permitir 0 acesso a expansdo da unidade do
método e do objeto. Como afirmou Silva “se trata de estabelecer o mesmo tipo de certeza
cujo paradigma € a evidéncia matematica, sO € possivel conceber como Unico método, o
cientifico. E como a objetividade € constituida a partir dessa unidade metddica, segue-se
gue um unico tipo de objeto é adequado a um Unico método” (1997, p.36). Ou seja, a
diversidade dos objetos (seja alma, Deus, 0s corpos ou a sociedade) deve ser abstraida a
unidade da razdo para que haja correspondéncia entre objeto e método, ja que a certeza
matematica € o prot6tipo de evidéncia. Temos assim, o sentido da “matematizacdo do

mundo”, ou melhor, do “carater matematizante do conhecimento enquanto tal”.
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A seguranca que a mediacao do método racional proporcionou diante um mundo
desencantado provocou também a confianca ilimitada no instrumento de dominacio. E
precisamente essa confianga na razao e no seu progresso ilimitado que enalteceu a visao
da racionalidade como pratica humana e socialmente determinada.

F. Bacon (1561 — 1626), considerado o “pai da filosofia experimental”, também
contribuiu para que o pensamento racional valorado pelo método cientifico e
consequentemente pela instrumentacdo se edificasse j& que, assim como seus
contemporaneos, desprezava os adeptos da tradicdo e compreendia que “o entendimento
que vence a supersticdo deve imperar sobre a natureza desencantada. O saber que é poder
ndo conhece barreira alguma, nem na escraviddo da criatura, nem na complacéncia em
face de senhores do mundo” (ADORNO & HORKHEIMER, 2006, p.18).

Os ideais iluministas que conformavam a construcdo da sociedade moderna
projetavam um mundo racional, cujo método cientifico fizesse frente a tradicdo e ao
obscurantismo imposto pela religido, esta que aliada a um despotismo politico mantinha
0s homens em um estado de menoridade, impedindo-os de pensarem por si mesmos.

Apoiado no debate de I. Kant (1724 — 1804), temos que o lluminismo buscava
corresponder a maioridade, a autonomia, ao esclarecimento (Aufklarung) em resisténcia
a autoridade religiosa que bloqueava o crescimento e acesso a razdo e a emancipacao.
Kant propunha, portanto, o uso do esclarecimento enquanto elemento primeiro para a
conquista da maioridade e autonomia.

Esclarecimento (Aufklarung) significa a saida do homem de sua
menoridade, pela qual ele préprio é responsavel. A menoridade é a
incapacidade de se servir de seu préprio entendimento sem a tutela de
um outro. E a si proprio que se deve atribuir essa menoridade, uma vez
que ela ndo resulta da falta de entendimento, mas da falta de resolugao
e de coragem necessarias para utilizar seu entendimento sem a tutela de
outro. Sapere aude! Tenha a coragem de te servir de teu proprio
entendimento, tal é, portanto, a divisa do Esclarecimento. (KANT,
1783).

O esclarecimento, no sentido atribuido por Kant, refere-se ao principio de
autonomia que permite ao individuo fazer uso de seu proprio entendimento, sem a diregdo
de outrem. Em suas reflexdes o filosofo se pergunta se vivemos em uma época
esclarecida, e a resposta dada é ndo, pois considera que vivemos em uma época de
esclarecimento, porém falta muito para que 0os homens em sociedade possam vivencia-lo
nas condi¢Oes atuais. O pensador observa claros indicios de que foi aberto ao homem o
campo no qual pode lancar-se livremente a trabalhar tornando progressivamente menores

0s obstéculos ao esclarecimento como saida da menoridade da qual s&o culpados.
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A ousadia pela busca do saber, pelo esclarecimento a fim de superar o
determinismo de uma vida submetida & menoridade possibilitou o sintagma weberiano do
“desencantamento do mundo” enquanto o esfor¢o de promover a racionalizagdo da
natureza em detrimento/substituicdo a uma relacdo em termos de tradicdo e religido na
qgual o homem se entrega ao desconhecido. A principal busca do pensamento racional,
cuja ponta de lanca estava representada pela racionalidade técnica — método cientifico —,
passava a operar com os fenémenos em termos de submeté-los a 6tica da razao.

A fim de compreender tamanha alteracdo desse contexto, Max Weber no principio
do século XX, desenvolveu sua analise socioldgica da Modernidade e propds as nocdes
de racionalidade (Rationalitat) e racionaliza¢éo (Rationalisierung), as quais apontavam a
Modernidade como representante do desencantamento do mundo pela religido e pela
ciéncia. Tais aspectos evidenciavam uma separacao entre a magia e a religido a partir de
uma racionalizacdo e inteleccdo de visdo de mundo.

O desencantamento do mundo (Entzauberung der Welt) representou o triunfo da
racionalizacdo religiosa, “...a vitéria do profeta e do sacerdote sobre o feiticeiro”, ou seja,
a religido racionalizada, aos moldes iniciados pelo protestantismo de Lutero, passou a
operar uma internalizacdo que demandava a correspondéncia entre as atitudes cotidianas
mundanas e as praticas religiosas, aspecto que néo se verificava anteriormente?,

Contudo, como aponta M. Horkheimer, em seu texto Autoridade e Familia de
1936, essa inversdo frente a autoridade da tradicao e da religido evidenciou uma tendéncia
de transformar e enaltecer essa mesma noc¢do?®, somente que agora compreendida
enquanto Razdo. Na luta travada contra a autoridade instituida pela tradicéo e religido, a
filosofia se incumbiu de preconcebé-la sob a forma de uma abstracdo crescente. Processo
que encontra o seu ponto de apoio na categoria “individuo”. Doravante este — 0 individuo
— que agora deve atuar por conta propria abolindo as antigas autoridades, deveréa ser capaz
de tudo por seus proprios meios racionais. Porém,

...enquanto ele [trabalhador] dava crédito as ideias de liberdade e
igualdade e & soberania absoluta da raz&o, tal como reinavam no ultimo
século, na realidade ele se sentia livre sob as proprias circunstancias
dadas, na realidade a sua consciéncia era ideolégica, pois as autoridades

28 Pierucci, Antdnio Flavio. O desencantamento do mundo. Todos os passos do conceito em Max Weber
Ed. 34, Sdo Paulo, 2013.

29 para Horkheimer a autoridade deve ser compreendida em sua unidade com determinadas tarefas pratico-
histéricas num momento especifico. Contudo, essa classificacdo ndo pode ser aplicada de forma mecanica,
pois o papel da relacdo de autoridade em uma época, bem como o seu teor especifico, exerce influéncia
sobre o significado psiquico de sua aceitagdo. As contribuicdes trazidas pelo autor ilustram essa dinamica
ao apresentar os desdobramentos que as relacfes de autoridade representaram, e representam, na vida em
sociedade desde os alvores do Iluminismo.
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ndo eram derrubadas, apenas se ocultavam atras do poder anénimo da
necessidade econdmica ou como se costuma dizer, atras da linguagem
dos fatos (HORKHEIMER, 1990, p. 205).

Ha, portanto, um “assujeitamento” as circunstancias; um amoldar-se a realidade
social. O individuo imerso em novas contradi¢des sociais se encontrava sob uma nova e
poderosa determinacdo que entdo se estabelecia: a racionalidade econdmica. Regido,
portanto, por processos de racionalizacdo cada vez mais acelerados, difundidos e
interpenetrados e que se reforcavam mutuamente, provocando inovacfes em cadeia; a
destruicdo das bases da chamada sociedade tradicional se concretizou.

A racionaliza¢do econdmica no contexto da sociedade moderna cientifica levou
a dissolucgdo das antigas formas produtivas, caracteristicas do feudalismo, e a formacéo
de uma mentalidade baseada na previsdo, no célculo, em técnicas racionais de
contabilidade. Tornou-se possivel a administracdo racional, ndo apenas da producdo, mas
de toda a vida. Com o desaparecimento dos vinculos de subordinagdo feudal, seguiu uma
forca de trabalho formalmente livre, constituindo-se uma nova categoria, a forca de
trabalho assalariado.

Sob esse novo fundamento constitui-se o capitalismo industrial. A
empresa, ja racionalizada em suas técnicas de gestdo, acede a um novo
patamar de racionalidade, pela incorporacdo incessante dos
conhecimentos cientificos ao processo produtivo. A economia se torna
plenamente moderna (ROUANET, 2001, p.120/121).

Karl Marx (1818 — 1883) juntamente com Friedrich Engels (1820 — 1895) s&o os
representantes da andlise e da critica sobre 0 modo de producdo que se edificou e se
complexifica sob as bases econdmicas e racionais na Modernidade. O capitalismo
enguanto sistema produtivo ao fundar uma sociedade baseada na propriedade privada e
na exploracdo da mao de obra realizada através da divisdo social do trabalho em classes
sociais representava, segundo tais pensadores, uma espécie de deformacgdo do
trabalhador; este transformado em um apéndice das maquinas de producdo, as quais
representavam parte do grande avanco das tecnologias permitidas e promovidas pelos
métodos e técnicas cientificas daquele periodo.

K. Marx (1867) quando da publicacédo de seu estudo sobre O capital, apresentou
uma discussdo sobre a “Maquinaria e grande industria” na qual abordou temas como, o
desenvolvimento da maquinaria; a transferéncia de valor da maquinaria ao produto;
efeitos imediatos da produgdo mecanizada sobre o trabalhador. Tais analises, sempre
acompanhadas de uma critica em relacao aos efeitos produzidos por tal sistema produtivo

sobre as relacGes sociais, apresentou aspectos que evidenciaram implicag0es provocadas
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pela razdo econdmica na fase em que se estruturava a cosmovisdo moderna e o

capitalismo. Vale apontar, mesmo que de modo um tanto extenso, um trecho no qual

Marx retrata como a relagdo com a maquinaria, ao invés de proporcionar autonomia e

emancipacao ao trabalhador, o dominou de modo exploratorio.

A medida que torna prescindivel a forca muscular, a maquinaria
converte-se no meio de utilizar trabalhadores com pouca forga muscular
ou desenvolvimento corporal imaturo, mas com membros de maior
flexibilidade (...). Assim, esse poderoso meio de substituicdo do
trabalho e de trabalhadores transformou-se prontamente num meio de
aumentar o nimero de assalariados, submetendo ao comando imediato
do capital todos os membros da familia dos trabalhadores, sem distingdo
de sexo nem de idade. O trabalho forgado para o capitalista usurpou néo
somente o lugar da recreacdo infantil, mas também o do trabalho livre
no ambito doméstico, dentro dos limites decentes e para a propria
familia (...). Desse modo, a maquinaria desde o inicio amplia,
juntamente com o material humano de exploragdo, ou seja, com o
campo de exploragdo propriamente dito do capital, também o grau de
exploracéo (...). Além disso, a maquinaria revoluciona radicalmente a
mediacdo formal de relacdo capitalista, o contrato entre trabalhador e
capitalista. Com base na troca de mercadorias, 0 primeiro pressuposto
era de que capitalista e trabalhador se confrontassem como pessoas
livres, como possuidores independentes de mercadorias, sendo um
deles possuidor de dinheiro e meios de producéo e o outro possuidor de
forca de trabalho. Agora, porém, o capital compra menores de idade, ou
pessoas desprovidas de maioridade plena. Antes, o trabalhador vendia
sua prépria forca de trabalho, da qual dispunha como pessoa
formalmente livre. Agora, ele vende a mulher e o filho. Torna-se um
mercador de escravos (MARX, 2013, p. 468-469).

Assim como a economia, vimos que a politica também foi impactada pelo

processo de racionalizacdo, este que a conduziu a substituicio da autoridade

descentralizada pré-moderna pelo Estado Absolutista e, posteriormente, pelo Estado

Moderno, dotado de um sistema burocratico centralizado, de um poder militar

permanente, do monopdlio da violéncia e da legislacdo, e de uma administragdo

burocratica racional.

A racionalizagdo politica desemboca na modernidade plena quando
institucionaliza a dominacédo legal, legitimada pela crenca em regras
normativas e no direito dos governantes de exercerem sua autoridade
em funcido dessas regras, distanciando-se assim da dominacédo
tradicional, legitimada pela crenca na tradicdo, e da dominacéo
carismética, legitimada pela devocdo incondicional a lideres
exemplares, especialmente heroicos ou especialmente virtuosos
(ROUANET, 2001, p.121).

Temos assim certo éxito historico a favor desse paradigma da racionalidade, que

instaurou sua hegemonia aos esquemas de pensamento matematizante e de compreensao
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de mundo, subvertendo a nogéo de autoridade agora aos ditames da razéo, porém ao preco
de um abandono, por parte dessa mesma razdo, do sujeito cuja emancipagdo e

enaltecimento havia sido a tarefa mais celebrada por ela no nascimento da Modernidade.

2.3.1 Uma visada psicossocial: Lei paterna e suas implicacdes

Os efeitos provocados pela autoridade da razdo econdmica capitalista refletiram,
por sua vez, nas experiéncias vividas no interior da estrutura familiar. Esta instituicdo
privada também passou a ser constituida por relacdes de dependéncia para com a esfera
do trabalho e da troca de mercadorias. A autonomia do proprietario no mercado e na
empresa privada correspondia a dependéncia da mulher e dos filhos em relagéo ao marido
e ao pai: a autonomia privada aparentemente obtida nas relac6es de mercado se convertia,
na vida familiar, em autoridade e tornava ilusério o pretenso livre-arbitrio dos
individuos®.

Esta relacdo de imanéncia entre os ditames econdmicos provenientes do mercado
capitalista sobre o ambito da vida familiar penetra a dimenséo subjetiva dos individuos.
Aqui as reflexdes proporcionadas pela psicanalise de Sigmund Freud (1856 — 1939)
aliado a uma viséao socioldgica contribuem para uma compreensao mais acurada acerca
da estruturacdo da psique dos individuos no seio da instituicdo familiar burguesa, e,
consequentemente, da atuacdo destes frente as exigéncias agora emanadas das novas
instancias de autoridade conformes ao mundo moderno, aquelas que vimos estarem
atreladas ao pensamento racional e cientifico3..

De modo mais especifico, destacamos a importancia da familia e da figura paterna
na constituicao desse novo individuo que deve atuar, entender e lidar com essa sociedade
que se edifica, cujos ditames da autoridade econémica capitalista e da vida apartada da

tradicdo e da religido implicam uma série de transformacoes.

30 E valido ressaltar que este topico apresenta algumas ideias que foram reformuladas e desenvolvidas a
partir do artigo “Metamorfoses da autoridade: apontamentos sobre a noc¢do de autoridade na cultura
hodierna” (2017) escrito em coautoria com o Prof. Dr. Luiz A. C. N. Last6ria como parte dos estudos de
aproximagao ao tema da teoria social e da psicanalise ao longo do desenvolvimento da tese. A referéncia
do texto encontra na parte de referéncias bibliograficas.

31 E pertinente afirmar que a Psicanalise de S. Freud ndo se restringe a uma compreensdo exclusiva da
psique moderna. Sendo o “inconsciente” e a “pulsdo” os dois conceitos mais importantes da Psicanalise
freudiana € possivel constatar que nao se trata apenas de compreender a subjetividade do pensamento
moderno, mas sim de investigar as mais profundas constituices psiquicas do ser humano, através da
indissociavel pratica clinica (material empirico) e das investigacBes cientificas que constituem sua
epistemologia.
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Em uma leitura socioldgica, lancamos méo da psicanalise freudiana que busca
pensar o individuo submetido aos ditames da racionalidade que resultou em um
desamparo provocado pelo mundo moderno e no mal-estar (Unbehagen) por ele gerado.
Freud abordou inimeros temas para investigar seu campo de pesquisa, em especial langou
mao da mitologia grega para desenvolver um arcabouco mitoldgico-cientifico® que o
auxiliasse na expressao de suas descobertas. De acordo com lannini (2013, p.123),

N&o é por acaso que os conceitos freudianos que giram em torno da
funcdo do pai, agente primordial da regulacéo da satisfagdo pulsional
sempre fazem apelo a um além da ciéncia: o mito de Edipo, o mito do
assassinato do pai primordial, 0 mito de Moisés. O mais instigante é que
através dessa admissdo do caréater hibrido da teoria das pulsdes, entre
ciéncia e mitologia, Freud logra um resultado importante, uma espécie
de desmitologizagcdo do método cientifico. Essa desmitologizacdo do
método o obriga a inventar um dispositivo conceitual capaz de abrigar
os fatos clinicos da Psicanalise numa estrutura bastante peculiar, a que
ele deu o nome de “Metapsicologia”.

A metapsicologia®® de Freud trata da descricio do processo psiquico em seus
aspectos dinamico, topografico e econémico nos orientando a depreender 0s mecanismos
de defesa que a psique desenvolve a fim de evitar o sofrimento e dor que a ndo
concretizacdo das pulsdes sexuais constantemente buscam satisfazer, como nos casos que
vamos tratar; o constante conflito entre satisfazer a vontade de ter a mde como sua
propriedade e o desejo de morte do pai (lei interditora).

Nos escritos Totem e Tabu, de 1913/1914, Freud expde sua compreensao acerca
das raizes da dominacdo patriarcal. Ele parte da hipotese antropoldgica segundo a qual
teria havido em tempos arcaicos uma “rebelido primordial” dos filhos contra o pai
autoritario e despético da horda primitiva. Este pai despético tomava para si todas as
mulheres do grupo. O crime cometido pelos irmaos teria deixado marcas indeléveis na
memoria coletiva dos ascendentes, vinculando a sexualidade ao sentimento de culpa e a
dor provocada pela auséncia paterna, simultaneamente fonte de protecdo e castragdo
psiquica.

Segundo A. V. Azevedo (2001, p.35), na visada psicanalitica tal “cena primeva”

nos forneceria as bases para a elaboragdo da nocdo de Lei (autoridade), advinda do

32 De acordo com lannini (2013, p.123), Freud cunhou essa expressdo em 1933. Para o comentador “mesmo
guando mobiliza recursos provenientes dos mitos, dos poetas, do romance e da fantasia, Freud, no mesmo
gesto, nao abre mdo de instalar, em alguma medida, a racionalidade da Psicanalise numa interseccdo com
a racionalidade cientifica”.

33 Compreende-se enquanto um conjunto planejado de 12 textos que visavam formalizar e consolidar quase
duas décadas de atividade clinica e de pratica teérica. Contudo, apenas 5 textos foram efetivamente
concluidos e publicados.
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respeito ao pai metaférico, como progenitor, o qual engendrara a “origem das neuroses”,
ao mesmo tempo em que funcionara como um recurso fantasmatico e tedrico para dar
conta da origem das neuroses. O pai, entdo, passa a ser a figuracdo de Freud acerca do
principio regulador que interdita o parricidio e o incesto. O texto Totem e Tabu de Freud
mostra no crime primordial a origem da Lei universal (nomos).

A nocéo de Lei, entendida metaforicamente como autoridade paterna, se desenrola
quando Freud identifica no pai a atuacdo frente a crianca uma imposicao de limite, de
contencdo frente ao desejo inicial e infantil da crianca de posse total da mée. Esse

impedimento, no vocabulario psicanalitico é metaforizado como “castragio®*”

, um tracgo
estrutural da constituicdo do sujeito. Esse elemento é fundamental para a constituicdo da
estrutura neurdtica® exigida para a sobrevivéncia dentro dos ditames da sociedade
moderna.

No caso conhecido como O pequeno Hans*® temos a exposic¢do da aquisi¢do do
complexo de castragdo. De acordo com Freud, no momento em que o garoto de cinco
anos deseja livrar-se de seu pai, “té-lo fora do caminho”, para que pudesse ficar sozinho
com sua mée, expressando um desejo de morte do pai, ha a luta pela consecucdo do desejo
e, a0 mesmo tempo, a interposicao do pai como impeditivo dessa acéo.

Dada a castracdo (0 pai permanece no seio familiar de modo a impedir a
concretizacdo do desejo do garoto), Freud nos explica que a concatenagéo da realidade
objetiva do material patogénico inconsciente vai se expressar, no caso em analise, com o
desenvolvimento e resolucdo da fobia de Hans, expressa, inicialmente, pelo medo de sair
de casa e, posteriormente, por cavalos e carrogas. 1sso se da, na medida em que o 6dio e
0 amor pelo mesmo objeto (pai) indica que “a vida emocional do homem ¢, em geral,
feita de pares de contrarios. De fato, se ndo fosse assim, as repressdes e as neuroses talvez
nunca ocorressem” (FREUD, 1996, p.104).

A relacdo conflitiva que o garoto narra, através dos relatos de seu pai a Freud,
sobre os temas da gravidez, do nascimento da irm&, da diferenciagdo das genitalias

masculina e feminina, da masturbacdo decorrem do desenvolvimento da crianca na

34 “Castragdo é um outro nome para a ndo-completude, para este ‘sem-tudo’ que a fungdo paterna institui e
nomeia como sujeito, ou seja, como faltoso. Conforme indicado previamente, desde a elaboracgdo de Freud
acerca do pai primitivo como ‘todo-gozo’, que entdo impede o gozo dos filhos, a falta (castragdo) no
vocabulario analitico, diz respeito a falta de gozo. Nesse sentido, a castracdo marca ambos, homens e
mulheres” (AZEVEDO, 2001, p. 69).

% De acordo com Freud, neurose é uma coisa que se colocou contra o ego como um elemento estranho a
ele.

36 Também é possivel acessar tal texto no livro 10 da edigdo Standard indicado na bibliografia sob o titulo
“Anélise de uma fobia de um menino de cinco anos”.
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primeira infancia, em lidar com as pulsfes sexuais presentes e a incompatibilidade com
as determinagdes sociais. A “castragdo” em forma de interdi¢do realizada pela autoridade
paterna (a Lei) provoca na tenra infancia a exigéncia de um sujeitar-se a todos os tipos de
inibices e restricdes para a adequacéo social.

Em outro caso exemplar conhecido como O homem dos ratos®’, Freud da vazdo a
nossa compreensdo sobre essa relacéo conflitiva que comanda a constitui¢do das relacoes
ao analisar que em casos de “neuroses obsessivas” o conflito entre “amor” e “6dio” é
intenso. Para o “homem dos ratos”, a luta essencial de sua neurose se da entre a persistente
influéncia dos desejos de seu pai e suas proprias inclinagdes amorosas, nos permitindo
compreender que as forgas psiquicas que levam a neurose obsessiva € “a repressao de seu
6dio infantil contra o pai como evento que colocou todo o seu modo de vida subsequente
sob o dominio da neurose” (FREUD, 1996, p. 206).

Neste caso, a acdo interditora do pai foi tamanha que provocou um sentimento de
odio do filho pelo pai. Contudo, sabendo da “impossibilidade” de concretizar seu desejo
de morte do pai (a0 menos dentro das normas sociais estabelecidas), o filho necessitou
criar mecanismos de defesa contra tais instintos, reprimindo seus desejos e 0s convertendo
em obsessdes neurdticas. Para compreendermos melhor tais processos, a no¢do de
“ambivaléncia” necessita ser esclarecida.

Freud chama de “ambivaléncia” um dos mecanismos de defesa contra a pulsao
sexual. Pulsdo concerne aos estimulos provenientes do interior do organismo, como a
fome ou a sexualidade, aos quais ndo existe rota de fuga ou tela de protecdo, portanto
constata-se uma impossibilidade estrutural de escapar ao estimulo corpdreo. lannini
(2013) no auxilia a compreender que a pulsao é o elemento de ligacdo entre o corpo € a
psique. Seu carater é limitrofe, fronteirico, devido a sua ligacdo com as excitacbes
endossomaticas. Opera numa certa zona de indeterminag&o, de indistin¢éo entre o corpo
e o aparelho psiquico.

A “ambivaléncia” se expressa no que Freud chamou de vicissitudes: mecanismos
de defesa contra as pulsdes expressas pelo principio de transformacdo que podem ser

99, ¢

percebidos, de acordo com o analista em “reversdo a seu oposto”’; “retorno em dire¢do ao
proprio ‘eu’ do individuo”; “repressao” e “sublimacao”.
Sobre a vicissitude “repressao” vimos que ¢ um mecanismo que busca evitar que

uma pulsédo sexual se torne consciente. E para isso a pulsdo deve encontrar resisténcias

37 Tal texto pode ser encontrado sob o titulo “Notas sobre um caso de neurose obsessiva” também no tomo
10 da edicdo Standard indicada na bibliografia.
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que o torne inoperante (FREUD, 1996, p.152). Portanto, a repressdo é uma rejeicédo
baseada no julgamento contra o impulso instintual. Uma condicéo para a repressao € que
a forca motora do desprazer adquira maior vigor do que o prazer obtido da satisfagéo.

A repressdo da pulsdo sexual se expressa, como vimos, no complexo de Edipo
enquanto condicdo para as inibicdes e restricOes referentes a castracdo e ao incesto,
expedientes exemplares da interdicdo da autoridade paterna no desenvolvimento da
neurose que ao nédo ter realizado seus instintos sexuais, langa mé&o da repressdo. A
frustracdo quanto ao objeto do desejo acarreta a irrup¢do da neurose de transferéncia, esta
que envolve uma renuncia ao objeto real (mae ou pai) e retirada da libido (forca pulsional
instintual) do objeto real revertendo o primeiro a um objeto fantasiado e depois a um
objeto reprimido. Como afirma Freud (1996, p.152) “a esséncia da repressdo consiste
simplesmente em afastar determinada coisa do consciente, mantendo-a a distancia”.

Como vimos, € na infancia que os fatores libidinais congénitos sdo despertos pela
primeira vez pelas exigéncias reais e se ligam a determinados complexos.

O complexo de Edipo é o verdadeiro nucleo das neuroses e a
sexualidade infantil que culmina nesse complexo é que determina
realmente as neuroses. O que resta do complexo no inconsciente
representa a inclinagdo para o posterior desenvolvimento de neuroses
no adulto. Desta forma, a fantasia de espancamento e outras fixagdes
perversas anadlogas também seriam apenas residuos do complexo de
Edipo deixadas pelo processo que terminou (FREUD, 1996, p. 120).

Aos demais mecanismos de constituicdo da Lei (autoridade) também mobilizamos
outras nogdes e conceitos psicanaliticos que nos remetem a compreensao dos processos
de tensdo que caracterizam a insistente relacdo conflitiva entre 0 homem e a sociedade a
qual esta inserido. Deste modo, temos conforme a segunda tdpica elaborada pelo pai da
psicanalise o id, ego e superego, que aqui aparecem didaticamente separados, mas que
constituem uma unidade da estrutura do aparelho psiquico.

Na caracterizacdo das estruturas psiquicas Freud definiu ego como representacéo
da razdo e do senso comum. E a instancia mental que supervisiona todos os seus proprios
processos constituintes e que procede as repressdes por meio das quais procura-se excluir
certas tendéncias da mente. E a parte que foi modificada pela influéncia do mundo externo
por intermeédio do pré-consciente e, portanto, tem a tarefa de “autoprote¢do”.

Ja o id é a mais antiga localidade ou &rea de acao psiquica, portanto o id “contém
tudo o que é herdado” (FREUD, 1996, p. 158). Ele se comporta como fosse inconsciente,
no qual o principio do prazer reina irrestritamente e contém paixdes e é o instinto que

desempenha seu papel.
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O superego assemelha-se ao ideal de ego pela identificacdo com o pai em sua
propria pré-histéria mental. Deriva do fato de ter a misséo de reprimir o complexo de
Edipo (fendmeno central do periodo sexual da primeira infancia).

...6 0 agente especial no qual se prolonga a influéncia parental. Esta
influéncia parental, naturalmente, inclui em sua operacdo ndo somente
a personalidade dos proprios pais, mas também a familia, as tradicGes
raciais e nacionais por eles transmitidas, bem como as exigéncias do
milieu social imediato que representam. Da mesma maneira, 0
superego, ao longo do desenvolvimento de um individuo, recebe
contribuicdes de sucessores e substitutos posteriores aos pais, tais como
professores e modelos, na vida politica, de ideais sociais admirados
(FREUD, 1996, p. 159).

No complexo de Edipo o pai é obstaculo e identificacio que assume uma
coloracdo hostil e nessa expressao o ego se submete ao imperativo categdrico do superego
que se manifesta essencialmente como sentimento de culpa (ou melhor, como julgamento
e critica) e desenvolve extraordinéria rigidez e severidade para com o ego.

A nocdo de autoridade para a psicanalise freudiana e sua interpretacdo sobre as
relacdes de culpa nos remete ao texto A dissolucdo do Complexo de Edipo, de 1924, no
qual Freud fortalece a sua premissa quanto a génese da Lei — “rebelido primordial” —
quando apresenta a sua versdo da tragédia de Sofocles, Edipo Rei. O “complexo de
Edipo”, tal como formulado seria o primeiro terreno de compreensio da desproporgio
entre o poder do pai e a impoténcia do filho. A partir da dindmica pulsional engendrada
na fase edipiana Freud p6de confirmar a sua propria hipotese “mitologica” ao mostrar a
plausibilidade dos antecedentes da Lei a partir do desejo erético da crianca, 0 medo
suscitado pela fantasia de castracdo e a culpa brotada da vontade de eliminacdo da
instancia interditora.

E. Roudinesco, psicanalista francesa estudiosa de Freud e Lacan, em seu livro A
familia em desordem (2003) nos auxilia a confirmar tais anélises freudianas quando nos
lembra que a partir do século XVIII a figura de Deus-pai, fonte de maldigdo, contrapds-
se ao principio de uma autoridade num contrato moral e social. A familia péde se
transformar em uma instituicdo que, logo seria complementada por outras instancias — o
Estado, a nacdo, a patria — sobretudo quando o pai fosse julgado fraco. A relativizagdo da
soberania de Deus fez com que a figura do pai fosse reinventada e assumisse o papel no
teatro da vida econdmica e privada.

O pai da sociedade burguesa, acuado ao ambito privado e questionado pela perda
da influéncia da Igreja em beneficio do Estado, reconquista sua dignidade perdida

enquanto patriarca do empreendimento industrial. Esse pai € um pai senhor de sua
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domesticidade apenas no sentido de estabelecer limites: autoridade econdmica,
subordinacdo das mulheres, dependéncia dos filhos. Temos, neste periodo, uma
reconducdo da paternidade enquanto uma fungdo autoritaria, um pai dominador e
impositivo de regras e normas. Ao longo do século XIX o pai se tornara o depositario das
instituicOes estatais e da sociedade civil enquanto baluarte da manutencao de um modelo
de familia nuclear que se temia que estivesse desaparecendo.

Tais aspectos, de acordo com Freud sdo necessarios, pois o interdito do pai em
relacdo ao incesto provoca a perturbacdo entre as geracdes, levando o homem a descobrir
que tem um inconsciente e que, portanto, é diferente do que acreditava ser, o que o obriga
a se desvincular de toda forma de enraizamento.

A familia ndo apenas é definida como sendo o filtro de uma forca
essencial a civilizagdo, como, de acordo com a tese de assassinato do
pai e da reconciliacdo dos filhos com a figura dele, é julgada necessaria
de toda forma de rebelido subjetiva: dos filhos contra os pais, dos
cidadédos contra o Estado, dos individuos contra a massificagdo. Com
efeito, ao obrigar o sujeito a se submeter a lei de um logos separador
interiorizado e, portanto, desvinculado da tirania patriarquica, a familia
0 autoriza a entrar em conflito com ela mesma, ao passo gque a sua
abolicéo significaria o risco de paralisar as forcas de resisténcia que ela
suscita nesse sujeito. Encontramos nesse principio a ideia segundo a
qual Edipo deve se tornar a0 mesmo tempo o restaurador da autoridade,
o tirano culpado e o filho rebelde. Essas trés figuras sao indispensaveis
a ordem familiar (ROUDINESCO, 2003. p. 44).

A necessidade do individuo de se livrar da autoridade dos pais, ainda que doloroso,
é primordial para o curso do seu desenvolvimento, afirmou Freud (1996, p.219) no texto
“Romances Familiares”. Libertar-se do desejo de igualar-se aos pais “ao colocar em
duvidas as qualidades extraordinarias e incomparaveis” que atribuia aos seus
progenitores, passando a substitui-los, indice de que a oposicdo entre as geracdes
sucessivas é condicdo que repousa o progresso da sociedade.

Tal processo ocorre quando do desenvolvimento da prépria crianca, essa entra em
contato com outras situagdes e, consequentemente, outras pessoas com a funcéo social de
“pais” e faz comparagdes, caracterizando a condi¢do de desenvolvimento do afastamento
do neurotico de seus pais. Freud vai afirmar que tal processo aparentemente pleno de
hostilidade conserva, sob um leve disfarce a primitiva afei¢do da crianga por seus pais.

Na verdade, todo esse esforco para substituir o pai verdadeiro por um
que lhe é superior nada mais é do que a expressao da saudade que a
crianca tem dos dias felizes do passado, quando o pai lhe parecia 0 mais
nobre, e 0 mais forte dos homens, e a mae a mais linda e amavel das
mulheres. Ela da as costas ao pai, tal como o conhece no presente, para
voltar-se para aquele pai em que confiava nos primeiros anos de sua
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infancia, e sua fantasia é a expressdo de um lamento pelos dias felizes
que se foram (FREUD, 1996, p. 222).

A demolicdo do complexo de Edipo se expressa quando a catexia objetal da mae
(ou do pai) deve ser abandonada e o seu lugar pode ser preenchido ou por uma
identificagdo com a mde ou uma intensificagdo de sua identificagio com o pai. A
experiéncia clinica narrada por Freud mostra ser os desapontamentos penosos que
ocasionam a destrui¢do do complexo, pois sucumbe a represséo e € seguido pelo periodo
de laténcia. Tal afastamento se realiza da seguinte forma:

As catexias de objeto sdo abandonadas e substituidas por identificagdes.
A autoridade dos pais é introjetada no ego e ai forma o nucleo do
superego, que assume a severidade do pai e perpetua a proibi¢do desse
contra o incesto, defendendo assim, o ego do retorno da catexia
libidinal. As tendéncias libidinais pertencentes ao complexo de Edipo
sdo em parte dessexualizadas e sublimadas (coisa que provavelmente
acontece com toda transformacgao em uma identificagdo) e em parte sdo
inibidas em seu objeto e transformadas em impulsos de afei¢do. Todo
processo por um lado, preservou o 6rgao genital — afastou o perigo de
sua perda — e, por outro, paralisou-o — removeu sua funcdo. Esse
processo introduz o periodo de laténcia, que agora interrompe 0
desenvolvimento sexual da crianga (FREUD, 1996, p. 196).

Como vimos, tal “desmonte” da idealizacao da relagdo parental é condicao para
que os conflitos geracionais também promovam o desenvolvimento cultural da
civilizacdo que é constituida inteiramente sobre a rendncia ao instinto e, portanto, na
batalha do homem em lidar com a realidade e se adaptar e controla-la. A complexidade
da sociedade fez com que a rentncia aos impulsos instintuais continuasse crescendo as
exigéncias da repressao.

...a principal forca motivadora no sentido do desenvolvimento cultural
do homem foi a exigéncia externa real, que retirou dele a satisfacdo facil
de suas necessidades naturais e o expds a perigos imensos. Essa
frustracdo externa o impeliu a uma luta com a realidade, a qual findou
parcialmente em uma adaptacao a ela e, em parte, no controle sobre ela,
contudo também impeliu a trabalhar e viver em comum com os de sua
espécie, e isso j& envolvia uma renuncia de certo nimero de impulsos
instintuais impossiveis de ser socialmente satisfeitos. Com 0s avangos
ulteriores da civilizacdo cresceram também as exigéncias da repressao.
A civilizacdo, a final de contas, esta constituida inteiramente sobre a
rendncia ao instinto, e todo individuo, em sua jornada da infancia a
maturidade, precisa, em sua propria pessoa, recapitular esse
desenvolvimento da humanidade a um estado de criteriosa resignagao.
A psicandlise demonstrou que foram predominantemente, embora ndo
exclusivamente, o0s impulsos instintuais que sucumbiram a
caracteristica valiosa de se permitirem ser desviados de seus objetivos
imediatos e colocar assim sua energia a disposic¢ao do desenvolvimento
cultural, sob a forma de tendéncias ‘sublimadas’. Outra parte, porém,
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persiste no inconsciente, como desejo insatisfeitos e precisava por
alguma satisfacdo, ainda que deformada (FREUD, 1996, p. 232).

A dissolucdo do complexo de Edipo, na visada psicanalitica, é necesséria para a
inser¢do do individuo na sociedade, permitindo, portanto, o desenvolvimento da parte
criadora das grandes institui¢des, tais como “a religido, o direito, a ética e todas as formas
de vida civica, pois expressam a capacidade do individuo em dominar o complexo e
desviar-lhe a libido de suas ligagcdes infantis para ligacGes sexuais que sdo enfim
desejadas” (FREUD, 1996, p. 233).

N&o podemos deixar de destacar que Freud universalizou certos conceitos que do
ponto de vista do materialismo historico ndo sdo aceitaveis. Por isso mesmo, na esteira
do pensamento de Adorno, lemos o Freud iluminista compreendendo seus equivocos e

seus anacronismos3e. Lastoria (2010, p.154) nos ajuda a esclarecer tais aspectos:

(...) ao se servir dos discursos literario, filosofico e cientifico, mas sem
se confundir com esses, 0 pensamento de Freud tornou explicito (ou
“manifesto”) a contradi¢do essencial que marca a racionalidade
moderna, e que foi magistralmente exposta por Horkheimer e Adorno
na Dialética do Esclarecimento. Sua obra — a psicanalise —, portanto,
pode ser percebida como o esclarecimento retraduzido, (re)fletido, em
sua versdo “autoconsciente”, ainda que isso permanecesse de certo
modo alheio a consciéncia do proprio autor. Esse aspecto diz respeito a
particular apreensdo efetuada por Freud da modernidade cultural
(sobretudo no que tange aos seus principais vetores, o iluminismo, o
romantismo e o liberalismo), mas também toca o cerne da peculiar
relacdo estabelecida entre o discurso psicanalitico e o mitologico.

Contudo, quando operamos com a instituicdo escolar e seus agentes, os elementos
da constituicdo psiquica e do conflito geracional sdo expressdo da sociedade moderna e,
deste modo, sdo aspectos que nos auxiliam na clareza da nocao da autoridade no campo
ao qual nos ocupamos: na compreensao da autoridade pedagdgica.

No texto Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar Freud esta discursando em
uma formatura e ao relembrar o periodo escolar fez algumas reminiscéncias e acabou por
admitir que:

... é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nés e teve
importancia maior foi a nossa preocupacdo pelas ciéncias que nos eram

38 para Adorno a Psicanalise ajuda a compreender a relagdo entre autoridade e individuo na época do
liberalismo classico. Num contexto de capitalismo liberal, o sujeito diante da autoridade do pai e de toda a
tensdo envolvida no conflito geracional resulta no fortalecimento deste individuo na entrada ao mercado
competitivo com “liberdade e autonomia” propria. Mas na passagem para o monopolio, essa constatagdo
da psicanalise fica anacronica, pois num contexto capitalista em que a especulagao financeira ganha ainda
mais relevancia, a autoridade paterna se esmaeceu, e acabou por revelar uma promessa ndo cumprida. Entdo
ela é valida no seu anacronismo ao apontar para uma promessa nao cumprida.
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ensinadas ou pela personalidade de nossos mestres. E verdade, no
minimo, que esta segunda preocupacdo constituia uma corrente oculta
e constante em todos nds e, para muitos, os caminhos das ciéncias
passavam apenas através de nossos professores. Alguns detiveram-se a
meio caminho dessa estrada e para uns poucos — por que nao admitir
tantos? — ela foi por causa disso definitivamente blogueada (FREUD,
1996, p. 286).

Tal aspecto, como ja vimos, se expressa pela “ambivaléncia” tensional, que na
relacdo professor/aluno também estd presente, pois esta submetida pela influéncia da
relacdo pais/filhos. Freud exemplifica essa tensao no comportamento dos alunos frente
aos professores:

Cortejdvamos ou lhes virdvamos as costas; imaginavamos neles
simpatias e antipatias que provavelmente ndo existiam; estudavamos
seus caracteres e sobre eles formavamos ou deformavamos o0s nossos.
Eles provocavam nossa mais enérgica oposicao e forcavam-nos a uma
submissdo completa; bisbilhotdvamos suas fraquezas e orgulhavamos
de sua exceléncia, seu conhecimento e sua justica (...). Estdvamos,
desde o principio, igualmente inclinados a ama-los e odia-los, a critica-
los e a respeitd-los. A psicanalise deu o nome de “ambivaléncia” a essa
facilidade para atitudes contraditdrias e ndo tem dificuldade em indicar
a fonte de sentimentos ambivalentes desse tipo (FREUD, 1996,
p.286).

Os professores (representantes diretos de figuras de autoridade) sdo substitutos
dos primeiros objetos afetivos, emocionais da crianca, quais sejam: pais e irmaos. E,
portanto, em seus relacionamentos posteriores sao assim obrigados a arcar com uma
espécie de heranca emocional e defrontam-se com simpatias e antipatias para cuja a
producdo esses proprios relacionamentos pouco produziram, dado que sdo projecées, sao
escolhas posteriores de amizades e amor que seguem a base das lembrancas deixadas por
aqueles protétipos.

E nessa existéncia concomitante de sentimentos afetuosos e hostis, portanto
contraditorios, entre 0 pai e a crianga que reside o carater essencial daquilo que Freud
chama de “ambivaléncia emocional”, e que também pode ser expressa na relagdo
pedagdgica entre professor e aluno, quando o primeiro exerce autoridade sobre o segundo,
provocando sentimentos e afetos parecidos com as relagdes de tenséo parental.

Situacdo que na segunda inféncia reflete no desligamento, desapontamento,
dissolugdo do ideal de pai e é, justamente, mais ou menos nessa fase que a crianga é
inserida no ambiente escolar, e, consequentemente, no contato com a figura docente a
qual torna-se o “pai substituto”.

Transferimos para eles o respeito e as expectativas ligadas ao pai
onisciente de nossa infancia e depois comecamos a trata-los como
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tratavamos nossos pais em casa. Confrontamo-los com a ambivaléncia
gue tinhamos adquirindo em nossas proprias familias e, ajudados por
ela, lutamos como tinhamos o héabito de lutar com nossos pais em carne
e 0sso (FREUD, 1996, p. 288).

Como vimos, na teoria psicanalitica freudiana a formagdo do “eu” se realiza por
meio de uma cadeia de identificacbes mediante a qual a figura do pai outras se sucederiam
como as do professor e demais figuras investidas de prestigio social. De acordo com
Lastdria (2017, p.259), a autoridade imanente dessas figuras funciona como suporte da
lei (nomos) que integra a cadeia de identificacBes presentes na vida de um individuo, sem
deixar de manter e representar relacdes sociais que pressupde formas de exercicio de
autoridade estruturadas por posic@es hierarquicas.

Temos, portanto a partir da visada psicanalitica freudiana, que as transformacdes
do pensamento racional do capitalismo moderno ndo se restringiram ao ambito
econbmico e social. A constituicdo psiquica também foi atingida. Os estudos da
psicanalise freudiana, a partir de uma interpretacéo socioldgica, nos auxiliaram a perceber
e ilustrar a nocdo de autoridade no ambito privado, da familia burguesa, cuja expressao
se da na reposicdo hierarquica da figura do pai no processo constitutivo das relacdes de
tensdo em que a evidéncia material pode ser percebida no cenario educacional formal
manifesta na relacdo pedagdgica da autoridade docente.

Contudo, como sabemos, as relacdes sociais, econémicas e familiares se
complexificaram do tempo de Freud até o contemporaneo e essas transformagdes também
se emaranharam na nocao de autoridade vigente em meados do século XX até os dias de
hoje.

Impulsionada pela industrializagéo, pelo enfraquecimento das crencas religiosas e
por uma diminuigdo cada vez mais intensa dos grandes poderes a compreensao freudiana
da autoridade paterna na sociedade moderna comega a revelar o seu ocaso contribuindo
para a eclosdo, no seio da familia burguesa, de novos modos de parentalidade. Ao mesmo
tempo o fermento de uma nova ordem simbolica se apresenta erigida como um principio
civilizador e laico, servindo tanto para prolongar quanto para abalar os velhos costumes.

A continuidade do debate retorna & nogdo de autoridade sob a égide da
Modernidade. A partir de um olhar critico promovido pelo entendimento da promessa ndo
cumprida pela autoridade da razéo (aliada a promessa de progresso), essa no¢ao passa a

se identificar cada vez mais enquanto sinénimo de poder, dominacéo e autoritarismo.
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2.4 A complexificacdo do pensamento racional moderno e a nogdo de autoridade

Apresentamos, até agora, um mundo que se constituiu sob o suporte da autoridade
e que em seguida sucumbiu ao seu declinio. A transformacdo da autoridade na
Modernidade trouxe consigo o solapamento dos alicerces construidos pela religido e pela
tradicdo; elementos que, como vimos, faziam parte de uma triade fundadora,
correspondente a um fio condutor dos ideais transcendentes que durante longo tempo
haviam conferido seguranca na compreensdo do passado, na vivéncia do presente e na
projecao do futuro. A lacuna que se aprofundou entre passado e futuro na era moderna,
implicou em uma grave crise.

Diante deste fendmeno, os padrdes morais e as categorias politicas que
compunham a continuidade histérica da tradicdo Ocidental se tornaram
inadequadas ndo sO para favorecerem regras para a acdo — problema
classico colocado por Platdo — ou para entenderem a realidade histdrica
e 0s acontecimentos que criaram o mundo moderno — que foi a proposta
hegeliana — mas, também, para inserirem as perguntas relevantes no
qguadro de referéncia da perplexidade contemporénea (OLIVEIRA,
2009, p. 10-11).

Vimos que justamente por compor uma triade tal nogdo ndo representava algo
rigido ou intocéavel, pois a capacidade de se modificar também a correspondia, pois “la
autoridad lo es en la medida en que no es absoluta, y por eso mismo puede permeabilizar
e integrar algunos de los elementos (y resultados) de la accién, teniendo que aceptar cierto
movimiento o discontinuidad en su seno” (STRAHELE, 2017, p. 184).

Recordamos que a nocao originaria de autoridade ndo se assenta nem na razéao
comum, nem no poder de quem manda, mas sim no direito e legitimidade que ambos
reconhecem e na qual ambos tém seu lugar estavel predeterminado. Ou seja, autoridade é
reconhecimento relacional que depende de hierarquia e dissimetria. N&o é a partir de uma
relagdo de poder ou de igualdade que ela se estabelece. Por exemplo, um pai pode perder
a autoridade tanto batendo em seu filho quanto discutindo com ele, ou seja, tanto
comportando-se em relagcdo a ele como um tirano quanto tratando-o como um igual.

Esta condigdo de reconhecimento e legitimidade da autoridade, implica que ela
ndo pode ser apropriada, pois se assim for, deixa de ser automaticamente autoridade. A
autoridade sempre se remete a algo transcendente; € o Outro quem outorga um
determinado tipo de reconhecimento ou anuéncia. Embora haja tentativas de obtencao ou

merecimento da autoridade, essa sempre depende da reacdo dos outros, e justamente por
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esse motivo a ela se atrela a nogdo de revogabilidade, movimento, adaptacéo, ja que s
permanece na medida em que segue obtendo tal reconhecimento e aceite do outro.

No mundo moderno, cuja ordem estabelecida pelo ideal da racionalidade, do
método cientifico, do Estado, da soberania, da liberdade, da igualdade e fraternidade
moldou a cosmovisdo do Ocidente, a autoridade ndo se apresenta ou ndo tem espaco de
atuacdo nos moldes de sua origem, pois esse contexto “atesta uma €poca na qual certas
nogdes, claras em sua distingdo para todos os séculos anteriores, comecaram a perder a
sua clareza e plausibilidade por terem perdido seu significado na realidade publica —
politica — sem perderem inteiramente sua importancia” (Arendt, 2011, p.139).

A secularizacdo na Idade Moderna resultou na eliminagdo na vida publica do
elemento politico da religido e da tradicdo, e, por conseguinte, da autoridade. A quebra
da triade romana culminou na perda da crenca no estabelecimento das leis morais e éticas
enguanto condutoras das a¢des humanas, fazendo com que a autoridade, seja do ancido,
do sacerdote, do soberano ndo mais representasse a conducao da vida, de acordo com os
principios, conselhos ou atos que deles emanassem, trazendo como consequéncia para a
era moderna um aprofundamento do ideal individualista e racional, cuja autoridade da
razdo toma o lugar da tradicdo e da religido, incorporando uma espécie de ojeriza a tudo
0 que pudesse remeter a esses fundamentos. Toda a compreensdo de mundo social e
politico, tal como este havia se constituido no Ocidente a partir do legado grego
apropriado pelos romanos, sucumbiu a Modernidade. Com as nocdes de racionalizacdo
técnico-cientifica, a desmistificagdo do mundo promoveu um novo “modus operandi” da
vida em sociedade, reformulando a cosmoviséo anterior.

Entretanto, os resultados desse novo processo histdrico ndo corresponderam as
pretensdes de seus propositores iluministas®®. A autoridade da razio — materializada no
sistema capitalista e no método cientifico — em substituicdo a tradicdo e religido aparece
como elemento principal de transformac¢&o. Como vimos, quando um elemento da triade
se perde, os demais ndo podem se sustentar, sendo assim, na Modernidade, com 0s
questionamentos sobre a tradicéo e a religido, sabia-se, de uma maneira ou de outra, que

a autoridade também sofreria grandes impactos, pois alguns aspectos como os de

% pensadores como Kant, Voltaire, Schiller, Diderot, Smith, dentre outros, atuaram de modo efetivo na
construcdo de um ideério social e politico que refletiu expectativas de transformacao na cultura europeia
ao longo do século XVIII e XIX, na tentativa de tracar estratégias que permitissem ao homem emancipado,
e portanto, racional, atuar de maneira livre, igualitaria e fraterna. Contudo, sabemos que os ideais
iluministas nunca se concretizaram de acordo com suas proposicdes tacitas ou explicitas.
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reconhecimento, hierarquia e obediéncia ndo mais eram identificados enquanto relevantes
para a construcao das relagdes de autoridade.

A constatagdo de uma crise de finalidade do projeto da Modernidade e a ndo
concretizacdo das pretensdes emancipadoras a partir do pensamento racional € o
diagnostico que Theodor W. Adorno e Max Horkheimer em Dialética do Esclarecimento
(1944) evidenciaram ao dar conta da complexidade desse processo caracterizado pela
Razdo. A tese que articula a reflexdo é a de compreender a razdo enquanto razao burguesa,
que se propunha, via Esclarecimento (Aufklarung) arrebatar a dimensdo mitica e
irracional do homem diante da natureza, e deste modo, através da razdo iluminista,
conquistar o progresso social de modo inexoravel.

A perspectiva da razdo enquanto destruicdo do mito, segundo afirmam os autores
do referido ensaio, acaba, ela mesma, pelo modo irrefletido como se instala, convertendo-
se em mito que se apresenta enquanto razdo. L. H. Fabiano (2012) nos ajuda a
compreender que, aquilo que deveria ocorrer como processo de desmitificacdo para
combater o mito e a ignorancia e possibilitar, pelas luzes e pelo esclarecimento, o
“progresso inexoravel” da humanidade, torna-se medo. Medo de refletir sobre a
cumplicidade dessa concepcdo do saber com as instituicdes as quais esse processo do
conhecimento se une ou as formas historicas que o produziram.

O que transparece como lluminismo, entendido como oposicdo ao medo
consequente da ignorancia, ndo se trata apenas de uma relacao entre razdo e mito como
superacdo deste pelo conhecimento. O que se oculta nesse processo € a propria historia
da razdo burguesa: a razéo envolvida na producdo e reproducéo da sociedade burguesa.
A anélise dos autores define bem a questdo ao relacionar as origens da razao iluminista
ao projeto mercantil que gestava em seu ventre, demonstrando que: “com a propagac¢ao
da economia mercantil, o horizonte obscuro do mito € iluminado pelo sol da razdo
calculadora sob cujos gélidos reflexos amadurece a semente da nova barbarie” (Adorno
e Horkheimer, 2006, p. 23).

Os pensadores nos alertaram sobre a ineréncia entre as no¢Ges de progresso e
regressdo que caracterizaram sobremaneira a cosmovisdo moderna, e, consequentemente,
a racionalidade burguesa. A negacdo dessa relacdo dialética representa a autodestrui¢do
do esclarecimento, pois uma recaida do esclarecimento a tradi¢do (mitologia) pode estar
alicercada em fatos ja pré-moldados como clichés na propria percepcdo dominante da
ciéncia, dos negdcios e da politica. Sendo assim, Adorno e Horkheimer (2006, p.13) ndo

duvidaram em afirmar que
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... a liberdade na sociedade ¢ inseparavel do pensamento esclarecedor.
Contudo, acreditamos ter reconhecido com a mesma clareza que o
préprio conceito desse pensamento, tanto quanto as formas historicas
concretas, as instituicbes da sociedade com as quais esta entrelagado,
contém o germe para a regressao que hoje tem lugar por toda a parte.
Se o esclarecimento ndo acolhe dentro de si a reflexdo sobre esse
elemento regressivo, ele esta selando seu proprio destino. Abandonando
a seus inimigos a reflexao sobre o elemento destrutivo do progresso, o
pensamento cegamente pragmatizado perde seu carater superador e, por
isso, também sua relacdo com a verdade. (...) A causa da recaida do
esclarecimento na mitologia ndo deve ser buscada tanto nas mitologias
nacionalistas, pagés e em outras mitologias modernas especificamente
idealizadas em vista dessa recaida, mas no proprio esclarecimento
paralisado pelo temor da verdade.

Ou seja, “a maldi¢do do progresso irrefreavel ¢ a irrefreavel regressdo”
(ADORNO & HORKHEIMER, 2006, p.14). Temos assim, a identificacdo de uma relacao
dialética que ajusta o conhecimento aos interesses da dominacdo social. Pois, na tentativa
de eliminar, através da razdo humana, o obscurantismo magico ou dogmatico na
explicitagdo da verdade, produziu-se a irracionalidade da racionalidade, atraves da
instrumentalizacdo da dominacdo. Dominar a natureza pela técnica sem compreender 0s
processos dialéticos envolvidos resulta, expressivamente, no retorno a barbaérie.

Na medida em que o mundo pratico perdeu sua autonomia, a razdo se
instrumentalizou e ganhou uma dimensdo totalitaria, na qual a prética passou a ser
entendida como derivacao da teoria, mera aplicacdo técnica do conhecimento teérico-
instrumental. Como nos ajuda a compreender Franklin Leopoldo e Silva (1997), esta
dissolucdo do mundo pratico e sua subordinacdo a razdo teorica definida como
instrumental pode ser considerada como outro elemento de regresséo, pois 0 mundo
pratico seria aquele em que as finalidades humanas poderiam se constituir
autonomamente.

Os frankfurtianos, Adorno e Horkheimer, compreenderam essa “dissolugdo do
mundo pratico” como correspondente ao “pensamento cegamente pragmatizado”, pois
como afirma Silva (1997, p s/n) “a eficiéncia produtiva do pensamento instrumental
estabelece um desequilibrio entre a acdo como simples e compulséria aplicagdo dos
resultados do progresso e o discernimento racional das finalidades que deveriam governar
estas atividades”. E no sentido de ndo manter o espirito sob o dominio da mais profunda

40>

cegueira que os pensadores buscaram aplicar um “pensamento negativo™ "’ sobre os fatos

40 Para essa discussdo recomendamos a leitura do livro “Dialética Negativa” de Adorno, no qual o autor
expde a necessidade de pensarmos a negacdo da negacdo de modo dialético e constante, sem uma sintese
final ou sistémica.
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da Modernidade e do lluminismo — formas de pensamento dominante — para que a analise
dialética ndo se tornasse tabu ou fosse tachada falsamente de complicacao obscura.

M. Horkheimer, em 1937, escreveu Teoria Tradicional e Teoria Critica no qual
evidenciou que o pensamento racional dominante ndo deixava de submeter todos as
ordens do capital, pois “mesmo nos calculos mais complicados, estdo os expoentes do
mecanismo social invisivel, embora cream agir segundo suas decisdes individuais” (p.
37). O pensador buscava iluminar o debate sobre a teoria social que era realizada naquele
periodo, a qual estava totalmente submetida ao entrelacamento do trabalho teérico com o
progresso de vida da sociedade, de modo a ocultar a sua face regressiva.

Em particular, de acordo com Horkheimer (1937, p. 33), 0s positivistas e
pragmaticos afirmavam que dentro da divisdo social do trabalho, os cientistas deveriam
conceber e classificar os fatos em ordens conceituais e dispo-los em tal forma que ele
mesmo e todos os que devem utiliza-los possam dominar os atos 0 mais amplamente
possivel. Tal visdo corrobora com a ideia de que as ciéncias do homem e da sociedade
deveriam procurar seguir o modelo das “bem-sucedidas ciéncias naturais”.

Assim sendo, Horkheimer (1938, p. 35) nos mostra que tal teoria, intitulada por
ele de “tradicional” explicava os acontecimentos histdricos através de diferentes tipos de
classificacdo, sem levar em consideracdo as contradicdes que sao inerentes aos proprios
processos de producdo do conhecimento nas diferentes areas.

No mesmo sentido, T. Adorno se posicionava de modo critico a teoria positivista
(empirista). Em seu curso de Introducéo a Sociologia de 1968 compreendemos de modo
sistematizado a oposicao que fazia em relacdo a valorizacdo do dado empirico como tal,
do mero fato observado em nome de sua objetividade de coisa dada. Assim como, da
inaceitavel ideia de que os conceitos fossem meros nomes, reservados unicamente para
designar objetos e prontos para serem invocados ou rejeitados, ou simplesmente
substituidos, conforme as exigéncias do momento; no limite, ferramentas convencionais
de utilidade pontual na pesquisa. Gabriel Cohn (2017, p.21), no prefacio da edicdo deste
curso, nos ajuda a melhor compreender a critica de Adorno sobre o positivismo, em
especial nos estudos socioldgicos, quando aponta a posi¢do subalterna que a teoria e 0s
conceitos ganham em relacdo a primazia dos dados da observacao na pesquisa social:

Em seu entender, os conceitos ndo podem ser desvinculados dos objetos
a que se referem, séo intrinsecos a eles. E essa a maneira, altamente
intrincada e de novo com implicac¢6es das quais podemos fugir aqui, na
qual ele formula a natureza inerentemente social dos conceitos da
Sociologia. Estes, na sua concepcao, s6 tem valor para o conhecimento
da sociedade quando, longe de apenas permitirem reconhecer esse ou
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aquele fendbmeno social, permitem que a propria sociedade encontre
neles a expressao do que lhe é mais intimamente proprio e nao se
encontra manifesto naquilo que se observava a olho nu (ou com simples
lentes de aumento).

Contribuindo com o debate, T. W. Adorno, aliado a M. Horkheimer (2006), em
seus estudos sobre o Esclarecimento (Aufklarung), passam a indicar que a ciéncia ndo
somente esta a servico da dominacdo, mas ja é, em sua esséncia, dominagdo — da natureza
e sobre os homens.

O esclarecimento comporta-se com as coisas como 0 ditador se
comporta com os homens. Este reconhece-os na medida em que pode
manipula-los. O homem de ciéncia conhece as coisas na medida em que
pode fazé-las. E assim que seu em-si torna para-ele. Nessa
metamorfose, a esséncia das coisas revela-se como sempre a mesma,
como substrato da dominag&o. (...) A prdpria forma dedutiva da ciéncia
reflete a coagdo e a hierarquia. Assim como as primeiras categorias
representavam indiretamente a tribo organizada e seu poder sobre os
individuos, assim toda a ordem ldgica — dependéncia, conexao,
extensdo e combinacdo de conceitos — funda-se nas relagdes que lhe
correspondem na realidade social, na diviséo do trabalho (ADORNO &
HORKHEIMER, 2006, p. 87).

Uma das teses de Adorno e Horkheimer neste estudo indica que a emancipagéo se
converteu em submissao, na medida em que o progresso da razdo instrumental coincide
com a regressdo do humano a categoria de coisa (reificacédo).

Herbert Marcuse (1982;1999), pensador signatario da Teoria Critica da
Sociedade, compreendeu a razdo instrumental como expressdao da racionalidade
prejudicada sob as determinacGes do progresso tecnolégico e da racionalizacdo do
trabalho, cuja producdo ndo deixava de aumentar e as necessidades politicas da sociedade
acabavam por se transformar em interesses e necessidades dos individuos a tal ponto que
0 sistema como um todo passou a ser apresentado como a propria personificacdo da razéo.

Segundo Marcuse, esta sociedade pode ser denominada também de “sociedade
sem oposi¢do”: nela tudo estda padronizado, uniformizado, perfeitamente integrado
segundo normas comuns. Tudo nela, homens e coisas, aparece como produto do
conformismo social. Neste estagio, os direitos e as liberdades perdem sua vitalidade e se
esvaziam de seu contetdo. A independéncia de pensamento e o direito & oposigéo politica
perdem sua fungdo critica, no momento em que a organizacao dessa sociedade a torna
cada vez mais apta a satisfazer as necessidades individuais (MARCUSE, 1982, p. 23). O
totalitarismo e a uniformizacdo aumentam, tanto no plano politico e social como no
técnico-econdmico. As necessidades dos individuos estdo condicionadas: criam-se falsas

necessidades, impostas pelos interesses dos grupos sociais dominantes; bens de consumo
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de todo tipo, produzidos segundo as “leis de mercado”, sdo eficientemente impostos a
existéncia cotidiana dos individuos.

A liberdade alcancada pelos louros da Modernidade em consonancia com o
aclamado avanco técnico-cientifico impinge, como refletiu Marcuse (1982), impulsos
para a dominacdo do homem — a repressdo assume a forma da liberdade. A violéncia
contra 0 pensamento ndo se manifesta mais como proibicdo de pensar, mas como
liberdade de pensar, o que nas condi¢des atuais de condicionamento invisivel significa a
liberdade de pensar o que todos pensam. A violéncia contra a vontade popular ndo se
exerce mais pela tirania, mas por um sistema democratico cujas regras formais de
funcionamento impedem uma verdadeira contestagdo do poder existente. A coacdo ndo
atua mais a partir da escassez, mas a partir da abundancia.

Mas o homem ndo sente esta perda de liberdade como o trabalho de
alguma forga hostil e externa; ele renuncia & sua liberdade sob os
ditames da propria razdo. A questdo €, que atualmente, o aparato pelo
gual o individuo deve ajustar-se e adaptar-se € tdo racional que o
protesto e a libertacdo individual parecem, além de indteis,
absolutamente irracionais (MARCUSE, 1982, p. 82).

Em suma, o projeto da Modernidade entrou em colapso. O pensamento racional
técnico, ou seja, a ciéncia conduzida a fim de debelar o mito e a magia para se tornar
esclarecimento racional, oculta na sua onipoténcia 0 comprometimento com as instancias
de poder que a ela se incorpora, pois ndo da conta justamente de manter sob tenséo os
elementos que nela se dissimulam e se determinam como irracionalidade.

A era dos mitos, da magia e dos dogmas cede lugar a uma epistemologia
que a tudo propde esclarecer e explicar. A luz da razdo executa-se com
precisdo matematica a interpretacdo dos fenémenos e o dominio da
natureza. Todavia, 0 que era predestinacdo e expiagdo na constitui¢do
mitica do her6i se torna submissdo do individuo as leis do mercado que
assim se naturaliza. A repeticdo consagrada como lei pela égide da
racionalidade cientifica explica 0s acontecimentos contrariamente a
imaginag&o presente no mito. Ao dissimular o esclarecimento revelado
no oraculo, qual ser o uso da razdo como principio emancipatério, o
Iluminismo torna-se mito ao escamotear as relac@es de dominacéo nele
contidas. A paralisia da reflexdo da razdo iluminista é, portanto, o temor
de reconhecer que 0 mito que ela se propunha aniquilar ainda a constitui
(FABIANO, 2015, p. 239).

Ao dialetizar o pensamento a partir das analises acima expostas, somos levados
a compreender um entrelagar de fatores de diversas ordens que nos obrigam a considerar
que conjuntamente e contraditoriamente, ao passo que a tradicdo, a religido, e
consequentemente, a autoridade, sofreram mudancas simbolicas que atingiram seus

representantes sociais, a racionalidade, o progresso e a civilizagdo comportaram também
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aspectos de mitificacdo, de regressdo e de barbarie. Assim, em constante movimento, a
autoridade da razdo, enquanto ideal de autonomia e emancipac&o, resultou, nos séculos
XX e XXI, numa confusdo entre poder e autoridade, culminando em uma outra faceta de
sua nocdo: o autoritarismo.

Na teoria politica a nocdo de autoridade constituiu uma conexao estreita com a
nocdo de poder. Tal relagdo acaba por limitar e deslocar os conceitos inerentes a
autoridade e transformar sua compreensdao de modo a provocar uns tantos desencontros.
De acordo com o verbete “autoridade” contido no Dicionario de Politica:

... ainda que como tipo puro constitua a forma mais plena de poder
socialmente reconhecido e aceito como legitimo, na realidade da vida
social e politica, a Autoridade é muitas vezes contaminada e apresenta,
sob varios aspectos, uma caracteristica de ambiguidade. Ela pode ser
geradora de violéncia, na medida em que a crenga na legitimidade de
alguns consente o emprego da forca em relacdo a outros; pode ser
“falsa” na medida em que a crenc¢a na legitimidade ndo ¢ uma fonte mas
uma consequéncia psicoldgica, que tende a esconder ou a deformar;
pode ser apenas “aparente”, na medida em que o titular legitimo do
poder ndo detém o poder efetivo; e pode transformar-se em
autoritarismo, na medida em que a legitimidade é contestada e a
pretensdo do governante em mandar se torna, aos olhos dos
subordinados, uma pretensdo arbitrdria de mando (BOBBIO et al.,
2000, p. 94).

Tal pretensdo arbitraria relacionada a nocdo de autoridade, nos leva a Agamben
(2004), que lembra que tal nogédo de autoridade voltou a ser estudada em meados nos anos
1920 e 1930 sob grande influéncia dos regimes totalitarios que emergiam na Europa
naquele periodo. Na década de 1930 o poder que Weber havia definido como
“carismatico” foi ligado ao conceito de auctoritas e elaborado em uma doutrina do
Flahrertum como poder original e pessoal de um chefe, e de todo modo, o poder
autoritario-carismatico emana quase que magicamente da propria pessoa do Fuhrer.

A identificacdo e falsa correspondéncia entre poder e autoridade desembocou,
deste modo, facilmente em uma maior arbitrariedade. O poder, convencido de estar
investido de autoridade, ou possuir seu monopdlio pelo simples fato de ser poder, deixou
de considerar a necessidade de ter que dar conta nem de adaptar-se as exigéncias que
eram marcadas por outra concep¢do de autoridade, pois nestes moldes o poder néo
necessita de autorizacdo de uma instancia externa, posto que ele mesmo se autoriza,
fundado sobre o proprio poder.

No decorrer da complexificacdo da razao instrumental tal “autorizacdo do poder”,

resultou, ndo surpreendente, na identificagdo entre autoridade e autoritarismo, que em boa
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medida ndo cessa de ser reproduzido na atualidade. G. Agamben nos esclarece a
necessidade da separacdo entre poder e autoridade, pois quando auctoritas e potestas se
coadunam em uma Unica instancia ou pessoa, um elemento nocivo se constitui € o que
vimos acontecer entre as decadas de 1930 e 1940 na Alemanha e na Itdlia se torna
evidente.

O sistema juridico do Ocidente apresenta-se como uma estrutura dupla,
formada por dois elementos heterogéneos e, no entanto, coordenados:
um elemento normativo e juridico em sentido estrito — que podemos
inscrever aqui, por comodidade, sob a rubrica de potestas — e um
elemento andmico e metajuridico — que podemos designar pelo home
de auctoritas. O elemento normativo necessita do elemento anémico
para poder ser aplicado, mas por outro lado a auctoritas s6 pode se
afirmar numa relacdo de validacdo ou de suspensdo da potestas.
Enquanto resulta da dialética entre esses dois elementos certa medida
antagonicos (...) o estado de excecdo € dispositivo que deve, em ultima
instancia, articular e manter juntos os dois aspectos na maquina
juridico-politica, instituindo um limiar de indecibilidade entre anomia
e nomos, entre vida e direito, entre auctoritas e potestas. (...) Mas,
quando tendem a coincidir numa sé pessoa, quando estado de exce¢do
em que eles se ligam e se indeterminam torna-se regra, entéo o sistema
juridico-politico transforma-se em uma maquina letal (AGAMBEN,
2004, 130-131).

E sim, se converte em uma maquina letal. Ja que auctoritas acrescenta, aumenta,
confirma e consolida a potestas, o poder que se sobressai ao impor sua vontade em relacédo
a autoridade que é seu oposto, acaba por se configurar em um modo de se fazer politica
cujo governo é usado para controlar a vida dos individuos, ao invés de estar submetido
aos controles, resultando no autoritarismo em sua expressao totalitdria como exemplo
mais claro.

A autoridade, neste caso, é entendida em sentido particular reduzido, na medida
em que € condicionada por uma estrutura politica profundamente hierarquica, que por sua
vez esta ancorada em uma visao de desigualdade entre os homens que exclui e reduz ao
minimo a participagdo do povo no poder e comporta normalmente um notavel emprego
de meios coercitivos. Em termos democraticos, tal caracterizagdo se configura como

autoritarismo*! que é uma manifestacio degenerativa da autoridade. Ela representa uma

41 De acordo com o Dicionério de Politica o verbete Autoritarismo (BOBBIO, 2000, p. 94) possui problemas
de definigdo, pois “o adjetivo ‘autoritario’ e o substantivo ‘autoritarismo’, que dele deriva, empregam-se
especificamente em trés contextos: a estrutura dos sistemas politicos, as disposi¢des psicoldgicas a respeito
do poder e as ideologias politicas. Na tipologia dos sistemas politicos, sdo chamados de autoritarios 0s
regimes que privilegiam a autoridade governamental e diminuem de forma mais ou menos radical o
consenso, concentrando o poder politico nas méos de uma sé pessoa ou de um s6 érgdo e colocando em
posicdo secundaria as instituicdes representativas. Nesse contexto, a oposicdo e a autonomia dos
subsistemas politicos sdo reduzidas a expressdo minima e as instituicdes destinadas a representar a
autoridade de baixo para cima ou sdo aniquiladas ou substancialmente esvaziadas. Em sentido psicologico,
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imposicdo da obediéncia e prescinde em grande parte do consenso entre seus
componentes, oprimindo a liberdade. Em oposicdo evidente em relacdo a autoridade
greco-romana, cuja manifestacao social era imprescindivel.

Vemos entdo que a razdo enquanto autoridade referente a cosmovisdo moderna
mais complexa resultou em um amplo processo dialético de progresso e regressao, cuja
acdo das relacdes de producdo capitalistas atreladas a dominacdo da logica técnico-
cientifica em todos os &mbitos acabou por contribuir para a compreensao da autoridade
enquanto sinénimo de poder do Estado e do mercado, retirando dos processos de
reconhecimento, de tradicdo e religido os mecanismos limitadores que permitiam
distinguir tais nogoes.

O socidlogo americano F. Furedi (2013) em suas reflexdes nos auxilia, entdo, a
concluir que a cosmovisao da Modernidade promoveu uma racionalizacdo da no¢édo de
autoridade, a qual implicou desafios, que contribuiam para as transformacdes e
dificuldades de entendimento dessa prépria no¢do. Um dos desafios diz respeito, portanto,
a incapacidade da sociedade moderna para dar sentido a propria nogéo de autoridade, ja
que a busca por fornecer um fundamento normativo, pautado por respostas racionais,
cujas regras e procedimentos eram seus principios, ndo foram suficientemente
satisfatorios para a profundidade moral em dar sentido a experiéncia humana. Esta,
repleta de contradi¢cbes, ndo chegou a autonomia e emancipacdo bradados pelo
pensamento técnico-cientifico, e sim a uma equivocada relacéo entre autoridade e poder
gue culminou em processos de barbarie e dominacéo.

Nesse sentido, ao investigarmos o que foi manifesto pela linguagem ao longo dos
periodos estudados, buscamos compreender os modos pelos quais 0 mundo moderno
tomou consciéncia de sua (s) propria (s) modernidade (s), orientando o entendimento
historico para o pensamento do contemporaneo e indagando em que medida estamos ou
ndo, ainda hoje, experimentando o mesmo universo de significados, como nos auxiliou a
constatar Koselleck (2006, p.10).

fala-se de personalidade autoritaria quando se quer denotar um tipo de personalidade formada por diversos
tracos caracteristicos centrados no acoplamento de duas atitudes estreitamente ligadas entre si: de uma
parte, a disposicao a obediéncia preocupada com os superiores, incluindo por vezes o obséquio e a adulagéo
para com todos aqueles que detém a forca e o poder; de outra parte, a disposi¢do em tratar com arrogancia
e desprezo os inferiores hierarquicos e em geral todos aqueles que ndo tém poder e autoridade. As ideologias
autoritarias, enfim, sdo ideologias que negam de uma maneira mais ou menos decisiva a igualdade dos
homens e colocam em destaque o principio hierarquico, além de propugnarem formas de regimes
autoritarios e exaltarem amiudadas vezes como virtudes alguns dos componentes da personalidade
autoritaria.
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Assim, o papel da historia como mestra da vida, enquanto velho topos, foi diluido
no movimento que caracteriza a época moderna, do mesmo modo em que conseguimos
perceber os deslocamentos e transformacfes que a nogdo de autoridade sofreu neste
mesmo periodo. Pois, da mesma maneira em que a duracdo do topos da tradicdo se fazia
perene e estava ligado a sua aludida constancia efetiva de premissas e pressupostos, nos
mostrando que suas transformacdes ocorriam de modo tdo lento e em prazo tdo longo,
que os exemplos do passado continuavam a ser proveitosos, temos que de maneira
radicalmente oposta, o topos da autoridade, na Modernidade, experimentou seu revés.

A estrutura temporal da histéria passada ja ndo mais delimitava um espaco
continuo no qual acontecia toda a experimentacdo possivel. E a transformacéo do topos
da histéria como mestra da vida se da no lluminismo da seguinte forma, segundo
Koselleck (2006): houve uma censura da experiéncia da tradicdo e através disso ocultou-
se um processo bastante complexo, que seguia sua trajetoria ora de maneira invisivel,
lenta e sorrateira, ora repentina e abruptamente, e que por fim foi acelerado
conscientemente.

Ao fazé-lo, evidencia-se a maneira como, apesar das continuidades,
nosso topos se desfaz em meio a diferentes sentidos que se deslocam
uns dos outros. Sobretudo a partir de entdo, o topos adquire sua prépria
histdria, uma histdria que subtrai sua verdade (KOSELLECK, 2006, p.
48)

Sendo assim, a nocdo de autoridade na Modernidade teve o seu topos deslocado
em meio a diferentes sentidos que se destacaram uns dos outros e que adquiriram uma
histdria propria que acabou subsumindo sua imanéncia dialética. Portanto, a razdo, uma
vez objetivada no transcorrer historico enquanto totalidade social, deveria reconhecer
seus limites face ao tribunal inconteste da historia.

Ao assimilarmos tais muta¢des da autoridade no &mbito da cultura Ocidental,
seguimos a fim de apontar, no campo da educagdo, como essas transformacdes também
impactaram e influenciaram a compreensdo do papel docente, este que por diversos
momentos, também foi identificado enquanto detentor, e, muitas vezes, ndo reconhecido,

portador de autoridade no processo de ensino-aprendizagem.



75

3. AUTORIDADE E EDUCACAO: UM CONFLITO NECESSARIO

Na esteira da investigacdo bibliogréfica e da metodologia desenvolvida no
capitulo anterior, langamos méo dos estudos realizados pela Histéria*? e Ciéncias* da
Educacao para identificarmos elementos filosofico-historico-pedagogicos que compde a
nocdo de autoridade e seus pontos de inflexdo no papel docente. 1sso nos permitiu
depreender aproximacdes e distanciamentos (mutacdes) que tal nogéo sofreu nos mesmos
moldes que compreendemos a no¢do de autoridade no ambito politico e social desde a
Antiguidade Classica, passando pela Idade Média e culminando na Modernidade e em
seus aspectos no Contemporaneo.

Tal encaminhamento se realiza no sentido de compreender a tenséo entre
autoridade e educacdo na constituicdo de um ideal que tornou impeditivo o
reconhecimento de sua unidade dialética e, deste modo buscamos apontar, ao longo do
percurso investigativo, a manifestacdo da contradigéo entre o ser e o pretender ser no que
diz respeito ao papel da autoridade pedagdgica docente no campo educacional.

A partir do grande valor dado a tradicdo oral e aos processos educativos atrelados
a formacdo humana tanto intelectual quanto fisica, na Antiguidade Classica, a autoridade
correspondia aqueles que detinham o papel de educar para a vida em comunidade, tais
como as mdes, 0s pais, 0s mestres cujo lagco de confianca relacionado a transmissao dos
valores morais e éticos de cada sociedade eram 0s elementos que se destacavam no
reconhecimento da autoridade naquele processo.

Ja no periodo de grande influéncia dos dogmas da Igreja Catdlica no Ocidente
(Idade Média), os processos educativos estavam submetidos a atuacdo dos sacerdotes
diante de uma populacdo pobre e ignorante, cuja preocupacdo maior se ligava a
sobrevivéncia. A educagdo correspondia a aprendizagem da leitura (béasica) e
memorizacgdo das escrituras e ora¢gdes com a finalidade de manter certa ordem, hierarquia
e obediéncia sob o comando da autoridade divina representada pelos sacerdotes-

professores para uma condicao que permitisse 0 acesso ao reino dos céus.

42 Aqui estamos apoiados nos estudos de F. Cambi (1999), T.R. Giles (1987) e M.A Manacorda (2010).

4 0 ponto de apoio sdo os estudos realizados por Andreas Gruschka sobre Pedagogia Negativa e a critica
a Pedagogia, temario que perpassou os mais de 20 anos de pesquisa deste docente na Universidade J. W.
Goethe-Frankfurt, como representante atual dos debates da Teoria Critica no campo das Ciéncias da
Educacdo (didatica). Também se alia ao debate as reflexdes do educador Joseph Jacotot divulgadas por
Jacques Ranciére em seu livro “O mestre ignorante: cinco licdes sobre a emancipacao intelectual”
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A Reforma Protestante, aliada a um processo de contestacdo e renovacao socio-
politico-cultural, também contribuiu, no campo educacional, para mais uma
transformacéo da no¢édo de autoridade em relacdo a demanda educativa. A construgdo de
uma sociedade desvinculada dos dogmas catolicos exigia daqueles que ensinavam uma
gama de conhecimentos que pudessem ser transmitidos de modo objetivo e pratico, a fim
de auxiliar na construcdo dessa nova sociedade, cuja autoridade ndo estava mais vinculada
ao divino, mas a possibilidade do individuo poder conduzir, de alguma forma, sua prépria
relacdo com Deus e com a sociedade ao seu redor.

Chegando a Modernidade lluminista a compreensdo dos processos educativos
ganhou amplo debate e desenvolvimento e a demanda por uma formacdo sistematica
daqueles que ensinavam e de uma regulacéo no ensino formal (escola) constituiu um novo
entendimento em relacdo a autoridade e educacdo. Esta, ao sofrer determinacdes
concernentes as demandas especificas da ordem social-politica-cultural daquele periodo,
era vista como representante do ideal de realizacdo da igualdade social ou, a0 menos, da
reducdo da fratura entre a igualdade de condicOes proclamada e a desigualdade existente.

Tal cenério, radicalizado no Contemporaneo, passa a exigir um profissional que
atue no processo educativo de modo a corresponder ao ato de anunciar, apresentar,
transmitir, propagar, conduzir, instruir, explicar, facilitar e mediar os saberes e préaticas
sistematizados de modo a contribuir para a estabilidade e organizacdo da sociedade que
se apresenta cada vez mais tecnologica. Contudo, veremos que tanto a chamada
pedagogia tradicional, quanto as mais vanguardistas e contemporaneas pedagogias
reproduzem uma pratica docente danificada, cuja autoridade pedagdgica continuamente
se realiza num contexto de heteronomia que, ao pretender reduzir as distancias em suas

relaces pedagdgicas, ndo cessa por reproduzi-las, e até mesmo afirma-las.

3.1 Autoridade do mestre na Antiguidade Classica

O que caracterizou o periodo homérico grego foi a base da tradigdo oral. As
epopeias lliada e Odisseia figuram como elementos que espalharam por toda a Grécia o
ideal de uma cultura, a qual posteriormente foi incorporada ao patriménio romano.

A formacdo de unidades politicas maiores, a criagdo das Cidades-Estados
promoveu uma evolucdo na estrutura politica grega, ocasionando modificagdes em suas
formas de governo, desde o sistema monarquico, passando pelo modo tiranico até chegar

ao ideal de democracia republicana. Esses aspectos de (re) construcdo politica
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impactaram sobremaneira o processo educativo que se desenvolvia de modo distinto em
cada cidade (polis) grega. Na Atenas de Péricles, uma transformacdo fundamental se
evidenciou: a eliminacdo da formacdo estético-militar substituida pela formacé&o literéria,
e, assim o ideal do homem total cede lugar ao ideal de formacdo do homem literario.

Essa realidade sécio-politica tem reflexos imediatos e profundos sobre
todo o processo educativo. Acusam-se as escolas de minarem a
disciplina moral, por introduzirem elementos novos no processo
educativo. Exige-se um novo ideal, novos objetivos e novo contetdo.
Surge um novo conceito de exceléncia, bem distante do ideal homérico
(GILES, 1987, p. 15).

E evidente que ndo podemos tratar de um sistema educacional sistematizado pelo
Estado neste periodo. A formagdo para vivéncia e atuacdo na polis advinha da vida
familiar (dmbito privado) e se apresentava e desenvolvia na politica (vida pablica). A
familia exercia um papel primordial na formacéo primeira das criancas na Grécia antiga.
A mée cumpria a funcdo de alimentacdo e de transmissdo dos valores da vida familiar
privada e o pai cumpria a funcéo de formar o carater fisico e moral das criangas.

Meninos e meninas possuiam formac@es distintas, pois como se sabe as mulheres
ndo atuavam na vida em sociedade do mesmo modo que 0s homens, e, por conta disso,
recebiam ensinamentos distintos e praticavam diferentes fungdes. O menino recebia uma
formacdo mais atrelada a atuacdo na vida politica e na guerra, ou seja, na vida publica.
Portanto, ensinamentos ligados ao preparo intelectual e fisico tinham grande importancia,
justamente em uma sociedade cuja compreensao acerca da distingdo entre aqueles que
devem ser os comandantes e aqueles que devem comandar era muito clara e definida.
Bem aos moldes do que vimos exposto por Platdo e Aristoteles, no capitulo precedente.

De acordo com T. Giles (1987) a familia ficava incumbida de prover habilidades
ao garoto até os dezoito anos. Junto a outros jovens da mesma idade, 0 jovem seguia um
periodo de treinamento comum, no qual aprendia ginastica, o uso do arco e flecha, a caca

4 também incluia musica, historia e

e exercicios militares. O “programa de estudos®
poesia, lembrando que o “método de transmissao” se realizava de modo oral, pois através
da observacéo e da imitacdo o jovem deveria assimilar os valores de sua comunidade: o
ideal de exceléncia, da habilidade de expresséo e do autocontrole e da moderacéao ao agir.

Neste contexto, um outro referencial de autoridade (distinto do ambito familiar)

ganha destaque; estamos falando da figura do sofista, que surge como resposta a0 novo

4 E importante sempre lembrar que neste periodo ndo havia uma sistematizacio e institucionalizacio
formal dos processos educativos. Todos os ambitos formativos, neste momento dizem respeito a uma
relacdo mais pessoal, familiar, atrelada aos costumes e cultura de cada localidade.
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ideal sociocultural, correspondendo ao desejo de uma nova forma e conteldo no processo
educativo, voltado ao questionamento dos valores, instituicbes e do modo de pensar que
até entdo estava presente no mundo grego.

Embora houvesse grande disparidade entre os diversos sofistas, tanto
do ponto de vista dos conhecimentos como da capacidade pedagogica,
todos eles prometiam: capacidade de lideranca pedagogica; transmitir
um novo tipo de sabedoria; dar ao aluno as armas necessarias para a luta
politica e prepara-lo para uma carreira na vida pablica. Com a ajuda do
sofista, 0 jovem ateniense pode alcancar o novo ideal de exceléncia, isto
é, a capacidade de persuadir € manipular as massas, pois Atenas vivia a
nova experiéncia politica da democracia (GILES, 1987, p. 16).

Os sofistas eram detentores de um prototipo de autoridade quando afirmavam que
através de seus ensinamentos, aqueles que almejavam um posto de relevo na sociedade
deveriam ser um orador imponente, cujo dominio da gramatica, da etimologia e da sintaxe
eram instrumentos fundamentais. Seus ensinamentos afirmavam a importancia da retérica
sob a énfase na argumentacdo probabilistica, na metafora, na forca de diccdo poética, na
ornamentacdo e na estilistica, ja que garantiam que com esses recursos a manipulacao da
opinido através da persuasao se concretizava.

Neste cendrio, uma grande disputa serviu de modelo para os processos educativos
que eram constitutivos do ambito privado, mas que se expressavam na vida publica: as
discordancias entre a técnica Retdrica dos sofistas e a Filosofia dos mestres. Apesar de
ambas compreenderem o fim prético de seus ensinamentos, contudo tinham métodos
distintos, os quais correspondiam a visées de mundo opostas.

Os representantes da técnica retérica, de acordo com Giles (1987), compreendiam
0 processo educativo engquanto a arte do comportamento politico juridico, ao passo que a
filosofia, representada pelos mestres fildsofos como Socrates, Platdo e Aristoteles, viam
0 processo educativo como a procura da sabedoria, da verdade e dos valores absolutos,
como o “bem”: causa universal de todas as coisas boas e belas, fonte da verdade e causa
ultima da razéo.

Para Socrates — grande oponente dos sofistas — “a competéncia técnica, que
desconhece toda preocupagdo com o contetdo moral do processo educativo, s6 pode levar
a tragédia pessoal e a desintegragdo da sociedade” (GILES, 1987, p. 16). No pensamento
socratico a formagdo do homem depende do desenvolvimento da virtude moral, esta que
pode ser ensinada, pois resulta da reflexdo e cuidadosa analise das diversas alternativas.
E este o processo que leva o discipulo a perceber os verdadeiros interesses do homem,

bem como onde encontra-los. E, se é assim, SAcrates se opde terminantemente aos
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sofistas, quando para estes 0 conhecimento pode ser instrumentalizado como meio de
acesso ao poder politico, para o fildsofo o conhecimento deve servir de meio para alcangar
a verdade que liberta 0 homem. Caso contrério, a educacao s6 pode levar o homem a se
tornar escravo de suas ambicdes e desejos desenfreados.

Para Sdcrates, 0 homem deve fundamentar-se em verdades que se descobrem
através da razdo, verdades estaveis, Unicas e validas para todos. E, deste modo, a educagao
deveria proporcionar ao discipulo condic6es para que ele ndo permanecesse aprisionado
a seducdo do mundo sensorial e focasse sua concentracdo no processo de rememoracgédo
da esséncia dos conceitos de justica, honestidade e bondade, por exemplo.

O método conhecido como “maiéutica socratica” permitia ao discipulo reconhecer
sua propria ignorancia, para assim alcancar o ponto de deixar de sé-lo, pois ao assumi-la
jainiciava o processo de supera-la, uma vez que se propunha a ouvir a voz de seu mestre
que lhe orientaria a ouvir como que a voz de sua prépria alma, recuperando assim a
esséncia dos conceitos. Ja 0 mestre também se predisporia a assumir, no transcorrer de
didlogos construidos com seus discipulos, sua propria ignorancia, notadamente exposta
por Socrates ao constatar “ndo ser nem sabio de sua sabedoria e nem ignorante de sua
ignorancia” (PLATAO, 1999, p. 68)

Deste modo, 0 processo educativo consistia numa constante dialética de
questionamento em que o mestre, por via de implacavel interrogacéo, levaria o aluno a
reconhecer que as primeiras impressdes, baseadas em superficial percepcdo da realidade,
sdo insuficientes e ndo lhe proporcionariam o conhecimento dos valores transcendentais,
conhecimento indispensavel para orientar as aclGes independente das opinides
particulares. E mais, independente da retérica persuasiva pela qual pudesse estar
submetido (como buscava ressaltar os sofistas).

Socrates, portanto, imbuido de um ideal de sabedoria estavel e certeza valorizava
uma cosmovisdo que encontrava autoridade nos valores transcendentais de justica,
virtude e verdade, aspectos esses questionados pelos sofistas, 0s quais compreendiam tais
valores como relativos as necessidades e interesses da situacdo e momento concreto,
atribuindo uma espécie de poder de persuasdo na Retdrica.

Como vimos, na Antiguidade, a manifestacdo de autoridade nunca foi uma
instituicdo aberta as relacfes de poder, violéncia, dominagdo coercitiva ou persuasiva,
como observou H. Arendt (2011, p.129). Em sua génese, a autoridade apresentava
aspectos que estavam em “... contraposi¢ao a coer¢ao pela forca como a persuasao através

do argumento”. Neste sentido, damos énfase ao pensamento de mestres-filosofos como
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Platdo e Aristoteles que contribuiram de modo mais proximo ao ideal de autoridade que
constituiu as bases da cosmovisao ocidental.

Como ja apontado anteriormente, o pensamento de Platdo é assentado na
constituicdo de um Estado perfeito que possa formar um cidaddo bom, cuja disciplina do
carater € sua principal meta para uma sociedade ideal que prima pela harmonia. Em A
Republica Platdo analisa demoradamente o processo educativo que constitui 0 homem
desde a tenra infancia até a atuacdo adulta na construgdo efetiva do Estado ideal. A
importancia do exemplo e do modelo nesse processo é fundamental.

Em sua Academia, Platdo compreendia a figura do mestre como aquele que daria
os subsidios necessarios ao discipulo que chegaria ao apice de sua atuacdo publica em
favor da construcdo de um Estado ideal, cujo governante e 0s demais responsaveis
ocupam seus lugares ndo devido a capacidade de vencer, em termos da eloguéncia
(técnica retorica sofista), mas porque governam de acordo com a ordem transcendental

representada pela ideia de bem. Portanto, o mestre:

... através da Dialética, ajuda o discipulo a voltar o olhar para a dire¢do
certa. A Matematica ensina-o a pensar no abstrato e a Dialética a
exercer 0 pensamento puro, em que a mente alcanca a verdade
independente dos particulares sensiveis. Em todo o processo, o sensivel
serve apenas de trampolim, que deve ser superado quando se consegue
contemplar a verdade (GILES, 1987, p. 22).

VVemos que, nesse sentido, o que ganha maior destaque no processo educativo séo
os valores transcendentais, que regem a construcdo da ideia de bem em Platéo, e deste
modo a autoridade do mestre é a de desenvolver habilidades que permitam a capacidade
intelectual superior ser capaz de conduzir, a partir dos saberes adquiridos, a sociedade
ideal.

Aristoteles, enquanto discipulo de Platdo, também via o processo educativo
integrado a constituicdo do Estado, este que deveria garantir a finalidade maior do
homem, enquanto um animal racional e politico (zoon logon e zoon politikon), e,
consequentemente, a felicidade. Neste sentido, para o fildsofo o processo educativo é o
caminho que leva a realizagé@o desse fim, e esta deve ser a fungéo do Estado.

De acordo com Aristoteles a formagdo do homem deve ser ativa, e por isso existem
duas atividades complementares que define a felicidade humana e que, portanto, tornam
0 homem humano: a atividade do intelecto teérico e a exceléncia moral no sentido da
pratica constante da virtude. Nesse sentido, 0 processo educativo engendra uma

disposicao habitual que leva o individuo a escolher o meio-termo, evitando todo o excesso
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ou exagero na acdo e nas emocdes, de acordo com a maneira de agir dos homens de
sabedoria prética (felizes). A virtude é o meio-termo como o equilibrio entre a falta e o
excesso, equilibrio entre os extremos na conduta, que seria a repressdo total de todos o0s
desejos, o ascetismo ou a desenfreada realizacdo de todos os apetites e paixfes, 0
hedonismo.

Para Aristételes € possivel aprender a conduta necessaria para uma “boa vida” e a
educacédo pode complementar as deficiéncias da natureza e assim equilibrar os excessos.
Uma vez que os homens diferem entre si, ndo s6 quanto ao talento, mas quanto a funcao
gue desempenham na sociedade, a forma educativa ndo pode ser um padrédo, ndo pode ser
idéntica para todos, porém a compreensdo de educacao é geral na busca por promover aos
discipulos um dos meios pelos quais aprende a exercitar o pensamento teorico, colocando-
0 a servico da acdo politica. Contudo, ndo podemos deixar de lembrar que numa
sociedade escravocrata como a grega, tais processos nao eram designados para todos,
justamente porque ndo existia a ideia de “todos” naquele periodo.

A conquista da Grécia levou, inexoravelmente, a helenizagdo de Roma. Os gregos
feitos de escravos trouxeram elementos de sua cultura, como a filosofia, as artes e
ciéncias, a retdrica, a gramatica, assim como houve a adogdo dos deuses gregos pelos
romanos, porém com novos nomes.

O ideal pragmatico-utilitarista orientou a aceitacdo e adaptacdo dos estudos
helenistas por parte de Roma. O “programa de estudos” foi dominado pela gramatica,
filologia e retdrica, e ndo pela literatura, estética e filosofia, invertendo os polos de
destaque do mundo grego.

O elemento mais valorizado e comum do ensino romano, também realizado pela
exegese oral, era a dimensdo da pratica, ou seja, a aplicabilidade daquilo que se ensina e
se aprende a vida, a utilidade nos empreendimentos publicos e privados, e ndo ao “saber
pelo saber”. Era evidente que a finalidade do processo educativo romano entendia a
importancia da formag&o dos filhos para serem Uteis a Patria e, deste modo, instruidos aos
costumes do Estado e das instituicbes dos antepassados (maiores) que orientavam para a
lei e a ordem, cujo dever ao Estado e as tradigdes ancestrais e a dignidade autossuficiente
eram os ideais primordiais a serem aprendidos.

Sendo assim, tal postura era condizente com a compreensao da autoridade dos
maiores enquanto aqueles que estavam mais proximos da fundagcdo de Roma e, portanto,
possuiam e desenvolviam de modo legitimo os saberes e conhecimentos que deveriam ser

transmitidos as novas geraces a fim de assegurar a continuidade da sociedade romana.
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O pater familia era quem detinha a autoridade de formacéo e o seu poder era
absoluto. Enquanto instituigdo era a mais significativa na sociedade romana e, assim, era
0 agente educativo principal, ja que a primeira finalidade era a formacg&o do carater moral.
Portanto, era no lar que a crianca recebia a educacédo na reta conduta, ou seja, na virtude,
que aprende as obrigac¢des sociais para a preservacao e continuidade da sociedade romana.

A educacdo é obrigagdo compartilhada pelos pais. (...) O elemento
fundamental no processo educativo sdo as tradicdes e a crianca pode
observar tais elementos na vida do dia-a-dia. O pai exemplifica aquelas
qualidades que a sociedade deseja ver, 0 homem bom e piedoso, ou seja,
0 homem cumpridor dos deveres, o patriota, 0 homem virtuoso — isto é,
0 homem reto e corajoso, 0 homem honesto e firme de carater, sério e
prudente. O jovem aprende essas virtudes observando os mais velhos,
pois a forca do exemplo é o mais fundamental dos instrumentos da
educacdo romana (GILES, 1987, p. 32).

A autoridade familiar (do pater e dos maiores) como sustentaculo da tradi¢do
romana evidencia que o processo educativo mais valorizado era de responsabilidade
destes que cumpriam o papel sistematizado de apresentar as novas geracGes os valores e
tradicdes que contribuiam para a preservagdo e continuidade da propria sociedade. Em
conformidade com a valorizacdo da vida pratica os ensinamentos familiares acabavam
por ter mais impacto e mais utilidade do que os demais ensinamentos transmitidos
principalmente por gregos feitos escravos.

Havia nessa sociedade fortemente impactada pela cultura helénica a presenca de
gregos feitos escravos que atuavam enquanto paedagogus, cuja funcdo era a de guiar e
controlar as criangcas no caminho a lugares que podemos hoje compreender como
“escolas”. Embora o processo educativo mais valorizado ocorresse no ambito familiar, as
criangas entravam em contato com um mestre, o qual além de executar os conceitos e
valores produzidos pelos maiores, também aplicavam castigos fisicos (acoites) caso as
criancas ndo se comportassem da maneira esperada. Aos mestres / “pedagogos” que
estavam na condicdo de escravos ficava relegada a fungéo de transmissao e de execugédo
dos saberes (aos moldes da potestas e do artifice, como vimos no capitulo anterior).

Porém, o pedagogo romano ndo era encarregado de instruir o menino,
mas sim, de servir-lhe de guardido, companheiro e censor moral. No
caso, preferia-se 0 escravo grego ou o homem livre fluente no grego
para desempenhar esse encargo. De modo geral, escolhia-se o pedagogo
com muito cuidado, atentando-se sobretudo para o carater moral do
mesmo (GILES, 1989, p. 35).

Apesar do grande impacto da cultura helénica na cultura romana, verificamos que

o mestre-filésofo, que tinha uma espécie de status na sociedade grega, para 0s romanos
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recaiu na funcao de mestre-instrutor, de acompanhante e de mero transmissor de algo que
ndo possuia muito valor pratico para aquela sociedade. Tal atuagéo era relegada ao agoite
e a0s maus pagamentos, vistos como miseraveis, 0s mestres-instrutores ndo possuiam as
qualidades e 0s saberes necessarios para a virtude da manutencao da fundacéo romana.

A sociedade romana via na figura do mestre pedagogo algo muito depreciativo,
como exemplifica o dizer de Séneca: “era vergonhoso ensinar o que era honroso
aprender”. Embora se reconhecesse a importincia do aprendizado dos conteudos
estudados, estes eram ensinados ou por escravos ou por cidaddos ndo tdo relevantes
quanto aqueles outros cidadaos praticos que elaboravam e faziam cumprir as leis de
convivio social. Diante desse quadro, os mestres pedagogos nao eram identificados pelos
“alunos” como figuras de autoridade, ja que essa nogdo estava atrelada a uma atuacédo
muito clara e especifica nestas sociedades.

A partir do exposto por Cambi (1999, p.102) em seu estudo da Histéria da
Pedagogia podemos identificar o periodo tratado enquanto uma época em que se
designou chamar de “pedagogia do exemplo”, cuja figura do mestre-filésofo e dos
maiores ganha destaque enquanto interlocutores fundamentais do processo educativo na
Antiguidade Classica. Tais protagonistas caracterizaram este periodo, ao expressarem a
“autoridade pedagogica”, a sua maneira, de modo a valorizarem o ambito familiar,
privado enquanto principal fonte educativa e de autoridade na busca pela constituigdo de
uma vida publica cujos valores familiares, da tradicdo e da religido, prevalecessem
enguanto condutores da constituicdo do ideal de Estado e de sociedade, respectivamente,
no mundo grego e romano.

Podemos dizer que a autoridade pedagdgica neste periodo privilegiou
protagonistas distintos, como o mestre-filésofo e 0os maiores, em detrimento dos sofistas
e dos mestres-pedagogos (instrutores), contudo, com expressao clara de suas finalidades
e propositos em cada sociedade. Veremos a seguir, como se deu a constituicdo da

autoridade pedagdgica na Idade Média de modo a destacar suas mutacoes sofridas.

3.2 A ldade Média e a relagdo da Igreja com a autoridade pedagogica

Vimos no capitulo anterior, que quando do fim do Império Romano a Igreja
Catolica se manifestou como guardia da doutrina moral e dos processos educativos
remanescentes, aspectos estes que expressaram estratégias efetivas para efetivacéo e

manutenc¢do de sua autoridade tanto religiosa quanto politica naquele contexto.
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Sob seu comando e, ao longo do milénio que significou a Idade Média, as relacdes
entre aqueles que ensinavam e 0s que aprendiam possuia caracteristicas muito marcantes,
tais como a continuidade e aperfeicoamento das praticas de levar o homem a alcancar a
unido completa com Deus através das doutrinas de Santo Agostinho e Sdo Tomas de
Aquino. A partir disto a formacdo do clero e da populacdo se realizava no sentido de
transmitir conceitos basicos, introduzir o sujeito no clima moral e no modo de ser cristéo,
tratava-se, portanto, de uma instru¢cdo de catequizacdo como principal processo
educativo.

A instrucdo pontuava adaptaces e rejeicdes em relacdo a cultura helenistica que
estava presente até a queda do Império Romano. No apogeu de tais processos Santo
Agostinho (354 — 430) foi o mais influente dos pensadores cristdos na elaboragdo de um
projeto de solucdo para o conflito entre a fé crista e a cultura classica aurea da civilizacao
romana. A posicdo de Agostinho determinou a atitude que o cristianismo assumiu em face
desse desafio até o século XIII.

O Educador, a primeira exposi¢do sistematica da visdo cristd da
educacéo, apresenta Jesus ndo como 0 mestre que cultiva o intelecto e
a capacidade mental, mas sim como modelo em quem os homens
podem encontrar o exemplo, 0 preceito, a exortacdo, a correcdo e o
amor. Ele é o ponto de partida para o mestre, o professor da alma, da
alma manchada e corrompida desde a queda original de Adéo e Eva. O
homem pode ser guiado por Jesus a se melhorar, a se converter e,
eventualmente, a chegar a reden¢do. O objetivo do conhecimento é a
beatitude, a felicidade que resulta da conversdo. A reconciliagdo entre
atradicdo classica e o cristianismo realiza-se em virtude de um processo
educativo bem formulado, o conceito de um conhecimento cristdo
recebe novo sentido (GILES, 1987, p. 59).

O ponto fundamental no processo educativo cristdo € o fato de o verdadeiro
conhecimento ser inato, colocado na alma por Deus. Trata-se daquelas verdades que
existem na mente, antes de virem a consciéncia. Este conhecimento € trazido por alguém
que o torna consciente dele. E essa aprendizagem que constitui o processo pelo qual as
ideias obscuras e inconscientes sdo levadas a consciéncia e a clareza, bem aos moldes do
pensamento platbnico. Cabe ao mestre, portanto, ajudar a tornar manifesta a verdade
preexistente, latente, elevando-a acima do mundo presente, que é simples aparéncia,
representacdo simbolica da verdade eterna. Em outros termos, o processo educativo
implicava a colaboragéo entre o mestre terrestre e o mestre divino. Nestes termos,

...a autoridade do professor, consubstanciava-se com a do sacerdote, a
ponto de qualquer ofensa que o aluno dirigisse a figura do mestre
significar também uma espécie de afronta a Deus, 0 que seria
absolutamente inadmissivel (ZUIN, 2017, p.20/21).
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Deste modo uma relagdo se estabelecia entre a autoridade divina e o sacerdote,
este, que enquanto representante de Deus na Terra, passava a atuar no processo instrutivo
como o responsavel pela mediacédo entre Deus e os fiéis. Contudo, a primeira preocupacgéo
da Igreja ndo foi exatamente com seu povo ou com a profissionalizagdo secular, mas sim
com a preparacdo do proprio clero, o qual tinha sua instru¢éo valorizada em funcéo da
sua utilidade instrumental, ou seja, pelos aspectos que preparavam para a administracdo
das casas de oficios ou para as atividades clericais. No século V, de acordo com Giles
(1989, p. 65), “o programa de estudos limitava-se a gramatica, a retérica e ao direito. O
que sobra da cultura é forcosamente conservador, enciclopédico, e € mantida nas escolas
monacais ou episcopais”. Na baixa Idade Média, a “escola” passou a ter seu espaco nos
mosteiros. De acordo com Doris Kowaltowski (2011) até o século XV, antes da ampliacao
da educacdo, o modelo de escola tinha sala Ginica, normalmente com espacos retangulares,
estreitos e logos, com cadeiras ou bancos alinhados, tendo no centro, o pédio do
sacerdote-professor. Nessa tipologia as turmas nao eram seriadas e um Unico professor
respondia a varios alunos de idades distintas.

Como sabemos, 0 contexto desta fase se apresenta pelas relagdes feudais, cuja
desintegracdo sociopolitica implicou na quebra do vigor social e a educacdo sofreu
descontinuidades ndo representando uma preocupacéo de primeira ordem, ja que 0 novo
modelo social passou a ser o guerreiro-cavalheiro®®, sendo esse o ideal para a aristocracia
feudal.

Contudo, na ultima década do século X e inicio do século XI, o feudalismo entra
em declinio e 0 monarquismo, em ascensdo. Apesar da Igreja permanecer dominante e
com grande autoridade, pois sdo suas leis (Direito Candnico) que se mantém como
organizadoras da sociedade e suas doutrinas determinam a moral, vemos neste periodo o
surgimento de uma classe composta por comerciantes, negociantes e artesdos que
passaram a demandar a criagdo de escolas independentes da Igreja, pois iniciava-se a
necessidade de um processo formativo em que o jovem podia adquirir toda a capacitacao

e todos 0s conhecimentos necessarios para exercer uma profisséo.

4 A Igreja buscou inculcar ideais religiosos no cédigo de formagéo do cavalheiro a fim de conseguir auxilio
na manutencao de seu poder e autoridade contra a infidelidade aos seus dogmas, pois “venerar o sacerdocio,
proteger os pobres contra injdrias, pacificar o territorio e estar disposto a derramar o sangue pelos irmaos
e, se necessario for sacrificar a propria vida, procurando sobretudo servir a Deus” (GILES, 1989, p. 69) séo
acoes que fazem parte da formacédo do cavalheiro medieval.
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Uma espécie de formacéo técnico-profissional passou a ser responsabilidade das
chamadas corporagBes, estas que constituiam uma organizagdo de individuos
comprometidos com determinada profissdo ou arte comum. As corporagdes tinham a
finalidade de regulamentar os assuntos de interesse comum, de proteger os interesses de
seus membros e de estabelecer normas de capacitacdo e de producdo. Quase toda
profissdo tinha uma corporagdo e, em conjunto, dominavam a economia dos centros
urbanos em termos de influéncia politica e econdmica.

Quanto aos reflexos sobre o processo educativo, as corporacdes
financiavam as escolas ja existentes para melhorar a formacdo dos
filhos de seus sdcios. Apoiam politica e financeiramente a fundacéo de
escolas municipais; as vezes, organizam escolas elementares. Por outro
lado, havia um tipo de formacao que era peculiar as corporacdes. Trata-
se de um processo de aprendizagem que formava o jovem para ingressar
na dita profissdo. Conforme as regras redigidas pela corporagéo, o
mestre assumia a responsabilidade pela alimentacdo, vestuario,
alojamento e instrugdo elementar na escrita e na leitura, na aritmética e
na religido do jovem aprendiz. Este era incumbido ndo s6 de assistir ao
mestre conforme os termos articulados no contrato formal. Depois do
periodo de tempo ja estipulado, o jovem terminada a aprendizagem era
livre para deixar a tutela do mestre. Uma vez que conseguia satisfazer
as exigéncias do mestre, podia procurar emprego em outro atelié ou
oficina. Depois de alguns anos de experiéncia, e apds produzir uma
obra-mestra, como prova de sua capacitacdo, era formalmente aprovado
como mestre e ja podia estabelecer seu proprio atelié ou oficina
(GILES, 1987, p. 75).

Esse contexto exigiu a tomada de novos rumos do processo educativo e a forgca
das corporacBes contribuiu para surgimento de uma nova for¢a educativa, que se
configurou como universidade. De acordo com Giles (1987, p. 79):

... 0 agrupamento dos estudantes por nagdes e dos mestres numa unica
corporagdo, ou universidade, e a consequente independéncia das
autoridades, tanto civis como eclesiésticas, resultaram de uma longa
luta. Mas, afinal, tratava-se de formar quadros para uma nova
estruturacdo da sociedade. Advogados, mestres e clérigos devem
preencher as necessidades da administracéo civil e eclesiastica.

A universidade®® tornou-se a maior instituicio educacional no Ocidente. Durante

séculos dominou todos os niveis de atividades educativas. A partir de 1270,

4 De acordo com Giles (1987) uma das primeiras corporagdes de estudantes e mestres a se formar no
decorrer do século XIII e que serviria de protétipo para outras foi a Universidade de Paris, que surgiu da
antiga escola colegiada de Santa Genoveva e da escola de S&o Vitor, possuindo um programa de estudos
que aceitava alunos de todas as nagdes e que apresentava a teologia, o direito cannico e a medicina como
estudos gerais (Studium Generale). Enquanto as universidades na Franca e na Inglaterra deviam suas
origens a Igreja, surpreendentemente, na Italia as origens das universidades eram seculares, motivadas pelas
necessidades praticas da burguesia urbana que se instaurava ja nas condic¢des historicas do Renascimento.
Por essa raz&o, nelas predominava sobretudo o Direito. E este o caso de cidades como Bolonha, Ravena,
Padua e Roma (GILES, 1987, p. 82).
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aproximadamente, a universidade torna-se forca de poder e é representada na corporagdo
por divisdes conforme a matéria, isto €, havia representante das artes, da teologia, do
direito e da medicina. Entretanto, a corporacao tinha que procurar reconhecimento oficial
sob forma de dotacéo de direitos juridicos. Tal reconhecimento advinha do papa, a Unica
autoridade universalmente reconhecida que regulamentava as qualificacdes dos mestres
e detinha autoridade sobre os conteudos e estudantes. Mesmo com expressiva
conformacdo do processo educativo j& realizado de modo externo aos muros dos
monastérios, a Igreja ainda detinha autoridade de reconhecimento e exigia das
universidades tal submisséo.

A importancia das universidades na cultura medieval ndo pode ser diminuida, pois
sua organizacdo e tradicdo, seus estudos e exercicios influiram marcadamente no
progresso e desenvolvimento intelectual da Europa e, ainda hoje, seus reflexos fazem-se
sentir em ambito universal. Sdo nas universidades que os acervos dos conhecimentos se
organizam, se conservam e sdo transmitidos. A universidade era o verdadeiro centro da
atividade intelectual, onde o processo educativo progredia mais do que em qualquer
instituicdo. De todas as instituicdes educativas que surgiram desde a Antiguidade, foi a
universidade que exerceu mais influéncia na preparacdo da época moderna e
contemporanea.

Com tamanha poténcia e atuacdo, era impossivel evitar que houvessem conflitos
entre essa instituicdo que se fortalecia e a autoridade religiosa. Na segunda metade do
século XII, o conflito principal dizia respeito ao direito das universidades de ensinar as
obras recém-descobertas, tais como os tratados de Aristdteles.

A independéncia universitéaria é problema fundamental. Mas, para as
autoridades, a questdo € outra. Trata-se de saber se, a0 aceitar o0 ensino
da filosofia natural aristotélica, permitindo assim o questionamento da
metafisica agostiniana, base do ensino vigente até entdo, ndo estaria
aberto o caminho para o desenvolvimento de explicacdes totalmente
naturalistas e racionais do universo, o que destruiria as pretensdes das

autoridades religiosas de ensinar a verdade (GILES, 1987, p. 88).
Os mestres de Paris utilizaram as armas da escolastica na tentativa de encontrar
uma resposta para essa questdo. Tomas de Aquino, fundamentado na interface entre fé e
razdo enalteceu aristotelicamente o poder das faculdades cognitivas humanas, mas
sempre reconhecendo seus limites de acdo diante da forca do verdadeiro autor das coisas,
Deus. A Igreja Catolica conseguiu, deste modo, (re) centralizar em si a autoridade. A
partir da doutrina escoléstica tomista materializada no espirito da Ratio studiorum o

processo educativo passou a exaltar a figura dos padres-professores enquanto aqueles que
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usavam a razdo para sacramentar a relevancia do ensino dos preceitos do Evangelho e,
portanto, da fé crista.

Os alunos esmeravam-se para se destacar uns dos outros diante da autoridade
religiosa, pois tais figuras afirmavam seus dogmas com a intencdo de conservar e
propagar sua supremacia institucional. Deste modo, a autoridade dos sacerdotes-
professores estava atrela a autoridade divina, cujo medo era parte intrinseca do processo
e trazia & autoridade algo mais atrelado a ordem do sobrenatural, do divino e do pavor do
que uma relacédo pelo reconhecimento e legitimidade dos conhecimentos para fins além
dos relacionados a salvacao.

Apesar do pensamento tomista apoiado em Aristdteles ter auxiliado na retomada
do poder de atuacdo da Igreja, a recuperacdo dos estudos classicos ndo cessou e, em
termos educativos significou uma aprendizagem que consistia naquilo que a propria
natureza proporcionava, a saber, as faculdades sensiveis e o intelecto permitirem a
descoberta da realidade, esta entdo mediada pela instrucdo do mestre, ou seja, pela
transmissdo de novos conhecimentos. E, como sabemos mudangas de paradigma na baixa
Idade Média ensejou transformacdes que posteriormente resultaram no fim do periodo
feudal e inicio do que se acordou caracterizar de Renascimento (século X1V a século
XVI).

E no inicio do século XV que o humanismo comega a imprimir marca permanente
e, também, através da atuacdo de Martinho Lutero e sua Reforma uma grande
transformacdo na histéria do Ocidente e consequentemente no processo formativo se
concretizou. Diante dos desafios da época, sua principal preocupacao foi a de despertar
0s governantes e os cidaddos da influéncia para o papel decisivo da educagédo. Motivado
principalmente por ideais de cunho religioso, Lutero considerou, de maneira especial, 0
programa humanista, como instrumento indispensavel para a promogdo, fortalecimento e
manutencgéo da fé. Consequentemente, 0 humanismo cristdo veio a substituir os ultimos
vestigios do sistema medieval, erigindo-se em modelo e fonte de inspiragdo para quase

todas as escolas e universidades da Europa.
3.3 A Reforma Protestante e a modificacdo da relagdo com a autoridade pedagdgica
Neste momento, a fragmentacdo do Sacro-lmpério Romano nas mdaos de

poderosos e fortes soberanos que centralizavam seu poder, sobrepujaram o aumento da

autoridade secular e determinaram o declinio do poder da Igreja, assim como o progresso
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econémico e comercial que também contribuiu para a crescente secularizacao do processo
educativo, estava em conformidade com os principios protestantes que comegavam a
ganhar forga no territorio europeu.

As contestacfes da autoridade catdlica por parte da reforma protestante
transcenderam os contornos da esfera religiosa, principalmente em relacdo a defesa do
direito de ler e interpretar os escritos sagrados, e ndo apenas obedecer e seguir as
orientacOes da doutrina catolica sobre tais escritos. A partir dessa resisténcia e contestacéo
uma tensdo entre a nocdo de obediéncia e consciéncia individual se expressou na
elaboracdo de principios opostos entre autoridade e liberdade. Essa tensdo evidenciou
mais uma transformacdo da nocéo de autoridade, que passou entéo a se ligar a ideia de
obediéncia incompativel & ideia de liberdade. No ambito educacional esse aspecto teve
grande impacto que, no limite, apresenta resquicios até hoje.

Tal ruptura estimulou o processo educacional ndo mais ser exclusivo da Igreja,
mas também do governo civil, pois a educacéo seria necessaria para formar um povo
capacitado para governar sabiamente e organizar a vida social, nos moldes de uma
sociedade que passava a compreender a poténcia do individuo como responsavel pelas
transformacdes que almejavam. Deste modo, 0 processo educativo ganhou o reforco de
outros agentes, em detrimento da atuagédo familiar e religiosa.

A prosperidade da cidade depende diretamente de cidaddos bem
formados, pois estes saberdo manter uma sociedade estavel. Os pais,
por si s6, ndo podem realizar tamanha tarefa. A alguns falta a piedade
suficiente, a outros, o preparo necessario. Mas, mesmo que 0s pais
fossem devidamente preparados e desejassem desempenhar esse papel,
suas outras obrigagdes e deveres ndo lhes deixariam tempo para tanto.
Portanto, compete a sociedade civil e eclesiastica providenciar
professores para as escolas (GILES, 1987, p. 119).

A familia e a religido ja ndo mais sdo 0s agentes primeiros no processo educativo,
agora entendido como a profissionalizacdo daqueles que devem atuar em uma sociedade
que se constitui de modo distinto econdmico e socialmente. A conducdo da formacao,
agora deve ser incumbéncia do Estado e de profissionais preparados para uma atuagdo
mais condizente com as demandas dessa sociedade que estd em transformagéo.

Para além da ascese da salvacgdo, a relacdo entre as faculdades sensiveis e o
intelecto, no periodo do Renascimento, fomentaram o ideal formativo humanista cuja
disciplina moral € seguida do exemplo das figuras ilustres do passado grego e romano,
identificando, nesse sentido, maxima importancia na figura do mestre. A funcgéo deste nao

se limitava apenas a despertar um conhecimento que ja existira no aluno, mas sim
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transmitir e mediatizar o conhecimento. Portanto, 0 mestre passou a ser visto como
intermediério indispensavel, o que constitui uma nova caracteristica, consequentemente,
da autoridade, agora mais relativa ao dominio do conhecimento por parte daquele que

ensina em relacdo ao que aprende.

Exige-se também a colocacdo de certa ordem nas matérias a serem
ensinadas. O mestre deve introduzir a matéria em pequenas dosagens,
facilmente assimilaveis. Deve ter certeza de que o aluno domina um
ponto, antes de passar a outro; deve organizar e orientar todo o0 ensino
em torno de unidades de conteldo sistematicamente organizadas.
Enfim, deve espacar a instru¢éo e as matérias através do dia (GILES,
1987, p. 99).

Tais aspectos informam a exigéncia de uma preparacdo por parte do mestre que
até entdo ndo se realizava de modo sistematico, pois na maioria dos casos, eram mal
preparados, tanto do ponto de vista da cultura como sob um aspecto técnico-pedagogico.
Contudo, € importante evidenciar que tal ideal teve pouca ressonancia de imediato, porém
seus aspectos contribuiram para o desenvolvimento de uma futura geracéo de professores,
como veremos mais adiante. O professor, como instrutor e mestre ganha destaque e valor
em sua atuacdo util.

Contudo, o tempo de estudos é diminuido, pois considera-se muito mais o tempo
na aprendizagem de um oficio, de uma profissdo: os estudos devem complementar o
trabalho. Tal qual a visdo utilitarista que a sociedade romana ja valorizava.

Havia premente necessidade de uma melhoria nos métodos de
contabilidade na vida comercial, como também uma formacéo técnica
na arte de escrever, necessidade cada vez maior face aos avangos
comerciais e econdmicos. Portanto, torna-se evidente gque as escolas ndo
respondiam mais as necessidades reais de uma sociedade em evolug&o.
Exigia-se um novo sistema educacional que rompesse os limites do
sistema escolar e, mais ainda, uma nova visdo que incluisse a formacéo
de adultos e ndo somente de meninos (GILES, 1987, p. 133).

Com isso reconhecemos indicios que a autoridade pedagdgica docente comeca a
se desenhar, pois passa a estar atrelada ao conhecimento e aos contetidos capazes de
formar e preparar os jovens para aquilo que a familia e a Igreja ja ndo mais tinham
dominio e poder.

Todavia, ndo s6 no campo das lutas doutrinais, mas também em relacdo a
reconquista do terreno perdido para a Reforma Protestante, a renovagdo do processo
educativo por parte da Igreja tornou-se inadiavel. A Igreja ndo podia limitar-se téo
somente & promogdo de reformas no ensino e a fundacdo de escolas ou a implantar

melhorias nas préaticas institucionais.
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Criou-se a consciéncia de que era necessario um movimento de reforma
educacional em todas as frentes. O instrumento deste impeto foi a Companhia de Jesus,
fundada em 1539, por Ignécio de Loyola (1491-1556) cujos jesuitas eram os divulgadores
do ideal de que o ensino por eles proporcionado seria um meio necessario para ajudar 0s
homens a alcancarem o fim para o qual foram criados e a educacdo 0 meio maximo para
arealizacdo dessa missdo. Essa acabou sendo a base do sistema mais abrangente de ensino
de toda a Europa (e de suas col6nias*’), cujo plano de estudos se estruturava na
metodologia humanista catolica; a Ratio Studiorum que:

(...) deve incluir a determinagcdo dos horérios de aula, sua ordem e
métodos de execugdo; determinar os exercicios, tanto de composicéo
(que devem ser corrigidos pelo proprio mestre), como as disputas ou
debates publicos. Tudo isso deve ser assunto de um tratado a parte, a
ser aprovado pelo Superior Geral da Companhia. Mas tanto 0 método
quanto o contetido devem adaptar-se as exigéncias da época, do local,
e das pessoas em questdo, o que também é grande inovagdo (GILES,
1987, p. 135).

O mestre-sacerdote ganhou ainda mais peso e importancia e a Ratio Studiorum foi
0 documento que traduziu a missdo educativa da Companhia de Jesus num programa
concreto e pratico, num instrumento que foi utilizado para estender a Contra Reforma no
ensino para além das fronteiras da Espanha, Portugal, Franca, Italia até as colbnias
espanholas e portuguesas no Novo Mundo, na Africa e nas indias Orientais.

No entanto, as universidades insistiram na autonomia intelectual. Lutero,
inconscientemente, promoveu a fragmentacao da estrutura tdo duramente tecida de uma
sintese entre as pretensdes da intelectualidade e da fé. A crescente urbanizacdo e a
comercializacdo da nova sociedade emergente exigiram novos sistemas educativos. Os
centros educativos, mesmo que ainda dominados por teorias que estavam distantes da
realidade que se constituia, pedia novos métodos que atendessem as necessidades de uma

Europa cada vez mais secular e pluralista.

3.4 Modernidade: a promessa da razao

A época moderna caracteriza-se sobremaneira pela dissidéncia em torno de ideais

tradicionais. Mais especificamente a respeito do préprio sentido do processo educativo

47 Sobre a atuagdo jesuita no Brasil temos referéncias sobre como essa doutrina representou a atuagéo
formativa durante o periodo colonial e que ainda impacta sobremaneira a vida social brasileira. Indicamos
para tanto o livro Historia das ideias pedagogicas no Brasil de Demerval Saviani (2007).
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em sua institucionalizacdo evoca-se uma cosmovisao que tem raizes no racionalismo e na
rejeicdo dos moldes anteriormente propostos para o ensino. A questdo mais candente gira
em torno da tentativa de explicar o cosmos, o universo, o que implica também explicar o
lugar que 0 homem nele ocupa.
A época das grandes exploracfes torna essa questdo cada vez mais
imperante, pois as respostas e as tentativas de explicacdo até entdo
apresentadas mostram-se totalmente inadequadas em relacdo aos novos
horizontes intelectuais e as exploragdes geograficas, ambos em franca
ascensdo. E precisamente neste campo gue a revolucao cientifica, que
se inicia no século XVII, deita raizes. O resultado é um inevitavel
conflito com as autoridades eclesiasticas, pois as novas respostas vao
claramente contra as tradicionais, propostas pela autoridade eclesiastica
(GILES, 1987, p. 141).

Descartes ao questionar a autoridade religiosa e anunciar, concomitantemente, o
uso da duvida como principio investigativo, apresenta como certeza indubitavel o edificio
da autoridade do individuo radicada no poder de sua prépria consciéncia, constatando,
assim, a existéncia do ser pensante que poderia interpelar os equivocos das autoridades
religiosas. Tal aspecto foi decisivo também para o processo educativo, pois ao colocar
como principio fundamental a duvida, e assim, nada aceitar que ndo se submetesse ao
critério de clareza e evidéncia, alterou de modo definitivo o percurso do pensamento no
Ocidente, sendo a razdo a base de toda averiguagédo da verdade.

Galileu Galilei também contribuiu a critica das autoridades religiosas, a
valorizacdo da consciéncia e do pensamento individual. Nesse momento, 0 pensamento
consciente passava a questionar a prerrogativa exclusiva de grupos que possuiam a
autoridade definitiva e inquestionavel. De acordo com Giles (1987, p.141) “A base das
conclusdes propostas por Galileu decorre da observacao e ndo da autoridade, iniciando-
se assim a nova tradigdo empirista”.

A radical transformacdo das bases do pensamento, retirando da autoridade
“divina” os saberes e condug¢do da vida, para as evidéncias do método dedutivo, indutivo
e de observacdo e experimentagéo representou um efetivo distanciamento da autoridade
humanista medieval de base escolastico-aristotélica para um ensino esclarecido realizado
através do laboratorio e da biblioteca e néo restrito aos limites da estrutura da sala de aula.

O monge lohannes Amos Coménius (1592 — 1670) foi um representante singular
de como tais ideias impactaram 0s processos pedagogicos e a relacdo professor-aluno.
Em seu livro Didatica magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos,
considerado o primeiro programa organizado de escolarizacdo universal, defende que o

objetivo primordial da educacdo adequada seria propiciar condi¢fes para que o aluno
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tivesse contato com o ensinamento de contetidos por meio do uso de livros didaticos, os
quais eram organizados e posteriormente mediados pelos professores, 0s quais possuiam
a autoridade necesséria para esse processo.

A proposta metodoldgica desse processo exaltava a necessidade de que os alunos
fossem estimulados a desenvolver o préprio raciocinio no transcorrer do aprendizado
desses mesmos conteudos. Para tanto, Coménius considerava a necessidade de um
ambiente escolar arejado, bonito, com espaco livre e ecoldgico capaz de favorecer a
aprendizagem, incluindo a divisao do espaco em salas seriadas ou ndo, como destacou D.
Kowaltowski (2011).

Para Coménius, os professores deveriam ser instruidos a perceber a importancia
de suscitar entre os aprendizes comportamentos que valorizassem o préprio raciocinio
sobre os conteudos apreendidos, contudo de modo

...que todos se formem com uma instrucdo ndo aparente, mas
verdadeira, ndo superficial, mas sélida; ou seja, que 0 homem, enquanto
animal racional, se habitue a deixar-se guiar ndo pela razdo dos outros,
mas pela sua, e ndo apenas a ler os livros e a entender, ou ainda a reter
e a recitar de cor as opinides dos outros, mas a pensar por si mesmo até
0 &mago das proprias coisas e a tirar delas conhecimentos genuinos e a
utilidade. Quanto a solidez da moral e da piedade, deve-se dizer o
mesmo (COMENIUS, 1985, p.164).
De modo evidente hd um redimensionamento da autoridade enquanto aquela que
ndo mais reproduz os saberes e atua apenas enquanto garantidora da memorizacéo e
repeticdo de dogmas, mas sim uma autoridade pedagdgica que participa de modo
constante das etapas do processo de ensino e aprendizagem, com preocupacdo também
com o efetivo desenvolvimento cognitivo e moral. Nesse sentido, uma forte tendéncia a
secularizacdo e laicizacdo relativa a profissdo de ensinar se evidencia. Contudo tal
elemento se desenrola com mais forca ao longo do Iluminismo europeu, como nos
informa A. Zuin (2017, p.28-29):

O trato do professor quanto as questdes relativas & dimensao do espirito
— dimensdo muito mais afeita & esfera da religiosidade dominante no
feudalismo — converte-se, durante os desdobramentos histdricos do
Iluminismo, no lidar com as questdes relacionadas as esferas objetiva e
subjetiva do processo e ensino e aprendizagem.

Se € assim, apos a influéncia de Coménius sobre a atuacdo docente no sentido de
estar atento a todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem gerando uma relacéo

ndo apenas de autoridade formal, mas também de modelo para os que aprendiam, veremos
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que, de modo contundente, os estudos pedagdgicos que seguem trataram da
complexificacdo desses aspectos.

Neste momento tratamos de uma cosmovisdo que se estabelece como ponto
culminante de diversas correntes ativadas com a Renascenca, com a Reforma e com a
revolucdo cientifica. A exigéncia por uma transformacdo profunda nos costumes e
instituicbes que orientavam até entdo a vida se constituiu como finalidade primeira do
[luminismo. Tratava-se de combater todos os males que afligiam a sociedade com o
escudo da razdo: a racionalidade contra a mitologia, o conhecimento contra 0 dogma, o
progresso e evolugdo contra a aceitacdo passiva da ordem estabelecida.

Quanto ao processo educativo, a critica se levanta contra o classicismo
decadente que perdera toda relevancia social, e contra o sistema escolar
gue se recusava a pér em prética novos métodos pedagogicos. Em
termos positivos, os reformadores exigem trés mudancas basicas. Em
primeiro lugar, a introducdo de técnicas pedagodgicas baseadas numa
melhor compreensdo de processos psicologicos. Reconhece-se a
necessidade de um programa de estudos muito mais rico em termos de
conteudo. Este deve incluir matérias cientificas e estudos sociais.
Enfim, deve haver maior acesso ao processo educativo sem distingdo
de classe social. Todavia, a resposta a essas exigéncias foi bem limitada.
Apesar da abundancia de teorias, a distancia entre estas e a préatica era
enorme. Este contraste s6 tende a alargar-se, pois a maioria do povo
falta acesso ao ensino formal, e aqueles que os conseguem tornam-se
vitimas de programas de estudos inadequados (GILES, 1987, p. 173).
A partir de Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778) o contraste entre as teorias e as
praticas educacionais passou a ser ainda mais evidenciado. Para aquela época o processo
educativo deveria se realizar ndo em termos de “tradi¢do”, mas sim em termos da reta
razdo iluminista, exigéncia para instauragdo de uma ordem social radicalmente nova.
Apesar de ser contemporéneo dos ideais iluministas, Rousseau foi critico das
desigualdades sociais e dos rumos que no transcorrer do chamado “Século das Luzes” ja
se manifestavam. Rousseau em suas reflexdes passou a enfatizar o estado de natureza
como critica a0 modo irracional como a razéo iluminista se materializava, inclusive a
forma como os processos ditos educativos se desenvolviam durante tal processo. Para
sustentar sua critica, o pensador escreveu uma obra gque notadamente expressava uma
espécie de “tratado” da natureza humana, estamos falando de Emilio, ou da educagéo
(1762).
Nesse “tratado” Rousseau elogia o papel de um educador ideal, que ao realizar sua
autocritica, a ponto de assumir a necessidade de considerar relevantes os anseios e as

aspiracdes dos alunos, baliza o vinculo professor-aluno na autenticidade. “De resto eu
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chamo governante, de preferéncia a preceptor, 0 mestre dessa ciéncia porque se trata
menos para ele de instruir que de conduzir. Ele ndo deve dar preceitos, deve fazer que o0s
encontrem” (ROUSSEAU, 1992, p.28).

A metamorfose da autoridade pedagogica docente se evidencia neste ponto
quando o papel do preceptor, do mestre, do tutor e, em termos atuais, do professor, passa
a ser o de fomentar o gosto pela descoberta dos contetdos aprendidos e ndo simplesmente
transmiti-los de modo, por assim dizer, livresco. O professor, a partir de Rousseau, passa
a ser caracterizado como individuo mediador do ensino e aprendizagem dos contetdos,
ndo mais detentor Unico do saber.

Como vimos as transformacBes sempre ocorrem, porém, a tensao entre 0 Novo e
o0 velho permanece e, neste momento nao foi diferente. Neste caso temos Johann Friedrich
Herbart (1776-1841) como representante de um ideal que se apresentou em oposi¢do a
J.J.Rousseau. No livro Pedagogia geral Herbart expGe os principios basicos de sua
proposta educacional, a qual enfatizava, sobretudo, a relevancia do processo formativo
(Bildungprozess) pautar-se na relacdo entre aprendizagem de conteudos e
desenvolvimento da consciéncia moral por parte do aluno, a partir da expressdo do
modelo de autoridade que o professor deveria transmitir.

Para Herbart, o professor deveria ser identificado pelos alunos como
um modelo a ser seguido, como alguém que os alunos desejariam ser
um dia, tamanha a reveréncia a um profissional cuja identidade, aos
olhos dos alunos, reuniria qualidades absolutamente desejadas, como a
capacidade de adiar a realizacdo do desejo em momentos mais
adequados, ou seja, capacidade de autocontrole; capacidade de pensar
conceitualmente, de tal modo que refletiria sobre as consequéncias de
seus comportamentos em relacdo a outras pessoas; poder de decidir os
rumos da propria vida dentro e fora das institui¢des escolares, dentre
outras qualidades (ZUIN, 2017, p.33).

A compreensdo da autoridade e superioridade do professor enfatizada por Herbart
se instala pela identificacdo deste com o pensamento kantiano da saida da menoridade
para a maioridade, sendo o professor, juntamente como o sacerdote, a figura que pode
exercer no ambito publico 0 uso da razéo e da construcdo de uma sociedade mais justa.
A autoridade investida na figura do professor se dava pelo reconhecimento discente de
que o professor era alguém que genuinamente estava interessado em seus alunos, posto
que colocava sua sabedoria e experiéncia a servico deles.

O professor moldava e contribuia ao que Herbart denominou formacéo do carater

do aluno, de sua capacidade de escolher de forma racional e justa. E para tanto, o professor
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jamais deveria descer ao nivel das criangas-alunos com a intenséo de melhor compreendé-
los e assim educa-los. O distanciamento provocado entre professor e aluno era previsto.

Embora tivessem propostas pedagdgicas distintas, tanto Rousseau quanto Herbart
consideravam a autoridade pedagogica do professor um aspecto decisivo para 0
desenvolvimento dos alunos, pois ambos identificavam a centralidade do exemplo, do
modelo. Em consonéncia aos moldes do que vimos na Antiguidade Classica, contudo a
referéncia era comunitaria e familiar, agora, sob os dominios de uma sociedade mais
complexa as relacfes educacionais foram formalizadas e a atuacdo daqueles que passam
a se responsabilizar pelas futuras geracdes demanda outras orientacdes.

As mutacles historicas, sociais e educacionais impactaram diretamente a
compreensdo da atuacdo daqueles que agora chamamos professores, que até este
momento sdo reconhecidos como mestres, tutores, instrutores. A identificacdo do local
como representativo da compreensao do papel docente também contribui para pensarmos
as transformacdes sofridas pela no¢do de autoridade pedagodgica docente.

No periodo pré-industrial, a ideia de escola comportava o que V. Flusser (1983)
caracterizou como local de “contemplacdo de ideias imutdveis”. Segundo o pensador
checo-brasileiro (1920-1991), schole era sinonimo de “lazer”, significado original de
“teoria”, cuja valorizagdo da vida contemplativa representava um desprezo pela vida
ativa, esta representativa do oposto da escola, algo como ascholia sinénimo de “auséncia
de lazer”, negociagao, tal qual “negacdo do 6cio”.

Apesar do ideario lluminista instaurar por meio da razdo o dominio do homem
sobre a natureza, superando os dogmas e misticismos através da ciéncia e da técnica, para
Flusser tal contexto passou a realizar, no ambito da escola, a elaboragdo de ideias
(modelos), em detrimento da teoria, a qual passou a representar disciplina para a “vida
ativa”, e a escola desse periodo industrial, local de um “saber a servigo do poder”, lugar
de preparacdo para a sociedade que agora vive para a realizacdo de obras e ndo para a
contemplacdo, prece e sabedoria. Tal escola desvirtuada passou, durante a ldade
Moderna, a ser o lugar da elaboragdo da ciéncia e da técnica, e funcionar em prol da
industria, isto €, em prol dos donos das maquinas e das decisdes politicas.

Se ¢ assim, Flusser (1983, p.149) ao refletir sobre os “desvirtuamentos” da escola,
viu que “em termos de filosofia platonica: a escola, originalmente lugar da filosofia,
passou a ser na sociedade moderna, lugar da vida ativa, e passara, no futuro, a ser lugar

da escraviddo economica do eterno retorno”. NesteS termos, seguimos no sentido de
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compreender tais processos e identificar as mutacdes da autoridade pedagdgica docente
ao longo da modernidade até a sua expressdo contemporanea.

A promessa iluminista de estabelecer por meio da ciéncia e da técnica, o poder do
homem sobre o obscurantismo méagico ou universo mitico resultou na génese e no
programa da escola, enquanto instituicdo capaz de promover o esclarecimento amplo,
cientifico, metodoldgico, moral e social das geragdes futuras. Estes pressupostos eram
condizentes com uma sociedade industrial que se desenvolvia a todo vapor, com um
crescimento vertiginoso da industria da manufatura, na primeira metade do século XIX,
e (ue provocava uma crescente interacao entre as ciéncias e a inddstria.

A Revolucéo Industrial levou ao desenvolvimento de processos irreversiveis que
aceleraram a produtividade e a construcdo de um mercado de consumo cada vez maior.
As ciéncias, cada vez mais necessarias para desenvolver e incrementar 0S processos
produtivos industriais, quando tratada em termos do processo educativo, se fez referéncia
para a necessidade de fundar institutos técnicos com o objetivo de qualificar meninos e
homens para preencher os diversos cargos especializados exigidos por uma sociedade em
vias de industrializacdo. O modelo de producdo do americano Henry Ford (1863 — 1947)
contribuiu para que a escola e, consequentemente a atuacdo docente, se adequassem as
exigéncias desse novo contexto cuja alta produtividade eficiente com rapidez e
qualificacdo atuando de modo especializado, correspondesse as demandas de seu tempo.

No ambito educacional o postulado fundamental que corresponderia as exigéncias
da sociedade industrial fordista compreendia a necessaria intervencdo do professor no
sentido de desempenhar uma funcéo de instrucao, preparagéo, apresentacédo, associacao,
generalizacdo e aplicacdo pedagdgica nos moldes dos procedimentos do laboratério
cientifico (ou do modo de producéo fabril). A medida que este processo segue as “leis
fundamentais”, o processo educativo pretende ser eficiente e cientifico. Trata-Se de um
método de reproduzir os paradigmas do conhecimento cientifico. A escola, tem por
preocupacao leis, verdades gerais, inducdes validas e generaliza¢des universais.

O papel do professor consiste em reestruturar as percepgbes e construir
concepgdes aprovadas ou “corretas”. Para Flusser (1983), esse modus operandi da “escola
industrial” exige que o receptor da mensagem (aluno) se dirija rumo ao emissor
(professor) da mensagem, correspondendo a dois propdsitos distintos, de acordo com o
filésofo: um € a transmissdo de informacdes para futuros agentes do processo industrial

e outro é a elaboracdo de informac6es que permitam o aperfeicoamento progressivo dos
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produtos. Podemos dizer que esse processo educativo se prepara para o seculo XX, cujos
principios do positivismo se faz presente.

Se é assim, a autoridade pedagogica docente deve seguir o caminho da razéo
técnico-cientifica cujos processos contribuem para a construcdo de um padréo
educacional que corresponde as necessidades de producdo da industria.

A massa de percepcao difere em cada crianca, pois, na origem, elas ja
sdo diversas. A tarefa do professor consiste em aplicar um programa de
estudos multivariado, baseado em aulas organizadas por sequéncia, a
fim de desenvolver massas perceptivas comuns. O objetivo é conseguir
uma identidade de visdo nas massas da populacdo, pois o sistema
industrial exige a uniformidade e a possibilidade de trocar um operario
ou funcionario por outro. O carater moral consiste em formar vontades
que se conformem a determinado modelo de acdo e cujo
comportamento seja previsivel. Deve-se evitar tudo o que possa levar
ao individualismo ou a autonomia pessoal (GILES, 1987, p. 245).

Nas Ultimas décadas do século XIX, a atuacdo docente dedicou-se quase
exclusivamente a tarefa de formular uma ciéncia progressista da educacdo. Alguns
procuraram fundamenta-la nos principios de Rousseau e Herbart, outros recorreram aos
métodos da psicologia de laboratorio e experimental®®, contudo John Dewey (1859 —
1952), fildsofo estadunidense representante da filosofia de Rousseau e critico da proposta
de Herbart, apresentou a ‘“necessaria” adequacdo da interacdo entre os alunos e
professores, na pretensao de eliminar a fratura entre experiéncia infantil e as matérias de
estudos, evidenciando mais uma modificacdo no entendimento do processo formativo e
da autoridade dos seus representantes. Dewey € partidario do seguinte ponto de vista:

Abandonemos a nog¢do de ‘matéria acabada’ (DEWEY, 1978, 48). De
acordo com esse raciocinio, torna-se fundamental partir da experiéncia
infantil para a experiéncia representada pelos corpos organizados de
verdades, a que chamamos ‘matérias de estudo’ (DEWEY, 1978, p.48).
Essas matérias sdo simplesmente experiéncias, as experiéncias da
espécie. Encarnam os resultados acumulados dos esfor¢os, das lutas e
dos éxitos da humanidade, apresentando-os ndo como simples
acumulacéo confusa de pedacos isolados de experiéncias, mas como um
corpo de verdades organizado e sistematizado, isto é, racionalmente
formulado (DEWEY,1978, p. 40).

Baseado no idealismo alemao, sobretudo de Spinoza, Kant, Leibniz e Hegel, mas
também na semidtica de Pearce, Dewey almejava transformar a escola em uma instituicao
onde se transmitisse de maneira viva 0s grandes avangos entdo em evidéncia. Ademais,
afirmava Dewey (1978), a passividade e a dependéncia de outrem, caracteristicas da

escola tradicional, constituem um procedimento antidemocratico. Por sua vez, o

48 Por exemplo o suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827).
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pragmatismo é um desafio as teorias autoritarias, pois define a verdade em termos da
experiéncia coletiva da sociedade. Portanto, a escola deve ser um laboratorio onde a
crianga dispBe dos materiais e ferramentas necessarios para construir, criar, e pesquisar,
assumindo papel ativo no processo educacional.

Como alternativa as cinco etapas do método herbartiano, ou seja,
preparacdo, apresentacdo, associa¢do, generalizacdo e aplicacdo,
Dewey propde uma nova sequéncia: o problema, a compilacdo de
dados, a hipétese, a comprovacdo e a confirmacdo. Outrossim, Herbart
visava um método de instrugdo centrado no professor, ao passo que
Dewey pretende que a funcdo do professor seja a de ajudar o aluno a
resolver os problemas reais da sua propria vida (GILES, 1987, p. 261).

Temos, entdo para Dewey, que a funcdo docente é a de facilitar o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. Assim, as matérias de ensino jamais podem ser
ensinadas de forma alheia as experiéncias educacionais dos alunos. Para tanto, 0s
professores terdo de “descer ao nivel dos alunos”, para perceberem a adequaciao ou nao
dos contetdos ensinados no nivel de desenvolvimento deles. Dewey expds estas ideias na
sua mais importante obra Democracy and Education (Democracia e Educacdo), de 1916,
onde a critica que sua teoria pedagdgica apresenta - identificada como pedagogia da
Escola Nova - refere-se exatamente a imposicéo dos contetidos aos alunos, a pedagogia
tradicional que segundo o pensador “impde padrdes, matérias de estudos e métodos
desenvolvidos para adultos sobre aqueles que caminham lentamente para a maturidade”
(DEWEY, 1959, p.21).

Identificado ao pensamento de Rousseau em relacdo a funcdo e papel docente
Dewey propde uma partilha da responsabilidade entre professor e aluno. Tal
compartilhamento, no limite expde certo protagonismo da figura do aluno em relagéo ao
docente, pois aquele acaba possuindo uma espécie de autoridade na conducdo de seu
préprio processo de ensino e aprendizagem. Nesse quadro decerto podem ser notadas
transformacdes substanciais em relagdo a nogédo de autoridade pedagogica docente, pois
para Dewey, a autoridade do professor se reduz “as ocasides em que tem de exercer
autoridade de modo pessoal. Quando se faz necessario falar e agir com firmeza, isso €
feito em beneficio do interesse de todo o grupo, ndo como uma exibigdo pessoal de poder”
(DEWEY, 1959, p.56).

Se é assim, compreendemos que para Dewey a autoridade do professor deve ser
orientada no sentido de evidenciar sua flexibilidade e adaptacéo as tendéncias “naturais”
do aluno, quais sejam, as de procurar, inquirir, explorar e integrar-se ao meio ambiente;

aprender a partir da experiéncia. A forma mais desejavel de comportamento € a disposi¢édo
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permanente de reagir a situacdes novas com flexibilidade e curiosidade, portanto, de
maneira espontanea. O processo educativo deve levar o individuo a responder de uma
maneira criativa a essas situacgoes, reforcando o lema que propde a aprendizagem pela
acdo “Learning by doing”.

A partir da pedagogia da Escola Nova vemos de modo evidente a congregacao da
cosmovisdo politico-social e o impacto na construgdo educacional do inicio do século
XX, pois a relacdo ciéncia, educacdo e préaticas do cotidiano indicava a supervaloriza¢cdo
da racionalidade instrumental de modo ainda mais complexo, prometendo a autoridade
da razdo e da ciéncia como garantia de progresso e de organizacdo da vida e,
consequentemente educativa, enquanto contribuinte para a realizacdo desse ideal. Essa
conducdo do pensamento educacional ndo se expressou de modo distinto no campo da
psicologia, esta que também buscou se adequar aos caminhos tracados pela pretensao da
razdo na condugdo do comportamento humano e sua adequacdo as demandas da producao
industrial que a cada momento se complexificava.

As reflexdes de Dewey contribuiram para com os tedricos da pedagogia
experimental e defensores da chamada “educacdo progressista”, que alimentaram e
sustentaram a pesquisa cientifica do século XX inteiro e ofereceram um modelo do saber
pedagogico que, sem abordar o papel critico (e também prospectivo de elaboracdo de
modelos pedagdgicos) desenvolvido pela filosofia, foi ao encontro de muitas ciéncias da
educacdo, cujo principio comum era o de organizar-se em torno do método cientifico e
do seu critério experimental*® (CAMBI, 1999, p. 587).

A tentativa de revestir a pratica pedagogica de um carater “cientifico” levou a
convergéncia da pedagogia as chamadas “disciplinas cientificas”: sociologia, biologia e
psicologia. De fato, ndo obstante a sua presenca em outras areas do conhecimento, foi na
educacao que marcadamente a psicologia exerceu uma solida influéncia.

Na esteira dessa compreensdo um debate que pautou o campo da psicologia na
educacdo e que determinou os encaminhamentos teoricos que compuseram o ideario
pedagdgico do século XX até o0 momento se realizou nas pesquisas de Jean Piaget (1896
- 1980). Este colocou conscientemente seu pensamento na encruzilhada das correntes da

pesquisa psicoldgica e epistemoldgica, declarando:

49 Maria Cristina Kupfer (2007, p.24) em seu estudo Educacéo para o futuro. Psicanalise e Educac&o nos
auxilia a compreender que, por causa do imperativo da cientificidade ficam de fora do campo da psicologia
objetos como “a mente”, a experiéncia imediata dos sujeitos ou 0s processos, operacdes e atos psiquicos da
psicologia funcional
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... Ndo ser nem empirista nem comportamentalista, por sustentar que a
inteligéncia nasce da acdo do sujeito, nem inatista ou maturacionista,
por sustentar que a acdo do sujeito é sobre os objetos. Declara-se
construtivista, porque sustenta que a inteligéncia ndo é pré-formada
nem nos objetos nem no sujeito, mas é construida pelo sujeito na
interacdo com a realidade, a interagdo ndo copia, mas assimila e integra
0 objeto nas estruturas mentais do sujeito (MANACORDA, 2010, p.
394).

O aspecto mais conhecido de suas pesquisas é a definicdo das fases do
desenvolvimento mental. Piaget apresenta 4 periodos no processo evolutivo humano que
sdo caracterizados "por aquilo que o individuo consegue fazer melhor" ao longo das
diferentes faixas etarias ao longo do seu processo de desenvolvimento. O
“desenvolvimento psicologico das operagdes” (ou desenvolvimento das operacdes
psiquicas), as quais se sucedem, sem substituir-se uma a outra, mas integrando-se uma na
outra, sao caracterizadas por diferentes maneiras de organizacdo mental que implicam em
distintas formas do individuo relacionar-se com a realidade circundante. Tais periodos
sdo apresentados abaixo, de modo sintético e adaptado (Terra, 2019, s/p):

1° periodo: Sensério-motor (0 a 2 anos): "a passagem do caos ao cosmo" para
traduzir o estudo sobre a construcdo do real que descreve e explica.

2° periodo: Pré-operatorio (2 a 7 anos): aparecimento da funcdo simbolica ou
semidtica, ou seja, € a emergéncia da linguagem.

3° periodo: OperacBes concretas (7 a 11 ou 12 anos): emergéncia da capacidade
de estabelecer relagdes e coordenar pontos de vista diferentes e de integra-los de modo
I6gico e coerente. Um outro aspecto, neste estagio, refere-se ao aparecimento da
capacidade de interiorizar as acdes, ou seja, comeca a realizar operacdes mentalmente.

4° periodo: OperacBes formais (11 ou 12 anos em diante): capacidade de
raciocinar sobre hipoteses na medida em que é capaz de formar esquemas conceituais
abstratos e através deles executar operagdes mentais dentro de principios da logica formal.

Nesse sentido, Terra (2019) nos auxilia a compreender que Piaget evidenciou 0s
fatos gerais que ele considerava basicos para esse desenvolvimento: o crescimento
organico e a maturacgdo, o papel do exercicio e da experiéncia adquirida na a¢éo sobre 0s
objetos, as interacdes ou transmissdes sociais. Ou seja, a teoria psicogenética tem em seu
nacleo a compreensdao de que o desenvolvimento humano equivale a compreensdo de
como se da o processo de constituicdo do pensamento logico-formal, matematico. Tal
processo, “que € explicado segundo o pressuposto de que existe uma conjuntura de

relages interdependentes entre o sujeito conhecedor e o0 objeto a conhecer, envolve
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mecanismos complexos e intrincados que englobam aspectos que se entrelacam e se
complementam” (TERRA, 2019, s/p).

Deste modo, de acordo com 0 pensamento piagetiano o processo formativo deve
adequar-se ao desenvolvimento e ndo a uma instituicdo de instrucdo. De um lado, Piaget
identificava os insucessos escolares devido ao fato de os dons da instrucdo serem
apresentados a crianga ou muito cedo ou muito tarde e de outro lado, compreendia 0s
sucessos das escolas ativas quando demonstravam ser possivel provocar uma elaboragéo
espontanea dos conceitos.

Sendo assim, Piaget (1978, p.53) ao investigar o significado do papel da
autoridade postula que “¢ preciso distinguir, em todos os dominios, dois tipos de relagdes
sociais: a coergdo e a cooperacdo, a primeira implicando um elemento de respeito
unilateral, de autoridade, de prestigio; a segunda uma simples troca entre individuo
iguais”.

Portanto, para Piaget a nocdo de autoridade se assemelha a imposicdo de regras
que sdo exteriores a consciéncia daquele que obedece, o qual acaba por agir por conta da
autoridade unilateral emanada, contudo sem uma transformacdo do comportamento de
modo efetivo. Ja, na cooperacao, para além de mudar, pouco a pouco, a atitude pratica
daquele que aprende, ¢ essencial é a “eliminagdo da mistica da autoridade” (p.54). Nesse
sentido, a autoridade é atrelada a um prestigio de distincdo que fica além da relacédo de
igualdade entre os agentes envolvidos no processo de aprendizagem.

As pedagogias tidas como “construtivistas” refor¢am esse indice da cooperagao
em detrimento da coercdo, elementos que também passam a compor a no¢do de
autoridade pedagogica docente, pois no campo da cooperacdo o papel do professor é o de
mediador da construcao das relacdes de igualdade no desenvolvimento dos alunos. Nestes
termos, a autoridade pedagdgica docente se desloca para a periferia do processo de ensino
e aprendizagem, fazendo com que o aluno ganhe um destaque central nesse processo.

Os experimentos de Piaget foram incorporados as teorias pedagdgicas a partir da
segunda metade do século XX enquanto norteadores de uma sequéncia de transformagdes
no entendimento dos processos educacionais formais, alterando sobremaneira o0s
caminhos desse campo cientifico. Tal relacdo promoveu o que Saviani (2007) chamou de
“teorias pedagogicas construtivistas” que, além das discussoes da psicologia
comportamental incorporaram as suas formulagdes as demandas mais recentes do capital,
ligadas a uma logica de mercado mais eficiente e tecnoldgica. Deste modo, 0 que segue
€ uma sintese dessa relagdo entre o campo da psicologia comportamental e a educacao.
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Em consonancia com as demandas da sociedade industrializada que se
complexificava a partir da segunda metade do seculo XX, temos mais uma corrente da
psicologia, agora comportamental, que teve grande impacto no campo da educacao
(pedagogia tecnicista) e consequentemente sobre a nocao de autoridade.

Tratamos agora do behaviorismo de B. F. Skinner (1904 - 1990) que com seu livro
Tecnologia do ensino (1972) contribuiu sobremaneira para a convergéncia entre educagéo
e psicologia. Em seus estudos sobre as “maquinas de ensinar” identificou uma
preocupacdo com a disseminacdo cada vez mais frequente dos recursos audiovisuais nas
salas de aula das escolas, em especial nos EUA, como projetores de filmes, aparelhos de
televisdo e gravadores de fita, enquanto expressdo do avango tecnoldgico em sua
contribuicdo com os aspectos cognitivos de ensino e aprendizagem.

Alguns analistas acreditavam que por serem incrivelmente sedutores, tais recursos
poderiam fazer com que os alunos se tornassem cada vez mais passivos, caso
aprendessem os contetdos das matérias por meio de estimulos audiovisuais. Contudo,
para Skinner, os estudantes estavam submetidos, também, a outras contingéncias
concorrentes e inadequadas que contribuiam para um comportamento mais passivo e sob
controle. A fim de recondicionar tal processo, para o behaviorista, seria possivel
disponibilizar aos alunos uma nova tecnologia de ensino que 0s capacitaria a abandonar
tal passividade, de modo a auxiliar os professores a terem um controle mais efetivo das
condicdes envolvidas na producdo dos comportamentos a serem aprendidos, estamos
falando da chamada “mdaquina de ensinar”. Ao usar tal aparelho,

. 0 estudante depara com itens inumerados em testes de escolha
maltipla. Aperta o botdo correspondente a sua primeira escolha de
resposta. Se estiver certo, o aparelho anda até o item seguinte; se estiver
errado, o erro € registrado e o aluno deve continuar a escolher as
respostas até acertar (SKINNER, 1972, p.28).

A construcdo de uma “maquina de ensinar” de acordo com esse parametro,
condicionaria e reforgaria de modo positivo o comportamento ativo do aluno de compor
suas respostas. Eis, segundo Skinner, uma de suas mais importantes contribuigdes: o fato
de que o reforco positivo seria imediato, diferentemente do docente que, por trabalhar
com varios alunos em uma sala de aula, dificilmente teria condi¢bes de reforgar
imediatamente os comportamentos de todos eles. Ora, para o behaviorismo justamente
nesse aspecto a “maquina de ensinar” poderia exercer a fun¢do de multiplicar o refor¢o
positivo dos alunos, de tal maneira que estes se sentiriam estimulados a focar e,

consequentemente, memorizar os contetdos aprendidos.



104

Tais implicacBes, como nos ajuda a compreender L. Campos (2018, p.117),
informam que as “maquinas de ensinar” eram organizadas para modelarem gradualmente
0 comportamento dos alunos segundo os principios do condicionamento operante (sempre
que o aluno apresentava uma resposta adequada para uma situacdo especifica ocorria uma
consequéncia que aumentava a probabilidade da mesma acéo ocorrer em uma situacédo
semelhante futura). Portanto, a proposta do ensino programado, com instrucoes
encadeadas em uma sequéncia logica, era a de fazer com que os alunos aprendessem
gradativamente o repertdrio necessario para o desempenho do comportamento esperado.

Ao defender tal aparato, Skinner contribuiu para a ideia de uma tecnologia voltada
para 0 comportamento do aprender, esta que compreende que caberia a funcdo docente
desenvolver uma “boa programagio do ensino, assim como um técnico em computacdo
desenvolve a linguagem de programagdo para uma maquina” (Campos, 2018, p. 11).
Inevitavelmente, Skinner compara o trabalho da “mdéquina de ensinar” com o trabalho
docente enquanto agente responsavel por reforcar positivamente os comportamentos dos
alunos. Nessa visada comportamental, o professor tem sua autoridade atrelada a gestao
do comportamento em detrimento de uma autoridade atrelada a responsabilidade
formativa em relacdo aos conteudos e processos de ensino e aprendizagem. Entendimento
este que fica evidente no trecho que segue:

Ha trabalho mais importante a ser feito, no qual as relagdes da
professora com o aluno ndo podem ser duplicada por um aparelho
mecanico. Os recursos instrumentais so virdo melhorar estas relacoes
insubstituiveis [...] Se os progressos conseguidos recentemente no
controle do comportamento podem dar a crianca uma genuina
competéncia na leitura, na escrita, na ortografia e na aritmética, entdo a
professora pode comecar a funcionar, ndo no lugar de uma méaquina
barata, mas através dos contatos intelectuais, culturais e emocionais
daquele tipo todo especial que testemunham a sua natureza de ser
humano (SKINNER, 1972, p. 25).

Quando, na linguagem skinneriana, se trata de garantir um controle mais eficaz da
aprendizagem humana, o emprego da “maquina de ensinar” revela-se muito mais
adequado. Até porque, “acima de tudo, a maquina tem uma poténcia infinita” (SKINNER,
1972, p.55). A separagdo que Skinner promove das dimensfes da aprendizagem, do
intelecto, da cultura e da emocdo, como se pudessem ser isoladas como varidveis
independentes entre si revela muito a respeito ndo s6 de uma concepcao instrumentalizada
da denominada modelagem do comportamento humano, como também do fascinio que a

maquina passa a exercer.
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Nesse sentido, muito se assemelha ao pensamento de Skinner o modelo de gestéo
empresarial taylorista, elaborado por Winslow Taylor (1856-1915). No ambito
educacional o modelo behaviorista da “maquina de ensino”, reproduz as condi¢des da
fabrica taylorista de meados do século XX quando da divisdo e decomposicéo sequencial
de tarefas e a separagdo entre quem executa (alunos) e quem delibera, gerencia, planeja e
programa (professores) as atividades a serem realizadas.

Na esteira da concepgdo da tecnologia como motor essencial de ensino baseada
no comportamentalismo de Skinner, uma outra proposta para o uso pedagdgico do
computador partiu da concepcdo piagetiana construtivista. Nestes moldes, o projeto
elaborado por Seymour Papert (1928 - 2016) inverteu a relacdo da tecnologia na educagéo
no sentido de realocar os papéis que as mobilizavam. Em vez das maquinas ensinarem,
elas agora seriam “ensinadas” por seus usudrios. Na relacdo educativa, os alunos, ao
aprenderem a programar a maquina estariam envolvidos nos processos de estruturacdo
cognitiva do construtivismo piagetiano de desequilibracdo, assimilacdo e acomodacdo e
reequilibracéo.

A partir da linguagem de programacdo LOGO criada por Papert 0s usuarios
(alunos) elaboram comandos instrucionais a serem executados pelo computador,
comportamento esse que era entendido enquanto auxilio aos alunos na tomada de posicao
ativa como sujeitos da aprendizagem a anteciparem a passagem do estdgio de
desenvolvimento cognitivo baseado nas operacdes concretas para o estagio de
desenvolvimento cognitivo nas operages ldgico-formais, bem aos moldes do
pensamento piagetiano.

Um dos principios do pensamento do matematico sul-africano, professor do MIT
(Massachussetts Institute of Technology) é que algumas das etapas mais cruciais do
crescimento mental baseiam-se ndo apenas na aquisicdo de novas habilidades, mas na
aquisicdo de novas formas administrativas de usar 0 que ja se sabe. Deste modo, para
Papert, a relagdo com a tecnologia computacional enseja a criacdo de novas formas,
modos, maneiras, plataformas de usar, e deste modo, compartilhar, 0 conhecimento ja
adquirido.

Mas como de fato essas ideias podem ser expressas na aprendizagem? Papert
afirma que atraves da linguagem de programacédo computacional LOGO os alunos podem
encontrar maneiras de usar os conhecimentos matematicos na construgdo de um objeto
informatico e compartilhd-lo de modo a que outros colegas possam ver sua producao e
assim também aprender. Um exemplo dessa logica de pensamento pode ser dado pelo
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préprio Papert em uma conferéncia para professores no Japdo nos anos 1980, quando
estava tratando sobre a diferenca entre ensinar e aprender (“Teaching vs. Learning”):

Todos n6s gostamos de aprender para que possamos usar 0 que
aprendemos e € isso que estamos tentando fazer com essas criancas.
Entdo, tentamos encontrar maneiras pelas quais as crian¢as podem usar
a matematica para fazer algo - algo interessante, de modo que o
relacionamento das criangas com a matematica seja mais parecido com
0 do engenheiro, do cientista, do banqueiro ou de todas as pessoas
importantes que usam matematica construtivamente para construir algo.
Bem, que tipo de coisas eles podem fazer? Deixe-me dar alguns
exemplos: criangas em uma escola na California, a Academia Gardner,
em um projeto chamado Project MindStorms, fizeram um calendério. E
este é o trabalho de uma crianca da quarta série que programou O
computador para fazer essa forma, pensando em quadrados e tridngulos
e como encaixa-los. E como ela tinha que explicar tudo isso ao
computador, escrevendo programas no LOGO, ela estava realmente
usando matematica para fazer algo de que ela gostasse, que era até
mesmo valiosa comercialmente porque eles vendiam esse calendario e
conseguiam dinheiro para melhorar seu projeto® (nossa traducéo).

Para o desenvolvedor da linguagem LOGO o método computacional de
aprendizagem estimulou, através de suas pesquisas, o desenvolvimento da teoria
pedagodgica “construcionismo” cuja relagdo software-aprendizagem-aluno representa a
potencialidade da tecnologia algoritmica na resolucdo de problemas e na promocao de
aprendizagem. A teoria “construcionista” aborda o aprender fazendo e o
compartilhamento desse aprender como forma de construcdo do conhecimento. Apoiada
na teoria do “construtivismo” de Jean Piaget (que aborda a aprendizagem baseada na
experiéncia de produzir algo), o “Construcionismo” de Papert considera que as pessoas
aprendem construindo conhecimento por meio do ato de tornar algo compartilhavel.

Ao evidenciar a relevancia de uma atuacéo que privilegie o conhecimento tacito
do préprio aluno na construcdo compartilhada de seus saberes, referendados pela propria
comunidade de aprendizagem, acredita-se no estimulo da passagem de um aluno passivo
para aluno ativo que esta apto a resolver problemas em sua realidade especifica. E, nesse

sentido, a atuacdo docente € mediadora da aprendizagem na criacdo de condi¢cOes para

50 <We all like to learn so that we can use what we've learned, and that's what we're trying to do with these
children. So we've tried to find ways that children can use mathematics to make something -- something
interesting, so that the children's relationship to mathematics is more like the engineer's, or the scientist's,
or the banker's, or all the important people who use mathematics constructively to construct something.
Well, what sorts of things can they make? Let me give you some examples: children in a school in
California, the Gardner Academy, in a project called Project MindStorms, the children made a calendar.
And this is the work of a fourth-grade child who programmed the computer to make this shape, thinking of
squares and triangles and how to fit them together. And because she had to explain all that to the computer,
writing programs in LOGO, she was really using mathematics to make something which she liked, which
was even commercially valuable because they sold this calendar and got money to improve their project”
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que o aluno possa explorar, construir e compartilhar seu proprio conhecimento em um
“ambiente verdadeiramente colaborativo”, cuja presenca da tecnologia se torna condicéo
para que tal processo se realize.

Podemos destacar, neste ponto, que a nocdo de autoridade que correspondeu as
determinac6es de uma sociedade industrial complexa aliada aos impactos provocados
pelos avancos dos estudos sobre o comportamento humano engendrou umas das mais
impactantes mutagdes na autoridade pedagdgica docente. Ao deslocar o papel docente do
centro da relacdo pedagogica e colocar o aluno e os aparatos pedagogicos (desde o
laboratdrio de Dewey até a linguagem de programacédo de Papert) em destaque temos
clareza dessa transformagé&o. Este aspecto vai se evidenciar com mais énfase na sociedade
hodierna, chamada por Flusser de “p6s-industrial”, cuja racionalidade de mercado aliada
a logica da tecnologia informatica vai constituir a mutacdo da nocdo da autoridade
pedagdgica docente em seu mais recente elo.

Até aqui, vimos que a promessa da Modernidade sob o jugo da razdo, enquanto
desmistificadora dos dogmas e condutora do progresso, também conduziu 0s processos
de desenvolvimento da educacdo. Em especial, em relacdo a funcéo e pratica docente,
que sob o imperativo racional técnico cientifico buscou se adaptar a cada nova
configuracdo das relacdes sociais e de producdo as quais deveria corresponder.

Se é assim, a fim de retomar o mote deste capitulo nos apoiamos em M.
Manacorda (2010, p.422) quando lancou em seu texto Historia da Educacéo a seguinte
reflexdo:

A historia, porém, nos ensina que esta transferéncia de modelos (da
Grécia para Roma, de Roma para a Europa barbara), embora tenha
permitido o florescer da escola e da cultura, provocou ao mesmo tempo
a sua esclerose, a morte de velhas tradicdes e a perda da identidade deste
ou daquele povo, estimulando dessa forma a diviséo cultural e de
classes dentro do mesmo povo, como entre o clero privilegiado e laicos
profanos. E sera que ndo existe ainda o risco de que este processo de
aculturacéo e de dilaceracdo se reproduza?

O questionamento subjacente exige de nos uma reflexdo mais acurada, na medida
em que a ameaca pelo ndo cumprimento da promessa iluminista se tornou uma realidade
objetiva no contemporaneo. A reproducdo da aculturacdo e da dilaceragdo se faz presente
justamente pelo risco de que ndo se cumpra o sentido da autoridade pedagdgica docente
em evidenciar suas contradicdes e ilusbes. Reforcar a razdo como grande resposta para
todos os problemas da humanidade, e consequentemente, da educacao, afirma o potencial

risco de nunca alcangarmos os ideais almejados pela prépria razéo.
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Na esteira da reflexdo de Manacorda (2010) vimos que a autoridade seja aquela
exercida no e pelo ambito da familia, pela Igreja, pelo Estado ou pela razdo técnico-
cientifica sofreu mutacgdes que representaram a passagem de uma compreenséo filoséfica-
dogmatica para uma posicdo cientifico metodologica de mundo. Transposicao essa que
provocou mutacdes significativas no processo de elaboracgéo e identificacdo da e com a
noc¢do de autoridade pedagdgica. Tais processos, ho campo da educacdo, representaram
uma grande diversidade de estratégias e finalidades que ora propunham a manutencao de
uma estabilidade comunitaria de acordo com as tradi¢cGes e dogmas, ora radicalizavam
contra tal estabilidade, mas, no limite, comportavam (e comportam) a mesma pretensdo
travestida de ‘“adaptagdes necessarias” para a manutengdo ou desenvolvimento de
determinada comunidade ou sociedade.

Nesse sentido, desde a figura do mestre na Antiguidade Classica até a sua
configuracdo como professor na Modernidade, a autoridade pedagdgica docente
correspondeu, de um modo ou de outro, ao reconhecimento da sabedoria dos maiores
conhecimentos sobre a realidade circundante e formas de nela atuar. Ou seja,
confirmamos que autoridade ndo é uma nocdo abstrata, pois:

... tal qual como na Antiguidade, a autoridade é encarnada em pessoas
— no caso da relagdo pedagogica nos educadores — que tem o papel de
guiar, de orientar em um caminho preestabelecido pela geracéo adulta,
através do qual os jovens, COMO seres em formac&o, sdo ensinados a
pensar e agir (LABERTHONNIERE, 1924, s/p apud GUZZONI, 1995,
p.37).

Contudo, ao ndo levar em consideracao as determinacfes econdmicas, historicas,
sociais e politicas que constituiram a no¢do de autoridade, o argumento que trata da
necessidade da existéncia de uma educacdo para a critica do status quo no fundo sempre
sera limitada e falaciosa, na medida em que esta comportou a permanente decepcéo de
ndo ser o que se reivindica ser. Noutras palavras, a autoridade docente ndo conseguiu
realizar sua pretensdo original de formar (discipulos) para a conservagéo e superagdo das
determinacbes que condicionam e acomodam a reproducdo e manutencdo do ja
estabelecido, pois ao néo evidenciar suas contradigdes e ilusdes referentes a sua propria
atuacdo, a realizacéo de seu ideal nunca se concretiza.

Sendo assim, buscamos evidenciar que a autoridade pedagdgica docente, em
realidade, ndo se reconhece e nao é reconhecida enquanto capaz de cumprir suas funcées
devido as constantes (e convenientes) variagdes, adaptacGes, condensacdes,

deslocamentos e mutacGes que dificultam e atrapalham a compreenséo de sua poténcia
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enguanto agente da formacao daqueles que devem ser apresentados a cultura e a vida em
sociedade, de modo a dar condi¢Oes para a passagem do dependente para a independéncia
na maneira a atuar na sociedade que se almeja construir.

Pudemos expor até aqui as diferentes configuracGes que a nocao de autoridade
pedagdgica expressou ao longo de sua historia, sob as mais diversas condic@es, contudo
também podemos constatar que, de modo geral, a mesma pretensdo sempre a
acompanhou: promover a formacao daqueles que estavam sob sua responsabilidade de
modo a ser modelo, ora de reproducdo ora de superacao, para atuar na vida em sociedade.
O que vimos, contudo é que tal pretensdo, ao ndo lidar com suas contradicdes e ilusdes,
ndo se realiza. Nesse sentido, apresentamos na sequéncia uma reflexdo sobre as
pretensdes que 0 processo educativo expressa e as dificuldades de sua concretizagéo, em

especial como a autoridade pedagogica docente é impactada por tal situacéo.

3.5 Pretensdes nao realizadas

A pretensdo da autoridade pedagdgica docente objetiva e relacional e as
contradicGes de sua atuacdo se apresentam de modo mais claro quando langamos méo das
reflexdes provocadoras de Andreas Gruschka e Joseph Jacotot. Respectivamente,
pensador alemdo contemporaneo e pedagogo francés do século XIX, apresentam 0s
processos educativos mais remotos (ligados a Antiguidade Classica) e modernos (e
contemporaneos) como propostas que continham em seus principios ideias
emancipadoras e até mesmo inovadoras em relacdo a formacdo, mas que, no limite,
acabaram (e acabam) por reproduzir e reafirmar o que justamente querem negar.

Andreas Gruschka apresenta, apds décadas de estudos e pesquisas®?, uma reflexdo
sobre 0 que denomina “Pedagogia Negativa” € como, a partir da propria pedagogia e seus
paradigmas, faz-se necessario refletir sobre as insuficiéncias e impossibilidades originais
de tornar realidade, na sociedade burguesa capitalista, suas funcGes e expectativas.

Para Gruschka (2008) o grande esforco promovido pelos sistemas educacionais
em realizar as exigéncias de 6rgios como OECD®?, Banco Mundial entre outros ¢ titanico.

Sob uma perspectiva economicista tais Orgdos indicam parametros, habilidades e

51 As quais estdo publicadas no Brasil na Revista Correspondéncia Educacional e na colegdo Pandora, e
alguns textos estdo presentes nos livros publicados enquanto resultado dos Congressos Internacionais de
Teoria Critica em suas versfes V (1996), VIII (2012) e X (2016).

52 Sigla em inglés de Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) — Organizagéo
para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em portugués.
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competéncias que devem ser desenvolvidas e adquiridas pela atuacdo docente a fim de
estarem “em dia” com as tendéncias comportamentais, educacionais e tecnologicas da
sociedade. Contudo, para o pensador é justamente quando o campo educativo se alinha a
tais demandas que se evidencia a permanente decepcao de ndo ser o que se reivindica ser,
pois trata-se do enfraquecimento da légica prépria e da autonomia da formacao e da
educacdo como ordenadoras da cultura.

Com isso se coloca em primeiro lugar uma subsuncgdo a economia das
préticas no sistema educacional, cuja légica interna passa a exigir de
outros ambitos que sigam o imperativo econdmico: do politico, a
consecucdo da igualdade de chances e da qualificagdo para o trabalho;
do cientifico, a procura do conhecimento verdadeiro; do pedagdgico,
que tome partido no desenvolvimento do interesse das futuras gera¢des
(GRUSCHKA, 2008, p. 175).

A “pedagogia negativa” proposta por A. Gruschka busca, portanto, as
insuficiéncias pedagdgicas a partir da critica do pré-existente a fim, principalmente, de
renunciar aos aspectos de instrucdo no processo formativo que se alinham as demandas
econdmicas.

Gruschka (2008, 2009, 2015) aponta que ao longo da histéria da educacdo é
possivel identificar algumas propostas formativas filos6fico-metodoldgicas que possuiam
um viés “negativo” quanto a critica das insuficiéncias do campo educativo em seus
periodos. Por exemplo, Sécrates agia como um pedagogo negativo: ensinava ao se recusar
a ensinar. Assim, ele propagou o uso da razdo critica e autbnoma, a auto formacao no
exame dialdgico da validade dos discursos sobre a realidade. Sua maiéutica poderia ser
vista enquanto processo formativo em oposicao a técnica sofista e, portanto, negativa.

J& no século XVIII, Rousseau também foi reconhecido como “pedagogo
negativo”, dado que sua obra Emilio consiste igualmente da rendncia a instru¢gdo como
educacdo para poder superar a condi¢do heterdbnoma e a mediacgao do ensino moral. Pouco
tempo depois surge uma terceira variante da “pedagogia negativa”, o neo-humanismo
aleméo, sobretudo representado por Wilhelm von Humboldt (1767-1835), que tinha como
mote a negacgdo da esfera pedagogica ao conceber a educagédo como autoeducaco.

De acordo com Gruschka todas essas referéncias da chamada “pedagogia
negativa” formaram fontes dos mais diferentes tipos de pedagogia ativa, alternativa e até
mesmo da anti-pedagogia, em especial as que se desenvolveram no pds-1968. Neste
contexto, os pedagogos se esfor¢aram para construir uma pedagogia num mundo proprio
contra o0 mundo real. Pretendiam superar as realiza¢6es da educagdo burguesa como esta

se apresentava no modelo global dominante e a condenavam como organizagdo
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burocratica, que quer a seletividade por meio da integracdo. Neste sentido, ndo negaram
a pedagogia como um todo, mas a pedagogia padréo.

Todavia, Gruschka compreende a “pedagogia negativa” com um grau de
complexidade a mais do que as por ele mencionadas anteriormente. Para Gruschka (2009,
p.142) a pedagogia negativa € Aufklarung (Esclarecimento) porque a pedagogia nao foi e
ndo é aquilo que sempre prometeu ser.

N&o maioridade, mas adaptacdo; ndo paixdo pela humanidade, mas
acordo por meio da frieza; ndo formagdo como proposta para a
humanidade, mas semiformacdo como saber para o trabalho. Sendo
assim, no esteio das proposicOes filosoficas de Adorno, a tarefa da
educacdo deve ser consciente de que é herdeira funesta de ideias e
concepcdes que pesam sobre ela e deste modo a critica ndo pode ser
apenas positiva, deve ser negativa no sentido de evidenciar as suas
contradices e as ilusdes referentes a uma préxis docente danificada e a
um ideal que nunca seré alcangado.

Evidenciando essa tarefa primeira da educacgdo enquanto aquela que se reconhece
como “herdeira funesta de ideias e concepcdes que pesam sobre ela” Gruschka, apoiado
em Adorno, nos auxilia a pensar que a autoridade pedagdgica docente também deve ser
analisada sob essa mesma heranca, cujas mutacfes carregam contradicoes e ilusdes que
por diversos modos foram obliterados e ndo evidenciados, contribuindo para seu
falseamento e, portanto, para a ndo concretizacdo de suas pretensdes pedagdgicas.

O pensador alemédo ao evidenciar as criticas sobre as insuficiéncias do processo
educativo nos permitiu compreender um aspecto das mutacdes sofridas pela nocédo de
autoridade pedagdgica docente: ao ir além das insuficiéncias que a pratica docente
expressa, de um modo dialético, podemos identificar as contradicdes e ilusdes que
compde a prépria Pedagogia. Deste modo, a no¢do de autoridade pedagdgica docente em
suas expressdes ao longo do tempo, sob uma compreensao “negativa’ no contemporaneo,
manifesta suas contradi¢cdes de modo a tentar nédo as reproduzir. Contudo, ainda falha.

Joseph Jacotot, pedagogo francés do século XIX, reintroduzido ao debate
educacional contemporaneo por Jacques Ranciére (em seu livro O mestre ignorante:
cinco licdes sobre a emancipacdo intelectual, 2015) ao questionar 0S processos
educativos de Socrates e dos representantes do lluminismo, contribui para a continuidade
da reflexao sobre a “heranca funesta” do processo pedagogico e seus paradigmas. Para
Jacotot, os encaminhamentos pedagdgicos que tinham o intuito de permitir 0 acesso e a
igualdade a partir da desigualdade comegavam do pressuposto equivocado. Para o
pensador, iniciar da desigualdade de condi¢bes para chegar a igualdade representava a

impossibilidade da conquista desse ideal.
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Sob o jugo das consequéncias da Revolugdo Francesa de 1789 Jacotot apresentou,
como voz solitéria, reflex@es criticas sobre a constituicdo de ideais, praticas e instituicdes
pedagogicas daquele periodo. Suas proposi¢des consideradas extravagantes, ou melhor,
dissonantes, questionavam a logica racional moderna de conciliacdo da igualdade
promovida pelos ideais da racionalidade técnico-cientifica e positivistas (de ordem e
progresso) no campo pedagdgico. A crenga na “...ordem idéntica a autoridade dos que
sabem sobre os que ignoram” (RANCIERE, 2015, p.10) representava o modelo social e
pedagdgico daquele contexto, cujo:

... mestre era, ao mesmo tempo, um paradigma filoséfico e o agente
pratico da entrada do povo na sociedade e na ordem governamental
modernas. Esse paradigma pode servir para pedagogos mais ou menos
rigidos, ou para liberais. Mas estas diferencas ndo desmerecem em nada
a logica do conjunto do modelo, que atribui ao ensino a tarefa de reduzir
tanto quanto possivel a desigualdade social, reduzindo a distancia entre
os ignorantes e o saber (RANCIERE, 2015, p. 11).

Contudo, para Jacotot os ideais e estratégicas para a reducdo da distancia entre os
ignorantes e o saber se constituia de modo falacioso, pois a marcha triunfal do progresso
para a instrucdo do povo se convertia em externalizacdo da desigualdade, em especial,
quando o sistema de ensino tinha por pressuposto uma desigualdade a ser “reduzida” e
ndo uma igualdade a ser verificada. Jacotot aferia tamanho descompasso quando através
da logica racional da ordem e do progresso, a reducao das desigualdades da escola e dos
seus sistemas de ensino se apresentava na reducdo da parte que cabia a grande cultura
legitima, tornando-a mais convival, mais adaptada as sociabilidades das criancas, fazendo
sendo afirmar o pressuposto central que determina que aquele que sabe se faca “acessivel”
aos desiguais — confirmando, desta forma, a desigualdade presente, em nome da igualdade
futura. Mergulhando assim os desiguais na situacdo que se tenta retira-los.

A lbgica da escola republicana de promoc¢do da igualdade pela
distribuicdo do universal do saber faz-se sempre, ela propria, prisioneira
do paradigma pedag6gico que reconstitui indefinidamente a
desigualdade que pretende suprimir. A pedagogia tradicional da
transmissdo neutra do saber, tanto quanto as pedagogias modernistas do
saber adaptado ao estado da sociedade mantém-se de um mesmo lado,
em relacdo a alternativa colocada por Jacotot. Todas as duas tomam a
igualdade como objetivo, isto €, elas tomam a desigualdade como ponto
de partida (RANCIERE, 2015, p. 14).

O ponto de partida da desigualdade para a igualdade, segundo Jacotot, culminava
em um sistema educativo “explicador”, no qual a relagdo mestre-aluno se realizava na
mediacgéo da explicacdo entre aquele que sabe (mestre) para aquele que ndo sabe (aluno)
e deve aprender. O explicador, portanto, é aquele que impd&e e abole a distancia, que a
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desdobra e que a reabsorve no seio de sua palavra, e, portanto, somente algo sera
compreendido através das mediacOes realizadas pelos processos de explicacdo, em ordem
progressiva, por um mestre.

Nessa logica do sistema explicador, verifica-se uma incessante busca por
estratégias que aperfeicoem o explicar, e para Jacotot, “explicar alguma coisa a alguém
é, antes de mais nada, demonstrar-lhe que ndo pode compreendé-Ila por si s6. Antes de ser
o ato do pedagogo a explicagdo é o mito da pedagogia” (RANCIERE, 2015, p.23). E,
portanto, um principio de embrutecimento.

O embrutecimento se realiza, para 0 pensamento de Jacotot, na consciéncia da
superioridade que o mestre pensa ter quando da composi¢do do conhecimento de modo
parcelar, seletivo e progressivo. A autoridade pedagdgica docente, nesse contexto, leva
em consideracdo essa superioridade em relacdo ao aluno. O embrutecimento se realiza
ndo no fato de fazer os alunos soletrarem, mas de dizer que eles ndo podem fazer sozinhos,
ou seja, ndo é o procedimento, mas o principio que emancipa. Se o principio da
desigualdade embrutece, o principio da igualdade emancipa. E quando pensamos nos
processos educativos propostos, vemos mais embrutecimento do que emancipacao, na
visdo de Jacotot.

Em seu “Ensino Universal”3, e de modo distinto da visada de Gruschka, Socrates
praticava um método ndo emancipatério e sim uma forma aperfeicoada de
embrutecimento através da maiéutica, pois quando tomava o discipulo pela mao para que
este pudesse reencontrar 0 que estava nele proprio, o que se realizava era uma
demonstracdo de seu saber e, a0 mesmo tempo, de sua impoténcia: para Jacotot, o
discipulo jamais caminhava sozinho, e, alids, sendo para ilustrar a licdo do mestre.

Na maiéutica, Socrates interroga um escravo que esta destinado a permanecer
como tal. O método socréatico é embrutecimento e aparentemente se assemelha ao ensino
universal, ao conduzir o pensamento para a sua ignorancia. Contudo, o que se realiza é o
espanto em relagcdo ao seu guia, espanto que se transforma em admiracdo e essa 0
embrutece. O aluno sente que sozinho e abandonado a si mesmo ele ndo teria seguido
essa rota. Ou seja, com a finalidade de emancipar 0 pensamento, Socrates, na visao de
Jacotot, embrutece o discipulo ao manté-lo limitado aos caminhos que o0 mestre o conduz

e, mesmo produzindo no discipulo o reconhecimento de que a construcdo do

53 Ensino universal, no qual tudo esta em tudo. Para o Jacotot o0 homem é uma vontade servida por uma
inteligéncia e, esta inteligéncia, no ensino universal se realiza no aprender, repetir, imitar, traduzir,
decompor, recompor. Essa ¢ a inteligéncia emancipada do “método” do ensino universal.
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conhecimento pode ser equivocada, a determinacdo da conducdo do pensamento pelo
mestre ndo é emancipadora e sim embrutecedora, pois continua partindo do principio da
desigualdade.

O mesmo se da para Jacotot quando pensa sobre as constantes tentativas e
propostas educativas que a cada momento buscavam realizar a formacéo dos pobres a fim
de incorpora-los as novas condi¢fes da sociedade moderna que se constituia. Contudo,
emancipar para esse pensamento queria dizer substituir as trevas pelas luzes, um método
de instru¢do como os outros, um sistema de iluminacao dos espiritos a ser comparado aos
outros, invencdo sem davida excelente, mas de mesma natureza que todas as que
propunham, semana apds semana, um novo aperfeicoamento para a instrucéo do povo.

Tais propostas, condizentes com a regra de explicagdo dominante da ordem social,
que travestia e representava um ideal de “homem de progresso” lancava mao de um
instrumento embrutecedor cuja ficcdo pedagoOgica era erigida em pressuposicoes
progressistas absolutizadas no sentido de que gostariam de liberar os espiritos e promover
as capacidades populares. Mas, o que propunham, na realidade, era aperfeicoar o
embrutecimento, ao melhorar as explicacdes e, na busca de métodos e explicacdes mais
racionais reforcavam seu contrario.

Jamais o aluno alcangara o mestre, nem o povo sua elite esclarecida; no
entanto, a esperanca de chegar la os faz avancar pelo bom caminho, o
das explicacGes aperfeicoadas. O século do progresso € o dos
explicadores triunfantes, da humanidade pedagogizada. A forma
temivel do novo embrutecimento é que ele imita ainda a marcha dos
homens de progresso a maneira antiga, que ele ataca o antigo
embrutecimento em termos apropriados para, a menor distracdo, revidar
e colocar por terra espiritos que acabam de descobrir a emancipagdo. O
gue significa, também, que a vitdria que se anuncia, dos progressistas
sobre o Velho, é também a vitéria do Velho através de sua propria
oposicao, o triunfo absoluto da desigualdade instituida, a racionalizacao
exemplar dessa instituicdo. Este € o fundamento sélido sobre o qual se
erige o poder perene do Velho (RANCIERE, 2015, p. 166).

No limite, as propostas educativas modernas se tornaram o braco secular do
progresso, porém o meio de equalizar progressivamente a desigualdade e desequalizar
indefinidamente a igualdade, através de uma pedagogizacdo integral da sociedade,
significou infantilizag&o generalizada, pois ao ndo emancipa-la, incorre-se na manutengéao
de algo que se pretendia, no discurso, eliminar.

Deste modo, vemos na proposic¢ao da “pedagogia negativa” de A. Gruschka e no
“ensino universal” de J. Jacotot, a compreensdo das insuficiéncias e limites de um

processo educativo moderno que se prop6s a incluir os excluidos, mas que em realidade,
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0s manteve em processos de inclusdo falseada, cujo principio de embrutecimento e de
dominacdo se camufla no ideal progressista e emancipatdrio.

Em nosso entendimento, o falseamento da pretenséo subjacente ao processo
pedagdgico e, consequentemente a nogédo de autoridade docente, diz respeito a eliminagéo
da reflexd@o dialética que incorre no permanente obscurantismo mistificado de que para se
realizar um processo educativo emancipatorio e autbnomo deve-se desconsiderar e
eliminar suas contradi¢es, pois a obstinagdo do alcance do ideal ndo comporta a
possibilidade do fracasso.

Adorno e Horkheimer nos auxiliam no resgate da nocdo de autoridade, ao
exporem a imanente dialeticidade da prépria nocdo, aspecto este que encaminha a
reflexdo que gostariamos de retomar. De acordo com Adorno (2010, p. 21), ao contestar-
se a autoridade algo de relevante é perdido para o processo educativo:

As reformas escolares, cuja necessidade ndo se pode colocar em divida,
descartaram a antiga autoridade, mas também enfraqueceram mais
ainda a dedicacdo e o aprofundamento intimo do espiritual, a que estava
vinculada a liberdade; e esta — contra figura da violéncia — atrofia-se
sem ela, conquanto nao caiba reativar opressdes por amor a liberdade.
(...) A autoridade fazia a mediacdo, mais mal que bem, entre a tradicdo
e 0s sujeitos. A formacdo desenvolvia-se socialmente da mesma
maneira como, segundo Freud, a autonomia, o principio do ego, brota
da identificacdo com a figura paterna, ao passo que as categorias a que
se chega por intermédio dessa se voltam contra a irracionalidade das
relagOes familiares.

A unidade dialética “tradi¢do e liberdade” mediada pela nocdo de autoridade dos
processos educativos foi paulatinamente descartada, ou melhor, desqualificada e
deslocada, quando se passou a relacionar autoridade com autoritarismo e falta de
liberdade. A eliminacdo da reflexdo dialética sobre a no¢do de autoridade, incorreu em
um determinismo autoritario heterénomo inimigo do papel ativo e emancipatdrio advindo
da experiéncia formativa, resultando em um apagamento do potencial de mediacéo
dialético que a nocéo de autoridade realizava entre a tradi¢ao e os sujeitos, como também
na mediagéo entre o conhecimento e os aprendizes.

No mesmo sentido, ao tratar da nogéo de autoridade Horkheimer (1983, p. 102)

afirmou:

... a autoridade valeria como uma relacdo em que alguém se submete
racionalmente a outrem, em virtude de uma superioridade factual,
encerraria em si a tendéncia para superar a si propria (sich selbst
aufzuheben), na medida em que a obediéncia libertaria o ser inferior de
sua inferioridade.
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No ambito educacional, de acordo com a compreensdo sobre autoridade em
Horkheimer, a relacdo formativa entre professor e aluno se confirmaria quanto a sua
propria superagdo (Aufhebung). A autoridade implica uma superioridade factual, na
medida em que encerra em si a tendéncia para superar a si propria. Nesse sentido, a
superacdo da autoridade pedagdgica docente por parte dos alunos ndo ocorre sem que se
desenvolvam contradicdes, essas que comungam do telos do movimento da ideia e do
conceito, que ao dialetizarem-se conseguem realcar as transformagdes ocorridas na nogdo
de autoridade e em sua relacdo com a tradicdo e com a liberdade, permitindo uma
percepcdo mais clara da tensdo que tais processos comportam, em detrimento de serem
isolados ou distanciados.

O fato do aluno superar o professor ndo significa que houve uma
espécie de eliminacdo da figura docente, mas que a superagdo ocorre
quando o aluno, em sua propria formagdo, conserva o docente
transformado, uma vez que refletiu criticamente sobre os contetidos
apresentados. Uma vez que o aluno foi capaz de questionar o professor,
a ponto inclusive de ajuda-lo a rever os conceitos apresentados nas
relacbes de ensino e aprendizagem, é porque a participagdo dele se
conserva transformada no proprio questionamento do aluno. E o
professor também conserva os alunos nele, pois passa a questionar e
repensar as ideias sobre 0s conceitos que apresentava aos alunos (ZUIN,
2017, p. 121).

Vimos, portanto que Adorno e Horkheimer compreendem o indice dialético da
noc¢do de autoridade enquanto um componente primordial da mediacéo entre a pretensao
de ser e o ser. Na medida em que na Modernidade a omissao ou subtracdo desse indice
do pensamento racional se arrefeceu o conflito provocado pelo falseamento das
pretensdes da raz&o passou a representar seu maior risco.

E, no contemporaneo, ndo é diferente. Ou melhor, na sociedade hodierna as
pretensdes da razdo camufladas como inovagéo tecnologica acabam por converterem-se
em mera adequacao. Quando pensamos sobre o “embrutecimento” da proposta educativa
que se dizia progressista e igualitdria e na ndo concretizacdo da “pedagogia negativa”
ilustramos como “o pensamento que ndo pensa” contribui para a desorientacdo e
obscuridade imperante em todos 0s setores, e, particularmente no campo educacional.

Tendencialmente, a autoridade pedagdgica docente passou a ser reconfigurada no
contemporaneo e a sua expressdo parece ndo mais corresponder a sua objetividade
relacional ou a sua mediagdo formativa, mas sim & autoridade dos aparatos audiovisuais
tecnoldgicos digitais cuja capacidade de seducdo determina, mais uma vez, a perturbacéo

e falseamento da poténcia docente, na medida em que a nocao de autoridade pedagdgica
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docente acaba por ter a sua forca preterida devido ao ajustamento a sua expressao high
tech.

A continuidade desta reflexdo se expressa no capitulo que segue, onde
apresentamos caracteristicas do contemporaneo cuja racionalidade neoliberal altamente
tecnoldgica contribui para percebermos o elo mais atual da mutacdo da nocdo de
autoridade, sobretudo no campo educacional. Trata-se, neste contexto de um discurso
educativo progressista e tecnolégico, mas que, ao analisarmos sob as lentes do
pensamento dialético, mostram suas insuficiéncias e contradigdes inerentes, reforcando,

deste modo, a permanente decepcao de ndo ser o que se reivindica ser.
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4. AUTORIDADE DO MESTRE ALGORITMO

A sociedade contemporénea € identificada, dentre outros aspectos, pela
reestruturacdo dos processos produtivos que passaram a demandar um nexo aliado a
nocdo de mobilidade, flexibilidade, variabilidade e globalidade em detrimento da l6gica
fordista de producdo em série que prevalecia no processo produtivo até meados da década
de 1950°*. De acordo com P. Frau (2015, p.104) as transformagBes produtivas e
tecnoldgicas na sociedade contemporanea expressam um retrato dessa reestruturacao:

El modelo de produccion en serie, sustentado por los incrementos de
productividad obtenidos por las economias de escala en un proceso de
produccion mecanizado basado en una cadena de montaje de un
producto tipificado, estandad, y la organizacion cientifica del trabajo
(taylorismo) va a ser abandonado. En el nuevo contexto econémico,
donde la demanda se vuelve imprecedible en cantidad y calidad, donde
los mercados se diversificaron globalmente, y en consecuencia se
dificulta su control, donde el ritmo de cambio tecnoldgico hace obsoleto
el equipo de produccion Unico, el sistema de produccion en serie se
muestra demasiado rigido y costoso para las caracteristicas de la nueva
economia. En consecuencia se empiezan a adoptar un sistema de
produccién flexible que se va a caracterizar fundamentalmente por el
abandono de un modelo de organizacion vertical para desarrollar un
modelo en red de empresas a nivel global.

Um novo paradigma de produtividade e competitividade se edifica a partir da
criacdo de um sistema de producdo flexivel, cujo modelo de rede corresponde a
estruturacéo do capitalismo informacional em escala global®, nos termos de M. Castels
(1997). Esse processo é produto da convergéncia e interacdo entre o fendmeno da
reestruturacdo organizativa do modo de producdo capitalista e o tradicional
desenvolvimento da tecnologia de controle da informacéo inerente a esse mesmo sistema.

“A pressdo concorrencial pertence ao capitalismo assim como a presséo
sanguinea, ao corpo”, escreveu Christoph Tiircke (2010, p. 20) ao tratar do paradigma de
produtividade e competitividade que se edificou durante as décadas de 1970 e 1980, e do

estonteante desenvolvimento tecnologico que ja deixava entrever que, em pouco tempo,

% Tais transformacgdes ocorreram condicionadas pela necessidade de adaptacdo e estruturagdo determinados
pela crise do Estado de bem-estar social, do petréleo, pelo aumento da inflagdo e desmantelamento da
estrutura industrial.

55 Compreendemos a sociedade informacional em nivel de produtividade e competitividade das unidades
ou agentes desta economia dependentes fundamentalmente de sua capacidade para gerar, processar, aplicar
com eficiéncia a informacdo. Em escala global, a produgdo, o consumo e a circula¢do, assim como seus
componentes estdo organizados de modo direto ou mediados por uma rede de vinculos entre os agentes
econbmicos.
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todas as extensdes das unidades produtivas, da administracdo ao setor de servicos, seriam
impactadas pelas demandas da vida na sociedade contemporéanea.

O processo global de “desregulamentagdo” foi o mote central para que a existéncia
neste novo cenario fosse garantida nos termos das forcas do mercado. Ndo que com isso
todas as institui¢cGes sociais se tornassem empresas, mas tal processo deixou claro que o
padrdo a ser seguido e pelo qual tudo seria medido teria como modelo de produtividade
as empresas. “Eis por que desde entdo nenhuma escola, nenhuma clinica ou prisdo escapa
de analises administrativas que Ihes apontem o que podem economizar em termos de
pessoal e material empregados” (TURCKE, 2010, p. 23).

Sabemos que o capitalismo € indissocidvel da historia de suas transformacdes e a
partir do novo paradigma produtivista e competitivo conduzido pelas normas do mercado
se expressa, entdo, o denominado neoliberalismo. Porém, “o neoliberalismo nao ¢ apenas
uma ideologia, um tipo de politica econdmica. E um sistema normativo que ampliou sua
influéncia ao mundo inteiro, estendendo a légica do capital a todas as relagfes sociais e a
todas as esferas da vida” afirmam Dardot e Laval (p. 7, 2016).

Tal I6gica tende a estruturar e organizar ndo apenas a acdo dos governantes, mas
até a propria conduta dos governados. Sendo assim, a racionalidade neoliberal comporta

... da construcdo do mercado a concorréncia como norma dessa
construgdo, da concorréncia como norma da atividade dos grandes
agentes econdmicos a concorréncia como norma da construgdo do
Estado e de sua agéo e, por fim, da concorréncia como norma do Estado-
empresa, essas sdo as etapas pelas quais se realiza a extensdo da
racionalidade mercantil a todas as etapas da existéncia humana e que
fazem da raz8o neoliberal uma verdadeira razdo-mundo
(DARDOT&LAVAL, 2016, p. 379).

Compativel a tal paradigma, a mudanca tecnoldgica na forma de inovacéo,
informagdo e comunicacdo promoveu o desenvolvimento da légica informatica de
controle, manipulagdo, armazenamento, comunicagédo de dados em formato digital e em
tempo real, alterando o nucleo do processo de producdo, que agora identifica a
informacdo, os dados (big data) como a mercadoria mais preciosa do capitalismo
informacional. Se é assim, quanto mais volume, velocidade, variedade, veracidade,
visualizacdo e valor mais mercadoria (informagao).

Para que estas propriedades sejam satisfeitas, a no¢ao de “desmaterializacao da
matéria”, que orienta C. Gere (2002) no debate sobre a tecnologia digital, expressa a
caracteristica de abstragdo da mercadoria enquanto matéria palpavel e produzida
fisicamente. A desmaterializacdo dos signos aumenta a velocidade das operagOes, pois
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realiza a reducdo dos fendbmenos dispares a entidades iguais e intercambiaveis. Essa
progressiva desmaterializacdo abre um processo no qual o mundo de significantes
transcende e se move independentemente dos objetos materiais reais, aspecto este que vai
determinar cada vez mais os dados e a informacdo como mercadoria.

Constatando-se a primazia da informacdo como principal mercadoria, apés a
Segunda Guerra Mundial, com finalidades militares, tivemos o desenvolvimento do
aparato que melhor realiza, de maneira tecnoldgica digital, o controle da informacéo de
modo abstrato e veloz; estamos falando do computador. Plataforma (medium) construida
inicialmente sob a tecnologia eletrdnica de valvulas a vacuo e mais tarde, a partir dos anos
1970, sob a base da tecnologia do microprocessador, 0 computador representa o aparato
em que a tecnologia informéatica comega a convergir e interatuar com as novas
necessidades do modo de producdo pos-fordista. O computador se converte assim em
ferramenta e responde a nova racionalidade do capital: l6gica da concorréncia de mercado
e l6gica da tecnologia informatica digital.

La digitalizacion de la informacién (la conversion de la informacion
analdgica a digitos discretos), su control mediante nuevas herramientas
informaticas (software) y su arquitectura en forma de redes y la
transmision de informacién de forma instantanea, hacen de esta
tecnologia un factor fundamental para factibilidad de Ia
reestructuracion del capitalismo en las nuevas condiciones historicas.
La tecnologia informatica permite acceder, almacenar, simular, editar,
y transmitir modelos desde y a cualquier punto del globo, permitiendo
a la vez la adopcién de formas de trabajo caracterizado el disefio a
distancia, la simulacion y variabilidad de productos enfocados a una
produccion de bajo coste y personalizada, y distribuida a cualquier
punto del globo (FRAU, 2015, p.107).

Sob tais caracteristicas a racionalidade neoliberal enquanto sistema normativo
ampliou sua influéncia ao mundo todo, estendendo sua l6gica de mercado na competicédo
generalizada desde a estrutura dos governos até a menor unidade: o individuo
comportando-se COmo uma empresa.

Essas novas expressdes produtivas e politicas exigiram uma grande mudanca, pois

alteraram

...radicalmente o modo de exercicio do poder governamental, assim
como as referéncias doutrinais no contexto de uma mudanca das regras
de funcionamento do capitalismo. Revelam uma subordinacéo a certo
tipo de racionalidade politica e social articulada a globalizacdo e a
financeirizacdo do capitalismo. Em uma palavra, s6 ha “grande virada”
mediante a implantacdo geral de uma nova l6gica normativa, capaz de
incorporar e reorientar duradouramente politicas e comportamentos
numa nova dire¢do (DARDOT&LAVAL, 2016, p. 190).
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Se trata, portanto, de uma nova forma de exercicio de poder por meio da promocéo
de um novo tipo de sociabilidade e da producdo de um novo tipo de subjetividade, e néo
de um mero retorno a um suposto estagio inicial do liberalismo. Aqui, Dardot & Laval
(2016, p.271) tocam em um ponto importante: neoliberalismo ndo se confunde com a
predominancia absoluta do mercado sobre um Estado combalido, nem se implementa
apenas por meio de mecanismos de mercado. Ao contrario, o neoliberalismo implica, por
um lado, a adocdo de procedimentos de mercado pelo Estado, que dessa forma passa a
operar segundo a logica da empresa; mas implica, por outro lado, que o Estado
desempenhe papel fundamental na promocéo dessa rearticulacéo social.

E necessario chamar a atengio para o equivoco de interpretar o desenvolvimento
do neoliberalismo como se ele fosse orientado apenas pelo ideal de desenvolvimento do
livre mercado. Assim como, € relevante nos atentarmos para o que W. Brown (2006)
tratou: ela adverte que a correta compreensdo do neoliberalismo ndo se esgota na analise
de suas politicas de desmantelamento do Estado de bem-estar social, mas no modo como
o neoliberalismo constitui uma racionalidade politica que “também envolve uma
especifica e consequente organizagdo do social, do sujeito e do Estado” (BROWN, 2006,
p. 693). Como ela explica,

..uma racionalidade politica ndo é equivalente a uma ideologia
decorrente de ou mascarando uma realidade econémica, nem é apenas
efeito do transbordamento do econémico no politico ou no social. Ao
invés disso, como Foucault impingiu ao termo, uma racionalidade
politica é uma forma especifica de razdo politica normativa organizando
a esfera politica, praticas de governanca e cidadania. Uma racionalidade
politica governa o dizivel, o inteligivel, e os critérios de verdade desses
dominios. Portanto, embora a racionalidade politica neoliberal se baseia
em uma certa concepgdo de mercado, sua organizacao da governanga e
do social ndo é meramente o resultado de um vazamento do econdmico
para outras esferas, mas a imposicdo explicita de uma forma particular
de racionalidade de mercado sobre essas esferas (BROWN, 2006, p.
693).

Quais seriam as carateristicas dessa forma particular de racionalidade de mercado?
Brown apresenta trés:

Primeiro, em contraste com o liberalismo classico [...], neoliberalismo
ndo esta confinado a uma esfera expressamente econdmica. Parte do
que faz o neoliberalismo “novo” ¢ que ele retrata o livre mercado, o
livre comércio e a racionalidade empreendedora como almejavel e
normativa, como promulgada por lei e pela politica social e econémica
— ndo simplesmente forca da natureza. Segundo, o neoliberalismo
concebe ambas as esferas politica e social como apropriadamente
dominadas por interesses de mercado e como elas proprias organizadas
pela racionalidade do mercado. Isto é, mais do que apenas facilitar a
economia, o proprio Estado deve construir e interpretar a si proprio
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como em termos mercadoldgicos, assim como desenvolver politicas e
promulgar uma cultura politica que compreenda exaustivamente 0s
cidaddos como atores econdmicos racionais em todas as esferas da vida.
[...] Terceiro, a racionalidade politica neoliberal produz critérios de
governanga por meio das mesmas linhas, isto é, critérios de
produtividade e rentabilidade, com a consequéncia de que a linguagem
da governanca se converte cada vez mais em linguagem de mercado,
homens de negdcios substituem juristas como a classe governante nas
democracias liberais e as hormas comerciais substituem os principios
juridicos. (BROWN, 2006, p. 694)

Trata-se ndo apenas de uma homologia semantica ou da absorcdo de alguns
procedimentos, mas da incorporacdo pelo Estado de uma forma de governanca oriunda
dos circulos empresariais. Como nova forma de governo, a governanca produz uma
mudanca na organizagAo interna do Estado e em sua articulagio com a estrutura social. E
possivel argumentar que a mudanca constitui, ela propria, parte da articulacdo entre
Estado e estrutura social: mudancas na dindmica estrutural da sociedade, especialmente
aquelas provocadas pela crescente financeirizagdo do capital e pelo rapido
desenvolvimento tecnolégico, teriam modificado a racionalidade interna do Estado; este,
por sua vez, articulou normativamente as necessidades e interesses em conflito,
reincidindo sobre a sociedade.

Isso nao significa, no entanto, que o Estado tenha “diminuido”, mas que sua
articulacdo sofreu alteracdes. Conceber a mudanca estrutural como um enfraquecimento
do Estado diante de novas forcas politicas ou do mercado implicaria incorrer no equivoco
ja apontado de interpretar o processo de constituicdo do ordenamento neoliberal como
um processo de minimizagdo do Estado diante do imperativo do livre mercado. Ao
contrério, o Estado desempenha papel ativo e fundamental no processo de ordenamento.

As determinacbes da nova razdo do mundo, e por que ndo dizer, suas
metamorfoses, também coadunam com os avancos da tecnologia informética digital, que
de forma ubiqua, colabora para que as informagdes e 0s processos de captacdo e
divulgacdo dos dados possam ser compartilhados sempre de modo a superar suas
caracteristicas precedentes. A linguagem de programacdo algoritmica manifesta nos
softwares constitui a expressao mais evidente das demandas da racionalidade neoliberal:
sindnimo de imaterialidade, eficiéncia comunicacional e competitividade de mercado.

Os impactos subjetivos também se manifestam nesta nova ordem e s&o retratados
na complexificacdo do egoismo social e no reforco do imperativo da satisfacéo a qualquer

preco. RelagOes ditas horizontalizadas, constituicbes familiares descentradas da figura
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paterna, crises de referenciais compde o cenario de uma subjetividade competitiva a vida
por resultados que devem corresponder as determinacdes socioeconémicas.

Tamanha reconfiguracdo ndo deixaria de impactar o campo da educagdo. A prética
docente, na continua pretensdo de corresponder ao presente, luta para sobreviver, de
algum modo, as condicionantes da racionalidade concorrencial neoliberal aliada a l6gica
da tecnologia informética digital que invadiu todos os ambitos do ambiente educacional.
Exige-se da figura docente a capacidade de corresponder, nos mesmos moldes da
racionalidade contemporanea, as determinacdes do mercado e da tecnologia.

Sob tais aspectos a nocdo de autoridade sofre muta¢do mais uma vez. Sendo assim,
o capitulo segue nos mesmos moldes tedrico-metodoldgico da primeira parte, a fim agora

de desvelar a nocéo de autoridade em seu mais recente estagio.

4.1 O software no comando: a légica ubiqua dos dados

“A tartaruga governamental ndo é capaz de
se emparelhar com a lebre tecnoldgica.

Ela é soterrada pelos dados”
(HARARI, 2016, p.377).

Uma faceta do contemporaneo que contribui e reforca a ideia de trabalharmos de
modo eficiente e veloz, de acordo com as circunstancias que mudam constantemente, € o
automatismo computacional de atividades como deteccdo, selecdo, armazenamento etc.

A partir dos estudos realizados por Lev Manovich (2001) em seu texto El lenguaje
de los nuevos medios de comunicacion, la imagen en la era digital, podemos evidenciar
como a midia digital®® e suas funcionalidades, assim como as condicdes tecnoldgicas que
as configuram sdo capazes de afetar radicalmente o modus operandi das midias
tradicionais®’, tanto no mundo do trabalho quanto nas demais esferas de interagdo social.

Ao promover uma comparagdo entre o desenvolvimento histérico das formas e
linguagens do cinema e aquelas assumidas pelas “novas” midias, Manovich oferece uma

analise dos principios, interfaces, operagdes, ilusdes e elementos que compde o que ele

% De acordo com o verbete “midia digital” cunhado por Carlos Pernisa Junior (2002) “Midia digital poderia
comportar, a principio, todo e qualquer meio que se utilize da informética, transformando informagdes para
a linguagem binéria de zeros e uns, principio da digitalizacdo. O termo midia, porém, refere-se, na maioria
das vezes, ao universo da comunicagdo, indicando a pluralidade de meios ai presentes. Assim sendo, a
midia digital seria 0 espaco que comporta 0s meios de comunicacdo que se utilizam da linguagem binéria
da informatica”

5" Podemos identifica-las desde a pintura em tela, passando pela fotografia, pelo radio e pela TV analdgica.
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destaca como sendo a nova mediacéo, agora digital. Segundo L. Dadico (2018), ndo se
trata apenas de dizer que as midias tradicionais sdo acessiveis em um computador, mas
sim que, agora, as novas midias apresentam-se como uma espécie de meta-midia do
computador digital, isto porque a possibilidade de processar dados, promovida pelos
computadores, € apenas uma das facetas das midias digitais.

O computador, sem a Internet, ndo passaria de uma grande maquina de
calcular; por outro lado, as tecnologias da comunicacdo, sem o
computador, teriam produzido ndo a Internet, mas algo parecido com
um telefone bem desenvolvido. Dai a necessidade de falar em “novas”
midias, caracterizando os processos de mediacdo em curso como uma
mediacao da mediacao (DADICO, 2018, p. 257).

Para Manovich (2001) as “novas” midias poderiam ser descritas por principios
fundamentais, tais como a representacao numérica e a modularidade. Dos quais derivam
outros como: automacao, variabilidade e transcodificacdo. Estes principios aparecem
como centrais para compreender 0s processos tecnolégicos que definem a légica das
midias digitais e sua interferéncia para além do mundo produtivo. Cabe apresenta-los de
modo objetivo e sucinto.

A Representacdo Numérica corresponde a identificacdo dos objetos informaticos
em cadigos binarios (0-1), estruturados por uma funcdo matematica, e, portanto,
programaveis, aspecto este que promove a desmaterializacdo do objeto permitindo a
melhor circulacdo dos dados e das informacg6es. Ja o principio de Modularidade indica
que a matéria informéatica ndo possui uma forma determinada, mas é capaz de adotar
qualquer forma imaginavel. Seus componentes se agrupam modularmente podendo
mudar de escala e serem segmentados em bytes e representados por cole¢des de médulos
ou samples, tais como pixels, caracteres, scripts, mas sempre conservando sua identidade
em separado. Isso significa promover a ideia de circulagéo e flexibilidade dos dados e da
informacdo. A Automacgdo revela precisdo e velocidade nas operagdes de criagao,
manipulacdo ou acesso aos objetos informéticos, eliminando a lentiddo e a possibilidade
de um erro humano, ja que sua existéncia diz respeito a um conjunto de operacdes
eletronicas autogeradas. O principio de Variabilidade implica que um objeto informatico
ndo ¢ algo fixo, sendo que pode existir em distintas versdes potencialmente infinitas,
assim uma foto digital pode ser “aberta” por diferentes programas e “salva” em formatos
de arquivo diversos, editada, colorida, encolhida ou recortada de muitas maneiras e ainda
assim tratar-se da mesma fotografia. E por fim a Transcodificacdo permite que se possa

passar de um formato informatico para outro (VHS para MPG, por exemplo), pois é
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possivel “traduzir” e organizar esses dados por meio de uma linguagem ou software
apropriados e isso viabiliza a manipulabilidade, memoria, acesso e reprodutibilidade dos
dados.

Tais principios congregados ao aparato computador o transformou em uma
maquina interativa para ser utilizada também de modo pessoal e apta a criacdo cultural e
atuacdo nos mais diversos setores da vida. Esta mudanca é fundamental, j& que as imagens
e os sons foram convertidos em modelos gerados pelo computador, e, como tais, podem
ser manipulados e modificados (programados) dinamicamente por ele mesmo. A
passagem de “ser uma impressdo de” a “ser modelo numérico de” ¢ uma das mutagdes
fundamentais que caracterizam essa transformacéo tanto do modo de producdo quanto
das demais areas da vida.

Para além de sua finalidade primeira (calculos militares, cientificos e
empresariais), a medida em que a tecnologia informatica foi se tornando mais acessivel,
sua utilidade centrou-se em areas de tratamento da informacdo, modelacdo, controle
remoto, manipulacao e visualizacdo de gréficos que acabariam absorvidos por demandas
da publicidade comercial, da televisdo e outros ramos da industria cultural, como o
cinema e os videogames, extrapolando e chegando ao campo educacional:

... el ordenador se habia convertido en una plataforma donde el usuario
podia acceder a todos los medios previos tradicionales, texto, pintura,
fotografia, musica, imagenes en movimiento (video y cine), gréaficos,
etc., asi como las herramientas especificas de cada medio para poder
operar en cada uno de estos medios (FRAU, 2015, p, 113).

N&o podemos deixar de destacar que uma as principais criticas dirigidas as
analises de Manovich refere-se ao dito carater formalista de sua abordagem (alinhado ao
pensamento de New Media de McLuhan), como afirma A. Galloway (2012). Segundo o
critico, Manovich expde uma espécie de “media-centrismo” descrito nos termos de uma
filosofia das midias, a qual ndo considera a possibilidade de deslocar as reflexdes na
direcdo dos processos de mediagdo comum a todos os media, a partir do tripé basico:
armazenamento, transmissdo e processamento. “Uma filosofia da mediacéo tendera a
proliferar a multiplicidade; uma filosofia das midias tendera a aglomerar diferentes
objetos reificados” (GALLOWAY, 2012, p. 17).

Sob a perspectiva de processos de mediacdo, o pensador americano sustenta que
0 computador promove tais processos de modo re-mediado. Ou seja, a re-mediacao é
apresentada ndo mais como uma ligagdo objetiva entre dois objetos, entre um sujeito e

um objeto, ou ainda como criacao de objetos, mas como limiar ativo entre dois estados
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em constante transformacéo, o computador atua mais do que como um medium, pois ele
re-media o préprio Ser. Numa visada heideggeriana, Galloway radicaliza e sustenta que
0 computador é o Ser, num contexto em que, para ele, a distin¢do entre sujeito e objeto
estaria longe de ser evidente.

Contudo, em uma visada distinta a de Galloway (2012), temos que ao extrapolar
0 campo produtivo e atingir os meios sociais e culturais o computador passa a realizar
uma “remidiagéo permanente”, nos termos de Jay Bolter y Richard Crisin (2000). A
remidiacao seria a representacdo de um meio em outro, e sendo assim, 0S NOVOS Meios
sempre remediam os anteriores. No caso do computador, essa remidiacdo é permanente,
j& que, “el objetivo del especialista en graficos por ordenador, es harcelo eventualmente
mejor que sus ancestros, el pintor y el fotdgrafo. En este sentido cada nuevo medio
promete la reforma de su predecessor ofreciendo mas inmediatez o auténtica experiéncia”
(BOLTER, J. CRISIN, R. 2000, p.45).

Ou seja, o material informatico processado pelo computador realiza
constantemente sua acdo enquanto um aparato que “apaga’” os processos de mediagdo
anteriores a ponto que esses sejam imperceptiveis. Esse é 0 aspecto que se destaca quando
pensamos na revolucdo provocada pela l6gica da tecnologia informatica digital.

Tal obliteragéo serve de suporte e de meta para que todos 0s processos remidiados
pelos aparatos informaticos computacionais digitais ndo favorecam a percepcdo da
interposicdo de todos os elementos que estdo presentes na construcao e na elaboracédo de
seus produtos. Tanto para 0 consumo, quanto para a eficiéncia de um processo produtivo,
para a elaboracdo de uma propaganda ou até mesmo no processo educativo onde o
professor ndo ¢ percebido em sua fungdo, a “invisibilidade” (desmaterializacdo), a
“transparéncia” dos tracos que as compde justifica sua existéncia.

Nesse sentido, nos termos de V. Flusser (1983) ndo h& mais uma programacéo
para funcGes de pensamento mecanico, que sdo executados por mecanismos inteligentes,
mas sim programacodes para funcdes de pensamento analitico, cujas “memorias artificiais
aprendem melhor, pensam melhor e esquecem melhor que as humanas. Os homens devem
ser programados com outras finalidades” (FLUSSER, 1983, p.148).

Para Flusser as informagbes (dados) podem ser transmitidas, com maior
eficiéncia, para o que ele chama de “memorias artificiais” em detrimento das memorias
humanas, visto que as memdrias cibernéticas atualmente ganham uma dimenséo infinita
por estarem alocadas “nas nuvens” ou em aparelhos digitais cuja capacidade de

armazenamento e velocidade é quase que incomensurdvel. Sob esse raciocinio, o
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pensador tcheco-brasileiro entende que as informacbes podem ser elaboradas, com
proveito maior, por aparelhos cibernéticos que por mentes humanas.

O ‘proveito maior’ é concebido como eficiéncia, pois dada a velocidade e
capacidade de armazenamento que 0s aparatos digitais possuem, € possivel programar e
elaborar novos modelos de informagéo, resultando em um aprender e pensar que nao €
possivel de ser realizado pelos humanos. Mas, a vantagem decisiva das memorias
artificiais em relacdo ao humano € a sua capacidade de esquecimento.

A validade temporal dos modelos vai se tornando sempre mais curta,
modelos melhores v&o substituindo os anteriores com rapidez
crescente. De modo que os modelos aprendidos devem ser esquecidos
para darem lugar aos modelos melhores. (..). Pois memdrias
cibernéticas sdo recicladas por simples apagamento da informacéo
precedente (FLUSSER, 1983, p. 147).

Compreendemos de modo mais amplo o “esquecimento” e o “apagamento” dos
processos de remidiacdo quando voltamos ao tema da autoridade. Em uma sociedade cujo
mundo do trabalho valoriza constantemente a velocidade, volume, mobilidade e
adaptabilidade flexivel de tudo e de todos as nocBGes de impermanéncia, fluidez,
substituicdo correspondem as necessidades de expansdo da logica informacional, nos
mais diversos ambitos, até mesmo em nossas mentes. Para tanto a ndo percepcdo e
consequente incompreensao de seus processos de controle e dominagdo conformam a
ideologia da “desresponsabilizagdo e ndo autoridade”, que até aproximadamente meados
do século XX se apresentava de modo inverso, pois quase que de modo natural as no¢des
de “responsabilidade e autoridade” passaram a ser questionadas, sob o jugo dessas
caracteristicas “pds-industriais” nos termos de Flusser.

Retomando outro estudo de Manovich (2013) El software toma el mando estas
mudancas e tendéncias abertas pela logica da tecnologia informatica digital, somente
podem ser compreendidas quando passamos a entender o processo que o autor intitulou
de “softwarizacdo da cultura”, o qual apresenta a categoria software como elemento de
inflexdo das mudancas e tendéncias que o computador proporcionou através de sua
funcdo primeira, a remidiacdo permanente, ou seja, 0s softwares cada vez mais presentes
em todas as atividades da vida social e privada contribuem para a ndo evidéncia de sua
I6gica e seus impactos e determinagBes entre 0s processos produtivos e a vida em
sociedade.

De acordo com o pesquisador Marc Andreessen, que cunhou a frase “software is

eating the world” (em uma tradugao literal “o software esta comendo o mundo”) essa ¢ a
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tendéncia. O software passa a condicionar como os cidad&os irdo organizar 0s governos
e sociedades, pois tal processo se encontra em todas as areas, seja no capital financeiro,
na industria automobilistica ou de entretenimento, passando pela inddstria da salde e até
mesmo na educagao.

Today’s dominant industries in entertainment, retail, telecom,
marketing companies and others are software companies. Software is
also taking a bigger share in industries that traditionally exist in the
physical space like automakers and energy. Education and health care
have shown more resistance to software-based entrepreneurial change
but a very profound transformation is underway. This is already visible
with the growing popularity of MOOCs and personalized health-
monitoring systems. Software-based business not only have up trending
market share but more importantly, software can reprogram the world.
The internet of things will allow having full connectivity of smart
devices in an economy with massive deflationary costs in computing.
Computing might even become free. This has profound consequences
for business, industry and most importantly, for how citizens want to
organize society and governance®®.

De modo mais complexo a “reprogramac¢do do mundo” sob as arquiteturas
algoritmicas dos softwares expressa intricadas correlacdes que muitas vezes operam de
forma velada passando a falsa impressao de que estéo refletindo relagdes inquestionaveis
de causa e efeito. A constituicdo da linguagem binéria (0-1) dos algoritmos assinala a
forca que esses paradigmas tecnoldgicos possuem na modelagem das relacdes das pessoas
com o que é programado digitalmente. A partir da analise critica do digital que D. M.
Berry (2014, p.165) realiza, temos que o poder dessas intervencdes tecnoldgicas digitais
“englobariam o passado (dados armazenados), o presente (dados coletados de arquivos e
de interacbes em tempo real) e o futuro (projecdes probabilisticas materializadas em
constantes atualizagdes de codigos)” sempre a partir de processamentos matematicos de
dados capazes de encontrar padrdes e decifrar predisposi¢cOes nas pessoas, em alguns

casos, melhor até que elas mesmas.

%8 «“As indUstrias dominantes de hoje em entretenimento, varejo, telecomunicagdes, empresas de marketing
e outras sao empresas de software. O software também esta tendo uma participacdo maior em setores que
tradicionalmente existem no espaco fisico, como fabricantes de automoveis e energia. A educagdo e 0s
cuidados com a salide mostraram mais resisténcia a mudanca empreendedora baseada em software, mas
uma transformagdo muito profunda estd em andamento. Isso ja € visivel com a crescente popularidade dos
MOOC:s e de sistemas de monitoramento de sadde personalizados. Os negdcios baseados em software nao
apenas aumentam a participacdo no mercado, mas, mais importante, o software pode reprogramar o mundo.
A internet das coisas permitira ter conectividade total de dispositivos inteligentes em uma economia com
enormes custos de deflagdo na computagcdo. A computacdo pode até se tornar gratuita. Isto tem
consequéncias profundas para 0s negdcios, a indUstria e, mais importante, para como os cidaddos querem
organizar a sociedade e a governanga” (traducao nossa).
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Essas modificacbes computacionais carregam uma dimenséo politica que muitas
vezes ndo desvela os modelos estatisticos e algoritmicos que codificam e costumam
camuflar. Sob uma aparente neutralidade, os interesses, preconceitos, esteredtipos e
valores morais presentes em nossa sociedade sdo manifestados no potencial destrutivo
dos calculos matematicos e estatisticos que compde a l6gica dos algoritmos. Cathy O’Neil
(2016, p. 23) relata o uso problematico das “armas de destruicdo matematica” em varias
situaces, tais como

a aceitacdo em uma faculdade, a selecdo para uma vaga de emprego, a
concessdo de empréstimos e financiamentos, a determinacao de precos
de seguros de salde, a exploracdo publicitaria personalizada, o
monitoramento policial de um bairro, as decis@es judiciais referentes a
penas e prisdes e as avalia¢cdes de desempenho de institui¢cdes escolares,
alunos e professores.

Esses sistemas possuem alta capacidade de classificacéo, predicdo probabilistica
e otimizacdo de custos, acentuando desigualdades econdmicas e, como nos ajuda a
compreender Campos (2018, p. 17), o problema apontado por O’Neil é que com a
crescente automatizacdo computacional de modelos matematicos e estatisticos de
tratamento de dados (softwares de analise de dados), combinados com a terceirizacéo
dessas analises, formam disseminados mecanismos opacos de avaliacBes empresariais e
institucionais baseados em resultados, decisdes e julgamentos formulados por algoritmos.

A computacdo trouxe para 0 processamento e manipulagdo de dados uma
reconfiguracdo digital das relacfes de producéo e consumo, as quais medem o potencial
de cada ser humano como consumidor tentando enquadra-lo em modelos estatisticos
gerados por softwares que indicam, por exemplo, quanto cada um pode gastar e com o
que gastar, falseando de modo explicito a pretensdo de liberdade pessoal de escolha que
a tecnologia potencialmente promoveria. O processamento computacional da cultura dilui
digitalmente seus conteudos, e estes, por sua vez, encobrem na opacidade de seus codigos
esteredtipos sociais, valores econdmicos e interesses politicos.

Manovich (2013) considera que as técnicas, as ferramentas e as convencionais
aplicacdes dos softwares ndo se encontram no interior dos objetos, sendo existem no
exterior, na qualidade de ordens, aplicacbes e técnicas. Portanto, vivemos uma
transformacdo no modo como acessamos, criamos e manipulamos as informagdes
representada pela “softwariza¢cdo” dos meios.

Si la electricidad y el motor de combustion hicieron posible la sociedad
industrial, del mismo modo el software hace posible una sociedad de la
informacion a escala mundial. Ninguno de los actores econdémicos
esenciales, como los trabajadores de conocimiento, los analistas de
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simbolos, las industrias creativas o las industrias de servicios, pueden
existir sin software: el software de visualizacion de datos cientificos, el
software de las hojas de célculo del analista financiero, el software de
disefio web del disefiador que trabaja para una agencia de publicidad
multinacional o el software de reservas de aerolineas. El software es,
asimismo, el motor de la globalizacion, en tanto en cuando permite a
las empresas repartir nodos de gestion, puntos de almacenamiento y
consumo por todo el mundo (MANOVICH, 2013, p. 24).

O poder dos algoritmos na tomada de decisGes atua nas interfaces comandadas por
programas capazes de coletar, classificar, gerenciar, transmitir, montar e analisar um
fluxo constante de dados. Todas essas caracteristicas ja eram vislumbradas e almejadas
desde a década de 1950 quando John McCarthy (1927-2011) cunhou o termo
“Inteligéncia Artificial” (AI), representando a ideia da construgdo de computadores
habilitados a simular aspectos do pensamento.

A partir de linguagens computacionais capazes de ler algoritmos (conjunto de
instrucdes para a manipulacdo de simbolos que tenham um namero infinito de passos
Sequenciais) a no¢do de “inteligéncia artificial” tal qual compreendemos coloca como
principal referéncia, ndo mais o computador com seu funcionamento l6gico-formal, mas
os modelos baseados no sistema nervoso cerebral. Ou seja, insere como referéncia o
ceérebro e ndo o computador. Como afirma L. Campos (2018, p. 90) “os procedimentos
sequenciais, exigidos na manipulacdo légica dos simbolos, ddo lugar ao processamento
paralelo e distribuido dos dados. Ganham destaque (...) as conexdes de unidades
elementares organizadas em rede”.

As aplicaces praticas possibilitadas pelas propriedades emergentes de uma rede
neural artificial, estdo, por exemplo, em fungdes de reconhecimento de padrdes, que
exigem memorizagdo associativa e distribuicdo de dados, na deteccéo e reconhecimento
de caracteres auditivos e visuais, expressoes faciais, realizagdo de sensoriamento remoto,
reconhecimento de padrdes presentes no mercado financeiro, além de aplicagdes em
inimeros outros ambientes, inclusive nos educacionais, como veremos mais a frente.

De modo ainda mais complexo, temos o “aprendizado de maquinas” (machine
learning) e programas envolvendo Inteligéncia Artificial que ocorre por meio de
algoritmos de aprendizagem que, de modo diferente de uma programacédo explicita em
que o programador delineia a solu¢do de um problema, a maquina encontra as proprias
solucgdes a partir de suas experiéncias. A maquina deve realizar automaticamente, por
exemplo, no caso de uma aprendizagem complexa, a extracdo, categorizagéo e

classificagdo de informacdes, mesmo diante de uma imensa quantidade de dados.
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Podemos listar aqui alguns exemplos de I.A em maquinas de aprendizagem que
sdo desenvolvidas por grandes empresas de informatica que estdo presentes em nosso dia
adia: a Google possui o programa Tenso Flow, a Microsoft possui o DMTK e o Facebook
possui 0 programa Torch.

Os softwares de aprendizagem ganham destaque e estdo cada vez mais presentes
em diversas areas da sociedade como na economia, na politica, com os militares e até
mesmo na &area educacional. Como resultado, temos programas de conversagao que
buscam mimetizar o comportamento humano em um dialogo, respondendo e fazendo
perguntas, tal qual os chatterbots. H4 também os “assistentes virtuais inteligentes®® que
além de manterem uma conversacdo coerente, tém como objetivo o fornecimento de
informacdes, o auxilio de atividades envolvendo aparelhos digitais e a realizagdo de
tarefas e servigos para uma pessoa, empresa ou organizagao.

Um aparato que expressa 0 avango mais recente desta logica informatica
algoritmica ¢ o “IBM-Watson” considerado um novo passo na computagdo cognitiva. O
“Watson” € um sistema operacional cognitivo que trabalha com a convergéncia entre
processamento de linguagem natural, geracdo e avaliacdo de hipoteses e aprendizagem
dindmica. Tais sistemas operacionais sdo ferramentas capazes de possibilitar a qualquer
profissional se transformar em “expert” em sua area dado que auxiliam o processo de
tomada de deciséo pela apresentacéo de opges com maior éxito.

Um tipo de interface comunicacional entre humanos, maguinas e objetos
atualmente também vem alterando o nexo de producdo, reproducdo e uso do
conhecimento aliado as transformacdes promovidas pela légica algoritmica, estamos
falando da denominada “Internet das Coisas”. Essa interface comunicacional entre
objetos e entre objetos e pessoas é capaz de coletar, armazenar, reinterpretar e retransmitir
informacdes obtidas do meio que os circunda.

Kevin Ashton, britanico co-fundador do Auto-Id Center, vinculado ao MIT nos
EUA foi quem desenvolveu, em 1999, o conceito de Internet das Coisas. A ideia principal
foi desenvolver formas de comunicagdo entre objetos, sobretudo pela tecnologia de
identificacdo por radiofrequéncia (RFID technology), que na forma de chips sdo capazes
de se comunicar, via Internet, com outros objetos que também sdo “etiquetados” com um

chip, como nos ajuda a compreender A. Zuin & V. Zuin (2016, p.764) quando, de modo

% Entre esses assistentes estdo “Siri” que pode ser acessada através do sistema operacional i0S que pertence
a Apple, e “Cortana” que é do sistema Microsoft. Ambos sdo vistos também como gestores de
relacionamento.
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critico, refletem sobre a revitalizacdo do conceito de formacdo (Bildung) na
temporalidade e localidade da Internet das Coisas.

Essa tecnologia associada a Internet e aos protocolos de comunicagao faz com que
0s ambientes materiais e informacionais completamente conectados, desde geladeiras,
aspiradores de p0, até itens industriais, automoveis, hospitais e mesmo escolas e suas
relagBes pedagogicas, possam continuamente renovar as informacdes através da interface
entre 0s objetos e 0s objetos e as pessoas. A logica ubiqua de intercdmbio de informacdes
viabilizada pela Internet das Coisas possui um potencial de captura de dados pessoais com
dimens@es que extrapolam nosso entendimento.

Um deles é a possibilidade de reconfiguracdo do ambiente informacional e
comunicacional para fins de poderio militar e de beneficios mercadoldgicos, como por
exemplo o uso de drones em ataques militares cuja obtencdo de dados de localizacdo e
movimentacdo de pessoas e objetos passa a ser comumente utilizado pelos exércitos, ou
a partir do escaneamento da sua geladeira e dos produtos que s&o consumidos, essas
informacdes podem ser vendidas a grandes atacadistas que passam a direcionar, de modo
“personalizado” propagandas (microtargetting®) que estimulem o continuo consumo dos
mesmos ou de novas mercadorias.

Sendo assim, de acordo com Zuin & Zuin (2016, p.770):

A Internet das Coisas representa um novo momento revolucionario na
historia da humanidade, sendo que os efeitos de tal transformacéo ja
comecam a serem visualizados nas mais variadas esferas, inclusive a
educacional. Os mundos material e informacional que se fundem, por
meio da interface comunicacional entre objetos e objetos e pessoas,
proporcionam o acesso aos dados de uma forma inédita na historia da
producdo tecnoldgica. Ou seja, atualmente existe a tecnologia que nos
possibilita contactar ndo somente a origem da producdo de objetos e
relagbes humanas, como também o0s respectivos historicos de
transformagdes, na medida em que interagem com outros objetos e
pessoas.

O acesso aos dados de modo nunca antes visto € uma das facetas da sociedade
altamente mediada tecnologicamente que apesar de pretender culminar em “mais
liberdade™, acaba por concentrar o controle sobre o fluxo de informagdes até entdo sem
precedentes. Compreender tamanha reconfiguracdo implica pensar sobre o

processamento dos dados massivos: Big Data.

0 Microtargetting é uma propaganda dirigida a um alvo especifico, uma visada precisa do andncio
publicitario em relagdo as caracteristicas dos usuarios.
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De acordo com Mayer-Schonberger e Cuckier (2013, p. 13) Big Data é definido
como “a capacidade da sociedade de aproveitar a informagao de formas novas, para obter
percepcdes uteis ou bens e servigos de valor significativo”, se referindo a coisas que
podem ser feitas em grande escala de modo a transformar mercados, organizacdes,
relacGes entre cidad&@os e 0s governos etc.

A nossa constante interagdo com o mundo através de aparatos digitais, tais como
computadores, telefones mdveis e outros gadgets conectados a internet, representa o
envio e captacdo de informacGes em uma escala global configurando uma massa
grandiosa e ndo a uma “amostra” de dados, aspecto que altera significativamente as
possibilidades de usos dessas novas informagGes para produzir conhecimento Util,
dependendo da natureza da prospeccao em relagdo a esses dados, assim como dos fins a
gue se destinada.

Entendemos melhor esse grande potencial quando compreendemos que Big Data,
conforme descreveram D. Antunes & A. Maia (2018), possui caracteristicas principais
como volume, velocidade e variabilidade. Volume, denota a enorme quantidade de dados
disponiveis de modo crescente. A segunda caracteristica, a velocidade, ndo indica apenas
uma propriedade das informacGes poderem ser acessadas de forma praticamente imediata
na Internet, mas também a possibilidade de feedback imediato a partir dos algoritmos. E
a variabilidade implica “na capacidade da rede de captar as mais sutis variagdes nas
caracteristicas dos dados e dos usuarios do sistema, levando a questdes delicadas de
privacidade e transparéncia com que tais dados sdo obtidos e divulgados” (ANTUNES e
MAIA, 2018, p.192). Como exemplo, temos que

...a0 fim e ao cabo, a Amazon pode recomendar o livro ideal, Google
pode indicar a pagina da web mais relevante, Facebook conhece nossos
gostos, e Linkedin advinha quem conhecemos. As mesmas tecnologias
se aplicardo ao diagnostico de enfermidades, a recomendacdo de

tratamentos, talvez inclusive a identificagdo de “delinquentes” antes
gue cometam de fato um delito (MAYER-SCHONBERGUER &
CUKIER, 2013, p.24).

Sob as determinacdes da racionalidade neoliberal e da I6gica da tecnologia digital
uma intricada rede de informacdes sobre o cotidiano dos individuos, seus habitos,
comportamentos, preferéncias, relagcdes sociais se constitui a partir do monitoramento de
dados pessoais que circulam pelo ciberespaco. O que vemos, é que as informagbes que
sdo “mineradas” intervém de modo significativo nas escolhas e agbes tanto dos
individuos, como dos coletivos e dos governos. De modo claro, Antunes e Maia (2018,

p.195) expbem a maneira como a ideia de transparéncia que se exige de modo sutil e
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imperativo dos usuarios se converte em dispositivos de controle e vigilancia de interesse
de grandes empresas e governos.

Mais informagdes circulando significa mais capital circulando, uma vez
gue o sistema opera em funcdo da propaganda. Em suma: ao navegar os
usuarios produzem informacGes que tem valor monetario, na medida
em gue essa informacéao é capturada pelos operadores do sistema. Estes,
por sua vez, organizam tais dados por meio de algoritmos e lucram,
mobilizando o0s usuarios a acelerarem seus comportamentos de
consumo, seja de bens fisicos ou de dados, e a produzirem cada vez
mais informaces sobre si mesmos, 0 que permite, em tese, que a
propaganda dirigida exerca maior controle.

Vemos, deste modo, os modelos matematicos, estatisticos, constituintes da logica
algoritmica da “softwarizacdo da cultura”, tal como exposto por Manovich,
transformando os dados coletados em opinides, em tomadas de decisdo, em condutores
de politicas publicas ou de a¢bes pessoais. Isto na medida em que ganham um grau de
confiabilidade e naturalizagédo capazes de suprir o questionamento sobre o que fornecem,
sobre como operam e sobre os efeitos que produzem. A ubiquidade promovida por tal
I6gica indica um grau de refinamento da administracdo da sociedade contemporanea, que
mais uma vez ¢ indice de “transparéncia”, “apagamento”, do “esquecimento” das
diferencas entre maquina e homem, entre memdria cibernética e humana, entre 0s meios
de comunicacdo e suas especificidades e a comunicacdo humana.

A indiferenciacdo destes processos de interposicdo e mediacdo caracteristicos da
“softwarizagdo” explora exaustivamente os diferentes espacos da sociedade gerando a
demanda que consolidou a industria do software. Podemos chamar tal aspecto de
“uniformizagdo tecnologica” pois, onde ndo ha diferenca entre as maquinas de produgao
industrial e as maquinas que dirigem a conduta das pessoas temos o que H. Marcuse
identificou como uma “racionalidade tecnoldgica”, na qual a tecnologia serve mais para
instituir formas novas, mais eficazes e mais agradaveis de controle social e coesdo social.

A tecnologia, como modo de produgdo, como a totalidade dos
instrumentos, dispositivos e invengbes que caracterizam a era da
maquina, é assim, ao mesmo tempo, uma forma de organizar e
perpetuar (ou modificar) as relagBes sociais, uma manifestagdo do
pensamento e dos padrGes de comportamento dominantes, um
instrumento de controle e domina¢do (MARCUSE, 1982, p.73).

Em outras palavras, a tecnologia néo esta dissociada do sistema que a constitui.
Essa dimensdo da tecnologia se realiza na medida em que a razdo (ratio) € reduzida a
racionalidade técnica, convertendo o pensamento bidimensional — que consegue opor-se

a realidade imediata pela preservacdo da tensdo critica entre 0 que € e o dever, aparéncia
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e esséncia, verdade e inverdade — em pensamento unidimensional, restringido ao
operacionalismo da realidade existente e, portanto, enfraquecendo sua capacidade de
distingéo e compreensao do real e de suas limitagdes e determinagdes.

Esse operacionalismo reduzido a racionalidade instrumental metamorfoseia a
tecnologia informatica em um procedimento cujas finalidades aponta para categorias
regidas pela produgdo material, tais como a uniformidade e a fragmentacéo, aliadas ao
méaximo da eficiéncia com um minimo de dispéndio. Assim, prioriza-se uma formagéo
que enfatiza a competéncia, habilidade e técnica profissional, tornando mais eficiente a
atuacdo junto a manutencdo da ordem e contribuigdo para com o “progresso”, ou seja,
para o aperfeicoamento daquilo que ja existe; manutencdo e reforco da racionalidade
neoliberal de mercado e da lI6gica da tecnologia informatica representada em sua funcéo
bésica: a adaptacdo a realidade sem qualquer senso critico.

Segundo H. Marcuse (1988), no momento em que a tecnologia, através da
racionalidade tecnoldgica, aliena o trabalhador do processo produtivo, acaba por
converter o saber em informagdo com caracteristicas de uniformidade e preciséo, onde
analogicamente, o produto é separado do produtor. O pensamento e a linguagem
reduzem-se a uniformidade e deste modo, esta racionalidade estabelece padrdes de
julgamento e fomenta atitudes que predispdem os homens a aceitar e introjetar os ditames
do aparato. De maneira adaptada, aqueles que seguirem as instru¢des serdo mais bem-
sucedidos, subordinando sua espontaneidade a sabedoria anénima que ordenou tudo para
ele, que programou sua vida.

N&o ha saida pessoal do aparato que mecanizou e padronizou 0 mundo.
E um aparato racional, combinando a maxima eficiéncia com a maxima
conveniéncia, economizando tempo e energia, eliminando o
desperdicio, adaptando todos os meios a um fim, antecipando as
consequéncias, sustentando a calculabilidade e a seguranca
(MARCUSE, 1982, p. 80).

Da linguagem elaborada por narrativas miticas, mais incerta, imprevisivel, porém
mais expressiva e impregnada de experiéncias individuais e coletivas, passamos ao uso
de uma linguagem baseada em um novo mito, o0 mito cientifico, que mata as energias
expressivas da experiéncia em nome da previsdo e controle probabilistico dos
acontecimentos, transformando todos os estimulos sensiveis em simbolos numéricos
abstratos, formulas ldgicas e categorias classificatdrias.

A precisao estatistica de resultados e eficiéncia operacional advindas dos avancos

tecnoldgicos expressam quase que uma simbiose entre homem e tecnologia. E, a nogao
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de autoridade, sob essas condigdes, é dada aos nimeros, a logica estatistica e matematica
que tende a transformar as probabilidades econémicas em medidas de pontuacéo,
avaliacdo e justica, aplicagOes e insercdes sociais de algoritmos de inteligéncia artificial
que revelam a reducdo da razao aos seus mecanismos de abstracao, calculo e classificacdo
de meios e procedimentos que conformam nossos comportamentos a fim de manter e
aprimorar o que ja esté dado.

Campos (2018), em seus estudos sobre inteligéncia artificial e instrumentalizagéo
digital, afirma que as acfes e comportamentos das pessoas e instituicbes sob tais
determinagdes resultou no que ele chamou de “deslocamento da autoridade e poder antes
depositados em pessoas fisicas e em suas deliberacdes para decisdes produzidas por
codigos computacionais” (CAMPOS, 2018, p. 156).

Sob tamanha mutacéo social, politica e econémica a nocéo de autoridade ndo mais
¢ atribuida a divindades miticas, nem a um Estado-Nacdo ou partido, nem mesmo ao
individuo e sua liberdade racional, mas agora, sob a logica algoritmica uma nova
configuracdo de autoridade ganha proeminéncia: a “religido” do dataismo, para a qual a
autoridade esta expressa na capacidade de processamento de dados.

O professor israelense Yuval Noah Harari (2016) em sua obra Homo Deus: uma
breve historia do amanhd apresenta um novo dogma cientifico que apesar de parecer
excéntrico e marginal, nasce da “confluéncia explosiva” da ciéncia da computacao com a
biologia, a fim de “ruir a barreira entre animais € maquinas com a expectativa de que,
eventualmente, os algoritmos eletrénicos decifrem e superem os algoritmos bioquimicos”
(HARARI, 2016, p. 370).

O dataismo como atual dogma cientifico que esta mudando o nosso mundo para
além do reconhecivel, inverte a piramide tradicional de aprendizagem, depositando sua
confianca em megadados e em algoritmos computacionais ao invés do conhecimento e
da sabedoria humana. O processamento de dados se torna a via mais eficiente para a
tomada de decis0es, ja que até mesmo os cientistas politicos interpretam, cada vez mais,
as estruturas politicas humanas como sistemas de processamento de dados, que recolhe,
reuni e analisa as informac0es para poder tomar decisOes e agir.

Como ilustra Harari (2016, p.377) “a velocidade das revolugdes tecnologicas
ultrapassa a dos processos politicos, 0 que faz com que tanto parlamentares como eleitores
percam o controle” ja que ndo sdo mais capazes, como seres humanos, de colher e
processar os dados relevantes com a mesma rapidez dos aparatos tecnoldgicos, resultando
na sensacao de incapacidade ou de falta de poder para a tomada de decisGes significativas.
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E os politicos, por justamente perceberem a evidéncia do avanco
tecnolégico e a incapacidade e ineficiéncia em processar e analisar 0s
dados produzidos por esse avanco, é que eles ndo conseguem pensar
numa escala maior do que seus predecessores. Governar tornou-se
meramente administrar. Gerencia-se um pais, sem lidera-lo. O governo
garante que funcionarios recebam seus salérios em dia, que sistemas de
esgoto ndo transbordem, mas ndo tem ideia de onde o pais estara daqui
a vinte anos (HARARI, 2016, p. 379).

H& um vazio de reconhecimento, de responsabilidade, de saber, portanto de
autoridade. Mas, ndo por muito tempo. Se as estruturas tradicionais ndo processam 0s
dados com a rapidez necessaria para suscitar visdes significativas ou subsidiar tomadas
de acgdo, entdo estruturas “novas” e mais significativa vao assumir seu lugar. A questio ¢
“quem”, ou melhor, “o que” vai constitui-las e controla-las?

Do ponto de vista dataista, a espécie humana € um sistema unico de processamento
de dados, o qual 0s humanos servem como “chips” ¢ a historia ¢ compreendida como um
processo de melhoria da eficiéncia do sistema. Nesse sentido, o valor supremo dessa
logica ¢ o “fluxo de informagao”, ou seja, a vida € informacdo em movimento, ¢ para
estendermos a “vida boa” devemos aprofundar e disseminar o fluxo de informagdo no
Universo. Portanto, a maximizacdo do fluxo da informacdo de dados é o objetivo
primordial.

Os algoritmos do Google e do Facebook sabem ndo apenas como vocé
se sente, como sabem 1 milh&o de outras coisas a seu respeito das quais
vocé mal suspeita. Consequentemente, vocé deveria parar de ouvir seus
sentimentos e comecar a ouvir esses algoritmos externos. De que valem
eleicdes democraticas quando os algoritmos sabem como cada um vai
votar, assim como as razdes pelas quais uma pessoa vota em um partido
de esquerda enquanto outra vota em politicos de direita? O humanismo
ordenava: “Ouga seus sentimentos!”; o dataismo agora ordena: “Oucam
os algoritmos! Eles sabem como vocé€ se sente” (HARARI, 2016,
p.394).

Ao equiparar a experiéncia humana com padrdes de reunido e analise de dados, o
dataismo solapa nossa principal nocéo de autoridade e anuncia uma revolugédo. De acordo
com Harari, Deus € um produto da imaginagdo humana, contudo pelo dataismo a
imaginacdo humana, por sua vez, € produto de algoritmos bioquimicos. Se no século
XVII1 vivemos a mudanga de visdo de mundo teocéntrica para antropocéntrica, no século
XXI passamos de uma visdo antropocéntrica para datacéntrica. Se € assim, a autoridade
sofre uma profunda metamorfose: retira-se por fim sua express@o relacional objetiva

humana e conjuga-se a linguagem do algoritmo.
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As méaquinas adquirem autoridade, tomando o lugar do homem em atividades que
exigem ndo apenas forca fisica, mas também operagdes cognitivas necessarias para a
producéo, a organizagéo e a representacdo do conhecimento, assim como para nossas
relagcBes uns com o0s outros e com n6s mesmos. Nesse sentido, exige-se, também de nossa
subjetividade uma adaptacdo rapida e automatica aos fluxos de dados e suas diversas
funcionalidades operacionais presentes nos programas e dispositivos aos quais estamos
constantemente conectados. O impacto da racionalidade contemporanea afeta a
constituicdo social, mas também subjetiva e individual, aspecto esse que tratamos no item

seguinte de modo a contribuir com nossas reflexdes sobre a nocao de autoridade hodierna.

4.2 O imperativo do gozo: individuo flexivel e a autoridade descentrada

A reconfiguracdo da nocao de informacdo, agora submetida a caracteristica de
“desmaterializagdo” em forma de fluxo de dados, constitui chave que permite a
homogeneizacdo de toda e qualquer forma particular de organizacdo da matéria fisica,
alcangando-se, portanto, a nova medida de todas as coisas em lugar do homem. “Trabalho,
conhecimento e vida tornam-se passiveis de serem programados e reprocessados, de
modo a combinar e recombinar incessantemente todo o universo cultural e natural pré-
existente” (LASTRORIA, 2017, p.78).

R. Sennett, em seu livro A corrosdo do carater: o desaparecimento das virtudes
com o novo capitalismo (1999) afirma que os valores do mundo do trabalho flexivel
invadiram o ethos da vida familiar. Esta se da conta de sua eclosdo quando reflete acerca
dos vinculos, da permanéncia conjunta e do pressuposto de algum padrédo de autoridade
vinculante para que a instituicao perdure; aspectos esses que perdem seu sentido no atual
mundo submetido a l6gica de concorréncia de mercado. Vemos que a sociedade possivel
num capitalismo ainda mais complexo e avancado nao resiste a acida erosdo daquelas
qualidades orientadoras de relacbes de longo prazo, tais como reconhecimento,
hierarquia, distincdo, lealdade, compromisso, proposito e resolugéo.

Vivemos uma experiéncia de “tempos desconjuntados” na qual nao ha mais a ideia
de longo prazo. A necessidade de afrouxar os lagos do tempo rotineiro e burocratico se
impbe a fim de realizar especializacdes flexiveis demandadas pela producéo
descentralizada. Contudo na revolta contra a rotina, a aparéncia de nova liberdade €

enganosa.
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O tempo nas instituicdes e para os individuos nédo foi libertado da jaula
de ferro do passado, mas sujeito a novos controles do alto para baixo.
O tempo da flexibilidade € o tempo de um novo poder. Flexibilidade
gera desordem, mas n&o livra das limitagdes (SENNETT, 1999, p. 66).

Neste cenario, que poderiamos caracterizar de “nova ética do trabalho flexivel”, o
poder se faz presente nas cenas superficiais do trabalho de equipe, mas a autoridade esta
ausente. Pois, numa hierarquia de trabalho a figura de autoridade pressupde alguém que
assuma a responsabilidade pelo poder que utiliza; no entanto as atuais técnicas de
administracio® repudiam qualquer nogio de autoridade. A autoridade, ja modificada, se
realiza na mudanca permanente, na flexibilidade, e ndo por intermédio de uma pessoa que
a “encarne”. No limite, a for¢a da eficiéncia estd no individuo: ela ndo pode mais ser de
uma autoridade externa. E necessario fazer um trabalho intrapsiquico para procurar uma
motivacao profunda. Como caracterizaram Dardot & Laval (2016, p. 345) “o chefe ndo
pode mais impor: ele deve vigiar, fortalecer, apoiar a motivacdo. Dessa forma, a coercao
econdmica e financeira transforma-se em autocoercdo e autoculpabilizacdo, j& que
somos 0s Unicos responsaveis por aquilo que nos acontece”.

A partir da segunda metade dos anos 1960 tal constatacdo se tornou evidente, visto
que as figuras e formas “tradicionais” de exercicio da autoridade passaram a ser
veementemente contestadas, ndo apenas pelos movimentos de contracultura, mas também
por demais forcas sociais anticonservadoras. Desde entdo, a familia nuclear burguesa, tal
como havia sido estabelecida desde o final do século XVIII até meados do século XX,
passou a sofrer profundas e continuas alteracdes, configurando alteracdes também nas
relagdes sociais, econdmicas e politicas.

Lastdria (2017) nos auxilia a compreender que do ponto de vista da autoridade,
antes compartilhada entre o entdo “chefe de familia” e o Estado, e, no interior do lar, entre
0s géneros, a familia tende a certa horizontalidade. A partir da segunda metade do século
XX, a “sociedade sem pai” tornou-se pauta. A partir das perspectivas das tensdes sociais
verificadas a época, se pode dizer que as primeiras beneficiarias do declinio da autoridade
paterna em curso foram as mulheres por intermédio das lutas feministas, pelos avancos
da ciéncia e contribuicdo do anticoncepcional e posteriormente com a possibilidade de
inseminacao artificial. Depois, as criangas enquanto sujeitos de direitos sociais tiveram o

seu reconhecimento paterno garantido pelos exames de DNA. E, pouco mais tarde,

61 para aprofundar este debate sugerimos ao leitor os textos Alain Ehenberg & Jonathan Crury e Max Paggés,
respectivamente intitulados O culto da Performance: da aventura empreendedora a depresséo nervosa e
O Poder das OrganizacGes: a dominacao das multinacionais sobre os individuos.
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também os movimentos de luta pelo reconhecimento de género tiveram a possibilidade
de configurar seus lagos familiares.

Vimos, que do ponto de vista da teoria psicanalitica de Freud, o “eu” ¢ constituido
por meio de uma cadeia de identificacdo mediante a figura do pai (outras se sucederiam
como as do professor e demais figuras investidas de prestigio social), cuja autoridade lhe
seria imanente e funcionaria como suporte da lei (nomos) mediante a qual a realidade
objetiva vem confrontar o desenho de todos os integrantes de uma determinada cultura.
Contudo, como destacado, as modificagcdes histdrico-sociais relativas ao suporte da
autoridade exigiram, também dos chamados pds-freudianos, a ado¢do da nocdo de
“funcdo paterna” ao invés de “figura paterna”, haja visto as novas configuragdes das
relages familiares que vivemos no contemporaneo. No entanto, como nos alerta Lastoria
(2017) essa passagem conceitual requer nossa atencdo na medida em que pde em
evidéncia o problema da constituicdo material desses novos suportes.

Nesse sentido, a adogdo da estratégia lacaniana de pluralizar o Nome-
do-Pai, tendo em vista resguardar o encaminhamento freudiano diante
do declinio da autoridade no seio da familia burguesa, ja pressupfe a
admissdo da existéncia de dispositivos culturais diversos capazes de
metaforizar a figura paterna por meio da lei simbdlica. No entanto, essa
estratégia, embora mantenha sua validez no ambito clinico deixa a
sombra exatamente o desvendamento dos processos materiais pelos
quais diferentes e novos dispositivos se constituem, e se habilitam
enguanto suportes da autoridade passivel de deslocamento na cadeia
identitaria (LASTORIA, 2017, p. 259).

Retomaremos esse aspecto mais adiante. O que nos interessa, neste momento, é
identificar que a subjetividade contemporanea sofreu transformaces e se expressa de
modo diferente daquela até entdo compreendida até meados do século XX.

Como bem caracterizaram Dardot & Laval (2016), o novo sujeito se distingue do
homem benthamiano, que era calculador do mercado e do homem produtivo das
organizag@es industriais. O homem contemporaneo neoliberal € 0 homem competitivo,
inteiramente imerso na competicdo mundial, em torno da figura da empresa, ou seja, um
“sujeito neoliberal”, “sujeito empresarial” cuja subjetividade deve estar inteiramente
envolvida na atividade que se exige que ele cumpra.

Agora, € necessario ser um sujeito ativo que deve participar inteiramente, engajar-
se plenamente, entregar-se por completo a sua atividade profissional, portanto, um sujeito
do envolvimento total de si mesmo. A imagem € a seguinte: esse novo sujeito deve cuidar
constantemente para ser 0 mais eficaz possivel, mostrar-se inteiramente envolvido no

trabalho, aperfeicoar-se por uma aprendizagem continua, aceitar a grande flexibilidade



141

exigida pelas mudancas incessantes impostas pelo mercado. Especialista em si mesmo,
empregador de si mesmo, inventor de si mesmo, empreendedor de si mesmo: “a
racionalidade neoliberal impele o ‘eu’ a agir sobre si mesmo para fortalecer-se e, assim,
sobreviver na competicdo. Todas as suas atividades devem assemelhar-se a uma
producao, a um investimento, a um calculo de custos” (DARDOT & LAVAL, 2016,
p.331).

O alvo (o investimento) é a vontade de realizacdo pessoal, do projeto que se quer
levar a cabo, da motivagdo que anima o “colaborador” da empresa.

Porque o efeito procurado pelas novas préaticas de fabricacdo e gestdo
do novo sujeito é fazer com que o individuo trabalhe para a empresa
como se trabalhasse para si mesmo e, assim, eliminar qualquer
sentimento de alienacdo e até mesmo qualquer distancia entre o
individuo e a empresa que o emprega. Ele deve trabalhar para a sua
prépria eficacia, para a intensificacdo de seu esforco, como se essa
conduta viesse dele proprio, como se esta lhe fosse comandada de
dentro por uma ordem imperiosa de seu préprio desejo, a qual ele ndo
pode resistir (DARDOT & LAVAL, 2016, p. 327).

W. Bock (2014) nos ajuda a compreender que tais técnicas refinadas de
motivacdo, estimulo e incentivo que a abertura das barreias entre a esfera privada e a do
trabalho e sua substituicdo pelas, assim chamadas, ‘“hierarquias planas” ¢ uma
caracteristica essencial da racionalidade contemporanea, pois revela uma falsa aparéncia
de liberdade na “nao-hierarquia”:

... a auséncia de hierarquias ¢ ideoldgica, e, portanto, apenas aparente.
Mas, ainda existe, instancias hierarquicas do Estado, assim como as da
economia, com sua sede por informacdes, atuam por tras dessas redes
de uma forma invisivel e ainda mais autoritaria do que se pode imaginar
(BOCK, 2014, p.206).

A racionalidade neoliberal produz o sujeito de que necessita. Ao ordenar 0s meios
de governa-lo obriga-o a agir realmente como uma entidade em competicdo e que
maximiza seus resultados, expondo-se a riscos e assumindo inteira responsabilidade por
eventuais fracassos, de modo a modelar estes individuos a serem aptos a suportar as novas
condicBes que lhes sdo impostas, enquanto por seu proprio comportamento contribuem
para tornar essas condi¢cdes cada vez mais duras e mais perenes. Em sintese:

. a novidade consiste em promover uma ‘“reacdo em cadeia”,
produzindo “sujeitos empreendedores” que, por sua vez, reproduzirdo,
ampliar@o e reforcardo as relagbes de competicdo entre eles, o que
exigira, segundo a légica do processo auto regularizador, que eles se
adaptem subjetivamente as condi¢des cada vez mais duras que eles
mesmos produziram (DARDOT & LAVAL, 2016, p. 329).



142

O imperativo absoluto da responsabilizacdo do individuo pela valorizacdo do seu
trabalho no mercado provocada por uma sociedade que privilegia a efemeridade e a
flexibiliza¢do, contribuindo para um jogo de poder isento de autoridades encarnadas,
acaba por gerar um novo tipo de carater; em vez do homem motivado, surge o0 homem
irdnico. Apoiado em R. Rorty, Sennett (1999, p. 132), concebe a ironia®? como um estado
de espirito “em que as pessoas jamais sdo extremamente capazes de se levar a sério,
porque sempre sabem que 0s termos em que se descrevem estdo sujeitos a mudangas,
sempre sabem da contingéncia e fragilidade de seus vocabulos finais, e portanto, de seus
eus”.

Uma visdo irbnica de si mesmo é a consequéncia ldgica do viver em um tempo
flexivel, cuja necessidade de circulagdo, compartilhamento e coleta de dados também
refletem na identificacdo dos processos de mediacdo. Essa é a normatividade investigada
também por V. Safatle em Cinismo e faléncia da critica (2008). Neste livro o autor nos
apresenta o cinismo®, ndo a ironia, como uma categoria de analise das dinamicas de
racionalizacdo em operacdo nas mdaltiplas esferas de interacdo social no capitalismo
contemporaneo. Esferas essas compostas por um conjunto socialmente partilhado de
sistemas de ordenamento e justificacdo de condutas no campo do trabalho, do desejo e da

linguagem.

62 O verbete “ironia” do Dicionario de Filosofia (ABBAGNANO, 2007, p.674/675), indica uma “...atitude
de quem d& importancia muito menor que a devida (ou que se julga devida) a si mesmo, a sua prépria
condicdo ou a situagdes, coisas ou pessoas com que tenha estreitas relag@es. (...) Rorty adota o termo
“ironia” para designar a atitude intelectual que consiste em afirmar resolutamente as proprias convicgdes,
reconhecendo a0 mesmo tempo sua validade contingente: “uso o termo ‘ir6nico’ para designar um
individuo que encara de peito aberto a contingéncia de suas crengas e dos seus desejos fundamentais,
alguém que € historicista e nominalista 0 quanto basta por ter abandonado a ideia de que tais crengas e
desejos remetem a algo que escape ao tempo e ao acaso”. Em outras palavras, irénico é aquele que, negando
a existéncia de um vocabulario universal e metatemporal, reconhece a particularidade e a transitoriedade
de todos os vocabulos possiveis (inclusive o seu: quer ser “historicizado” e “finitizado” tanto quanto o dos
outros).”

83 J4 o verbete “cinismo” do Diciondrio de Filosofia (ABBAGNANO, 2007, p. 166), indica uma “doutrina
de uma das escolas socraticas, mais precisamente da que foi criada por Antistenes de Atenas (séc. IV a.C.)
no Ginasio Cinosargos. (...) A tese fundamental do cinismo é que o Unico fim do homem é a felicidade e a
felicidade consiste na virtude. Fora da virtude ndo existem bens, de modo que foi caracteristica dos cinicos
0 desprezo pela comodidade, pelas riquezas, pelos prazeres, bem como o mais radical desprezo pelas
convencOes humanas e, em geral, por tudo o que afasta 0 homem da simplicidade natural de que os animais
dao exemplo. A palavra ‘cinismo’ permaneceu na linguagem comum para designar um certo
descaramento”. E premente afirmar que V. Safatle também recorre aos estudos realizados por Peter
Sloterdjik (1987) em “Critica da razdo cinica” para tratar da nogéo de cinismo em seus debates. Nos
estudos de Safatle (2008) a racionalidade contemporanea corresponde a uma caracterizagdo cinica dos
processos de normatividade, indicando atitudes cada vez mais “descaradas”, pois ao conservarmos praticas
discursivas repetidas tendo em vista certa “estabilizagdo da anomia” temos uma atitude cinica. O cinismo
ndo é apenas um julgamento moral, mas uma certa forma de racionalidade. Cinicas sdo as a¢des nas quais
repetimos a aparéncia de legitimidade, mesmo sabendo que todos compreendem que se trata apenas de
aparéncia.
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Devemos chamar de cinismo um problema geral referente a mutacéo
nas estruturas de racionalidade em operacao na dimensdo da praxis. Ha
um modo cinico de funcionamento dessas estruturas que aparece
normalmente em épocas e sociedades em processo de crise de
legitimacdo, de erosdo da substancialidade normativa da vida social.
Isso nos coloca diante de uma hipdtese maior: a partir de um certo
momento historico, os regimes de racionalizagdo das esferas de valores
da vida social na modernidade capitalista comegaram a realizar-se (ou
pelo menos, comegaram a ser percebidos) a partir de uma racionalidade
cinica. (...) E, enquanto processo de racionalizacdo, o0 cinismo pode
aparecer como posicao discursiva em varias esferas da vida social (e
ndo apenas no campo dos julgamentos morais) (SAFATLE, 2008, p.
13).
Temos entéo a erosdo de formas tradicionais de vida e a abertura de espaco para
a indeterminacdo e para o esvaziamento de toda substancialidade normativa do tecido
social. Esse fenbmeno é caracterizado pelo cinismo, o qual é capaz de transformar o
“sofrimento da indeterminag¢do normativa” em motivo de gozo. Tal discussao prossegue
e se aprofunda quando retomamos o seu fio em meio aos debates travados no interior da
psicanalise contemporanea. No livio O homem sem gravidade: gozar a qualquer prego,
de C. Melman (2008), psicanalista francés, em entrevista concedida a J. P. Lebrun reflete
sobre uma constatacdo verificada em seu consultorio: onde antes se buscava encontrar
saida da neurose desejante, vé-se, com frequéncia, a fala sobre um enviscamento num
gozo excessivo. Para o psicanalista vivemos uma “crise das referéncias”, onde ndo ha
mais autoridade, ideologias, promessas, prescri¢cdes ou saberes que sustentam balizas para
tomadas de decisao — estamos apenas na gestao, ha apenas praticas. E, deste modo:

. estamos lidando com uma mutacdo que nos faz passar de uma
economia organizada pelo recalque a uma economia organizada pela
exibicao do gozo. Ndo é mais possivel hoje abrir uma revista, admirar
personagens ou herdis de nossa sociedade sem que eles estejam
marcados pelo estado especifico da exibicdo do gozo. Isso implica
deveres radicalmente novos, impossibilidades, dificuldades e
sofrimentos diferentes (MELMAN, 2008, p. 16).

Segundo Melman (2008) passamos de um regime pautado pela representagéo, esse
que nos ¢ tao familiar, a preferéncia por “presentacdes”, por meio das quais se busca o
encontro com o objeto mesmo (o0 objeto mesmo é o objeto predito para a psicanalise).
Temos assim o0 apagamento dos limites, de modo a se obter cada vez mais proximidade,
transparéncia e exibi¢do. Por essa via nos tornamos consumidores adictos, avidos por
possuir os objetos. Tal realidade, para Melman (2008), tende a nos tornar mais propensos
as linguagens iconicas do que as alfabéticas, pois para ele a imagem ja ndo funciona mais

conforme o registro da representa¢do, mas sim como exibicao.
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E, neste sentido, em uma sociedade de praticas e linguagens predominantemente
técnicas, e na qual 0 gozo excessivo se tornou um imperativo, a autoridade mesma tende
a entrar em seu ocaso, ao menos naquela forma que Melman (2008) a compreende, isto
€, como constituinte do proprio limite do exercicio do poder. Desse modo alguns aspectos
que, sob a influéncia de uma sociedade poés-industrial, informatizada, tecnoldgica
flexivel, excessiva e cinica, impactam sobremaneira nossa subjetividade se tornam
evidentes. Esta tende a se realizar por meios imagéticos com o intuito de satisfazer
necessidades que ndo podem mais ser adiadas.

As diferencas constitutivas e de realizacdo material dos cddigos orais e visuais em
relagdo aos codigos da escrita, evidenciam o desacordo entre 0os modos sociais de
compreensdo do mundo e 0s recursos tecnoldgicos exigidos para a existéncia nesse
mundo. Tal hiato, na vida contemporanea se expressa através da valorizacao dos codigos
iconicos-orais permitidos pelo desenvolvimento tecnolégico e pelo suporte da
digitalidade na cultura audiovisual, pois ao promover a expressao comunicativa atraves
da saturacdo de imagens e sons, também modificaram em aspectos novos e ainda
desconhecidos as experiéncias da percepc¢do subjetiva e objetiva.

La audiovisualidad, con su apariencia de cercania, inmediatez y
verosimilitud, actua con las propiedades de la vieja “oralidad”, aquel
orden en el que emisor y receptor pertenecian al mismo contexto y
estaban unidos por lazos en los que la emotividad podia campear. La
abstraccion de la escritura y su linealidad, obligada por ser un c6digo
gue solo puede generarse secuencialmente, promovieron la estricta
separacion de ambitos de validez y de tipos de discurso que de nuevo
se fusionan en los medios audiovisuales. La forma de adhesion al
contenido transmitido es semejante a la oralidad pre-moderna, no
mediante la abstraccion de la escritura, que implica necesariamente
distanciamiento, sino con la falsa inmediatez que implica la emotividad.
Preservar la razén de la inmediatez y de la falsa facilidad de la
emotividad es, como postulaba el ilustrado y moderno Kant, la primera
tarea de la educacion. Esta seria una diferencia minima de lo siempre
igual a la que nos aboca la “industria cultural audiovisual” (CABOT,
p.27, 2015).

De acordo com Lastdria (2015), em convergéncia com o psicanalista francés C.
Melman, a conformacdo psiquica resultante dessa conjuntura flexivel, irénica, cinica e
icOnica seria a perversdo, esta enquanto estrutura subjetiva tendencialmente hegemdnica
que corresponde as demandas do capitalismo tecnolégico e informacional de busca por
transparéncia, controle e satisfacdo mediante 0 gozo escépico. Pois, a experiéncia com o
mundo real capitulada a virtualidade produzida pela “industria cultural audiovisual” se

configura quando menos se percebe aquela falta originaria (castracdo) como uma forma
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especifica de decepcdo que organiza nossa experiéncia concreta do mundo. Ha, portanto,
um grande impacto na composicdo da percepcdo psiquica do sujeito contemporaneo
quando da abertura de espago para uma tendente perversdo generalizada como “norma
social”. A esse respeito argumenta o autor:

... tendo em vista o ja tdo discutido declinio da figura paterna, a0 menos
no mundo ocidental contemporaneo, verifica-se hoje que o apagamento
continuo de limites socioculturais, operado por uma politica irrestrita
de gozos administrados, levou a auséncia de interditos dificultando a
possibilidade dos objetos acederem ao plano simbolico. Pois a
“interdicdo” como forma de resolu¢do neurdtica perante a “Lei da
castragdo” — a0 menos enquanto medium constitutivo da normalidade
social — antes representada pelo pai, cedeu, na sociedade sem pai, a
permissividade inerente ao ethos do consumo ordenado por uma Lei
gue apenas intima o sujeito ao gozo. Uma Lei que, conforme insistiu J.
Lacan (1985), aponta para a face paralisante do super-eu na medida em
gue ordena o0 gozo, mas silencia quanto as formas de obté-lo
(LASTORIA, 2015, p. 61).

Ora, esse ‘“‘sujeito perverso” realiza sob as determinag¢des de uma sociedade
consumista multimidia o imperativo: “goze! ”. Esse imperativo é refor¢ado pela cultura
audiovisual tecnoldgica digital, a qual proporciona gozos parciais multiplos (através dos
sentidos da visdo, da audicdo e da degustacdo, por exemplo) que requer intensamente a
realizacdo de uma relacdo social pratica em termos de formacdo de habitos,
“competéncias” e mentalidade em sintonia com os ditames dessa sociedade engendrada
pela racionalidade neoliberal e pela l6gica da tecnologia algoritmica E, sendo assim,

. a socializacdo dos individuos, em sintonia fina com o ethos da
sociedade de consumo atual, conduz dessa sorte a tirania de uma Lei
que ordena 0 gozo, e ao desmentido da castragdo no Outro. Em termos
freudianos poder-se-ia dizer que a conduta desses individuos perante a
Lei da castracdo consiste em absterem-se de fazer renuncias pulsionais
para gozarem incondicionalmente no agora. Para obterem éxito eles
dispdem de velozes fluxos de informagdo em tempo real, as mobilizam
pragmaticamente tendo em vista seus propdsitos mais imediatos
confinados ao presente, e o fazem em vistas a uma satisfagdo imaginaria
aderente a um objeto-fetiche qualquer ao sabor do mercado
(LASTORIA, 2015, p. 67).

A imediatez e emotividade provocada pelos meios audiovisuais tecnoldgicos nos
auxilia a salientar os impactos nas dinamicas de socializacdo e conformacdo psiquica
neste contexto de exigéncias de uma logica flexivel, veloz e imediata, cuja isencdo de
responsabilidade e autoridade se apresenta enquanto modo de vida e subjetividade, que
“apaga” as mediac¢des afim de realizar de modo instantdneo o consumo e adaptagdo aos
meios de comunicacdo. O cinismo, 0 gozo excessivo, a crise de referéncias, assim como,

ao menos de modo tendencial, a perversdo na constituicdo da estrutura subjetiva
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hegeménica, fazem com que a nossa experiéncia com o0 mundo real seja capitulada a
crescente inflagcdo de informagdes, essas cada vez mais potencializadas pelas tecnologias
digitais algoritmicas.

As mais variadas cenas do cotidiano sdo invadidas pelas imagens sintese, nos
termos de L. Santaella (2013), segundo a qual “imagens sintéticas” ou “infograficas”
designam imagens inteiramente desenvolvidas por algoritmos computacionais que, na
atualidade, ganham forca ao emanarem seducdo; retérica com vistas ao convencimento,
tal como um poder capaz de nos atrair pela simples seducdo advinda de sua forma:
luminosa, veloz, colorida, instantanea e chocante. E, dado que somos mais vulneraveis as
estimulagdes sensuais que as propriamente racionais, como argumentou Lastéria (2017),

... tendemos, a nos identificar com aquilo que nos proporciona prazer a
primeira vista; ainda que esse prazer (escOpico) seja tdo miseravel e
fugaz quanto qualquer outro gozo que nos satisfaca de um ponto de
vista meramente imaginario (LASTORIA, 2017, p. 261).

Sendo assim, paralelamente ao ocaso da autoridade paterna verificado no seio da
familia nuclear burguesa, se tornou perceptivel também o fato de que a concorréncia
frenética das imagens e operacOes codificadas pela légica algoritmica impactaram nao
apenas a constituicdo psiquica subjetiva, mas também as interacGes cognitivas nos
processos de aprendizagem. Assim como, a racionalidade neoliberal que impele ao self-
ajustment, tem a empresa ndo apenas como modelo geral que deve ser imitado, como
também uma atitude que deve ser valorizada na crianga e no aluno, uma energia potencial
que deve ser solicitada no assalariado, uma maneira de ser que é produzida pelas
mudancas institucionais. Portanto, pressupde todo um trabalho de racionalizacdo até o
mais intimo do sujeito: uma racionalizacdo do desejo.

Confluente ao argumento exposto por Lastdria (2017) em seu texto Autoridade
deslocada: do pai ao icone, vemos que uma nova cultura cognitiva se constitui no
contemporaneo. De carater mais sensual que propriamente intelectual, mais sintética,
dindmica e dotada de alta capacidade de resolucdo imagética e acuidade sonora, a légica
algoritmica vem se impondo a predominéncia dos processos de abstracdo baseados na
oralidade e na escrita. Nesse sentido, as caracteristicas por exceléncia de formas de
comunicacdo e expressao relativas ao dominio oral e escrito do conhecimento, como
sabemos ser 0 mestre (professor) sua representacdo no ambiente de ensino, passa nesse
cenario, a ser remodelado pelas tecnologias digitais de ultima geracao e a se assemelhar

ao desprestigio da autoridade paterna.
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Como nos havia advertido Adorno e Horkheimer, a mera substitui¢éo das figuras
parentais por figuras apdcrifas construidas pela industria cultural obedecia a sofisticados
processos técnico-cientificos, visando a administracdo da economia libidinal das pessoas
diluidas em gradientes de consumo. Nesse sentido, na “sociedade da informacao” tudo se
passa como se o atual “espirito do tempo”, expresso pela racionalidade neoliberal e pela
I6gica algoritmica, repudiasse por completo as relagdes sociais que pressupde formas de
exercicio de autoridade estruturadas por posi¢des hierarquicas, de reconhecimento, de
legitimacdo interpessoal, representadas pelo “pai, mestre e texto”.

Se é assim, o admiravel sucesso de pedagogias de inspiracdo construtivista
alardeadas agora como que aliadas ‘“naturais” do novo arsenal de “ferramentas”
tecnoldgicas disponiveis no campo da aprendizagem, é algo premente. Tais teorias
correspondem aos novos suportes de autoridade, os aparatos tecnologicos digitais. A
autoridade pedagodgica docente que anteriormente era identificada pela tensdo, pela
hierarquia das relacfes, em suas a¢bes de reconhecimento, sabedoria e legitimidade, é
alterada e, em certa medida, sofre mutacdes em suas expressdes que perpassa as relagdoes
de ensino e aprendizagem exigidas na atualidade.

Nestes termos, perscrutamos as caracteristicas do contemporaneo em sua
expressdo social, politica, cultural e subjetiva, de modo a identificar as mutagdes que a
no¢do de autoridade expressa em seu estdgio mais recente. Sob as determinacfes da
racionalidade neoliberal de mercado e da logica da tecnologia informatica de acesso e
controle de dados e da conformacao psiquica resultante dessa conjuntura flexivel, cinica
e icbnica, temos condi¢cbes de refletir um pouco mais sobre a autoridade pedagogica
docente que, de modo imperativo, deve corresponder as determinagdes hodiernas, se

ainda pretende continuar a existir (mesmo que totalmente modificada).

4.3 A autoridade pedagdgica e seus (des) caminhos no contemporaneo

No afd de corresponder as inovagles tecnologico-digitais, a “modernizacao
educacional” corresponde a uma espécie de compulsdo a corrida tecno-produtiva do
campo econbmico e politico expresso no sistema educativo. Tais aspectos resultam
atualmente em uma incorporacéo das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo
(TDICs) enquanto processos que pretensamente garantem inovacdo pedagogica
simplesmente a partir da incorporacdo de seus recursos técnicos dentro da sala de aula,
ou nos processos de mediagéo do ensino e da aprendizagem.
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Segundo M. Cabot (2015) aparentemente temos um combate desigual entre 0s
recursos digitais utilizados pelas “novas tecnologias” em relacdo a lousa, aos livros, e até
mesmo ao professor, aspectos esses identificados com uma realidade do século XIX.

Contudo,
... en ocasiones, solo en ocasiones, pero ya demasiadas, la estrategia de
la “nueva educacidon” ha sido la de plantear los mismos objetivos con
las mismas estrategias pero con los nuevos medios: introducir en las
aulas el video, el PowerPoint, el Moodle o la pizarra digital. Esto no
deja de ser un afadido que no modifica esencialmente la tarea que se
hacia sin ellos (CABOT, 2015, p. 263).

Isto é, a representacdo da racionalidade contemporanea como fonte formativa do
imaginario coletivo e que origina os modelos da realidade também ¢é visualizada na
educacdo. Em especial quando o discurso da inovacao tecnologica enquanto sinbnimo de
avanco pedagogico e formativo, em realidade, apenas representa a continuidade das
mesmas a¢des pedagdgicas adornadas com um toque audiovisual digital. De acordo com
Cabot (2015), forma e conteldo da necessaria socializacdo na escola tém sido
transformados, sutil e silenciosamente, pela audiovisualidade generalizada.

Tal aspecto exige que a autoridade pedagogica docente também se identifique para
além da personificacdo do professor ou de elementos materiais inanimados, como livros
e instituices. Sob as determinacbes da racionalidade neoliberal de competitividade e
desempenho e da logica da tecnologia informatica que comandam 0S processos
psicossociais e politicos, a autoridade aparece de modo ndo explicito, porém contundente,
nas mediacOes estabelecidas entre os seres humanos e 0s aparatos audiovisuais
tecnoldgicos digitais, tais como Inteligéncia Artificial, machine learning, plataformas de
aprendizagem digitais e Internet das Coisas.

A autoridade pedagdgica, nesse sentido, sofre uma mutacdo e se desloca para
outros suportes, ndo mais atrelados a figura docente, mas aos recursos que ele simula,
manuseia, e administra, como os PowerPoint, as video-aulas, lousas digitais etc. De modo
geral, ndo ¢ facil o professor perceber que sua autoridade esta fadada a, de certa maneira,
ser suprimida.

Na sociedade atual, onde a passagem do poder das imagens religiosas
para as imagens televisivas ocorreu sem que houvesse ndo sé a
universalizagdo, como também a consolidacdo do processo formativo
pelas imagens exerce um fascinio tdo grande que se transformam,
filosoficamente falando, em absolutos. Ou seja, suas imagens nao séo
mais consideradas representagdes da realidade, mas sim a propria. E, se
elas se transformam em sucedéaneos do real, ha grande possibilidade de
serem consideradas verdadeiras, de modo que suas relagcbes com 0s
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eventos histéricos que determinaram suas configuracGes sdo quase
completamente obliteradas (ZUIN, 2017, p.90).

Tamanha reificacdo ndo pode ser compreendida como algo sem qualquer relagédo
com aracionalidade neoliberal e a I6gica algoritmica na sociedade em que foi engendrada,
principalmente na medida em que as relagcdes pedagdgicas também devem corresponder
a tal cenario, no qual a velocidade e analise de dados determinam a tomada de decisoes,
agora também no ambito do ensino e aprendizagem.

Se assim 0 €, o professor que ndo corresponder as exigéncias do contemporaneo
terd enormes dificuldades de manter sua auto conservacgdo profissional. N&o por acaso 0s
docentes recorrem aos recursos tecnodigitais, como o uso do Datashow, lousa digital,
tablets, plataformas de aprendizagem online e até mesmo virtual reality (VR) para
tentarem revigorar sua imagem cada vez mais apagada perante a luz de tais aparatos.
Muito mais que um mero aparelho transmissor de estimulos digitais e audiovisuais, a
linguagem desses aparatos espraia-se como uma espécie de ethos (autoridade)
tecnoldgico capaz de influenciar, de maneira absoluta, tanto a forma como o professor
exerce sua didatica, quanto o modo como relaciona os conteudos de sua disciplina para
uma formacdo profissional, a qual deve contemplar competéncias e habilidades no uso
das tecnologias. Para isso a escola sob o modelo neoliberal, deve ser organizada como
uma empresa®.

Em todo caso, sdo essas propostas que estdo por detrds do
favorecimento de gigantes das telecomunicagBes como a Apple, a
Microsoft, a Dell, a Sony, a LG, a Telekom, dentre outros. Essas
empresas tém como objetivo lucrar com a abertura do mercado da
educacdo na Alemanha e na Europa. Esses defensores do e-Learning
nao pretendem queimar livros, mas apontam para o ‘fora do papel’,
como articulou o filésofo [tcheco]brasileiro Vilem Flusser numa linha
de reflexdo semelhante (BOCK, 2014, p.272).

A conformacéo da escola e de seus agentes a esses ideais tem suporte nas teorias
pedagdgicas que compreendem a incorporacdo das TDIC nos processos de ensino e
aprendizagem como elementos que dizem respeito a construcao de cidaddos capazes de
se adequarem ao contexto social vigente e as demandas mercadoldgicas.

Neste momento apresentamos as teorias pedagogicas do “aprender a aprender”

como signatarias das proposicdes construtivistas subsidiadas pelos estudos ja

64 Como exemplo deste aspecto temos a relagdo da Kroton (conglomerado mundial de educagéo) com o
capital especulativo financeiro. http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/578444-kroton-educacional-em-
termos-de-educacao-publica-nunca-experimentamos-um-inimigo-com-uma-forca-social-tao-concentrada-
como-esse
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mencionados de J. Dewey, J. Piaget e S. Papert, no capitulo 3 desta tese. Coadunado aos

propositos de uma sociedade altamente tecnoldgica cujos impactos nas propostas

pedagbgicas se tornam evidentes, corresponder a noc¢des de “adaptacdo” “eficiéncia” e

“flexibilidade” no processo de ensino e aprendizagem valida um tipo de ideal pedagogico
que conforma os comportamentos daqueles que ensinam e daqueles que aprendem aos
ditames de um desempenho voltado para as determinacGes dessa mesma sociedade
altamente administrada.

Em uma primeira aproximacdo, 0 construtivismo constitui um ideario
epistemoldgico, psicoldgico e pedagogico fortemente difundido no interior das préticas e
reflexdes educacionais e, a despeito das divergéncias que possam existir sobre suas
principais caracteristicas ou subsidios tedricos, um ndcleo comum de referéncia basica
ndo é negado: a epistemologia genética de Jean Piaget.

Os estudos realizados por A. Arce (2005) em A formacéo de professores sob a
Gtica construtivista apresentam alguns pontos que caracterizam a vertente pedagodgica
derivada do construtivismo, a fim de ilustrar como tal proposicdo tedrica se alia as
determinacg6es politico-sociais e econdmicas vigentes, e que contribuem para pensarmos
a autoridade pedagogica docente nestes termos. De acordo com Arce (2005, p.51-52):

1. Embora exista concordancia quanto a apontar Piaget como o ponto
de partida do construtivismo, varios autores afirmam que o
construtivismo é hoje mais amplo que a psicologia genética
piagetiana, pois a esta teriam sido agregadas outras teorias tais
como as de Ausbel (teoria da aprendizagem verbal significativa);
Gardner, Bruner, Putnam e outros (ciéncia cognitiva,
processamento humano de informagdes); Wittorock (aprendizagem
gerativa); Harel e Papert (construcionismo); Cunigham (semiética
educativa); Brown, Collins, Duguiu (aprendizagem situada e ensino
auténtico) e Vigotski (teoria sociocultural);

2. Para o construtivismo a aprendizagem seria 0 processo de
construcdo individual do sujeito e este ndo copia a realidade, mas a
constroi a partir de suas representacdes internas. A interpretagdo
pessoal rege o processo de conhecer, o qual desenvolve seu
significado através da experiéncia. A aprendizagem é situada e deve
dar-se em cenérios realistas; o cotidiano do sujeito e ele proprio
trazem os conteldos necessarios para que ocorra a aprendizagem;

3. O conhecimento é fruto da interacdo com o meio e da construcao
adaptativa que cada pessoa realiza. O sentido é sempre resultado de
negociagOes entre 0 que vem do externo e o gque existe no interior
do aluno. Ndo existe conhecimento objetivo e absoluto;

4. O ensino e a escola devem levar o aluno a “aprender a aprender”.
Sua realidade e seu cotidiano s&o as referéncias. Contetudos devem
ser reduzidos aos que puderem ser realmente compreendidos pelo
aluno. A educagdo é uma pratica social da mesma forma que a
familia, o clube, mas € artificial por tentar impor ao aluno
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“conteudos” que estdo fora do seu mundo, ignorando os
conhecimentos que ele possui. Isso deve ser eliminado;

5. Professor ndo ensina — “[...] a afirmagdo de que o professor é que
ensina € contraria a uma posi¢ao construtivista” (DELVAL, 1997,
p. 34). O professor ajuda o aluno a construir o conhecimento a partir
de seus conhecimentos prévios e diante de algo novo deve, segundo
Tolschinski (1997, p.111), reconhecer a Unica possibilidade para
gue as experiéncias escolares figuem em pé de igualdade com as
ndo-escolares reside no conhecimento de que a atribuicdo de
significado est4 sempre em funcdo do que o aluno ja sabe, sendo
gue estes saberes prévios devem encontrar na escola situacdes para
sua manifestacdo constante.

O amplamente conhecido relatério da comissdo internacional da Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) de 1996, intitulado
“Educagdo: um tesouro a descobrir”, também conhecido como Relatdrio Jacques Delors,
explicita os referenciais da educacdo do futuro. Os chamados “quatro pilares da
educacdo” cuja centralidade do lema “aprender a aprender” se alia ao jargdo da gestdo
concorrencial, justifica a necessidade de formar individuos aptos a competir no mercado
de trabalho cujo modelo tecnoldgico é premente.

Quatro posicionamentos valorativos estdo presentes no lema norteador
construtivista daquele relatério. De acordo com os estudos de N. Duarte (2005, p.7-8), e
em conformidade com o que foi expresso anteriormente, 0 primeiro posicionamento do
“aprender a aprender” diz respeito as desejaveis aprendizagens que o individuo realiza
por si mesmo, nas quais estd ausente a transmissdo, por outros individuos, de
conhecimentos e experiéncias. O segundo posicionamento valorativo diz “que € mais
importante desenvolver um método de aquisicéo, elaboracdo, descoberta, construcéo de
conhecimentos que aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por
outras pessoas”. Ou seja, € mais importante adquirir o método cientifico que o
conhecimento cientifico ja existente. Em outras palavras: o método de construcéo do
conhecimento € mais importante que o conhecimento j& produzido socialmente.

O terceiro posicionamento valorativo, ainda de acordo com Duarte (2005, p.9)
seria 0 de que “a atividade do aluno, para ser verdadeiramente educativa, deve ser
impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da propria crianca. Além do aluno
buscar por si mesmo o0 conhecimento e nesse processo construir seu metodo de conhecer,
é preciso também que o0 motor desse processo seja uma necessidade inerente a propria
atividade do aluno”. E o quarto posicionamento valorativo é o de que a educagdo deve
preparar os individuos para acompanharem a sociedade em acelerado processo de

mudang¢a. Como nos esclarece Duarte (2005, p.10) “a nova educagao deve pautar-Se no
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fato de que vivemos em uma sociedade dinamica, na qual as transformacdes em ritmo
acelerado tornam os conhecimentos cada vez mais provisorios, pois um conhecimento
que hoje é tido como verdadeiro pode ser superado em poucos anos ou mesmo em alguns
meses”.

A partir desta descri¢ao mais detalhada, vemos que o lema “aprender a aprender”
evidencia o nucleo fundamental da pedagogia construtivista: uma concepcao educacional
voltada para a formacdo de uma constante e infatigavel criatividade as demandas da
sociedade hodierna caracterizada como vimos por exigir de seus agentes comportamentos
e relacdes de flexibilidade, variabilidade, velocidade e adaptacao.

Sob estes aspectos a teoria Construcionista do matematico S. Papert ao aliar a
aprendizagem aos avanc¢os da linguagem computacional de programacéo, permitiu que
teorias pedagogicas também se desenvolvessem a partir de suas implicacdes. A partir da
ideia do aprender fazendo (learning by making), o construcionismo compreende o
processo de aprendizagem enquanto um estado de constante “em constru¢ao”. E além da
ideia de aprender fazendo, Papert afirma que o estilo de aprendizagem também é relevante
para o construcionismo.

A "bricolagem™ é um ponto de partida nas estratégias para a organizacdo da
aprendizagem. De acordo com Papert (1991) “o pintor-programador € guiado pelo
trabalho & medida que avanca, em vez de ficar com um plano pré-estabelecido. A outra

> TIsto é, de

parte de uma ideia mais sutil que chamamos de ‘proximidade aos objetos®
acordo com o construcionismo algumas pessoas preferem modos de pensar que as
mantenham perto das coisas fisicas, enquanto outras usam meios abstratos e formais para
se distanciarem de material concreto. Ambos sdo caminhos do “aprender fazendo”, os
quais constréi-se modelos mentais para entender o mundo ao seu redor.

De acordo com a pedagogia construcionista novas ideias sdo mais susceptiveis de
serem criadas quando os alunos séo ativamente engajados na construcdo de algum tipo de
artefato externo que eles possam refletir e compartilhar com outros. E para tanto, um
ambiente construcionista precisa contemplar aspectos tais como: alunos que investiguem,
criem e resolvam problemas, que realizem tais atividades de modo colaborativo, com a
contribuicdo de um professor que aja como facilitador, e que as oportunidades de

comunicacéo (feedback) sejam multiplas.

8 “The painter-programmer is guided by the work as it proceeds rather than staying with a pre-established
plan. The other takes off from a more subtle idea which we call "closeness to objects"
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Para o psicologo americano Keneth J. Gergen (2010), grande entusiasta da
pedagogia construcionista, a realidade é produto das construgdes sociais, conversacionais
ou discursivas e, nossas construcdes da realidade sdo sempre sociais e histéricas, ndo
individuais. A construcao social diz respeito a criacdo de sentido por meio de nossas
atividades colaborativas. O construcionismo social, em vez de focar as formas pelas quais
os individuos chegam a conhecer os objetos ou 0 mundo que os rodeia, interessa-se em
explicar que esses individuos criam e mantém, primeiro, determinadas formas de se
relacionar na vida préatica, para depois, a partir dessas formas de falar, entenderem as
circunstancias de sua vida.

Portanto, na convergéncia entre o pensamento de Papert e Gergen, no
construcionismo primeiro existe a relagdo do homem com seus pares e, depois, a relacéo
com o ambiente. E possivel compreender um pouco mais o construcionismo por meio de
uma comparagdo com o construtivismo, no entanto os dois ndo devem ser confundidos.
O construtivismo, de modo geral, como nos auxiliar a perceber Costa & Tuleski (2018),
seria compativel com o construcionismo em dois aspectos importantes:

Em primeiro lugar, ao enfatizar a natureza construida do conhecimento,
tanto o construtivismo quanto o construcionismo sao céticos acerca da
existéncia de garantias fundamentadoras para uma ciéncia empirica.
Além disso, tanto um quanto outro enfrentam o enfoque da mente
individual como dispositivo que reflete o carater e as condigdes do
mundo independente. Ambos 0s movimentos colocam em questdo o
enfoque do conhecimento como algo “edificado” na mente por meio da
observacdo imparcial. Em consequéncia, tanto um como outro colocam
em questdo a autoridade tradicionalmente atribuida a “ciéncia do
comportamento” e os métodos que ndo levam em conta seus proprios
efeitos na modelagem do conhecimento (GERGEN, 2010, p. 61).

Gergen (2010 apud COSTA & TULESKI, 2018) aponta que, apesar dos pontos
intercambidveis, as teses construtivistas frequentemente sdo antagonicas as do
construcionismo desenvolvido por ele. Do ponto de vista construcionista, “nem a mente
nem o mundo tém um status ontoldgico garantido, eliminando os pressupostos
fundamentais do construtivismo” (GERGEN, 2010, p. 61). Nesse sentido, o autor aponta
que o construtivismo permaneceria preso a tradicdo individualista ocidental. Para os
construcionistas as construgdes seriam sociais, mediadas pela linguagem, e estariam
sujeitas a negociacao.

A critica ao modelo “instrucional” abriu espago para projetos de “superacdo”,
dentre os quais o construcionismo social de Gergen (2010). Sendo assim, 0 conhecimento

ndo seria produto de mentes individuais, mas sim de relagdes comunitarias. Todas as
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ideias acerca do real e do que seja bom tém origens nas relacdes. A geracdo do
conhecimento se daria no “processo continuo de coordenar a agdo entre as pessoas”.

Essa coordenacéo representa para Gergen e para sua psicologia construcionista
social, a negagdo do que ele chamou de “modelo hierarquico” das visdes tradicionais de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, busca-se uma superacdo da existéncia de uma
hierarquia na producdo e difuséo do conhecimento: os cientistas produzem e os estudantes
consomem, de forma passiva. O modelo hierarquico incapacitaria tanto professor quanto
0 aluno. Além disso, o conhecimento seria gerado em um segmento particular da
sociedade. A alternativa construcionista é de que o conhecimento seja tratado de forma
contingencial.

Para Gergen (2010), o conhecimento varia em cada momento historico e cultural.
Portanto, os valores do conhecimento seriam negociaveis. Dessa forma, “o foco se
desloca da hierarquia para heterarquia. Todos teriam condi¢des de deliberar acerca da
matéria de estudo da educag&o, seu valor e relevancia. O curriculo, por exemplo, deveria
ser criado pelos professores e pelos outros participantes da vida escolar”. Propde-se que
sejam abandonadas as pretensfes de um curriculo universal para enfocar uma situacédo
educativa especifica.

Em suma, para o construcionismo, o estudante deve deixar de ser objeto
e tornar-se sujeito nas relagdes educativas. Em vez de universal, o
curriculo seria construido pelos agentes educativos e seria relacionado
com a realidade local da instituicdo educacional. O objetivo da pratica
educativa seria relacionado as aplica¢Ges praticas do conhecimento. O
mundo seria construido conjuntamente por estudantes e professores,
colocando permanentemente a prova o conhecimento dito universal,
produzido pelos cientistas. Portanto, seria uma forma de conhecimento
micro, circunstancial, que parte do senso comum e afeito aos ditames
da sociedade de mercado (COSTA & TULESKI, 2013, p. 5).

Se é assim, tanto construtivismo como construcionismo compartilham de uma
mesma concepgao de pratica pedagogica: ja que “aprender € construir” e ndo “acumular”,
0 processo de ensino e aprendizagem deve deslocar-se do eixo do professor para o aluno,
o0 contetido ndo mais estaria restrito a fatos e conceitos, mas também a procedimentos e
atitudes, reforcando assim o carater significativo e utilitario para a vida do aluno. Ao
docente cabe agdes que facilitem a construgdo desse aprender, modo este que se acredita
ser mais significativo para o aluno do que os conhecimentos que advir da experiéncia e
sabedoria pedagdgica docente

Em um contexto fragmentado e multicultural, sob a racionalidade neoliberal e da

I6gica algoritmica, Duarte (2005 p. 54) afirma que “os contetidos escolares ndo podem
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mais pretender a universalidade, devendo estar voltados para a cultura local e da
comunidade totalmente mergulhados no dia-a-dia das criangas, dos pais e dos
professores”. Esta citagdo ndo deixa dividas sobre como a autoridade pedagogica docente
é percebida pela pedagogia construtivista (cujo construcionismo € signatario). Ou melhor,
como ela ¢ negada, ja que o professor “construtivista” deve ter subtraido de sua formagao
0s contetdos e saberes sistematizados do conhecimento humano em prol do
desenvolvimento de habilidades que o levem a gerar no aluno uma espécie de autonomia

na construcdo da prépria aprendizagem.

4.3.1 A metamorfose da autoridade pedagdgica docente

A cosmovisdo atual sobre a autoridade pedagdgica docente é convergente as
demandas da sociedade de mercado globalizado e altamente tecnolégico, na qual o
processo de ensino e aprendizagem também ganha adjetivos que caracterizam tal
sociedade. Sendo assim, o processo educativo deve ser flexivel, autbnomo, ativo,
colaborativo, comunicativo, coletivo. W. Bock exemplifica as transformacdes sofridas
pela autoridade pedagdgica docente em favor da postura “ativa” dos alunos:

O processo de aprendizagem é pensado de forma comportamental,
cognitivo e construtivista; como um processamento e reproducdo de
informagdes; a classica estrutura de sala de aula, ‘controlada de fora’
pela autoridade de um professor, devera ser abandonada e substituida
por um ‘autocontrole situacional’ do aluno sobre o processo de
aprendizagem (BOCK, 2015, p.198).

De acordo com Andreas Gruschka (2009), sob tais condic¢des, ndo séo poucos 0s
professores que se sentem como numa batalha ja perdida. Eles ndo mais reconhecem a si
mesmos e em suas tarefas naquilo que se transformou o processo de ensino e
aprendizagem nas Ultimas décadas. Isto penetrou a resignacdo semaéntica de antigos
conceitos: educacdo (Erziehung) atualmente € interpretada como 0 necessario combate a
comportamentos desviantes, como incorporacdo geral de prontiddo para o desempenho
dos trabalhadores do capitalismo flexivel, algo a ser operado com técnicas de gestdo e
motivacao externa e de si mesmo.

Neste sentido, as condigdes sob as quais a formacéo (Bildung) pode florescer estéo
sendo minadas quase que sistematicamente, tanto na escola como na universidade. O que

deve acontecer didaticamente ndo é mais decidido por professores com sua autoridade
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pratica, mas sim, ¢ acima de tudo, pelos “vendedores e gerentes de produgido” da retorica
das competéncias, orientados externamente por uma suposta auto eficiéncia.

As propostas de aprendizagem construidas com base na racionalidade
contemporanea de competéncia conformam a gestdo de todas as etapas educativas ‘a
priori’, ouU seja, consideram o controle das atividades dos alunos e dos professores, em
grande medida, sob a forma como serédo geridos os contetdos, o tempo e as estratégias de
comunicacdo. As interagcbes entre 0s agentes sdo possibilitadas, suportadas e,
necessariamente, restringidas, pelos sistemas operacionais que, evidentemente, contém
parametros pedagogicos, estéticos, éticos e politicos que estdo alem do controle e da
responsabilidade daqueles que tradicionalmente comportavam a definicdo desses
parametros: os professores.

Deste modo, ocorrem mudancas na natureza da atividade educativa docente que
a esvaziam ainda mais em relacdo ao seu sentido. O professor se vé descolado do
desejavel reconhecimento social que lhe seria devido, e as decisdes fundamentais ja estdo
tomadas antes mesmo que a atividade seja pensada. O professor toma decisGes didaticas
como se fosse um gestor de atividades padronizadas numa corporac¢édo, contudo nao tem
mais contato com o produto daquilo que ele gere. Verifica-se, entdo, o aprofundamento
daquela alienagdo que desde ha muito caracterizava a sua atividade.

Se é assim, o docente é forcado a se adaptar as técnicas didaticas do momento,
atuando como um “apresentador da informacao mais atual”, quase como um performer
que lanca médo dos recursos audiovisuais digitais mais sedutores disponibilizados pelo
mercado, a fim de assim garantir sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem.

Sob tal reconfiguragdo, o professor, que era percebido como um “produtor”, autor,
sujeito estruturador responsavel pelos materiais, conteldos e conhecimentos, criando
consonancias ou distorces do processo de ensino e aprendizagem frente as
experimentacdes junto aos alunos, no modelo tecnologico digital de software atua como
um “performer”, aquele que tem o trabalho de selecionar, reciclar e gerir 0s dados obtidos,
se afastando de toda representatividade e significagcdo, funcionando apenas como
estimulo, como um facilitador que lanca mdo dos mais recentes e variados recursos
tecnoldgicos de modo a incitar a adaptacdo a propria l6gica do sistema ao qual deve
também se adequar, se retirando do processo de responsabilizacdo que caracteriza sua
funcéo.

As consequéncias sdo o declinio tendencial da narratividade conceitual que
constituia a autoridade pedagogica do professor em dire¢do a uma narratividade
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performatica e sensorial propria aos aparatos tecnodigitais. Estes absorvem a autoridade
metamorfoseada via tecnologia algoritmica ao comportar uma narrativa ainda mais
eficiente, do ponto de vista do sensério humano, e de acordo com a racionalidade
contemporanea. Os aparatos tecnodigitais usados na educacdo ndo sdo produzidos para
um simples consumo, mas sim para que sejam convertidos em estimulo, em fomento da
I6gica informatica. N&o hd uma nocdo de organizacdo do pensamento, mas sim de
decifracdo de cddigo e dados, de modo que estes sejam a referéncia do que deve ser
ensinado e aprendido.

Vemos, portanto, que a inser¢do da logica algoritmica em processos formais de
ensino e aprendizagem também da suporte para a ideia de “desestabilizacdo” da
percep¢do, que no limite, também contribui para a alteracdo dos processos educativos
mediados pelo aparato, pois quanto mais conformado o sensério perceptivo na busca pelas
sensacOes e ndo reflexdo, mais dificil se torna a compreensao dos processos de mediagédo
e da atuacdo docente enquanto aquela capaz de contribuir para refrear tamanho impacto
no campo educacional.

A pedagogizacdo das condicdes da vida associada ao atual estado de coisas
significa uma exigéncia continua de confiar na orientacao dos outros, bem como em todos
0S novos aparatos que séo criados e desenvolvidos para dar conta de todas as esferas da
vida. E nesse cenério que o professor mais uma vez tem sua funcéo identificada como
ultrapassada e o seu cabedal de conhecimentos rompido na medida em que outro esta
sendo edificado. A caracteristica docente que até entdo era a de ser referéncia do alunado,
pois a ele cabia o dominio dos conceitos, das teorias, dos procedimentos, dos métodos,
da bibliografia, das escolas ou tendéncias, agora é visto como alguém que necessita de
auxilio, de apoio, de outros suportes que o legitimem. Aparentemente, a autoridade
pedagdgica docente nos termos citados acima passa a ser compreendida como
“excessiva”, “tradicional”, “tediosa”, “limitada”, “contraproducente” ao processo de
aprendizagem do aluno.

As tecnologias digitais informaticas transformaram os processos de comunicagdo
e introduziram uma nova relacdo na quantidade de comunicagéao entre professor e aluno
independente do tempo e do espago. Se anteriormente, a comunicagao se produzia em
horéarios estabelecidos, com as redes de computadores conectados (e atualmente através
de smartphones) € possivel que uma interacdo se produza de forma sincrona (através de

ferramentas/dispositivos presentes dentro dos programas de contato entre professores e
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alunos, tais como chat ou videoconferéncia) e assincrona (mediante forum ou e-mail
institucional).

Esto significa que cualquier alumno puede plantear una duda, enviar un
trabajo, realizar una consulta a su docente desde cualquier lugar y en
cualquier momento, lo cual implicara una reformulacién del papel
docente del profesor. Como hemos dicho antes, el modelo de ensefianza
a través de redes hace primar mas el rol del profesor como un tutor del
trabajo académico del alumno que como expositor de contenidos
(AREA & ADELL, 2009, p. 397).

Assim como apontou o filésofo da comunicacdo V. Flusser a “escola do futuro”
conduzird alunos na reproducdo do programa, tal qual no uso de plataformas digitais
online, que ja moldam o comportamento e fazem do professor um performer que serve
como modelo, contudo ndo por sua sabedoria, experiéncia e conhecimento, mas por
justamente, se alienar de si e reforcar a l6gica algoritmica, de modo a ser um exemplo do
manuseio e adaptacdo aos suportes tecnodigitais nos termos que expusemos.

Na medida em que os referenciais foram se espraiando o professor passou a ser
caracterizado e demandado a tutorear e guiar o processo de aprendizagem do aluno. A
funcao docente se converte metaforicamente em mais uma “janela”, dentre tantas outras®®,
que o aluno pode acessar afim de buscar alguns caminhos pré-programados que auxiliem
no processo de aprendizagem que deve ser aberto, flexivel, com fontes atuais, variadas,
claras, motivadoras, a partir sempre de uma metodologia ativa, interativa e colaborativa
de trabalho coletivo. O docente deve, portanto, estar disponivel para auxiliar o aluno, que
¢ “autbnomo” em seu processo de aprendizagem, no desenvolvimento adequado aos
novos contextos e entornos sociais e tecnoldgicos.

Se € assim, a ideia de aluno neste contexto também se modifica, este passa a ser
caracterizado enquanto um aprendiz e usuario, consumidor que acredita possuir
autocontrole situacional sobre seu processo de aprendizagem. O relevante na
aprendizagem € que “...el educando no debe desarrollar un aprendizaje mecanico en el
que adquiera los conocimientos de forma receptiva, sino que debe ser un sujeto activo y
protagonista de su propio proceso de aprendizaje” (AREA & ADELL, 2009, p.406).

O aluno/usuario deve desenvolver habilidades e competéncias que permitam
interpretacdes e relagbes com aqueles materiais de modo mais eficiente, a fim de

contribuir para “alimentar” e desenvolver tais aparatos. Temos ai uma nocao de suporte

% O sentido dado a “janelas” neste caso diz respeito 4 linguagem informatica que indica que o acesso as
diferentes “paginas”, sites, e recursos na rede mundial de computadores, implica clicks em janelas distintas
que aparecem no navegador em rede.
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didatico relacionado diretamente as TDICs quando se trata da relacdo aluno/usuério e os
aparatos, mediados pelo docente. Como exemplo dos aparatos tecnoldgicos digitais
presentes no processo de ensino e aprendizagem, temos a lousa digital, os projetores,
tablets, softwares de aprendizagem, videoaulas, AVAs, ambientes de aprendizagem
realizados por Inteligéncia Artificial®’ etc.

O cenério de atuagdo do professor é caracterizado pela capacidade destes aparatos
armazenarem a informacao de modo tal que ndo existe uma Unica sequéncia de acesso a
ela mesma, sendo que as distintas unidades ou segmentos de informacdo estdo
entrelacados através de nés similares em uma rede, de navegacao aberta, com sequéncias
flexiveis de acesso a bases de dados, busca e construcdo de informacdo por parte do
usuério, personalizagdo do entorno ou interface de comunicacdo homem-méquina,
individualizacdo de servigos, comunidades e espacos de comunicacao grupal virtual, etc.

Essa configuracdo do local de atuacdo docente comporta uma contradicdo que ndo
é aparente, pois na pretensao de comunicar, compartilhar, construir a aprendizagem pelo
uso de maquinas e programas acaba-se por ndo promover tais aspectos pelas relagdes
sociais por si mesmas.

O educador ndo é mais o representante do conhecimento, mas se torna
0 mero apresentador de informagdo. O controle serd transferido do
contetdo da transmissdo e das aulas para os métodos da sua
apropriacdo, pois o educador ndo consegue mais dirigir 0 uso
informativo da Internet, caso ele ndo queira censura-lo. Trata-se,
portanto, de um passo significante, principalmente, em termos do modo
de apropriacdo das informacgdes pelos estudantes, e do deslocamento
dos conteldos para a forma metddica. Dessa maneira, tanto o0s
educadores quanto os estudantes perdem a responsabilidade do que sera
tematizado na escola. As midias novas nao sé ndo revolucionam o uso
das midias, mas modificam também a ordem da transmissdo (BOCK,
2009, p.157).

Em convergéncia com a reflexdo de Bock sobre a modificacdo da ordem de
transmissdo do conhecimento para o controle e eficiéncia metodica dos mesmos, Andreas
Gruschka em seu artigo Adeus Pedagogia!?, reflete sobre a construcdo das propostas

educacionais no contemporaneo e constata que os promotores do novo curriculo, seus

67 Como exemplo de sistemas de tutoria inteligente temos Third Space Learning, Carnegie Learning,
Midspark, NVDA Deep Learning. Entre as iniciativas bem-sucedidas estdo a adocdo de plataformas
personalizadas para cada aluno na Altschool no Vale do Silicio, na Califérnia, o projeto Minerva de cursos
de graduacdo que modificam o conceito de sala de aula e, no Brasil, as plataformas de aprendizagem
inteligente LIT e Geekie. Para mais dados e reflexdes sobre os sistemas de tutoria digital inteligentes e a
“vaporizagdo da sala de aula” sugerimos a leitura da tese de doutorado de Luis Fernando A.de Arruda
Campos (2018) intitulada “Inteligéncia Artificial e instrumentalizagdo digital no ensino: a semiformagédo
na era da automatizagcdo computacional”.
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autores e mediadores ndo sdo necessariamente pedagogos. Eles sdo empresarios da
educacéo, designers de plataformas, treinadores de competéncias. Suas ferramentas néo
sdo mais diretamente ligadas ao publico-alvo e aos conteudos, mas sim prometem um
‘abre-te Sésamo’ para disponibilidade de métodos ¢ mecanismos que realizam tais
processos. Professores ou educadores sdo conhecidos por eles apenas como facilitadores
de aprendizagem e como aqueles que preparam os ambientes nos quais se aprende, como
se fossem os paisagistas da educagéo.

Os formatos e aplicagbes das propostas educacionais atrelados a logica da
tecnologia algoritmica deixam claro que os meios e métodos tém uma funcdo pedagogica
diferente daquela de levar os alunos & maturidade (Mindigkeit) e discernimento. Eles
pensam seu publico-alvo, em primeira linha, como consumidores de algo; os quais ndo
necessitam elaborar por si mesmos, mas sim algo que se tem pronto como resultado e do
qual se possa facilmente tirar proveito. O que esses meios e métodos fornecem em sua
mediacdo é, sobretudo, eles mesmos, como se a sua simples oferta de uso ja fosse a
mediacdo pedagdgica eficiente.

Radicalmente pode-se antecipar que qualquer formagao (Bildung) mais
abrangente tornou-se obsoleta no momento em que se alcanca tal
competéncia midiatica: porque se ocupar com um conhecimento
‘morto’ ou mesmo ‘lento’ se todas as informagdes estdo disponiveis na
rede? Para que serve ainda a compreensdo individual de algo, quando
tudo pode ser apropriado ao apertar um botdo?” (GRUSCHKA, 2015,
p. 277).

Conceitos como o de formacéo (Bildung), que liga as pessoas com a continuidade
de sua historia, as preparando para as tarefas do futuro, sdo considerados como
desatualizados, sem interesse, indteis, 0s quais nem mesmo agregam valor de distingéo.
Esse discurso comporta um interesse comercial que corresponde a racionalidade hodierna
que tem a informag&o como principal mercadoria, que abre postos de trabalhos que antes
ndo existiam, que demanda habilidades e competéncias informaticas para o
desenvolvimento de um mercado aberto para além das fronteiras nacionais, fazendo com
gue os custos das mercadorias sejam menores e se tornando, portanto, um setor estratégico
e muito rentavel.

Nesse sentido, as empresas e as administracdes publicas sdo conscientes de que
sem uma formacdo voltada para essa logica mercadologica e informatica ndo ha
possibilidades de competitividade e lucro.

Sin una economia capitalista defensora del mercado libre a escala
planetaria, sin una sociedad de consumo en masa de bienes y productos
culturales, sin la hegemonia politica de la cultura occidental,
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dificilmente las tecnologias digitales hubieran tenido el avance y
desarrollo fulgurante producido en estos ultimos afios. Y vice-versa, sin
la presencia de las redes telematicas, ni de los medios de comunicacion
sociales, o de los ordenadores personales, probablemente el fendmeno
de la globalizacion politica, cultural y econdémica no seria una realidad
tal como la conocemos en el presente (AREA & ADELL, 2009, p.415).

A educacdo, por essas razdes se converte em um elemento fundamental para o
desenvolvimento da economia tecnoldgica digital, pois sem o capital humano qualificado
para o trabalho e para o consumo essa economia digital ndo se sustenta. Contudo, para
que tais aspectos sejam reforcados vivemos uma ruptura frente aos modos e formas
culturais, laborais e comunicativas que até entdo eram nossa referéncia.

Como consequéncia o desafio educativo consiste em formar e qualificar
professores e alunos como usuarios/consumidores/produtores da informagdo, 0s quais
sejam capazes de desenvolver habilidades e competéncias que os permitam distinguir o
relevante do supérfluo na avalanche de informacdo que estamos cotidianamente
submersos. Exige-se que 0s processos educativos sejam inovadores ndo apenas no uso de
tecnologias, mas também em suas concepg¢des e praticas pedagogicas, o que significa
alterar os modelos de ensino e aprendizagem de modo global: mudancas no papel do
professor, mudancas do processo e atividades de aprendizagem, mudancas nas formas de
organizar a sala de aula, revisar e estender a formacdo a luz das novas exigéncias
sociolaborais impulsionadas pelas TDICs.

Temos ai uma orientacdo para o uso das tecnologias digitais como materiais do
intercambio de informacgdo e comunicacdo configurando uma determinada forma de
socializacdo cultural. Tal qual como as técnicas iniciais de montagem promoviam uma
sensacdo de transparéncia em relacdo aos recursos técnicos de producao e reproducdo
quando o filme era exibido nos cinemas, a proposta de que os aparatos tecnologicos sejam
incorporados de modo a que sejam imperceptiveis, realizando sua “remidiacdo
permanente” ¢ uma das finalidades dos computadores (suporte tecnodigital)

Los autores parten de los siguientes presupuestos: por una parte, el fin
altimo de los medios es transferir experiencias sensitivas de una
persona a otra. Por otra, que nuestra cultura quiere multiplicar sus
medios y al mismo tiempo borrar los trazos de la mediacion: idealmente
quiere borrar sus medios en el acto de su multiplicacion. Asi una pintura
del siglo XVII, una fotografia, y un sistema informéatico de realidad
virtual son diferentes en muchos sentidos, pero todos ellos tienen como
fin la inmediatez lograda a base de ignorar o negar la presencia del
medio en el acto mismo de la mediacion. Todos ellos tienen como
objeto poner el espectador en el espacio donde estan los objetos. El
pintor ilusionista emplea la perspectiva lineal, mientras que el
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especialista en graficos por ordenador, matematiza la perspectiva lineal
y crea modelos de sombras e iluminacion. (...) En este sentido cada
nuevo medio promete la reforma de su predecesor ofreciendo mas
inmediatez o auténtica experiencia (FRAU, 2015, p. 123).

Questionamos justamente esse simulacro que acaba por se evidenciar a partir do
que expomos até aqui. Ha diferenca, portanto, entre ensinar os alunos a usar o computador
e transmitir informacGes por ele. No primeiro caso, transmite-se cultura, no segundo, a
cultura é filtrada pela racionalidade do meio técnico.

Uma expressao dessa adaptacao irrefletida e automatica da “softwarizacdo” e da
remidiacdo permanente, se da quando o aparato tecnolédgico informatico se torna o centro
das atencdes na relacdo pedagdgica professor-aluno. Ora o docente é representado pelos
softwares educacionais em tarefas que podem ser consideradas repetitivas, e assim, ele se
ausenta da relacdo, ora o professor, conceituado como “facilitador”, ndo se assume como
fonte de saber, pois essa esta embutida na linguagem algoritmica que é conduzida pelos
comandos do préprio aluno que a dirige, pelos seus préprios limites, a um determinado
tipo de produto: o raciocinio I6gico formal, que, enquanto conteldo, se transforma na
prépria fonte do saber.

N&o questionar essa racionalidade presente na educacdo é agir em favor de sua
conservacdo. Dito de outro modo, ao supor a logica algoritmica como condutora do
irrefreavel progresso educativo temos ai uma compreenséo do real reduzido a sua ldgica,
perdendo a sua significacdo enquanto construcdo humana e, portanto, histérica. O
tratamento l6gico-matematico das informacGes ganha a aparéncia de neutralidade, que
acaba por denotar a imparcialidade de suas transmissfes. A questdo é como superar uma
tecnologia que traz de forma imanente a l6gica de dominacdo da ordem que a criou. Essa
l6gica, no caso dos softwares que a conformam, se atrela a razéo instrumental, reduzindo
0 entendimento do mundo as suas categorias matematizantes abstratas, modulares,
codificaveis, representando, deste modo, uma “racionalidade tecnoldgica [que] auxilia no
encobrimento das contradi¢es sociais que ela almeja superar” (CROCHIK, 1998, p.
150).

A realidade transformada em cddigos computacionais ndo representa,
necessariamente, uma alteragdo do pensamento, mas sim alteragfes na expressdo deste,
cujas ferramentas estdo delimitadas pela manifestacdo programavel do software que
permite a edi¢cdo do material pensado. A ideia dos suportes tecnodigitais apoiados nas

mais diversas ferramentas que permitem as mais notaveis construcfes e criacbes nao
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retira do aparato a logica a qual esta subsumido. Ou seja, ha um nivel de reflexdo sobre o
uso dos aparatos tecnolégicos informaticos na educacdo que ndo leva em consideracao a
dialética entre as forcas produtivas e 0 pensamento, entre libertacdo e dominacao.

Essa ruptura pode, no limite, significar mais misticismo e nublamento. Sob os
ditames de uma sociedade cada vez mais enviscada numa légica de gestdo, producdo e
administracdo de corpos e mentes, que despolitiza as tecnologias e apenas promove uma
cega aderéncia, vemos um novo léxico sendo edificado. Nestas algumas palavras mudam
de significado ou desaparecem. A noc¢do de autoridade é exemplar nesse ultimo sentido.
Este agora ganha um novo adjetivo: “autoridade tecnologica”.

A noc¢do de autoridade, inicialmente identificada na relacdo hierdrquica de
reconhecimento mutuo e de compreensdo de posicdo entre 0s agentes pertencentes a
relacdo, na Modernidade se torna retorica e relacionada muito mais com a forca e a
persuasdo, perpassando diferentes eixos de justificacdo: como razdo, como modelo
econdmico, como modelo de sociedade e até mesmo como expressdo da individualidade.
No contemporaneo, tendencialmente, vemos que a autoridade passa a ser expressa pelos
mais avancados aparatos tecnoldgicos digitais que capturam, analisam, decidem,
conformam e programam os mais diversos ambitos da vida, sobre cuja expresséo dialética
ocultada pelos préprios mecanismos constituintes dos aparatos camuflam as mediacoes
que as determinam.

Compreendemos tal obliteracdo da reflexdo dialética em relacdo aos avancos da
I6gica algoritmica no campo da educacdo ao constatarmos o estimulo e criagdo de
cenarios e metodologias flexiveis e adaptaveis conforme os padrBes de interacdo entre
alunos e aparatos, de modo a gerar, a partir da inteligéncia algoritmica de softwares
educacionais tais como plataformas de aprendizagem online, o desenvolvimento de
estratégias de ensino e aprendizagem que podem ocorrer & qualquer tempo e espaco,
desde que conectados a rede, de modo a ocultar as pretensdes da onipoténcia tecnoldgica
em relagéo as potencialidades do humano sem a mediagéo das interfaces com os suportes
tecnodigitais.

Campos (2018) desvela tal ocultamento quando afirma que:

... 0 processo de ensino e aprendizagem virtual ndo se prende mais a
salas de aula fisicas com localidades fixas, adequando-se perfeitamente
ao processo de flexibilizacdo ja em pleno funcionamento na economia
neoliberal. O professor, nesses contextos, se transforma em auxiliar
técnico — “funcionario” — que, como membro colaborativo de uma
equipe de especialistas ou curadores, contribui para que o aluno aprenda
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a se adaptar da melhor forma possivel as tecnologias de ensino (2018,
p. 194-195).

Ao contribuir para uma quase simbiose entre homem e tecnologia algoritmica, o
professor que agora deve promover a identificacdo dos alunos para com 0s sistemas
operacionais de modo a assim adapta-los aos ditames vigentes, acaba também por se
identificar com esses mesmos sistemas e logicas de adaptacdo. No limite, o docente acaba
por ter sua atuagdo comparada ao processamento de dados realizado pelos aparatos. A
autoridade pedagogica docente € subsumida a gestdo de dados e informagdes para a
manutencdo e aperfeicoamento dos sistemas de aprendizagem.

Nesse sentido, dado que somos humanos, nossa angustiante condicdo de finitude
ndo corresponde de modo imediato a poténcia crescente das maquinas, ainda mais em sua
configuragdo algoritmica. Contudo, a crescente identificagdo para com 0s processos
tecnoldgicos, ou melhor, algoritmicos, conforma nossas a¢fes de modo a termos sua
eficiéncia como modelo a ser alcangado e reproduzido. O alemdo Giinther Anders nos
anos 1970 cunhou a expressdo “vergonha prometeica” para designar o fendmeno de que
0s homens crescentemente sentem sua propria constituicdo como insuficiente diante
daquilo que as maquinas, criadas por eles, sdo capazes de realizar e por conta deste
aspecto, acabam por assemelharem-se as proprias criacdes e suas formatagdes. C. Tircke
(2010, p.47) nos ajuda nesta exposicao:

O homem como criador de coisas — dai a figura mitoldgica de Prometeu
— € de tal forma relegado a sombra por suas criag@es, que se envergonha
e comeca a assemelhar-se a seus proprios produtos: viver de acordo com
o relégio, trabalhar no ritmo das maquinas, ligar e desligar suas funcdes
vitais.

Se € assim, a atuacdo docente a fim de ainda possuir alguma relevancia no
processo de ensino e aprendizagem acaba por se assemelhar a logica de analise e gestdo
de dados que modela os softwares aos quais sua atuacao profissional esta submetida. Esta
é a mutacao da nocéo de autoridade pedagogica docente a qual identificamos seu estagio
mais recente. A autoridade pedagogica docente acaba por corresponder a racionalidade
contemporanea no sentido de ensinar, ndo necessariamente 0s conhecimentos universais
sistematizados, mas sim o modus operandi da légica algoritmica que mantém e aprimora
0 sistema onipresente que nos domina.

A autoridade pedagdgica docente se metamorfoseou em autoridade tecnologica.
Os avancos tecnodigitais aliados a racionalidade neoliberal e as teorias pedagdgicas

construtivistas fazem com que, tendencialmente, a l6gica da tecnologia informatica se
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torne muito mais eficaz do que o préprio professor, principalmente quando se trata de
exortar os alunos a se ajustarem ao aprendizado dos aparatos digitais. A presenca de tais
aparatos tecnodigitais nos processos de aprendizagem cumpre muito bem a funcdo de
disciplinar ndo s6 os alunos, como tambeém os professores, na representacdo de papéis
que conduzem a assimilacdo e a heteronomia em relacdo as determinagdes subjacentes a
propria racionalidade instrumental tecnoldgica.

E exatamente a influéncia tdo radical da racionalidade neoliberal e da lgica
algoritmica sob as determinacdes da racionalidade hodierna e também sobre a nossa
subjetividade que se justifica o esforco em produzir conhecimentos objetivos acerca dos
novos suportes de mediacdo desses processos. Investigacdes tedricas e empiricas
envolvendo tais caracteristicas (no sentido em que aplicamos até agora) tornam-se tanto
mais necessarias quanto mais as novas midias fazem-se presentes em nossas atividades,
afetando nossa experiéncia.

Em outras palavras: sob o ponto de vista adotado, afirmar que existe diferenca
entre sujeito e objeto ndo significa ignorar a dialética de sua determinagdo mdtua
(ADORNO, 2009). Pelo contréario: “é exatamente a necessidade de melhor compreender
as contingéncias desta determinacdo que conduz a busca pelas caracteristicas imanentes
dos objetos envolvidos nas novas formas de mediagéo”.

Sendo assim, uma preocupacdo importante durante o desenvolvimento desta
pesquisa consistiu na elaboracdo de um método que nao perdesse de vista uma reducao
do fenbmeno aos seus elementos subjetivos. E por esse motivo, baseado nas reflexdes da
Teoria Critica da Sociedade, em especial nos estudos empiricos de Adorno, temos a sua
insisténcia na necessidade de diferenciar sujeito e objeto, recorrendo a via dialética da
experiéncia a fim de evitar determinismos positivistas.

Preservar a tensdo dialética entre o conceito e o0 experimentado tem, outrossim, o
importante propdsito de permitir a apreensdo das contradi¢fes entranhadas no proprio
objeto. E foi a partir desses critérios que seguimos nos capitulos finais com os principios
e procedimentos da Hermenéutica Objetiva na abordagem dos casos Moodle de modo a
cumprir com uma reflexdo que respeite os encaminhamentos dialéticos da pesquisa, no
sentido de auferir a metamorfose da autoridade pedagdgica docente que tendencialmente
sofre um deslocamento em seu sentido pedagogico e assim contribui para a manutengédo

da dissimulacdo das contradi¢Ges que engendra.
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PARTE 2

5. METODOLOGIA: AHERMENEUTICA OBJETIVA E O SENTIDO
LATENTE DOS CASOS

"Apenas na contradicao entre o ser e o pretender ser é que
a esséncia se permite conhecer” (ADORNO, 2009, p.114)

As metamorfoses sofridas pela no¢do de autoridade foram apresentadas de modo
substancial na investigacdo bibliogréafica realizada até aqui. Contudo, como indicado ao
final do capitulo anterior, apresentamos agora analises empiricas de cunho dialético e
imanente, da expressao da metamorfose mais recente da nogdo de autoridade pedagdgica
docente no contemporaneo, em especial seu deslocamento para os aparatos tecnodigitais,
manifestacdo da logica algoritmica.

De modo claro, realizamos um procedimento de pesquisa socioldgica empirica. A
empiria, neste estudo, consiste na analise de um corpus documental que organiza a
expressdo mais recente da autoridade pedagdgica docente subsumida a autoridade
tecnoldgica do algoritmo, no campo da educacdo. A selecdo dos materiais analisados
(enguanto textos que fornecem materialidade ao objeto) é a expressao protocolada de uma
interacdo social que sintetiza as interagdes pedagdgicas subjacentes a nocdo de
autoridade.

Deste modo, os materiais analisados enquanto casos sdo compostos pelas
diretrizes oficiais da Filosofia e da Pedagogia Moodle (que normatizam e regulam o
objeto), assim como as Atividades e Recursos Moodle (ferramentas de ensino e
aprendizagem) e uma peca publicitaria, uma video-propaganda que pode ser acessada no
link que segue: <https://www.youtube.com/watch?v=30RsSUGVNxGs>. Todos esses
materiais sintetizam as caracteristicas do objeto em causa: a plataforma de aprendizagem
online Moodle enquanto expressdao manifesta da logica da tecnologia algoritmica como
ultimo elo da nocéo de autoridade no contemporaneo.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle®® se justifica como exemplar, pois

para além da atuacgdo profissional da pesquisadora na plataforma Moodle, este software

% Moodle é uma plataforma de aprendizagem online desenvolvida pelo professor australiano Martin
Dougiamas no inicio da década de 1990. Seu nome corresponde a sigla em inglés: Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment.


https://www.youtube.com/watch?v=3ORsUGVNxGs
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de codigo livre (“open source®®”

) € relevante enquanto expressao da racionalidade
tecnoldgica contemporanea incorporada ao campo educacional, de modo a corresponder
a logica do software educacional que, ao simular processos de ensino e aprendizagem,
confirma as préticas pedagdgicas tidas como as mais atuais no cenario educativo.

Neste sentido, as caracteristicas da plataforma Moodle evidenciadas em sua
Filosofia, Pedagogia, Recursos e Atividades e campanha publicitaria comportam uma
estrutura de sentido que serve a andlise socioldgica por meio de um procedimento
hermenéutico, que visa a reconstrucdo logica da estrutura latente de sentido de cada caso,
de modo a compor o sentido geral atribuido pela plataforma a autoridade pedagdgica
docente.

E importante ressaltar que nio se trata de conceber um efeito direto de causalidade
ou de pretender captar a intencionalidade subjetiva que subjaz a acdo social, mas de
verificar as acdes que de fato se efetivam por meio de sua sequencialidade, de modo a
apreender sua estrutura de sentido latente.

A partir da compreensao desse sentido, é possivel revelar as interpretagdes gerais
das teorias pedagdgicas mais recentes em relacdo a nocdo de autoridade pedagdgica
docente, assim com desvelar as contradicdes subjacentes a incorporacdo das TDIC no
campo educacional e compreender o0 modo como tais aspectos foram elaborados na
constituicdo de uma estrutura de sentido que corresponde ao mais recente estagio da
metamorfose que a autoridade expressa na atualidade.

Sendo assim, a andlise dos casos estudados buscou tratar, com algumas poucas
variacfes, da seguinte questdo norteadora: Qual é o sentido geral atribuido pela
plataforma de aprendizagem online Moodle a autoridade pedagdgica docente?

E relevante destacar, na esteira do pensamento de Adorno, o método de
investigacdo. Segundo o frankfurtiano, em seu curso denominado Introducdo a
Sociologia, temos que “o decisivo é ndo dispor o método de modo absoluto em oposigao
ao seu assunto, mas sim situd-lo em uma relagéo viva com esse objeto e desenvolvé-lo
tanto quanto possivel a partir desse objeto” (ADORNO, 2008, p. 184). Em sintese, a
decisdo entre metodologias qualitativas ou quantitativas deve estar mais direcionada pelo

interesse e caracteristicas do campo e do tema da pesquisa do que por preferéncias

% O programa de cddigo aberto, em termos sucintos, é aquele no qual o usuario pode modificar o cddigo,
de acordo com o que deseja usar. Porém, o desenvolvedor original do programa determina as condicfes de
uso e de distribuicdo. Por exigir mais conhecimentos técnicos, os codigos abertos sdo geralmente
manipulados por programadores.



168

metodoldgicas anteriores. Dito de outro modo, a metodologia da pesquisa deve respeitar
de modo coerente o problema a ser investigado, ndo com formulagdes pré-concebidas. A
este respeito é pertinente delinear alguns aspectos concernentes ao método de pesquisa e

sua concepcdo teorica.

5.1 Principios e procedimentos da Hermenéutica Objetiva

Com base na concep¢do dialética materialista, 0s pressupostos tedricos da
hermenéutica objetiva, método interpretativo que supGe a apreensdo do sentido interno e
do desvelamento das contradigdes imanentes ao objeto em questéo, implica numa variante
da pesquisa social qualitativa desenvolvida por Ulrich Oevermann (WERNET, 2009).
Trata-se de uma orientacdo metodoldgica consubstanciada pela ideia adorniana segundo
a qual: “apenas na contradicdo entre o0 ser e 0 pretender ser é que a esséncia se permite
conhecer” (ADORNO, 2009, p. 114). Noutras palavras: ndo se trata de inferir
teoricamente aspectos exteriores ao objeto, mas de proceder sistematicamente buscando
revelar a sua estrutura de sentido, a qual por sua vez expressa e sintetiza as caracteristicas
mais gerais da sociedade em que o proprio objeto esta inserido.

Desenvolvida nos anos 1970 por Ulrich Oevermann, a hermenéutica objetiva
desempenhou, juntamente com o método da entrevista narrativa, papel crucial no
desenvolvimento da pesquisa qualitativa alemd, uma vez que ambos constituem
contribuicbes originais e de grande repercussdo sobre os debates metodoldgicos,
consolidando-se nos anos 1980 (FLICK, 2009, p. 26) até se tornar, nos paises de lingua
alema, “uma das mais proeminentes abordagens de pesquisa social qualitativa”
(REICHERTZ, 2008, p. 516).

O conceito de hermenéutica objetiva demarca uma complexa concepcdo tedrica,
metodologica, cuja pretensdo é de ser um método de pesquisa fundamental de qualquer
pesquisa social, pois consiste em um procedimento que primeiramente capta e fixa as
respectivas agoes sociais em um texto e entdo as interpreta, tendo em vista as estruturas
de sentido latente geradas no transcorrer dessas a¢es. Conforme explica Flick (2009,
p.311)

A hermenéutica objetiva foi originalmente concebida para a analise das
interacOes naturais (por exemplo, conversas em familia). No entanto,
desde sua concepcdo, essa abordagem vem sendo aplicada para a

70 Contamos com o apoio do Prof. Dr® Jodo Mauro Gomes Vieira de Carvalho na traducio dos trechos da
obra de Andreas Wernet (Einfiihrung in die Interpretationstechnik der objektiven Hermeneutik.).
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anélise de todo tipo de documento, incluindo, até mesmo, obras de arte
e fotografias. [...] A extensdo geral do dominio de objetos (possiveis)
de investigacdo que utilizam a hermenéutica objetiva manifesta-se no
fato de que os autores compreendem o “mundo como texto”.

A ideia de “mundo como texto” ¢ pertinente porque qualquer relacdo social seria
passivel de se deixar apreender na forma de texto, tendo a sequencialidade como
dimensdo metodoldgica fundamental que possibilitaria que 0 método se adequasse as
mais variadas situagdes. Isto ¢, “uma metodologia em principio adequada a todos os
campos de pesquisa, questoes de pesquisa e tipos de dado”, tendo, ao longo dos anos,
abarcado “quase a totalidade dos topicos socioldgicos: familia, direito, religido,
profissdes, organizagdes, arte, etc.” (MAIWALD, 2005, s/p).

A objetividade do método estaria garantida pela possibilidade de registrar
qualquer tipo de interacdo social e posteriormente proceder em uma analise sequencial do
que foi registrado. O registro, concebido como um caso, comportaria uma dimensédo
objetiva em que se manifesta a estrutura de sentido latente das acdes sociais ali captadas.
Como explica Reichertz (2008, p.514, grifo do original):

Para isso se procede a principio apenas na “reconstrucdo das estruturas
de significado objetivas” dos textos: o que os produtores do texto
pensavam, desejavam, esperavam, idealizavam, ou quais intencoes
subjetivas eles tinham sobre a elaboracdo de seu texto, era e é
irrelevante para a hermenéutica objetiva. Apenas 0 que conta é a
estrutura de sentido objetiva do texto em uma determinada comunidade
linguistica e interativa.

H& uma distin¢do que o método opera entre o significado subjetivo e o significado
objetivo: os sujeitos envolvidos em uma interacdo podem ter concepgdes diversas sobre
as acdes sociais que se desdobram, atribuindo valores subjetivos a elas, de modo que essas
acOes comportam significados subjetivos para cada sujeito implicado na interacao; esses
significados subjetivos se distinguem qualitativamente dos significados objetivos que as
acOes comportam ao se efetivar no interior de uma estrutura de interacdo, compondo a
estrutura de significado objetiva que se manifesta no registro da interacdo e a partir da
qual se depreende a estrutura de sentido latente das acGes. Em sintese, nas palavras de
Oevermann (apud Flick, 2009, p.73, grifos do original):

Com base em regras, que podem ser reconstruidas, os textos de
interacdo constituem as estruturas de significado objetivo, as quais
representam as estruturas latentes de sentido da propria interag&o.
Essas estruturas de significado objetivo de textos de interagdo, em geral
prototipos das estruturas sociais objetivas, sdo a realidade (e existem)
analiticamente (mesmo se ndo empiricamente) independente da
representacdo intencional concreta dos significados da interacdo por
parte dos sujeitos que participam da interacao.
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Temos, portanto, que as regras sao estruturais, e que por meio da reconstrucéo de
cada caso, é possivel compreender o sentido objetivo da acdo. De modo sintético Flick
(2009, p. 312-313) explica o procedimento:

Na hermenéutica objetiva, as analises precisam ser ‘“‘estritamente
sequenciais”, ou seja, devem seguir o curso temporal dos eventos ou do
texto, na conducdo da interpretacdo. Devem ser conduzidas por grupos
de analistas que trabalhem no mesmo texto. Em primeiro lugar, os
membros destes grupos determinam qual é o caso a ser analisado e em
gue nivel este deve ser situado, podendo ser definido como um
enunciado ou atividade de uma pessoa concreta, ou de alguém que
desempenha um determinado papel em um contexto institucional, ou de
um membro da espécie humana. A essa definigdo, segue uma andlise
preliminar sequencial, que tem por objetivo analisar os contextos
externos nos quais um enunciado esta incorporado a fim de considerar
a influéncia desses contextos. O foco dessa andlise preliminar estg,
sobretudo, em considera¢fes quanto & natureza do problema concreto
de agdo para o qual a agdo ou as interagdes estudadas oferecem uma
solucdo. Em primeiro lugar elaboram-se as hip6teses da estrutura do
caso, que sdo falsificadas em etapas posteriores, e a estrutura preliminar
do texto e do caso. [...]

A etapa central diz respeito a andlise refinada sequencial [...]. Aqui, a
andlise dos significados subjetivos dos enunciados e das acGes
desempenha um papel de menor importancia. O interesse concentra-se
nas estruturas das interacBes [...] — por exemplo, examina-se se as
formas de comunicagdo constatadas no texto também ocorrem
repetidamente como formas gerais (ou sejas, figuras comunicativas) e
também em outras situagdes. Tais figuras e estruturas sdo tratadas como
hipoteses e testadas, gradualmente, em relagdo a outros materiais, e
possivelmente falsificadas.

Segundo Schneider [...], a elaboracdo de estruturas gerais a partir de
protocolos de interacdo pode ser demonstrada, nas seguintes etapas do
procedimento da andlise refinada sequencial. Primeiramente,
reconstroi-se o significado objetivo da primeira interacdo (ou seja, sem
levar em conta as condic¢Oes contextuais concretas). Logo, o grupo de
pesquisa narra histérias sobre tantas situacdes contrastantes quanto o
enunciado for capaz de aceitar de forma coerente. Na etapa seguinte,
comparam-se as caracteristicas estruturais gerais com as condicOes
contextuais concretas nas quais o enunciado analisado ocorreu. O
significado de uma acdo pode ser reconstruido por meio da interacao de
contextos possiveis nos quais ela possa ter ocorrido e do contexto
concreto no qual de fato ocorreu. Em experimentos do pensamento, 0s
intérpretes analisam as implicagbes do enunciado examinado
primeiramente de acordo com a interacdo seguinte. Essa etapa assinala
a possibilidade da transparéncia de contraste para especificar o préximo
enunciado que realmente ocorreu. Ao eliminarem-se cada vez mais
essas alternativas encontradas no andamento da interacdo, a estrutura
do caso manifesta-se gradualmente, sendo, ao final, generalizada ao ser
testada em relacdo a outros casos.

Esses procedimentos sdo definidos de acordo com as estratégias de abordagem e

procedimento adotadas no contexto de cada pesquisa. Como explica Reichertz (2008, p.
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516) “ndo existe um procedimento de interpretacao textual hermenéutico-objetivo”, mas
“uma certa compreensdo basica comum, que se diferencia caso a caso, que em parte
resulta em variantes determinadas”. Reichertz (2008, p. 517) identifica entdo “trés
variantes da interpretacdo textual, ou melhor: trés formas de representacédo da propria
praxis de pesquisa”, quais sejam:

1. A analise refinada de um texto em oito niveis distintos, a partir do
qual se expbe de antemdo o conhecimento oriundo do contexto externo
e a pragmatica de um tipo de interacdo, levando-os em consideracdo na
analise.

2. A andlise sequencial de um registro de interacdo, passo a passo, sem
expor de antemé&o observacBes do contexto interno ou externo: esta é a
variante mais pretensiosa da hermenéutica objetiva, pois se orienta
estritamente pelas premissas metodolégicas de sua concepcéo total.

3. A minuciosa interpretacéo dos dados sociais objetivos implicados na
interacdo, antes de trazer a mao o texto a ser interpretado. Esta variante
aplica os fundamentos de uma teoria da interpretacdo hermenéutica de
modo bastante flexivel e os conduz em um sentido francamente
metaforico.

Embora a primeira forma seja a mais utilizada e a terceira seja a mais econémica,
optou-se por utilizar nesta pesquisa a segunda forma, uma vez que ela “constitui o ntcleo
real da hermenéutica objetiva”, por meio do qual “textos sdo detalhados passo a passo e
interpretados sem o emprego de conhecimento sobre o caso”’* (REICHERTZ, 2008, p.
517). Trata-se de analisar cada texto como um caso a parte, reconstruindo seu sentido
objetivo, de acordo com a légica de pesquisa subjacente a hermenéutica objetiva. Como
explica Reichertz (2008, p.517-518):

Geralmente a hermenéutica objetiva dedica-se apenas a analise de casos
singulares. [...] A validade da andlise se deduz sobretudo a partir da
aplicagdo correta da arte da hermenéutica. Com isso, a separagdo de
“logica da descoberta” e “logica da verificagdo” (Reichenbach; Popper)
¢ expressamente revogada: ‘“verdade” resulta do processo de
descoberta, que faz “a propria coisa falar” por meio do tratamento
correto do texto.

A singularidade do caso ¢ que “fala”, conforme se expressa por meio do objeto a
ser desvelado. N&o se trata, portanto, de inferir conhecimentos a partir do contexto

externo, por meio, por exemplo, da aplicagdo de categorias pré-concebidas de elaboragdes

I Em nossas analises contamos com a colaboragdo voluntaria de alguns participantes do GEP “Teoria
Critica: Tecnologia, Cultura e Educagdo” (CNPq). Em especial, contamos com a colaboragéo do professor
visitante Andreas Gruschka titular do Instituto de Educacdo da Universidade Johann Wolfgang Goethe,
Frankfurt, Alemanha que nos orientou nos principios e procedimentos da hermenéutica objetiva, assim
como contamos com a colaboracdo intensa do colega de grupo o Prof. Dr° Jodo Mauro Gomes Vieira de
Carvalho que subsidiou a compreensdo tedrica do método aplicado, traduzindo textos do alemédo para o
portugués, assim como nos apoiando na compreensdo nas analises empiricas dos casos escolhidos.
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teoricas prévias. Trata-se, ao contrario, de entender o caso em sua singularidade, para

apenas em um momento posterior proceder em uma elaboracdo tedrica mais geral.

Também essa relagéo entre singular e universal € compreendida pelo método:

A partir das declaragdes individuais (reconstrucdo da estrutura do caso
singular) a hermenéutica objetiva alcanca as declaragcbes universais
(generalizacdo da estrutura) por meio do principio de falsificacdo;
reconstrucao da estrutura e generalizacdo da estrutura sdo concebidas
como polos extremos de um processo de pesquisa dirigido, no qual os
resultados de vérias reconstrugdes de estruturas de casos singulares se
condensam em uma estrutura geral. Uma estrutura de caso reconstruida
pode ser utilizada como falsificagcdo heuristica para a interpretacdo de
varios casos. O argumento consiste no seguinte: por meio das etapas da
andlise do texto sera reconstruida a estrutura que se encontra no texto
examinado. Essa descricdo deve ser tdo precisa e detalhada quanto
possivel. Se um ponto se deixa descobrir por meio da analise do texto,
0 qual contradiz a descrigdo estrutural previamente exposta, considera-
se a hipotese falseada.

O objetivo da generalizacdo da estrutura é sempre a simulténea
descoberta e descricdo do ordenamento estrutural universal e singular,
assim chamadas regras geradoras, que — proclama Oevermann [...] —
teriam um status comparavel ao de uma lei natural ou de fatos naturais.
Com a ajuda desse conhecimento positivo sobre os casos gerais e
particulares deveria se poder formular progndsticos sensiveis para o
futuro de um sistema de acdo. Todavia ndo seja possivel fazer
afirmagOes exatas, deterministas, mas antes indicacbes sobre as
possibilidades de transformacdo (REICHERTZ, 2008, p. 518).

Até aqui esclarecemos que o método trata de uma andlise sequencial que procura

reconstruir a estrutura de sentido latente de dado objeto, de acordo com regras cuja

aplicacdo garantiria o controle de objetividade e correcdo da analise, para posteriormente

operar uma generalizacdo da estrutura. Wernet (2009, p.21) elenca cinco principios da

hermenéutica objetiva:

1.

2
3
4.
5

Liberdade (ou auséncia) de contexto (algo como uma “ingenuidade
encenada”);

Literalidade;

Sequencialidade;

Extensividade (que privilegia uma analise qualitativa);

Parcimonia.

Os cinco principios devem ser explicados sinteticamente para que se compreenda

0s procedimentos analiticos do método.

Liberdade de contexto implica que a analise deve ser feita de modo independente

do contexto externo em que transcorre a acdo analisada, atendo-se ao que foi registrado

no texto a ser interpretado. Trata-se de um modo de garantir a objetividade na
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interpretacdo do contetdo do texto, evitando inferéncias externas. Wernet (2009, p. 21-
23) explica que nédo se trata de ignorar a importancia do contexto na explicacdo de um
texto, mas de fazer uma andlise prévia do conteldo do texto em si, evitando uma
explicacdo que articule texto e contexto desde o inicio.

Liberdade de contexto néo significa que a circunstancia de uma agéo
ndo seja importante para o significado dessa acdo. Como veremos, a
operacdo de inclusdo do contexto desempenha papel central. No
entanto, essa é a perspectiva da hermenéutica objetiva, essa operacao
ocorre somente depois da interpretacdo livre de contexto. A
contextualizagdo € a organizacao sistematica posterior da explicacdo
de significado livre de contexto. SO que nessa ordenacdo posterior as
duas dimensdes serdo analiticamente independentes (WERNET, 2009,
p. 21-22).

Para garantir que a inferéncia externa ndo ocorra, opera-se por meio da construcao
de “experimentos mentais”, como contar historias ou substituir palavras, a partir da qual
se constroem contextos possiveis para a acdo por meio de um procedimento intelectivo e
imaginativo, em relacdo aos quais o material observado pareca adequado. Trata-se, pois,
da construcdo de contextos hipotéticos para a explicacio da estrutura interna do objeto. E
possivel, em um momento posterior, contrastar o contexto hipotético (interno) e o
contexto efetivo (externo), de modo a melhor explicitar a singularidade do caso. Em
sintese, nas palavras de Wernet (2009, p.23):

A liberdade de contexto serve-se de uma atitude em relagdo ao texto,
que em um primeiro e provisorio passo da interpretacao dedica-se ao
texto com uma “ingenuidade encenada”. Deve-se ter clareza de que esta
€ uma operacdo provisoria. Também se deve ter clareza de que a
interpretacdo livre de contexto exclui nosso conhecimento prévio de
forma muito especifica. De modo que nosso conhecimento excluido
sobre um caso concreto em questdo ndo deve ser utilizado pela
interpretacdo livre de contexto. A “ingenuidade encenada” refere-se
entdo somente a um exame do objeto interpretado. A liberdade de
contexto da interpretacdo procura de modo intencional ocultar
metodicamente o conhecimento sobre aquele objeto que se encontra sob
foco de interesse. Na ldgica de pesquisa, trata-se de evitar a
circularidade. Quando a interpretacdo se nutre e depende de uma
compreensdo prévia, ela se coloca sob seu arbitrio. Trata-se de evitar
essa arbitrariedade. A partir dessa perspectiva, 0 sentido da
interpretacdo livre de contexto consiste em resguardar a independéncia
contra preconceitos ndo cientificos anteriormente adquiridas.

O principio da literalidade também estd relacionado com o controle de
objetividade na interpretacdo do texto. Diz respeito sobretudo a abordagem do texto como
expressao da realidade, que consiste na afirmagdo de que “a reconstrug@o de significado

ndo deve ignorar o texto efetivamente articulado em sua forma de apresentacao
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protocolada, também e precisamente quando aparecem contradi¢des inerentes ao texto”
(WERNET, 2009, p. 23).

Wernet explica o trato com as contradi¢des internas do texto com uma analogia a
importancia dos atos falhos na interpretacdo psicanalitica, que possuem significado na
contradicdo entre aquilo que se pretendeu dizer e o que foi de fato dito. De modo analogo,
as contradi¢des de um texto séo significativas naquilo que significam para a interpretagéo
do texto. “Se se ignora a dimensao de significado literal, se menospreza o texto como
base de dados cientifica” (WERNET, 2009, p. 24). Isso por que cada palavra proferida e
registrada foi produto de uma escolha. Aqui, novamente, o que importa ndo € a intencao
do sujeito que profere as palavras, mas aquilo que ele efetivamente declarou e que adquire
significado no interior da estrutura textual.

Nesse sentido, a literalidade pode apontar a diferenca entre intencdo e acdo, ndo
por referéncia direta a intencionalidade subjacente a a¢do, como no caso de um ato de
fala, mas pelo modo como essa diferenca se expressa internamente no texto por meio de
um elemento contraditério. De acordo com Wernet (2009, p. 24) “o principio da
literalidade exige apenas que ndo se leve em consideracdo apenas essa dimensdo da
intencdo do texto, mas que junto com ela se leve em conta também a dimensao literal
contraditoria do texto”.

O préprio texto marca uma diferenca. Nés ndo devemos remeter a nenhum
conhecimento prévio para ver a diferenca. O préprio texto revela essa diferenca [...] O
texto libera, portanto, a intencdo do texto articulado; ndo no sentido de uma suposi¢éo
exterior sobre qual seria o real motivo que se deseja para a a¢cdo, mas sim o sentido de
uma forma inerente ao texto. O principio da literalidade exige apenas que néo se leve em
consideracdo apenas essa dimensdo da intencdo do texto, mas que junto com ela se leve
em conta também a dimenséo literal contraditoria do texto (WERNET, 2009, p. 24).

Essa dimens&o contraditoria que a literalidade do texto comporta € um elemento
metodico importante. Em sintese, “O principio da literalidade abre um acesso
interpretativo direto a explicacdo da diferenca entre o sentido pretendido e a estrutura de
sentido latente de um texto” (WERNET, 2009, p. 25).

A sequencialidade é um principio que ja foi exposto nos apontamentos gerais a
respeito do método, uma vez que se trata de uma dimensdo fundamental de toda a
concepcao metodoldgica da hermenéutica objetiva. Do ponto de vista metddico, ela
consiste em seguir uma regra bastante simples, passo a passo: “a interpretagdo segue

estritamente o decurso que o texto protocola” (WERNET, 2009, p. 27). Apenas seguindo
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estritamente a estrutura do texto conforme ele foi produzido, ou seja, conforme ele
constituiu uma estrutura de sentido objetivo ao registrar uma interacdo, é que se pode
reconstruir a estrutura latente de sentido da interacao registrada.

O principio da extensividade refinada faz referéncia a suposicao de que se deixa
reconstruir por meio da anélise de fragmentos protocolados da realidade. Trata-se, aqui,
de levar em consideracdo a dialética entre particular e universal e concebé-la
metodologicamente:

A dialética entre universal e particular leva em conta que o particular se
forma primeiramente a partir dos elementos do universal. Na
terminologia da hermenéutica objetiva essa suposicao se deixa exprimir
da seguinte medida: a estruturacdo de sentido de uma estrutura social
ndo é fungivel. Ndo ha nenhuma forma observavel de estrutura social
gue a estruturagdo de sentido possa deixar de lado (WERNET, 2009, p.
32).

Por principio, isso implica que seria possivel reconstruir em cada parte de um
protocolo da realidade social sua estrutura. Trata-se de uma concepgdo “analitica
estrutural da totalidade, que ndo consiste em demonstrar a multiplicidade das formas
aparentes de modo descritivo” (WERNET, 2009, p. 32). Em outras palavras, ndo se trata
de apreender a totalidade social concreta, como algo imediatamente cognoscivel, mas de
apreender a estrutura da totalidade social no objeto analisado, por meio de sua

estruturacdo de sentido interna.

A reconstrucdo da estrutura ldgica pretende reconstruir o todo da
estrutura no sentido dos principios estruturais articulados nessa
estrutura. Essa operacdo de reconstrucdo estrutural se deixa conduzir
completamente através dos minimos detalhes. A validade e o valor da
analise refinada extensiva se medem pela qualidade da interpretag&o,
nado pela quantidade dos dados materiais incluidos (WERNET, 2009, p.
33, grifos no original).

Por fim, temos o principio da parciménia que consiste em garantir que “apenas
os modos de leitura prescritos” sejam utilizados. Dessa forma, ele “se deduz” dos demais
principios e serve como uma espécie de controle de sua utilizacdo, sem a utilizacdo de
“outras suposi¢des adicionais sobre o caso” (WERNET, 2009, p. 35), de modo que as
hipbteses elaboradas ao longo da analise ndo incluam elementos exteriores preconcebidos

ou outros procedimentos que interfiram no controle de sua objetividade.

O termo parcimonia indica que se estabeleca limite proporcional I6gico
para a analise refinada e que a extensividade ndo se confunda com uma
busca de sentido despropositada e sem fim. O principio possui,
portanto, uma dimensdo mesmo econémica de pesquisa, conforme seu
nome indica. Mas seu significado real ndo é um aspecto econémico da
pesquisa, mas um aspecto l6gico da pesquisa. Com isso ele contribui
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para 0 comprometimento dos intérpretes com o texto (WERNET, 2009,
p. 35, grifo no original).

Os cinco principios possuem uma coeréncia relativa @ metodologia de pesquisa da
hermenéutica objetiva. Constituem um conjunto de normas que intentam garantir a
objetividade da conducdo da andlise dos objetos durante o processo de reconstrucdo de
sua estrutura de sentido imanente. Dizem respeito, portanto, ao controle de diversas
dimensBes que poderiam conduzir a algum tipo de inferéncia. Wernet (2009, p.38)
sintetiza aquilo que caracteriza hermenéutica objetiva como forma de interpretagéo:

A interpretacdo de texto hermenéutico objetivo exige, por um lado, a
prontiddo para produzir hip6teses arriscadas e consequentes por meio
de uma anélise de texto meticulosa, e exige, por outro lado, uma ampla
discricdo no que diz respeito as conjecturas que ndo estdo
necessariamente indicadas.

Esta claro, portanto, que se trata de um meétodo que pretendeu garantir a
objetividade da interpretacdo por meio de uma analise detalhada, com principios e

procedimentos que contribuiram para as analises que estao expressas na sequéncia.

5.2 A plataforma de aprendizagem: a Filosofia e a Pedagogia Moodle

Iniciamos nossa analise pela chamada Filosofia Moodle’2. Os principios e
procedimentos da hermenéutica objetiva ja estdo imiscuidos na analise que segue, assim
como as reflexdes subjacentes. Cabe apenas ressaltar que toda a aproximacdo com 0s
casos se deu na lingua original, inglés, de modo a respeitar o objeto. O que realizamos foi
uma traducdo de alguns trechos com o intuito de melhor evidencia-los por meio da
analise. Também, é importante destacar que o procedimento protocolar-analitico se
reservou a versao impressa do texto e ndo a pagina web do site Moodle. Esta ultima foi
utilizada apenas a titulo de ilustracdo de alguns trechos destacados. Iniciamos, portanto
nossa investigagdo empirica.

O primeiro aspecto em analise é o logotipo da plataforma Moodle, evidenciado
pelo acrénimo que conforma seu nome em inglés: Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment — MOODLE. Respeitando os principios de “auséncia de contexto”

e “literalidade”, iniciamos analisando a palavra “Moodle” retirando-a de seu contexto

2 A materialidade deste caso pode ser obtida na pagina https://docs.moodle.org/37/en/Philosophy do site
oficial Moodle.org que contém todos os materiais e também acessos de demonstracdo da plataforma.
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interno e realizando uma espécie de “ingenuidade encenada” a fim de iluminar aspectos,

que em uma visada n&o atenta, podem passar desapercebidos.

Figura 1 — Logotipo Moodle

De saida o que nos chama atencdo é o formato das letras que foram utilizadas na
construcdo do logotipo. Com uma estética “modular”, as letras expressam uma
caracteristica confortavel e “positiva” que constitui o proprio nome da plataforma,
correspondendo a uma intencionalidade comercial, de ser visualmente agradavel e de facil
identificacdo. As letras em formato “redondo”, “circular” nos dao essa ideia, em
detrimento daquelas letras mais “retangulares”, “duras”.

A partir do procedimento analitico que chamamos de “contar historia”, realizamos
um experimento mental que nos permite perceber que, enquanto um acronimo, a palavra
Moodle, ao ser falada contribui para um aspecto de identificacdo, pois se parece com
outras palavras que possuem um mesmo jogo de som ao serem ditas, apesar de ndo
comportarem o mesmo significado, tal qual palavras como doodle, noodle, Google. Tais
palavras também nos remetem a uma certa dimensdo divertida, leve, de facil
reconhecimento em nosso vocabulario e imaginario.

De acordo com G. Miranda (2013, p.3) a palavra Moodle além de ser um
acronimo, também é um verbo que descreve 0 processo de navegar no ambiente virtual
(internet) despretensiosamente enquanto se ocupa de outras atividades ao mesmo tempo.
O verbo to moodle expressa uma atividade agradavel que requer criatividade e disposicao.
Com tais descrigdes verificamos a compatibilidade entre a compreensdo inicial do
acrénimo Moodle ao comportar elementos de conforto, de positividade, de criatividade e
de “brincadeira” com as explicacdes sobre o verbo. Além de nos dar pistas de que navegar
de modo despretensioso na internet remete a uma expectativa de aprendizagem agradavel
e divertida.

O procedimento realizado acima ¢ chamado de “contexto externo”: ao langarmos

méo dos significados do verbo to moodle e de sua sonoridade leve e “confortavel”,
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tivemos indicios de que a plataforma Moodle comporta a pretensdo de uma aprendizagem
que respeita aqueles aspectos. Isto posto, continuamos a analise do logotipo Moodle.

Um elemento de destaque visual do logotipo ¢ a presenca na letra inicial “M” de
um chapéu caracteristico, objeto comum utilizado como componente da indumentaria do
rito final de formatura, representativo da conclusdo de um percurso formativo e, em
muitos casos, tipico de um tradicional processo de conhecimento, além de expressar um
teor de distingéo entre aquele que o0 possui e as pessoas comuns.

Esse aspecto nos intriga, pois 0 que nos indica o uso desse tipo de chapéu colocado
logo na primeira letra do logotipo, e ndo ao final, como se esperaria ao indicar que o
processo educativo € alcancado ao término de um percurso? O chapéu, caracteristico de
uma distinta formagdo, indica uma pretensdo méxima da plataforma de aprendizagem de
realizar um processo formativo académico completo, dado que langa méo desse icone tdo
representativo desse tipo de conquista educacional?

Ou entdo, a plataforma Moodle, ao expressar elementos de conforto, leveza e
diversdo em sua formatacao grafica também indica, ao colocar o chapéu representativo
da conclusdo da formacdo em sua letra inicial, que o processo de aprendizagem nesta
plataforma pode ser mais rapido, ocorrendo nos primeiros momentos de contato com a
plataforma?

As questbes que surgem fazem parte dos principios de anélise, que ao respeitar a
“essencialidade” do objeto, nos ajuda a extrair um “modo de leitura”, o qual parece ser
um primeiro indicio de promessa (pretensdo gque o objeto expressa) de aprendizagem: o
Moodle promoveria a realizagdo de uma aprendizagem que prescinde do esforgo
tradicionalmente encontrado em processos educativos ndo mediados por plataformas
online.

Esse modo de leitura perpassara todos os demais casos que serdo analisados, dado
que um logotipo, de acordo com as regras publicitarias e de marketing, representa a
composicdo de siglas e marcas comerciais de tracado caracteristico e de facil
reconhecimento, cuja mensagem da empresa ou do produto deve ser condensada em sua
imagem grafica. Se é assim, temos que o proprio logotipo, a marca da empresa Moodle,
comporta uma promessa de aprendizagem de seus usuarios, através de seu software, que
seja eficiente e rapida, sem qualquer relacdo com os modos educativos até entdo
estabelecidos.

Se é assim, 0 que se espera é que 0s demais casos analisados, em sua esséncia,

correspondam a essa promessa. O método empregado, portanto, busca revelar o sentido
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latente do que é declarado, de modo a expor as contradi¢bes possiveis a partir de sua
pretenséo.

Apo6s analisar o acronimo Moodle e considerar que a pega de marketing na
construcdo do logotipo indica uma grande promessa no sentido da consecucao de um
aprendizado que ocorre de maneira leve, confortavel e rapida, a sequéncia da anélise se
debruca sobre a palavra “Filosofia” que aparece solitaria, no canto superior esquerdo, do

documento disponivel no site www.moodle.org. A partir de agora, temos um novo caso

que sera analisado com 0s mesmos principios e procedimentos, a fim de conferir um
“modo de leitura” que nos permita “reconstruir a estrutura de sentido” e assim confirmar

0u n&o a pretensdo que se enunciou.
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Figura 2 — Filosofia Moodle

Ao proceder de modo a retirar a palavra em analise do contexto interno e buscar
referéncias no contexto externo, que dialoga de modo direto com a palavra, temos que a
significacdo de “Filosofia” possui disparidades, contudo nao podemos deixar de
reconhecer nelas algumas constantes. De acordo com o dicionério de Filosofia de Nicola
Abbagnano (2007, p. 514) das constantes possiveis na significa¢ao de “Filosofia” a que
mais se presta a relacionar e articular os diferentes significados desse termo “¢ a defini¢do
contida no Eutidemo de Platdo: Filosofia é o uso do saber em proveito do homem”. Trata-
se de coincidir fazer e saber utilizar o que é feito, de modo a implicar posse ou aquisi¢éo
de um conhecimento que seja, a0 mesmo tempo, valido e o mais amplo possivel, e que o
uso desse conhecimento seja benéfico para 0 homem. De acordo com o verbete, esses

dois elementos recorrem frequentemente nas defini¢des de “Filosofia” em época diversas


http://www.moodle.org/

180

e sob diferentes pontos de vista, tais como em Descartes, Hobbes, Kant, e até mesmo em
Dewey.

De modo procedimental, em contraste com esses significados, se trata, neste caso,
de uma “Filosofia” correspondente a uma proposta de aprendizagem. Ao afirmar que o
Moodle possui uma “Filosofia”, portanto um indice de verdade que deve levar do saber a
acdo, temos que a plataforma de aprendizagem online ndo se apresenta em um nivel de
interesse econémico, mas sim em um nivel filosé6fico, cujo caminho é conduzido por uma
“Filosofia” que nos levara a verdadeira aprendizagem: o Moodle nos aponta caminhos
que nos levam a verdadeira aprendizagem, esta que possui em sua esséncia o “saber em
proveito do homem”.

Se ¢ assim, o Moodle, ao nos apresentar sua “Filosofia”, promete apontar os
caminhos que conduzem do saber a acdo da aprendizagem. Esse ¢ o “modo de leitura”
que extraimos da analise da palavra “Filosofia”. O que segue, serd analisado de modo a
confirmar ou néo a pretensao que se expressou, a fim de reconstruir a estrutura de sentido
latente.

O paragrafo inicial, apos “Filosofia” expressa a seguinte afirmacao: “The design
and development of Moodle is guided by a ‘social constructionist pedagogy™.
Respeitando os principios de literalidade e sequencialidade partimos da analise da palavra
“design”, que no contexto externo do verbete no dicionario Oxford (2010, p.413), diz
respeito a uma variedade de possibilidades que correspondem a ideias de planejar,
modelar, desenhar, propor arranjos e acdes que estdo ligadas a decisdo de como algo
parece, trabalha ou deve ser usado.

Essa variedade, no campo filosofico, indica que apesar de existirem muitas
possibilidades a “Filosofia” Moodle em seu design (modelo de uso) e desenvolvimento é
guiada, conduzida, baseada, na teoria pedagdgica “construcionista social”. Portanto, ha
uma conducao especifica da aprendizagem no Moodle.

E, se ha essa condugao especifica, temos a “Filosofia” reduzida a uma forma, a
um modo Unico de saber e agir e ndo um significado mais geral de saber e agir, como
vimos anteriormente. O pragmatismo de uma forma singular de pensar, saber e agir, que
se expressa pela conducdo da “pedagogia construcionista social”, representa o “sucesso”,
0 caminho correto que a escolha dessa pedagogia representa na concretizacdo da
verdadeira aprendizagem. Nesse caso, esse ¢ um dos caminhos que a “Filosofia” Moodle
guia para a conquista da aprendizagem: o modelo de uso e o desenvolvimento da
plataforma Moodle sob a condugéo da pedagogia construcionista social.
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Como vimos anteriormente, esta pedagogia escolhida como “guia” do design e do
desenvolvimento Moodle, portanto como modelo estrutural, compreende que a
aprendizagem n&o deve ser realizada de modo individual, mas sim de maneira coletiva e
contributiva, ja que pressupde que aprender ¢ “construir” ¢ ndo “acumular”, dado que o
conhecimento € particular e circunstanciado, e depende das relacdes objetivas e materiais
que cada um estabelece com 0 meio ao qual estd implicado. Tal aspecto é comprovado
logo na sequéncia do texto: “this page attempts to unpack this concept in terms of four
main, related concepts: constructivism, constructionism, social constructivism, and
connected and separate”

A abordagem, neste ponto respeita a sequencialidade, contudo de modo a destacar
aspectos que nos remetem ao modo de leitura ja estabelecido. E permitido pelo método
identificar palavras ou trechos que apontem para termos especificos relacionados a
estrutura que agora passa a ser confirmada, variada ou modificada. Nesse sentido, nos
atentamos ao trecho “...desempacotar (“unpack”) a pedagogia construcionista social em
outros quatro conceitos principais”.

Ao propor esse “tirar do pacote” temos indicios de que a “Filosofia” Moodle
corresponde a uma apresentacao mais simples, menos complexa e de facil entendimento.
Ou seja, que ndo representa dificuldades, nos permitindo perceber, que o contetdo do
texto ndo estd “dialogando” com especialistas, mas sim com futuros usuarios da
plataforma, os quais devem ser “conquistados”, por meio de um “desempacotamento
conceitual” para um melhor entendimento do que estd sendo proposto enquanto
“caminho” que guia para aprendizagem na plataforma online Moodle.

Nos remetendo a histéria das ideias, em um movimento de algar o contexto
externo, a noc¢ao de “conceito” trata de algo muito importante no campo filoséfico. Ao
estabelecermos conceitos, estamos tratando da esséncia de algo e também de seu signo,
tanto em seu &mbito mais cognoscivel quanto abstrato. Portanto, definir um “conceito” é
algo muito expressivo e complexo. Sendo assim, o que pensar quando nos deparamos
com a afirmagdo de que quatro outros conceitos principais também devem ser
considerados ao tratar de um conceito inicial, no caso a pedagogia construcionista social?
Estes quatro conceitos sdo expressos em detrimento de outros ou “apenas” esses quatro
conceitos s@o necessarios para compreendermos a proposicao inicial da sentenca?

Permanecendo no contexto externo da teoria das ideias, quando temos mais de um
conceito sobre algo, sobre sua esséncia e signo, estamos no campo do ecletismo, ndo mais

do conceito. O verbete “ecletismo” de Nicola Abbagnano (2007, p. 350) confirma tal
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ideia, pois ¢ apresentado como “a diretriz filosofica que consiste em escolher, dentre as
doutrinas de diferentes filésofos, as teses mais apreciadas, sem se preocupar em demasia
com a coeréncia dessas teses entre si € com sua conexao aos sistemas de origem”.

Tais caracteristicas sdo confirmadas quando temos listado, de modo
“descompactado”, “aberto”, quatro conceitos principais (“four main, related concepts:
constructivism, constructionism, social constructivism, and connected and separate”),
que ao estarem relacionados, pressupde uma coeréncia entre suas teses. Contudo, a
necessidade de satisfazer o que se propde alcancar sobressai em relacdo a conexao aos
seus sistemas de origem.

Temos aqui uma expressédo do ecletismo do que de conceito, na medida em que
ha a necessidade de “desempacotar” a pedagogia “guia” em outros quatro conceitos. Em
realidade, a “Filosofia” Moodle nao corresponde a um “conceito”, nem sequer a uma
teoria, mas sim a uma ideia de plataforma digital online, que para ser legitimada precisa
recorrer a um certo “alargamento” de seus “conceitos” para que possa ganhar alguma
substancia, algum contedo de verdade (que corresponda ao pensar, saber e agir para o
bem do homem) em sua ideia de “Filosofia”.

Contudo, o conteudo de verdade mais préximo da realidade é aquele que
corresponde a plataforma de aprendizagem, portanto, em seu sentido de aprendizagem.
Ou seja, o Moodle ¢ uma ferramenta técnica que “guia” aprendizagem, como que um
“saber fazer” técnico através do seu design, de sua forma e ndo como “Filosofia”, de
“verdadeiro saber”, que implica em posse ou aquisi¢cdo de conhecimento em proveito do
homem.

Confirmando o “modo de leitura”, a “estrutura de sentido” que identificamos
expressa a compreensdo de que o Moodle corresponde, em realidade, a uma ferramenta
técnica para “guiar aprendizagem”. Contudo, como apenas ferramenta, o Moodle criou
também um modo de comunicacéo, que expressa uma reducédo didatica, em que conteudo
e ferramenta estdo separados e a valorizacdo pela ferramenta comunicativa é sua principal
propaganda na conducgéo da aprendizagem. Com essa construgdo de sentido, partimos
diretamente para o ultimo conceito apresentado no documento, a fim de verificar a
hipbtese levantada.

Como ja apontado inicialmente, e de acordo com Wernet (2009), apds identificar
um “modo de leitura” que seja sustentado por evidéncias da linearidade e sequencialidade
do objeto, a “reconstrucdo da logica de sentido latente” do objeto pode ser confirmada ou

ndo nos diferentes “trechos” ou parte do objeto, e nesse sentido, optou-Se por realizar esse
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movimento analisando o ultimo item que compde a “Filosofia” Moodle: Connected and

Separate

‘noodle # DOCUMENTATION DOWNLOADS DEMO TRACKER DEVELOPMENT
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A hipotese de que o Moodle é uma ferramenta comunicativa e, portanto, apenas
ferramenta técnica ¢ retomada na andlise dos termos “conectado” e “separado”. O
procedimento de “contar historias” e retirar do contexto interno, nos leva a pensar
“conectado”, nos tempos atuais, em estar “unido”, “ligado”, “junto”, no limite “em rede”
e, portanto, “online”. De modo contrastante “separado” nos indica “desprendido”,
“solto”, “partido”, “dividido”, no limite “desconectado” e, portanto, “off-line”. Se ¢é
assim, “conectado” corresponde a estar “online” e “separado” a estar “off-line”, ou seja,
conectado a plataforma de aprendizagem tem um aspecto de estar junto, em comunidade,
e ndo estar conectado a plataforma, estar off-line, € estar desconectado, separado, distante
do processo de aprendizagem.

Ao destacar esses dois termos como o ultimo “conceito” da Filosofia, espera-se
que na sequéncia nos sera apresentado noc¢des mais claras destas ideias e a relacao desses
com o Moodle e suas pretensoes. Contudo, a frase que aparece na sequéncia diz “Esta
ideia analisa mais profundamente as motiva¢Ges dos individuos dentro de uma
discussdo™”. Ou seja, ndo se trata da exposicdo de uma reflexao racional sobre algo, mas

sim das motivacgdes dos individuos na discussdo sobre algo, indicando que os termos em

3 “This idea looks deeper into the motivations of individuals within a discussion”



184

destaque tratam mais de aspectos subjetivos motivacionais que devem estar presentes no
comportamento de aprendizagem do que aspectos objetivos, “conceituais”, racionais.

Essa ideia se confirma quando somos apresentados a trés topicos que informam,
de modo sucinto, os comportamentos (“behaviors”) das nogdes especificas:

“Separado” (“separate”) corresponde ao comportamento de alguém que tenta
“permanecer objetivo e factual” para sustentar suas ideias, de modo mais conceitual. Ja o
comportamento “conectado” (“‘connected”) ¢ mais empatico as motivagdes subjetivas na
argumentacao do pensamento. Mesmo nédo tendo sido mencionado anteriormente, hd um
terceiro termo que aparece, o “‘constructed” (“construido”) que representa uma percepgao
mais sensivel aos dois comportamentos anteriores, sendo capaz de escolher, a partir da
“construcdo do seu saber”, qual o melhor comportamento de acordo com as situagdes em
que se depara.

Ao apontar aspectos que caracterizam tais comportamentos e, portanto,
motivacdes subjetivas, confirma-se que se trata de uma proposic¢ao de ac¢ao, de atuacao
frente as discussfes que podem vir a estar presentes na plataforma de aprendizagem de

99 ¢

modo mais “unido”, “conectado”, subjetivo, empatico em detrimento de uma “reflexdo”
mais conceitual, racional, profunda, individual, “separada”, “objetiva e factual”.

O contraste explicitado é recurso para o reforco, no paragrafo final, pelo
comportamento conectado, que dentro de um senso de comunidade (de estar junto, unido,
conectado) é um estimulante para o aprendizado, pois para além de aproximar as pessoas
(com suas motivagdes subjetivas para o debate), também promove “uma reflexdo mais
profunda e um reexame de suas crengas”. Nesse sentido, estar “conectado” (online) na
plataforma Moodle representa uma motivacdo e uma possibilidade maior de uma
comunicacgdo coletiva que permita uma revisdo de pensamentos e ideias do que estar
“separado” (off-line), sozinho, com um pensamento “objetivo e factual”.

O potencial atrativo da ferramenta comunicativa Moodle se estabelece justamente
por corresponder a um ideal de que estar conectado, em comunidade, online,
compartilhando motivacdes subjetivas é a mais atual e, no limite, verdadeira forma de
aprender, pois é através da construcdo coletiva que o saber fazer se afirma.

Temos ai a constatacdo de nossa hipotese: ao reconstruirmos o sentido latente do
caso, a pretensdo de expressar uma “Filosofia” isenta de um ideal mercadoldgico, a
plataforma Moodle, em realidade, corresponde ao mais mercadoldgico dos ideais, pois
seu design e desenvolvimento é guiado pela pedagogia construcionista que ao promover
a aprendizagem de modo coletivo e contributivo acaba por retirar dos conceitos seu
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potencial de saber e promove, com seu ecletismo, uma miriade de ideias que mais
correspondem a uma ferramenta técnica que guia aprendizagem, do que de “verdadeiro
saber”. Do mesmo modo a capacidade comunicativa de compartilhamento de motivacgdes
subjetivas, de opinides que podem ser realizadas ao estar conectado na plataforma acaba
também por corresponder a aprendizagem que o Moodle oferece, bem diferente do
“verdadeiro saber”. O caminho que a “Filosofia” Moodle conduz para a aprendizagem se
da pelo modelo da plataforma (software) que ao promover comunicagao constante entre
seus usuarios vende a ideia de que a aprendizagem se realiza. E, se é assim, podemos
compreender que a autoridade pedagodgica docente implicada no aparato tecnoldgico
Moodle sob sua “Filosofia” deve corresponder a essa condugdo, ou seja, deve promover
uma aprendizagem comunicacional colaborativa, indicio da prevaléncia de um carater
pragmatico da plataforma que desloca a autoridade pedagdgica docente para 0s aparatos
que conformam a logica algoritmica.

Na continuidade da exposicdo do método, enquanto recurso procedimental para
checagem de nossa hipdtese inicial sobre as metamorfoses da nocdo de autoridade, em
especial no campo pedagdgico docente, seguimos com a “Pedagogia’” Moodle.

Para 0s nossos propositos, e em respeito ao método, elegemos os itens 1, 2, 3 e 4
do documento “Pedagogy” como fundamentais para identificarmos o sentido que a
plataforma Moodle apresenta sobre as nog¢des de “pedagogia”, sobre a teoria pedagdgica
“construcionismo” e também, a partir destas nogdes, identificar a compreensdo do

Moodle sobre a autoridade pedagdgica docente.

4 Como j4 dito, a analise da “Pedagogia” Moodle foi realizada a partir do material obtido no site oficial
www.moodle.org cuja lingua oficial é o inglés. E vélido ressaltar o caminho percorrido no site para o acesso
o texto em analise. Ao acessarmos a pagina inicial, clicamos na aba “About Moodle”, e depois na aba
“Pedagogy”. Nessa aba temos uma lista dos contetdos que podem ser acessados, tais como 1. “Definition
of Pedagogy”, 2. “Moodle in tree short paragraphs”, 3. “Social Constructionism as a Referent”, 4. “How
Moodle tries to support a Social Constructionist view”, 5. “Finding a balance”, 6. “Progression”: 6.1
“Repositories and Portfolios”, 6.2 “Community Hubs”, 6.3 “Interaction between tools”, 6.4 “Metadata and
outcome statements”, 6.5 “Role-playing and scenario simulations”, 7. “What esle would you like to see?”.



186

lr‘c)odl(a # DOCUMENTATION DOWNLOADS DEMO TRACKER DEVELOPME

> A nMm lle » Pedagogy

Pedagogy

Figura 4 — Pedagogia Moodle
A palavra “Pedagogy” em destaque e isolada na parte inicial da pagina expressa,

para além de titulo, modo de enunciagdo de algo. Sabendo que a palavra “pedagogia”
advém da jungdo de duas palavras de origem grega “paidos” que significa crianga ¢
“agogé” que significa condugao, temos que “Pedagogia” ¢ o modo de conduzir a crianga.
Conducao no sentido de mostrar o caminho, ndo apenas indicando o percurso, mas
estando junto nesse processo.

Sabendo que Moodle é uma plataforma de aprendizagem online, veremos, neste
documento, o modo de conducdo da aprendizagem que se pretende realizar. Ao
chegarmos a essa interpretacdo, podemos estabelecer a hipo6tese que o material analisado
nos apresentara. Esse € o que foi enunciado, a partir da palavra “Pedagogy” como titulo.

Fazendo uma pequena relagédo com o caso analisado anteriormente, temos que a
“Filosofia” Moodle se apresentou como guia no caminho para a aprendizagem, sendo a
pedagogia construcionista social a baliza desse percurso. Agora, ao apresentar sua
“Pedagogia” temos, de modo coerente, a apresentacdo do modo de condugdo da
aprendizagem, dado que ja temos o caminho pavimentado, agora temos que saber qual é
0 modo de conducéo da aprendizagem que o Moodle pretende realizar. Esse aspecto nos
permite perceber correlagGes entre as pretensdes de legitimacdo no uso de conceitos ja
amplamente reconhecidos, como “Filosofia” ¢ ‘“Pedagogia”, porém subvertendo tais
no¢Oes em favor de sua propria cosmovisao.

Com o “modo de leitura” estabelecido, a analise caminha a fim de identificar
aspectos de confirmacdo, variagdo ou modificagdo do que foi estabelecido. Temos,
portanto, a seguinte frase na sequéncia: Let’s sit back and really reflect on the pedagogy

that is at the core of what we, as online educators, are trying to do. Em uma traducao
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livre temos: “Vamos sentar e realmente refletir sobre a pedagogia que é o nucleo do que
nds, como educadores online, estamos tentando fazer”.

Essa frase inicial do documento, apesar de retorica e artificialmente indicar uma
conversa informal, emulando um dialogo, uma aproximacdo com aquele que esta lendo,
aponta para um debate que sera realizado expressando imediatamente uma promessa, qual
seja: “Vamos sentar e realmente refletir”. Promete-se, portanto uma reflexdo, mas sobre
0 qué, talvez seja a pergunta mais precisa.

Sabemos na sequéncia que € sobre “a pedagogia”, contudo, atente-se, ndo é sobre
a nogdo de pedagogia como um todo, mas sobre “a (the) pedagogia”, ou seja, fomos
chamados a sentar e realmente refletir sobre uma pedagogia especifica a qual, afinal, trata
0 documento em questao.

Neste ponto, o aposto “as online educators” nos chama a ateng@o. “Como
educadores online”, passa entdo a ser o nosso foco de analise. Percebemos que a escolha
da palavra “educadores” ao invés de “professores” ¢ indice de uma categoria que se define
na atividade prética, tal como um “educador fisico”, “educador de atividades ludicas”,
apenas para dar alguns breves exemplos. Em contraste, “professor” ou “teacher” ¢ uma
categoria atrelada a um reconhecido campo profissional institucionalizado, regulado e
regido por determinagdes formais. Bem diferente da categoria “educador”, o qual ganha
uma aparéncia de indefinicdo, ndo regulacdo, aparecendo até mesmo com um grau de
“informalidade”. Contudo, adjetivado pelo “online”, esse “educador” ganha uma
especificacdo, pois sua “existéncia” se realiza a partir da mediacdo com a rede de
computadores, com a internet, com a necessidade de estar conectado, jamais “off-line”.

Em contraste, na atualidade, temos os chamados “digital influencers”, os
“youtubers” os quais precisam estar constantemente conectados e comunicando para
serem reconhecidos. Esses precisam ser especificados, pois ainda ndo se sabe muito bem
0 que sdo em termos profissionais, apesar de sabermos de seus altos ganhos monetarios e
do grau de informalidade e de “amadorismo” que a atuacdo desses pode ensejar em suas
atividades. O que mais importa, é que qualquer um pode ser um “youtuber” ou “digital
influencer” (a0 menos é o que nos é vendido), contanto que saiba manejar o aplicativo,
comunicar e ganhar a atencdo de uma grande gama de pessoas conectadas na rede de
computadores. Do mesmo modo, um “educador online” também, pode ser qualquer
pessoa, desde que conectada, pois 0 seu reconhecimento esta atrelado a sua pratica na

rede de computadores, a0 manejo que exerce em relagdo aos aparatos e sua logica.
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Portanto, “como educador online” expressa uma caracteristica importante, a
necessidade de estar conectado, de estar na internet, de saber utilizar seus recursos e
ferramentas para poder atuar nessa categoria que se estabelece. Jamais “off-line”, dado
que a sua atuacdo depende da conexdo que se realiza entre a plataforma Moodle e seus
“seguidores”, ou melhor, os usuarios (alunos). Temos ai uma visdo do Moodle sobre 0s
“educadores online”, esses sdo identificados a partir da relagao que estabelecem com 0s
aparatos comunicacionais conectados a rede de computadores € ao manuseio que sdo
capazes de realizar das ferramentas tecnodigitais.

Tal aspecto se coaduna com a continuidade da frase que, ao estar no gerundio, “o
ndcleo daquilo que estamos tentando fazer”, indica movimento, reflexdo em processo.
Ou seja, ha algo novo (modo de aprender) e que agora é o momento de refletir sobre. A
pedagogia € o nlcleo desse novo, a qual, em continua tentativa, precisa ser compreendida,
afinal ela é o “coragdo” do que se pretende realizar: 0 modo de conducao da aprendizagem
pelo Moodle.

O material nos oferecera, em sua sequéncia e literalidade, o topico “Definition of
Pedagogy”. De modo geral, quando somos expostos a defini¢ao de algo, dois caminhos
aparecem: um entrega uma definicdo pronta e acabada; outro entrega uma reflexao sobre
a definicdo dada e constroi outros aspectos a partir dessa definicdo, enquanto uma
referéncia. Inerente a ldgica retérica do material que estamos analisando, temos a
promessa de que seremos apresentados a uma dada definicdo de pedagogia que nos

ajudaré a identificar qual pedagogia estamos refletindo e sendo apresentados.
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Figura 5 — Definicdo de Pedagogia
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A partir dessa expectativa, temos na sequéncia o topico: “One definition of
pedagogy in Wikitionary’ says” a qual expressa duas defini¢des para “Pedagogia”:

1. “A profissdo de ensinar”

2. “Atividades de educar, ensinar ou instruir”.

Atribuiu-se a “Pedagogia” uma concepgdo pratica e pragmatica. O primeiro ponto
expressa o exercicio profissional qualificado do ato de ensinar, ou seja, a pratica da
profissdo de ensinar e, 0 segundo ponto, como que em uma complementacdo, informa
que essa pratica comporta uma pluralidade de atividades que ndo necessariamente
ocorrem juntas, como a atividade de ensinar, educar ou instruir. Nesse sentido, hd um
reconhecimento do profissionalismo docente e das multiplas possibilidades de exercer
essa profissdo. Contudo, 0 que nos ¢ possivel identificar, ¢ que ao destacar “uma definigado
de pedagogia”, temos a exposicdo de uma concepgéo de professor, aquele que exerce a
pratica pedagdgica, em sua atuacdo profissional de ensinar.

Apbs os dois pontos definidores de “pedagogia” contidos no “Wikidicionario”,
temos um paragrafo que se inicia recorrendo a “Wikipédia” (outra plataforma aberta,
colaborativa e online, tal qual o Moodle) local onde se encontra uma pagina com uma
definicdo mais extensa do termo “Pedagogia”, em comparacdo com aquela que vimos
anteriormente. Porém, apesar de constatar que ha outras definicdes mais complexas do
termo em quest&o, opta-se, mais uma vez, em eleger uma defini¢do: “At one point it said
Pedagogy is the art or science of being a teacher, generally refers to strategies of
instruction, or a style of instruction”.

Apesar de nos dar a impressdo de que outros pontos serdo expressos, nao havera
outras contribui¢fes na definicdo. E, sendo assim, afirma-se que “pedagogia ¢ a arte ou a
ciéncia de ser um professor”.

Analisando as palavras em suas especificidades, temos que “arte” ou “ciéncia”
expressao qualificacdo/valoracao positiva de distincdo, sinal que escapa ao senso comum,
dado possuirem uma institucionalidade prépria, ndo comum a vida social ordinaria,
técnicas, saberes, conhecimentos proprios que os distinguem e fundamentam. Portanto,

nesses termos, a “Pedagogia” pode possuir dois elementos definidores (arte ou ciéncia),

75 Wikidicionario significa o améalgama das palavras "wiki" e "dicionario”, em inglés: Wiktionary. E um
projeto web multilingue pertencente a Wikimedia Foundation (portanto, projeto gémeo da Wikipédia) com
a finalidade de criar um dicionario eletrdnico de conteddo livre, disponivel em mais de 172 linguas
diferentes. Ao contrario do padrdo normal de diciondrios, este € escrito colaborativamente por voluntarios
gue usam o software wiki, permitindo que os artigos possam ser alterados e modificados por quase todas
as pessoas de acesso ao site. E interessante perceber que o repositorio de conceitos que o Moodle utiliza
tem 0 mesmo suporte l6gico-formal que a sua prépria estrutura emprega.
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apesar de ndo expressar de modo claro nem bem um nem outro, ela ganha algum grau de
distingdo, uma identidade que se apresenta nessa distin¢do, quase como uma ontologia do
“ser professor”.

Dando sequéncia a leitura da frase, temos que a pedagogia “geralmente se refere
a estratégias de instrucdo ou estilos de instru¢do”. Nao podemos nos fiar na tradugdao em
portugués da frase, dado que em inglés, “instruction” nio se resume a ideia de “ordem”,
“direcdo operacional”, “manual”, “instru¢do ou treinamento”, como podiamos constatar
em nossa lingua materna. Ao estarmos tratando de Pedagogia, a palavra, em inglés,
também se liga a uma ideia de educacdo, em seu campo mais abrangente, aparecendo
enquanto “modos de educar”. Porém, mesmo ligada a uma noc¢do de educagdo, ao se
referir a “modos de educar”, o seu sentido pratico, atrelado a estratégias e estilos
permanece.

No final da defini¢do, temos a expressao etimologica da palavra “Pedagogia”, em
sua inflexdo grega, confirmando o que ja haviamos apontado no inicio da nossa anélise:
pedagogia = conduzir a crianga.

Voltando a estrutura interna do texto, vemos que ao buscar definir “Pedagogia”,
optou-se por uma apresentacdo do verbete a partir de sua construcdo em uma plataforma
de cddigo aberto, de construcdo coletiva e online, chamada “Wikidicionario”, em seguida,
de modo enciclopédico a definicdo tentou ser expandida e, por fim, chegou-se na
etimologia da palavra. Apesar de conter um aspecto de multiplicidade de fontes ou
expressdes sobre o termo em questdo, vemos que ha uma selecdo muito clara das ideias
que sdo apresentadas para a definicdo de Pedagogia.

Temos uma retdrica de confirmacdo do sentido latente que “Pedagogia” ganha e
que vai orientar a proposta pedagdgica do Moodle: ndo ha uma pretenséo real de reflexdo
sobre o termo, mas sim uma explicita definicdo (selegdo) que ja comporta um tipo de
“Pedagogia”, esta que fecha uma logica de que ¢ uma profissdo pratica distinta que
comporta técnicas e saberes especificos com determinado fim: a condugdo da
aprendizagem.

Em um encaminhamento regular de qualquer documento que diz expressar uma
reflexdo e uma defini¢do de “pedagogia” esperariamos, em sua sequéncia, reflexdes sobre
a préatica ligada a essa definico. E exatamente o que vemos: o Moodle evidencia a pratica
dos intitulados “educadores online”, reconhecidos em sua atuagdo pratica ¢ técnica.

Na sequéncia temos: “Moodle in tree short paragraphs”, o modo da pratica
educativa da Pedagogia Moodle em trés paragrafos curtos. Se é assim, a plataforma de



191

aprendizagem Moodle pode ser apresentada, de modo rapido, sendo possivel saber tudo
de maneira concisa, abreviada, sucinta. Uma questao se impde: é possivel expressar todo

0 seu contetido, toda a sua funcionalidade, sem ser insuficiente, em trés curtos paragrafos?
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Moodle in three short paragraphs
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Figura 6 — Moodle em trés pardgrafos curtos

Uma metéafora muito interessante foi utilizada e nos chamou atencdo: “The heart
of Moodle is courses that contain activities and resources”, ou seja, o “cora¢do”, o nucleo
de funcionamento do Moodle séo os cursos. N&o o “cérebro” ou as “pernas” do sistema,
mas sim o “cora¢do”, um Orgao vital, que somente pulsa e € bombeado pelas veias, neste
caso, pelas “atividades” e “recursos” contidos na plataforma.

Pressupomos uma inter-relagdo entre os cursos (“coragdo”) e as atividades e
recursos (“veias”) para que o Moodle tenha “vida”. E necessario destacar que os cursos,
apesar de serem indicados como o coracdo do Moodle, ndo sdo identificados enquanto
um conceito pedagdgico, mas sim como uma concepg¢édo pragmatica do software, pois o
“cora¢ao” do Moodle ¢ equiparado a sua funcionalidade de curso, que ja esta contido na
prépria plataforma de aprendizagem

E, se ¢ assim, a “vida”, a “anima¢do” da plataforma ocorre apenas pelas
determinac6es algoritmicas do sistema, do software Moodle, ou seria necessario que
outros aspectos deem vida a0 Moodle? E necessario que os cursos “pulsem” e tenham
vida e para tanto as atividades e 0s recursos devem estar presentes, ativos, sendo
utilizados. Mas quem ou o0 que fara com que o “coragdo” do Moodle seja mantido vivo?

Os “educadores online” ou o proprio algoritmo, em sua expressdo “softwarerizada”?
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Tais questionamentos ainda ndo podem ser respondidos, devido a exigéncia da
sequencialidade e linearidade do objeto, contudo, j& se fazem presentes. Veremos na
continuidade se elas poderéo ser respondidas a contento.

A frase seguinte indica a existéncia de uma multiplicidade de “atividades”
(“veias” por onde correm a “vida” do Moodle) que podem ser escolhidas e customizadas
para a utilizacdo da plataforma Moodle: “There are about 20 different types of activities
available (forums, glossaries, wikis, assignments, quizzes, choices (polls), SCORM
players, databases etc) and each can be customised quite a lot”

A indicacdo de um leque de diferentes tipos de atividades e a possibilidade de
customiza-las, assim como os “recursos”, apesar de indicarem uma vasta gama, elas sdo
limitadas pelo préprio sistema, conformadas a l6gica pragmética do software e mais, as
“atividades”’® se expressam de modo qualitativamente distinto no Moodle e na pratica
didatica em sala de aula.

Recorrendo a um contexto externo, pensamos em uma “atividade” em sala de aula,
cujo professor espera a participacdo dos alunos ou entéo que todos realizem alguma agéo
de modo coletivo e um aluno, pelo motivo que for, “esconde-se” atras de um colega,
abaixando sua cabeca de modo a ficar fora do campo de visao do professor e, deste modo,
“escapa” da atividade proposta. Imaginemos se essa situagcdo poderia ocorrer no Moodle.
A gama de “atividades” pode auxiliar o professor a “controlar” ou mesmo ‘“encontrar”
esse aluno para que ele participe de algum modo do que esta sendo proposto. Temos ai,
uma simples indicacdo da “eficiéncia” vital dos cursos no Moodle auxiliados pelas
“atividades” enquanto elementos que compde o sistema, em suas mais diversas
ferramentas. O controle, a vigilancia, todos os dados, todas as informagdes podem ser
“vistas”, acessadas na plataforma a partir de suas ferramentas.

A andlise acima é confirmada quando seguimos, ainda no primeiro paragrafo, e
vemos que o principal poder desse “modelo” ¢ as atividades serem realizadas em
sequéncia e em grupo, podendo assim ‘“guiar” os participantes no ‘“caminho da
aprendizagem”. Deste modo, cada atividade pode ser construida baseada nos resultados
das atividades anteriores. Essa afirmacdo refor¢a a “Pedagogia” Moodle baseada no
modelo de atividades, seja em sequéncia ou em grupo, que conduz a aprendizagem,
estando de acordo com sua definicéo inicial. Em adicéo, podemos perceber que o modelo

pedagogico baseado em “atividades” comporta um poder que serd usufruido por aquele

6 Uma analise imanente pormenorizada sobre as ferramentas “atividades e recursos” Moodle é apresentada
no capitulo 6, item 6.1
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que fizer seu uso, neste caso, como sabemos, os “educadores online”, os quais sdo os
responsaveis pelo manuseio da plataforma; aquela que sob 0 modelo de atividades conduz
a aprendizagem, de modo a sempre ser mantida viva, alimentada pelos dados, pelas
informacdes que as atividades e recursos continuamente fornecem ao sistema.

Apesar de afirmar a customizacdo das atividades, o0 modo de conducdo da
aprendizagem manifesta a combinagdo entre uma pedagogia especifica e o proprio
software Moodle. Se é assim, existe uma prescri¢do, um “modo de uso” cujo “educador
online” deve estar familiarizado para poder “conduzir os participantes no caminho da
aprendizagem”. A conduc¢do, portanto, ¢ do software ou do “educador”? Existe uma
distingdo nesta ideia de “condug¢do”: ha uma dupla atuagdo, em alguns aspectos o software
ganha mais destaque, em outros o “educador”. Contudo, é premente desvelar a
manifestacdo destas atuacoes.

Existe um indice de falseamento na ideia de autonomia na conducéo do software,
pois sob a logica algoritmica, h4& um condicionamento, uma limitagdo expressa pelo
percurso ja pré-estabelecido pela propria plataforma. Ja o “educador”, também sofre
impactos em sua autonomia no processo de conducéo da aprendizagem devido ao proprio
modelo pedagogico ao qual esta submetido, que compreende o docente apenas como um
facilitador. Ha também limitac6es da atuacdo docente pelo proprio software, este que pré-
estabelece quais atividades e recursos estdo disponiveis na plataforma. O grande
denominador comum nesta dupla atuacéo é o proprio Moodle. Noutras palavras: a grande
autoridade é o Moodle. A autoridade tecnoldgica expressa pela légica algoritmica que
constitui o software da plataforma de aprendizagem é que € a condutora da aprendizagem.

A “Pedagogia” Moodle ganha o auxilio de outras ferramentas que, segundo o
documento, podem facilitar a co-instru¢ao de “comunidades de aprendizagem”. Contudo,
essa ideia de “comunidade de aprendizagem” ndo tem nenhuma correspondéncia com um
certo grau de espontaneidade e autonomia, mas sim com um grau de artificialidade que
ferramentas manipuladas pelo “educador online” na plataforma emula, ao realizar o
controle das atividades discentes no ambiente de aprendizagem.

O “educador online” representa um papel que ¢ definido pela plataforma. E através
da ativagdo do sistema no uso de suas atividades e recursos (ferramentas) que a
“comunidade de aprendizagem” se estabelece. Al vemos mais um indice de confirmagao
da autoridade do software, no sentido de determinar a atuacdo docente no uso das
ferramentas da propria plataforma. A autoridade esta na plataforma, portanto no ambito
da tecnologia. O professor conduz para que algo seja feito na e pela plataforma.
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No ultimo paragrafo, que continua a expressar um dialogo para com a pedagogia
Moodle em relagdo ao “educador online”, temos a constru¢do, mais uma vez artificial, de
outra comunidade, agora composta por usuarios (educadores online) e o0s
desenvolvedores da plataforma (designers). Exige-se que uma comunicacdo entre esses
agentes ocorra nos foruns criados no proprio Moodle. Esse aspecto diz mais sobre o
“educador” como usuario do que como professor: “the developers and the users are
deliberately forced to mix in the same forums”. E necessaria a realizagio de um “pacto”
na utilizacdo do Moodle, pois somente com a integracdo total ao sistema é que a atuacao
enquanto “educador online” pode ser realizada nesta plataforma.

Ao terminarmos a analise do “Moodle em trés paragrafos curtos” temos revelado
o sentido latente de sua “Pedagogia”. Realmente, de modo ligeiro, foi possivel
compreender a conducdo pedagogica da plataforma ligada a pratica da aprendizagem pelo
necessario uso das atividades e recursos que ddo vida a prépria plataforma.

3

Essencialmente essa manutencdo da “vida” ocorre pela conducdo dos “educadores
online” enquanto aqueles que estdo conectados e adaptados a sua “comunidade de
aprendizagem”, esta que se constitui, artificialmente, a partir dos caminhos baseados nas
ferramentas estabelecidas pela plataforma Moodle.

Se € assim, buscaremos na sequéncia, encontrar quais seriam entdo os caminhos
permitidos pela plataforma para a conducdo da aprendizagem pelo “educador online”, de
modo a desvelar a cosmovisdo do Moodle sobre o que chamamos de autoridade
pedagdgica docente, ou melhor, como ela acaba por ser metamorfoseada sob as
determinacGes da autoridade tecnoldgica algoritmica.

Na sequéncia do material em analise nos deparamos com dois itens que ao N0sso
ver sdo complementares, um intitulado “Social Constructionism as a Referent” e outro
“How Moodle tries to support a Social Constructionism view”. Ambos apresentam em
suas sec¢des cinco pontos que o criador do Moodle, o australiano Martin Dougiamas,
recorre quando de suas palestras (marketing) ao redor do mundo, para apresentar sua
plataforma de aprendizagem online. Temos, a partir dos itens mencionados, mais uma
exposicdo clara de que a “Pedagogia Moodle” ¢ caudatiria de uma das teorias
pedagbgicas contemporaneas, de base construtivista: o “Construcionismo Social”.

Em respeito ao metodo, ndo ha por que neste momento recorrermos a historia das
ideias para trazer neste espaco as caracteristicas que compde tal proposta pedagogica,
visto que ja tratamos com certa mindcia tais elementos nos capitulos precedentes. Deste

modo, seguimos a analise no item “Social Constructionism as a Referent”.
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E evidente que a “Pedagogia” Moodle tem como referéncia a teoria
Construcionista Social e fazer esse anuncio é afirmar que suas bases respondem aos
principios que essa teoria comunga. Principios estes que aparecem “boiled down into a
simple list”, resumidos em uma simples lista de 5 itens que aparentemente representam,

mais uma vez, a configuracdo da conducéao da aprendizagem na plataforma Moodle.
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Social Constructionism as a Referent

I have these five points on a slide which | use in every presentation | do.
They are useful referents taken from research that apply to education in
general, boiled down into a simple list that | carry around under the

moniker of "social constructionism®.

Figura 7 — Construcionismo Social como referente

A “simples lista” que o proprio fundador e criador do Moodle declara, se reproduz
no item “How Moodle tries to support a Social Constructionist view”. Este, que ganha
destaque ao colocar a plataforma Moodle como sujeito de seu enunciado, o qual apesar
de afirmar uma tentativa de apoio, expbe a concepcdo Social Construcionista, como
objeto. Ou seja, “Como o Moodle tenta apoiar uma visdo Social Construcionista”, temos
que a plataforma Moodle além de ser um software — modo técnico-operacional — aparece
agora, do ponto de vista pedagdgico, enquanto uma tentativa (tries) de suporte/apoio (to

support) da visdo pedagdgica Social Construcionista.
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How Moodle tries to support a Social
Constructionist view

I'm going to go through the earlier list again, this time pointing out existing
features in Moodle. Pedagogy and software design are closely intertwined

in online learning - the "shape" of the software can help or hinder the

teacher in what they are trying to do.

Figura 8 — Como o0 Moodle tenta dar suporte a uma visdo Social Construcionista
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Nio se trata de uma visdo Social Construcionista, inica, sendo teriamos “the
Social Constructionist view”, mas na literalidade da frase temos “uma visdo Social
Construcionista” expressa como um nome, ja que esta em letras maidsculas, e ndo como
adjetivo. Temos ai uma dotacdo de legitimidade, que a0 mesmo tempo, nos diz que
existem varias teorias pedagogicas, concepgdes distintas até mesmo dentro da propria

nocdo de Construcionismo Social, mas o Moodle tenta dar apoio a uma visdo Social

Construcionista, ja que Moodle é sujeito, e, a visdo Social Construcionista € o objeto

desse sujeito.

E evidente que n3o ha uma relacio necessaria entre o Moodle e uma visdo Social
Construcionista, da qual uma sem a outra ndo existe. Mas o que é claro é a marca da
tentativa, de suporte e apoio a sustentacdo de um tipo de visdo Social Construcionista, no
sentido de expressar como essa tentativa vai se dar na plataforma Moodle. Se € isso,
esperamos que na sequéncia seja possivel percebermos o modo como o Moodle pretende
apoiar essa determinada visdo pedagdgica.

Essa pretensdo é compreendida na frase seguinte: “Pedagogy and software design
are closely intertwined in online learning - the ‘shape’ of the sofiware can help or hinder
the teacher in what they are trying to do’””.

Na aprendizagem online objetivada no design da plataforma Moodle a cena
pedagogica tradicional entre professor e aluno é subvertida. Na expressdo online uma
conexdo intima entre pedagogia e o desenho do software corresponde, agora, a mediacédo
da cena pedagogica. Nesta aparece o software, o professor e o aluno, como sendo a logica
algoritmica “intimamente conectada” a pedagogia, definindo, assim, o lugar do professor
nessa cena. Lugar de performer do aparato, aquele que gere a plataforma a fim de garantir
que ela se mantenha viva!

Se a relacdo intrinseca é entre a concepgdo pedagdgica e o software, o professor,
ou a atividade docente, torna-se refem dessa relacdo, dado que toda teoria pedagogica
engendra uma concepcao docente que deve corresponder as suas caracteristicas no ato
pedagogico. Contudo, na analise, temos que a forma (“shape’) do software ganha grande
destaque quando de sua poténcia de “ajudar ou atrapalhar/obstruir” o professor no que ele
esta tentando fazer. O software se sobrepde a relagéo professor/aluno, pois é atraves dele,

na objetivacdo da plataforma Moodle, que o professor “tenta fazer algo”. Se ¢ assim, a

7 “A pedagogia e o design de software estdo intimamente interligados na aprendizagem on-line - a "forma”
do software pode ajudar ou atrapalhar o professor no que esté tentando fazer. ”
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escolha de uma visdo de Pedagogia que serd utilizada na aprendizagem online, em
realidade deve estar “intimamente conectada” ao formato, ao design do software.

Para Vilém Flusser, design significa uma forma pré-pensada para que 0 Usuério
utilize algo de modo adequado, de acordo com o que foi pensado previamente. Ou seja,
o0 design formata a acdo do usuario, que deve se adaptar ao uso que o design ja pensou.
Voltando a nossa andlise, ja existe uma forma, um formato prévio do software que possui
em realidade um modo de conducgdo ja estabelecido de aprendizagem. O professor
formatado ao software ja possui em si 0 modo de conducédo da aprendizagem, pois acaba
por ter sua atuacdo determinada pela prépria l6gica algoritmica que constitui o software
ao qual deve se adaptar e a0 mesmo tempo fomentar.

Na expectativa de corresponder a essa conexdo intima entre “Pedagogia” e
software temos cinco pontos que sintetizam a Pedagogia Moodle, os quais expressam a
poténcia do Moodle de “ajudar ou atrapalhar/obstruir” o professor no que ele esta

tentando fazer.

1. All of us are potential teachers as well as learners - in a true
collaborative environment we are both

Many of the activities in Moodle are designed to allow students to
control common content, such as forums, wikis, glossaries,
databases, messaging and so on. This encourages students to
add to the total course experience for others.

Figura 9 - Todos nés somos professores em potencial, bem como alunos - em um ambiente
colaborativo real, somos ambos.

O primeiro topico declara: “All of us are potential teachers as well as leaners — in
a true collaborative environment we are both”. Temos uma cOSMOVisSdo que V& 0
potencial de todos poderem ensinar e aprender. Retomamos uma premissa kantiana, que
diz algo como “toda semente ¢ uma arvore em potencial”. Ha aqui um conteudo essencial,
que pode ou ndo se realizar. No caso em analise, “todos nos, em potencial, podemos ser
tanto professores como aprendizes”. Ou seja, todos podem potencialmente ser
professores, assim como aprendizes, porem sem levar em consideracdo limitadores ou
condicionantes do alcance desse potencial. Em poténcia, como ser humano, todos podem
ser, mas, em realidade, existem condicionantes.

Em sua ldgica interna de declaragdo de principios, o primeiro item entende
“professores” ndo em sua constitui¢do profissional, que prescinde de uma aquisicao de

teorias e técnicas para se constituir enquanto aquele que ndo é mais aprendiz, pois superou
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seu estagio de aprendizado e galgou posi¢Ges no campo do saber tedrico, como pratico,
para assim se constituir profissionalmente como professor. Desta vez “professores” sao
compreendidos em sua potencialidade, em sua possibilidade de ser, identificando assim,
justamente uma simetria, uma horizontalidade caracteristica da potencialidade entre ser
professor e aprendiz.

Se a poténcia ganha destaque em sua declaracéo de intencionalidade, na sequéncia
do enunciado temos a confirma¢do de que “em um ambiente verdadeiramente
colaborativo n6és somos ambos”. Ou seja, professor e aprendiz sdo colocados na mesma
posicdo, podem exercer 0 mesmo papel, quando estiverem em um ambiente
verdadeiramente colaborativo, portanto, simétrico e horizontal para que a distingdo de
papéis ndo se realize, e tanto professor como aprendiz possam ter seu potencial expresso.
Se pensarmos em um contraste, em um ambiente que nao seja online, portanto, presencial,
a distincdo dos papéis entre professores e aprendizes (alunos) é nitido e representa uma
clara hierarquia e assimetria. Podemos perceber certo grau de dentincia nessa expressao,
contra o ambiente escolar, ndo online, que ndo representa um ambiente verdadeiramente
colaborativo, pois ndo permite a manifestacdo da potencialidade de ambos 0s seus
agentes, professores e aprendizes.

Com a proposta de estarem “intimamente conectados” “Pedagogia” e software
indicam que o Moodle cria 0 ambiente verdadeiramente colaborativo para que a relacéo
simétrica e horizontal entre professor e aprendiz se realize, e assim a possibilidade de que
ambos correspondam ao mesmo papel possa ser conquistada. Ha, neste sentido, uma
orientagdo normativa na criagdo desse “verdadeiro ambiente”, pois é nele e por causa dele
que as relaces pedagdgicas ocorrem, em seus moldes mais imiscuidos, onde 0s papéis
de professor e aprendiz, objetivamente, ndo aparecem de modo estanque e fixo.

Se pensarmos na relacdo simétrica e horizontal que um ambiente verdadeiramente
colaborativo pode proporcionar o potencial de igualdade entre professores e aprendizes,
temos expresso, como ja vimos, o Construcionismo Social quando este afirma que o ser
humano constroi conhecimento Unica e exclusivamente atraves das interagdes sociais.
Neste caso, se todos sdo potencialmente professores e aprendizes, todos podem
compartilhar, em um ambiente verdadeiramente colaborativo, da construcdo do
conhecimento na interacdo simétrica e horizontal que o papel de docente e de aprendiz
pode promover enquanto interacéo social.

Ap0s a declaracdo de intencionalidade do Moodle para que o potencial de todos
seja alcancado, temos trés paragrafos que caracterizam tal pretenséo:
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1. All of us are potential teachers as well as learners - in a true collaborative environment we are both
Many of the activities in Moodle are designed to allow students to control common content, such as forums,
wikis, glossaries, databases, messaging and so on. This encourages students to add to the total course
experience for others.
We made a huge step with a Roles implementation which further breaks down the distinction of teachers and
students, allowing Moodle system administrators and teachers to create new roles with any mix of capabilities
they like. If you want students to be allowed to facilitate forums, create quiz questions or even control the
course layout then you can. There is a very fine degree of control - for example you can allow students the

ability to delete posts in just one single forum if you like.

| hope that people will take these features and experiment with control in their courses, allowing students more
flexibility to do things that were previously thought of as something teachers should do.

Figura 10 — Caracteristica do Moodle como um ambiente verdadeiramente colaborativo

O primeiro paréagrafo j& declara a relagdo direta que aprendiz e plataforma podem
ter, no sentido de redimensionar a atuacdo docente, em seu papel tradicional de detentor
dos saberes e praticas do conhecimento. O aprendiz (enquanto aluno), ao langar mao das
atividades presentes no Moodle, pode conduzir sua aprendizagem, desenvolvendo assim
sua poténcia em ser “professor’” ao ser encorajado a atuar desta forma. Como ja visto, as
“atividades” constituem ferramentas que auxiliam na manutencdo da vida da plataforma
e, se € assim, quanto mais elas forem utilizadas, mais a plataforma vive! Portanto, para
que restringir esse papel ao “educador online”? O usuario, no papel de aluno, pode, e no
limite, deve aprender a alimentar o sistema.

Declara-se, portanto, que “muitas atividades no Moodle sdo projetadas (designed)
para permitir que os alunos controlem o conteddo comum, como féruns, wikis, glossarios,
banco de dados, mensagens e assim por diante. Isso incentiva os alunos a adicionar a
experiéncia total do curso para outros alunos’®”.

Lancando mé&o de um contexto tedrico externo referente a atuacao docente a partir
da utilizacdo de recursos disponibilizados pela plataforma e o controle de contetdo
comum por parte dos alunos, vemos semelhanca ao que Telles (2018, p. 34-36) registrou
no verbete “aprendizagem colaborativa on-line”, cujas caracteristicas, resumidamente,
designam uma modalidade de aprendizagem que ocorre por meio da interacdo entre
membros de um grupo on-line; e, também um professor, que 0s organiza em pequenos
grupos, e incentiva a trabalhar juntos, para construir conhecimento.

A ideia central é que os estudantes realizem um processo de
aprendizagem a partir de interagdes e colaboragdes significativas,

8 «“Many of the activities in Moodle are designed to allow students to control common content, such as
forums, wikis, glossaries, databases, messaging and so on. This encourages students to add to the total
course experience for others”
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guiados por um docente, que é um especialista (expert) no contedo e
em facilitar o trabalho de grupos on-line (TELLES, 2018, p.34).

Neste sentido, o papel docente se “equilibra” na corda bamba entre conduzir e
facilitar, estabelecer e apresentar os meios tecnoldgicos para que um grupo de estudantes
possa, a partir de suas apropriacbes de conteudo comum, construir o proprio
conhecimento. Ou seja: sua atuacdo primeira, de detentor dos saberes e praticas do
conhecimento é transposta para a capacidade de interagdo que 0s Usuérios, enquanto
alunos/professores, podem realizar a partir das atividades/recursos contidos na prépria
plataforma de aprendizagem online.

A pequena listagem de atividades planejadas que sdo controladas pelo software,
alude aos estudantes como detentores de certo controle de um contetido que é comum,
expresso nessas atividades. Isso somente ocorre em um ambiente verdadeiramente
colaborativo que permite uma experiéncia comum, entre todos, do curso. Todos
contribuem para a aprendizagem. E nesse sentido, os alunos também sdo professores
guando eles podem ter o controle do contelido comum que sera acessado por todos.

Neste ponto, confirma-se a declaracdo de intencionalidade: as atividades
planejadas pelo Moodle (tais como foruns, wikis, glossario, banco de dados, mensagens
etc) permitem uma potencial simetria nos papéis desempenhados pelos alunos em relacéo
a atuacdo docente no que diz respeito ao controle de atividades que comportam conteidos
compartilhados. Contudo, a declaragéo de intencionalidade ndo leva em consideracéo as
limitacOes e condicionantes que o colocam em uma posicdo de falseamento de sua
pretensao.

Ao afirmar que os aprendizes podem lancar mao de atividades que potencialmente
os colocam na posi¢do de professores, pois “controlam” os contetidos comuns, esquece-
se de ressaltar que as atividades do Moodle sdo pré-estabelecidas pelo préprio design do
software, representando uma limitagdo clara do controle efetivo desse conteudo, na
medida em que, de modo geral, quem disponibiliza quais atividades (ferramentas) serdo
utilizadas, ou sob quais aspectos o conteddo comum podera ser compartilhado, é o
“facilitador” dessa aprendizagem, que em um primeiro momento se identifica como o
professor, mas que em esséncia é a prépria plataforma ja previamente constituida sob os
moldes da relacdo intima entre pedagogia e software.

A declaracdo do fim da indistin¢do de papéis e funcGes entre alunos e professores
na plataforma Moodle, assim como da ideia de controle/gestédo de atividades e recursos é

expressa de modo evidente no segundo paragrafo: “We made a huge step with a roles
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implementation which further breaks down the distinction of teachers and students,
allowing Moodle system administrators and teachers to create new roles with any mix of
capabilities they like”.

Um grande passo foi dado: a quebra (“break down”) da distingdo entre professores
e alunos. A euforia por promover essa ruptura entre professores e alunos € a caracteristica
que o Moodle expressa. Cria-se um expediente para que o administrador (o designer do
software) crie ferramentas (atividades e recursos) para que essa indistin¢ao se concretize.
De modo que o professor, possa gerir e operacionalizar a atuacdo dos alunos na
plataforma. No sentido mesmo de preparar, de dispor o e no ambiente a atuacdo dos
alunos em seu processo de aprendizagem. Bem aos moldes da proposta Construcionista
de visdo do professor; aquele que deve “facilitar”, “mediar”, os meios para que os alunos
possam “aprender” e estarem ajustados ao meio, na expressao mais ambigua possivel.

A pretensdo de um “ambiente verdadeiramente colaborativo” se mostra falso, pois
inicialmente é o administrador/programador (designer) do software Moodle quem cria e
permite o acesso tanto do professor como do aluno a tais e quais ferramentas (atividades
e recursos), seja em qual papel Ihe interessar. O grande poder do professor é atuar como
controlador/gestor desse ambiente a fim de dispor as condi¢fes para que o aluno, em
seguida, atue neste ambiente controlado. O professor pode escolher quais “foruns”, por
exemplo, os alunos podem agir com mais ou menos controle das atividades
disponibilizadas pela plataforma. Em realidade, o nivelamento, a simetria dos papéis fica
no nivel do texto, da intensdo que a plataforma emite. No limite, a equiparacdo entre
professor e aluno (usuarios, de modo geral) se d& na aprendizagem em ser conduzido (e,
em certa medida, conduzir) a alimentar a plataforma com o manuseio das ferramentas e
insercdo de informacdes (dados).

O ultimo paragrafo declara com exatiddo a esperanca de controle do proprio
processo de aprendizagem por parte dos alunos, a partir da indistingdo de papéis e da
interacdo com as atividades propostas pelo software, em detrimento da autoridade
pedagogica docente: “l hope that people will take these features and experiment with
control in their courses, allowing students more flexibility to do things that were
previously thought of as something teachers should do”.

Se o professor atua como administrador dos recursos e atividades da plataforma,
os alunos podem ter o controle da aprendizagem. O que antes era da responsabilidade da
pratica docente, agora é responsabilidade discente. A indistingdo de papéis € vista como

uma vantagem condizente com as demandas vigentes. Os professores ja ndao mais
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precisam se responsabilizar pelo ensino, ja que os alunos tomam esse lugar. Cabe ao
professor apenas gerir o ambiente de aprendizagem, clicando na configuragdo “teacher”
ou “student” quando da liberagao de alguma atividade ou recurso contido na plataforma.
A flexibilidade que os estudantes tém em “fazer coisas” que antes eram consideradas algo
que os professores deveriam fazer € indice da desautorizacdo pedagdgica docente. Agora
essa autoridade é transmitida ao software que media a atuacéo discente.

O item 2 celebra a conexdo entre “Pedagogia” e software na pretenséo da
plataforma promover uma construcdo colaborativa e ativa da prépria aprendizagem, a
qual é melhor realizada quando do ato de criar e expressar alguma coisa para que 0S outros

possam ver.

2. We learn particularly well from the act of creating or expressing something for others to
see

Figura 11 — N6s aprendemos particularmente bem do ato de criar ou expressar alguma coisa para que 0s

outros vejam.

Temos aqui uma sobreposicao do “ato” sobre o “processo”. Em contraste com a
compreensdo de que o conhecimento se desenvolve pela elaboracdo do pensamento, pela
reflex@o dos conceitos em seu processo de intelec¢édo, temos o ato de cria¢do e exposicdo
de algo, no sentido de compartilhamento, como aprendizagem que se realiza e, portanto,
conhecimento que se estabelece. Esse é o sentido especifico da Pedagogia Moodle:
aprendizagem focada na acéo, no ato de expor, de partilhar e ndo na sintese do conteudo
para si proprio, mas para que os outros possam ver. E percebam: ¢ para que “outros
possam ver” e ndo compreender ou pensar, mas sim, Ver.

De modo compativel temos a teoria construcionista de S. Papert, criador da
linguagem LOGO como método computacional de aprendizagem, que estimulou a
relacdo software-aprendizagem-aluno como potencialidade da tecnologia algoritmica na

resolucéo de problemas e na promocéo de aprendizagem. Tal proposta aborda o “aprender



203

fazendo” e o “aprender construindo”, assim como o compartilhamento desse aprender
como forma de construgdo do conhecimento. Apoiada na teoria construtivista piagetiana
(que aborda a aprendizagem baseada na experiéncia de produzir algo), o construcionismo
de Papert considera que as pessoas aprendem construindo conhecimento por meio do ato
de tornar algo compartilhavel.

Ao evidenciar a relevancia de uma atuacao que privilegie o conhecimento tacito
do proprio aluno na construgdo compartilhada de seus saberes, referendados pela propria
comunidade de aprendizagem, estimula a passagem de um aluno passivo para aluno ativo
que esta apto a resolver problemas em sua realidade especifica. E, no mesmo sentido, de
uma atuacdo docente que é mediadora da aprendizagem na criacao de condic¢Ges para que
0 aluno possa explorar, construir e compartilhar seu proprio conhecimento em um
“ambiente verdadeiramente colaborativo”.

Sob tal entendimento, esperamos encontrar no item em analise elementos que

13 bh

subsidiem a valoragdo do “ato” em detrimento do “processo” de criagdo e
compartilhamento da aprendizagem. Estes referentes a l6gica do software Moodle
conectado com a “Pedagogia” Moodle.

Obedecendo o método em sua indicacdo de sequencialidade, afirma-se que o
Moodle tem uma ampla gama de maneiras pelas quais as pessoas podem criar
representacdes de seus conhecimentos e compartilha-las. “Moodle has a wide range of
ways in which people can create representations of their knowledge and share them”.

A plataforma, em sua constituicdo algoritmica, apresenta 0s caminhos
(ferramentas desenhadas) para que as pessoas (Seus usuarios que podem ora exercer 0
papel de professor ora de aluno) possam criar representacfes de seus conhecimentos e
compartilha-los.

A criacdo de representagdes, neste caso, ndo nos parece coadunar com as reflexdes
propostas por I. Kant em Critica da razdo pura ao tratar do “esquematismo”. Este é
caracterizado enquanto recurso de mediacdo que, por ndo haver a possibilidade de um
relacionamento direto entre o material empiricamente recebido pela sensibilidade e a
capacidade organizadora, mediante conceito, de entendimento, realiza, de modo reflexivo
uma representacdo do elementos subjetivos e objetivos na constru¢do da realidade
exterior. Ou seja, por meio do esquematismo, com a consciéncia matua da inter-relagéo
dos elementos subjetivos e objetivos, é possivel engendrar o conhecimento através da

categorizacdo conceitual realizada pela propria reflexao.
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No mesmo sentido, quando Adorno e Horkheimer (2006, p.103) em A Dialética
do Esclarecimento, abordam o tema da industria cultural, revelam que “a fungdo que o
esquematismo kantiano ainda atribuia ao sujeito, a saber, refere de antemdo a
multiplicidade sensivel aos conceitos fundamentais, [esta que] é tomada do sujeito pela
indastria”. Sendo assim, para o usuario/consumidor, ndo ha mais nada a refletir, a
conceituar, que ndo tenha sido antecipado no esquema do software ou da producédo da
inddstria cultural.

Sendo assim, o Moodle ao desenvolver os caminhos de criacdo de representacao
do conhecimento e permitir o compartilhamento em ato, privilegiando o conhecimento
tacito mediado pelo software, expressa justamente uma ndo realizacdo mediadora entre o
material empiricamente recebido pela sensibilidade e a capacidade organizadora,
mediante conceito, do entendimento, limitando ou restringindo a prépria construcdo do
saber aos caminhos que 0 Moodle oferece e permite, pois entende-se que é por meio das
atividades e recursos que sdo oferecidos pela plataforma que é possivel aprender. Em
especial, o ato de compartilhar revela a finalidade verdadeiramente almejada, qual seja: a
comunicacéo!

A legitimacdo dada ao ato de compartilhar, e, portanto, comunicar o processo de
construcdo da aprendizagem esta expresso nos pontos que seguem ao item 2. Estes
apresentam, de modo resumido, algumas das ferramentas consideradas promovedoras do
“learning by doing” e do “to share” necessarios para a jornada de aprendizagem do
usudrio, que ora pode ser o proprio professor, ora o aluno, ativo e sabedor tacito de seu
préprio processo de construgdo do conhecimento.

Além de saudar, mais uma vez, a formidavel estrutura da propria constituicdo da
plataforma Moodle o item apresenta 4 atividades e recursos como “modo” de realizar o
que se propde. Ou seja, temos ai mais um indicio inequivoco de que a autoridade do
software ganha destaque, na medida em que pedagogicamente, se retira a compreensédo
direta da relacdo do aluno com o objeto do conhecimento. Pois este agora estd mediado e
controlado pela l6gica algoritmica da plataforma. Em realidade, o sujeito pedagdgico € o
Moodle e néo o professor.

A conexao software+pedagogia que resulta no ambiente virtual de aprendizagem
enquanto locus que permite a realiza¢do do “aprender fazer ¢ construir” e de compartilhar
a aprendizagem, reforca um grau propagandistico da legitimacdo de que fora do Moodle,
“ambiente verdadeiramente colaborativo”, a “terrific” representacdo da jornada de

aprendizagem ndo pode ocorrer. O “Férum”, as “Wikis”, os “Glossarios” e os “Bancos
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de Dados” sao os caminhos de destaque do modo como a plataforma virtual pretende dar
subsidios para que as representacdes da aprendizagem possam ser desenvolvidas e
compartilhadas. Lembrando que tais representacbes ndo sdo aquelas submetidas a
reflexdo, mas sim a prética, ato, acdo, €, no limite, a pura técnica.

A atividade “Foérum”, com seus “atalhos” e “vias de acesso”, como “os filtros do
plugin de midia, anexos ou simplesmente links”, ¢, de modo o6bvio (“of course”) o
“corag¢@o”, o local de construgdo das criagdes (representagdes) da aprendizagem e
compartilhamento, onde todos podem visualizar e comunicar suas producées. O grau de
exposicdo ganha destaque nesse caminho, pois aparece como condicionamento para que
esse tipo de comportamento se constitua ¢ a ferramenta “Forum” permite comunicar,
expressar sua criagio e compartilhar com todos. E um local privilegiado de comunicagéo
e compartilhamento, cuja compreensdo de entendimento e aprendizagem parecem estar
em polos invertidos, pois o ato é mais valorizado do que o processo. Inserir informacoes,
opinides, breves reflexdes (dado que o espaco muitas vezes é limitado, nao
necessariamente pela quantidade de caracteres permitidos, mas pelo tempo em si que
duram as atividades), esta ¢ a funcionalidade do “Forum”: comunicagao.

Na continuidade do percurso temos uma breve apresentagdo da ferramenta “Wiki”
(“péginas construidas de forma colaborativa™), a qual expressa um significado importante
em relacdo a ideia de colaboragdo como parte do processo comunicativo, pois 0 uso desta
atividade permite o trabalho em grupo e negociagdes que esse tipo de proposta pedagogica
envolve. Agora, vejamos bem: além de ser um recurso incorporado a plataforma (ndo
criado através dela), somos instados a perceber que esta atividade ndo propde, por
exemplo, a criacdo de um grupo de estudos, mas sim a realizacdo (ato, acdo) de trabalho
em grupo, manifestando, mais uma vez, o sentido de expormos, comunicarmos,
compartilharmos o que ja sabemos do que aprendermos a pensar, elaborar, refletir,
dialogar para entdo chegarmos a uma compreensao, ainda que coletiva.

Nos mesmos moldes, a atividade “Glossario” corresponde as listas de defini¢es
construidas de forma colaborativa que podem aparecer ao longo dos cursos. Ou seja, de
modo compativel a ideia de aprendizagem em ato e na exposi¢do desta, 0s glossarios sdo
espacos criados para que a comunicagéo coletiva entre os pares possa ser partilhada e
vista.

No caso, a conservacdo e desenvolvimento do préprio Moodle enquanto
“decalque” didatico do proprio mundo, se manifesta nos registros imagéticos e

algoritmicos do software. O mundo “Moodle”, com suas ferramentas retéricas
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corresponde a um ajustamento da materialidade da aprendizagem, forjada em uma
realidade prépria em contradicdo com uma aprendizagem escolar, formativa, didatica,
pedagOgica. Como nos ajuda a compreender A. Gruschka (2011, p.178) “a materialidade
do conhecimento é apenas adquirida de maneira funcional, ndo mais apropriada. Tudo
deve ocorrer de forma ‘répida e agradavel’ e, por isso, jamais pode haver ‘profundidade’”.

A cultura da praticidade que os meios digitais tecnolégicos expressam ganha
respaldo no Moodle quando vemos confirmado em suas atividades e recursos metas nao
evidentes, tais como: informacao superficial; conhecimento aparente, mas documentado
por boas notas; esquemas aprendidos por meio de “respostas certas”; conhecimento
formal e operativo. Aspectos esses que podem ser alcancados na aprendizagem, sem
qualquer pleno entendimento dos contetidos. Com as “atividades e recursos” vemos que
“em vez de levar os alunos a dificuldade do assunto, cuja solugdo promete levar a
felicidade do conhecimento, essa expectativa é didaticamente mistificada, trivializada.
Contra sua perda de substancia é posta uma agradavel resposta midiatica, de tal forma
que ao final o0 que conta é o pacote, o invélucro, € ndo mais o contetido” (GRUSCHKA,
2011, p. 180).

Até aqui, portanto, ¢ possivel constatar que a palavra “Collaborative” sempre
aparece no sentido de refor¢ar a ideia de “break down”, de “quebra dos papéis”
anteriormente definidos entre professor e aluno, ndo deixando claro o que exatamente é
criado coletivamente, nos dando indicios de que o que importa de fato é o
desenvolvimento da competéncia em criar e compartilhar o objeto que serd comunicado
e ndo a sua compreensdo em termos intelectivos, conceituais e de sedimentacéo do saber.

E podemos confirmar tal ideia na ultima atividade listada neste item: “banco de
dados”. E uma extensdo do ato de permitir aos participantes (usudrios da plataforma)
acessar midias de qualquer tipo, tais como uma colecao de fotos digitais ou uma biblioteca
de referéncias. Esta atividade é por si sO uma concessdo a atividade pedagogica, pois a
acao em si ja apresenta o processo de aprendizagem. Ou seja, no ato de acessar as midias
tal qual “learning by doing” a aprendizagem potencialmente ja se estabelece. A
competéncia em manusear o “aplicativo” € reproduzida nesta atividade.

O item 2 confirma os objetivos pedagdgicos do Moodle: o ato de criagdo de
representacdes da aprendizagem e seu compartilhamento encontra ferramentas
condizentes para suas intencionalidades. Contudo, uma ressalva a essa constatacdo €
importante: ndo ha problemas na criacdo das ferramentas em si, ou de plataformas

algoritmicas de aprendizagem, o que temos desvelado através do método empregado, é
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que na pretensdo da plataforma Moodle em ser o sucedaneo ou substituto do locus de
ensino e aprendizagem ndo ha uma evidente apresentacdo de sua real manifestacao.

Se a plataforma, em conjunto com seus modos e caminhos criados se apresentasse
como ferramenta comunicativa (o que revelamos ser sua manifestacdo mais evidente), ai
sim sua pretensdo poderia ser cumprida, afinal, como vimos importa muito mais as
estratégias de manuseio dos esquemas e ferramentas de compartilhamento e visualizacéo
do que do processo de entendimento intelectivo, nos moldes do esquematismo kantiano.

Dito de outro modo, ndo importa quem promove o ato da aprendizagem e seu
compartilhamento, se é o professor ou o aluno, mas sim, quem ou o que fornece 0 modo
de realizar tais atos de maneira mais eficiente e comunicativa e, nesse sentido, claramente
o destaque é da l6gica algoritmica desenvolvida pelo software Moodle.

Em sintese: a aprendizagem ocorre como ato de comunicar o0 que se aprende!
Pouco importa a autoridade pedagdgica docente no processo de ensino-aprendizagem, ja
que a concepcao de aprendizagem € estreita e ao dar conta das ferramentas comunicativas,
ela j& pretensamente ocorre.

Na sequéncia um terceiro item declara: “Noés aprendemos muito apenas
observando a atividade de nossos pares”. Ou seja, ndo que somente aprendemos deste
modo, mas que observando nossos pares, também aprendemos bastante (“a lot”).

3. We learn a lot by just observing the activity of our peers

The participants link in the navigation block is the main place wh

e YOU Can see everyone In your course, It

shows a lot of information about your participan

y they've been there.

An Online Users block is the best way to see everyone else who might be on right now

The Recent Activity blocl

Assignment 1 now and this peer pressure hopefully helps those who need it

Finally, almost all the modules wil

who did what and when. For example

Figura 12 - N6s aprendemos muito apenas observando a atividade de nossos pares

Essa afirmacédo nos intriga. Em quais cenas pedagodgicas essa frase teria sentido?
Por exemplo: “Nos aprendemos bastante apenas observando a atividade dos nossos pares,
aqueles que guardam corretamente os brinquedos em seus lugares”.

Alunos da educacao infantil mimetizam acdes dos demais colegas para agir de
modo igual na hora de guardar os brinquedos, ou quando, em uma atividade de jogo,

aguele que ndo sabe as regras observa seus pares e depois segue as mesmas regras e



208

movimentos. Por se tratar de cenas do ponto de vista do aprendizado, assim como na
declaracdo retorica a qual estamos analisando, a autoridade pedagdgica docente é retirada
da cena. Os “pares” nesse ponto sdo aqueles que tanto podem ser os que mimetizam ou
que sdo mimetizados em seus comportamentos a partir de uma observacado. Se é assim, a
observacao pode se dar na interacdo, contudo de modo mimético.

Observacao no sentido de que as pessoas, aquelas que sdo “pares”, estdo fazendo
algo e ao observa-las sou capaz de depreender as regras de reproducdo da acdo, contudo
tal capacidade ndo estd acompanhada, de modo intrinseco de um elemento de reflexédo
sobre tal processo. E possivel haver ou ndo uma reflexdo sobre tal observacdo antes da
reproducéo.

De modo pragmatico, retornando ao caso, a frase nio se expressa: “we learn a lot

by just discuting the teory of our peers”, mas sim “we learn a lot by just observing the

activity of our peers”. H4, mais uma vez, uma relacdo que diz muito mais respeito ao
“ato”, a agdo adaptativa do comportamento do que sobre o “processo”, o conteudo. A
aprendizagem é do sistema e ndo da apreensdo do contetdo! Se aprende muito sobre
reproducdo de comportamento (mimetismo) e de integracdo apenas realizando
observac@es dos atos dagqueles que me sdo equivalentes, simétricos, iguais.

Portanto, na continuidade do argumento, espera-se orienta¢fes sobre quem sao 0s
“pares” e quais sdo as atividades a serem observadas, do modo procedimental, para “nos
aprendermos muito” com e sobre o0 Moodle.

Quatro paragrafos sdo apresentados. No primeiro e segundo paragrafos temos a
indicacdo dos locais, dentro da plataforma, onde “you”, vocé, v€, observa, o que as
pessoas estdo fazendo no curso em que vocé estd. Seja uma observacdo sincrona ou
assincrona, é possivel saber e ver o que os demais participantes ja fizeram ou estdo
fazendo. A plataforma permite que o usuario veja o local e o procedimento de navegacao
de modo a acompanhar (vigiar) todos 0s passos e caminhos que 0s participantes do curso
realizaram ou realizam em “tempo real” / “right now””.

Temos a indicacdo de um sujeito oculto “vocé”, que pode ser tanto professor
quanto o aluno. Contudo, ndo fica clara a indicagdo de quem s&o 0s pares, ou quais
atividades devem ser observadas, mas sim temos explicitado o procedimento de como

“gerenciar” a atuagdo dos participantes em dado curso: “The participants link in the

navigation block is the main place where you can see everyone in your course”. O

primeiro paragrafo ndo cumpre o que foi enunciado, temos apenas a indicagdo do local
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(navigation block), na plataforma, ao qual o usuario é exposto “a lot of information about
your participants and how recently they 've been there”.

A informacéo, o dado que se tem € sobre as atividades realizadas pelo usuario em
resposta aos comandos das ferramentas da plataforma. Dados e informac6es que sdo
vigiadas, controladas, geridas no sistema, ndo importando o contetdo (de compreensédo
ou apreensdo), mas sim o fluxo de dados que alimentam os procedimentos de
comunicacgéo de informagdes. O mais relevante, nos parece ser, que a observacao de uma
grande quantidade de informacdes se liga mais a ideia de obter dados, input dos usuarios
para com a plataforma, para assim poder controlar, monitorar, vigiar a interacdo dos
participantes. E, se é isso, temos aqui uma pista de quem € nosso sujeito oculto “vocé”: é
o “educador online”, aquele que exerce o papel de professor em sua fungdo mais
instrumental, a de administrador. O professor ¢ um gestor de fluxos de dados (“a lot of
information”). Aqui aparece uma altera¢do na balanga, o peso entre poder e autoridade
pedagogica docente parece modificado.

Se o professor ¢ a figura que “materializa” aos participantes os caminhos que
devem ser observados para criar e compartilhar a aprendizagem e ao mesmo tempo €
aquele que realiza a gestdo do fluxo de informacg6es emitido pelos usuarios, nos parece
que a balanca pende mais para a ideia de poder do que de autoridade nesse processo. Algo
deve ficar claro: nessa l6gica, ndo ha vinculo com processo pedagdgico de ensino, no
sentido de proposicdo a reflexdo e ao entendimento. Ha, isso sim, uma instrumentalizacédo
matematizada de controle do acesso e permanéncia do usuario na plataforma, fato que
corresponde ao modo de observar e mensurar as atividades e, portanto, comando do

resultado da aprendizagem. Tem-se, nesse sentido, o poder revelado.
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Figura 13 — llustracdo do link dos participantes e do bloco de navegacéo para obter as informacdes dos
USUArios.
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Vemos, uma certa “quebra” na retorica quando ndo se apresenta o que se espera,
mas, a0 mesmo tempo, ndo podemos dizer que houve uma mudanga na estrutura de
sentido do documento, pois repete-se a justificacdo da conexdo da “Pedagogia” ao
software. Mais uma vez, entdo, de modo procedimental temos a continua promessa de
que algo grandioso e inovador no processo de aprendizado vai se realizar, mas em
realidade, continuamos vendo uma ferramenta de comunicacéo, e agora de gestao, desse
processo comunicativo e informacional. A retdrica, em realidade, apenas emula o ser do
produto que quer ser vendido: a plataforma Moodle.

Nos paragrafos 3 e 4 temos mais uma mostra do poderio de controle instrumental
dos dados dos usuarios. O sentido é de monitoramento das “recent activity” por parte dos
“educadores online”. Neste caso ha um detalhamento das interagdes feitas, por exemplo
nos “foéruns”, como também no envio das tarefas ou na realiza¢ao dos “quizes”. Ha uma
espécie de elogio a gestdo e controle que os professores tém sobre os dados dos
“students”. Porém, estes ndao possuem o poder de um controle fino das entrega e/ou
realizacdo das atividades, 0 monitoramento e controle das atividades é papel do “educador
online”.

Ao usuario, no papel de aluno, cabe a observacdo do comportamento dos seus
pares. Espera-se um certo nivel de “autocontrole” e de “auto disciplinamento” das a¢des
“just observing the activity of our peers”. Por exemplo, ao observar que um colega ja
entregou alguma atividade ou ja fez alguma postagem no forum, “essa pressao” pode
ajudar quem precisa realizar a atividade ainda pendente. Ha um grau de reproducéo no
Moodle, a partir de sua ldgica pedagdgica e algoritmica, das pressdes sociais que
sofremos quando da necessidade de mimetizar comportamentos e acfes para estarmos
inseridos no mesmo ambiente e obter reconhecimento. A observacdo de comportamentos
a fim de reproduzi-los nos parece ser um dos principais ensinamentos da plataforma
Moodle.

Neste ponto, nos parece que a concepgdo de “teacher” para o Moodle fica mais
evidente. A autoridade pedagodgica docente em seu sentido mais tradicional ndo esta
presente. As caracteristicas que o Moodle compreende como definidoras para atuagéo no
papel (“role”) de professor esta muito mais ligada a um ideal de gestor de dados do que
de um formador. Um “educador online” mais do que um docente. Uma atua¢ao mais
autoritaria do que de autoridade legitima, visto que ha poder na administracdo do fluxo

comunicativo de informac6es dos dados dos usuarios.
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A acdo de monitoramento e controle corresponde a um poder disciplinador e
comportamental, poder este que domina as interacdes que ocorrem em um ambiente
virtual comunicativo. O “professor” ¢ um moderador das interagdes e fluxos de dados.
Dessa sorte o moderador organiza e ordena. O “controle total” do fluxo de informagdes
somente ocorre pelas determinacdes do aparato, do design do software Moodle que ao
formatar o “educador online” permite que ele manipule e gestione os dados.

E conveniente termos clareza de que a tecnologia ndo ocupa necessariamente o
lugar ou realiza o papel docente, mas sim desresponsabiliza o professor incapacitando-o,
ao modificar substancialmente sua autoridade pedagdgica e, consequentemente submete,
a atuacdo docente ao controle e gestdo de informagdes para a continua reproducdo do
préprio sistema que se autonomiza.

Neste sentido, caracterizamos o esvaziamento da autoridade pedagogica docente
tradicional em favor de uma espécie de autoritarismo exercido pelo poder de
monitoramento, vigilancia, controle das informacdes e comportamentos. Como sabemos
h& uma relacdo direta entre poder e autoritarismo. Sob estas condigdes o docente ndo
corresponde ao reconhecimento de sabedoria e experiéncia, e sim carrega a tinta em sua
expressao mais autoritaria, que é a do poder de controle dos dados.

Se assim o é, entdo que modelo docente encontramos ao final? Nos termos de
Freud, a ambivaléncia amor/6dio € necessaria na projecdo para com as figuras de
autoridade, pais ou professores, de modo a expressar uma tensdo essencial para a
constituicdo das relacdes de reconhecimento e superacdo da realidade dada. Se ndo ha
autoridade docente, e sim uma funcdo meramente administrativa, o que poderia ser
mimetizado ou projetado com fins de aprendizagem? Nos parece que se aprende muito
mais a gerir e se identificar, de modo instrumental, a um aparato do que supera-lo por
meio do conhecimento reflexivo.

O enunciado 3: “n6s aprendemos muito apenas observando a atividade de nossos
pares” sintetiza uma declaragdo que na aparéncia emana ares de relagdes horizontais, de
companheirismo e colabora¢do, mas em esséncia revela a exigéncia pela mimetizacao
comportamental de aprender como gerir informagdes dentro de uma plataforma digital
construida por algoritmos que fornece dados, os quais serdo utilizados para o controle
disciplinar de continua alimentacéo para o funcionamento do proprio sistema.

Na esteira de declaracBes de principios pretensamente incontestes, o quarto item
expressa: “By understanding the contexts of others, we can teach in a more

transformational way (constructivism)
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Declara-se uma necessidade de entendimento, no sentido de ajustamento ao
contexto do outro e a mudanca em ato, de modo a adequar esse algo ao ensino e ao aluno.
Deste modo temos uma transformacédo do ensinar em funcéo do contexto. Dito de outra
maneira: o ensino (“teach”) precisa considerar o contexto dos outros e realizar uma
transformagdo. A necessidade de adequacao, advém do modo como “uma forma mais
transformadora” ¢ expressa enquanto um valor positivo, dado que os contextos devem ser

entendidos para que a transformagao possa ocorrer.

1. By understanding the contexts of others, we can teach in a more transformational way (constructivism)

Figura 14 — Ao compreender os contextos dos outros, podemos ensinar de uma forma mais
transformadora (construtivismo).

Existe a indicacdo de responsaveis por entender esse contexto, expresso pelo “we”
(n6s), um coletivo que ensina e que ¢ diferente dos “outros”. Nao podemos dizer que € o
Moodle a representacdo desse coletivo, pois temos clareza de que a plataforma se
apresenta enquanto “modo” de se entender, mas ndo ¢ o “entendedor”. O “we” € expresso
por aqueles que vao realizar uma transformacédo na forma, seja do ensino, seja do aluno.
Outra formatacdo advira. Mas qual seria?

Uma indicacdo clara para pensarmos 0s guestionamentos acima € expresso pela
inscri¢do ““(constructivism)” que entre parénteses caracteriza a sintese de sua ideia e um
indicio de artificialidade da selecdo que reforca o que se quer afirmar. Construtivismo,
enguanto uma teoria pedagogica, aparece aqui de modo retdrico para legitimar o que se
pretende realizar, a dita transformac¢ao. Contudo, resta saber se “construtivismo” significa
0 entendimento do contexto dos outros para ensinar de um modo mais transformador.

E consenso que a teoria pedagdgica construtivista, de base piagetiana, aponta para
o0 protagonismo do aluno, do saber prévio que ele possui sobre algo que em seguida, a
partir da interacdo do sujeito com o objeto, € melhor trabalhado e aprofundado. Ou seja,

0 construtivismo, como ja& vimos, comporta o papel ativo do sujeito na criacdo e
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modificacdo de suas representacGes do objeto do conhecimento. Nesse caso, 0 que
podemos esperar? Uma lista de mecanismos que possibilitem a realizacdo de ac¢Ges que
promovam essa interagdo e consequentemente uma transformagéo?

Somos informados de que existem caminhos diferentes para encontrar
informagoes (contexto) dos outros: “There are many different ways to find out about
people. Access to these can be decided on a site basis” e esse acesso pode ser decidido na
base da plataforma (“site”). Para entender o contexto dos outros temos que ter formas de
acesso a informacdo, e se essa é privada, temos que ter modos de expor e ter acesso a
esses dados. No limite, o que interessa e deve ser aprendido ndo é uma forma
transformadora de ensinar, mas sim diferentes maneiras de ter acesso as informacgdes dos
usuarios da plataforma. Esse modo de leitura parece se confirmar na medida em que na
sequéncia seis ferramentas sdo apresentadas como recursos que estdo presentes no design
do software Moodle que podem (e nos parece que devem) ser utilizadas na extracdo das
informacdes (contextos) que se procura.

O primeiro recurso ¢ “the user profile” (perfil do usuario) com varios campos que
podem ser preenchidos e prover informagdes sobre os seus contextos (“background”).
Por exemplo, de modo particular, fotos podem ser colocadas, tal qual em uma rede social.
Mas, como se da a compreensdo de um contexto a partir de uma foto? Ndo podemos
deixar de apontar, que assim como em uma rede social, elege-se a “melhor foto”, a
“melhor frase”, ou seja, as informacdes preenchidas no campo do perfil sdo seletivas e
podem ndo corresponder ao que se espera. Mas afinal, que aspecto pedagdgico
transformador se realiza com essa coleta de informagdes?

A segunda ferramenta ¢ chamada de “Compéndio de postagens nos foruns”, a qual
corresponde as intervencdes e caminhos percorridos pelo usudrio no momento da
atividade “forum”. A informag&o que se obtém é de que nivel? Qual tipo de informacéo
se extrai? De acordo com a descri¢cdo da ferramenta temos mais um exemplo de uma
possibilidade de sistematizacdo, controle de informacfes do que de um contexto nos
moldes culturais, por exemplo, ou até mesmo pedagogico.

O “blog individual” aparece na sequéncia. De maneira distinta ao que nos foi
apresentado até o momento, esta ferramenta nao é de uso coletivo ou colaborativo, mas
sim ¢ uma ferramenta individual, cujo grande beneficio € “expressar coisas” (“t0 express
things”). Mais uma vez, de maneira distinta da compreendida até entdo, propde-se
reflexdo, apesar de ser expresso de modo publico: “Individual blogs allow people to

express things in a public but reflective way, often providing access to thinking that might
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not normally expressed in, say, a forum”. Sera que somente em uma atividade individual,
ndo colaborativa ou coletiva, é que ha reflexdo? E se assim for, o que isso revela em
relacdo ao que expomos até aqui?

De modo explicito afirma-se que frequentemente, o blog permite a reflexdo e
pensamentos que normalmente ndo seriam expressos no forum, por exemplo. Ou seja, ha
uma evidente contradicdo, que em realidade explicita e confirma uma faceta importante
da proposta Moodle: as atividades coletivas e colaborativas ndo sdo reflexivas, néo
permitem a reflexao, ao contrario de uma atividade individual, apesar de compartilhada e
exposta para que todos possam visualizar.

As ferramentas que seguem, “Relatério de atividades gerais”, “Relatorio de
registros do usuario” ¢ “Modulo de pesquisa”, representam um principio comum, que
confirma o proposito apreendido inicialmente para este item: 0 contexto que se procura
entender, em realidade expressa-se na coleta e controle dos dados que 0S USU&rios
fornecem a plataforma Moodle na medida em que realizam intera¢des com as atividades
e recursos modulados em cada curso, fornecendo assim, informagdes que o “educador
online” deve ser capaz de gerir e administrar.

Esses relatorios fornecem de modo visual, por meio de graficos e de estatisticas,
os “passos” dos usudrios nos caminhos propostos pelo software. E fornecido o
comportamento que cada usudrio realiza no processo de interacdo com a plataforma,
sendo valorizada a “contribuigdo” do usuario para com as ferramentas. Ou seja, um
usudrio que participa das atividades, que interage atraves das ferramentas, que transita na
plataforma utilizando os recursos disponiveis, contribui (“contributions”) para o
funcionamento do software, visto que o alimenta com seus movimentos monitorados. As
reflexdes, o entendimento, os pensamentos ndo sdo monitorados de modo sistematizado
ou de modo tdo intenso como o transito que o usudrio realiza dentro da plataforma.

Portanto, a interacdo se realiza entre o usuario e o sistema. A énfase € na
contribuicdo com o sistema e nao com os “pares” ou com o “contexto”. Realiza-se uma
sistematizacdo de dados que s&o correspondentes ao comportamento (interagfes) do
usuario, o qual “alimenta” a funcionalidade do sistema Moodle. Vemos de forma nitida
que a ideia de “contexto”, em realidade, significa obter e sistematizar dados. Tal como
vemos na descri¢cdo do relatorio de registros do usuario, onde os “registros detalhados de
cada acdo realizada por uma pessoa no Moodle, bem como graficos mostrando as

estatisticas gerais da atividade”.
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A nocéo de relagdes humanas desaparece e tudo é resumido a numeros, graficos e
estatisticas. A relacdo operacional e instrumental com a plataforma representa a
manutengédo do engajamento para com o sistema quanto ao fornecimento dos dados. N&o
importa o conteddo, mas sim a manutencdo da relagcdo do usuario com o sistema. Neste
caso a forma transformadora do ensino corresponde a condicionar o comportamento para
fornecer dados e manter o sistema funcionando. A interagéo do usuario com a plataforma,
fornecendo dados, deve ser mantida ndo importando necessariamente o contetdo dessa
interacdo. Em primeiro plano, a interacdo € com a plataforma, depois entre usuarios
(alunos e educadores online). O que se ensina é a constante necessidade de interacao para
o fornecimento e sistematizagédo de dados.

Nesse sentido, o0 construtivismo cuja premissa é a autonomia da a¢do do aluno
acaba por ser subvertida, neste caso, em heteronomia de condicionamento no
comportamento de emitir dados. E, no que tange a no¢do de autoridade pedagdgica
docente, agora se efetiva como uma fungdo necessaria a manutencao e fortalecimento do
sistema, na medida em que gere dados e ensina 0 modo como eles devem ser fornecidos
em uma continua administracdo de comportamento para com a plataforma. Vemos um
esvaziamento (provocado pelo sistema) do que ja é isento de contedo (construtivismo).

O ultimo item expressa mais um principio valorativo positivado sobre um
ambiente de aprendizagem que pode corresponder as necessidades daqueles que estdo
interagindo nesse ambiente: “A learning environment needs to be flexible and adaptable,

so that it can quickly respond to the needs of the participants within it”.

5. A learning environment needs to be flexible and adaptable, so that it can quickly respond to the needs of the
participants within it

he activities in the course at any given time.

and behay

ur, at site, course and activity levels,

, enrolments and other things,

Figura 15 — Um ambiente de aprendizado precisa ser flexivel e adaptavel, para que possa responder
rapidamente as necessidades dos participantes dentro dele.
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Iniciamos nos perguntando, o que caracteriza “um ambiente de aprendizagem™? E
recorrente, quando pensamos em ambientes de aprendizagem, uma ideia de processo, de
troca de informacdes, um carater de pratica, de acdo, de atividades, de experimentos que
sdo realizados em um espaco fisico ou virtual, em que uma interagdo possa ser promovida.
Existe uma énfase maior no agir, no fazer, aspectos que séo atrelados diretamente a acao
de uma pessoa, de um individuo que tem uma carga de responsabilidade no processo de
aprendizagem neste ambiente, algo como uma responsabilidade de execucdo na atividade
que se quer aprender.

Ao se tratar de “um” ambiente de aprendizagem, que pode ser inicialmente
qualquer lugar, espaco, area, temos a ideia de que se trata de um ambito, de algum modo,
circunscrito em que agfes podem ser executadas. Na frase em andlise, trata-se de um
sujeito indefinido, pois ndo especifica qual seria esse ambiente e, nesse sentido,
esperamos encontrar mais elementos que possam caracterizar esse ambiente de
aprendizagem, e quais seriam suas especificacoes.

Na sequéncia, tal ambiente “precisa ser flexivel e adaptavel”, uma questdo se
expressa imediatamente: € uma condicdo estrita que um ambiente de aprendizagem
precise ser flexivel e adaptavel? O verbo “precisar” mobiliza uma ideia de
obrigatoriedade, de indispensabilidade, de fundamento, de necessidade basica e, portanto,
caso ndo comporte tais aspectos ndo se realizard, ou seja, se nao for flexivel e adaptavel
ndo sera um ambiente de aprendizagem.

Ao realizarmos um contraste elementar entre as palavras “flexivel” e “rigido”,
“adaptavel” e “inadaptavel”, imediatamente um contexto educativo de oposicdo se
estabelece entre, de certo modo, a nogdo de “escola tradicional” caracterizada atualmente
por ser um ambiente rigido e inadaptado as determinacdes do contemporaneo, e de modo
distinto, os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) ou modelos de aprendizagem
mais conectados as tecnologias que correspondem a caracteristicas de flexibilidade e
adaptacdo. Contraste este vigorosamente expresso nos capitulos anteriores. Contudo,
nos perguntamos: “o ambiente de aprendizagem precisa ser flexivel e adaptavel”, mas em
relagcdo ao que ou a quem?

O verbete “flexivel”, no dicionario Houaiss (2009), ¢ a qualidade daquilo que ¢
maleédvel, moldavel, que se dobra sem quebrar. “Flexivel”, no senso comum, também diz
sobre “possibilidades”, “opgdes”. No contexto educacional, a qualidade de algo ser

flexivel diz respeito a ideia de “flexibilidade”, e, de acordo com Mill (2018, p. 259) esta
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“refere-se a capacidade de o processo de ensino-aprendizagem acomodar-se suavemente
ao perfil do estudante e de outros interessados”.

No mesmo sentido, o verbete “adaptavel” no Houaiss (2009) se refere ao que se
pode adaptar, e, portanto, tornar-se apto a algo, ajustar, acomodar. No sentido
educacional, “a capacidade de adaptacdo da proposta de formagdo aos perfis e aos
interesses dos estudantes esta, portanto, no centro da nocao de flexibilidade educacional
ou pedagogica” (MILL, 2018. p. 259).

Nos parece que tanto “flexivel” quanto “adaptavel” dizem respeito mais ao
individuo do que ao ambiente de aprendizagem. A pretensdo se da na flexibilidade e
adaptacdo do ambiente ao usuario. Se é assim, para ser um ambiente de aprendizagem €
preciso ser flexivel e adaptavel ao usuario, aquele que interage com esse ambiente, que
tem seu processo de aprendizagem “suavemente” flexivel e adaptado ao seu perfil e
interesse.

Nesse sentido, “poder responder rapidamente as necessidades dos participantes
dentro dele” nos diz que o ambiente de aprendizagem precisa ser rapido (“quickly”), ter
velocidade. Para que seja flexivel e adaptavel o ambiente de aprendizagem deve
responder rapidamente as necessidades de seus usuarios, expressando assim um carater
operacional comunicativo imediato do ambiente de aprendizagem, pois se a comunicagéo
for lenta, o ambiente ndo é flexivel e adaptavel. Em esséncia a caracteristica primordial
do ambiente de aprendizagem ndo é que ele seja flexivel e adaptavel, mas sim que ele
proporcione uma comunicacdo veloz, imediata. Mas, 0 que precisa ser tdo rapidamente
comunicado? Quais necessidades (“needs”) seriam essas que precisam ser respondidas
rapidamente?

Sabemos que se trata de um ambiente de aprendizagem, portanto, o que pode ser
aprendido de modo rapido? No senso comum, a informacao se caracteriza por ser obtida
de maneira veloz, ainda mais no contemporaneo, em que as informagdes circulam em um
volume imensuravel e com uma velocidade indescritivel. Portanto, uma informacéo que
possa ser expressa em forma de esquema, de mapa conceitual, de imagens, de modo
conciso pode ser obtida “rapidamente”. A informacao tem como caracteristica a rapidez,
de modo contrastante, o conhecimento, o entendimento e a reflexdo tém como
caracteristica certa lentiddo, morosidade, algo que demanda processo de retiddo,
elementos que ndo podem ter como exigéncia a velocidade de obtencéo.

O software Moodle corresponde a uma arquitetura de comunicagéo. Recorrendo

ao contexto externo, para além de sua conceituagdo operacional tecnoldgica associada a
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uma rede de sensores sem fio, “arquitetura de comunicagao” implica constituir, de modo
eficiente e veloz, vias de transferéncia, controle, armazenamento e sistematizacdo de
informagdes, neste caso em forma de dados, implicando de modo relacional, uma
performance de interacd@o entre usuarios e plataforma nessa arquitetura (Big Data).

No caso do Moodle, quando identificamos que a comunicacdo representa um
elemento quase que determinante no processo de aprendizagem, vemos que uma nogao
de “arquitetura comunicativa” também pode se aplicar no “modo” como o AVA se edifica
para corresponder as expectativas que sao prometidas.

A arquitetura de comunicacdo neste caso vai além do que pode ser visto, percebido
de modo tatil e material, pois transcende estruturas visiveis e funcionais, se expressando
para além da ordem material, dado que passa a envolver dimensdes algoritmicas e
universos incorporais. Na relacdo educacéo e tecnologia, uma arquitetura de comunicacéo
que € criada para esse contexto, estd fundamentada em principios de interatividade,
mobilidade, flexibilidade, reciclagem, caracteristicas que culminam em um ideal de
arquitetura comunicativa fluida.

Para H. Avanzo e N. Pretto (2018, p.48) quando tratam do verbete “arquitetura
educacional na cultura digital” argumentam que esse tipo de arquitetura:

. contribuiria para pensarmos uma educacdo plural, centrada em
principios colaborativos, com producdo e compartilhamento de
conhecimentos e saberes. (...). Nessa arquitetura interativa e flexivel,
ndo se pressupde o uso fixo de um ambiente, mas possibilita-se que o
sujeito defina e reconfigure os espacos, fisicos e simbolicos, para
atender as variadas demandas do seu uso.

Isto é: uma construcdo colaborativa de espacgos entre projetista e usuario ou, na
linguagem do documento em analise, entre software e usuério. Retomando o contexto
interno, temos uma relacéo direta entre flexibilidade e adaptacéo, velocidade e rapidez de
comunicagdo: caracteristicas que um ambiente de aprendizagem precisa ter para dar conta
das necessidades de aprendizagem de seus usuarios. Se é assim, espera-se que 0 Moodle
corresponda a essas expectativas.

Portanto, os seis pontos na sequéncia devem nos apresentar o modo (ferramentas)
gue o Moodle dispGe no sentido de oferecer respostas rapidas, de modo flexivel e
adaptavel, as necessidades de seus usuarios. O que importa é a velocidade da
comunicacéo e ndo necessariamente o que € comunicado. Essa € a necessidade do usuario.

O primeiro ponto que o item 5 expressa diz respeito a principal ferramenta que o

professor (“teacher”) possui para sua atuag¢do, de modo comunicativo, flexivel e rapido,
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para responder as necessidades dos usuarios: “the course page itself is the main tool for
ateacher”. A escolha do termo “ferramenta” (“tool”) é significativo, pois reafirma o papel
docente privilegiando o ato de gerir, administrar, manusear de modo eficiente, as
ferramentas que estdo presentes no ambiente de aprendizagem.

O modo pelo qual o professor vai operacionalizar o sistema € expresso na agdo de
“to add/remove” as atividades conforme as necessidades dos usudrios, assim como mudar
as estruturas dos cursos esta a “one button click away at any time”. A principal ferramenta
(the main tool) € a pagina do ambiente de aprendizagem, ou seja, 0 proprio software €
central na atuacdo docente, esta, que mais uma vez, é caracterizada pela atuagdo
administrativa nessa plataforma. O professor gere o sistema, mas é o software que aparece
como o “proporcionador” da aprendizagem, afinal ndo € o conhecimento tedrico,
académico, formativo e profissional que se destaca na atuacdo docente, mas sim suas
habilidades e competéncias em apertar um botéo e, deste modo, conseguir com um “click”
responder rapidamente aos discentes.

A promessa de uma comunicacdo rapida as necessidades de aprendizagem pode
ser dada, pois “we have AJAX features, so that activities, sections and blocks can all be
simply dragged-and-dropped”. Se a necessidade advir de uma dificuldade no conteudo,
na elaboracdo do pensamento e na sistematizacdo critica de uma reflexdo, é possivel
lancar mao das caracteristicas do software AJAX que permitem que as ferramentas
possam ser “arrastadas e soltas” no ambiente de aprendizagem? Como a atuagdo docente
ndo se caracteriza por esses aspectos, no caso em analise, ndo ha preocupacdo por esse
guestionamento.

A autoridade pedagdgica docente ndao é concebida. Apenas 0 seu poder
operacional e instrumental é valorizado pelo sistema, pois a preocupacéo é em responder
as necessidades de aprendizagem dos alunos a partir dos recursos e atividades ja
programados pelo software.

O segundo ponto do item 5 retoma e aprofunda o debate sobre a fluidez de papéis,
de fungdes que o AVA Moodle permite interpretar. Os usuarios (participantes) possuem
maior liberdade para adotar diversas fungbes dependendo dos contextos
(atividades/informacdo) que possam estar exercendo no ambiente de aprendizagem.

O reforco da ndo diferenciacéo entre 0s papéis no processo de aprendizagem, se
expressa quando “roles can be applied individually in every context across the site”, nos
fazendo refletir sobre a ndo existéncia de uma relagcdo contratual (no sentido de
estabelecer um pacto entre os agentes da relagdo, por exemplo, entre professor e aluno no
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processo formativo), ja que a proposta pela ndo fixacdo de papéis e funcdes € um
imperativo dessa relagdo. Se é assim, expressa-se uma ideia de “desprezo” pela relagdo
contratual. Ela ndo é necesséaria e pode ser desconsiderada; isto na medida em que do
mesmo modo que para diferentes atividades (“context”) cada usuario pode exercer um
papel, esses papéis podem ser abandonados e a relacdo pode ser desfeita a qualquer
momento, sem grandes consequéncias ou impacto.

H& um indice de transitoriedade e efemeridade nas relagGes entre 0s usuarios por
justamente adotar caracteristicas de fluidez, que de certo modo indicam uma relacao
“descompromissada” por aqueles que ora desempenham um papel docente ou discente.
Esse sinal é expresso enquanto um discurso retorico para legitimar caracteristicas de
resposta rapida com flexibilidade e adaptacao as necessidades de seus participantes, pois
como nao se estabelece uma relacéo rigida, contratual, comprometida com os papéis que
devem ser desempenhados, € possivel realizar uma comunicacédo que seja rapida, efémera
e sem compromisso, pois em seguida ja sera outra atividade, outra turma ou outro
“educador online .

Mas, se entre os usuarios (agentes de uma relacdo) ndo existe um contrato, entre
0S Usuarios e o sistema essa relacdo de comprometimento é evidente. Como ja vimos, a
necessidade de manter vivo o sistema com informagbes e dados fomentados pelas
interacbes com as atividades e recursos € condicdo central para a manutencdo da
aprendizagem mediada pela plataforma de aprendizagem. O comprometimento entre 0s
usuérios e a plataforma é constante. A autoridade do sistema tecnoldgico continua
ganhando forca. Vimos que a autoridade so existe dada sua caracteristica essencialmente
relacional. Se entre os agentes pedagdgicos professor e alunos essa relacao é frouxa, ou
no limite esta sofrendo uma mutacéo, o reconhecimento da autoridade tecnoldgica parece
se fortalecer ainda mais.

Na continuidade da andlise o ponto seguinte nos informa sobre o tipo de
navegacdo na plataforma, a qual é gerada automaticamente. Esse aspecto reforca a
pretensdo de que o software foi desenhado para as necessidades individuais de cada
usudrio, na medida em que responde a cada usuario a partir de seus dados, caminhos e
acessos que realiza na plataforma: “navigation around the course and site is
automatically generated”.

A “navegacdao ao redor dos cursos e do site ¢ gerada automaticamente” nos
informa mais uma vez sobre a condugéo guiada, planejada, projetada, desenhada para que

uma comunicag¢ao rapida possa ser realizada. E possivel “navegar” calmamente, na hora
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e local desejado, ja que tudo pode ser flexibilizado e adaptado as necessidades de seus
navegantes, pelas “aguas” da plataforma. Ao ter as informagdes ¢ dados “nadando” ou
melhor, “boiando” pelo “oceano” de ferramentas construidas pelo software, o0s
educadores podem “fisgar”, “capturar”, “pegar” e de posse desses dados, que sdo
sistematizados nas “redes” do sistema, enquanto “relatorios de atividades”, podem
responder, de modo rapido as necessidades dos usuérios de continuar navegando
(“criando”), comunicando, compartilhando a aprendizagem. Ou seja, é necessario
continuar interagindo com o sistema para que o software possa responder rapidamente.

O “contrato” entre usuario e plataforma no sentido de continua interacdo para
resposta rapida a uma aprendizagem ainda mais veloz, é o modo de leitura que foi
estabelecido e as ferramentas que seguem auxiliam na comprovacao dessa compreensao.

A ferramenta “livro de notas” (the gradebook) também é atualizada (alimentada)
automaticamente. Através da constituicdo algoritmica do software a compilacdo das
informagdes sobre as atividades, provas, exercicios realizados, sdo automaticamente
sistematizados pela prdpria plataforma, decodificando as informagdes dos usuérios e
estabelecendo as notas ja pré-definidas para cada acdo. A avaliacdo docente, neste
sentido, se destaca pela analise dos dados ja compilados. O sistema, a qualquer momento,
avalia e sistematiza as atividades realizadas pelos usuérios e, por ter sua manutencao
automatica, ndo é necessario depender de servicos de secretaria ou da entrega de notas
pelo professor, ja que eficientemente, de modo réapido, o proprio sistema disponibiliza
tais informacoes.

A partir do manuseio, gestdo e administracdo do sistema, por parte dos
educadores, a plataforma permite um “to fine-tune”, um ajuste fino do comportamento do
Moodle em muitos caminhos. Seja reconfigurando atividades em prazos distintos,
alterando os papé€is de seus usuarios, ou acompanhando as atividades em féruns. A
“sintonia fina” que os educadores (online) podem realizar no Moodle a partir dos
comportamentos e preferéncias dos usuarios é mais uma expressao de que os docentes
sdo aqueles que devem manejar as ferramentas, 0s recursos e as atividades (ja
programadas e existentes na plataforma) para responder rapidamente, de modo flexivel e
adaptavel, as necessidades dos participantes de seus cursos.

Por fim, ¢ confirmando a estrutura do item 5, temos que “0S sistemas externos
podem ser integrados facilmente, para manter a autenticacéo, as inscri¢fes e outras coisas,
permitindo que o Moodle reaja suavemente (“smoothly”) a medida que os dados em

outros sistemas sdo modificados”. Ou seja, ndo ha dificuldades nem impedimentos
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técnicos no design do Moodle, pois este foi desenvolvido de modo que outros recursos de
controle de dados e de comunicacdo répida pudessem ser adaptados a sua arquitetura
algoritmica. O Moodle é preparado para responder rapidamente, de maneira flexivel e
adaptavel, as demandas que possam surgir, mesmo daquelas que dizem respeito a
demandas administrativas que advenham de outros suportes tecnoldgicos.

Com esta ultima ferramenta, a analise hermenéutica finda e a reconstrucdo do
sentido latente da “Pedagogia” Moodle confirmou nossa hipotese: 0 modo de conducéo
da aprendizagem que a plataforma Moodle pretende proporcionar. Modo esse que, com
algumas variacOes e incorporacdes, a partir da conexdo Pedagogia e software, expressa a
teoria construtivista e construcionista como referencial que sobrep&e o ato ao processo, a
pratica a teoria.

A aprendizagem € a de interagir constantemente, atraves de suas atividades e
recursos, de modo a manter o sistema vivo. A atuacdo docente € na gestdo do fluxo de
dados e informacdes que sdo fornecidas pela interacdo entre usuario e plataforma. O
potencial comunicativo é um elemento essencial para que a aprendizagem ocorra no
sentido de ser realizada com grande rapidez a partir do compartilhamento dos caminhos
percorridos na plataforma. Para tanto, responder rapidamente de modo flexivel e
adaptavel as necessidades comunicativas é o que caracteriza 0 Moodle.

A autoridade da tecnologia, que se materializa no caso Moodle, é estabelecida
pelo reconhecimento do contrato entre usuario e plataforma. A valorizacdo desta relacédo
é que garante, a0 menos em sua pretensdo, a aprendizagem. A autoridade pedagogica
docente € metamorfoseada, mediante arquitetura do software, em uma atuagéo muito mais
voltada ao estimulo (performer) do fluxo comunicativo de dados e acessos as atividades
e recursos para que 0s usuarios possam aprender a continuar interagindo com a
plataforma.

O papel docente, nesse contexto, simula um saber. Ou melhor, esse saber é
instrumental, pois remete apenas a gestdo dos meios. O que se aprende com o professor,
no limite, ¢ que todos devem ser “gestores”. Em uma configuracdo anterior o professor
era modelo (ou de ajustamento ou de desafio), mas agora o algoritmo e a logica da
tecnologia informatica sdo a referéncia.

Nao ha “sobrevida” da relacdo de tensdo entre a autoridade pedagdgica docente e
o0 aluno, dado que, sob as determinac6es da sociedade contemporanea, ha um apagamento
das referéncias de autoridade (lei, nos termos da psicandlise freudiana). Como vimos, a

I6gica da tecnologia informatica preza pela “imaterialidade”, pela ndo percepgdao dos
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processos de mediacdo e, portanto, pelo ndo reconhecimento de referéncias, como por
exemplo da autoridade do professor no processo pedagogico. A lei, a autoridade esta na
sintaxe matematica expressa no algoritmo. A confusdo mais premente e que comporta a
ideia de apagamento da autoridade, no nosso caso da autoridade pedagogica docente, é
que podemos materialmente “ver” as resolugdes da autoridade tecnoldgica. Ou seja,
temos contato com as producdes de Inteligéncia Artificial e Internet das coisas, como é o
caso da plataforma Moodle. Porém quanto mais se radicaliza e complexifica os avangos
da racionalidade tecnoldgica, menos compreendemos a necessaria relagdo de tensdo que
devemos estabelecer com tais aparatos.

O ocaso da autoridade pedagogica docente € manifesto no AVA Moodle, ao passo
que este concentra em si, através das escolhas que o algoritmo conforma: o qué, como,
quando e de que maneira, 0 processo de ensino-aprendizagem se da, e assim 0 modelo
almejado, ndo é o professor, mas sim 0s processos de gestdo eficiente correspondentes a

l6gica algoritmica.
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6 NOVOS SUPORTES EMERGEM COMO ANCORADOUROS DA
AUTORIDADE PEDAGOGICA

Ao dar continuidade a reconstrucdo do sentido latente da plataforma de
aprendizagem Moodle em relacdo a autoridade pedagdgica docente, partimos para a
andlise que se manifesta nas atividades e recursos (ferramentas) de aprendizagem e na
video-propaganda que sintetiza a pretensdo do Moodle.

Intitulamos este capitulo como “novos suportes”, pois entendemaos que 0S €asos
que ora sdo evidentes comportam a pretensao de “inovacdo” e “novidade” em sua
estrutura e forma na medida em que correspondem a metamorfose, em certa medida
desejada, em relacdo a autoridade pedagdgica docente. O papel docente é agora o de
reafirmar, cada vez mais, a linguagem do proprio meio ao qual atua.

Uma ressalva é pertinente: a partir deste momento ndo vamos mais explicitar os
caminhos realizados pelos procedimentos metodoldgicos, haja visto que a exemplaridade

ocorreu nos casos anteriores.

6.1 A maquina de aprendizagem Moodle: as ferramentas e suas pretensoes

O material em andlise foi obtido a partir da versdo de demonstragdo’® que permite
acesso a qualquer pessoa em explorar a plataforma no papel de um administrador
(“manager”), professor (“teacher”), aluno (“student”) ou pais (“parent”), de modo que
0s potenciais usuarios possam ver “como os alunos sdo avaliados e o aprendizado
rastreado®”.

A versdo de “demo” da plataforma representa uma escola e/ou faculdade fake
chamada “Mount Orange School” cujo objetivo ¢ “dar ao usuario uma nog¢ao de como
funciona uma escola real que se serve do Moodle®!”. E se o propodsito ¢ esse, acreditamos
que a escolha desse caso de analise foi pertinente. A disponibilidade de acesso facil e
rdpido para entender o funcionamento do Moodle no “papel” que nos interessa

possibilitou a navegagao pela plataforma na fungéo “teacher”.

 E possivel acessar essa versio em  www.moodle.org/demo/ através do  link:
https://school.demo.moodle.net/

8 Trecho citado presente no link mencionado na nota anterior na versdo em inglés: “See how students are
assessed and learning tracked in a variety of activities with realistic user content”.

8 Idem item anterior: “The purpose of the Mount Orange School demo site is to give you a feel for how a
real Moodle-using school operates”
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225

O acesso inicial se deu ao manusearmos o painel de controle (“dashboard”) e
encontrarmos uma pégina customizavel de “atividades e recursos”. Como ja vimos
anteriormente, as “atividades” (activity) podem ser inseridas ou retiradas (add or
removed) pelo professor a partir do acesso que ele possui a plataforma, a fim de compor
0 curso que deseja, assim como 0s recursos (resources) podem auxiliar o professor no
processamento dos dados e informagdes que os alunos fornecem na medida em que
interagem com a plataforma.

Vemos a seguir algumas imagens ilustrativas do acesso a plataforma Moodle:

Z  Mount Orange School

Mount Orange School
ry Moodle in a real-school environment with ready.made accounts

Figura 16 — Acesso a plataforma Moodle em versdo Demo — escolha de “papel”

O - with the username student and password moodie
wih the usermame teacher and password moodle
wilh the usermame manager and password moodie

with the username parent and password moodie

Figura 17 — Acesso a “Mount Orange School” como “teacher”
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Figura 19 — Possibilidades de edigao das “atividades e recursos” na pagina

A escolha desse material se justifica, na medida em que expressa, dentro da
plataforma de aprendizagem Moodle, um instrumental diretamente relacionado ao papel
docente enquanto aquele que lanca mao do que lhe é disponibilizado pelo software (na
sua pretensdo de guiar a aprendizagem) na constru¢do do curso ao qual é responsavel.

Contribuindo também para pensarmos outro aspecto da visdo sobre o docente que a
plataforma comporta.
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Adicionar uma “atividade ou recurso” na constru¢ao de um curso na plataforma
de aprendizagem online Moodle é caracteristica essencial do papel docente. Saber
manusear e acessar os caminhos indicados de modo intuitivo, como podemos ver, é uma
das estratégias da plataforma para que o usuario (seja ele professor ou aluno) possa
realizar as acdes que lhe cabe de maneira eficiente. Na imagem abaixo vemos um quadro

que lista as “atividades e recursos” que sao disponibilizados pelo Moodle.

Add an activity or resource "

ACTIVITIES
Select an activity o résource to

view fts heip Double-click on an

Assgrement
3Ctvity O résource name 10 quickly
€ Chat
> acd i
Choke

E; Database
Exteenal tool
“ I Feecback

b Forum

Gilossary

|

Lesson

Que

Figura 20 — Lista em “ordem alfabética” das atividades disponiveis.
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RESOURCES _ viow its halp. Double-click on an

actraly of resourca name o guickly

H e add it

el o

Figura 21 — Lista também em ordem alfabética dos recursos.
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Iniciamos nossa andlise destacando a palavra “atividades” (activities), que logo
nos remete ao questionamento: o que seriam “atividades” no sentido mais tradicional
relativo ao contexto escolar? E, em um contexto externo, qual o sentido de “atividades”?%?
No ambito escolar, listamos brevemente alguns aspectos que podem estar ligados a
“atividades”, tais como leitura, escrita, pensamento, observacdo, formulacdo de
argumentos, busca por palavras certas etc., ou seja, aspectos que compde acéo,
movimento, atuacdo, pratica, desempenho, vontade.

No contexto externo podemos pensar em aspectos ligados a pro-atividade, a
realizacdo de exercicios fisicos, a execucdo de uma obra, de um trabalho, de manejo de
alguma operagdo mecanica, bem proximo a ideia de uma atividade laboral de interacéo
entre o individuo e o mundo ao qual pertence.

Porém, observando a sequencialidade do que aparece listado, apesar de estarmos
tratando de “atividades” de aprendizagem, portanto, de um contexto escolar, vemos que
0 vocabulario contido em plataformas de e-learning (Moodle) demanda por mudancas
(modelo de ensino ndo presencial apoiado em tecnologias digitais da informacao e da
comunicac¢do) em relacdo ao que caracterizamos anteriormente como “atividade”.

E, uma pergunta se apresenta: por que € necessario haver um novo vocabulario
para essa modalidade? Ou melhor, mesmo que o vocabulario possa se manter 0 mesmo,
a pretensdo é de que se realize as mesmas atividades, nas mesmas condic¢fes que em uma
modalidade tradicional, agora chamada de “presencial”? Entendemos que ha uma
pretensdo de distincdo, de inovacdo no uso dessas atividades que sdo construidas,
desenhadas pelo software.

Ao criar um vocabulario novo, a expressdo acaba por ser artificial. As atividades
que sdo apresentadas seguem uma légica da ordem alfabética, cujo carater estritamente
enciclopédico se evidencia. Ndo hd uma fundamentacdo pedagodgica ou tedrica na
disposigdo das ferramentas desenvolvidas pelo software Moodle. Uma aura ldgica,
baseada em uma teoria consistente e com intencionalidade na proposi¢édo de atividades
de aprendizagem para a construcdo de conhecimento desaparece e 0 que sobressai € a
estratégia de marketing que apresenta um catélogo de atividades, uma colecdo de
ferramentas composta por um ecletismo pseudodidatico que é apresentado de modo que
pouco ou nada tem a ver com uma didatica relacionada com a constru¢do do

conhecimento pela mediacéo entre professor, conteudo e atividade.

82 Essa andlise se apresenta de modo complementar (e ao mesmo tempo reafirma) a compreenséo precedente
sobre esse mesmo termo quando do caso “Pedagogia”.
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A Didatica Magna de Coménius, no século XVII, prometeu que através de
métodos didaticos, seria possivel alcancar uma facilitacdo radical dos contetidos e dos
caminhos da aprendizagem capazes de levar a totalidade dos alunos a uma estavel
compreensdo dos mecanismos e estruturas da cultura geral. O professor, a partir de sua
formacdo teorica e pratica possui um senso sequencial para a aprendizagem (aliado
também a uma construcdo curricular), com um encadeamento, um telos, uma finalidade
que integra o “velho” com o “novo” (nos termos de H. Arendt) de modo claro,
desenvolvendo assim uma construcao da aprendizagem. Tal encaminhamento ndo € um
milagre, uma sabedoria divina ou magica, pois se assim o fosse seria falseamento. E
instrumento, é ferramenta pela ferramenta.

De modo contrastante, as “atividades” listadas em uma caixa de ferramentas, ndo
passam de um catalogo superficial que ndo apresenta nada além de sua sequéncia
alfabética cuja intencionalidade pedagdgica ndo existe. Logo, a pretensdo ndo se
concretiza, posto que é uma sequéncia instrumental que corresponde a uma esfera retorica
cujo vocabulério é adequado as demandas de uma aprendizagem que se realiza téo
somente sob as determinagdes das mais sofisticadas tecnologias. Portanto, “atividades”
sdo ferramentas. O Moodle lanca méo de tautologia quando ndo expressa a verdadeira
funcao das “atividades e recursos” de sua plataforma. E em complemento ao que ja vimos
na analise anterior, sdo ferramentas que servem para a manutencdo da arquitetura
comunicativa do software.

A fim de confirmar ou falsear 0 modo de leitura estabelecido e verificar a
reconstrugdo de sentido latente do objeto é pertinente analisarmos algumas das atividades
disponiveis.

Iniciamos pela atividade “chat”, palavra inglesa relacionada a um tipo de conversa
informal. De que modo essa atividade pode ser considerada aprendizagem? Na plataforma
Moodle, a combinacéo aprendizagem e tecnologia € sua principal propaganda, logo um
“chat” é uma atividade atrativa, € uma maneira confortavel e facil de integrar as pessoas
na plataforma, usando uma tendéncia comunicativa em favor da adaptacéo.

Sabemos que essa ferramenta “chat” surgiu nos primordios do uso da internet
massificada como estratégia de comunicacdo rapida entre seus usuarios e nada mais
compreensivel de que uma plataforma de arquitetura comunicativa também lancar méo
desse mesmo instrumento em sua constituicdo. Contudo, em uma visdo mais classica
quando “batemos-papo” (“‘chating”) o indice de informalidade, de pouca relevancia, sem

substancia e descontraido representa um grau negativo dessa atividade, pois ndo
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corresponde a algo que deva ser levado a sério. Porém, se 0 Moodle o apresenta enquanto
uma atividade de aprendizagem, podemos depreender que para a plataforma, “chat”,
“bate-papo” ganha uma conotagdo positiva, que corresponde a uma atividade de
aprendizagem. O icone de representacao da atividade chat € ilustrado por dois baldes (um
azul e outro laranja) aos moldes de um didlogo de histéria em quadrinhos. Tal aspecto
nos remete a confirmacao de que a atividade que deveria ser de aprendizagem se resume
aum processo comunicativo que deve ser rapido e eficiente, contudo sem qualquer indicio
de intencionalidade pedagdgica, ou melhor, a finalidade é pelo ensino e aprendizagem da
comunicacdo, através da mediacdo do aparato.

A atividade seguinte ¢ chamada de “choice”, cujo icone ¢ representado por um
ponto de interrogagao (?). Em portugués o termo significa “escolha”. Se ¢ uma escolha,
h& uma ideia de alternativas possiveis, op¢des dadas, no nosso caso, as alternativas sao
pré-determinadas, ou seja, temos uma atividade que representa uma rotina de comandos
de perguntas e respostas que contribui para uma aprendizagem instrumental de
sobrevivéncia e sucesso na realizagdo de testes. A aprendizagem esta em responder de
modo eficiente, no tempo esperado, ao que ja esta previamente estabelecido, sem qualquer
relacdo explicita com o conhecimento.

A “base de dados” (database) € a atividade seguinte, respeitando a ordem
alfabética do idioma inglés. Logo nos questionamos: uma base de dados é uma atividade
de aprendizagem de que modo? Uma base de dados é um instrumento que redne
informacdes, portanto, a aprendizagem diz mais respeito a um manuseio desse banco de
dados, como acessa-lo, construi-lo ou alimenté-lo, do que necessariamente uma atividade
pedagogica correspondente a uma pretensao de conhecimento reflexivo sobre o que fazer
com o que é acessado neste bando de informacdes.

A atividade que aparece na sequéncia ¢ “ferramenta externa” (external tool), cujo
icone grafico é uma pega de “quebra-cabegas” (puzzle). O que poderia nos indicar tal
“atividade”? Modos de “linkar” outras fontes externas ao Moodle no préprio Moodle? Se
é isso, qual finalidade pedagdgica essa atividade expressa?

O “férum” ¢é também uma atividade. Originalmente, forum ¢ uma palavra romana,
gue nos remete a um local na Antiguidade onde as decisdes publicas eram tomadas, como
uma espécie de parlamento. A ideia de debate e discusséo esta presente neste local, cuja
representacdo de disputa de poder também se estabelece. Mas, sabidamente, a atividade
“forum” ndo trata de um férum romano, porém de modo andlogo, no campo da

comunicacgédo pela internet, essa ferramenta comporta a ideia de um local na rede que
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poderia promover um processo de discussdo, de compartilhamento de informacdes e
ideias sobre determinado tema, no qual regra e mediacdo do debate sdo caracteristicas
marcantes.

Se é assim, da mesma maneira que o chat foi incorporado como atividade, o forum
também € incorporado como mais uma ferramenta que compde a arquitetura
comunicativa do Moodle. Em continuo contraste, no Forum romano, a relacéo entre seus
membros era essencialmente vertical, hierdrquica, j& no forum Moodle pretende-se uma
relacdo mais horizontal, simétrica, cuja mediacdo pode corresponder aos proprios
membros do forum enquanto alunos ou por um professor. O elemento de falseabilidade
da pretensdo dessa atividade é que o férum, seja 0 romano ou do Moodle, ndo corresponde
a um local de aprendizagem em seu sentido mais ortodoxo.

Por fim, temos a atividade “SCORM/AICC” (Scharable Content Object Reference
Model) — Modelo de Referéncia de Objeto de Conteudo Compartilhado, cuja
representacdo grafica se assemelha a uma caixa de presente. Enquanto um pacote que é
modelo de referéncia de conteddo compartilhado, temos um aspecto de gestdo, de
supervisdo, de management, cuja orientacdo corresponde a uma escolha correta, ideal de
um caminho, que remete ao uso do Moodle, para que as atividades de aprendizagem
possam ser realizadas.

De maneira geral, as “atividades e recursos” correspondem a uma otimizac¢ao das
ferramentas, que conduzem a escolha de um melhor caminho, aquele que o Moodle
promete tracar, com um design que promove uma comunicacdo eficiente, em sintonia
com o vocabulario e recursos utilizados no campo tecnolégico digital, mas que nédo
representam, de modo evidente, uma proposi¢do de atividade para aprendizagem, no
sentido pedagdgico, e sim ajustamento as tecnologias ja presentes em ambitos externos
ao educativo mas que devem ser incorporados em sua linguagem e dinamica.

Dito de outro modo, “atividades e recursos” sdo ferramentas comunicativas que
reforcam o aprendizado da gestdo de informac6es que devem constantemente perpassar a
plataforma. Correspondem a ideia de uma “maquina de aprendizagem”, cujas orientagoes
desse caminho sdo construidas e refor¢adas, em uma ideia de estimulo e reforgo, na
interacdo dos usuarios com as ferramentas criadas pela plataforma de modo a conduzirem
a aprendizagem almejada. A autoridade da tecnologia algoritmica é expressa pelo design
da plataforma e sua manifestagdo nas “atividades e recursos”. A autoridade pedagogica

docente é deslocada para agdes de gestdo e manuseio desses recursos.
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6.2 Moodle: uma fantasia de onipoténcia

A reconstrucdo analitica da video-propaganda expde um conflito interno entre a
pretensdo virtual de onipoténcia da plataforma de aprendizagem (potencial de
aprendizagem e auxilio ao educador) e aquilo que ela realmente é: simples ferramenta
comunicativa e de ajuste a racionalidade vigente. A andlise deste caso foi orientada pela
seguinte questdo, respeitando os procedimentos metodoldgicos: qual o sentido de
“empoderamento” que uma plataforma de aprendizagem online emite sobre professor em
seu papel de educador?

O video de apresentacdo da plataforma, alocado no site Moodle, é representativo
para analise por expressar em sua descri¢ao que tal objeto: ... es una rapida vista general
de la plataforma de aprendizaje Moodle. Si usted alguna vez necesita explicarle a alguien
rapidamente lo que es Moodle - jcomparta este video!®*” Logo, somos apresentados, de
modo audiovisual, a sua pretensdo enquanto um software de aprendizagem online e de
auxilio & atuacdo de educadores. Ao reconstruirmos o sentido imanente do video através
de frames (captura de tela e ndo circunscrito ao texto expresso na narragdo do video),
podemos verificar se suas pretensdes podem ser alcangadas.

N&o vamos nos ater a anélise do logotipo Moodle que aparece logo no primeiro
frame do video, dado que ja fizemos essa analise no caso “Filosofia”, o que nos interessa
nesse momento é o slogan da plataforma, contido logo abaixo do acrénimo Moodle:

“empowering educators to improve our world”.

=

Empm'umg w/ua((cfs lo Wnprovt our wm[d

Figura 22— Slogan Moodle: “empoderando educadores para melhorar nosso mundo”

8 E possivel acessar o0 video-propaganda no link que segue e em sua descrigdo acompanhar a frase mencionada. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=30RsUGVNXxGs . Consultado em 10/10/2018.
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Ao iniciar o slogan com a expressdo “empoderando educadores”, uma primeira
questdo pode ser formulada: “empoderar educadores” ¢ o mesmo que empoderar
minorias, como negros, mulheres, indigenas ou comunidades que Ilutam pelo
reconhecimento de orientacao sexual e de género? Ou melhor: € necessario dar poder aos
educadores, pois eles ndo sdo empoderados?

Recorrermos ao significado do termo “empoderamento” e 0 verbete conceitua
como ato ou efeito de promover conscientizacdo e tomada de poder da influéncia de uma
pessoa ou grupo social, geralmente para realizar mudancas de ordem social, politica,
econdmica ¢ cultural no contexto que lhes afeta. Deste modo, “empoderamento” diz
respeito a dar a alguém ou a um grupo o poder de decisdo em vez de tutela-lo. Portanto,
enquanto um conceito fundamental utilizado pelos movimentos sociais de minorias,
“empoderar” comporta o objetivo de dar instrumentos necessarios para que esses grupos
reivindiquem politicas publicas que beneficiem ou diminuam suas dificuldades
especificas.

Porém, diferente do empoderamento das minorias que se orienta para a promogao
da autodeterminacdo destas objetivando contribuir para o posicionamento e visibilidade
em termos de luta por direitos, a expressdo dita no gerundio — “empoderando os
educadores” — sugere que os educadores somente realizam a agdo de se empoderar, de ter
poder no exercicio de seu papel, mediados pela plataforma. Isto uma vez que o emprego
dessa forma verbal nos indica continuidade no tempo; algo que se determinada pelo uso
constante da plataforma por parte dos seus usuarios.

No entanto, ao contréario do que o termo significa originalmente, quando o Moodle
se apresenta como uma plataforma de aprendizagem pela qual os educadores devem
langar méo para “empoderarem-se”, observamos indicacdes de tutela desses educadores.
Ao afirmar que a plataforma continuamente empodera os educadores, 0 Moodle também
sugere que somente através dela e pela utilizacdo dela é que aqueles que servem a
educacdo estardo protegidos contra as dificuldades de ndo estarem a altura das demandas
do contemporaneo. Essa seria a via para se sentirem devidamente amparados uma vez
gue somente por meio das plataformas digitais tecnoldgicas € que podem dar conta de seu
papel, pois sem elas sua atuacdo ndo mais se realizaria do modo como se espera.

A questdo subjacente a essa sugestdo é: a atuacdo que diz respeito aos dominios
do educador deve ser tutelada (protegida, amparada, defendida), uma vez que o educador
ja ndo tem mais visibilidade e voz, e, portanto, carece de auxilio e de protecdo para dar
conta de suas atribuigdes.
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A reflexdo desdobrada da questéo acima revela a avaliacdo e o posicionamento da
plataforma sobre a condicéo atual dos educadores. E, nesse sentido, comunica sua
avaliacdo e posicionamento através de seu slogan: os educadores precisam ser
empoderados! Precisam ter mais poder em sua préatica educativa; problema que sera
superado se utilizarem o Moodle. A plataforma se apresenta como 0 recurso necessario
para que os educadores possam adquirir 0 poder para estar a altura de responder as
demandas do mundo contemporaneo.

No limite, estamos nos deparando com uma visao nao profissional do educador.
Visto que a escolha foi por usar “educadores” e ndo “professores” ou “docentes”, COMo
ja apontamos na analise sobre a ‘“Pedagogia” Moodle. Se a figura do professor
comparecesse como a de um profissional cujo script de papel social, imbuido da
respectiva autoridade auto evidente, ao lado dos demais profissionais, que sentido teria a
frase do slogan? Caso extrapolassemos por meio de um contraste exemplar teriamos o
mesmo tipo de estranhamento? Vejamos: se pensassemos o campo profissional da
medicina e vissemos um slogan do tipo “empoderando médicos para melhorar nossas
cirurgias”. Ou entdo “empoderando pilotos de companhias aéreas para melhorar N0Ssos
voos”. Médicos, pilotos de avido, etc. carecem de serem “empoderados” por alguma
plataforma de aprendizagem virtual? Caso ndo caregam, por que justamente 0s
educadores precisariam?

Se assim 0 € — 0s educadores precisam de uma plataforma tecnoldgica digital
online que os empodere — disso decorre que, na visdo do Moodle, os educadores nédo
reinem em si mesmos a autoridade para ministrarem 0s conhecimentos necessarios de
modo a exercerem seu papel, e, deste modo, por mais que possam ter passado por uma
formacdo que comporte uma ampla gama de saberes e conhecimentos necessarios para
sua atuacdo, sdo obsoletos. Os algoritmos que constituem as tecnologias digitais de
aprendizagem supostamente viriam ao encontro das necessidades dos que atuam no
campo da educacdo. Por meio deles os educadores podem novamente serem
“empoderados”, e, assim, atuarem no mundo.

Apesar dos educadores serem vistos como defasados ou obsoletos, continuam
sendo importantes para 0 mundo. Sabemos disso, pois, na continuidade do slogan da
plataforma: “...to improve our world”, o verbo “to improve” — melhorar, aperfeicoar,
aprimorar — indica que apesar da necessidade do Moodle para 0 empoderamento dos
educadores, estes ainda s&o um elemento de mediagdo que deve fazer parte do processo
de aprendizagem daqueles que serdo apresentados ao mundo contemporaneo: 0S
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alunos/usuarios. Mas por qué? Porque sdo os educadores (ndo os professores
(“teachers”), mas qualquer pessoa que tenha condigoes de manejar as TDICs) que podem
melhorar 0 nosso mundo, através do Moodle. Temos ai o indicio da fantasia de
onipoténcia que o Moodle se coloca como missdo: o mundo precisa do Moodle e os
educadores sdo 0s agentes que atuam para com essa necessidade, na medida em que séo
“empoderados” pela logica do proprio sistema.

A salvagdo que o Moodle promete ao supostamente “empoderar” 0 educador é tdo
significativa que corresponde a uma intervencdo no aperfeicoamento e melhoria do nosso
mundo, seja ele 0 mundo da educacao, seja 0 mundo objetivo, material, do trabalho, ou
até mesmo o mundo virtual. Todo 0 mundo que compartilhamos, portanto. Mundo que
n&o precisa sofrer uma ruptura e ser modificado ou passar por uma “revolugdo”, mas ser
melhorado, aperfeicoado, desenvolvido e, no limite, deve ser salvo.

Isso nos remete ao salvacionismo pragmatico de Coménius que, no seculo XVII,
compreendeu as mudancas de seu tempo e defendeu que todos tivessem o direito de ler a
biblia e comerciar. Para que 0 mundo superasse a ignorancia, seria necessario que a escola
ensinasse “tudo a todos”. Para Coménius a escola poderia ser mudada pela didatica, e, 0
mundo, pela educacéo.

No desenho abaixo, temos a imagem do Sol representando Deus, que, com seus
raios, elege o professor, que de dedo em riste, é o responsavel por dar ao aluno o espirito
do conhecimento. O professor é o escolhido por Deus para trazer a salvacdo ao mundo
através da educacdo, pois esta comporta a ideia, em sentido teoldgico, que o professor

transmite a palavra, o conhecimento, que porta a poténcia de salvacéo.

Figura 23 — “O mestre e a crianga” de 1705
Fonte: Edigéo inglesa do primeiro livro infantil intitulado “Orbis Sensualium Pictus” - https://publicdomainreview.org/
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De modo analogo, quando retornamos ao objeto em anélise, temos o Moodle
(Deus) enquanto intervengdo na educagdo que empodera o professor (educators) para
salvar o mundo. A missédo de empoderar os educadores para que eles melhorem nosso
mundo, adquire uma dimensdo semelhante a que Coménius atribuiu a didatica e ao
professor, este ultimo elegido por Deus enquanto responsavel por transformar o0 mundo
através da educacdo. Este argumento aponta para a pretensdo do Moodle de ser uma
plataforma online em que os educadores se atualizam em relacdo as atuais demandas, e,
por essa via melhoram sua atuagdo enquanto mediadores da aprendizagem.

Na sequéncia do video, vemos a representacdo do ambiente virtual Moodle e do
educador “empoderado” na figura de “Maria”, uma professora da “Orange Academy”.
Academia, obviamente, ndo nos termos de Platdo, que nos remeteria a tradigdo, mas nos
termos de uma plataforma que pretende ndo se restringir a uma mera aprendizagem
escolar ou de treinamento. O Moodle pode ser uma Academia que contém todas as
tradicdes. N&o estamos diante de algo menor, e sim da grandeza do conhecimento
acessivel para melhorar o mundo. Algo semelhante da pretenséo expressa pelo uso de um
chapéu caracteristico no logotipo da marca Moodle, como vimos na analise da “Filosofia”

Contudo, se a ideia de uma ampla tradicdo académica de algum modo tem lugar
no video, ela se restringe a expressdo corporal da educadora, Maria, a0 acenar com a
gestualidade das maos, saudando quem esta assistindo ao video (possiveis usuarios da
plataforma). Neste aspecto observamos um classico exemplo de uma pretensa

comunicacdo que cria a ilusdo de interacao real.

Ms M Castill

Figura 24 — Representacdo do educador no Moodle
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=30RsUGVNxGs In: moodle.com
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Neste trecho ouvimos uma voz em off que descreve 0os movimentos e agfes nao
apenas de Maria, mas também do modo de funcionamento do Moodle. Nesse sentido,
nota-se que a mesma ndo possui voz propria. Ela sequer pode saudar-nos com um simples
“01”, elemento primeiro para iniciar uma comunicagao. Se a pessoa que media o processo
de aprendizagem tem sua fala obliterada, quem ou o que fala por ela?

O audiovisual indica que “quem fala” ¢ o Moodle. Maria apenas figura como
representante da plataforma de aprendizagem Moodle, e, de modo ilusorio, os futuros
alunos sdo instados a acreditar que a comunicacdo, e, no limite, todo processo de
aprendizagem sera realizado pela mediacdo de Maria e ndo com a mediacdo da
plataforma. Mas se é a plataforma quem realmente fala qual seria o papel do educador?

No frame seguinte verifica-se a utilizacdo de recursos que caracterizam uma
atuacao “tradicional” e outros que supostamente conformariam o “empoderamento” que
0 Moodle intenciona promover junto aos educadores. Estamos, neste momento, tratando
dos movimentos corporais que s&o identificados nas imagens que sugerem Maria
apontando para algum objeto a ser observado pelos alunos, tal qual uma professora frente

a lousa.

Figura 25 — Maria e suas a¢des no Moodle
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=30RsUGVNxGs In: moodle.com

Em sala de aula o docente normalmente lan¢a mé&o dos recursos corporais proprios
para indicar ou chamar a atencdo dos alunos para o ponto de inflexdo do argumento que
estd expondo. E nesse sentido a performance corporal exerce um efeito pedagdgico.
Maria, no entanto, se comporta quase como uma “moga do tempo” numa cena televisiva
sobre meteorologia, apontando para um mapa fake, de modo estereotipado. Sua

performance sugere que com poucas, rapidas e faceis agdes (no que diz respeito a
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utilizacdo da plataforma) o acesso aos recursos, e nao aos contetdos, ocorre de maneira
quase que intuitiva.

Maria, ao corresponder as expectativas de uma formacdo condizente com a
“cultura” digital instalada no contemporaneo, exemplificando o suposto empoderamento
promovido pelo Moodle, representa a proxima geracdo de educadores up to date, porém
ndo autbnoma. Pois, como performer, utiliza dos gestos tradicionais da educag¢do, como
apontar para a tela como se fosse uma lousa, mas com o objetivo de mostrar que a
aprendizagem por meio da plataforma pode ser “soft”, na medida em que toda agédo ¢é
muito simples. Assim, a aprendizagem esta a um click no Moodle. O educador como um
“facilitador” dos processos de aprendizagem adquire o seu real sentido nesse aspecto, o
de ser instrumentalizado em funcdo da plataforma, que assim se sobrepde ao professor.

Vemos, até aqui, as caracteristicas do “empoderamento” concebido pela
plataforma Moodle: o educador como alguém que precisa ser tutelado, protegido e
conduzido no uso da tecnologia digital online para que o processo de uma aprendizagem
facil, leve e divertida ocorra de modo a corresponder & melhoria do nosso mundo.

A propaganda prossegue informando sobre como o Moodle compreende a relacéo
professor-aluno. Quem é e como deve se comportar esse aluno, quais as demandas de
aprendizagem que o aluno possui e o que a plataforma pode promover a partir da relagéo
que se estabelece com o educador? Tais aspectos se equalizam contando com a tecnologia
do software e com a conformacdo em termos de habitos que tanto alunos quanto
educadores ja possuem ao lidar ininterruptamente com os aparatos tecnodigitais que
perpassam as relacGes cotidianas na atualidade.

No frame seguinte, vemos duas pessoas na tela, contudo com destaques distintos.

(4 »
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Figura 26 — Relacdo usuarios e software Moodle
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=30RsUGVNXxGs In: moodle.com
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O Moodle enseja a comunicacio entre educador e aluno. E através da plataforma
que a relacdo de aprendizagem se realiza. O educador esta em casa e 0 aluno estd em
qualquer lugar. Ambos poderiam estar na escola, mas por poderem estar em qualquer
lugar e a qualquer hora, o indice da racionalidade online se impde como fator de seguranca
e comodidade. De modo ainda mais universal temos a questdo da praticidade que tal
racionalidade expressa em um contexto de flexibilidade e aceleragdo, em que o tempo ja
ndo pode ser administrado de modo rigido e continuo, e assim, educadores e alunos
podem se comunicar a qualquer tempo e local.

Quando nos atentamos, mais uma vez, a expressdo corporal docente, verificamos
que Maria comparece sentada de modo relaxado e descontraido numa poltrona, ao mesmo
tempo em que esta trabalhando e em contato com todos os alunos. Sua postura nos faz
crer que ela esta realmente proxima dos alunos, contudo esse aspecto de relaxamento
evidenciado por sua postura, também nos indica outra dimenséo: a de concentragdo no
que tange ao trabalho docente que realiza. O mesmo se passa em relacdo a acdo de
aprendizagem do aluno. A imagem acima indica, por meio de setas, a professora com o
dedo no queixo, concentrada na sua atividade mirando um tablet, e também a imagem do
aluno com a cabeca totalmente inclinada em direcéo ao celular, seu foco de concentracéo.

Tal expresséo, quando buscamos referéncias visuais outras que indiquem a
concentracdo no momento educativo nos remete ao quadro do pintor holandés
Rembrandt. Esta obra do século XVII representa o filho do pintor concentrado em suas
licOes, cuja referéncia se apresenta pelo olhar fixo e pelo queixo pressionado pelo polegar.

Temos aqui uma representacao plastica do ato universal humano de concentracao.

Figura 27 - “Titus at his desk”

Fonte: https://www.boijmans.nl/en/collection/artworks/101465/titus-at-his-desk
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Quando retornamos a propaganda, que tipo de concentracdo vemos expressa no
frame? O contraste entre o video e o quadro ressalta algumas diferencas a partir da
semelhanga do ato de concentragdo no momento educativo. Titus se encontra sentado,
ereto, sozinho, com o olhar no horizonte, indicando a reflexdo sobre aquilo que €,
enquanto o video mostra 0s personagens imersos no aparato em posturas e situagoes
diferentes da de Titus: o aluno em pe em meio a uma multidao e a professora em postura
relaxada no sofa, duas posi¢cdes bastante distintas da postura de estudo tradicional,
representada no quadro de Rembrandt, evidenciando, deste modo, a artificialidade e
distingdo na postura dos personagens do video no ato de concentracdo. Distincdo em
relacdo a postura tradicional, mas equivaléncia e simetria em relacdo aos papéis
desempenhados por educadora e aluno, de acordo ao esperado na aprendizagem Moodle.

Mas, no caso em analise, 0 aluno e a educadora estdo concentrados em qué? O
que os torna tdo subordinados a essa concentracao? O aparato tecnoldgico digital!

Os aparatos tecnoldgicos digitais representados pelo celular, pelo tablet e pelo
computador adquiriram o status de mundo. Quase tudo o que necessitamos esta a0 nosso
alcance na tela desses aparatos. Esses aparatos concentram uma grande parte do mundo
em termos de informacdes disponiveis, e, portanto, o poder por eles expresso indica a
poténcia que uma plataforma como o Moodle comporta ao emular tais aspectos no
processo de aprendizagem. Também como expressao dessa mesma poténcia, para além
do poder de suscitar concentracao, encontra-se a indicacdo da velocidade da comunicacédo
na mensagem que o aluno envia solicitando o material trabalhado na sessdo anterior.

Tal como ocorre nas redes sociais virtuais, a comunicacdo se faz de modo quase
instantdneo, ndo importando necessariamente o conteldo, e sim a agilidade da prépria
comunicacdo. O relevante é o modo flexivel e adaptavel que a arquitetura de comunicacéo
estabelece entre software e usuario. Também no caso desta plataforma as ferramentas de
comunicacdo sdo mais relevantes que os proprios contetdos que consubstanciam o

processo de ensino-aprendizagem. Aspecto que na sequéncia do video se torna evidente.
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Figura 28 — Atividades e recursos Moodle
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=30RsUGVNxGs In: moodle.com

Maria, nossa educadora empoderada retorna no frame acima, ainda sem voz
propria. Mais uma vez, ela nos mostra com sua expressao corporal as atividades e os
respectivos recursos que podem ser utilizados no Moodle a fim de promover a
aprendizagem. Noutras palavras: Maria nos apresenta 0s caminhos possiveis que o
educador pode indicar (e construir no Moodle) para que os alunos tenham acesso rapido
as informacdes necessarias para a sua aprendizagem, facil e leve.

Do modo anélogo ao Google compreendido enquanto uma espécie de “oraculo
moderno” apto a concentrar a ‘“grande biblioteca” da internet, o curriculo de
aprendizagem que pode estar presente em qualquer curso construido e realizado via
plataforma pode ser encontrado na internet. Entdo, qual a finalidade precipua do Moodle,
se tudo que ele oferta j& se encontra disponivel na internet?

O Moodle conectado ao Google ¢ o caminho que de modo “mais eficiente”
disponibiliza as informag0es ja presentes na internet. Como ja se fez notar, até 0os nomes
desses recursos se parecem, apresentando certa conformacao imediata. O Moodle apenas
auxilia a navegacéo, selecdo e a organizacao curricular. O suposto empoderamento que o
Moodle oferece aos educadores € o de permitir que eles possam ser os facilitadores,
organizadores e mediadores das informagdes que estdo dispersas na internet, mas que por
meio da plataforma e seus recursos, podem vir a ser selecionados e apresentados aos
alunos. Mas quem é o responsavel por selecionar e organizar o que ja esta disponivel no
Google? O professor agora sabera o que fazer: ir ao Google, selecionar, escolher as

atividades e recursos disponiveis, organizar as informacdes e 0 passo a passo para que 0s
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alunos possam acessa-los dentro do Moodle. O dominio do Moodle é organizar e é para
isso que os educadores sdo necessarios e devem ser empoderados para melhorar 0 nosso
mundo.

No proximo frame continuamos sendo apresentados a plataforma e a um tipo
especifico de atividade e recurso de aprendizagem. Observamos Maria langcando méo uma
vez mais da iconografia gestual tal qual um mégico que tira o coelho da cartola ou como
alguém que serve algo que deve ser consumido a bordo de uma aeronave. Ela se move
trazendo a aprendizagem até o aluno e promovendo, através de perguntas de multipla

escolha, seu objetivo maior: o aprendizado.

Figura 29 A — Maria “servindo” a questdo de aprendizagem

When did feudalism flourish?

Select one:
a. Between the 9th and the 15th centuries

O b.From the 5th to the 12th centuries
¢. Between the 16th and 18th centuries

Figura 29 B - Atividade “Questionario” “servida” por Maria
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=30RsUGVNxGs In: moodle.com
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Maria prossegue, na qualidade de uma performer, orientada ao entretenimento do
seu publico de modo soft, manejando questdes de multipla escolha como se estivesse num
show televisivo de perguntas e respostas tdo comum as tardes de domingo. O que essa
performance poderia representar além de obscurantismo do conhecimento? Tal
questionamento se impde ja que ndo se trata de relevancia alguma quanto aos contetdos
proprios a educacéo, e sim da mera forma com que as informagdes serdo obtidas. Que
tipo de educagdo poderia de ai resultar?

Uma vez que a atividade em questdo se apresenta no formato de um Quiz de
perguntas e respostas, o resultado em termos de processo de ensino-aprendizagem é
apenas uma maneira de observar, verificar e avaliar se o aluno se lembra de algo como:
“Quando o feudalismo floresceu? ” No entanto cabe formularmos a pergunta: Por que
essa atividade especifica constitui um bom exemplo a ser utilizado na propaganda da
plataforma para representar um recurso de aprendizagem? Por que uma pergunta mais
relevante tal qual: “O que foi ou o que significou o feudalismo” ndo foi exibida?
Escolheu-se propor uma pergunta marcadamente positivista acerca do que se deve saber
sobre o periodo, sobre os nimeros, sobre memorizacdo. Como podemos ver acima de
modo destacado 0 Quiz que ¢ “servido” ao aluno.

Para uma atividade de multipla escolha apresentada sob a forma de um jogo de
adivinhacdo, seria indtil se se exigisse aspectos por demais complicados. Esse exemplo,
em realidade, revela o verdadeiro desastre de se lidar com o conhecimento de modo
pragmatico e superficial. Formular apenas questfes divertidas que ao final, tal qual um
programa de entretenimento, serve apenas para que os alunos saibam responder a um
Quiz, de modo &gil e no tempo esperado, ndo importando muito se conseguem refletir
algo de préprio sobre um conteudo supostamente interiorizado. No caso de uma
aprendizagem via plataforma os alunos se assemelham aos jogadores treinados com a
finalidade de responderem aos desafios de um jogo, no menor tempo, para ganhar um
prémio qualquer.

Tal aspecto nos remete & concepgdo de treinamento para obtencdo de um
determinado tipo de inteligéncia competente em responder de modo rapido e certeiro,
porém alienado, as demandas de uma plataforma de aprendizagem. N&o ha nada para se
fazer com esse tipo de habilidade a néo ser crer que ao responder, com sucesso, 0 Quiz, o
conhecimento se estabeleceu. Nesse sentido, constata-se que néo foi acidental a escolha
dessa atividade como exemplo dos processos de aprendizagem no Moodle, pois a logica
que comporta essa atividade de multipla escolha € a de negar qualquer relacéo
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efetivamente séria com o conhecimento. A ferramenta em si poderia ser utilizada no
sentido de formular uma questdo que obrigasse os alunos a perceberem que sem uma
dedicacéo processual e profunda, a resposta ndo seria alcangada. Mas em lugar disso, 0
video promove a compreensdo de que o que a plataforma realiza é a constante afirmacéo
de que o processo de aprendizagem pode ser leve, facil, rapido e divertido.

Nas imagens seguintes vemos a expressdo mais bem-acabada da fantasia de
onipoténcia do Moodle: a representagdo do mundo girando e se transformando no
Moodle. Confirmando a ideia de que o seu poder de atrair a concentracdo dos seus

usuarios se expressa por ele conter, de modo onipotente, tudo, 0 mundo!
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Figura 30 — Fantasia de onipoténcia Moodle
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=30RsUGVNxGs In: moodle.com

Para além do Moodle ser o mundo, temos nos ultimos dois frames do video uma
confirmacéo exemplar dessa pretenséo que a plataforma emana e de sua efetividade.
Quando temos o Moodle representado como se fosse o mundo (fantasia de

onipoténcia) e Maria o segurando com suas maos para o alto, ndo vemos uma tarefa
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colossal como a que Atlas enfrentou ap6s ser condenado por Zeus a sustentar sobre os
ombros a aboboda celeste. Vemos simplesmente que a tarefa docente mediada por essa
plataforma se torna mais facil e simples, pois 0 Moodle ja é o mundo. E, nesse sentido, o
Moodle como propaganda nos informa que no mais recente processo de aprendizagem
mediado tecnologicamente, o qual é realizado com leveza e sem maiores esforcos por
parte dos educadores, ndo ha diferenca entre adivinhacédo, diversdo e conhecimento. E,
ainda, que sua relevancia se expressa na capacidade de concentracdo que ele pode
provocar justamente por estar alinhado as determinacgdes que o uso da tecnologia impde

sobre as nossas relacoes.

P o) —e 13610

Figura 31 - O Moodle é o mundo!
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=30RsUGVNxGs In: moodle.com

Confirmando o sentido dessa argumentacdo, o video acaba com o Moodle/Mundo
plasmado em uma tela na palma da méo da “emancipada” educadora Maria que, com um
grande sorriso, compreende seu trabalho reduzido e instrumentalizado & mediagdo da
aprendizagem através do aparato que comporta 0 Moodle. Mediacédo essa no reforgo das
atividades e recursos que os alunos devem lancar mao para realizarem a pretensa

aprendizagem. A relacdo usuério e software fica evidenciada nesse frame final.
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Figura 32 - Moodle: empowering educators to improve our world
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=30RsUGVNXxGs In: moodle.com

A anélise imanente realizada a partir do video-propaganda da plataforma Moodle
nos permitiu reconstruir a légica interna do objeto, revelando sua estrutura de sentido, e
sintetizando as caracteristicas mais gerais da sociedade contemporanea: desde seu slogan,
passando por sua compreensao dos educadores enquanto aqueles que necessitam das mais
novas tecnologias para atuarem no mundo. E, por fim, revelando, também, no que diz
respeito a relacdo educador-aluno e os aparatos tecnolégicos digitais, os processos de
comunicacgdo e aprendizagem em primeiro plano em detrimento de qualquer dominio dos
contetidos a serem ensinados.

Os casos analisados, portanto, sob as determinac@es da racionalidade neoliberal e
da légica da tecnologia informatica digital, contribuem para uma efetiva manifestacdo da
metamorfose mais recente na nocdo de autoridade pedagdgica docente.

De modo sintetizado, temos que o carater transversal dos modos de poder
exercidos no interior da sociedade contemporanea ndo permite uma leitura fragmentada,
passivel de uma divisdo em campos autbnomos, dos niveis e dominios da vida econdmica,
politica e social, e, por esse motivo, a racionalidade neoliberal escora-se num quadro
normativo global que orienta as condutas, as escolhas e as praticas que conformam um
sujeito ativo cujo dever é o de participar inteiramente, engajar-se plenamente, entregar-
se por completo a sua atividade profissional, ou seja, capaz de um envolvimento total.

O efeito produzido por essa racionalidade cuja normativa segue a logica do
mercado é fazer com que o individuo trabalhe para a empresa, em nosso caso na
plataforma digital Moodle, como se trabalhasse para si mesmo, exigindo constantemente

disponibilidade e comprometimento. A modelagem que se configura o torna apto
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(usuarios das plataformas de aprendizagem online) a reproduzir, ampliar e reforcar as
relagdes de concorréncia em todas as esferas, de trabalho, aprendizagem ou de
sociabilidade. Estas sdo as arenas de competicdo por exceléncia, j& que representam o
lugar de todas as inovac6es, de mudanca permanente, de adaptagdo continua as variagdes
da demanda do mercado.

Sob tal efeito, como ja vimos, se exige uma conduta aderente e comprometida
desse sujeito “empreendedor de si”’, que deve cuidar constantemente para ser o mais
eficaz possivel, mostrando seu aperfeicoamento por uma aprendizagem continua que
aceita a flexibilidade exigida pelas mudangas incessantes impostas pelo mercado
(DARDOT & LAVAL, 2016, p. 327). E, deste modo, todas as suas atividades devem
assemelhar-se a uma producédo, a um investimento, a um célculo de custos, tal como um
professor deve estar disponivel as pretensfes de empoderamento de sua atuacdo mediadas
por uma plataforma digital, pois somente assim estara investindo em sua atualiza¢do junto
as novas determinagdes do mercado educacional e correspondendo a flexibilidade de
comunicacdo e de adaptacdo que tal I6gica exige.

Do sujeito ao Estado, passando pela empresa, um mesmo discurso
permite articular uma definicdo do homem pela maneira como ele quer
ser “bem-sucedido”, assim como pelo modo como deve ser “guiado”,
“estimulado”, “formado”, “empoderado” (empowered) para cumprir
seus “objetivos”. Em outras palavras, a racionalidade neoliberal produz
0 sujeito de que necessita ordenando os meios de governa-lo para que
se conduza realmente como uma entidade em competicdo e que, por
isso, deve maximizar seus resultados, expondo-se a riscos e assumindo
inteira responsabilidade por eventuais fracassos (DARDOT & LAVAL,
2016, p. 328, grifo nosso).

Dessa forma, a empresa torna-se ndo apenas um modelo geral que deve ser
imitado, como também uma atitude que deve ser valorizada pelo individuo, seja ele uma
crianga, um aluno, ou um profissional, que sob as técnicas de coaching/training cada vez
mais estimulantes acredita tracar seus proprios objetivos de modo a conquista-los pela
competéncia e determinacdo, sendo ele mesmo responsavel caso a aprendizagem néo
ocorra ou 0s objetivos perseguidos ndo sejam alcancados.

Desde o Estado a subjetividade humana, a I6gica concorrencial neoliberal penetra
microeletronicamente com sua produtividade multipla e refinada nos mecanismos de
controle, armazenamento e comunicacdo de dados desenvolvidos pela légica da
tecnologia informatica, em todas as areas. Se € assim, Big Data (dados, informagdes) € a
mercadoria mais preciosa. Sob uma racionalidade cuja I6gica do mercado é a normativa,

essa e estruturada por redes informaticas de comunicacéo que controlam e manipulam os
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dados, logo suas caracteristicas também determinam o modo como 0s agentes que
compde a sociedade se comportam.

Como vimos, Lev Manovich (2001) evidenciou que através do computador e suas
funcionalidades, 0 mundo do trabalho e as demais esferas de interacdo social sofreram
mudancas significativas. Através da representacdo numérica (algoritmica) a ldgica da
tecnoldgica informatica, as informacGes entendidas como mercadorias passaram a ser
“desmaterializadas”. E agora, sob a forma de dados podem ser transmitidas, armazenadas,
controladas, comunicadas com mais eficiéncia e rapidez, de modo ainda mais
amplo/global, contribuindo sobremaneira para com a agilidade que o novo paradigma do
mercado exige.

Tal aspecto serve de suporte e de meta para que todos 0s processos mediados pelos
aparatos informéticos computacionais digitais ndo favorecam a percepc¢éo da interposicédo
de todos os elementos que estdo presentes na elaboracdo dos produtos criados tanto para
a eficiéncia de um processo produtivo, que se torne mais rapido e amplo, quanto para a
elaboracdo de uma propaganda com recursos diversos de imagem e som, ou até mesmo
no processo de aprendizagem mediado por plataformas online, onde os “educadores
online” ndo sdo mais percebidos em seu papel, ja que, em certos aspectos, podem estar
simplesmente subsumidos a gestdo de ferramentas, atividades e recursos interpostos ao
longo de sua atuacdo. Todos os ambitos permeados pelas determinagfes do mercado e
conformados pelos processos tecnologicos modelam as nossas acdes; isto de modo a
reproduzirmos aspectos de administracdo de nossas vidas aos moldes de uma flexivel e
constante adaptacéo.

No afd de corresponder as exigéncias do mercado e inovagdes tecnoldgicas, a
“modernizacdo educacional” corresponde a uma espécie de compulsdo a corrida técnico-
produtiva que resulta, atualmente, em uma incorporacdo muitas vezes néo refletida das
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC) enquanto processos que
garantem inaudita inovagdo pedagogica simplesmente a partir da incorporacao de seus
recursos tecnodigitais aos processos de aprendizagem.

No &mbito da educacgdo esta tendéncia é assegurada por teorias pedagogicas de
matriz construtivista, mas também por leis, diretrizes, parametros e projetos politico-
pedagdgicos e, até mesmo, pela pratica didatica dos professores, as quais entidades
politico-econdmicas organizam e orientam, ou mesmo impdem, acdes especificas a fim
de garantir que as estruturas internas e sociais das praticas pedagogicas estejam
relacionadas as demandas de flexibilidade, inovacdo e competitividade. Podemos
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destacar algumas dessas “orientacdes” realizadas por Orgdos internacionais que sao
parametros para politicas educacionais no mundo todo.

Com expressoes alinhadas a racionalidade neoliberal e as determinacdes da logica
da tecnologia informatica, o Relatério da UNESCO (1996) intitulado Educacdo: um
tesouro a descobrir explicita os referenciais da educagdo do futuro. Os chamados “quatro
pilares da educacdo” cuja centralidade do lema “aprender a aprender” se alia ao jargdo da
gestdo concorrencial, justifica a necessidade de formar individuos aptos a competir no
mercado de trabalho cujo modelo tecnologico é premente (e 0 Moodle é um exemplo).

Sob tais determinacdes, a pratica pedagdgica se alinha e se organiza aos moldes
de um planejamento flexivel que responda as demandas da sociedade complexa. Philippe
Perrenoud (2000) escreveu que o professor, a fim de combater a crise na educagéo, tem o
dever de administrar a sua propria formacdo de modo continuo, e assim, se preparar para
enfrentar competentemente os deveres e dilemas éticos de sua profissdo no mundo
contemporaneo.

Tais indicadores normativos conformam o papel docente as exigéncias da
racionalidade contemporénea, fazendo com que este comporte multiplas funcdes
enquanto um “educador tecnoldgico”, alinhado e integrado, realizando papeis que se
multiplicam, se diferenciam e se complementam, exigindo uma grande capacidade de
adaptacdo e criatividade diante das novas situacdes. Eis aqui a razdo de ser uma
plataforma de aprendizagem o recurso a empoderar esse educador, uma vez que, sozinho,
ele ndo seria capaz de realizar tamanha faganha.

O professor precisa aprender a trabalhar com tecnologias sofisticadas e
tecnologias simples; com internet de banda larga e com conexao lenta;
com videoconferéncia multiponto e teleconferéncia; com software de
gerenciamento de cursos comerciais e com softwares livres. Ele ndo
pode acomodar-se, porque a todo momento surgem solucgdes novas e
que podem facilitar o trabalho pedagdgico com os alunos. Solugdes que
ndo podem ser aplicadas da mesma forma para cursos diferentes
(MORAN, 2012, p. 43)

As plataformas de aprendizagem ou Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVAs), tal qual o Moodle, evidenciam a relacdo com as determinacGes econdmicas,
politicas e pedagogicas e, enquanto softwares exibem uma outra perspectiva pedagdgica
na qual as relagdes entre os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem séo realizadas
por uma série de recursos de comunicagéo e interacdo, via internet.

Portanto, é a interacdo das informacges (dados) com seus usuérios que faz um site

ou software se constituir como um AVA. Para que 0 processo de troca e partilha de
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sentidos possa ser efetivo, faz-se necessario a criacdo de interfaces sincronas, a exemplo
dos chats ou assincronas, a exemplo dos féruns e Quiz, em que a imersdo, a havegacao, a
exploracdo e a conversacdo possam fluir na logica da interacdo flexivel. Aspecto esse
evidenciado no caso Moodle quando da concentracdo/imersao explicita na comunicacéo
full time entre a educadora Maria em seu homeoffice e o aluno, aquele que pode estar em
qualquer lugar, sendo que o mais relevante se impde como sendo a imediaticidade da
comunicagdo promovida pela plataforma e a capacidade de concentragdo imposta pelo
aparato.

O potencial interativo creditado ao software Moodle no ato pedagogico se revela,
sobretudo, na promessa de uma interacao dialdgica propiciada pelo compartilhamento de
praticas, atos, sons e imagens nas quais 0 aluno é percebido como sujeito que atua de
forma consciente em relacdo as informac6es disponibilizadas por meio do AVA. Ja o
papel do professor reduz-se ao de gerir as situacdes facilitadoras da aprendizagem,
articular diferentes atividades e recursos de modo a estimular o didlogo entre os alunos e
a produgéo conjunta, a busca de informagdes para a resolucao de tarefas e a objetivacéo
do pensamento do aluno, orientando-o em suas producdes, recuperacdo e analise dos
registros e suas respectivas reformulagbes. O professor é concebido como um
acompanhante do movimento dos alunos no AVA e seus respectivos engajamentos em
atividades programaveis.

Tanto aluno quanto professor, ao terem seus pap€is imiscuidos e assim
conformados as plataformas de aprendizagem sdo compreendidos, respectivamente,
como agentes ativos em seus processos de aprendizagem e como auxiliares, facilitadores
desses processos ja previamente conhecidos. Nesse sentido, a tarefa do aluno é a de saber
lancar méo do que Ihe é disponibilizado de modo pratico, rapido e eficiente; e a tarefa
docente é gerir essa plataforma na medida em que o ambiente de aprendizagem conjuga
em si mesmo todas as atividades e recursos que os alunos devem ter contato para
alcangarem o objetivo proposto.

Em outras palavras, o gerenciamento do processo de aprendizagem através de uma
perspectiva pedagdgica de conexdo entre alunos e professores realizada por uma série de
recursos de comunicacao e interacdo, via software, termina por engendrar um ideal de
onipoténcia fantasiosa que, em uma perspectiva tecnofilica, acredita que as plataformas
de aprendizagem digitais sdo capazes de compreender e de dispor todos 0s recursos

necessarios para o efetivo processo educativo. E, que tanto alunos como professores, ao
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lancarem méo dessas ferramentas conseguirdo alcancar os objetivos de aprendizagem
esperados para melhorarem a si mesmos e ao mundo.

Em sintese, em nossas checagens empiricas, norteadas pela questdo: “qual sentido
de autoridade docente uma plataforma de aprendizagem online pode prestar ao professor
em seu papel de educador?”. Reconstruimos os casos “Filosofia”, “Pedagogia”,
Atividades e Recursos e a video-propaganda Moodle a fim de depreendermos, em sua
propria expressao, suas promessas e finalidades revelando por meio de sua estrutura de
sentido latente, as caracteristicas mais gerais da cosmovisdo que o espirito do tempo,
materializado na plataforma Moodle, expressa sobre a autoridade pedagdgica docente e,
consequentemente, descortinando suas contradigdes.

Estas, depreendidas das analises, evidenciaram uma relagdo convergente entre as
determinacg6es da racionalidade neoliberal e da ldgica da tecnologia informatica digital
que vigora como tendéncia hegeménica no campo educacional contemporaneo, como
pudemos destacar, inicialmente, nas consideracOes que fizemos acerca do logotipo e
slogan de apresentacdo do Moodle. Ambos, em sua estética e modo de expressdo, nos
informam que tal plataforma possui certa aceitacdo e reconhecimento imediato de seu
acrénimo, elemento necessario a ldgica de mercado, bem como o seu slogan revela uma
compreensdo precisa de como a plataforma compreende os educadores online que
necessitam de sua intervencao para continuarem a ser Uteis.

A partir do slogan “empoderando educadores para melhorar nosso mundo”, a
plataforma se apresenta enquanto uma salvacéo onipotente com capacidade de auxiliar os
educadores de modo a empodera-los em sua atuagdo no mundo contemporaneo. Aos
moldes de uma ldgica neoliberal de fomento a busca e responsabilidade individual de
sucesso, integracdo e resiliéncia, a plataforma Moodle se apresenta enquanto aquela capaz
de prover aos educadores todos 0s meios necessarios para que permanecam up to date
frente as necessidades em recorrente transformagdo no campo da educacdo, mas que, no
limite, sdo as mesmas exigidas pelo mercado em todos os demais campos da vida.

De modo igualmente convergente com este sentido, quando analisamos as
expressoes corporais da educadora do Moodle, apesar de sermos remetidos a trejeitos
tipicos do ensino tradicional — que, no entanto, sdo apresentadas com uma nova
roupagem, através de novas posturas e situacoes —, temos a explicitacdo de que com o uso
dos recursos tecnolégicos presentes na plataforma como mediacéo direta do processo de
aprendizagem, a professora “atualizada” ndo mais ¢ a responsavel pelo ensino. Ela, agora,

apenas apresenta e oferece o que a plataforma ja dispde, expressando assim o apagamento
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da percepcdo de que o papel efetivo do docente se limita a mera gestdo de recursos e
atividades que podem ser acessadas pelo aluno de modo rapido e fécil.

A indiscriminacdo entre os papéis da relacdo pedagOgica de ensino e
aprendizagem e retrato fiel do que vimos expressar a teoria pedagogica construcionista
sob a qual a conexdo Pedagogia e software foi edificada. Na medida em que a “Filosofia”
Moodle expressou sua finalidade na condugdo para a “verdadeira aprendizagem” a partir
do modelo de uso e desenvolvimento da arquitetura comunicativa Moodle, a autoridade
tecnologica ganhou poténcia e relevancia formativa de modo a modificar
substancialmente a autoridade pedagdgica docente que é reconfigurada por esse contexto.

Tal relacdo se confirma quando expomos a maneira pela qual a aprendizagem é
disponibilizada; isto de modo a atrelar aspectos de leveza, facilidade e diversdo a
aprendizagem, relegando ao segundo plano o trabalho efetivo com os conteldos e a
seriedade reflexiva que tal processo exige em termos éticos. A prioridade da diversdo no
processo de aprendizagem abre caminhos para o que Adorno e Horkheimer (2006)
compreenderam quando analisaram 0os mecanismos de adaptacdo que a industria cultural
promove quando lanca mao da ideia de entretenimento. Para ambos, a diversao oferecida
pela inddstria cultural visaria a integracdo das massas ao sistema capitalista, gerando
fragmentacéo e impoténcia.

Em especial, na andlise da atividade Quiz expressa na video-propaganda, a
diversdo promovida pela atividade de perguntas e respostas em um tom de adivinhacgéo
se atrela a ideia de que o processo mediado pela plataforma Moodle é garantia de
integracdo as demandas atuais de continua aprendizagem alienada aos moldes da légica
imperante no mercado através das inovacdes tecnolégicas mais recentes. E, neste sentido,
partilhamos do que os pensadores frankfurtianos compreenderam sobre a relagcdo entre
diversdo e adaptacao:

Divertir-se significa estar de acordo. A diversdo é possivel apenas
enquanto se isola e se afasta a totalidade do processo social, enquanto
se renuncia absurdamente desde o inicio a pretensao inelutavel de toda
obra, mesmo da mais insignificante: a de, em sua limitag&o, refletir o
todo. Divertir-se significa que ndo devemos pensar, que devemos
esquecer a dor, mesmo onde ela se mostra. E, de fato, fuga, mas néo,
como pretende, fuga da realidade perversa, mas sim do Gltimo gréo de
resisténcia que a realidade ainda pode ter deixado. A libertacdo
prometida pelo entretenimento é a do pensamento como negacao
(ADORNO e HORKHEIMER, 2006, p.44/45).

E, se é assim, a fantasia de onipoténcia na qual o Moodle representa o0 Mundo, e

este, como procuramos mostrar, se movimenta deixando-se reger por uma racionalidade
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neoliberal de tipo tecnoldgico, entdo, divertir-se no processo de aprendizagem significa
conformar-se ao ja existente e, a0 mesmo tempo, reproduzi-lo de modo ainda mais
eficiente (“...to improve our world”). Poderia ser diferente. Por que ao realizar sua
propaganda, a plataforma que se diz salvadora do mundo ndo buscou promover o retorno
de uma formacdo condigna? Uma formacdo verdadeira que se sabe gradual, e que
demanda densidade, esforco e seriedade reflexiva?

O educador, que € retratado, seduzido pela possibilidade de integracdo que a
plataforma promete, abusa do uso do instrumento ao corresponder a sua logica. A mesma
expressa no celular presente na mao da professora, que pode ser acessado a qualquer
momento a fim de obter qualquer resposta. O que observamos, no entanto, € apenas uma
pretensdo de aprendizagem que traduz em ajustamento de geracGes de pessoas que, ao
lancarem méo desse aparato tecnodigital sdo conformadas e integradas por essa mesma
I6gica na esperanca de que possam ingressar ao mercado de trabalho.

Portanto, o que se verifica, ainda que de modo apenas tendencial, é algo
avassalador em termos educacionais. O auxilio (camuflado de “empoderamento”) que a
plataforma de aprendizagem online realiza junto ao professor em seu papel de educador,
acaba por ser o suporte para conformagdo com vistas ao suposto “melhoramento” do
nosso mundo, este reduzido a expressdo barata e descompromissada em termos
educacionais da l6gica concorrencial do mercado altamente tecnolégico.

“Autonomia”, um conceito tdo caro as pedagogias em vigéncia nos dias atuais,
nesses termos significa apenas que aqueles que ndo se adaptam e ndo se integram estao
correndo o risco de serem simplesmente descartados. Pois, a necessidade maior do
sistema é a de que as pessoas sejam treinadas para a sua reproducdo, ndo importando se
tal processo seja o de estulpitificacdo das consciéncias ou ndo. O que vale é a sua

constante capacidade de reproducao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, a escolha do titulo “Metamorfoses da autoridade” se torna
revelador. Ao retomarmos sua etimologia grega, “metamorphosis” inicialmente
corresponde a uma expressdo biolégica de mudanca de forma, de natureza ou de estrutura,
como podemos ver na mutacdo do girino em sapo ou da lagarta em borboleta. Também
podemos pensar tal expressdo em suas caracteristicas de mudancga consideravel, de
transmutacdo fisica ou moral, que a coisa ou 0 ser ndo € mais reconhecivel em sua versao
inicial.

Em uma primeira camada, a escolha do titulo desta tese comporta a exposicao
tedrica e empirica da nocdo de autoridade, inicialmente tacita, que revelou uma
consideravel e intensa transformacéo em sua forma, estrutura e contetdo, reconfigurando
sua versdo inicial, relacional e ndo abstrata e se apresentando agora, de certa maneira,
irreconhecivel, em uma versao tecnoldgica digital.

Porém, em uma segunda camada, “metamorfose” nos remete a acepcao
kafkafiana. Na ficcdo do tcheco Franz Kafka (1883-1924) metamorfose desvela a ditadura
do patrio poder — seja ela advinda dos pais ou do Estado — que, vivida em situacdes
extremas pelo cidaddo comum provoca o seu aniquilamento e o leva a ultrapassar a
fronteira que distingue o homem do animal, transformando-o em um bicho ou em um ser
animalizado.

Theodor W. Adorno em seu texto Anotacbes sobre Kafka aprofunda o debate e
descreve a obra do escritor tcheco como uma “épica expressionista”, que ao langar méao
de um principio hermético expGe uma subjetividade completamente alienada, cuja
fronteira entre 0 humano e o mundo das coisas torna-se ténue, posto que tal obra “narra
aquilo que ndo se deixa narrar; o sujeito inteiramente voltado para si mesmo e a0 mesmo
tempo privado de liberdade, um sujeito que na verdade nao existe como tal” (ADORNO,
1981, p.262).

Segundo Adorno, a narrativa dos gestos dos personagens de Kafka sdo os vestigios
de experiéncias que foram encobertas pelos significados e, nesse sentido, a for¢a narrativa
é a da demolicdo, que diante o sofrimento incomensuravel, derruba a fachada acolhedora
cada vez mais submetida ao controle racional. Kafka ¢ o “criptograma da fase final e
resplandecente do capitalismo” e justamente por isso Adorno ressalta que o autor procura
com lupa os sinais de um mundo sufocante e homogéneo que comprime em totalidade

por meio da angustia do pequeno-burgués. A obra kafkafiana é capaz de ensejar a
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compreensdo de uma racionalidade sistémica que acaba, do inicio ao fim, como qualquer
sistema, desprovido de sentido.

Os sistemas politicos e de pensamento ndo desejam nada que nao lhes
assemelhe. (...) O menor ‘desvio’, por isso, lhes parece ser uma ameaca
ao sistema como um todo, algo tdo insuportavel quanto o estranho e o
solitario para os poderosos de Kafka. Integracdo e desintegracao, nela
se encontram 0 encanto mitico e a racionalidade denominadora
(ADORNO, 1981, p. 253).

Do mesmo modo, em nossa compreensao, a racionalidade contemporanea sob as
determinacOes neoliberais e tecnoldgicas digitais também reforcam e demandam a
necessidade de integracdo (e também de desintegracdo) de todos, ajustados ou ndo, de
modo a ndo destoarem do socialmente esperado, da considerada unidade, do denominador
comum: a autoridade da tecnologia sobre tudo e todos, seu indice de irrefreavel progresso.

Também na obra Metamorfose Kafka lanca médo da técnica literaria afeita as
palavras (do mesmo modo que Proust se apega as sensac¢@es) no sentido de rememorar
aos humanos a prova exemplar de sua desumanizacgao:

... asua pressao obriga os sujeitos a uma espécie de regressdo biolégica,
preparando o caminho para as parabolas animais de Kafka. Em sua
obra, tudo se dirige a um instante crucial onde os homens tomam
consciéncia de que ndo sdo eles mesmos, sdo coisas (ADORNO, 1981,
p. 251).

A ideia de “instante crucial” de tomada de consciéncia € o que buscamos realizar
ao longo desta pesquisa ao desvelarmos a atual forma, estrutura e contetdo que a
autoridade pedagdgica docente adquire ao manifestar sua heteronomia performatica na
gestédo de sistemas na plataforma de aprendizagem online, visto que sua autoridade deixa
de ser reconhecivel, neste caso, em sua versao inicial, pois se metamorfoseou.

O impacto da obra de Kafka é, de acordo com Adorno apoiado em Benjamin, uma
reagdo ao poder ilimitado, chamado de “parasitario”: “um poder que se nutre de suas
vitimas”. Contudo, o movimento parasitario ndo se aplica aqueles que impdem Seu poder,
mas as vitimas:

... quem se metamorfoseia em percevejo é Gregor Samsa, e ndo 0 seu
pai. Quem parece supérfluo ndo sdo os poderosos, mas os herois
impotentes; (...). Esses herois rastejam por entre propriedades hd muito
tempo amortizadas, que Ihes concedem existéncia apenas como esmola,
na medida em que sobrevivem além da conta (ADORNO, 1981, p. 252).

Temos ai um deslocamento moldado segundo uma racionalidade que glorifica a
reproducdo da vida como um ato de graca dos “empregadores” ou, em nosso €aso, dos

softwares que “empoderam” seus usuarios. A ideia de “metamorfose” acaba por descrever



256

um todo no qual aqueles que a sociedade aprisiona (no sentido de impor uma semelhanca
confortavel), e que a sustenta, tornam-se supérfluos, acaso ndo reproduzam o que lhes é
essencial. Em nosso caso, a metamorfose ocorre justamente sobre aqueles (professores)
que tem sua autoridade obliterada em favor da tendencial e crescente autoridade da l6gica
da tecnologia algoritmica a qual impde uma busca incessante por semelhanca a suas
operacoes.

Portanto, a escolha de “Metamorfoses da Autoridade” como titulo desta tese
coaduna-se com esse entendimento de que apesar de conter um grande potencial
transformador, as mutacdes que a noc¢do de autoridade sofreu ao longo de sua historia
Ocidental, em especial a autoridade pedagdgica docente, termina, de um modo ou de
outro, ndo atingindo sua expressdo ‘“negativa” ou “critica”, mas sim refor¢ando sua
continua adaptacdo e ajustamento as determinacdes da racionalidade imperante, que deve
ser mantida.

Se assim o é, nesta pesquisa resgatamos a longa trajetdria complexa e mutante da
nocdo de autoridade ao informarmos sua diversidade, suas implica¢@es sociais, politicas,
filoséficas e resolucdes em constante tensdo no campo da cultura e da educacédo. Tanto as
mutacdes ocorridas nos padrdes sociais e individuais ao longo da histdria ocidental,
quanto a complexificacdo da racionalidade tecnolégica determinaram ndo apenas um
deslocamento da nogéo de autoridade, mas 0 modo como as novas geracdes a percebem
e se postam diante dela, resultando em sua expressao quase que imperceptivel no
contemporaneo.

De modo sintético, a pesquisa nos mostrou que a nocao autoridade exercida no
ambito da familia, da Igreja, do Estado ou da razdo técnico-cientifica sofreu mutacdes
que tomaram forma paulatinamente na passagem de uma compreensao filosofico-
dogmatica para um entendimento cientifico-metodolégico de mundo. No campo da
educacdo, tais encaminhamentos se expressaram por uma diversidade de estratégias e
finalidades quanto ao emprego da autoridade. Esta ora propunha a manutencéo de uma
estabilidade comunitaria de acordo com as tradi¢Ges e dogmas, ora radicalizava contra tal
estabilidade. No limite, as metamorfoses que a noc¢éo de autoridade sofreu tanto no campo
social quanto no educativo comportaram (e comportam), de modo travestido, a pretenséo
de “adaptacdes necessarias”; ora para a manutencdo, ora para o desenvolvimento de
determinada racionalidade prevalente.

A pesquisa focou na investigagdo da nogdo de autoridade do ponto de vista

educacional, depreendendo que o papel do mestre desde a Antiguidade Classica até a sua
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configuracdo atual exercida pelo docente, correspondeu, de um modo ou de outro, ao
reconhecimento e legitimagdo da sabedoria dos conhecimentos sobre a realidade
circundante e das formas de nela atuar a partir de sua expresséo relacional objetiva. Sendo
assim, o que identificamos como autoridade pedagdgica docente corresponde a
responsabilizacdo pelo processo pedagogico como um todo, dado que seu papel frente
aos conhecimentos é sobremaneira singular. Isto na medida em que as caracteristicas que
demarcam as a¢Bes que a caracterizam estdo ligadas as relagcdes de reconhecimento,
legitimidade, normatividade em termos de organizacdo, selecdo, explicacao,
exemplificacdo dos saberes e conhecimentos sistematizados.

De modo tendencialmente distinto, em sua configuracdo contemporénea, temos
que a nogdo de autoridade € atribuida aos numeros, a logica estatistica, a matematica e
tecnologia. Esses aspectos transformam as probabilidades econémicas em medidas de
pontuacdo, avaliacdo e justica, aplicacGes e insercdes sociais que revelam a reducdo da
razdo aos seus mecanismos de abstracdo, calculo, classificacdo e decisdo quanto aos
meios e procedimentos que conformam nosso comportamento a fim de manter e
aprimorar 0 que ja estd dado. Os modelos computacionais e 0s sistemas algoritmos
digitais, produtos da l6gica tecnoldgica, estdo presentes na gestdo da vida individual e
coletiva expressando de modo complexo a pretensa simbiose entre homem e tecnologia
enquanto paradigma a ser alcangado.

A autoridade tecnodigital e sua manifestacdo em Inteligéncia Artificial, machine
learning, Internet das Coisas e Big Data, tendencialmente contribui para que tomem o
lugar do homem em atividades que exigem ndo apenas forca fisica, mas também
operacles cognitivas necessarias para a producdo, organizacdo, representacdo do
conhecimento e tomada de decis@es, assim como para nossas relagdes uns com os outros
e com nds mesmos. Nesse sentido, exige-se também de nossa subjetividade, uma
adaptacdo rapida e automatica aos fluxos de dados e suas diversas funcionalidades
operacionais, presentes nos programas e dispositivos aos quais estamos constantemente
conectados.

Logo, como expressdo do ultimo elo da cadeia de mutagdo da nogéo de autoridade
observa-se gque esta ndo mais é atribuida a divindades miticas, nem a quaisquer Estados-
Nagéo ou partidos, nem mesmo ao individuo e sua liberdade racional. Agora, a nogéo de
autoridade se expressa sob a logica algoritmica e por meio desta adquire proeminéncia: a

autoridade tecnoldgica extrai sua poténcia de sua capacidade de processamento de dados.
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A autoridade assim concebida, portanto, sofre uma profunda metamorfose: retira-se de
sua expressdo relacional objetiva humana e configura-se como linguagem algoritmica.

A nogdo de autoridade, inicialmente identificada hierarquicamente no
reconhecimento mutuo e na posicao distinta entre os agentes em relacdo, na Modernidade
se tornou apenas retorica perpassando diferentes eixos de justificacdo: como razdo, como
modelo econémico, como modelo de sociedade e até mesmo como expressdo da
individualidade. No contemporéaneo, encontramos a autoridade subjacente aos aparatos
tecnoldgicos digitais que capturam, analisam, decidem, conformam e programam 0s mais
diversos ambitos da vida de modo a camuflarem as mediac6es que os determinam.

Nesse sentido, e de modo evidente no campo educacional, temos o ajustamento e
adaptacdo das teorias pedagdgicas as determina¢es econdmicas, sociais e politicas que
metamorfoseiam a poténcia imanente a prépria autoridade docente. Agora, ndo mais
atrelada a figura do professor, mas deslocada para 0s recursos que a simulam em termos
administrativos digitais, a autoridade pedagdgica se expressa pelos sistemas que
configuram os aparatos tecnoldgicos tais como Powerpoints, videos-aula, lousas digitais
ou plataformas de aprendizagem.

De modo geral, pode-se afirmar que a autoridade ndo desapareceu ou mesmo
enfraqueceu. Contudo ela tendencialmente parece ndo mais pertencer ao docente. Esse
agora representa um papel cada vez mais identificado as estratégias da racionalidade
contemporanea, caracterizada por uma competéncia comunicativa administrada
profundamente atrelada a autoridade tecnoldgica.

Na segunda parte da tese foi possivel identificar e comprovar empiricamente o
estado da questdo. Como forma de checagem verifiquei a conformagdo material do
Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, mediante analise manifesta pelos principios
e procedimentos proprios a hermenéutica objetiva.

Em outras palavras: a investigacdo empirica ndo tratou de inferir teoricamente
aspectos exteriores ao objeto, mas de proceder sistematicamente buscando revelar a sua
estrutura de sentido, a qual por sua vez expressa e sintetiza as caracteristicas mais gerais
da sociedade em que o proprio objeto esta inserido. Ou seja, a analise da plataforma de
aprendizagem online Moodle se justifica como sendo um caso exemplar da manifestagédo
da tecnologia contemporanea incorporada ao campo educacional, de modo a corresponder
a logica do software que, ao simular processos de ensino e aprendizagem, comporta
aspectos das demandas de adaptacdo e dominacdo que a racionalidade social

contemporanea emana.
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Neste sentido, as caracteristicas do Moodle sdo evidenciadas em sua filosofia, sua
pedagogia, em suas atividades e recursos (ferramentas), e em sua campanha publicitéria.
Todas comportam uma estrutura de sentido que serve a analise por meio do procedimento
hermenéutico visando a reconstrucédo logica da estrutura latente de cada um dos casos em
estudo, de modo a compor o sentido geral atribuido pela plataforma a autoridade
pedagogica docente.

Portanto, como resultado da pesquisa, a partir da sustentacdo tedrica e da
compreensdo do sentido dos casos analisados, foi possivel revelar as interpretacGes gerais
da teoria pedagogica construcionista de matiz construtivista em relacdo a nocao de
autoridade pedagdgica docente, assim como revelar as contradi¢des subjacentes a
incorporagdo das TDIC no campo educacional. E, portanto, foi possivel compreender o
modo como tais contradigdes foram elaboradas na constituicdo de uma estrutura de
sentido que corresponde ao mais recente estagio da autoridade expressa na atualidade: a
forma tecnoldgica.

Sendo assim, acreditamos ter cumprido com uma reflexdo que respeitou 0s
encaminhamentos dialéticos da pesquisa, e checou, como proposto, a metamorfose da
autoridade pedagogica docente que tendencialmente sofre um deslocamento em seu
sentido pedagdgico e assim contribui para a manutencdo da dissimulacdo das
contradicGes que a engendra.

Na pretensdo de ser uma plataforma de aprendizagem que contribui para uma
formacdo ampla e distinta da que se realiza até entdo, acaba por conformar seus usuarios,
alunos e professores, na continua manutencgéo e desenvolvimento do que falaciosamente
diz superar: busca promover autonomia e emancipacdo, mas reforca heteronomia e
dominacdo. Na medida em que enfatiza seu potencial exclusivamente interativo e
comunicativo, subtrai sua pretenséo inicial de formagéo.

A manifestacdo, no campo educacional, dessa mutacdo ndo aparece apenas
expressa por um novo vocabulario que reconfigura a funcdo docente, tais como
“polidocéncia ou “docéncia virtual ou ubiqua”. Mas sim, sob estes termos, o professor é
percebido em sua compatibilidade ao contemporaneo, ao tentar se adequar através dos
aparatos: o sujeito se sente livre enquanto cede ao canto da sereia da racionalidade
tecnoldgica. Contudo falha. As determinacgdes dos aparatos tecnoldgicos, cuja pretenséo
¢ promover ainda mais emancipacao e autonomia, ainda que sob nova capa, acaba por

reforcar o ajustamento e a adaptacao.
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Como vimos, é a plataforma de aprendizagem online em sua arquitetura de
modelo comunicativo eficiente que passa a ser referéncia flexivel e adaptavel para
identificacdo e superagdo em relacdo a nocéo de autoridade tal como a conhecemos. Ou
melhor, mais como identificacdo do que como superacgdo. Indicando, nos termos da leitura
kafkafiana, que a metamorfose se manifesta sob grande falseamento da autonomia, pois
subjugados a autoridade da tecnologia, estamos todos, os usuarios dos ambientes virtuais
de aprendizagem, tendencialmente condicionados a reprodu¢do de uma mesma légica.

Os algoritmos sdo uma espécie de sintaxe e semantica contemporanea, contudo
ndo de modo evidente ou explicito, pois ha neles mediacdes ndo reveladas. E, se assim o
é, entdo é possivel indicar a migracao da autoridade docente para a autoridade tecnoldgica
manifesta pelo algoritmo na medida em que este, sob o design do software assume toda a
mediacdo entre o aluno e o conteudo, restando ao professor um papel de gestor dos
caminhos ja pré-estabelecidos, cuja pratica, em sua versdo inicial, j& ndo é mais
reconhecivel.

Quer dizer que, atualmente se as tarefas algoritmicas equivalem a programacéo,
cujas equacgdes matematicas correspondem a um ideal de flexibilidade, a bem da verdade,
temos que tais processos sdo pura determinacao. A autoridade tecnologica, em realidade,
ndo € sinbnimo de mais liberdade, e sim de escamoteamento, invisibilidade,
“desmaterializa¢do” aliada ao seu recrudescimento. Ou seja, a0 mesmo tempo em que a
autoridade parece imiscuida nas relagcdes de liberdade ndo hierarquicas e horizontais, tal
como propalado pelas retéricas contemporaneas no ambito da educacdo, ela recrudesce,
torna-se mais intensa e exacerbada, com sintomas ainda mais violentos, contudo
imperceptiveis, dado que intensamente incorporados em nosso cotidiano. A autoridade
tecnoldgica, hoje, faz crer que existe mais espaco de autonomia e liberdade, mas em
ultima instancia, ela expressa sua intensificagdo de modo ainda mais heterénomo e
dominador, justamente por ndo a percebemos ou considerarmos.

A configuragdo da autoridade docente eximida da necessaria tensdo pedagogica
entre alunos e professor, impde a esse Gltimo uma atuagdo performatica na exibicdo das
ferramentas e no funcionamento da interagdo para com a plataforma de aprendizagem
expressa pelo design do algoritmo. A relagdo de “tensdo” € eliminada e o que temos é
apenas o input e output de dados que devem constantemente ser fornecidos por todos 0s
usuarios (alunos e docentes).

Em uma visada psicanaliticamente orientada, no ambito do imaginério a

autoridade docente persiste, pois, seu papel ainda se faz necessario na medida em que é
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moldado pela plataforma de modo fluido, nada hierarquico e com uma clara funcéo
performéatica. Contudo, em nivel simbdlico, a autoridade docente é apenas simulada,
posto que é o algoritmo que expressa a autoridade. Em nosso caso, o software Moodle é
que tem a capacidade de “empoderar” seus usudrios para atuarem no mundo e ndo o
professor que era identificado em sua autoridade de conhecimento, experiéncia enquanto
modelo, que ora era almejado, ora superado.

Esses aspectos tornam-se evidentes ao compreendemos as horizontalidades que
compde, nos casos analisados, a destituicdo do crédito da autoridade docente, pois em sua
expressao assimétrica, ndo hierarquica, comunitaria relativista, ndo ha consideragédo
simbdlica da pratica docente e, como apontou Lastoria (2017, p.259), “o ressentimento ja
previamente instalado por aqueles que ndo correspondem ao exigido no processo
formativo, representa a dessimbolizacdo, onde nada mais ¢ lugar de crédito de enunciacéo
de fala, nenhum lugar ¢ constituido de autoridade”, a ndo ser da l6gica da tecnologia
informatica exigida pela racionalidade contemporanea.

Em sintese, a reflex@o que se buscou realizar ndo foi diretamente aquela de saber
em qual lugar deveriam se colocar as tecnologias audiovisuais digitas na relacédo
pedagdgica; mas sim saber a partir de qual estrutura, de quais relacdes conservadas e/ou
modificadas entre os professores e 0s alunos o0 uso desses aparatos de aprendizagem
revela o sentido que a autoridade pedagdgica docente porta para as plataformas de
aprendizagem online. A manifestacdo da pretensdo formativa desvelada em sua atuagédo
instrumental € a indicacdo mais clara da metamorfose sofrida pela noc¢éo de autoridade
no contemporéneo. Ou seja, nos casos analisados, constatamos que a aprendizagem
mediada pelas TDIC é de tipo tecnoldgica, que no limite corresponde a uma
aprendizagem circunscrita em uma eficiéncia comunicativa perante fluxos de dados em
circulacéo.

Contudo, se nos aprofundarmos um pouco mais nesse aspecto ao retomarmos a
tese maior contida na Dialética do Esclarecimento segundo a qual Adorno e Horkheimer
identificaram o ethos da sociedade com a méxima racionalidade e, concomitantemente,
com 0 maximo misticismo, temos que ndo resta alternativa ao individuo sendo se
identificar imaginariamente com a autoridade da l6gica da tecnologia algoritmica se ele
quiser fazer parte da sociedade atual.

O leitor atento pode estar se perguntando, mas entdo, quais proposicoes e
encaminhamentos toda essa reflexdo sobre a metamorfose da autoridade pedagdgica
docente promove para 0 campo da educagéo?
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Na tentativa de ser coerente, ao realizarmos uma analise imanente critica uma
contribuicdo ao campo é evidente, uma vez que ao se desvelar a contradigdo entre a
pretensdo e o ser do objeto se realizou. Porém, talvez tal afirmagéo ndo satisfaca o anseio
pela “pratica” que o campo exige. Sendo assim, a pesquisa que ora se encerra pode
contribuir, aos que ndo se identificam cinicamente com o atual estado de coisas, a
informar de modo claro a metamorfose da pratica docente sob as determinacGes da
racionalidade neoliberal apoiada na l6gica da tecnologia informética digital.

O estudo da questao da autoridade pedagdgica docente ndo esta revestido de uma
tentativa de resgate de um passado ou tradicdo que se perdeu e deve ser retomado, mas
antes contribui para a percep¢do de que a autoridade pedagdgica docente estd, a cada dia,
mais proxima da sua extincdo. Justamente por ndo ser mais considerada como elo
relevante do processo educativo, tanto os grandes conglomerados da economia ou mesmo
as politicas educacionais vigentes, quanto a prépria ciéncia da educacdo na constitui¢éo
da quase totalidade de suas teorias pedagdgicas, a autoridade docente ndo é mais
compreendida enquanto aquela capaz de auxiliar na compreensdo, apropriacdo e
aprofundamento do conhecimento estudado, mas sim é percebida como mais uma peca
de gestdo da engrenagem que nao pode parar de funcionar.

A contribuicdo efetiva deste estudo talvez seja a capacidade de distinguir e
subsidiar o debate sobre o horizonte concreto da profissdo docente no contemporaneo, no
sentido de ilustrar a mutacdo sofrida pela nocdo de autoridade docente que a coloca nédo
mais em acordo com uma retérica de poténcia, e sim enguanto uma atuacao
pseudoprofissional que apenas gere informacGes a espera do mais poderoso aparato
tecnodigital que serd dominante, e legitimo, no processo de ensino e aprendizagem.

Em nosso entendimento, o falseamento da pretensdo subjacente ao processo
pedagogico e, consequentemente, & noc¢do de autoridade docente, diz respeito a
eliminacdo da reflexdo dialética que incorre no permanente obscurantismo mistificado de
que para se realizar um processo educativo emancipatério e autbnomo deve-se
desconsiderar e eliminar suas contradigdes.

Com a tendente subtracéo da relagdo de tensédo entre os individuos, que resulta na
obliteragdo dos mecanismos de emancipagdo e autonomia, ndo resta muito sendo, a
realizacdo da almejada identificacdo entre individuo e aparatos tecnologicos. Ao se
identificar imaginariamente com a autoridade tecnologica (0 nomos que se impde
mediado sob uma nova forma), o individuo termina por ndo mais “enxergar’ possiveis

alternativas para atribuir um sentido emancipatorio a sua existéncia.
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Apesar da quase impossibilidade de o ser humano vir a ser algo como uma
maquina (mesmo com o0s mais extraordinarios esforcos tecnocientificos) nosso
referencial de autoridade passa agora a ser o da perfeicdo maquinica. Noutras palavras: a
autoridade docente ao ser deslocada para os suportes tecnodigitais e ser relegada a gestéo
de dados e a manutencgdo da logica subjacente aos aparatos aos quais esta subordinada
n&o consegue, mais uma vez, realizar sua pretensao original de formar para a conservagao
e superacgéo das determinacdes que condicionam e acomodam a reprodugdo e manutengéo
do ja estabelecido.

A eliminacdo da reflexd@o dialética sobre a nogdo de autoridade incorreu em um
determinismo autoritario contraditério a emancipacao advinda da experiéncia formativa
tal qual concebida nos marcos do lluminismo do século XVIII. Esta condi¢do, como ja o
dissemos, resultou em um apagamento do potencial de mediacdo dialético (e
transformador) que a nocdo de autoridade ainda guardava na relacéo entre a tradicao e o0s
sujeitos, e que se expressava na mediacdo feita pela figura do professor entre o
conhecimento e os aprendizes.

Temos ai uma pec¢a do quebra-cabeca de um diagnostico que envolve a nocao de
autoridade docente: o caso Moodle é exemplar de como as teorias pedagodgicas
contemporaneas incorporam a realizacdo do deslocamento da autoridade e contribuem
para que o elo mais recente da autoridade contemporanea continue atrelado ao suporte da
I6gica maquinal algoritmica, e ndo mais a relacdo humana.

Reafirmamos que nossa analise ndo coaduna com uma Visdo pessimista ou
tecnofobica em relacdo as potencialidades das descobertas e avancos da tecnologia
informatica no campo da educacgdo. Porém, exatamente por considerarmos a forma como
conteldo sedimentado, e valorizarmos a articulacdo dialética entre ambos, buscamos
desvelar a dificuldade de apreenséao dos fins contidos na l6gica algoritmica travestidos de
meros meios de entretenimento ou educacao.

Essa pesquisa procurou mostrar que o papel docente corresponde, na atualidade,
ao desempenho de uma performance heterdbnoma na gestdo de informacgdes. Apesar da
aparente invisibilidade, a autoridade ndo deixa de ser recrudescente em seu suporte
tecnoldgico. E, nesses termos, ao docente reserva-se apenas a tentativa de deixar-se
capitular pelas funcbes do aparato. Vimos que as formas de expressao da autoridade na
plataforma analisada contém, em sua imanéncia, a estrutura que revela as regras nas quais
ela foi programada devendo ser reproduzida. Entdo cabe ao educador online, no papel de
docente, realizar o que ja é esperado que ele possa fazer.
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Nesse sentido, alertamos para o risco que deve ser considerado quando os fins sdo
encobertos e desconectados da compreensdo que a insercdo da légica da tecnologia
informéatica pode significar no campo da educagdo. O conhecimento critico das
ferramentas, dos algoritmos e softwares que gerenciam dados também € desejavel para
compreender e, em alguma medida, promover alternativas.

Justamente por conta desta afirmacdo é que identificamos a ultima metamorfose
da nocdo de autoridade: uma mudanca consideravel do papel docente, que ndo se deixa
mais reconhecer por sua funcdo precipua. Uma tal metamorfose, como em Kafka, expbe
0s vestigios de experiéncias que foram encobertas pelos significados que ja ndo mais sdo
compreendidos. A autoridade tecnolégica algoritmica se caracteriza por uma experiéncia
encoberta, camuflada que ndo mais se deixa perceber. Apesar de mantermos o papel e a
funcdo docente na relacdo pedagdgica, ela se limita a aparéncia dado que a autoridade
passa a ser expressa, mesmo que de modo imperceptivel, pela légica da tecnologia
informatica.

A tecnologia e seus produtos ndo podem ser considerados meros meios, dado que
sua logica, como exposto, ndo € neutra a depender do uso que dela se faca. Tais produtos
condicionam, adaptam e subordinam a nossa percep¢do na medida em que a logica da
tecnologia informética se manifesta e ¢ moldada também pela normatividade cultural que
se origina da multiplicidade da economia, da ideologia, da politica, da ciéncia etc., posto
que o desenho e a forma de operar das maquinas refletem os fatores sociais em voga da
racionalidade predominante. Ou, como diz Feenberg (2004, p. 2), inspirado por H.
Marcuse “a politica da tecnologia depende de aspectos contingentes do design técnico
determinado por um projeto de civilizagao™.

Dito de outra forma, € necessario fazer com que a pesquisa cientifica seja um
baluarte de resisténcia. Requer, portanto, a capacidade de significar o mundo a partir de
referenciais outros, exteriores ao ambiente digital e, a0 mesmo tempo, tornar-se intimo
de sua linguagem, seus usos e riscos. E, ao identificarmos o atual estagio da nocéo de
autoridade e sua implicacdo no papel docente tal como hoje est4 sendo redesenhado, este
trabalho se inscreve na linha daqueles que tentam contribuir para uma reflexdo mais
cuidadosa no uso do ambiente digital no campo educacional, a fim de nos preservar do
turbilh&o acelerado dos dados, posto que ja ndo ha um lugar completamente protegido do

alcance dessa autoridade da tecnologia.
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