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RESUMO

O objetivo principal deste estudo é compreender, a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), de que maneira se dao as interlocucdes entres as disciplinas de
Fisica, Quimica e Biologia no ensino fundamental. Para isso, a pesquisa buscou, a
partir do conceito da interdisciplinaridade, problematizar de que forma o professor
pode articular o seu plano de ensino amparado em duas ou mais disciplinas
concomitantes. Vale ressaltar que o historico da educacao brasileira, a finalidade do
ensino é formar cidaddos para o trabalho técnico e profissional, se distanciando de
um ensino mais filosoéfico e integrado para todas as areas do conhecimento. Isso fez
com que a educagdo nacional promovesse e ainda promova um estudo sobre as
ciéncias de forma fragmentada contribuindo para o desinteresse dos alunos pelas
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, pela complexidade que elas apresentam,
principalmente em aulas expositivas que ndo conquistam a atencéo do aluno dentro
da sala de aula. Aqui é apresentada uma pesquisa qualitativa, com o objetivo de
identificar as conexdes entre essas disciplinas presentes na Base Comum Curricular,
a fim de compreender de que forma € tratada a interdisciplinaridade entre as
disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia. Para isso se utilizou da analise de conteudo
para analise dos dados. Ficou perceptivel que a BNCC tem seu foco nos conteudos e
nas habilidades que os alunos devem desenvolver durante cada etapa escolar, ndo
discutindo diretamente a questéo da interdisciplinaridade. Constatou-se que a BNCC,
aborda pouco a questéo da interdisciplinaridade, e cita de forma sucinta a importancia
desse conceito, porém deixa sob responsabilidade do professor a decisdo de como
fazé-lo. Isso implica em praticas docentes muitas vezes fragmentadas e sem sentido
para o aluno. Ainda aponta para a necessidade de se discutir a interdisciplinaridade
no ambito da formacado docente no pais.

Palavras-Chave: Interdisciplinar; Ciéncia; Educacédo; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The main objective of this study is to understand, from the National Curricular Common
Base (BNCC), how the dialogues between the disciplines of Physics, Chemistry and
Biology take place in elementary school. For this, the research sought, from the
concept of interdisciplinarity, to problematize how the teacher can articulate his
teaching plan supported by two or more concomitant disciplines. It is worth mentioning
that the history of Brazilian education, the purpose of teaching is to train citizens for
technical and professional work, moving away from a more philosophical and
integrated teaching for all areas of knowledge. This made national education promote
and still promote a study of science in a fragmented way, contributing to the students'
lack of interest in the disciplines of Physics, Chemistry and Biology, due to the
complexity they present, especially in lectures that do not capture the attention of the
public. student inside the classroom. Here, a qualitative research is presented, with the
objective of identifying the connections between these disciplines present in the
Common Curricular Base, in order to understand how interdisciplinarity is treated
between the disciplines of Physics, Chemistry and Biology. For this, content analysis
was used for data analysis. It was noticeable that the BNCC focuses on the content
and skills that students must develop during each school stage, not directly discussing
the issue of interdisciplinarity. It was found that the BNCC, little approaches the issue
of interdisciplinarity, and quotes from succinctly the importance of this concept, but
leaves the decision on how to do it up to the teacher. This implies in teaching practices
that are often fragmented and meaningless for the student. It also points to the need
to discuss interdisciplinarity in the context of training teacher in the country.

Keywords: Interdisciplinary; Science; Teaching; Elementary School.
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INTRODUCAO

As ciéncias tém suas particularidades que a materializam sob seus objetos de
estudo e ao longo dos anos, elas foram produzindo conceitos e conhecimentos sobre
a humanidade, seus fendbmenos e tudo que as cercam. Ao pertencerem como acoes
individualizadas no sistema de ensino, o conhecimento e o entendimento do Mundo e
da Natureza ndo deveria fugir do principio de um estudo Unico, mas infelizmente na
escola, a ciéncia tomou vieses distintas em cada componente curricular, tendo como
principal caracteristica a fragmentacao das disciplinas.

Nesse sentido, Mozena e Ostermann (2016) argumentam que o conhecimento
por assumir uma caracteristica complexa jamais poderia ser estudado em partes.
Tanto é assim que no Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) (BRASIL, 2014) a
meta 3 prevé incentivo para que as praticas pedagdgicas assumam vieses
interdisciplinares. Isso ndo quer dizer que 0s conceitos construidos ao longo da
histéria, sejam objeto de descarte de suas particularidades, pelo contrario, o fato é
gue a integracao entre todas as ciéncias, poderao ser geradores de maiores sentidos
aos alunos e professores dos conteudos trabalhados em sala de aula (MOZENA,;
OSTERMANN, 2016). Por esse motivo o conceito da interdisciplinaridade se torna de
extrema importancia quando se trata da producdo do conhecimento e da pratica de
ensino nas escolas.

De acordo com Lopes (2021) o conceito da interdisciplinaridade surgiu nos
Estados Unidos na década de 1960. Cientistas acreditavam que a nao aplicacao
desse conceito poderia enfraquecer os resultados de anos de pesquisa e criagéo de
conteddos escolares. Na década de 1970, nos Estados Unidos, sob a influéncia de
George Gusdorv, um dos principais pensadores sobre o assunto, acreditava que as
universidades poderiam fazer uma constru¢cdo do conhecimento de forma ampla e
interligada, sem qualquer barreira entre as disciplinas.

Porém, somente na década de 1990 que o conceito de interdisciplinaridade
deixa de ser uma mera troca de informacdes entre as disciplinas para se tornar um
processo integrado entre saberes de duas ou mais disciplinas. Para Lopes (2021)
esse conceito afastaria um ensino fragmentado para um carater metodologico mais
amplo e primordial para a construgdo do conhecimento dentro das instituicoes de

ensino.
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Picolo et. al, (2012) esclarece que no século XXI, nasce uma intencao de criar
umecurriculo escolar em que as disciplinas dialoguem entre si, e, que na construcao
do aprendizado, transite para duas ou mais area do conhecimento de modo que dé a
concepgao deste ndo estar em pequenas gavetas, mas que em dado momento de
estudo poderao ser solicitadas, de forma conjunta adisposi¢céo para a efetividade da
aprendizagem.

No Brasil, a construcédo e a intersecéo entre as ciéncias so foram muito mais
fortalecidas com a queda de um regime militar para a instauracdo de uma republica
democratica no ano de 1985 (LIMA, et. al, 2015). Até entdo, Lima et. al, (2015)
esclarece que a educacao brasileira se pautava em modelo mecéanico e tecnicista. O
interesse maior estava distante de fomentar a construcdo de cidaddos pensantes,
reflexivos e/ou criticos, o foco era na aprendizagem basica para desenvolver
atividades de interesses da industria.

Grandes pensadores da area da educacao como Libaneo e Santos (2005),
apontam gue a preocupacao da educacao brasileira no regime militar, de governo que
iniciou em 1964 e foi até o ano de 1985, era a formacéo técnico-profissional. Ndo se

cogitaria a contextualizacdo filoséfica entre todas as areas do conhecimento. O
processo de ensino-aprendizagem era, portanto, mecanico, unilateral e fragmentado.

Foi somente depois da queda do regime militar, que se iniciou um intenso
debate, a partir das diretrizes educacionais brasileiras, sobre a qualidade da educacéo
amparada em um ensino critico e reflexivo. Assim, no ano de 1996 surge a segunda
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a LDB,9394/96 (BRASIL, 1996). De acordo
com Garcia (2008, p. 03):

E importante destacar que as discussdes sobre interdisciplinaridade
assumiram duas perspectivas. Uma delas, mais relacionada a discusséo
epistemoldégica, produziu avancos ao explorar aquele conceito como um
dialogo integrativo entre diferentes disciplinas, entendidas como campos do
conhecimento. A outra perspectiva refere-se aos desenvolvimentos
relacionados ao curriculo da educagédo basica, na forma de estratégias para
a integragédo entre disciplinas, aqui entendidas como as matérias do curriculo
escolar.

De forma muito analitica, pode-se dizer, portanto, que o0 conceito de
interdisciplinaridade sO seria algo efetivo e concreto na educacdo nacional se o
curriculo da educacéo basica sofresse modificacbes, mas de forma complementar
estaria na funcao docente o papel de promover uma construgcédo do conhecimento de
forma a integrar as disciplinas especificas.
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Porém, mesmo diante de toda essa importante discusséo e de sua reafirmacéao
prevista na Lei de Diretrizes de Base (LDB), o fato é que o ensino de Fisica, Quimica
e Biologia ainda ndo conseguiu fazer parte de um plano de ensino interdisciplinar. As
trés areas cientificas possuem assuntos em comum, mas que ao propor uma matriz
curricular mais interligada, o professor tem dificuldades de integra-las, deixando assim
em blocos separados de estudo (PICOLO, et al., 2012). Nesse contexto Peixe, et al.
(2017, p. 01), argumenta:

Atualmente ha uma busca maior em promover a aprendizagem do
conhecimento cientifico por meio da interdisciplinaridade, que por sua vez é
uma tematica que é compreendida como uma forma de trabalhar em sala de
aula, no qual se propde um tema com abordagens em diferentes disciplinas,
Biologia e Quimica, neste caso. E compreender, entender as partes de
ligacdo entre as diferentes &reas de conhecimento, unindo-se para abrir
sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar 0 pensamento
fragmentado.

A discussdo levantada por Peixe et. al, (2017) é de que € necessario o
professor estabelecer ligacdo ou objeto comum entre as disciplinas de Biologia e
Quimica para que possam ser integradas no desenvolvimento de algum contetdo. Sé
dessa forma, o desenvolvimento da aprendizagem pode trazer novas possibilidades e
ir se distanciando do ensino mecanico e fragmentado.

De acordo com Correa (2019) no ensino médio ha um grande desinteresse dos
alunos pelas disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia justamente por elas
promoverem um ensino mecanico, pouco motivador e apenas tedérico. Ao passo que
se o professor estabelecesse um dialogo maior entre as disciplinas, poderia fazer com
gue o aluno tivesse maior interesse em investigar todas as ciéncias. Porém o autor
problematiza:

Apesar das leis educacionais estarem cada vez mais propensas para uma
visdo interdisciplinar do ensino, focado em uma vis@o contextualizada e
realistica da Ciéncia, muitas vezes os professores se deparam com
obstaculos de infraestrutura da escola ou se acomodam em praticas
multidisciplinares. Portanto, estudos sobre possibilidades de praticas
interdisciplinares em ensino de Ciéncias sdo de crucial importancia para
auxiliar o professor nesta questdo. Soma-se a isso, a constante dificuldade
de aprendizado e desinteresse dos estudantes do Ensino Médio
especificamente com as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia. (CORREA,
2019, p. 09).

E fundamental perceber que duas questdes sio levantadas por Correa (2019):
o trabalho docente e o (de)interesse do aluno pelo ensino da Fisica, Quimica e
Biologia. Logo, para sanar tais questdes levantadas é preciso que o professor perceba

a falta de participagao de seus alunos por ndo apresentar um ensino mais amplo ou
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dindmico. Isso faz com que o0 processo de ensino-aprendizagem seja prejudicado,
uma vez que, numa ordem mais fragmentada até o interesse, em descobrir coisas
novas em cada disciplina, se torna efémero.

Diante do exposto, nota-se, portanto, que a problematica da
interdisciplinaridade entre as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia assume duas
importantes questdes que serdo refletidas ao longo deste trabalho, quais sejam: de
que forma a Base Comum Curricular propde a integracdo destas disciplinas e o
compromisso do professor em operacionalizar em sala de aula praticas pedagogicas

gue proporcionem essa integralidade.

1.1 Hipotese

Para abrir um campo de discussdo sobre a tematica da conexao de estudo
entre as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia, elabora-se a seguinte problemética:
De que forma os docentes das areas de Ciéncias da Natureza da Educacéo Basica
podem elaborar uma proposta interdisciplinar no ambito de suas disciplinas, de modo
gue promova no aluno o interesse de um conhecimento nao fragmentado?

A hipotese é de que se poderia ter um ensino mais efetivo e gerador de sentido
para o aluno se o professor, curriculo e discussdes sobre a interdisciplinaridade

fossem colocados em pratica para a constru¢do de um ensino mais efetivo.

1.2 Objetivo

O objetivo desta pesquisa € analisar de que maneira a Base Nacional Comum
Curricular aborda a interdisciplinaridade entre as disciplinas de Fisica, Quimica e
Biologia, considerando a importancia de suas aplicagdes de forma concomitante para
aprendizagem das Ciéncias da Natureza. Especificamente pretendemos compreender
0 que é interdisciplinaridade; como a interdisciplinaridade pode trazer as disciplinas
de Fisica, Quimica e Biologia um ensino mais efetivo e como a Base Nacional Comum
Curricular normatiza interdisciplinaridade de forma a integrar o conhecimento das

Ciéncias da natureza.



13

1.3 Justificativa

Para tanto se faz necessario compreender de que forma a Base Comum
Curricular discute a questdo da interdisciplinaridade, pois se trata do documento
norteador para elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas para
educagéo formal no Brasil e sua elaboracdo se mostra de grande importancia para
que a Educacdo promova um ensino de qualidade e que abranja desenvolvimento
cognitivo e cultural de forma igualitaria para todos os alunos.

A partir da analise critica deste documento esta pesquisa contribuira para
discussao sobre a interdisciplinaridade no ensino de ciéncias, bem como de propostas

pedagdgicas que promovam um conhecimento mais integrado e menos fragmentado.

1.4 Metodologia

Essa pesquisa se caracteriza como pesquisa documental. Assim, sua
caracteristica € tomar como fonte de coleta de dados apenas documentos, escritos ou
nao, que constituem o que se denomina de fontes primarias. (MARKONI; LAKATOS,
2019). A pesquisa documental recorre, portanto, a fontes mais diversificadas e
dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias,
relatérios de empresas, videos de programas de televisdo etc. (FONSECA, 2002, p.
32). Segundo Gil (2002, p. 62):

A pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser “fonte
rica e estavel de dados”: ndo implica altos custos, ndo exige contato
com 0s sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das
fontes. Ela é semelhante a pesquisa bibliografica, segundo o autor, e
0 que as diferencia é a natureza das fontes, sendo material que ainda
ndo recebeu tratamento analitico, ou que ainda pode ser reelaborado
de acordo com os objetivos da pesquisa.

Isso significa dizer que o método qualitativo é a propria interpretacdo que se faz
das leituras apuradas. Ele é responsavel em subsidiar o pesquisador na compreensao
de algum assunto pesquisado. Nao se pode confundir o método quantitativo com o
qualitativo, pois o qualitativo ndo faz nenhuma analise de dados numéricos ou

estatisticos, como realizado pelo método quantitativo (GUERRA, 2014). Para tanto,
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foi utilizada para analise dos dados a perspectiva metodolégica de Bardin (1977), que
consiste em trés etapas paraa documentacdo do conteudo:
1. Pré-andlise: Nessa etapa é feito a escolha, organizacédo, e formulagcéo
das hipéteses.
2. Andlise: Onde é feito a leitura, categorizacéo e selecao dos resultados.
3. Interpretacéo: Os resultados obtidos podem ser interpretados por
inferéncia.

Portanto é necessario que o material seja selecionado, lido e interpretado. O
documento que foi utilizado para andlise desta pesquisa é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), um unico documento, mas que contém quinhentas e noventa e
cinco paginas. A coleta de dados se baseou na busca no documento em questéo por
palavras-chaves, como: ‘interdisciplinar’, "interdisciplinaridade”, "articulacéo",
atreladas a capitulos da BNCC relacionados com “biologia", "quimica", "fisica", e
"ciéncias”, para analisar os trechos onde a Base Nacional Comum Curricular aborda
0 tema que é objeto desta pesquisa.

Nessa metodologia foi realizada a analise de contetdo que classificou e
categorizou as palavras-chaves encontradas no documento facilitando a ligacao entre
duas ou mais delas na abordagem do tema. Para tanto, verificou-se a relacéo de cada
uma das palavras com o tema, e a relacéo entre elas e interligando com o tema desta
pesquisa.

Tais problematizacbes e indicacbes de respostas foram feitas de forma
qualitativa. A partir dai foi realizada a discussdo e problematizacdo sobre a
problematica central deste trabalho: a interdisciplinaridade entre as disciplinas Fisica,
Quimica e Biologia. Pois segundo Gil (2008) toda a pesquisa parte de um problema,
que apos, faz com que o pesquisador procure respostas, com isso, faz uma
investigagéo na literatura de mecanismos para solucionar alguma lacuna ou duvida

dentro de um contexto mais real.
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2 INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL

Quando falamos em construir um sentido interdisciplinar para o ensino, o
objetivo se materializa em uma comunicacdo efetiva entre todas as disciplinas ou
areas do conhecimento. O seu uso ou auséncia dele podem trazer situacdes que
devem ser analisadas por educadores. Ao usar a interdisciplinaridade, promove-se
ao aluno o entendimento que as ciéncias trazem uma relacao interligada, mas ao
passo que issondo acontece, a sensagao que se pode ter é de que o conhecimento
é dissociado daevolugéo da sociedade, ciéncia ou historia (FAZENDA, 2014).

Entretanto, a qualidade do ensino brasileiro se concretiza pelo
encaminhamento que é dado a ele por professores e sua robusta constru¢do dentro
das diretrizes educacionais e curriculares. Isso porque ha muito tempo, o ensinofoi
objeto de interesse da elite e do capital em formar pessoas para o trabalho técnicoe
mecéanico e muito distanciado do fomento a critica e a reflexdo. Com isso, o ensino
mostrou que a ciéncia ainda é uma fonte de conhecimento isolado e fragmentado.

Mas, com o0 novo momento institucional e educacional trazido com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,1988), novas concepc¢des
nasceram para um ensino interdisciplinar. Com a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) esse
conceito norteou outras diretrizes importantes para um ensino mais efetivo que esta
em processo de construcdo. Vale dizer que essa discusséo é nova no Brasil, uma vez
que se tornou mais evidente na década de 90 com a LDB.

De acordo com Portal MEC (s.d) a integracdo entre a disciplina de Fisica,
Quimica e Biologia se daria quando elas juntas tivessem o interesse de estudar os
acontecimentos mais contemporaneos da sociedade, pois algumas das explicacdes
poderiam resolver problemas existentes. Mas o maior desafio para que isso aconteca,
€ o professor entender e se interessar também com o que acontece fora dos muros
das escolas para que os assuntos existentes na contemporaneidade, decorrentes de
questdes sociais, facam parte de sua aula de forma interdisciplinar.

Ja na Base Nacional Comum Curricular homologada em 2017 e publicada em
2018, o Ensino Fundamental esta organizado em cinco areas do conhecimento. Essas
areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/201024, “favorecem a
comunicacdo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes
curriculares” (BRASIL, 2010, P. 28). Elas se intersectam na formacdo dos alunos,

embora
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se preservem as especificidades e os saberes proprios construidos e sistematizados
nos diversos componentes” (BRASIL, 2018, p. 27).

Porém, embora o conceito de interdisciplinaridade € algo debatido muito no
ambito educacional no século XX, no Brasil seus efeitos mais concretos na
articulacdo dindmica e integradas entre todas as areas do conhecimento é um
desafio para a qualidade da educacéo e, sobretudo, em busca daconstrugédo de um
conhecimento na totalidade e ndo fragmentacdo (FAZENDA, 2014).
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3 BASE COMUM CURRICULAR E O ENSINO DE CIENCIAS

Mas, afinal, o que € a BNCC? A Base Nacional Comum Curricular € um
documento que comecou a ser elaborado em 2015, pois fazia parte do Plano Nacional

da Educacéo, este, previsto no artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988.

Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais (CF/88, art. 210).

Segundo o MEC (s.d), a elaboracdo da BNCC, foi um processo colaborativo
entre professores, gestores e especialistas e passou por duas versdes antes da sua
final, que além de Ensino Infantil e Ensino Fundamental, também incluia Ensino
Médio. Seu objetivo € normatizar o ensino, e garantir o direito de aprender a todos.

No que se refere ao ensino de Ciéncias, a BNCC no capitulo “Area de Ciéncias
da Natureza”, cita a importancia de um olhar articulado entre os campos do saber a
fim de proporcionar ao aluno do ensino fundamental, a insercdo do mundo cientifico
de forma gradativa:

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um
olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como
a aproximagdo gradativa aos principais processos, préticas e
procedimentos da investigagao cientifica (BRASIL, 2018, p. 321).

No ensino fundamental nés chamamos a juncao de varias disciplinas de
“Ciéncias”. A ciéncia pode envolver muita coisa, mas também é facil se perder na linha
de ensino quando temos tantos caminhos a trilhar a partir de cada tema abordado
durante uma aula. O ensino de Ciéncias proporciona ao aluno tomar decisées acerca
do conhecimento cientifico e o seu papel social diante da sociedade. A importancia do
estudo de Ciéncias esta na relacao que o aluno cria e estabelece com o meio ambiente
em que vive (BEUREREN; BALDO, 2015). Seguindo essa logica, € muito importante

o papel do professor neste momento, mostrando tudo o que a ciéncia tem a oferecer.

Assim, ao iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivéncias,
saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natural e
tecnolégico que devem ser valorizados e mobilizados. Esse deve ser
0 ponto de partida de atividades que assegurem a eles construir
conhecimentos sistematizados de Ciéncias, oferecendo-lhes
elementos para que compreendam desde fendbmenos de seu ambiente
imediato até teméaticas mais amplas (BRASIL, 2018, p. 331).
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E nesse sentido que a BNCC aponta a importancia, quando se trata do ensino
das ciéncias da natureza, de tomar como ponto de partida a realidade dos alunos, a
fim de que possa utilizar o interesse e a curiosidade do aluno para o ensino de ciéncias

e introduzi-los ao mundo cientifico:

[...] organizar as situagdes de aprendizagem partindo de questdes que
sejam desafiadoras e, reconhecendo a diversidade cultural, estimulem
o0 interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem definir
problemas, levantar, analisar e representar resultados; comunicar
conclusdes e propor intervencgdes (BRASIL, 2018, p. 322).

Durante os anos de formacdo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da
Natureza se compromete para que haja desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo, desenvolver o
entendimento da ciéncia e de sua importancia para sociedade (BRASIL, 2018). A
importancia do processo investigativo e cientifico na formacao, portanto, esta em

possibilitar que o aluno possa refletir sobre o mundo que o cerca:

Dessa forma, o processo investigativo deve ser entendido como
elemento central na formacdo dos estudantes, em um sentido mais
amplo, e cujo desenvolvimento deve ser atrelado a situagfes didaticas
planejadas ao longo de toda a educacao basica, de modo a possibilitar
aos alunos revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos e sua
compreensao acerca do mundo em que vivem (BRASIL, 2018, p. 322).

Especificamente sobre a disciplina de ciéncias, a BNCC ainda indica as
competéncias que devem ser desenvolvidas nos alunos ao ensinar Ciéncias no ensino

fundamental:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento
humano, e o conhecimento cientifico como provisoério, cultural e
historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacao cientifica, de modo a sentir seguranca
no debate de questbes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do
mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e
processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo
o digital), como também as relacdes que se estabelecem entre eles,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das Ciéncias da Natureza.
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4. Avaliar aplicagbes e implicagcdes politicas, socioambientais e
culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos
desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informac0@es confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista
gue promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si préprio
e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao e
comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes
frente a questbes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos,
demaocraticos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 324).

Observa-se que, por meio das competéncias, o documento deixa mais clara a
proposta de progressdo no processo de ensino-aprendizagem das ciéncias, com as
habilidades sendo desenvolvidas ano a ano, com grau crescente de complexidade em
todo o Ensino Fundamental (RICO, s.d). Inicia com a compreenséo do que sejam as
Ciéncias da Natureza e progride para agir de forma coletiva, com respeito, autonomia
e ética no que diz respeito a questdes cientifico-tecnologicas e socioambientais.
Nesse sentido, prevé que o aluno tenha um contato e maior entendimento e interesse
na vivéncia cientifica.

Em comparagdo com os PCN (Parametros Curriculares Nacionais), a BNCC,
traz a disciplina de ciéncias mais alinhada de forma a ser trabalhada ano a ano, em
torno das unidades tematicas, diferente da PCN que trazia os assuntos em blocos
tematicos, bem isolados, com os assuntos sendo abordados um de cada vez segundo
a Rico (s.d). No PCN os blocos de ciéncias eram divididos em: Terra e universo, Vida
e ambiente, Ser humano e saude, e, Tecnologia e sociedade. Na BNCC, por sua vez,
aparecem divididos em trés unidades tematicas, quais sejam: “Matéria e Energia”;

“Vida e evolucéo” e “Terra e Universo”
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3.1 Componentes Curriculares das Ciéncias

Os componentes curriculares séo elementos que compdem a integralizacéo do
curriculo escolar. Assim, o professor deve elaborar um plano de aula, baseado nestes
componentes a serem abordados durante o periodo escolar.

Nesse sentido a BNCC indica os componentes que devem orientar o ensino de
Ciéncias no ensino Fundamental: “Para orientar a elaboracdo dos curriculos de
Ciéncias, as aprendizagens essenciais a ser asseguradas neste componente
curricular foram organizadas em trés unidades tematicas que se repetem ao longo de
todo o Ensino Fundamental” (BRASIL, 2018, p. 325). Sao eles Matéria e energia, Vida
e evolucdao, e Terra e universo.

A primeira unidade tematica € Matéria e Energia, unidade que aborda a
composicdo das coisas, 0s processos de transformacgfes, 0S recursos necessarios
para essas mudancas, e a trajetoria do conhecimento do homem com tais recursos.
O objetivo da unidade € iniciar a constru¢cdo do conhecimento sobre a natureza da
matéria e os diferentes usos.

Seguido pela unidade teméatica Vida e Evolucdo, cuja qual introduz as
caracteristicas fisicas e fisioldgicas, as necessidades, e evolu¢cdo dos seres vivos.
Aborda o fenbmeno natural e social da vida das espécies, a compreensdo ao seu
redor e como isso € importante para formacao da sociedade hoje em dia. O assunto
ainda se estende para a educacdo ambiental, falando de biodiversidade e dos
ecossistemas brasileiros.

A Ultima unidade tematica é intitulada Terra e Universo, o objetivo é
compreender 0 universo como um todo, sua composicéo e formacéo dos corpos e dos
fendmenos celestes. Uma unidade que permite ao aluno a percepc¢ao de tamanho, do
Planeta Terra e em relacédo as galaxias ao nosso redor. Esses conhecimentos tambéem
se afunilam para a diversidade cultural da humanidade e das caracteristicas e
conhecimentos de cada povo.

Com a recapitulagdo dessas unidades tematicas, nota-se que €& possivel
desenvolver atividades ndo somente relacionando Quimica, Fisica e Biologia, mas

também inclui Matematica, Geografia, Historia e até mesmo Lingua Portuguesa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Ao pesquisar a palavra-chave “Interdisciplinar” na Base Nacional Comum
Curricular, aparecem trés resultados. Enquanto a palavra “Interdisciplinaridade” nao
h& nenhum resultado. Com base nessas respostas da pesquisa, pode-se avaliar que
o documento ndo d4 uma significativa importancia para esse termo que é considerado
extremamente relevante na pratica docente, quando é elaborado um planejamento de
aula.

Ainda que indique a importancia de um olhar articulado entre os diversos
campos do saber, de maneira a possibilitar ao aluno a aproximac&o com a ciéncia e 0
conhecimento produzido, a BNCC nao reafirma a importancia da interdisciplinaridade
ao longo das indicacg@es trazidas no capitulo sobre Ciéncias da Natureza.

Assim, diante do exposto, devido a escassez de mencdo ao conceito de
interdisciplinaridade, foi possivel, para anélise e discussao dos dados, a construcao
de apenas duas categorias de andlise, quais sejam: “interdisciplinaridade e o papel do
professor’” e “interdisciplinaridade e o0s componentes curriculares” que seréo

discutidas a seguir.

4.1 Interdisciplinaridade e o Papel do Professor

O primeiro resultado da pesquisa, se encontra logo nas primeiras paginas do
documento, ao falar dos papéis do planejamento de aula e de que forma o professor

deve buscar aplicar a interdisciplinaridade:
Decidir sobre formas de organizacgao interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagégica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e

colaborativas em relagcdo a gestdo do ensino e da aprendizagem.
(BRASIL, 2018, p. 16).

Nota-se, que, embora de maneira vaga, a BNCC indica possibilidades de
estratégias pedagogicas diferenciadas para se chegar ao objetivo esperado, que é a
organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares. Mas para isso aponta para
a necessidade do fortalecimento das competéncias pedagégicas das equipes

escolares.
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E importante notar que a BNCC indica para uma certa autonomia do professor
criar estratégias e praticas docentes interdisciplinares, porém isso fica sob
responsabilidade Unica do professor, ao elaborar seu planejamento. Entretanto, ndo
se deve desconsiderar que muitas vezes esses professores ja possuem uma
formacao fragmentada e mecanica, o que o impossibilita de pensar o ensino de
ciéncias de forma articulada.

Segundo pesquisas realizadas por Gatti, et al (2010) e Gatti, Barretto e André
(2011), ficou constatado que as licenciaturas nas universidades brasileiras ainda
apresentam curriculos fragmentados, com conteudos genéricos e discrepancia entre
teoria e pratica, o que significa dizer que a formacéo dos professores ainda é muito
pensada a partir dos campos disciplinares especificos. Conforme aponta Gatti (2010,
p. 1357):

Adentramos o0 século XXI em uma condicdo de formacdo de
professores nas areas disciplinares em que, mesmo com as
orientagbes mais integradoras quanto a relacdo “formacao
disciplinar/formacao para a docéncia”, na pratica ainda se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas [...].

Mantém-se uma caracteristica de bacharelado e ndo de licenciatura, a
prevaléncia, entdo, € de uma formacdo com foco em areas especificas sem muito
espaco para uma formacéo interdisciplinar e pedagogica. Isso, por sua vez, ira refletir
nas praticas docentes dos professores atuantes na educacéo basica do pais. Assim,
para se pensar em um ensino interdisciplinar em Ciéncias, deve-se, necessariamente,
pensar e problematizar sobre a probleméatica na formacao docente de professores no
pais.

Nas outras duas vezes onde a palavra “interdisciplinar” € encontrada, ela esta
vinculada especificamente a disciplina de Linguagens — Lingua Inglesa e Matematica,

visando relacionar essas disciplinas com vivéncias praticas:

Além disso, as praticas leitoras em lingua inglesa compreendem
possibilidades variadas de contextos de uso das linguagens para
pesquisa e ampliagdo de conhecimentos de tematicas significativas
para os estudantes, com trabalhos de natureza interdisciplinar ou
fruicdo estética de géneros como poemas, pecas de teatro etc.
(BRASIL, 2018, p. 244)

Essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar
envolvendo as dimens®es culturais, sociais, politicas e psicologicas,
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além da econbmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e
dinheiro. E possivel, por exemplo, desenvolver um projeto com a
Historia, visando ao estudo do dinheiro e sua funcéo na sociedade, da
relacéo entre dinheiro e tempo, dos impostos em sociedades diversas,
do consumo em diferentes momentos historicos, incluindo estratégias
atuais de marketing. (BRASIL, 2018, p. 269).

Quando se trata do capitulo “Area de Ciéncias de Natureza” o conceito aparece
uma unica vez de forma indireta. A interdisciplinaridade, é citada, com outras
palavras, onde é possivel interpretar que estamos falando do trabalho em conjunto
das disciplinas:

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um
olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como
a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigagéo cientifica (BRASIL, 2018, p. 321).

Ainda que pressuponha a interdisciplinaridade entre os campos de saberes
para o ensino das Ciéncias no ensino fundamental, ndo indica de que forma essa
articulagéo deve acontecer. Isso significa dizer que o trabalho interdisciplinar ainda se
apresenta com pouca énfase e importancia na BNCC e quando citada parece estar
ainda apenas no campo tedrico, sem articulacao entre teoria e pratica.

A Base Nacional Comum Curricular, ndo discute de forma clara e objetiva
guestao da interdisciplinaridade, visto que usa o termo apenas trés vezes durante o
documento, optando por palavras sinbnimas que também aparecem poucas vezes em
contextos e de forma vaga, nos quais a interdisciplinaridade e a integracdo de
conteudo e integracao curricular ficam a cargo de uma possivel interpretacéo do leitor,

dando maior enfoque a integragéo ao contexto escolar e ao entendimento do aluno.

4.2 Interdisciplinaridade e os Componentes Curriculares

O que conseguimos acessar atraves deste documento é apenas o conjunto de
habilidades de cada componente curricular, para desenvolver um plano de aula, e
dessa maneira, abordar temas transversais. Segundo a Base Nacional Comum
Curricular, as habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares. Para tanto, elas séo
descritas de acordo com uma determinada estrutura, representada a seguir:
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FIGURA 01 - Identificagéo das habilidades.

EF67EFO1

......................

Ensino Fundamental ;
numerag¢ao sequencial

ano (01a 09)

componente curricular
AR
Cl

bloco de anos

Lingua Portuguesa/Arte EE
15 = ER
69 = ¢ ) GE

HI =
LI
LP
MA -

Lingua Portuguesa/Educacao Fisica
12
35
67 = ¢
89

Fonte: Brasil (2018, p. 09).

Através desse codigo é possivel identificar a etapa de ensino, sendo infantil,
fundamental ou médio, o ano escolar indicado para abordar o tema e a disciplina
principal que aborda o assunto. Com esses dados é possivel localizar no documento,
e desta maneira vincular com outras disciplinas que também se encaixem no
conteudo.

Entretanto, essa vinculacéo fica totalmente sob responsabilidade do professor,
ja que o proprio documento néo indica essa possibilidade de interlocucbes entre as
disciplinas, mais do que isso, o conceito de interdisciplinaridade esta relacionado as
habilidades esperadas e ndo na ideia de um conhecimento total que abarque questdes
relacionadas, inclusive aos problemas sociais e a sociedade contemporénea.

Isso significa dizer que o documento tem um carater muito mais técnico e
pragmatico, voltado ao desenvolvimento de habilidades no aluno, sem a preocupacao
de instrumentalizar o professor a fim de que possa proporcionar uma educacao que
tenha como objetivo apropriacdo do conhecimento na sua totalidade historica-social.

Pode-se dizer, portanto, que a BNCC tem o foco maior nas habilidades que

devem ser desenvolvidas na crianga e/ou adolescente, que por sua vez, tem um
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caradter de enquadramento a sociedade vigente, do que a apropriagdo do
conhecimento historicamente acumulado em suas maximas potencialidades de forma
integrada e ndo fragmentada.

Em relac&o as habilidades, as quais seriam esperadas em fun¢éo do professor,
a Base Nacional Comum Curricular ndo indica a¢des ou condutas esperadas e
também néo indica abordagens ou metodologias. Essas escolhas estdo no ambito dos
curriculos e dos projetos pedagdgicos, que, como ja mencionado, devem ser
adequados a realidade de cada sistema ou rede de ensino e a cada instituicdo escolar,
considerando o contexto e as caracteristicas dos seus alunos (BRASIL, 2018).

Em paralelo com as habilidades nés temos também as competéncias, quais
foram citadas na sec¢ao anterior deste trabalho como “Competéncias especificas de

ciéncias da natureza para o ensino fundamental”, encontradas na BNCC.

Cumpre destacar que os critérios de organizacao das habilidades na
BNCC (com a explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se
relacionam e do agrupamento desses objetos em unidades tematicas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, o0s
agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatério para o desenho dos curriculos (BRASIL, 2018, p. 330).

Mostrando mais uma vez que estéa na responsabilidade do professor organizar
o conteudo e agrupa-los como desejar, desde que siga as orientacdes referentes as
unidades tematicas para cada ciclo escolar.

A BNCC também afirma ser de fundamental importancia a articulagéo entre as

unidades tematicas entre um ano e outro de escolarizacéo:

Essas trés unidades tematicas devem ser consideradas sob a
perspectiva da continuidade das aprendizagens e da integragdo com
seus objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolarizagéo.
Portanto, é fundamental que elas ndo se desenvolvam isoladamente
(BRASIL, 2018, p. 329).

Entretanto, mais uma vez trata-se de uma citagdo vaga e sem muita
consisténcia tedrico-pratica, uma vez que indica apenas a importancia de se
desenvolver a continuidade das aprendizagens e a articulagéo entre os componentes
curriculares das trés unidades temaéticas.

A interdisciplinaridade também é citada de forma indireta na BNCC por meio da
palavra “articulacéo”. Vale dizer que na busca por palavra-chave foram encontradas
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cinquenta e nove mengdes, porém apenas uma delas associada ao conceito de

interdisciplinaridade:

As competéncias especificas possibilitam a articulacdo horizontal
entre as areas, perpassando todos os componentes curriculares, e
também a articulacao vertical, ou seja, a progressado entre o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e o Ensino Fundamental — Anos Finais e
a continuidade das experiéncias dos alunos, considerando suas
especificidades” (BRASIL, 2018, p. 28).

7

Novamente o foco da interdisciplinaridade ndo € no processo de ensino-
aprendizagem e na apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado e sim
nas competéncias a serem desenvolvidas nos alunos para enquadramento a logica

neoliberal. E nesse sentido que

by

O processo educativo imposto na BNCC visa a aquisicdo de
competéncias e habilidades, impde uma relagdo entre curriculo e
avaliacdo por resultados e se alinha as politicas educacionais
neoliberais em que a Educagéo se reduz a direitos de aprendizagem
minimos, oferta de servicos educacionais béasicos pelo Estado e
estimulacdo para que os individuos busquem a auto escolarizacao,
uma contradicdo em termos. (FILIPE; SILVA; COSTA, 2021, p. 798).

Sobre isso € importante dizer que a real funcao da escola € possibilitar o acesso
ao conhecimento historicamente acumulado em suas maximas potencialidades e nao
a aprendizagem minima para enquadramento ao mercado de trabalho. E nesse
sentido que Duarte (2007) afirma que a educacao deve ser vista, como uma atividade
gue esta inserida de forma contraditoria ha organiza¢ao social, ou seja, ainda que o
trabalho educativo esteja voltado para reproducdo da sociedade, a possibilidade de
efetivacdo das maximas potencialidades por meio deste trabalho aponta,
contraditoriamente, para necessidade de lutar contra a reproducao limitada a insercao
do individuo na divisédo social do trabalho (CARDOSO, 2017).

Portanto, ainda que a interdisciplinaridade n&o receba a sua devida
importancia em documentos que versam sobre a pratica docente no pais, como a
BNCC, é importante ressaltar que ela exerce um importante papel para que a
educacao realize sua funcéo social, uma vez que quando ela ocorre, a construgéo do
conhecimento podelevar os alunos a terem maior criticidade sobre o conhecimento
gue absorvem ou constroem. Desse modo, quando se faz a unido ou interse¢ao de

uma ou mais disciplinas, amplia-se a capacidade de construcao do saber:
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Além disso, a medida que se aproxima a conclusdao do Ensino
Fundamental, os alunos séo capazes de estabelecer relagdes ainda
mais profundas entre a ciéncia, a hatureza, a tecnologia e a sociedade,
0 que significa lancar médo do conhecimento cientifico e tecnolégico
para compreender os fen6menos e conhecer o mundo, o ambiente, a
dindmica da natureza. Além disso, é fundamental que tenham
condicbes de ser protagonistas na escolha de posicionamentos que
valorizem as experiéncias pessoais e coletivas, e representem o
autocuidado com seu corpo e 0 respeito com o do outro, na
perspectiva do cuidado integral a saude fisica, mental, sexual e
reprodutiva (BRASIL, 2018, p. 331).

Entretanto, para que haja uma formacao critica em ciéncias da natureza €&
necessario que haja uma formacdo na sua totalidade. E nesse contexto que a
interdisciplinaridade assume um lugar de extrema importancia. Essa concepcéo
interdisciplinar, portanto, marca um momento novo na educacdo, que exige do
professor mudancas em suas posturas metodologicas e didaticas, mas também faz
com que o curriculo escolar seja repensado, de modo a construir uma dinamica de
conteudos que sejam trabalhados em mais de uma disciplina.

Nessa perspectiva, vale ressaltar, como ja mencionado, a importancia da
formacao docente, do papel da licenciatura e da formacédo continuada na area, para
gue o professor esteja preparado para montar o seu plano de aula, e realizar o
curriculo junto aos alunos ano apés ano. Além de estarmos vivenciando uma era
digital em que demanda do professor a utilizacdo desses instrumentos tecnol6gicos

em suas praticas, a fim de potencializar o processo de ensino-aprendizagem.



28

CONSIDERACOES FINAIS

Como principal resultado da pesquisa realizada foi possivel constatar que a
Base Nacional Comum Curricular até indica, vagamente, a importancia da
interdisciplinaridade, porém, ndo estabelece a forma como ela devera ser aplicada.
Talvez este seja um dos maiores indicadores de que mesmo em um documento t&o
importante como esse, 0 assunto ainda € apresentado de forma fragmentada e sem
sua devida importancia, ndo norteando o ensino interdisciplinar nas disciplinas da sala
de aula.

Portanto, a falta de conexao entre as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia
s6 acontece porque ainda ndo se entendeu ou ndo se deu maior espaco para um
trabalho interdisciplinar, que pode fazer com que a dinamica da aprendizagem
entenda a construcdo do conhecimento como um todo e nao de maneira
fragmentada. Vale lembrar que o ensino de biologia, quimica e fisica podem ser
efetivamente atraentes e motivadores aos alunos, desde que ndo possuam nenhum
laco como um ensino mecéanico e fragmentado.

O que fica perceptivel no documento € que a BNCC tem seu foco nos
conteudos e nas habilidades que os alunos devem desenvolver durante cada etapa
escolar, de forma compartimentada em unidades teméticas no conteudo de Ciéncias,
nao discutindo diretamente a questao da interdisciplinaridade, mas evidenciando que
os conteudos devem ser abordados de maneira que personalizada, de acordo com as
necessidades, possibilidades e interesse dos alunos, ficando a cargo dos curriculos
“considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicoes
escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos” (BRASIL, 2018)
e, principalmente, da pratica docente, fazer a articulagéo e o dialogo integrativo entre
as diferentes disciplinas e seus conteudos.

A realizacéo do trabalho interdisciplinar fica a mercé de cada profissional, ndo
sendo um direcionamento claro da BNCC. E isso remete necessariamente as
licenciaturas no pais, que ainda é deficitaria em proporcionar uma formacao integral,
total e ndo compartimentada e fragmentada. Portanto, a pesquisa realizada traz a
urgéncia de se pensar os curriculos e praticas docentes no ensino basico, mas
também fomentar a discussdo sobre a adequacdo curricular dos cursos de
licenciatura, a fim de que os futuros docentes tenham condi¢cdes de lidar com as

complexidades do ensino de ciéncias de forma interdisciplinar na educacao bésica.
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