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RESUMO

O presente trabalho analisa o papel desempenhado pelo livro didatico de Histdria no processo
de socializacdao dos alunos egressos do sistema escolar. Para tanto, foram escolhidos como
objeto de andlise os livros adotados pelas escolas da rede publica de ensino, mais
precisamente os livros direcionados ao ensino médio, na versao “volume unico”; partindo-se
de premissa de que esses livros consistem, na realidade, em um espaco estratégico de
distribuicdo de poderes e apreensdo de saberes e de realizacdo de um intenso e paulatino
processo de inculcacdo de valores, foram estruturados os eixos interpretativos que compdem o
trabalho. Como ponto de partida, analisou-se o livro didatico nas suas multiplas dimensoes,
observando-se, para isso, os elementos formativos do livro didatico, tal como: as normas
protocolares que dimensionam a produg¢do do mesmo; o discurso textual existente, assim
como os elementos formativos desse discurso e, por ultimo o papel desempenhado pela
industria da edi¢ao na confeccao dos livros didaticos de Historia existentes. No segundo ponto
de abordagem, abordamos o espaco de distribuicdo de poderes e apropriacdo dos saberes em
que se insere o livro didatico de Historia; para este fim avaliamos a relagdo existente entre o
espaco escolar e o espago académico, enquanto constituintes do processo educacional, assim
como o papel desempenhado pela disciplina Historia, pelo curriculo e pelos manuais dos
professores na definicdo dos objetivos a serem cumpridos pelos livros didaticos de Historia.
No terceiro ponto, observamos as formas de confec¢do e autorizagdo do texto didatico,
centrando nossas andlises em dois condicionantes importantes: o Estado, através de seus
programas, pardmetros e normas para a elaboracao de livros didaticos; e a industria editorial,
enquanto elemento fundamental na operacionalizagdo do processo produtivo desses livros.
Por fim, foi realizada uma abordagem individual dos livros didaticos escolhidos com o
objetivo de apontar as concep¢des de mundo, de relagdes sociais e de sociedade idealizadas a
partir dos livros didaticos de Historia.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico. Historia. Ensino. Socializacdo. Rela¢ao Poder/Saber.

Inculcagdo de valores.
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ABSTRACT

This work analizes the role of the didatic book of History in the process of socialization of the
egressed students of the school system, to do so, the books adopted by the public education
system schools were chosen as the object of analysis, speceifically the books directed for high
school students, in their “single volume” version, being understood that these books consist,
in reality, of a strategic space of power distribution, seizure of knowledge and the conduction
of an intense and gradual process of inculcation of values were structured the interpretative
axes that make up the thesis; As a starting point the didatic book is analyzed in its multiple
dimensions, observing, thereunto, the composing elements of the didatic book, such as: The
protocol rules that give dimension to its production, its textual discourse as well as the
formative element of this discourse and, at last, the role carried by the editing industry in the
production of the existing didatic books of History; the following approach will be the
analysis of the space of power distribution and appropriation of knowledge in which is
positioned the didatic book of History. To do this, we'll analyze the relation between the
school environment and the academic environment, as constituents of the educational process,
as well as the role carried by the History subject, for its curriculum and the teachers' manuals
in the definition of the objectives that should be fulfilled by the didatic books of History; In
the third point we'll analyze the ways of production and authorization of the didatic text,
centering our analyzes in two important conditioners: the State, through its programs,
parameters and norms for the elaboration of didatic books, and the editing industry, as a
fundamental element in the operacionalization of the productive process of these books;
lastly, an individual analysis of the didatic books of the chosen didatic books will be made,
aiming to point out the view of the world, of social relations and of the society idealized by
the didatic books of History.

Keywords: Didatic book. History. Education. Socialization. Relationship Power /
Knowledge. Inculcation of values.
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INTRODUCAO

Este trabalho nasceu de uma inquietagdo, uma inquietacdo constante e presente em
todo profissional ligado a area do ensino de Historia, uma inquietacao de quem transita pelos
campos de estdgio e que constantemente entra em contato com uma diversidade de sujeitos,
nem sempre representados nos matérias que utilizam, mas que tem nesses materiais a forma
predominante de construcao do seu conhecimento e de sua autoimagem, que tomam esses
materiais como fonte de ascensao educacional e que veem neles um potencial instrumento de
distin¢do e afirmacdo social, principalmente ao utilizd-los como meio de ratificagdo de suas
argumentacdes e analises.

Mas este trabalho também surgiu de uma outra inquietag@o, originada ao ler o livro de
Homi Bhabha, “O Local da Cultura”, em que o autor analisa as formas contemporaneas de
identificacdo social e de resisténcia e afirmacdo de grupos invisibilizados pelo discurso
dominante. Mais precisamente, o incomodo gerado deu-se ao tentar entender como o discurso
produzido por um material didatico de uso continuo, com um discurso direto, extremamente
padronizado atua, no sentido de possibilitar a legitima¢do de um discurso dominante que
constréi modelos representacionais e propde atitudes relacionais, ainda que em um espaco
restrito.

Estas perguntas, do ponto de vista da execucdo do trabalho, direcionam-se ao livro
didatico de Historia utilizado no Ensino Médio, nas escolas publicas do pais. Neste ponto, a
questao a ser levantada seria a seguinte: qual a narrativa proposta por um livro didatico que se
apresenta, em um primeiro plano, como um portador de conhecimentos articulados e
fundamentais para a continuidade do processo de socializacdo dos alunos via sistema
educacional? Mais ainda, como um texto que se propde predominantemente informativo pode
carregar no seu corpo um complexo e sofisticado conjunto de valores e representacdes de
extrema importancia na constru¢do dos modelos interpretativos de sociedade? Essas perguntas
s0 podem ser respondidas se levarmos em conta que o livro didatico, e nesse caso o livro
didatico de Histdria, consiste em um material complexo e que se define ndo apenas pelas
intengdes primeiras de seus autores, mas pelo seu uso e pelo publico para o qual o0 mesmo se
direciona. Enquanto material pedagdgico o livro didatico de Histéria assume uma feigdo
interdisciplinar, uma vez que o mesmo situa-se na fronteira disciplinar entre a Historia, as
disciplinas afins e a pedagogia e, por este motivo, merece uma atengao redobrada quanto a sua

confec¢do e andlise.
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Tomando por base estas colocagdes, adentramos no mundo do livro didatico tentando
entender como 0 mesmo se constitui € quais os sentidos e significados que ele carrega. Para
esta tarefa faz-se necessario a observacao do livro didatico a partir de sua conceituagdo e do
espago que 0 mesmo ocupa no sistema escolar. Ao realizar esse movimento metodoldgico
estamos, na realidade, inserindo o livro didatico de Historia em uma intensa rede de
distribuicdo de poderes e apreensao de saberes, responsavel pelo processo de disciplinarizagao
social (FOUCAULT, 2003a, p.84,85). Ao situa-lo nessa complexa rede, estamos adicionando
ao livro didatico uma fungdo estratégica, a de servir de ponto de consensualizagao dos
diversos focos divergentes de poder existentes no meio social.

A andlise do livro didatico de Historia sera feita a partir de quatro nogdes
fundamentais para o desenvolvimento das argumentacdes levantadas: o conceito de livro
didatico, tal como postulado por Allain Choppin e Michael Apple; o conceito de inculcagdo
de valores a partir das concepgdes de Pierre Bourdieu e Karl Mannheim; o conceito de
representacdo tomado de empréstimo de Roger Chartier; e o conceito de relagdo poder/saber
desenvolvido por Michel Foucault. Além desses conceitos outros conceitos desenvolvidos no
decorrer do trabalho também foram de fundamental importancia para as conclusdes
construidas no ultimo capitulo.

Conceituar livro didatico, como bem aponta Allain Choppin (2004 e 2009) consiste em
uma tarefa bastante complexa, e esta complexidade ¢ fruto da propria “complexidade do
objeto e da multiplicidade de suas fungdes, a coexisténcia de outros suportes educativos e a
diversidade de agentes que ele envolve” (CHOPPIN, 2004, p.552). Logo a concepgdo mais
adequada para livro didatico, e que sera bastante utilizada no trabalho, ¢ a concepcao adotada

por Choppin quando estabelece:

A concepgdo de um livro didatico insere-se em um ambiente pedagdgico especifico
e em um contexto regulador que, juntamente com o desenvolvimento dos sistemas
nacionais ou regionais, ¢ na maioria das vezes, caracteristico das produgdes
escolares (edi¢des estatais, procedimentos de aprovagdo prévia, liberdade de
producgdo etc.). Sua elabora¢do (documentagdo escrita, paginacao, etc.), realizacdo
material (composicdo, impressdo, encadernacdo, etc.), comercializacdo e
distribuicdo supdem formas de financiamento vultuosos, quer sejam publicas ou
privadas, e o recurso a técnicas e equipes de trabalho cada vez mais especializados,
portanto cada vez mais numerosas. (CHOPPIN, 2004, p.554)

Ao adotar esta concepcdo a andlise realizada passa a direcionar-se também para os
instrumentos e aparelhos de autorizacdo e legitimacdo do livro didatico, tal como as

determinagdes estatais ¢ os direcionamentos e demandas da industria editorial. A observagao
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do espaco de constitui¢do e circulagdo do livro didatico torna-se, pois, fundamental para
entender como o discurso constituido exerce uma funcdo socializadora e contribui na
execugdo dos objetivos definidos para o meio escolar. Ao conceber o livro didatico como
constituinte de um espaco estratégico de difusdo do conhecimento, estamos direcionando o
foco do trabalho para o entendimento do papel desempenhado pelo discurso advogado pelo
mesmo, tal como aponta Michael Apple, segundo o qual, os livros didaticos cumprem um
papel estratégico na definicdio do modelo sociocultural tido como legitimo em uma

determinada sociedade.

Sao os livros didaticos que estabelecem grande parte das condigdes materiais para o
ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos paises através do mundo,
considerando que sdo os textos destes livros que frequentemente definem qual ¢ a
cultura legitima a ser transmitida. (APPLE, 1995, p.81-82)

A definicdo da fun¢do estabelecida pelo livro didatico facilita a compreensdo das
estratégias de aprendizagem e dos principios de convivéncia difundidos pelo discurso
didatico, assim como a participagdo desse discurso na relagdo poder/saber que se define no
ambiente escolar. Ao participar ativamente dessa relagdo, o livro didatico acaba por
constituir-se em um “microcosmo” que reproduz a sua maneira as relagdes mais amplas

desenvolvidas no meio social.

Conflitos envolvendo os livros-texto sdo frequentemente substitutos para problemas
mais amplos de relagdo de poder. [...] Eles, por seu conteudo e forma, significam
construgdes particulares da realidade, modos particulares de selecionar e organizar
um vasto universo de conhecimento possivel. Incorporam [...] uma selegédo feita por
alguém, com sua particular visdo sobre o conhecimento legitimo e a cultura, uma
selecdo que no processo de privilegiar o capital cultural de um grupo desprivilegia o
de outro. (APPLE apud, MARTINS et. al., 2009, p.14)

Os dois conceitos apresentados — de Choppin e Apple — além de complementarem-se
tornam-se centrais para as analises desenvolvidas, ou seja, ao analisar livro didatico enquanto
instrumento no processo de socializacdo e de transmissdo de valores, deve-se levar em conta
os conflitos que envolvem esse processo € 0 modelo sociocultural dominante e idealizado pelo
livro didatico. Ao assumir esta centralidade o livro passa a adotar o papel de inculcador de
valores sociais de convivéncia.

Analisar o livro didatico como fonte de inculcacdo de valores, significa ter que definir
0 que se concebe como inculcagdo e como este processo se configura. Segundo Bourdieu e

Passeron (2008), o processo de inculcacdo de valores ¢ realizado por uma agdo meticulosa e
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racional denominada de agdo pedagdgica, cuja fungdo seria a inculcagdo de um arbitrario
cultural fundamental para a manuten¢ao da ordem social. Nesse sentido a acdo pedagdgica
desenvolveria um intenso processo de imposicao cultural marcado por uma violéncia

simbolica responsavel pela legitimagao e reificacao da cultura dominante:

Numa formacdo social determinada, a a¢do pedagodgica que as relagdes de forga
entre os grupos ou as classes constitutivas dessa formacao social pdem em posi¢ao
dominante no sistema das acdes pedagogicas ¢ aquela que, tanto por seu modo de
imposi¢do como pela delimitagdo daquilo que ela impde e daqueles a quem ela
impde, corresponde o mais completamente, ainda que de maneira mediata, aos
interesses objetivos (materiais, simboélicos e, sob a relagdo considerada aqui,
pedagdgica) dos grupos ou classes dominantes. (BOURDIEU; PASSERON, 2008,

p.28)

A agldo pedagodgica, enquanto acdo de inculcagdo de valores, consiste em uma acao
paulatina e articulada que ¢ exercida com o objetivo de impor um determinado modelo de
convivéncia, possibilitando, dessa forma a socializagdo dos individuos via sistema
educacional. Ao adotar como caracteristica a ideia de instrumento de transmissdo de
conhecimento, o livro didatico passa a desempenhar, através dessa transmissdo uma agao
pedagdgica com o objetivo de impor concep¢des de mundo tidas como legitimas. O
conhecimento transmitido pelo livro didatico seria, pois, um instrumento importante na
execugdo dessa agdo pedagogica.

Todo conhecimento, ao ser formulado, traz em seu bojo um conjunto de elementos que
possibilita uma variagdo dos significados existentes e uma transgressao do seu significado
original, provocando, desta forma, uma variacdo interpretativa que culmina com a
multiplicagdo dos seus sentidos e a subversdo dos seus pressupostos. Esta multiplicacdo e
subversao dos sentidos de um determinado conjunto de conhecimentos ¢ fruto de um processo

de apropriagdo que nao ¢ Unico nem igual, mas €, sobretudo, historico e sociocultural.

A cultura, tomada como produto social, ou dos segmentos sociais, torna-se o
elemento fundamental na imposicdo de um grupo sobre o outro € na
formulagdo das programacdes culturais, uma vez que o que predomina ¢ um
determinado modelo cultural que ¢ inculcado na sociedade como unico capaz
de desenvolver e conservar a formagdo cultural da qual faz parte.
(TOURINHO JUNIOR, 2002, p.27)

O conhecimento e o movimento realizado rumo a sua difusdo cumprem o papel de
proporcionar a inculcagdo destes valores socioculturais que possibilitam o processo de

socializag¢do dos individuos e a reproducao de alguns predicados impostos de forma violenta a
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partir da classe que os advogam — como exemplo podemos citar: a justificativa cientifica e
didatica de discursos de conotagdo racista, (visto aqui para além da questdo fenotipica) e a
postura sociocultural invisibilizadora de discursos e imagens existentes nos livros didaticos,
com relacdo as minorias' sociais excluidas do discurso didatico. Qualquer discurso, seja ele
legitimador ou questionador de certa formacdo socio-histdrica, tem uma fungdo precipua:
fazer valer uma forma de visdo e valoragdo do mundo social em que o mesmo ¢ produzido e
possibilitar, através desta valoragdo, uma leitura do social por parte de quem advoga estes
principios. Ao criar um quadro epistemoldgico coerente que possibilita uma leitura do social,
qualquer discurso transforma-se em um veiculo de formagdo das relagdes interpessoais que
forjam os grupos e que mantém estes grupos dentro do limite da convivéncia e da
identificacdo, ou seja, os discursos possibilitam, assim como as diversas a¢des simbolicas das
quais eles fazem parte, a constru¢do de uma programagdo cultural, cujo fim Gltimo — e
incompleto — seria o de manter e reproduzir um determinado conjunto valorativo social. E este
processo que denominamos de inculcag@o valorativa, corporificado através de estratégias de

autorizacao e legitimacao dos discursos desenvolvidos sobre o social.

As diferentes estratégias, mais ou menos ritualizadas, da luta simbolica de todos os
dias, assim como os grandes rituais coletivos de nomeagdo ou, melhor ainda, os
enfrentamentos de visdes e de previsdes da luta propriamente politica, encerram uma
certa pretensdo a autoridade simbdlica enquanto poder socialmente reconhecido de
impor uma certa visdo do mundo social. (BOURDIEU, 2008, p.82)

Essa autoridade simbdlica ¢ conferida a institui¢des formuladas para tal fim, como no
caso a escola e seus instrumentos de execugdo do processo de inculcacao cultural. O livro
didatico participa desse processo como instrumento material de transmissdao de conhecimento
e, também, de valores a serem apropriados por uma categoria social determinada, no caso os
alunos do ensino médio.

De acordo com Pierre Bourdieu (2008), a construgdo discursiva possibilita a
formulacdo de uma linguagem prdpria e a constru¢do de um espago especifico para a sua
divulgacdo. A rede de significados que ela constrdi torna-se uma extensa rede, na qual sdo
modelados principios, visdes de mundo, relagdes de existéncia social e ideologias. Logo, uma

determinada corrente do conhecimento constitui-se em um importante espago para a disputa

! Para efeito deste trabalho toma-se como conceito de minoria o conceito adotado por Homi Bhabha A idéia de
minoria é vista a partir da a¢do discursiva e temporal, segundo a qual “E o tempo da opressdo e da resisténcia, ¢
o tempo da performance dos tumultos, atravessado por saberes pedagdgicos das instituicdes do Estado”. Para
Bhabha a minoria ¢ invisibilizada no discurso pedagogico, indo situar-se no nivel performativo, constituindo o
que o autor chama de suplemento social. (BHABHA, 2003, p.220)
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de poder ¢ monopolio dos sentidos por ela construidos e advogados. Portanto, o que ¢
difundido por um determinado discurso transforma-se no veiculo através do qual as formas de
pensar e as visdes sobre estas formas se concretizam, fazendo delas um importante sistema de
valores e condutas fundamentais para a manuten¢do da sociedade. Os valores difundidos
possuem a funcdo de permitir a inser¢ao dos individuos em espagos sociais determinados, nao
de forma direta, mas de forma negociada e simulada. Ao apresentarem um determinado
modelo idealizado de sociedade e ao fazé-lo identificar-se com uma determinada categoria, os
livros didaticos cumprem um dos objetivos centrais do sistema educacional: a inculcacao de
valores sociais. Mas como podemos definir esses valores? Karl Mannheim define-os dessa

forma:

Para nos os valores se exprimem inicialmente em func¢éo das escolhas feitas pelos
individuos: ao preferir isto ao invés daquilo, estou valorizando coisas. Os valores,
contudo, ndo existem somente no ambiente subjetivo como escolhas feitas pelos
individuos, mas ocorrem igualmente como normas objetivas, isto ¢, como conselhos.
Nesse caso clas sdo fixadas pela sociedade normalmente para servir de sinais de
trafego para regularem o comportamento ¢ a conduta dos homens. A principal
fungdo dessas normas objetivas ¢ fazer os membros de uma sociedade agirem e
comportarem-se de modo que de certa forma se ajuste ao padrdo de uma ordem
existente. Portanto, ha um ajuste continuo se processando entre o que os individuos
gostariam de fazer se suas escolhas fossem dirigidas apenas por seus desejos
pessoais e aquilo que a sociedade gostaria que eles fizessem. (MANNHEIM apud
VIANA, 2007, p.18)

Os valores sociais, conforme aponta Mannheim, consistem, na realidade, em um
conjunto de principios impostos de forma negociada, uma vez que, para difundirem-se, ndo
basta a imposi¢do direta, mas a aceitacdo por parte de um grupo, de uma categoria social,
sexual, étnica, profissional, que passam a ver, nesses valores, um conjunto de principios de
auto referenciacdo ¢ distingdo social. Para serem difundidos, no entanto, os valores ¢ o
discurso que da sentido aos mesmos, precisam de meios através dos quais os seus principios
adquiram certo ar de perenidade e certa concreticidade, ou melhor, espagos de apropriagao,
reproducdo e difusdo destes principios. Os livros didaticos de Histéria, uma das bases
materiais de difusdo dos valores sociais, exercem esse papel mediante a adocdo de estratégias
discursivas e metodologias referenciadas para a transmissao desses valores, transformando o
seu discurso em um espago de competéncia e de construcao de significados monopolizados e
monopolizadores, possibilitando a constru¢do de espagos de fala e silenciamento —
naturalizados — de quem ndo adquire a competéncia necessaria para o exercicio deste

monopolio.
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A cada postulacdo discursiva, a cada interpretagdo e reinterpretacdo destas
formulagdes, temos um importante jogo de disputa e controle que ajuda a construir o grau de
valoragao simbolica existente. Este caminho provoca a formulacdo de um conjunto de
representacdes sobre o social com o objetivo de possibilitar uma concretizacdo dos modelos
ideais de convivéncia e relagdo social, defendidos por determinados grupos ou sujeitos
historicamente constituidos. O conceito de representacdo passa entdo a se tornar um dos
elementos necessarios para a interpretacdo do livro didatico, enquanto produtor de sentidos e
difusor de valores. O conceito de representacao social segue, entdo, a mesma dindmica do
processo de inculcagdo de valores, ou seja, deve ser entendido ndo como um ato meramente
subjetivo e desprovido de interesses e estratégias de apropriagdo, mas, ao contrario deve ser
visto como uma ag¢ao social articulada e naturalizada, cujo objetivo seria o de tornar geral, os

principios éticos e morais defendidos por determinados grupos.

As representacdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnoéstico fundado na razio, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai para cada caso, o necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. As percep¢des do mundo
social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
proprios individuos as suas escolhas e condutas. (CHARTIER, 1990, p.17)

As representacdes do mundo social, como nos coloca Chartier, assumem o papel de
construir ideias, ritos, mitos e até estratégias de transmissdo do conhecimento entre as
diversas geracdes ou mesmo dentro de um unico grupo. Ao transformar a visdo de mundo de
um determinado grupo na visdo de mundo geral, que passa a simbolizar toda a sociedade, uma
determinada representagdo construida acaba por substituir o existente e transformar-se em
vestigio indicativo de uma determinada formacao sociocultural. O livro didatico, através da
constituicdo de um discurso que articula, a0 mesmo tempo, informagdo e valores de
convivéncia, constréi todo um universo representacional que passa a ser tomado como
realidade concreta.

Ao incutir valores, ao construir representacdes sociais € ao ocupar um papel
estratégico no cumprimento dos objetivos destinados ao sistema educacional, o livro didatico
adota uma nova funcdo: a de construtor de um determinado consenso sobre as narrativas
modelares e representacionais construidas no espago escolar. Ao desempenhar esta funcdo, o
livro didatico passa a ocupar um espaco central na rede de distribuicdo de poderes

estabelecida no e para o sistema educacional. Ao participar desta rede como elo construtor de
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consensos, o livro didatico passa a desempenhar a fun¢do de construtor de verdades, a qual
passa a se tornar uma das func¢des primordiais desempenhadas pelo livro didatico, pois, em
uma sociedade disciplinar como a sociedade contemporanea a constru¢ao de verdades torna-

se um dos meios mais eficazes de constru¢ao da ordem e da normalidade. Segundo Foucault:

Ha efeitos de verdades que uma sociedade como a sociedade ocidental, e hoje pode-
se dizer a sociedade mundial, produz a cada instante, Produz-se verdade. Essas
producdes de verdades ndo podem ser dissociadas do poder e dos mecanismos de
poder, a0 mesmo tempo porque esses mecanismos de poder tornam possiveis,
induzem essas producdes de verdades, e porque essas produgdes de verdade tém,
elas proprias, efeitos de poder que nos unem, que nos atam. (FOUCAULT, 2003a,
p-229)

A produgdo de verdades torna-se um dos elementos caracteristicos da sociedade atual
e €, nesse ponto, que o livro didatico de Historia encontra a plenitude de suas acdes. Ao
apresentar concepgdes de Historia, de tempo, de sociedade, de conduta social, de sujeito, e
utilizando-se, para esse fim de estratégias discursivas e de apelos imagéticos, os autores estao,
na realidade, impondo modelos tidos como realidades concretas de existéncia. Esta posicao
revela mais uma dimensdo do discurso didatico, ligada diretamente as estratégias de
sustentacdo e manutencdo do poder, uma dimensdo em que o livro didatico ocupa um espaco

central, mas na base do estabelecimento destas relagdes de poder.

Em geral, entendem-se como poder os efeitos de dominagdo que estdo ligados a
existéncia do Estado e ao funcionamento dos aparelhos de Estado. [...] As relagdes
de poder existem entre um homem e uma mulher, entre aquele que sabe e aquele que
ndo sabe, entre pais e criangas, na familia. Na sociedade ha milhares e milhares de
relagdes de poder e, por conseguinte, relagdes de forcas de pequenos
enfrentamentos, microlutas, de algum modo. Se é verdade que essas pequenas
relagdes de poder sdo com frequéncia comandadas, induzidas do alto pelos grandes
poderes do Estado ou pelas grandes dominacdes de classe, € preciso ainda dizer que,
em sentido inverso, uma dominagdo de classe ou uma estrutura de Estado s6é podem
bem funcionar se ha, na base, essas pequenas relagcdes de poder. (FOUCAULT,
2003a, p.231)

Ao abordarmos o livro diddtico como participante de uma rede de poder que se
estrutura sobre uma via de mao dupla, passamos a entender porque o Estado e seus
representantes mais ilustres, os intelectuais, adotam cotidianamente parametros € normas de
producao, distribuicao e circulagdo do livro didatico. Ao participar dessas “microlutas” o livro
didatico passa a ocupar um espaco central nesta rede de distribuicdo de poderes. Ao ter seus
parametros de produ¢do e suas normas de confeccdo textual definidos no limite da agdo

estatal o livro torna-se um dos instrumentos de afirmacao e reprodugao dos valores advogados
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pelo Estado, porém ao cumprir esta tarefa o livro possibilita a ampliacdo do universo de
informacao autorizando a inser¢do de sujeitos nem sempre contemplados no discurso oficial,
ao fazer esse movimento obriga o Estado a buscar formas de contemplar esses novos sujeitos,
evitando, dessa forma, a disseminacao de focos de resisténcia ao discurso imposto de forma
simulada.

Partindo da premissa de que o livro didatico de Historia consiste em um espaco de
estabelecimento da relagdo poder/saber e, por meio dessa relacdo, transforma-se em um
veiculo de imposicao de valores, que sO6 sdo apreendidos apdés um intenso processo de
negociacdo, foi possivel estabelecer os trés suportes basicos deste trabalho: o papel da
disciplina Historia na construgdo do conhecimento e compreensdo da sociedade; o livro
didatico; e a forma como os seus autores apropriam-se e reproduzem oS pressupostos
discursivos — tomados por eles como fundamentais —, possibilitando, ainda que de forma
dissimulada, a imposigdes de valores categoricos e hierarquizantes, que forjam a normalidade
sociocultural de um determinado tempo e espaco historico. No caso da Historia, trata-se de
buscar entender como funciona o discurso didatico, ou melhor, quais os fundamentos que
sustentam a didatica da Historia, do ponto de vista da producao do texto analisado, e como o
mesmo estabelece um monopodlio discursivo de grande importancia no processo de

reproducao social.

Nesta concepc¢ao, o livro didatico assume o papel de veiculo portador desta rede de
sentidos materializados no seu corpo. Assim, o discurso nele contido nunca se prende,
unicamente, ao que estd explicito no seu conteudo, mas, e principalmente, nas formas como o
mesmo ¢ construido no seu conjunto. O livro didatico €, pois, fruto de um conjunto de
relagdes direcionadas para um publico proprio, por este motivo, com suas leis proprias e suas
formas proprias de difusdo e leitura. A pratica de leitura que se desenvolve em torno do livro
didatico possui suas singularidades, diferindo das outras formas de leitura existentes. A forma
como o discurso existente no livro didatico ¢ observado sempre leva em conta o conjunto da
obra, a politica educacional existente em um dado momento histérico, as normas protocolares
que norteiam a sua produgdo e a industria a qual ela pertence. “Desde a origem, a imprensa
apareceu como uma industria regida pelas mesmas leis que as outras industrias e o livro como
uma mercadoria que os homens fabricavam, sobretudo, para ganhar a vida” (FEBVRE, 1992.

p.173).
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A cadeia construida pela industria da edigdo possibilita, grosso modo, uma
hierarquizacdo dos livros segundo: o valor simbélico adquirido por cada nivel®; o capital
cultural objetivado em cada obra; a vinculagao institucional dos autores; e o publico ao qual a
obra se destina. Os livros, desta forma, obedecem a um conjunto de regras e determinagdes
especificas que visam, entre outras questdes, a transformacdo destes livros em espaco de
difusdo do conhecimento e de formag¢ao de monopolios discursivos, construtores de verdades
e elaboradores de competéncias silenciadoras. Tal hierarquizagdo permite entender porque os
livros didaticos assumem a forma de um manual cujo objetivo principal seria a transmissao de
um saber pronto e acabado. No caso brasileiro, esta forma impositiva vem tornando-se cada
vez mais sofisticada, basta observarmos trés agdes marcantes:

1- A mudanca de concepgdo da politica educacional no final da década de 1980,
definindo os pardmetros da montagem do sistema nacional de ensino apoiado em uma politica
de organizagdo de parametros curriculares e diretrizes de ensino, além de uma politica de
distribuicdo regular de material didatico para as escolas publicas, entre eles o livro didatico;

2- A uniformizagao do processo de produgdo de livros didaticos através da criagao
do Programa Nacional do Livro Didatico, que passou a impor condigdes técnicas, tedricas e
metodoldgicas para aquisicao dos livros pelo Estado, transformando o Estado brasileiro no
maior comprador de livros didaticos do mercado nacional e, em consequéncia, provocando
uma reorganiza¢ao paulatina da Industria editorial com vistas a atender um cliente cada vez
mais exigente;

3- A reorganizag¢do programatica do ensino médio e a concepgdo do mesmo como
um nivel de ensino com uma dupla finalidade: possibilitar a ascensdo para o ensino superior €
a insercao dos jovens em uma sociedade de forma produtiva e racionalizada.

A partir dessas agdes comegam a ser montado um conjunto sistematico de acdes com
dois objetivos: explicitamente o motivo seria a equacionaliza¢do dos padrdes de qualidade e
distribuicao dos livros didaticos; e, em decorréncia desta a¢dao a constru¢ao de um sistema de
distribuicao controlado tanto na producdo, quanto na aquisicdo e distribui¢do. O livro
didatico, desta feita, amplia a sua importancia e a sua visibilidade, transformando-se no
principal material didatico utilizado no meio escolar. A forma como sdao encadeados os
assuntos, as disposi¢des capitulares, as assertivas informativas e, principalmente, o apelo

imagético cada vez mais frequente, fazem do livro didatico um elemento fundamental na

* Por nivel entendemos o espago de circulagio institucional de cada autor e obra. Assim as obras que se destinam
ao espago académico como obras de referéncia, enderecadas a um puiblico restrito, tem mais valor simbolico que
as obras que se designam a um publico mais geral ¢ de maior variedade, tal como o ptblico escolar.
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consolidac¢do dos objetivos inerentes ao exercicio da disciplina Historia. Os autores didaticos
tronam-se, desta forma, cada vez mais valorados, tanto pela industria editorial, quanto pelo
publico a que se destina a obra didatica. Esta valoragdo possibilitou a inclusdo, entre os
autores didaticos, de autores advindos do espaco académicos de maneira cada vez mais
frequente. Esta incluso permitiu ao mesmo tempo a amplitude do grau de valoragdo
simbolica dos livros didaticos e o aumento do valor comercial dos mesmos.

Com base nestes pressupostos e considerando-se a formagao dos sentidos existentes no
mundo da edigdo e do livro, € que, a analise do livro didatico de Histdria, visto aqui como um
subproduto do mundo do livro — e como um veiculo de inculcacdo valorativa —, porém com
caracteristicas epistemologicas e metodoldgicas proprias de elaboragdo, deve ser efetuada, ou
seja, a andlise do livro didatico deve levar em conta o sentido embutido na sua formulagado e a
relagdo do mesmo com o espago sociocultural em que, historicamente, estd inserido — em
nosso caso a sociedade brasileira no inicio do séc. XXI. A posi¢do de liminaridade ocupada
pelo livro didatico de Historia e o espaco duplo ocupado por varios de seus autores, faz com
que, cada vez mais, este instrumento didatico transforme-se em um importante instrumento de
inculcacao valorativa.

Com base nos elementos citados e nas indicacdes feitas pelos Guias do Programa
Nacional do Livro para o Ensino Médio em 2008 e 2012 ¢ que foi feita a escolha dos livros
utilizados para analise. Convém lembrar que os requisitos apontados, ndo foram seguidos a
risca, uma vez que ao analisar os Guias, percebemos que alguns livros, mesmo sem autores
ligados ao ensino superior, consistiam em instrumentos de andlise com importante
contribuicdo para o trabalho realizado. Desta forma a opg¢ao foi feita, com excecdo de um
unico livro, por livros didaticos em que, no minimo um autor, estivesse ligado as instituicdes
de ensino superior do pais. Assim os livros: “A Escrita da Historia”, da editora Escala
educacional, de autoria dos professores Flavio de Campos e Renan Garcia Miranda; “Historia:
Geral e do Brasil”, da editora Saraiva, de autoria do professor José¢ Geraldo Vinci de Moraes;
“Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio”, da editora Moderna, de autoria das professoras
Myriam Becho Mota e Patricia Ramos Braick; “Historia” da editora Saraiva, de autoria dos
professores Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos;
“Historia Do Mundo Ocidental”, da editora FTD, de autoria dos professores Anténio Pedro e
Lizanias de Souza Lima; “Historia Geral e do Brasil: trabalho, cultura e poder”, da editora
Atual, de autoria dos professores Luiz Koshiba e Denise Manzi Frayze Pereira; “Pelos
caminhos da Histéria”, da editora Positivo, de autoria do professor Adhemar Marques; e

“Rumos da Historia: Historia geral e do Brasil”, da editora Atual, de autoria dos professores
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Antonio Paulo Rezende e Maria Thereza Didier; passaram a compor a base empirica das
analises realizadas neste trabalho, ou seja, o conjunto das fontes que possibilitaram a
execugao dos objetivos adotados.

Como citado anteriormente os parametros adotados ndo foram seguidos rigidamente
assim os livros “Pelos Caminhos da Historia” de autoria de Adhemar Marques e “Historia:
Geral e do Brasil, trabalho, cultura e poder” de autoria de Luiz Koshiba e Denise Manzi
Frayze Pereira, ndo se enquadram em um dos requisitos adotados. O livro “Pelos Caminhos
da Histéria” tem como autor um professor atuante apenas no ensino médio, porém adotado
pelo PNLD, a sua escolha deu-se em virtude da estreita ligacdo do projeto editorial deste livro
com o projeto editorial do livro “Histéria” publicado pela editora Lé e que tinha entre seus
autores o professor Adhemar Marques. O livro “Historia”, publicado pela primeira vez em
1990, foi considerado, para o periodo, um projeto inovador, sendo um dos primeiros a utilizar
como perspectiva programatica a Histéria Integrada, cujo ponto de partida era a formacgao da
civilizag¢ao ocidental moderna. Quanto ao livro “Historia Geral ¢ do Brasil” o mesmo nao foi
adotado pelo PNLD, mas chama a atengdo que um dos autores, o Prof. Luiz Koshiba,
participou da comissdo de implantagdo do Exame Nacional do Ensino Médio. Fato
interessante quando se leva em conta que o ENEM tem sua programac¢do vinculada aos
principios definidores dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, uma das
condigdes necessarias para a inclusao dos livros nos Guias do PNLD.

O trabalho divide-se entdo em quatro capitulos. No primeiro capitulo, intitulado “O
elemento dos sentidos, ou o sentido dos elementos: o complexo mundo do livro didatico de
historia”, o objetivo serd analisar a relagdo entre livro, discurso e pratica de leitura observando
os elementos formativos do livro didatico de Historia, as normas protocolares e a didatica da
Historia, na confeccdo deste livro didatico e, o discurso e a industria editorial, como
elementos centrais para a realizagao do exercicio proposto.

No segundo capitulo intitulado “distribui¢do de poder e apropriacao do saber: espaco
escolar e livro didatico na configuragdo do ensino de Histdria”, analisa-se a relacdo entre o
espaco académico, o espago escolar e o papel desempenhado pelas disciplinas escolares na
constitui¢do e manutencdo do sistema de ensino. Para efeito dessa anélise o espaco académico
serd abordado apenas como um espaco de referéncia e em estreita vinculagdo com o espaco
escolar, espaco de analise central deste capitulo. Para a realizagdo dessa acao abordaremos o
papel desempenhado pelo curriculo, tomado, nesse ponto, como instrumento de
sistematizagdo e controle do conhecimento no espaco escolar, e abordado em suas duas

dimensdes principais: enquanto curriculo geral sistematizado a partir da acdo desempenhada
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pelo sistema de ensino nacional; e como grade curricular especifica da disciplina Historia,
onde desempenha uma fun¢do direcionada para a definicdo das estratégias e metodologias de
ensino a serem empregadas no cumprimento dos objetivos elencados para a disciplina
Historia. A disciplina Historia, por sua vez, serd observada como um espago estratégico para
aculturacdo das novas geragdes e para a defini¢do pratica dos objetivos direcionados ao livro
didatico de Historia. Por ultimo, analisaremos os manuais dos professores constantes nos livro
didaticos escolhidos, como forma de demonstrar a atuacdo dos mesmos enquanto
sistematizadores do conhecimento a ser trabalhado pelo professor em sala da aula.

No terceiro capitulo intitulado “O Texto autorizado: Estado e Industria editorial na
configuracdo do livro didatico” faremos uma analise dos condicionantes da elaboragdo dos
livros didaticos existentes no mercado editorial atual. Para tento, abordaremos o papel
desempenhado pelo Estado na determinacao das normas e parametros de confec¢ao do livro
didatico a ser indicado nos Guias do PNLD, enfatizando-se o papel desempenhado pelos
PCN, PCNEM e pelos editais da Coordenacao Geral de Produgdo do Livro, responsaveis pelo
estabelecimento das normas a serem cumpridas pelas editoras participantes do processo de
avaliacdo dos livros didaticos adquiridos pelo Estado. Finalizando o capitulo faremos uma
analise do papel desempenhado pela industria editorial nesse processo, mais especificamente,
das formas de reorganizagdao dessa industria com vistas a atender as exigéncias do Estado,
mantendo os ganhos e a vinculagdo com o seu principal cliente.

No quarto capitulo faremos uma analise detalhada dos livros didaticos escolhidos, com
0 objetivo de apontar os valores advogados pelos mesmos e as formas textuais adotadas para a
inculcacao desses valores. Para tanto dividiremos a anélise dos livros em dois niveis: o oficial,
organizado a partir dos principios estruturados pelo Estado e das normas de aceitagdo das
publicacdes didaticas; em seguida faremos uma anélise denominada de andlise de sentidos,
onde os livros serdo analisados individualmente e ao final serdo apresentados os pontos em
comum na constru¢do do discurso didatico, principalmente no tocante a: concepc¢do de
Historia, ideia de formagdo sociocultural e a visdo das minorias, tomando por base a
concepe¢do de um discurso direto, esquematico e impositivo.

Convém lembrar que estas imposi¢cdes, tal como se apresentam no discurso
pedagogico, sdo feitas de forma dissimulada e negociada, onde se estabelece uma relagao de
mao dupla entre: livro e sociedade; e autores e corpo discente. Estas simulagdes podem ser
observadas nas formas como os referidos autores reforcam o papel desempenhado pelos
“manuais dos professores” e na forma como os mesmos indicam problemas, resolugdes e

principalmente, formas de analisar e compreender certos assuntos. Com relagdo ao livro
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propriamente dito, podemos observar estas simulacdes, agora direcionadas aos alunos, nas
formas como estdo dispostos os capitulos; no total de paginas destinadas a cada assunto; no
enfoque dado a assuntos ditos inovadores e imprescindiveis; e na forma de tratamento dado
aos assuntos introduzidos no livro didatico por pressdes advindas do meio social’. Outro
ponto importante de observagdo diz respeito 4 forma como sdo tratados os assuntos referentes
a espacos € sujeitos “estranhos” ao discurso pedagodgico da Historia, mas precisamente a
naturalizacdo e racionalizagdo da relagdo problematica entre a leitura pedagogica e a

existéncia performativa dos suplementos sociais (BHABHA, 2003, p.223).

> Um exemplo destas inclusdes pode ser percebido na introdugdo dos estudos sobre Historia da Africa e da
cultura afro brasileira na educacédo basica, a partir das pressdes exercidas pelos movimentos sociais, nas décadas
de 1990 e 2000, e pelos Centros de Cultura Negra existentes no Brasil.
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CAPITULO 1

O ELEMENTO DOS SENTIDOS OU O SENTIDO DOS ELEMENTOS:

O complexo mundo do livro didatico de Historia

1.1 Uma triplice relacio: Livro, discurso e pratica de leitura

O livro, enquanto produto de um mundo especifico’, possui uma série de
caracteristicas que o colocam como forjador de imagens, ou seja, enquanto um discurso
materializado, o livro transforma-se em um importante veiculo de mensagens e de imagens,
cujo fim ultimo seria o de criar um espaco proprio € por sua vez um sentido proprio. Nesse
ponto, o livro e o livro didatico® (uma das ramificacdes do sentido do primeiro) possuem um
importante valor na forma¢do de um espago que se define ndo apenas pela questdo
socioeconOmica, mas principalmente pelas caracteristicas socioculturais dos grupos
envolvidos. Logo, um estudo do livro, em si, passaria, antes de tudo, por um estudo do
significado do livro, das praticas de leituras e do espaco de difusdo e criagdo de sentido do

mesSmo.

Assim, evitando tomar as diferengas sociais entendidas como diferengas
socioecondmicas, parte-se da observagdo da area de circulagdo de um género textual
ou editorial (Livro didatico) [...]. Depois de reconhecer as fronteiras de circulagdo
deste artefato cultural, trata-se de compreender como os diversos meios e
comunidades usam e interpretam de varias formas o mesmo artefato. [...] Parece-me
que isto abre necessariamente a defini¢@o de social, a categoria do social, que talvez
seja demasiado estreita quando ¢é pensada unicamente a partir de critérios
socioecondmicos. (CHARTIER, 2001, p.66-67)

* Admite-se aqui a nogdo postulada por Pierre Bourdieu e Roger Chartier; do primeiro adotou-se a perspectiva do
livro como uma mercadoria simboélica, a qual, agregada de valores sociais, desempenha um papel central na
difusdo e racionalizacdo dos valores sociais inculcados a partir do sistema educacional; e do segundo a idéia de
que esta mercadoria simbolica possui um mundo préprio, que ndo se restringe somente ao autor do livro, mas
que se estende a um complexo sistema de construgdo das formas discursivas de representatividade social. No
dizer de Chartier, o mundo da edi¢do. (BOURDIEU; PASSERON, 2008); e (CHARTIER, 2001).

> Ao tomar o livro didatico como extensdo do livro em geral, estamos adotando a ideia do livro didatico como
um prosseguimento das diversas modalidades de livros, porém com caracteristicas diferenciadas dos demais
livros existentes. O Livro didatico, neste ponto, passa a ser visto como um produto especifico do meio escolar,
ou mais precisamente da cultura escolar. Segundo Alain Choppin a analise do livro didatico deve sempre levar
em conta “a complexidade do objeto “livro didatico”, a multiplicidade de suas fungdes, a coexisténcia de outros
suportes educativos e a diversidade de agentes que ele envolve” (CHOPPIN, 2004, P.552). Observado como um
objeto com um alto grau de complexidade, destinado a um publico extremamente diversificado e com diferentes
niveis de aprendizagem e respeitando a normas e pardmetros que estdo para além da disciplina especifica ao qual
ele se dirige, o livro didatico, passa a assumir uma série de especificidades que impedem a sua observagdo a
partir das mesmas regras e normas que condicionam a observag@o dos demais tipos de livros.
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O que se percebe ¢ que, o livro, enquanto produto, deve ser visto como um artefato
sociocultural, que constroi seu espaco e suas defini¢des internas e externas, assim como o seu
meio de circulagdo e suas formas de utilizacdo. O termo sociocultural aplica-se,
principalmente, devido ao fato do livro, tal como o conhecemos, ser um produto préoprio da
sociedade ocidental contemporanea. Esta constatacdo ndo desconhece as implicagdes
econdmicas que se introduzem no mundo do livro, mas pretende observar o significado do
mesmo, muito além do seu atrelamento com as contingéncias geradas a partir destas
implicagdes. Ao adotar uma concepcdo de livro como artefato do mundo da edi¢ao na
sociedade ocidental, estamos dirigindo a nossa andlise para as formas como o mesmo
possibilita a apropriagdo e reprodugdo de discursos diversos e, a partir destes discursos, a
difusdo de valores sociais de convivéncia, fundamentais na manutencdo da ordem e da
normalidade social.

O ponto de partida da anélise® pretendida seria a forma como a comunidade de autores
didaticos’, ao se apropriar de um determinado discurso tedrico, torna-se agente difusor de
todo um conjunto de principios e normas protocolares fundamentais para a sobrevivéncia do
“corpus social”. Tal ato constroi-se ndo de forma mecanica, mas de acordo com os critérios
epistemoldgicos e a visdo de mundo® de cada autor. Ao formular um livro, o autor introduz no
corpo do mesmo, trés elementos que passam a se tornar a marca principal do discurso contido
no texto: o seu estilo, o contexto social em que se insere e a sua concepcao de mundo. Os trés
elementos, como partes interativas de um discurso textual, possibilitam outro processo, o da

apropriagdo, por um publico leitor, dos sentidos que perpassam a obra literaria. Esses

% Para referenciar a analise realizada neste capitulo, buscamos, com bastante recorréncia, uma literatura sobre o
livro didatico situada na década de 1990, principalmente em se tratando de autores brasileiros. Tal fato decorre,
tanto da atualidade destes escritos, quanto do volume de informagdes necessarias a este trabalho.

7 0 termo autor didatico, tal como utilizado neste trabalho, tem por finalidade diferenciar os autores de livros
didaticos dos autores de obras de referenciagdo académica, ainda que o mesmo autor ocupe os dois espagos.
Flavia Caimi, ao diferenciar os dois niveis de escrita cita: “o autor de livros didaticos, assim como o historiador,
¢ essencialmente um selecionador. Enquanto este seleciona dentre incontaveis manifestagdes humanas, aquelas
que acha mais importantes para o processo historico, o primeiro privilegia, entre os ja consagrados fatos
historicos, aqueles que julga dignos de serem repassados pelo ensino fundamental e médio”. (CAIMI et al.,
1999, p. 78)

% Para efeito deste trabalho as expressdes “visio de mundo” e “concepgdo de mundo”, sio adotadas como
sindnimas. Tal adog¢do justifica-se pela necessidade de compreender o espaco ocupado pelo livro didatico no
complexo mecanismo de estruturagdo e manutencao da relacao saber/poder. Partindo desta premissa adotamos o
conceito postulado por Silma do Carmo Nunes, quando define concep¢do de mundo como “o conjunto de
representacdes que os homens constroem dele para si e para a sociedade na qual estdo inseridos” , sendo,
portanto portadores de visdes que sdo sempre particulares e categdricas, mas que tentam se impor como visdes
gerais em uma determinada sociedade. Partindo desta premissa a autora aponta para o fato de que a construgéo
destas concepgdes de mundo € inerente ao trabalho do profissional do ensino de Historia e que elas advém da
formagdo do referencial tedrico deste profissional tanto por parte das teorias educacionais como das teorias da
Historia. Esta fusao permite a defesa consciente, ou inconsciente, dos modos de viver, pensar ¢ se relacionar com
a sociedade. (NUNES, 1996, p 25; 109)
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sentidos, multiplos na sua existéncia, sdo apropriados de formas diferenciadas, e ndo podem
ser observados somente pelas suas facetas socioecondmicas, mas, sobretudo pelas formas
gerais como o mundo social se constitui, inclusive as formas simbolicas.

O processo de apropriagdo e reprodugao dos sentidos contidos em um texto deve levar
em conta dois elementos fundamentais para a analise: a forma como o discurso ¢ apropriado e
reproduzido nos textos literarios (didaticos ou ndo); e as praticas de leitura’ que possibilitam a

apropriacao e a formagao dos sentidos textuais.

O principio destas praticas de leitura consistiria em levar em conta a relagdo do que
¢ dito em um discurso e do que ¢ dito em outro, o que ¢ dito de um modo e o que ¢
dito de outro, procurando “escutar” a preservagdo do ndo dito no que ¢ dito:
presenca produzida por uma auséncia necessaria. (ORLANDI, 2001, p.60)

As praticas de leitura sdo, portanto, fruto direto da forma como o leitor, dentro de todo
o contexto relacional que envolve a producao da obra, articula o seu grau de entendimento e
de codificacdo dos discursos existentes, quer de forma explicita ou implicita. Neste ponto, a
analise do livro, como artefato culturallo, ndo deve desconsiderar que o mesmo consiste em
um discurso materializado, € que, portanto, esta imiscuido por relagdes conflitantes e por
disputas de espago e monopolio da informagdo constituida.

O discurso textual conduz desta forma, a um complexo sistema de exclusao montado
desde a apropriacdo dos elementos que constituirdo tal discurso até o momento final da sua
transmissdao. Um dos elementos mais marcantes seria o que Foucault chama de “vontade de
verdade”, elemento imanente ao discurso e responsavel por sua for¢a, assim como por sua

materialidade.

Ora, essa vontade de verdade, como os outros sistemas de exclusdo, apdia-se sobre
um suporte institucional: ¢ ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo um
compacto conjunto de praticas como a pedagogia, € claro, como o sistema de livros,
da edi¢do, das bibliotecas, das sociedades de sabios outrora, os laboratorios hoje.
Mas ela também ¢ reconduzida mais profundamente, sem duvida, pelo modo como o

? As praticas de leitura serdo abordadas em dois momentos especificos: as praticas adotadas pelos autores,
responsaveis pela formagdo do discurso textual; e as praticas adotadas por um publico leitor, que permite a
difusdo e a reprodugdo dos sentidos contidos nos livros didaticos. Convém lembrar que esta abordagem nao sera
feita de forma linear, mas em conjunto com as andlises sobre o papel desempenhado por cada um dos atores
envolvidos no processo de elaboragéo do livro didatico.

' A cultura contemporanea possui seus padrdes de identificagdo e representagdo e o livro acaba exercendo um
papel fundamental na manutencdo destes padrdes. Observado deste ponto o livro se torna um espago
fundamental para a construc@o destas representagdes, cuja fungdo mais imediata seria a naturalizag¢@o do violento
processo de exclusdo, interdigdo e silenciamento, das agdes sociais hierarquizadas e hierarquizantes. Dai a nogdo
de livro como um artefato sociocultural.
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saber ¢ aplicado em uma sociedade, como ¢ valorizado, repartido ¢ de certo modo
atribuido. (FOUCAULT, 2002a, p 17)

Os discursos escritos assumem, desta forma, forca de lei na distribuicdo ¢
categorizacdao do saber. Ao serem construidos e, posteriormente, difundidos, estes discursos
tornam-se meios dos quais uma intensa rede de poder e significagdo se estrutura e se
consolida, transformando os elementos conflitantes da sociedade e as interpretagdes subjetivas
dos autores em certezas monopolizadas e monopolizantes em relacao a distribuicdo do saber.
Para entendermos melhor este mecanismo, basta observarmos atentamente o rol de conteudos
e a distribuicio dos mesmos nos livros didaticos de Historia''. Ao serem estruturados em uma
determinada ordem e¢ de maneira quase igual em um grande conjunto de livros, estes
conteudos transformam-se em “verdades” e por este motivo adquirem, paulatinamente, um
valor axiomatico sem o qual “torna-se impossivel” qualquer interpretagao ou valoragao social.

O sentido de verdade contido no discurso textual assume desta feita, outro papel, o de
possibilitar uma invisibilizagdo do autor, fazendo com que os sentidos inseridos no texto
sejam tomados apenas como fontes de verdades e mentiras, naturalizadas e universalizadas.
Para tanto, um complexo sistema de elaboragdo do discurso escrito — composto por editores,
diagramadores, revisores, mercadores, etc. — atua ativamente na tentativa de purificar o
discurso de seus conflitos e ambiguidades, apresentando-o como obra exclusiva das intencdes
objetivas do autor. O processo de apropriacdo e de valoragdo que referencia o saber do autor,
como no caso do conjunto de influéncias tedricas e profissionais adquiridas, ¢ praticamente
apagado nesta perspectiva.

O segundo ponto seria o entendimento de que os discursos contidos nos livros ndo sao
produtos exclusivos da intencdo do autor, mas de todo um mundo no qual o mesmo ¢
produzido, o mundo da edi¢do, logo a observacdo das praticas de leitura estd intimamente
ligada a cadeia de produgdo do livro, enquanto artefato cultural, onde se desenvolvem: o papel
do processo editorial e de seus integrantes na fabricacdao do livro. “Nao ha melhor maneira de
mostrar que os autores ndo escrevem os livros, mas que estes sdo objetos que requerem

numerosas inten¢des” (CHARTIER, 2001, p.10).

" Tomemos como exemplo trés livros didaticos de Historia do Ensino Médio: Historia das Cavernas ao Terceiro
Milénio de Myriam Becho Mota e Patricia Ramos Brayck, da editora Moderna; o livro Histéria dos autores
Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina de Castro da editora Saraiva e o livro A
Escrita da Historia, dos autores Flavio de Campos e Renan Garcia Miranda, da editora Escala Educacional.
Apesar de escritos por autores das mais diferentes tendéncias tedricas e por professores que se destacam no meio
académico, como produtores de obras referenciais. Reproduzem, mesmo com variagdes estilisticas e com
supostas diferencas pontuais, os mesmos contetidos, inclusive nas mesmas ordens de temas e capitulos. Tal
exercicio discursivo € que transforma as interpretagdes pessoais de cada autor em uma “realidade concreta”.
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Os autores, que se inserem neste mundo como a parte visivel, sio homens de um
tempo e um espaco historicamente determinados. Enquanto sujeitos difusores de um
determinado saber, possibilitam a categorizagdo e a valoragdo do texto escrito, tal exercicio

1255

ocorre mediante o desempenho de uma “fun¢do autor “”, que caracteriza a maneira como

determinados discursos circulam em um meio social historicamente constituido.

Um nome de autor ndo ¢ simplesmente um elemento em um discurso (que pode ser
sujeito ou complemento, que pode ser substituido por um pronome, etc.): ele exerce
um certo papel em relagdo ao discurso: assegura uma fung@o classificatoria: tal
nome permite reagrupar um certo nimero de textos, delimita-los, deles excluir
alguns, opd-los a outros. Por outro lado ele relaciona os textos entre si. Enfim o
nome do autor funciona para caracterizar um certo modo de ser do discurso.
(FOUCAULT, 2001, p. 273)

O autor do discurso impresso — em nosso caso os livros didaticos — torna-se pega
fundamental na engrenagem produtiva e na circulagdo do mesmo no meio social. Portanto, a
analise do discurso textual, tomado no seu aspecto significativo, deve passar pela anélise do
papel do autor na confecgdo deste discurso; como o mesmo se apropria dos saberes difundidos
na sociedade; o capital cultural objetivado contido em sua producdo material (o livro); o
espaco de competéncia e o0 monopdlio discursivo, que permitem a interpretacdo do discurso
como verdade; e a pratica de leitura que possibilitou a constru¢do do seu referencial tedrico,
assim como a construcao de um determinado consenso sobre o estado em que se encontra a

matéria analisada.

Nio ¢ suficiente, no entanto, deter-se nas questdes que se referem aos autores e ao
que eles escrevem; é necessario, também, prestar atengdo aquilo que eles silenciam,
pois se o livro didatico é um espelho, pode ser também uma tela. Essa observagdo
nao vale apenas para os livros didaticos de histéria ou de literatura, que
imediatamente nos vem a mente; a analise de livros didaticos de ciéncia mostra que
estes também apresentam uma visdo consensual e normalizada do estado da ciéncia
de sua época; toda controvérsia é deliberadamente eliminada da literatura escolar.
(CHOPPIN, 2004, p. 557)

A interpretacdo do papel desempenhado pelo autor na confeccdo do livro se

completaria pela analise da elimina¢do dos discursos dissonantes e pelo conhecimento das

"2 0 termo fungio autor, tal como designado por Foucault, serve para distinguir o nome préprio do autor, tomado
aqui como um aspecto menor desta fungdo, do nome que serve para categorizar o discurso e permitir a sua
circulac@o social, segundo Foucault “ha em uma civilizagdo como a nossa um certo nimero de discursos que sdo
providos da fungdo autor, enquanto outros sdo dela desprovidos. A fung@o autor ¢, portanto, caracteristica do
modo de existéncia, de circulagdo ¢ de funcionamento de certos discursos no interior de uma sociedade.”
(FOUCAULT, 2001, p. 274)
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formas de leitura adotadas na construg¢do dos sentidos a serem transmitidos e apropriados em
um meio sociocultural especifico.

Como vemos, o processo de transmissdao e difusdo dos saberes — terceiro passo na
construgdo da analise didatica — s6 se conclui quando ocorre, por parte de um publico leitor, a
apropriacdo dos sentidos valorativos embutidos no discurso. Este processo de apropriacao,
que ¢ socialmente desigual, deve levar em conta as formas do dito e do ndo dito do discurso,
uma vez que entre a intengdo discursiva e a apropriacdo valorativa existe uma dobra que
impede o conhecimento do sentido literal imposto pelo autor. O conhecimento desta dobra
discursiva, que faz com que o sentido construido adquira interpretagdes multiplas, s6 se torna
possivel levando-se em conta o publico leitor a que se destina este discurso e as praticas de
leitura desenvolvidas por este publico’’.

Quando se fala em leitura, o nosso pensamento constroi uma cadeia de interpretagdes
em que se admite o ato de ler como um processo mecanico através do qual o conhecimento,
tal como se institui nos textos, ¢ imediatamente e amplamente absorvido por um leitor ideal —
tanto quanto o produtor do texto — que o autor admite como seu publico principal. Neste
aspecto, a leitura corresponderia, apenas, ao simples entendimento dos sentidos diretos dos
textos, tomados aqui como mero conjunto alfabético, ou seja, “pensamos imediatamente nos
textos compostos, segundo a nossa maneira de escrever por meio de um alfabeto”
(BRESSON, 1996, p. 25). Durante muito tempo, principalmente por influéncia da linguistica
estruturalista do discurso, essa era a maneira de se entender um texto, levando-se em conta

apenas as suas formulagdes lexicais.

Acreditou-se frequentemente que as dificuldades da escrita e da leitura deviam ser
procuradas na forma do grafismo e sua organizagdo sequencial de direcdo. Orton,
nos anos quarenta, atribuiu as dificuldades patologicas, encontradas na
aprendizagem da leitura (dislexia) a dificuldades na organizagdo do espago,
dificuldades que entdo acreditava-se mais frequentes nos canhotos que nos destros e
que tornaram mais dificil o tratamento das sequéncias de caracteres orientados.
(BRESSON, 1996, p.26)

A andlise das praticas de leitura e do discurso seria feita, entdo, com base nas
observagoes de carater clinico, subvalorizando, desta forma, as questdes ligadas ao contexto e

aos significados implicitos no discurso textual. As formas de apreensao do discurso produzido

13 . . g . , . . . /. .

Ao confeccionar um Livro Didatico a industria da edi¢do visa, sempre, atender as demandas deste publico,
atrelando o autor a um conjunto de normas e diretrizes que terminam por definir o perfil discursivo adotado em
cada obra.
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seriam reduzidas a meras questdes patologicas, onde os problemas motores e neuroldgicos

seriam os determinantes principais das distor¢des interpretativas na leitura.

O problema da leitura ndo esta ligado a identifica¢@o dos tragados dos caracteres e
de suas regras de encadeamento, como esta agora bem estabelecido. Assim como as
dificuldades da aritmética ndo dependem da grafia das cifras. Ou, antes, sdo apenas
dificuldades minimas, e erros tais como as grafias em espelho ndo entravam mais a
leitura do que gralhas de impressdo. (BRESSON, 1996, p.27)

O que se evidencia, a partir do escrito, ¢ que o problema da leitura, tal como se coloca
hoje, ndo pode levar em consideracdo apenas distor¢des de natureza psiquica e motora, mas,
toda uma teia de relacdes, que vem embutida nas praticas de leitura ¢ na elaboragdo dos
textos, na qual se trava um conflito constante entre o que ¢ imposto € o processo de
apropriacao por parte do leitor.

A analise do processo de apropriacdo do texto sempre leva em consideragdo uma
disputa constante pelo controle e difusdo dos sentidos. “Desta maneira, o conceito de
apropriacao pode misturar o controle e a invengao, pode articular a imposi¢ao de um sentido e
a produc¢do de novos sentidos” (CHARTIER, 2001, p.67). A apropriacdo dos sentidos de um
texto lido sempre ocorre mediante uma luta. Esta luta constitui, de fato, a forma como um
segmento impde ao outro, através de normas protocolares diversas'®, uma visdo do mundo,
um corpo de valores socioculturais, enfim uma ideologia'. Esta forma de observar as praticas
de leitura e, consequentemente, a apropriagdo dos discursos textuais através das mesmas,
consiste em um rompimento radical com a ideia de que o sentido do texto desejado por um
autor devesse inscrever-se integralmente no espirito dos leitores de forma clara e cristalina.

Pensar os hébitos de leitura significa pensar como os sentidos, construidos a partir dos

textos, adquirem significados plurais e moveis, ou seja, a forma como um texto ¢ decodificado

'* Entenda-se como normas protocolares as agdes desenvolvidas e institucionalizadas no meio escolar com o fito
de tornar mais eficaz a inculcagcdo de valores necessarios & manutengdo da ordem vigente. Estas agdes
institucionalizadas estdo presentes na concepgao de curriculo existente no meio escolar; nas praticas discursivas
que permeiam as concepgoes de ensino; ¢ nas agdes racionais e arbitrarias desenvolvidas, tal como a agdo
pedagogica (no sentido que lhe da Pierre Bourdieu).

15 0 conceito de ideologia adotado baseia-se na concepgo de Andrew Vincent quando coloca que “as ideologias
sdo corpos de conceitos, valores e simbolos que incorporam concepcdes da natureza humana e, assim, apontam o
que € possivel, ou impossivel aos homens realizar; as reflexdes criticas sobre a natureza da interacdo humana; os
valores a que os homens devem aspirar ou a que devem rejeitar; e as medidas técnicas corretas para a vida social,
econdOmica e politica que atenderdo as necessidades e interesses dos seres humanos.” (VINCENT, 1995, p 28).
Apesar de direcionar o conceito para a andlise dos diversos movimentos sociais ocorridos no séc. XX
(liberalismo, socialismo, conservadorismo, feminismo, ecologismo, nacionalismo) esta concepcdo de ideologia
pode ser aplicada ao livro didatico de Historia, principalmente se o mesmo passa a ser assumido como um
espago de “explicitagdo e interpretagdo das mais diversificadas formas de organizagdo e manutengdo das
sociedades humanas no decorrer das eras e periodos historicos” (expressdo comum aos primeiros capitulos e as
apresentagdes dos livros didaticos analisados).



37

provoca apropriagdes das mais diversas possiveis, logo, a pratica ai desenvolvida sera sempre
uma pratica que envolve dois niveis fundamentais: o privado, da constru¢do dos significados a
partir do suporte epistemologico do leitor; e o publico, onde os significados construidos se
difundem, criando novas apropriagdes e reprodugdes. Segundo Chartier, tomar tal postura

significa:

[...] pensar que os habitos de leitura que ddo aos textos significados plurais e moéveis
situam-se no encontro de maneiras de ler, coletivas ou individuais, herdadas ou
inovadoras, intimas ou publicas e de protocolos de leitura depositados no objeto
lido, ndo somente pelo autor que indica a justa compreensdo do seu texto, mas
também, pelo impressor que compde as formas tipograficas, seja com objetivo
explicito, seja inconscientemente, em conformidade com os habitos do seu tempo.
(CHARTIER, 1996, p.78)

Como se pode perceber, a leitura, no sentido que ¢ tomada, ndo pode ser vista como
fruto do espontaneismo individualista, mas como resultado de uma acdo conjunta que articula,
ao mesmo tempo, autor, editor, leitor e texto. Ao se partir da premissa de que os autores sao
apenas parte do processo de fabricagdo e divulgacdo do livro, adota-se a postura de que toda e
qualquer pratica de leitura faz parte de um imbricado sistema inserido em um espago social
historicamente determinado.

Na sociedade contemporanea, os padrdes de producao e difusdo dos livros ndo podem
ser vistos dentro de um rigido sistema de hierarquizacdo cultural, mas sim dentro de um
sistema fluido, em que o mercado e seus epigonos editoriais acabam ditando a forma de
difusdo das informacgdes — no sentido da cultura escrita — e, de certo modo, das apropriagdes

da mesma.

De fato, hoje estdo bem atestados, tanto o manuseio de textos eruditos pelos que ndo
o0 sdo, quanto a circulagdo, nem exclusiva e nem mesmo majoritariamente popular,
dos impressos de grande difusdo. Os mesmos textos e livros sdo objetos de multiplas
decifragdes, socialmente contrastantes — o que deve levar, necessariamente, a
completar o estudo estatistico de suas distribui¢des com aqueles de seus usos e
empregos. Acrescentar, portanto, ao conhecimento das presencas dos livros aquele
das maneiras de ler. (CHARTIER, 1996, p.79)

A decifrac¢do dos textos, partindo deste pressuposto, também ndo pode ser vista como
algo linear, pois o processo de editoracdo, ao se incorporar a concepcao, acaba desenhando
um novo sentido para o discurso. A apropriagao que se da neste ponto diz respeito a forma
como um referido autor decodifica, analisa e reproduz em seus textos um determinado suporte

teorico e um determinado conjunto valorativo fundamental para a compreensdo do mundo
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social'®. Um bom exemplo ¢ visto na configuragio estética dos livros didaticos adotados
atualmente; a forma como os capitulos sdo dispostos, a apresentagdo dos termos centrais, a
adequacdo do vocabuléario ao linguajar usual, todos esses elementos constituem formas de
apropriacao e reproducao de textos referenciais a partir dos quais o autor constroi os seus
argumentos ¢ impde de forma dissimulada e negociada os valores sociais que advoga e

introduz em seu texto.

Essa constatacdo permite tragar um espaco de trabalho, [...] que situa a produgio do
sentido, a “aplicagdo” do texto ao leitor como uma relagdo modvel, diferenciada,
dependente das variagdes, simultaneas ou separadas, do proprio texto, da passagem a
impressdo que o da a ler e da modalidade da sua leitura (silenciosa ou oral,
sacralizada ou laicizada, comunitaria ou solitaria, publica ou privada, elementar ou
virtuosa, popular ou letrada, etc.). (CHARTIER, 1990, p.26)

O espaco de trabalho tragado €, justamente, o espago de constituicdo do discurso
textual e de como o mesmo se difunde no meio social. Parte-se do pressuposto de que o
discurso ¢ um “efeito de sentido entre locutores, trazendo em si as marcas da articulagao da
lingua com a historia” (ORLANDI, 2001, p.63). O discurso assume, entdo, uma fun¢do social
que ndo ¢ abstrata, tampouco universal, mas que ¢, sobretudo, material, representacional e
historica e que, em nosso caso, possui o texto como espaco de materializacao.

O texto escrito passa a compor a base empirica de analise do leitor com um conjunto
logico e coerente de sentidos. Ao ser observado como base de anélise para a construgdo das
multiplas interpretacdes, o texto passa a ser visto como a contrapartida do discurso, sumindo,
desta forma, toda e qualquer nogdo fechada do texto. Este ponto de andlise permite romper
com a ideia de que somente o conteudo semantico do texto basta para a concepcao da
interpretagdo. Na realidade, ao interpretar um determinado texto o leitor apropria-se,
geralmente de forma indireta e simulada, de todo um conjunto de sentidos e significados que
passam a compor, em larga escala, de forma direta e explicita, o universo valorativo de suas

condutas sociais.

1 «Qs discursos que circulam no Livro Didatico sdo praticas socioculturais, discursivas e extra-discursivas. Sob
tal 6tica, uma obra literaria nao é apenas produto do trabalho de “escritura” de um unico autor, ela nasce do seu
relacionamento com outros texto e estruturas da propria linguagem. Logo os discursos tem a ver com relagdes de
poder e com os saberes produzidos nessas relagoes. Fica claro, assim, que a narrativa ndo ¢ (e nem pretende ser)
um discurso neutro, um tipo de “espelho” que teria o poder e a pretensdo de “revelar” o interior dos sujeitos,
reproduzindo e atendendo aos desejos, pensamentos e sentimentos. Nao ser neutro, também, ndo nos da direito a
recorrer a elementos indutivos em nossas argumentagdes”. (OLIVEIRA, 2007, p. 71). Pensar essas questdes
como formas interpretativas especificas do livro didatico, significa pensar uma pratica de leitura adequada a
fluidez e as metamorfoses temporais e histdricas ocorridas neste objeto cultural.
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O espaco escolar, na sociedade contemporanea, consiste em um lugar em que este
mecanismo de imposicdo negociada e apropriagdo desigual se desenvolve de forma mais
. - , . . . 17 . .
radical. Ao exercer uma agdo pedagogica com vistas a inculcar valores = socioculturais
responsaveis pela manutengdo da ordem social, os agentes escolares — dentre eles os livros
didaticos — naturalizam e racionalizam uma pratica discursiva excludente e hierarquizante,
tanto em relagdo aos demais espagos sociais equivalentes, quanto em relagdo aos sujeitos que

compdem este espaco.

Sabe-se que a educacgdo, embora seja de direito o instrumento gragas ao qual todo
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
discurso, segue, em sua distribui¢do, no que permite e no que impede, as linhas que
estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢cdes ¢ lutas sociais. Todo sistema de
educagdo ¢ uma maneira de manter ou de modificar a apropriagdo dos discursos,
com os saberes e poderes que eles trazem consigo. (FOUCAULT, 2002, p. 43-44)

O espaco escolar — espaco de desenvolvimento da educacdo formal, institucional —
funciona, desta forma, como o meio eficaz de valorar e hierarquizar as praticas discursivas de
cada individuo. Ao propor um modelo de discurso que se pretende portador de verdades, a
educagdo institucional visa controlar as duas pontas do processo de intercambio do saber no
meio escolar: a producdo e a recepgdo. Ao exercer este controle através de agdes articuladas e
dissimuladas sob o manto da objetividade e da neutralidade, este sofisticado sistema passa a
contribuir, sobremaneira, para a manuten¢ao da ordem vigente. Os livros didaticos, enquanto
produtos do meio escolar, atuam de forma estratégica e paulatina na realizagdo desse objetivo
cultural do sistema escolar, a socializacao (aculturacio) dos individuos (CHERVEL, 1990, p.

190).

Uma vez que s3o destinados a espiritos jovens, ainda maledveis e pouco criticos e
podem ser reproduzidos e distribuidos em grande nimero sobre todo um territoério,
os livros didaticos constituiram-se e, continuam a se constituir como poderosos
instrumentos de uniformizagdo nacional, linguistica, cultural e ideolégica.
(CHOPPIN, 2004, p. 560)

70 conceito de valor utilizado neste trabalho parte das concepgdes de dois pensadores: Agnes Heller ¢ Karl
Mannheim. Para ambos os valores sdo atributos e escolhas feitas pelos individuos dentro de um contexto social
determinado, portanto os valores s3o ao mesmo tempo “subjetivos” e “objetivos”. Apesar de consistirem em
“uma escolha consciente” dos individuos os valores s6 podem ser compreendidos se observados socialmente, ou
seja, apesar de terem no individuo o seu ponto de partida e chegada, a sua configuracdo depende de todo um
conjunto de normas e regulagdes sociais que permitem ao mesmo tempo a sua dispersao e a sua generalizagao,
“portanto ha um ajustamento continuo se processando entre o que os individuos gostariam de fazer se suas
escolhas fossem dirigidas apenas por seus descjos pessoais ¢ o que a sociedade quer que eles fagam”.
(MANNHEIM; HELLER apud VIANA, 2007, p. 17-18)
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O trabalho desenvolvido neste ponto direciona-se ao campo das praticas simbolicas,
possibilitando a formagdo de novos juizos valorativos e novas interpretacdes. Estas praticas
simbolicas sao sempre multiplas quer no seu entendimento, quer no seu sentido original, logo
a transmissdo de um determinado saber de um nivel mais elevado a outro menos erudito,
sempre vai permitir, tanto por meio de quem faz a transposi¢do, quanto por meio de quem

interpreta o transposto, leituras variadas do discurso proferido.

Pensar o texto abrindo-se a interpretacdo, coloca-nos na posig¢do de considerar que
essa relagdo entre discurso e texto ndo é, pois, dada. Ela estd sempre sendo
elaborada, mesmo se, como sabemos, ha modos institucionais, na historia de toda a
formacdo social, de se administrar a divisdo social do trabalho da leitura,
estabelecendo-se quem tem e quem nao direito a interpretacdo e em que condigdes.
(ORLANDI, 2001, p.66)

Ao se observar o texto como um elemento aberto as mais diversas interpretacdes,
passa-se a admitir o discurso como um instrumento de mediagdo, como um campo estratégico
em que se articulam saber e poder. O discurso passa a constituir, também, um espacgo de agao
politica'®, pois se se admite que a linguagem, assim como os demais elementos
comportamentais, insere-se no complexo mundo da relagdo poder/saber, logo devemos
admitir que ndo hé linguagem sem visdo de mundo, sem historicidade, sem instrumentos de
controle. Todo este conjunto de elementos possibilita a acdo politica do discurso e, por este
motivo, admite-se também que a andlise de discurso deve levar em consideracdo a agdo

politica que se desenvolve sobre os sentidos.

E esse jogo nos/sobre os (e ndo dos) sentidos ¢ a marca da lingua (sujeita a
equivoco) na textualizacdo. Logo, ¢ a materializagdo do politico no dizer (e, por ele,
temos a materializagdo da ideologia, presenca do equivoco na relagdo da lingua com
a histéria). E dessa forma que podemos concluir que a leitura atesta os modos de
materializa¢do do politico. Ler é fazer um gesto de interpretacdo configurando esse
gesto na politica da significagdo. Leituras diferentes ndo sdo gratuitas nem brotam
naturalmente. Elas atestam modos de subjetivacdo do sujeito pela sua relacdo com a
materialidade da linguagem, ou melhor, como corpo do texto que guarda em si
vestigios da simbolizagdo de relagdes de poder, na passagem do discurso a texto, em
seus espagos abertos de significagdo. (ORLANDI, 2001, p.68)

Apesar de a referéncia ser direcionada ao politico e ao ideoldgico, o que se coloca de
maneira geral ¢ a necessidade de romper com visdes lineares e mecanicas de observacdo do

texto. Logo, ndo ¢ no texto em si que devemos procurar as multiplas possibilidades de leitura

' A agdo politica do discurso ocorre no momento em que o mesmo forja ideias e opinides, além de possibilitar
acOes materiais que s@o resultado direto das suas formulagdes representacionais, do processo de apropriagdo
discursiva e, é claro, das transmissdes valorativas imiscuidas no mesmo.
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e imposi¢des, mas na confluéncia do texto com os elementos do discurso. Toda pratica de
leitura deve sempre ser observada dentro de um espago historicamente constituido entre o
texto e o discurso. Em se tratando da analise feita sobre os textos didaticos e as formas de
construgdo do discurso interpretativo a partir e sobre os mesmos, a pratica de leitura realizada
nesse espago de entremeio possibilita uma visualizagdo do livro tomando por base os

elementos de cristalizacdo e objetivacao do seu discurso textual.

A escrita, neste caso, constitui-se enquanto espagos de analises, compreendida
enquanto uma pratica que configura espagos, que institui rostos. Diversos aspectos
considerados “naturais” nos Livros Didaticos sdo fruto da tecnologia que os tornou
possiveis, rebentos do encontro entre poder e linguagem, uma operagdo que articula
um lugar social, uma disciplina do conhecimento ¢ a elaboracdo de um texto. A
importancia de se interrogar a conexdo entre linguagem e poder sugere a percepgao
da relagdo saber/conhecimento como um didlogo com outros saberes, € ndo como
uma transmissdo arbitraria de conhecimento, pela qual os estudantes e consumidores
sdo vistos como monadas, receptaculos de conceitos, de teorias e interpretagdes
(MOREIRA apud MOREIRA, 2007, p. 68)

O papel da relagao poder/saber, tal como descrita acima, seria, neste ponto, o de
forjadora das intengdes iniciais do discurso e possibilitadora da decodificagdo do mesmo. E
neste ponto que se pode assumir a perspectiva de que as leituras feitas sdo sempre carregadas
de forte contetido representacional — no sentido de um corpo conceptual epistemoldgico que
forma opinides e juizo valorativo — e, portanto, ndo pode ser desprezado todo um processo
anterior de formacao deste conteudo, ja4 que o mesmo ¢ fundamental na forma como a leitura

e, em nosso caso os livros didaticos, se estruturam.

Os discursos s@o elementos ou blocos taticos no campo das correlagdes de forga;
podem existir discursos diferentes, ou mesmo contraditérios dentro de uma mesma
estratégia; podem, ao contrario, circular sem mudar de forma entre estratégias
opostas. Nao se trata de perguntar ao discurso sobre o sexo de que teoria implicita
derivam, ou que divisdes morais introduzem, ou que ideologia — dominante, ou
dominada — representam; mas, ao contrario, cumpre interroga-lo nos dois niveis, o
de sua produtividade tatica (que efeitos reciprocos de saber e poder proporcionam) e
o de sua integracdo estratégica ( que conjuntura e que correlagdo de forgas torna
necessaria sua utilizacdo em tal ou qual episédio dos diversos confrontos
produzidos). (FOUCAULT, 2003, p. 97)

. . . C 1y 19 .
Os discursos textuais, ou melhor, os Livros Didaticos ~, como observamos, consistem
em instrumentos de materializagdo da relacdo poder/saber no meio escolar. Seu conteudo

impositivo e sua estética modelar impulsionam todo um construto tedrico que tem por fim

' A explicitagdo dessa relagio de forma mais detalhada sera feita no quarto capitulo quando os livros serdo
analisados detalhadamente.
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ultimo a utilizagdo de taticas de controle e reprodugdo social. Convém lembrar que tal
controle, por razdes que lhe sdo imanentes nunca ¢ exercido em sua totalidade e que o proprio
discurso que veicula e produz o poder, refor¢ando-o, também pode expor, minar e até mesmo
permitir barrar este poder (FOUCAULT, 2003, p. 96). Tal questao tem um resultado direto,
fazer com que a reproducdo social, por mais que seja tentado, nunca se complete, ou melhor

. . . 20
seja sempre exercida com “falhas” e “defeitos”

, resguardando o poder estratégico de agdo
dos sujeitos envolvidos.

Os livros sdo construgdes textuais e, como tais, discursos carregados de sentidos que
nunca sao unicos. Ao tentar reter estes sentidos em seus limites tipograficos, dando a eles uma
pretensa direcdo linear e unificada, a industria da edicdo — em todas as suas fases e com todos
os seus agentes — acaba por produzir sentidos diversos. A leitura dos textos, assim como a
producdo, também apresenta os mesmos problemas, ou seja, ao tentar formular um sentido
objetivo, a pratica de leitura acaba conduzindo a sentidos muitas vezes opostos aos
pretendidos. Esta “inversdo” presente nos textos faz com que a relacdo leitor/autor seja uma
relagdo de construgdo, provocando uma “variacao” constante dos sentidos e das posi¢des
ocupadas dentro do universo relacional em que o texto/discurso se situa.

Nesta concepgdo, o livro, e o livro didatico mais precisamente, assumem o papel de
veiculos portadores desta rede de sentidos materializados nas praticas simbolicas adotadas
pelos autores. Assim, o discurso nele contido nunca se prende, unicamente, ao que estd
explicito no seu conteudo, mas, também, as formas como o mesmo ¢ construido interpretado e
apropriado. O livro é, pois, fruto de uma industria voltada para um publico proprio, por este
motivo, com suas leis proprias e suas formas proprias de difusdo e leitura. A pratica de leitura
que se desenvolve em torno do livro possui suas singularidades, diferindo das outras formas
de leitura existentes. A forma como o discurso existente no livro é observado sempre leva em
conta o conjunto da obra e a industria a qual ela pertence. “Desde a origem, a imprensa
apareceu como uma industria regida pelas mesmas leis que as outras industrias e o livro como
uma mercadoria que os homens fabricavam, sobretudo, para ganhar a vida” (FEBVRE, 1992,
p.173).

Enquanto mercadoria, o livro e a industria da impressdo constroem uma hierarquia
propria que, de acordo com os desejos da industria cultural, serve para diferenciar os diversos

tipos de publico, e, claro, os leitores aos quais se destinam. Convém lembrar que esta

% Quando utilizamos os termos falhas e defeitos estamos nos referindo a forma como Chartier observa a dupla
conceitual apropriagdo/reproducdo, para ele a apropriagdo ¢ socialmente desigual e a reproducdo ¢
historicamente incompleta. Tal constatagdo impede qualquer sentido de literalidade ou de linearidade na relagdo
entre imposic¢ao discursiva e apropriagdo de sentidos. (CHARTIER, 2001).
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hierarquia nao pode ser encarada de forma rigida e que, ndo muito raro o que ¢ destinado a um
tipo de publico acaba tornando-se acessivel a outro. Um exemplo desta diluicdo ¢ a forma
como a literatura de cunho erudito acaba sendo apropriada por um publico leitor de origem
social e intelectual diversa.

A cadeia construida pela industria da edicdo concebe, grosso modo, dois tipos de
livros®!: os de elaboragdo livre (romances, ficcionais, periddicos informativos, etc.) e os livros
manualisticos (técnicos, didaticos, académicos, missais, etc.). Os livros de elaboragao livre
possuem como caracteristica a “liberdade” de escrita do autor, que impde ao livro uma marca
individual construida a partir de seus principios formativos. Os livros manualisticos, como o
proprio nome ja denuncia, sdo formulados mediante normas protocolares distintas e circulam
em meios restritos, como escolas e universidades.

Conforme observamos, a analise da relagao entre livro, discurso e pratica de leitura
como forma de entender o complexo mundo do livro didatico de Historia, ndo pode ser feita
de forma linear, parte a parte. Tal analise, pela propria natureza dos elementos envolvidos,
deve ser realizada de forma concomitante, onde cada elemento é observado sempre em
relagdo aos demais. Por estabelecerem uma relagdo de interdependéncia, fundamental para o
entendimento do livro didético, estes elementos s6 adquirem sentido quando observados em
uma via de mao dupla, ou seja, qualquer referéncia a um dos trés, mesmo que de forma
sucinta, so tera relevancia se os demais forem abordados.

Com base nesses pressupostos e considerando-se a formacao dos sentidos existentes
no mundo da edi¢do e do livro, é que a andlise do livro didatico, visto aqui como um
subproduto do mundo do livro, porém com caracteristicas epistemologicas e metodoldgicas
proprias de elaboragdo, deve ser efetuada, ou seja, a andlise do livro didatico deve levar em
conta o sentido embutido na sua formulagdo e a relacdo do mesmo com o espago sociocultural

em que, historicamente, esté inserido.
1.2 Entre a Forma e o Conteudo: Os elementos constitutivos do livro didatico de historia
Compreender o sentido e os elementos que formam o livro didatico ¢, antes de tudo,

compreender a propria concepcdo admitida sobre o livro didatico no Brasil, tanto no que se

refere ao nivel legal, quanto ao nivel cultural. O livro didatico, enquanto artefato pedagdgico

*! Esta formulagdo, além de ser extremamente genérica, constitui-se apenas na forma de caracterizar, para efeito
de analise, o livro didatico, demonstrando, desta forma, as diferengas tanto no processo de elaboragdo quanto nos
objetivos com relagdo as outras publicacdes.
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surge, no Brasil, por volta da década de 1850%%, quando surgiram as primeiras demandas por
livros didaticos, tanto a nivel provincial, quanto municipal. Da segunda metade do Séc. XIX,
até a Era Vargas, os livros didaticos brasileiros, entre eles os de Historia, foram editados
longe do controle estatal. As editoras existentes no periodo atuavam livremente sem uma
estética padronizada das suas producdes. Os proprios livros, apesar de possuirem um publico
comum, identificavam-se, frente a este publico de formas diferentes: como “Compéndios”,
“Pequeno Compéndio”, “Epitome”, “Nog¢des”, “Quadros”, “Carta aos Professores”, “Pequena
Historia”, etc. (COSTA, 2011) — O termo Livro Didatico nao era comum destas exposic¢oes. O
conteudo existente nestas obras, ndo raras vezes era eurocéntrico, seguindo orientagdes
estabelecidas diretamente pela linha tedrica e ideoldgica do autor. Tal questdo fica evidente
quando observamos a forma como os diversos autores referem-se a seus livros, além de
expressarem-se de formas diferenciadas, chamam atengao as colocagdes diminutivas quanto
ao valor da obra. Expressdes como: “meu pequeno livro”, “Pequeno compéndio”, “Pequena
Historia™>, etc. para livros extensos e que se propunham abarcar todo o conhecimento da
época.

Durante toda a Primeira Republica a persisténcia de um ensino direcionado a uma elite
letrada e agroexportadora, avida por reconhecimento internacional, legou aos livros didaticos
de historia uma perspectiva eurocéntrica — do ponto de vista do contetido — e localista — do
ponto de vista da transmissdo de valores socioculturais de convivéncia. A descri¢do da

historia do Brasil como um apéndice da Historia europeia e a narrativa factual, romantica,

heroica e erudita, dava ao livro didatico uma fei¢do entusiasta e oficial. Tais questdes sdo bem

2 Para Laurence Hallewell, apesar de ja existirem publicagdes direcionadas ao meio escolar desde 1828, foi
apenas na década de 1850 com a atuagdo de Baptiste Louis Garnier que comegou a se desenvolver, no Brasil,
uma mentalidade editorial direcionada para a producdo de livros escolares brasileiros, segundo o autor, Garnier
“se tornou o primeiro editor ¢ envidar um verdadeiro esforco para atender as necessidades de livros escolares
brasileiros e assumir um risco comercial por sua propria iniciativa”. Foi Garnier, quem editou, a partir de 1861, o
livro Ligdes de Historia do Brasil para Uso dos Alunos do Colégio D. Pedro II, de autoria de Joaquim Manoel de
Macedo. Este livro ¢ considerado o primeiro livro didatico publicado no Brasil. (HALLEWELL, 2012, p. 216)

> Jodo Ribeiro ao se referir ao livro de sua autoria “Historia do Brasil — Curso Superior. Adoptado no Gymnasio
Nacional”, publicada pela Francisco Alves em 1914, usa o termo “pequeno Livro”; Araripe Jinior, ao analisar o
livro de Jodo Ribeiro utiliza o termo “Compéndio Elementar” para classificar a importancia do livro prefaciado;
Jonatas Serrano, ao referir-se ao seu livro “Epitome da Historia Universal”, publicado pela Francisco Alves em
1912, utiliza o termo “modesto compéndio”’; Jodo Francisco da Rocha Pombo, autor do livro “Historia do Brasil
— com muitos mappas histdricos e gravuras explicativas”, publicado pela edigdes Melhoramentos em 1925 — ja
na sua 25 edi¢do, utiliza o termo “esta pequena Historia” quando tenta abordar a importancia do livro; Osério
Duque-Estrada, autor do livro “Noc¢des de Histéria do Brasil (obra officialmente adoptada nas escolas primarias
do Distrito Federal)”, publicado ‘pela Francisco Alves, em 1925, utiliza o termo “pequeno livrinho” para
caracterizar a obra. Estas caracterizagdes trazem um aspecto interessante; os autores consideram-nas como obras
de transposi¢do do conhecimento, diminuindo, para eles o valor demonstrativo da obra, quer seja pelo fato de se
basearem em analise de terceiros, quer seja pelo publico a que estas obras se destinam. Outro dado importante
diz respeito ao fato de estes autores serem formados em areas de conhecimento diferenciadas como: Direito,
Engenharia, Matematica, Fisica, etc. (COSTA, 2011)
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percebidas em uma narrativa feita por Rocha Pombo sobre o golpe de Estado dado por

Floriano Peixoto no inicio da republica:

E o que ¢ ainda mais doloroso ¢ que nos primeiros dias que se seguem, teve o
marechal motivos para crer que se ndo enganava. Devia ter-lhe parecido que o paiz
inteiro acudia a applaudir-lhe o patridtico heroismo. De todos os estados “choviam”
adhesdes ao seu acto: governadores, guarnigdes, politicos militantes endere¢avam-
lhe telegrammas calorosos” (ROCHA POMBO, 1924, p. 546)

Ao tentar enfatizar a acao de Floriano Peixoto, Rocha Pombo produz uma analise bem
aos moldes do espirito bacharelesco e esponteneista da elite brasileira do periodo. Para
justificar as a¢des adotadas pelo ditador utiliza termos como: “mais doloroso”, “Patridtico
heroismo”, “choviam adhesdes”. Estas expressdes vém acompanhadas, no paragrafo posterior,
de enfoques salvacionistas e de uma profunda ufanizagdo da ordem estabelecida, encerrando o
capitulo com a seguinte expressao “o Dr. Prudente de Moraes, eleito para suceder a Floriano
interpoz o seu prestigio e conseguiu fazer a paz” (ROCHA POMBO, 1924, p. 550). A fun¢ao
de protetora da ordem e do bem-estar do pais estava, de uma vez por todas, ¢ conforme o
autor, nas maos da “laboriosa e bem feitora” elite.

O livro didético, enquanto artefato pedagdgico unificado e padronizado, surge, do
ponto de vista legal, a partir da reforma educacional do Estado Novo quando, na tentativa de
criar um curriculo nacional, foi instituida pelo ministro Capanema a Fundag¢do Nacional do
Livro Didatico, cujo objetivo principal seria o de proporcionar, principalmente no campo da
disciplina Histéria (objeto deste trabalho), uma substituicdo dos “velhos manuais europeus”
por “livros genuinamente nacionais”.

A Reforma Capanema, instituida no Estado Novo, constituiu a primeira tentativa
concreta de assegurar a divulgacdo de obras com interesses nacionais e culturais. Segundo o
decreto-lei n.° 1.006 de 30/12/38, em seu artigo 2.°, o livro didatico seria entendido da

seguinte forma:

Art. 2° Para efeito da presente lei, sdo considerados livros didaticos os compéndios e
os livros de leitura de classe.

Pardg. 1.° - Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente as matérias
das disciplinas constantes dos programas escolares;

Parag. 2.° - Livros de Leitura de classe sdo os livros usados para a leitura dos alunos
em aula: tais livros também sao chamados de livros de texto, livro-texto, compéndio
escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico. (BRASIL, 1938)

De acordo com o artigo citado, observam-se duas preocupacdes: a de formar um

curriculo nacional que determine, inclusive, como devem ser vistos os materiais didaticos
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existentes, bem a exemplo da corrente educacional vigente na época®®, ¢ a tentativa de romper
com o modelo francés, criando no pais um modelo mais adequado aos padrdes socioculturais
inaugurados com o Movimento Modernista da década de 1920.

O papel impositivo do livro didatico ja se encontra explicito no proprio artigo e em
seus paragrafos, que trazem embutidos no seu contexto a forma de concepcao institucional do
livito e o seu atrelamento com dois campos fundamentais, tanto na manutencdo do seu
significado explicito, quanto na sua difusdo: as politicas governamentais relativas a educacao
e as normas protocolares existentes em cada época. No proprio decreto lei estas questdes estao
bem postas, principalmente no capitulo II que trata da Comissdo Nacional do Livro Didatico.
A necessidade de um controle extremo sobre as fases de produgdo e distribuicdo do Livro
Didatico, assim como a padronizagdo de sua organizagdo estética e de seus conteudos vao

estar bem colocados no artigo 12, quando estabelece o seguinte:

Art. 12. A autorizagdo para uso do livro didatico sera requerida pelo interessado,
autor ou editor, importador ou vendedor, em peticdo dirigida ao Ministro da
Educagdo, a qual se juntardo trés exemplares da obra, impressos ou dactilografados,
acompanhados, nesta ultima hipdtese, de uma via dos desenhos, mapas ou
esquemas, que da mesma forem parte integrante. (BRASIL, 1938)

A necessidade de um controle excessivo ¢ justificada pelo Governo brasileiro pelo
persistente separatismo, principalmente de determinadas comunidades de imigrantes. A
constituigdo de uma gramadtica nacional e de um mercado de livros em lingua nacional,
tornaram-se a bandeira de luta do governo Vargas, trazendo varios resultados para a produgao

de livros didaticos nacionais.

A padronizacdo da lingua e o centralismo do novo governo ampliava o mercado de
livros didaticos, uma vez que um dos principais alvos do governo Vargas era a
persistente manutengdo do separatismo de determinadas comunidades de imigrantes,
principalmente de origem alemd, que insistiam na manutencdo de sua lingua de
origem. Por isso, a necessidade de consumo de livros em lingua nacional, que a
partir de 1938 tinham a sua producdo orientada pela Comissdo Nacional do Livro
Didatico. (COSTA, 2011, p. 5)

Controlar a producdo e a circulacio do Livro Didatico constitui hoje, um dos

principais legados da CNLD. Durante o regime militar — 1964 a 1985 —, com a criagdo da

** Para o periodo esta concepgao constituiu “um significativo avango constatado por meio da tomada de medidas
que visaram concretizar o principio de ser tracada uma politica educacional de ambito nacional, principio este
grandemente defendido desde a década de 20 pelo grupo que pregava a modernizagdo educacional”. (RIBEIRO,
1998, p.145). Estes “inovadores” possibilitaram a introdug@o no Brasil do movimento Escolanovista.
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Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED)®, esta politica de controle e
distribuicdo do Livro Didatico se amplia, introduzindo no contexto de sua produgdo um
elemento novo; a figura do estado como grande comprador dos livros didaticos produzidos

em territorio nacional.

A COLTED enviava a lista de livros didaticos e técnicos ja publicados ao MEC
(depois de aprovados e selecionados por entidades especializadas), solicitava livros
novos e providenciava autores e editoras que seriam responsaveis por eles. Os titulos
aprovados eram adquiridos para distribuicdo as bibliotecas escolares. Para as
editoras este era um bom negocio. Depois de adequar seus “produtos” as exigéncias
governamentais, todo estoque da produgdo tinha um comprador garantido. Nos anos
70, o MEC passou a produzir livros didaticos em co-edi¢gdo com o setor privado.
Esta incumbéncia foi dada ao Instituto Nacional do Livro e, posteriormente, a
Fundagao Nacional de Material Escolar (FENAME). (SIMAN; SILVA, 2009, p. 5)

Seguindo a légica dos regimes de excec¢do, o Estado brasileiro tratou de cooptar o
mercado editorial oferecendo-lhe a certeza da venda de seus livros, desde que de acordo com
as diretrizes pedagdgicas e os principios advogados pelos intelectuais do regime. Os livros
didaticos, entre eles o de Historia, passaram por um intenso processo de refinamento estético
e sofisticagdo discursiva®®, visando adequar os livros a uma sociedade de mercado que se
ampliava no pais. Esta adequacdo, além de proporcionar uma massificagdo do livro didatico,
proporcionou, também, um redirecionamento do discurso adotado pelos autores.

O crescimento do publico escolar com a expansdo da rede publica e a entrada em cena
de setores sociais com poder aquisitivo mais modesto; o crescimento da rede de escolas
privadas, explicitamente direcionadas as classes médias e altas; além das necessidades
inerentes ao regime militar, exigiu dos autores de livros didaticos uma posicao mais clara em
relacdo a ordem social estabelecida, visando equacionar, através dos discursos pedagogicos,

.. . . . ee, 27 .
estes novos espagos sociais surgidos, ou ampliados durante o regime militar™’. Os livros

* Durante a ditadura militar criou-se a Companhia Nacional de Material de Ensino, cujo objetivo era centralizar,
a partir da publicacéo e distribui¢do de material didatico, a produgdo de livros didaticos e, desta forma ter, sob o
controle do Estado os elementos ligados ao mercado editorial (autores, editores, revisores, divulgadores, etc.).
Para implementar esta acdo foi criada em 1966 a Comissdo do Livro Técnico e Didatico com a funcdo de
“incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da Educacdo e Cultura, relacionadas com
a produgdo, a edicdo, o aprimoramento e a distribui¢do de livros técnicos e livros didaticos”. (MUNAKATA,
1997, p. 49)

% O refinamento estético e a sofisticagdo discursiva traziam incorporados uma perspectiva apologética do
regime, para tanto imagens e discursos enfatizando o progresso brasileiro e o carater salvacionista da
“revolugdo” de 1964, assim como a ideia de uma sociedade da ordem assentada no tripé familia, religiosidade e
passividade. Um bom exemplo deste discurso didatico esta na ufanizagdo da democracia racial e na pregacgdo
constante da “convivéncia pacifica” entre os diversos sujeitos sociais brasileiros. Os proprios movimentos
sociais, historicamente consagrados pela historiografia nacional, eram vistos de forma amena com informagdes
superficiais, ou muitas vezes ambiguas.

7 Esta a¢do é constatada na forma como os proprios livros didaticos sio editados e confeccionados neste
periodo. Para a escola publica adotava-se uma edigdo mais barata e menos duravel. Com os recursos advindos da
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didaticos, do ponto de vista material, passaram a constituir-se de dois volumes, sendo um
direcionado ao professor, com diretrizes e formas de abordagens do conteido e um
direcionado ao aluno com o contetido integral da disciplina em uma determinada série escolar.

Nos dias atuais torna-se bem referenciada a politica pactuada de controle exercida pelo
governo e pelo mercado editorial; o primeiro implementa politicas de controle apoiadas nas
comissoes, parametros e pareceres de amplitude nacional e o segundo, supostamente guiado
por estes parametros, contrata e constitui um verdadeiro exército de autores, revisores,
distribuidores, ligados as diferentes esferas do ensino. Estes elementos passam a “moldar” as
formas de abordagem e analise contidas nos livros didaticos. Tais questdes vao determinar de
certa forma, o contexto espacial e temporal do livro didatico provocando a reestruturacio do

seu sentido implicito e explicito.

Tendo por fungdo precipua apresentar os conteudos das matérias curriculares, sdo
“idealmente” organizados (os livros didaticos) em funcdo de determinadas
disciplinas (sdo livros de Historia, Geografia, Gramatica, etc...); sdo seletivos, na
medida que apresentam parcelas do conhecimento selecionadas do total disponivel,
acerca de determinada area do conhecimento humano; s@o simplificados de acordo
com a idade dos leitores a que se destinam; sdo seqiienciados, na medida em que as
informagdes contidas em um capitulo pressupdem informag¢des anteriores. Todos
esses elementos sdo privilegiados para aumentar a potencialidade da fungdo
pedagodgica dos livros destinados ao ensino.

Por outro lado o livro didatico é uma mercadoria. E, como tal (...), estd submetido
as leis do mercado.

Dai o duplo desafio com que se deparam os autores: produzir livros que satisfagam
as exigéncias pedagdgicas e que, a0 mesmo tempo, ndo se transformem em encalhes
nas editoras. (FRANCO, 19827, p.17-18)

A analise do livro didatico passa por um entendimento deste como um artefato do
mundo da edi¢do, mas que deve ser analisado de forma diferenciada, levando em conta o seu
publico leitor e a forma como o seu discurso textual ¢ construido (como ja abordado

anteriormente). As formas pedagdgicas existentes e os protocolos que envolvem a pratica de

venda de livros para o Governo editavam-se livros mais bem acabados e, ndo raras vezes, com mais informagdes
e mais detalhamento. As proprias editoras passaram a escalonar estes livros direcionando para as escolas
privadas as obras mais sofisticadas — do ponto de vista estético — e para as escolas publicas as obras consideradas
de menor valor informativo. Kazumi Munakata, em sua tese de doutoramento na PUC/SP em 1997, aborda esta
questdo ao reproduzir a entrevista de Wilma Silveira Rosa de Moura, responsavel pelo setor de edi¢ao da editora
Atica “Ndo podemos fazer para a escola publica um material que dé trabalho ao professor, que implique
preparagdo de aula, pesquisa além do livro. Porque ele ndo tem onde, ndo tem recursos, ndo tem formagio para
isso. A gente tem que fazer livros mais mastigadinhos, com aula prontinha do comeco ao fim. (MUNAKATA,
1997, p.151)

* Apesar de ser publicada na década de 1980, a obra em questdo tornou-se referéncia para as andlises
desenvolvidas, uma vez que as colocagdes sobre a constituicdo e o espaco da acdo do livro didatico podem
perfeitamente ser adotadas para as analises realizadas na atualidade.
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leitura do livro didatico ndo podem ser vistos como partes de um sistema universal de

convengdes, mas como um conjunto de agdes articuladas social e historicamente.

Atualmente se renovou ¢ se da énfase nas regulamentagdes, dos Estados ou das
Igrejas, que definiram os curriculos escolares, nas formas pedagogicas que se
apoiam nos textos que enunciam a norma didatica e em uma literatura escolar
especifica, distinta da que havia tradicionalmente nas escolas elementares da
primeira era moderna. (CHARTIER, 2001, p.74)

A medida que o livro didatico vai tomando sua forma definitiva dentro do meio
educacional, a vinculagdo do mesmo com as normas protocolares, ou institucionais, vai se
tornando mais intensa. As regulamentacdes governamentais, as normas didaticas e as
alteragdes curriculares por que passa o sistema de ensino em cada época historica vao
exercendo forte influéncia sobre a forma como os autores e editoras vao construindo os seus
livros. Analisar o livro didatico consistiria, pois, em analisar, além do seu contetido
informativo, os sentidos e significados que envolvem este artefato cultural, tanto do ponto de
vista interno, quanto do ponto de vista da sua vinculagdo com um complexo espaco social que
envolve, a0 mesmo tempo, industria editorial, o sistema de ensino e as normas protocolares

necessarias @ manutencao deste sistema.

Como produto cultural fabricado por técnicos que determinam seus aspectos
materiais, o livro didatico caracteriza-se, nessa dimensdo material, por ser uma
mercadoria ligada ao mundo editorial e a loégica da industria cultural do sistema
capitalista.

Constitui também um suporte de conhecimentos escolares propostos pelos curriculos
educacionais. Essa caracteristica faz que o Estado esteja sempre presente na
existéncia do livro didatico: interfere diretamente na elaboragdo dos contetidos
escolares veiculados por ele e posteriormente estabelece critérios para avalia-lo,
seguindo, na maior parte das vezes, os pressupostos dos curriculos escolares
institucionais. (BITTENCOURT, 2008, p. 301)

Como produto de uma sociedade em que os padroes de consumo e mercadorizagao
tornam-se norma de conduta cotidiana, tanto do ponto de vista material, quanto simbolico, e
de uma sociedade em que as formas de legitimacdo e reproducdo dos seus pressupostos
socioculturais materializam-se a partir do processo educacional e da formagao de um eficaz
sistema de ensino, o livro didatico, a exemplo desta, incorpora em sua constitui¢do 0s mesmos
topicos problematicos do espago social em que se insere, tornando-se um dos elementos

, . . 2
caracteristicos desta sociedade® .

29 . ~ . o~ . ~ . A
Certeau, ao analisar os padrdes de imposi¢ao e negocia¢do na sociedade contemporanea, aponta que uma das
grandes modificagdes ocorridas foi a substitui¢do do bindmio produgdo/consumo, pelo binémio escrita/leitura
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Neste ponto, o livro didatico assume, entdo, outra caracteristica, a de materializador,
através de seus textos e imagens, de um discurso pedagdgico normatizado pelo sistema de
ensino vigente. O livro didatico, como parte integrante deste sistema, torna-se um veiculo
fundamental na divulgacdo, “sendo de uma lingua Unica, ao menos de um conjunto de
referéncias comuns” (CHOPPIN, 2009, p. 73), pois, com seus quadros conceituais definidos e
com sua forma de escrita impositiva, cria padrdoes de interpretacdes e leituras que, em
determinados aspectos, estejam de acordo com as normas protocolares vigentes no meio

social.

Além disto, o livro didatico ¢ um instrumento pedagdgico inscrito em uma longa
tradi¢do, inseparavel, tanto na sua elaboracdo como na sua utilizagdo das estruturas
dos métodos e das condi¢des do ensino de seu tempo. O livro didatico, neste
aspecto, elabora as estruturas e condigdes do ensino para o professor, sendo
inclusive comum existirem os “livros do professor” ou do “mestre”. Ao lado dos
textos, o livro didatico produz uma série de técnicas de aprendizagem: exercicios,
questionarios, sugestdes de trabalho, enfim as tarefas que os alunos devem
desempenhar para a apreensdo ou, na maior parte das vezes, para a retengdo dos
conteudos. Assim, os manuais escolares, apresentam ndo apenas os contetudos das
disciplinas, mas como esse conteudo deve ser ensinado. (BITTENCOUT, 2002,
p.72)

O discurso existente nos textos dos livros didaticos €, pois, um discurso impositivo,
que dita regras de compreensdo e normas de utilizacdo do material. A propria pratica de
leitura do livro didético € uma pratica que impde parametros e periodos para a sua execugao,
tais como a leitura publica de trechos do livro, a memorizagdo de passagens assumidas como
centrais, a leitura silenciosa em ambiente privado como forma de construcao das andlises e, ¢
claro, a sala de aula como campo estratégico da explicitacdo do seu discurso em conformidade
com as diversas visdes de mundo confrontadas. Este aspecto ¢ bem sinalizado no Livro do
Professor da cole¢do Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio, da editora Moderna, de
autoria de Myriam Becho Mota e Patricia Ramos Brayck ao trabalhar a resposta de uma
atividade direcionada a andlise do papel da inquisi¢do no Brasil as autoras “propdem” o

seguinte:

Atividade de producdo de texto: Seria interessante que os alunos observassem que a
inquisi¢do ndo foi capaz de alterar o sincretismo religioso existente na colonia.

Segundo o autor a sociedade de consumo transformou a leitura, mais precisamente a pratica da leitura em um
aspecto fundamental do consumo — parcial, mas fundamental. Segundo Certeau, “Numa sociedade sempre mais
escrita, organizada pelo poder de modificar as coisas a partir de modelos escritos (cientificos, econémicos,
politicos), mudada aos poucos em “textos” combinados (administrativos, urbanos, industriais, etc.) pode-se
muitas vezes substituir o bindmio produgdo-consumo por seu equivalente e revelador geral, o bindmio escrita-
leitura. (CERTEAU, 1994, p. 262).



51

Outro aspecto a ser destacado: a comparacdo da inexisténcia de um Tribunal da
Inquisigdo instalado no Brasil, ao contrario do que ocorreu na América espanhola,
porém deve ser lembrado que a inquisi¢do esteve presente com as visitagdes do
Santo Oficio, quando o aparato repressor da igreja se deslocava até a colnia e o
terror e a delagdo se instalavam na sociedade. (MOTA; BRAYCK, 2012, p. 321)

Como podemos observar, além de indicar qual atividade deve ser realizada com
determinado tema, as autoras indicam as diretrizes da resposta. O mais interessante ¢ que
estas diretrizes ndo sdo indicadas para os alunos, mas para o professor. Expressdes como:
“seria interessante que os alunos observassem” e “outro aspecto a ser destacado”, demonstram
a necessidade de um controle sobre a capacidade explicativa do professor, uniformizando as
respostas e, estrategicamente, simulando estas imposi¢des sob o manto da facilitacdo do
trabalho docente.

O livro didatico assume, desta feita, a fung¢do de instrumental tedrico para o professor,
impondo conceitos, estratégias discursivas, normas metodoldgicas e, na maioria das vezes, as
formas de resolu¢do dos problemas elencados no texto. O entendimento destas a¢cdes depende
da anélise de trés elementos importantes na constru¢ao das nogdes sobre o livro de Historia: O
trindbmio historia escolar/sistema de ensino/livro didatico, enfatizando o papel destes trés
elementos na produgdo do livro didatico; o discurso do mesmo, observado a partir da sua
forma textual; e o papel desempenhado pela industria cultural na concep¢do contemporanea
de livro didético.

O agrupamento destes elementos serd feito, do ponto de vista metodoldgico, partindo-
se da triade constitutiva do livro didatico; observando dentro desta triade o papel das normas
protocolares e da didatica da Historia na formacdo do sistema de ensino do qual o livro ¢ parte
integrante, enquanto material didatico de grande utilizagdo. Realizada esta tarefa passaremos
para a analise dos discursos contidos no livro, e das concepcdes de mundo e o papel
desempenhado pelo mesmo na relagdo poder/saber, destacando-se o papel de controle
exercido sobre e pelos discursos construidos pelos autores. Para finalizar faremos uma andlise
breve do papel da Industria cultural na confeccdo e na organizagdo estética e informativa dos
livros didaticos no Brasil — com relagdo a este ultimo topico as andlises serao feitas de forma
genérica, uma vez que voltaremos a este tema no terceiro capitulo.

Ao se observar os elementos constitutivos do livro didatico, tal como o discurso € os
demais influenciadores que o condicionam, espera-se construir os elementos que abalizarao
esta andlise ¢ a forma de concepcao do livro didatico. Uma abordagem pautada nestes
elementos passa a ser uma agdo que observa o livro a partir de seu discurso — tomado ai no

seu sentido polissémico — e de sua atuagdo como elemento construtor de exceléncia, ou seja, a
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analise desenvolvida observa o discurso do livro didatico como um discurso competente que
se apropria e reproduz a seu modo os elementos que, para ele, constituem-se em elementos

formativos de seu espago.

1.2.1 A Histéria Escolar e o Sistema de Ensino™° na constituicdo do livro didatico

O livro didatico, enquanto material pedagogico fundamental para a construgao de
saberes, tem a sua especificidade ligada, entre outros elementos, ao papel que desempenham
na sua constitui¢do a Historia escolar: com seus termos, métodos, objetivos e finalidades; e o
sistema de ensino com seus instrumentos de manutencdo e difusdo. Logo, o estudo do livro
didatico de Historia passaria: pelo estudo de sua caracterizagdo enquanto texto historico; do
espaco ocupado pelos profissionais de ensino ligados a Historia; das normas protocolares que
norteiam o ensino de Historia; da didatica da Historia, como elemento de andlise do papel dos
curriculos escolares na construgao programatica da disciplina; e do papel desempenhado pelas
transformagoes ocorridas no sistema de ensino nacional na confeccdo dos livros adotados
pelas escolas e pelo Estado — através dos programas de aquisicdo e distribuicdo do livro
didatico no pais, com destaque para o PNLD.

O texto historico, como qualquer outro texto, possui uma série de normas € parametros
que atuam como elementos indispensaveis na constru¢do da sua originalidade. Tais normas e
parametros permitem ao autor do texto historico uma identidade e uma diferenciagdo frente
aos demais intelectuais que trabalham no campo da escrita. Esta identidade advém de uma
pratica discursiva e da constru¢do de um referencial tedrico que sdo imanentes ao campo de
acdo deste profissional. A prdopria caracterizagdo enquanto historiador, ou professor de
historia ¢ resultado direto desta concep¢do, uma vez que tais definicdes servem para
identificar os diversos sujeitos do conhecimento historico tanto a nivel interno como externo

ao campo

Sem duvida ¢ demasiado afirmar que o historiador tem o “tempo” como “material de
analise” ou como “objeto especifico”. Trabalha, de acordo com os seus métodos, os
objetos fisicos (papeis, pedras, imagens, sons, etc.) que distinguem no continuum do

390 sistema de ensino, segundo Bourdieu, consiste na institucionalizagio de uma agdo pedagdgica com vistas a
inculcar um determinado arbitrario cultural, utilizando para este fim uma logica propria e todo um trabalho
pedagogico amparado na atuagdo de um corpo de intelectuais e em um conjunto de procedimentos e agdes que
visam dar eficacia a este sistema de ensino. Estes procedimentos t€ém por objetivo a uniformizacdo e difusdo de
um conjunto de regras ¢ temas fundamentais para a reprodugdo da ordem social. Tal abordagem permite entender
o papel dos elementos constitutivos — curriculos, programas, normas, protocolos, etc. — na manutengdo deste
sistema e na confec¢@o dos materiais pedagogicos utilizados. (BOURDIEU; PASSERON, 2008.)
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percebido, a organizagdo de uma sociedade e o sistema de pertinéncias proprias de
uma “ciéncia”. Trabalha sobre um material para transforma-lo em historia.
Empreende uma manipulagdo que, como as outras, obedece as regras. [...]
Transformando inicialmente matérias-primas (uma informa¢do primaria) em
produtos standard (informagdes secundarias), ele os transporta de uma regido da
cultura (as “curiosidades”, os arquivos, as colegdes etc.) para outra (a historia).
(CERTEAU, 1982, p. 79)

Ao levar em conta o carater manipulatorio e inventivo do historiador, Certeau, além de
lhe dar nome e localidade socio-institucional, demonstra, também, que este intelectual
diferencia-se dos demais intelectuais que atuam nas outras dimensdes do campo da historia. A
mobilidade deste profissional nos diversos niveis do campo referido consiste em um dos
resultados diretos da gradacio interna existente na disciplina®' historia.

A rigor admite-se para o campo da historia duas dimensdes gerais: o ensino e a
pesquisa. Ao historiador caberia o espaco da pesquisa institucionalizada e legitimada pela
sociedade como elemento de “retratagdo” de si mesma. Ao professor caberia a estruturacao de
uma pratica pedagogica que transformasse os elementos da pesquisa em um discurso légico,
racional e, sobretudo, impositivo32. O elo entre estes dois profissionais seria, grosso modo, o
texto histdrico (livro) tomado em suas proprias diversidades internas e externas.

As regras de producdo do texto histérico chamaremos de normas protocolares, cuja
fun¢do seria embasar, do ponto de vista formal, as estratégias discursivas construidas pelos
intelectuais quer no campo académico, quer no campo escolar. Outra funcdo destas normas
protocolares™ seria o estabelecimento das 4reas de atuagdo especificas de cada espago — no
caso do livro didatico o espago escolar. O entendimento destas normas, no campo da historia,
faz-se mediante a propria definicdo do que chamaremos de historia escolar e das suas relagdes

com a histéria académica.

*! Para efeito deste trabalho adotamos o conceito de disciplina postulado por André Chervel que define disciplina
como “um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento e da arte”. (CHERVEL, 1990, p. 181). De acordo com o autor as
disciplinas escolares, apesar de terem uma economia interna e uma eficacia, ndo rompem com o verbo
disciplinar, no sentido forte do termo.

** Michel de Certeau ao apontar a diferenca imposta pela sociedade entre o ensino e a pesquisa escreve o
seguinte “O professor e empurrado para a vulgarizagcdo, destinada ao grande publico (estudante ou nio),
enquanto que o especialista se exila nos circuitos de consumo. A produgao histdrica se encontra partilhada entre
a obra literaria de quem “constitui autoridade” e o esoterismo cientifico de quem “faz pesquisa”. (CERTEAU,
1982, p. 74). Certeau ao fazer esta critica expde um dos grandes problemas do campo de a¢do da Historia; a
ténue ligacdo entre os niveis que compdem este campo: ensino e pesquisa; meio académico e meio escolar.

33 Por normas protocolares entendemos todo o conjunto de estratégias estabelecidas com o fito de proporcionar
uma individualizagdo do campo frente aos demais racionalizando as ac¢des cotidianas deste campo e criando um
rito, uma simbologia, uma pratica especifica, enfim um conjunto de praticas representacionais fundamentais na
transmissdo dos valores socioculturais de convivéncia. No meio escolar, estas praticas referem-se as normas
didaticas do discurso pedagogico, aos objetivos definidos para o desenvolvimento do processo ensino
/aprendizagem, as metodologias adotadas para a produgdo dos materiais didaticos e, por fim, as formas de
condugdo do processo de construgdo do saber.
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A histdria escolar ¢ uma configuragdo propria da cultura escolar, oriunda de processos
com dindmicas e expressdes diferenciadas, mantendo, na atualidade, relagdes de
didlogo e interpretacdo com o conhecimento histdrico stricto sensu e com a historia
viva, o contexto das praticas e representagdes sociais. Fonte de saberes e legitimagao,
o conhecimento histdrico “académico” permanece como referencia daquilo que ¢ dito
na escola, embora sua producgdo siga trajetdrias bem especificas, com uma dindmica
que responde a interesses e demandas do campo cientifico e que sdo diferentes
daquelas oriundas da escola, onde a dimensao educativa expressa as mediagdes com o
contexto social. (MONTEIRO, 2007, .p 123-124)

A histdria escolar deve ser vista como um elemento importante na configuragdo dos
niveis de estruturagdo do campo histérico. Logo, entender os mecanismos e materiais de
producdo desta historia escolar significa entender que tais mecanismos, devem ser observados
em uma dupla relagdo com a histéria académica. A analise da relagdo existente entre estes
dois universos de construgdo do conhecimento historico deve levar em consideracdo a
existéncia de uma via de mao dupla, onde ambas constroem ¢ mantém a identidade a partir de
um intenso processo de significacdo e ressignificagdo de seus sentidos e de seus objetivos. A
historia escolar ocupa um lugar de liminaridade dentro do campo e, s6 pode ser entendida, em
sua totalidade, se levarmos em conta, além das normas protocolares especificas da historia, as
normas protocolares que norteiam o sistema educacional. O livro didatico, enquanto produto
especifico desta historia, também ocupa um lugar de liminaridade, pois ndo pode ser
entendido sem levar em conta, conforme nos aponta Choppin (2004, p.552-553) o papel que
os diversos elementos que desempenham na sua elaboragdo, mais especificamente, o sistema
educacional.

O trindmio, historia escolar - livro didéatico - sistema educacional compde um lugar
privilegiado no processo ensino/aprendizagem e na formagdo social dos individuos. No
campo da historia o estudo da relacdo de mutua dependéncia entre estes trés elementos
tornou-se possivel a partir do momento em que o estudo do ensino de historia passou a ser
acompanhado do estudo das regras e dos principios de composicdo da histéria como
problemas de ensino e aprendizagem (RUSEN, 2006, p.8), ou seja, do estudo da didatica da
historia. Uma disciplina cuja funcdo mais geral seria a analise das “formas e func¢des do
raciocinio e conhecimento historico na vida humana pratica” (CHOPPIN, 2004, p.12), mais

especificamente, dos determinantes do aprendizado histdrico.

A consideracao desses determinantes, no entanto, ndo tira o dever do aprendizado
historico como o processo de pensar a socializagdo e individualizagdo de cada um.
Este processo ndo ¢ uma sequéncia desordenada de mudancas, que ocorre por meio
de uma estruturagao didatica de cunho interno, mas essa estrutura deve, por sua vez
ser regulamentada sempre com a ideia de sistemas, como no processo de
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desenvolvimento da consciéncia historica na socializagdo dos individuos. (RUSEN,
2012, p. 59)

E importante salientar que tal estudo abre o campo de anélise do ensino da histéria e, é
logico, do livro didatico de historia. O livro didatico assume, entdo, uma perspectiva de
transversalidade onde a sua analise deve levar em conta que, além de componente importante
da historia escolar, ¢ também componente fundamental do sistema educacional — tomado aqui
na sua especificidade, qual seja, restrito ao campo da historia enquanto disciplina.

O sistema de ensino traz, no seu bojo, sentidos e significados diversos e possui, como
instrumento de mediacdo e uniformizacdo destes discursos, os instrumentos pedagogicos de
apoio e ordenagdo destes sentidos, tanto para os professores, quanto para os alunos. Os
materiais pedagdgicos — caso especifico do livro didatico — assumem desta forma uma funcao
central no processo de construcdo do conhecimento. Rompendo com a visdo funcionalista,
predominante na tendéncia tecnicista, os materiais pedagoégicos passam a ser considerados em

seus aspectos significacionais e simbolicos.

Uma concepg@o mais ampla e atual parte do principio de que os materiais didaticos
sd0 mediadores do processo de aquisi¢do do conhecimento, bem como facilitadores
na apreensdo dos conceitos, do dominio de informagdes de uma linguagem
especifica da area de cada disciplina — no nosso caso a Historia.

A diversidade de materiais didaticos conduz-nos a uma reflexdo sobre a diferenga
entre eles. Pesquisadores do ensino de Historia e Geografia do (...) Institut National
de Recherche Pédagogique (INRP**) da Franga indicaram diferengas importantes
entre os denominados suportes informativos e os “documentos”. (BITTENCOURT,
2008, p. 296)

Esta concepcao de material didatico tornou-se possivel & medida que a concepcao de
ensino passou a incorporar elementos cada vez mais diversificados na composi¢ao do seu
significado. Conforme Circe Bittencourt, a andlise dos materiais didaticos, enquanto
elementos centrais no processo de constru¢do do conhecimento, torna-se fundamental para o
entendimento do papel desempenhado pelos mais diversos agentes na composicdo da cultura

. . .. P 35 .
escolar. Ao conceber dois grupos gerais de materiais didaticos’ e ao incorporar a estes

3 Segundo Alain Choppin o INRP do Departamento de Histéria da Educacio na Franga, montou na década de
1980 o programa Emmanuelle que “ao fazer uso de técnicas informatizadas, constituiu-se como um verdadeiro
polo de referéncia para a comunidade cientifica internacional; sendo assim a maior parte das iniciativas
ulteriores, de estudos sobre o livro didatico, tomou como ponto de partida o banco de dados desenvolvidos nesse
programa”. (CHOPPIN, 2004, p. 562)

%> Segundo Circe Bittencourt o INRP identifica como materiais didaticos os suportes informativos, concebidos
como um discurso produzido com a inten¢do de comunicar elementos do saber das disciplinas escolares, e os
documentos, que diferentes dos suportes informativos, foram produzidos inicialmente, sem intengdo didatica,
almejando atingir um publico mais amplo e diferenciado, mas que por intermédio do professor e seu método
transformam-se em materiais didaticos. Eles ndo sdo necessariamente produzidos pela industria cultural ¢ podem
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materiais a no¢ao de documento, a autora propde uma concep¢do de ensino de Histdria

apoiada nas concepgoes de poder e saber.

Um aspecto fundamental a ser considerado em analises sobre materiais didaticos € o
seu papel de instrumento de controle do ensino por parte dos diversos agentes do
poder. Michael Apple, no artigo “Controlando a forma do curriculo”, alerta para a
relagdo entre produgdo e consumo de material didatico e desqualificagdo do
professor. O despreparo do professor, resultante de cursos sem qualificacdo
adequada, e as condigdes de trabalho nas escolas muitas vezes favorecem, segundo
afirma o autor, uma cultura mercantilizada que transforma cada vez mais a escola
em um mercado lucrativo para a industria cultural, com oferta de materiais que sdo
verdadeiros pacotes educacionais. (BITTENCOURT, 2008, p. 298)

A relagdo dos materiais pedagogicos com o poder fica evidente quando observamos o
espago escolar como um local onde se desenvolvem formas multiplas de controle e imposi¢ao
valorativa. Ao concebermos a escola como um campo onde se racionaliza, universaliza e
naturaliza, através de um imbricado e complexo sistema relacional, as formas de sujeicdo e
estruturacdo dos espagos sociais de convivéncia, estamos, na realidade, admitindo que a
educacdo desempenha um papel importante na integracdo moral dos individuos pertencentes a

sociedades diferenciadas.

A escola tende a assumir uma fungdo de integragdo logica de modo cada vez mais
completo e exclusivo a medida que seus conhecimentos progridem. Na verdade os
individuos “programados”, quer dizer, dotados de um programa homogéneo de
percepgao, de pensamento e de acdo, constituem o produto mais especifico de um
sistema de ensino. Os homens formados em uma dada disciplina ou em uma
determinada escola partilham o mesmo “espirito”, literario ou cientifico.
(BOURDIEU, 1998, p. 206)

Na sociedade contemporanea a escola exerce o papel central de integragdo dos
individuos®®, antes desempenhado pela igreja, ou pelo Estado. Este papel se conclui amparado
em normas protocolares que possibilitam a organizagdo curricular e a estruturacdo de uma
acdo pedagdgica planejada e articulada enquanto elemento de didatizacdo das a¢des

No caso do livro didatico, estas colocagcdes ficam evidentes na forma como estes, de

acordo com principios pedagodgicos, ditam a maneira adequada de trabalho dos seus

ser selecionados de diferentes formas, de acordo com a opg¢do de trabalho dos professores ou dos projetos
pedagogicos da escola. (BITTENCOURT, 2008 p. 296-297)

*% Pensar a escola como um instrumento de integragdo social dos individuos, como nos aponta Bourdieu, nio
significa desconsiderar as formas de integragdo que estdo para além do espago escolar, mas sim pensar a atuagdo
da escola no processo de visibilizagdo de uma diversidade de atores sociais através da constru¢do de um discurso
pedagogico que possibilite uma disciplinarizagdo social a partir da substitui¢do dos focos de resisténcia e
contradi¢do por um discurso consensual, tido como racional e cientifico, responsavel pela construgcdo dos
programas sociais de convivéncia.
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conteudos, tentando criar um padrdo determinado de difusdo do seu discurso. O que se
evidencia ¢ o fato dos livros didaticos “sugerirem” a metodologia de trabalho dos seus
conteudos pelos professores, apontando, inclusive, nimeros de aulas, termos utilizados e, em
alguns casos, até a resposta dos exercicios existentes. Nos livros de Historia, estas “sugestdes”
sdo feitas de maneira clara, principalmente por causa da existéncia dos manuais dos
professores ao final, ou ao inicio de cada obra.

O livro “A Escrita da Historia” de Flavio de Campos ¢ Renan Garcia de Miranda da
editora Escala Educacional, demonstra bem este carater impositivo, “disfarcado” de sugestao.
Ao propor uma atividade sobre o texto de Jorge Luis Borges “Sete noites” em que ele analisa
o livro “As mil e uma noites”, os autores perguntam aos alunos: “como vocé imagina as mil e

uma noites?” e ja determinam ao professor como deve ser dada a resposta.

Em fungdo dos textos elaborados pelos alunos trabalhar a relagdo entre a Historia e a
imaginacdo. Mostrar que nas histdrias elaboradas pelos alunos o que transparece sdo
eles mesmos: seus sonhos, seus desejos e seus medos. E possivel trabalhar ainda o
conceito de infinito (talvez com a ajuda do professor de Fisica) e como essas obras,
escritas por milhares de autores, sdo importantes para entender a mentalidade de
uma época. (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p. 21)

O trecho do “manual do professor” citado deixa evidente a forma impositiva como o
livro constréi seu discurso, ou seja, além do discurso evidente, que visa traduzir para a
linguagem escolar um determinado pressuposto teorico-metodologico, existe um outro
discurso, o que impde a forma de leitura e de interpretagio do texto existente. E esta
confluéncia, ou melhor, fusdo, que constréi, ao final, o sentido geral do discurso pedagogico
contido no livro. A forma como os autores impdem a constru¢do da “autovisdo” dos alunos
por parte do professor deixa clara a necessidade de controle das a¢cdes docentes dirigidas ao
livro didatico.

Esta imposicao discursiva ndo seria possivel sem uma teoria pedagogica que lhe desse
sustentagdo. O sistema de ensino, através de uma complexa rede de poder presente nos
discursos sobre o papel do livro didatico, constroi, a cada época um conjunto tedrico que
influencia diretamente na forma como os materiais pedagdgicos, entre eles o livro didatico,
vao sendo concebidos e confeccionados.

Sendo o livro didatico, um dos elementos constitutivos do sistema educacional, torna-
se plausivel que qualquer problema ou alteragdo que se dé sobre este tenha resultados diretos
sobre aquele. O sistema educacional influencia diretamente na composicao do livro didatico,

moldando em parte, sua estética e determinando o nivel das suas discussdes. Organizando-se
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em campos de abordagem e a partir de normas estruturantes, os curriculos, este sistema passa
a determinar, em certos aspectos, o que pode ou ndo ser discutido no livro didatico.’” A
composi¢ao do livro deve ser vista, assim, como algo ligado, diretamente, as alternancias
curriculares, ou melhor, a forma como os curriculos®® escolares se organizam em todos os
niveis.

O curriculo, enquanto componente do sistema escolar de ensino, reflete as proprias
nuangas que se esbocam na sociedade, ou seja, ¢ através dele que as caracteristicas
socioculturais vigentes acabam sendo transpostas para o meio escolar; ¢ através dele que as
configura¢des de uma determinada sociedade tomam um aspecto l6gico, transformando-se em
um discurso pedagdgico que visa transformar a escola no espaco de inculcagdo de um

determinado “habitus de classe” de forma cientifica e organizada.

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso
significa que ele ¢ colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais,
de sua historia, de sua producdo contextual. O curriculo ndo ¢ um elemento inocente
e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta
implicado em uma relag@o de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares
e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O
curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria
vinculada a formas especificas ¢ contingentes de organizacdo da sociedade e da
educagdo. (MOREIRA; SILVA, 2000, p. 8).

Apesar de direcionada ao estudo do curriculo, as colocagdes dos autores ilustram bem
a relacdo do ambiente escolar com a sociedade da qual faz parte e, ¢ claro, como as questdes
que se impdem sobre a sociedade tém no curriculo o seu meio de filtragem para o ambiente
escolar. Como forma de organizar a agdo pedagogica, o curriculo cria padroes de conduta
profissional e normas diretivas da acdo escolar, quer do professor, quer do aluno. As normas
organizacionais que constam no curriculo condicionam e sdo condicionadas por um conjunto
de a¢des desenvolvidas no ambiente escolar presentes, tanto na ado¢do das condutas didaticas,

quanto na confecgdo e utilizagdo dos materiais de apoio, entre eles o livro didatico.

37 Do ponto de vista material a analise do sistema educacional deve sempre levar em conta a analise do papel
desempenhado pela escola. A escola tem um duplo papel na formac¢do e manutengdo de uma determinada ordem
social. Segundo Chervel “a funcdo real da escola seria dupla. A instru¢do das criangas, que sempre foi
considerado como seu objetivo Unico, ndo € mais que um dos aspectos de sua atividade. O outro ¢, criagdo das
disciplinas escolares, vasto conjunto cultural amplamente original que ela secretou ao longo de decénios ou
séculos e que funciona como uma mediagdo posta a servico da juventude escolar em sua lenta progressao em
diregdo a cultura da sociedade global. (CHERVEL, 1990, p. 231).

¥ Adotamos, para efeito deste trabalho, a concepgdo de Tomaz Tadeu da Silva, que entende o curriculo como
“resultado de uma sele¢@o: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que
vai constituir, precisamente, o curriculo. (...) Selecionar é uma questdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento ¢ uma operagdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou
subjetividade como sendo a ideal é uma operagao de poder”. (SILVA, 2010, p. 13-14).
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O ensino desenvolvido transforma-se em velocidade semelhante & desenvolvida na
sociedade. Tal questdo ndo ¢ concomitante, mas o ritmo ndo ¢ diferenciado. As formas
assumidas no meio social ganham no ensino de Histdria o seu mais importante divulgador, ou
seja, ¢ através do ensino de Histdria que as questdes relativas a génese e as mudancas sociais

ganham carater cientifico e, em alguns casos, reificador.

Niao ¢ novidade afirmar que o ensino tem atravessado, nas ultimas décadas, um
periodo de profundas transformagdes. Nos T1ltimos vinte anos, mercé de
consideraveis avangos tecnoldgicos, o processo de desenvolvimento nos paises
industrializados, conheceu uma crescente aceleracdo que se estendeu, também aos
paises menos desenvolvidos, onde profundas mudangas politicas tém provocado
acentuadas transformagdes nas estruturas econdomico-sociais. Ora, tendo em conta a
fun¢do social do ensino, este deve responder eficazmente as exigéncias da sociedade
que o instaura e o sustenta. Nesse sentido a aceleracdo que se tem verificado no
processo de desenvolvimento da sociedade, tem provocado nos diversos orgdos e
institui¢des escolares a consciéncia da necessidade de alteracdo dos curriculos de
forma a acompanhar as transformagdes escolares. (PROENCA, 1990, p.62)*

O sistema de ensino e seus elementos formativos acabam atuando como difusores de
uma cultura social determinada em um periodo historicamente determinado. Ao admitir que o
ensino desempenha um papel social, passa-se a dotd-lo de caracteristicas que vao muito além
da formalidade técnica das ac¢des escolares. Em outras palavras, a cada periodo o sistema de
ensino adota uma perspectiva formativa que reflete as proprias mutagdes sociais, dessa forma
as discussdes presentes nos meios escolares sdao, na realidade, discussdes que estao presentes
nas relagdes desenvolvidas na sociedade, quer de forma material, quer de forma simbolica.

Ao racionalizar, de forma didatica, as discussdes e imposi¢des presentes na sociedade, o
sistema de ensino, através dos curriculos, passa a contribuir para a manutencdo de valores
socioculturais fundamentais para a legitimacdo de um determinado programa social de
convivéncia. Ao propor meétodos, formas de abordagens, técnicas discursivas, enfim, ao
desenvolver uma acdo pedagogica eficiente, os curriculos contribuem, sobremaneira, para a

manuten¢do da base de sustentacdo do “corpus social”.

Através das relagdes sociais do curriculo, as diferentes classes sociais aprendem
quais s@0 0s seus respectivos papeis nas relagdes sociais mais amplas. H4 uma
conexao estreita entre o codigo dominante do curriculo e a reprodugdo de formas de
consciéncia de acordo com a classe social. A formagdo da consciéncia, dominante
ou dominada — ¢ determinada pela gramatica social do curriculo. (SILVA, 2010, p.
148)

** 0 livro “Ensinar/aprender Historia, questdes de didatica aplicada” de autoria da professora Maria Candida
Proenga, apesar de publicado no inicio da década de 1990 e amparado em dados advindos da década de 1980,
pela propria profundidade das suas analises possui informagdes e elementos discursivos, ainda hoje, adequados
as discussoes referentes ao ensino de Historia.
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E importante salientar que, ao definirmos o curriculo como um importante elemento
de racionalizacdo e legitimagdo pedagdgica do processo de inser¢do e hierarquizacdo social,
tal feito nao pode ser entendido de forma unilateral, ao contrario, assim como o livro didatico,
o curriculo também sofre alteragdes e mutacdes. A cada momento historico, a cada sociedade
concreta e historicamente definida, corresponde um tipo de curriculo, um tipo de sistema de
ensino. Em momentos limitrofes — caso especifico das desestruturagdes gerais, revolugoes,
etc. — o sistema de ensino e seus elementos também reproduzem estas inconstancias,
possibilitando um movimento duplo de idas e vindas na incorporagao ou exclusdo destes
topicos sociais problematicos.

A medida que a sociedade toma configuragdes espaciais e relacionais diferenciadas, o
ensino ministrado acaba por refletir essa mudanca de configuracdo; os conceitos utilizados, os
objetivos adotados, as metodologias apontadas e, € claro, o material didatico utilizado acabam
refletindo, de forma direta ou indireta, estas transformagdes. A forma de se pensar o ensino,
mais precisamente o ensino de Historia, varia a cada época, de acordo com as exigéncias
socioculturais do momento. O sistema de ensino dita quais os objetivos educacionais, quais as
metodologias aplicadas e como devem ser organizadas as grades curriculares existentes. O
livro, por sua vez, ao adotar e difundir estas mudancas, provoca transformagdes no ensino nas
acoes pedagogicas adotadas. O sistema de ensino desempenha uma importante funcdo, qual
seja a de possibilitar uma leitura explicita da dindmica social de acordo com as intengdes

vigentes em uma época.

Nio obstante, em todos os casos, 0s esquemas que organizam o pensamento de uma
época somente se tornam inteiramente compreensiveis se forem referidos ao sistema
escolar, inico capaz de consagra-los e construi-los, pelo exercicio, como habitos de
pensamentos comuns a toda uma geragdo. [...] Muito provavelmente, poder-se-ia
definir para cada época, além de um lote de temas comuns, uma constelagcdo
particular de esquemas dominantes € um numero de “perfis epistemologicos”, [...]
correspondentes as escolas de pensamento. (BOURDIEU, 1998, p. 208-209).

A forma como o sistema escolar de cada época se configura ¢ refletida na maneira
como sao elencados os temas comuns a cada modalidade de ensino, ou seja, as matérias
privilegiadas em cada modalidade, assim como as tendéncias que as mesmas seguem,
constituem uma parcela de um complexo sistema de pensamento que, vigente em uma €poca,
visa a uniformizagdo das atividades e a legitimagao dos grupos dominantes.

No ensino de Histodria, estas variantes ficam evidentes nas predominancias teéricas de
cada época, ou seja, de acordo com a €poca, uma determinada corrente de pensamento

predomina e torna-se fonte de apoio para as construcdes textuais e as metodologias aplicadas.
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Durante a década de 70, durante o regime militar, predominou o ensino de suporte positivista,
em que os temas abordados apoiavam-se nas discussdes biograficas e romanticas e na
valorizacdo do fato como unica forma de constru¢dao do discurso pedagogico da Historia.
Naquele periodo, o modelo tecnicista de ensino fez com que a disciplina Historia passasse a
se transformar em uma passarela de feitos heroicos e do passado glorioso da civilizagdo
ocidental. Esta vertente apoiou-se, do ponto de vista pedagdgico, na teoria behaviorista®® de
aprendizagem e a escrita da historia passou a consistir em um conjunto de narrativas de um
passado acabado pronto para ser memorizado. Os curriculos e a organizacao do sistema de
ensino passaram a refletir uma tendéncia geral de imposi¢ao de um saber pronto e acabado ja
na sua organizagao.

Na década de 80, principalmente devido as transformagdes ocorridas na sociedade,
esta tendéncia mudou e a forma de observacao do ensino de Histéria como instrumento de
reificacdo de um passado glorioso, seguiu-se uma tentativa de pensar o ensino de Historia
como ponto de reflexdo e desenvolvimento das capacidades psicossociais de cada aluno. As
transformagdes advindas do processo de redemocratizagdo do pais e a entrada, em larga escala
de obras diferenciadas, apoiadas, na sua grande maioria, nas interpretagdes marxistas € nas
analises estruturalistas, demonstram esta tentativa de ado¢ao de novas epistemologias e novas

metodologias.

De acordo com os novos principios psicopedagogicos, devemos fazer um ensino
adaptado aos interesses dos alunos, que simultaneamente lhe permita desenvolver
suas capacidades. Devemos de preferéncia ensina-los a pensar. Ora uma tal
proposi¢do conduz-nos ao ensino de uma histdria inteligivel, conceptual, em que o
aluno manipula dados, compara, aprecia, formula hipdteses e procura conclusdes.
Pensamos que estes objetivos s6 podem ser atingidos se o ensino da histdria partir da
iniciagdo do aluno no método de pesquisa histérica. O aluno ird, pois, aprender
como se faz a Historia. Esta aprendizagem, por sua vez, tornar-se-4 um meio de
contribuir para a educagdo integral, ndo sé porque apela ao desenvolvimento geral
da inteligéncia e da personalidade, mas também, porque contribui decisivamente
para a sua formagao civica como futuro cidaddo. (PROENCA, 1990, p. 56)

O que se percebe ¢ a necessidade de estimulo a reflexdo e ao desenvolvimento das
potencialidades internas do aluno, aliadas ao desenvolvimento de sentimentos patrios como
forma de construcdo da identidade e da cidadania. Esta forma de pensar a Historia estd

presente tanto na escrita, quanto na organiza¢do institucional da disciplina. Os curriculos de

% «QOs adeptos das correntes behavioristas consideram o homem como um organismo reagindo a estimulos
exteriores. Neste contexto a aprendizagem ¢ vista como uma forma de condicionamento resultando de uma
associagdo entre estimulos especificos que provocam respostas especificas. Conforme os resultados pretendidos
a relagdo estimulo resposta pode ser refor¢ada, quando se considera estar na linha de aprendizagem desejada, ou
pelo contrario diminuida quando se afasta dos resultados pretendidos”. (PROENCA, 1990, p. 47).
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base comum passam a incorporar a sua estrutura esta maneira de interpretar o ensino de
Histéria, novos conceitos, novos temas, novas perspectivas de abordagem dos assuntos. As
mudangas trazidas por estas novas teorias abrem espaco para a producgdo de livros didaticos
mais adequados para o momento. Porém, como todo momento limitrofe, algumas concepgdes
relativas a diretividade e ao controle da transmissdo de conhecimento ainda se fazem
presentes. Ao adotar as expressdes “devemos de preferéncia ensina-los a pensar” e “o aluno
ird, pois, aprender como se faz a Historia”, a autora deixa clara a necessidade de controle do
processo ensino/aprendizagem pelo professor. Tal questdo traz a tona um elemento imanente a
este processo; o controle das agdes reflexivas e do desenvolvimento das potencialidades tanto
do professor, quanto do aluno, embora este primeiro ndo esteja explicito no texto.

A questdo formativa do ensino de Historia passa a ser o eixo central do discurso
desenvolvido, pois as transformacdes existentes nas teorias de aprendizagem, ou melhor, a
adocdo de novas teorias como suporte do processo ensino/aprendizagem reclamou a adogao
de perspectivas diferenciadas de conceituagdo e de ensino da Historia. Estas mudancas
ocorriam, também, com o objetivo de responder as novas necessidades da sociedade. A
medida que as mudangas se processavam no meio social, 8 medida que os sistemas de ensino
tornavam mais explicitos os seus fins, questdes até¢ entdo pouco debatidas no ensino da
Historia passaram a fazer parte da proposta oficial das instituicdes de ensino no pais.

Os contornos institucionais do ensino de Historia passaram a ser mais definidos com a
elaboragdo, pelo governo, dos Parametros Curriculares Nacionais, cujo objetivo central era
organizar as normas gerais, tanto metodologicas, quanto epistemologicas, para as diversas
disciplinas que compunham o quadro geral do ensino no Brasil. A ado¢do dos PCN — como
ficaram conhecidos — tinha por finalidade o estabelecimento de uma linha central de ensino.
Esta linha, segundo os proprios PCN, levaria em conta as diversidades regionais e sociais do
Brasil, mas manteria um ntcleo comum e uma metodologia unificada. Tais pontos serviram
de base para a defini¢do dos programas escolares e para a confec¢do dos materiais didaticos a
partir de entdo. Com relagdo ao ensino de Historia, os PCN acabaram por afetar todo o quadro
constitutivo da disciplina, mais precisamente a organizacdo dos curriculos escolares e a
producdo do material didatico de apoio, entre os quais o livro didatico de Histéria. Esta
alteragdo consolida-se, no ensino médio, apos 2009, com a transformagdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) na forma predominante de acesso ao ensino superior. Os objetivos
definidos para a disciplina passaram a fazer parte do contexto geral de entendimento da
mesma. “O ensino de historia passou a contribuir para a formagdo integral do aluno,

preparando-o para desempenhar um papel ativo e consciente na vida civica” (Parametros
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Curriculares Nacionais). Tal visdo passou a nortear, juntamente com outros objetivos, o
desenvolvimento da disciplina, demonstrando a estreita ligagdo entre o discurso proferido e as
imposic¢oes do sistema de ensino vigente.

Com a elaboragao dos PCN o Estado, através de todo um corpo de intelectuais, passou
da condicdo de fomentador e fiscalizador do sistema de ensino, para a condi¢do de
estruturador de categorias conceituais, metodologias, estratégias de controle, normas de
escrita, etc. que passaram a determinar a organizacao ¢ o direcionamento teorico de cada
disciplina escolar*'. Com relacio ao ensino de Historia os PCN passaram a enfatizar conceitos
como diversidade, regionalidade, identidade e cidadania. O ensino de historia passou a ser
visto ndo somente por sua conceitualizagdo, mas, e principalmente, pelo papel que devia
desempenhar na construgdo da relagdo identidade/cidadania; identidade dos alunos para

possibilitar a forma¢do da cidadania. Segundo os PCN para o Ensino Médio:

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na configuragdo da
identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuacdo do individuo nas suas relagdes
pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades, sua participacdo no coletivo e
suas atitudes de compromisso com classes, grupos sociais, culturas, valores e com
geracdes do passado e do futuro. (BRASIL, PCN, 2000, p. 22.)

Esta visdo passou a compor o quadro diretivo da producao dos livros didaticos e da
organizagao de curriculos escolares, que, até entdo, existiam de forma isolada e desarticulada
nas institui¢des de ensino.

A Historia comegou a ser vista, enquanto contetido disciplinar, de forma diferenciada,
obedecendo a padrdes de regionalidade, mas mantendo um vinculo comum entre os diversos
conteudos elencados para compor a grade curricular comum da Historia. A mudanca mais
significativa ocorreu, porém, na forma de elencar os conteudos trabalhados que passaram a ser
vistos de forma integrada, compondo um bloco unico, representando, desta forma, uma ideia

de “Historia Tematica”:

A partir de problematicas contemporineas, que envolvem a constituicdo da
cidadania, pode-se selecionar conteudos significativos para a atual geragdo.

1 Os Parimetros Curriculares Nacionais foram elaborados na seguinte ordem: 1997 — Ensino fundamental 1° e
2° ciclos; 1998 — Ensino Fundamental 3° e 4° ciclos; e 2000 — Ensino Médio. Feitos originalmente para
uniformizar o ensino praticado nas escolas publicas, os PCN passaram interferir diretamente na produgao
didatica nacional. Com a implanta¢do do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e com a imposigdo do
ENEM como forma principal de acesso ao Ensino Publico Superior, os conceitos ¢ metodologias “sugeridos”
pelos PCN, assim como a corrente tedrica predominante entre os elaboradores, foram, paulatinamente,
estendendo-se ao ensino privado. Hoje em dia os livros didaticos tém os PCN como um dos elementos que
compdem a sua elaboragdo.
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Identificar e selecionar contetidos significativos sdo tarefas fundamentais dos
professores, uma vez que se constata a evidéncia de que ¢ impossivel ensinar “toda a
histéria da humanidade”, exigindo a escolha de temas que possam responder as
problematicas contundentes vividas pela nossa sociedade, tais como as
discriminagdes étnicas e culturais, a pobreza e o analfabetismo. (BRASIL, PCN. IV.
2000, p. 26)

Os proprios PCN definem o que mais tarde seria a proposta incorporada pelas
institui¢des de ensino no pais (publicas e privadas), provocando toda uma mudanca na
industria editorial nacional no que diz respeito ao livro didatico. O ponto mais claro dessa
mudanga, do ponto de vista estético, foi a substituicdo dos volumes de Histéria Geral e do
Brasil, por um tnico volume de Historia Integrada*’, aonde os dois temas vinham
contemplados. Porém, esta mudanca ndo muda o carater impositivo do livro, ao contrario, por
se tornar uma obra de volume unico o critério de selecdo e disposi¢ao dos temas passou a
seguir uma rigidez muito maior, um bom exemplo ¢ a substituicdo de grandes textos por uma
linguagem jornalistica e mais sucinta. Ao adotar esta perspectiva, a propria renovagao
proposta encontra seus limites na impossibilidade de demonstrar ao aluno as diversas
variagoes de tempo e de identidade historica.

A medida que as instituigdes nacionais de ensino mudam as suas dire¢des, estas
mudangas tém reflexos diretos na elaboracao dos livros didaticos, ou seja, estes livros acabam
por tentar reproduzir nos seus contetidos as indicagdes determinadas pelas institui¢des oficiais
de ensino. Dois casos emblematicos sdo os livros Histéria, volume unico: “Historia Geral e do
Brasil: trabalho, cultura e poder” de Luiz Koshiba e Denize Manzi Frayse Pereira, da editora
Atual e “Historia do Mundo Ocidental” de autoria de Antonio Pedro, Lizanias de Sousa Lima
e Yone de Carvalho, da editora FTD, Ambos os livros ja esbogam claramente a preocupacgao
com o desenvolvimento da cidadania (previsto nos objetivos iniciais dos PCN) e com a

adequacdo do aluno com os processos seletivos advindos da formulagdo de normas nacionais

2 Esta mudanga processou-se durante a segunda metade da década de 1990, quando se inicia um debate sobre as
formas de abordagem do ensino das diversas disciplinas na educac¢do basica. Um bom exemplo foi a publicag¢ao,
pela editora contexto da cole¢@o magistério 2° grau, série formagdo geral. Nesta série havia um livro para cada
disciplina e para Histdria foi feito um pequeno manual de autoria de Maria Lucia Ruiz de Giovanni, onde a
autora explicita a necessidade de substituicdo da Historia Serial, dividida em Geral e Brasil, por uma Historia
“processual” onde os temas Gerais ¢ Nacionais fossem tratados de forma encadeada. O mais interessante deste
manual € que ele ndo apenas propde uma nova forma de tratar o ensino de Historia, mas também determina, de
forma explicita, os conteudos, as estratégias, as metodologias, os conceitos e a organizagdo curricular do ensino.
Esta proposta, defendida por um grande nimero de professores e autores didaticos foi aos poucos sendo
incorporada pelo mercado editorial e, a partir da primeira metade dos anos 2000, ja era dominante no ensino de
historia. (GIOVANNI, 1992.)
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basicas (caso do ENEM). Passa a prevalecer a adogdo de uma Histéria integrada®, sustentada
nos eixos propostos pelas diretrizes nacionais oficiais.

Hoje, como vimos, vigora entre as propostas de producao didatica de Historia, a nogao
de historia integrada®. Esta nocdo, porém, estd amparada em uma suposta diversidade de
temas imposta pelas normas nacionais de estruturagdo do ensino da disciplina. Os proprios

PCN, quando abordam o ensino de Historia, deixam claro este ponto de vista.

Existe uma grande diversidade cultural e histérica no pais, explicada por sua
extensdo territorial e por seu povoamento. As diferencgas sociais e econdmicas da
populagdo brasileira acarretaram formas diversas de registros historicos. Assim, ha
um grande nimero de pessoas que ndo fazem uso da escrita, tanto porque ndo
tiveram acesso a processos formais de alfabetizacdo como porque pertencem a
culturas agrafas, como no caso as populagdes indigenas. Nesse sentido o trabalho
pedagdgico requer estudo de novos materiais (relatos orais, imagens, objetos,
dancas, musicas, narrativas), que devem se transformar em elementos de construcao
do saber histérico escolar. (BRASIL, PCN Histéria. 1997, p. 56)

Estes objetos abririam campo para novos temas e, assim, a constru¢do do saber
historico escolar seria feito a partir de uma diversidade de temas e objetos, até entdo
“inexistentes” no discurso historico escolar, porém esta constatagdo ndo pode levar a crer que
a inclusao desses temas provocou uma reorganizagao das concepcoes de processo historico e
sociedade existentes nos livros didaticos, ou seja, continuou perdurando a concepgdo de
tempo cronoldgica e sucessiva montada a partir de um “fio condutor” a sociedade europeia
ocidental (MIRANDA; DE LUCA, 2004, p. 139). Os livros didaticos passaram a desenvolver

uma intensa campanha de adequacao de seus objetivos a esta proposta, as colecdes didaticas

* Em artigo publicado na Revista Brasileira de Histéria no ano de 2004 as professoras Sonia Regina Miranda e
Tania Regina de Luca, apontam para a predomindncia quantitativa dos livros de Histéria Integrada que
constituiam 78% das cole¢des constantes no Guia do Livro Didatico para aquele ano. Considerada uma
modificacdo de cunho meramente programatico, estas colecdes traziam como Unica mudanga significativa o
encadeamento das Historias Geral, do Brasil e da América. Mesmo sendo consideradas pelo mercado editorial,
nas propagandas relativas aos livros publicados, esta mudanga sustentava-se no mesmo viés cronologico e
eurocéntrico que a “tradicional” Historia Serial. Enquanto a Historia Serial, tributaria da reforma Capanema
possibilitava o estudo da Historia Geral somente apds o conhecimento total da Historia do Brasil, a Historia
Integrada possibilita ao aluno a observagdo dos temas ligados a Historia do Brasil e a Historia Geral de forma
integrada. O problema ¢ que esta alteracdo ndo significou uma alteragdo das concepgdes centrais dos livros
didaticos, quais sejam: as concepgdes de tempo, sociedade e historia. (MIRANDA; DE LUCA, 2004, p. 139-
140) Apesar de se autodenominarem inovadores, os livros didaticos ligados a Historia Integrada mantinham
como referéncia os mesmos marcos e eixos tematicos advindos da Historia Serial.

* O predominio da Historia Integrada, durante o periodo abordado por esta pesquisa, pode ser observado nos
dois Guias do Livro Didatico que serviram de referéncia para o estudo realizado, quais sejam: o guia de 2008,
referente ao Programa Nacional do Ensino Médio (PNLEM), que trazia as obras relacionadas na portaria 907 de
13 de abril de 2006 e o guia de 2012, amparado no edital do Programa Nacional do Livro Didatico para o ano de
2012. No primeiro Guia das 19 obras indicadas 17 adotam a Historia Integrada e 2 adotam a Historia Serial; no
guia de 2012 das 19 obras indicadas 17 adotam a Historia Integrada e 2 adotam a Historia Tematica,
evidenciando, desta forma, o predominio da Historia integrada. Enquanto perspectiva programatica a Historia
Integrada demonstrou maior capacidade de aceitacdo por parte do publico leitor, professores e alunos do ensino
médio.
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que surgiam acabavam por direcionar seus objetivos para adocdo desta perspectiva
programatica, porém “apesar dessa diversidade de ofertas e da inesgotabilidade de titulos que
a abordagem tematica propicia, o elenco de temas dessas colegdes € consideravelmente
restrito.” (MUNAKATA, 2001, p. 286).

As modificagdes propostas passam a evidenciar uma questdo fundamental: a nao
alteracdao do sentido do livro didatico. Em outros termos, apesar das institui¢cdes oficiais de
ensino professarem um discurso “novo”, mais “dinamico”, ¢ dos livros se colocarem como
porta-vozes de uma nova epistemologia da Historia, o que se percebe € que os objetivos
primordiais do sistema de ensino e do livro didatico se mantém quase que de forma inalterada.
Apesar de tentar proferir um discurso inovador a cada mudanga institucional, percebe-se cada
vez mais a necessidade de um efetivo controle das a¢des desenvolvidas tentando evitar desta
forma que o livro, enquanto artefato pedagdgico, ndo corresponda aos interesses de seus
controladores e manufaturadores diretos. Um bom exemplo tem-se no livro do professor da
colagdo Historia do Mundo ocidental”®, quando explicita, para o professor, os objetivos do

livro.

A principal funcdo deste manual é orientar o professor para obter o maximo de
aproveitamento da proposta de trabalho contida neste material didatico. Assim, o
material procura apresentar a estrutura da obra, explicar os objetivos que orientam a
montagem de cada unidade e chamar a atengdo do professor para os conceitos, as
relagdes e as nogdes mais importantes a serem trabalhadas. (PEDRO, LIMA;
CARVALHO, 2005, p. 2)

Se alguma coisa prevalece como ponto comum no discurso didatico desenvolvido nos
livros de Historia, ¢ a necessidade de controle das agdes que se desenvolvem a partir € sobre o
livro. Como parte integrante de uma extensa rede de socializacdo, que tem na escola a
divulgacdo de seus pressupostos de manutencdo e legitimagdo, através do desenvolvimento de
uma a¢ao pedagobgica eficaz, o livro didatico, a cada mudanga tedrica, a cada reorientagcdo do
sistema de ensino vigente, etc. aprimora seus instrumentos de controle e amplia a sua
referencialidade junto ao corpo docente. Se ha dez anos os livros dos professores limitavam-
se a esbocar um quadro programatico e mecanico do que deveria ser trabalhado, hoje ele traz
no seu corpo textual conceitos, discussdes tedricas e referéncias historiograficas para embasar

o trabalho desenvolvido pelo professor. Este refinamento e ampliagdo do seu raio de agdo,

* 0 termo colegdo, apesar de tratar de volumes tnicos remete ao fato de que os livros adotados para a pesquisa
vém acompanhados, de forma suplementar, de um livro do professor. O mesmo pode estar exposto ao final do
livro, ou compor um volume separado. Dai a expressdo colecao.
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torna-se possivel a medida que o contexto educacional passa a incorporar novas tendéncias
tedricas e passa a transmiti-las como forma ideal de constituicdo dos materiais didaticos

No Brasil, questdes ligadas ao contexto educacional estdo sempre latentes nos livros
didaticos, mais precisamente na sua forma de elaboragdo. A cada momento especifico, tanto a
industria cultural, quanto as instituigdes pedagogicas assumem atitudes e agdes sempre de
acordo com as transformacgdes sociais do momento. O mundo do livro ndo pode ser visto,
desta forma, dissociado do mundo social em que se insere, o que implica dizer que toda e
qualquer analise do livro didatico sempre deve levar em conta o mundo existente no momento
de sua elaboracao e difusao.

O livro didatico, neste sentido, deve ser entendido como uma peca fundamental da
complexa engrenagem social. Esta peca constrdi significados e simbolos através de um
imbricado quadro conceitual previamente estruturado, com a finalidade de simplificar uma
linguagem erudita, tornando-a mais acessivel ao seu pretenso publico. “Isso tem conduzido a
simplificagdes que limitam a sua acdo na formacdo intelectual mais autonoma dos alunos”
(BITTENCOURT, 2002, p.73), tornando o livro um instrumento de continuidade e

manuten¢do do discurso vigente.

1.2.2 O discurso: controle e concepg¢dao de mundo no livro didatico de historia

Como todo livro, o livro didético € portador de um discurso que se forja a partir de um
conjunto de condicionantes que permeiam a vida pessoal e social dos diversos atores
envolvidos na sua elaboragdo e, por esse motivo, a sua confecgdo sempre obedece a
determinadas normas ditadas, ndo apenas pelos sistemas oficiais de ensino, mas, sobretudo,
pelo meio social e historico em que esta inserido — como ja observado. Partindo do
pressuposto de que os livros, enquanto materiais didaticos, fazem parte de um jogo estratégico
de controle e monopodlio dos sentidos teoricos, observa-se que o discurso do qual ele se
apropria €, na maioria das vezes, um discurso fabricado a partir da leitura de outros discursos.
Assim, o livro didatico termina por transformar-se em uma tentativa de popularizagdo de um
discurso que, tomado no seu sentido original, ¢ inacessivel — ao menos assim dita a regra

tacita — ao publico juvenil que o livro tenta atingir*®.

* Para efeito de interpretagio do discurso contido no livro didatico de historia, adotamos a concepgdo de que o
livro participa de forma ativa da relagdo poder/saber que se estrutura ¢ mantém o sistema de ensino. Porém o
espago que ele ocupa nesta relacdo encontra-se situado entre o discurso académico da Historia, ou secja, a
historiografia, com suas discussdes, vertentes tedricas, ¢ opgdes metodologicas, e o discurso educacional, com
sua formalidade, suas correntes de pensamento e, sobretudo, com as agdes pedagogicas desenvolvidas. No
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Ao se apropriar de um discurso e ao tentar reproduzi-lo de forma simplificada, os
autores’ e editores dos livros didaticos acabam por construir novos discursos que, por sua
vez, constituem-se em elementos formadores de opinides, ou através do conteudo que trazem
explicito no seu texto, ou pelas imagens que reproduzem com o objetivo de fixar padroes de
interpretagdo, ou pela forma como articulam e ordenam os conceitos e definicdes existentes
na sua fala, ou, ainda, pelos pressupostos ideologicos que carregam imiscuidos nas suas
mensagens.

O discurso existente no livro didatico pode ser dividido em dois tipos: o discurso
textual, no qual se articulam conceitos e definicdes com narrativas bem ordenadas; e o
discurso imagético, no qual se evidenciam os sentidos implicitos na exposi¢do dessa ou
daquela imagem utilizada. Nos livros didaticos de Historia, esse jogo de discursos entre texto
e imagem ganha uma forma singular, pois, apesar de ser colocado formalmente que o
primeiro tem no segundo o seu reforco, ndo raras vezes, a imagem forjada pelo primeiro
ganha conotagdes diferenciadas no segundo, rompendo assim com qualquer ideia de

linearidade do discurso textual ou imagético — a ndo ser na forma ou na pretensao.

Ele — o livro didatico— ¢ portador de textos que auxiliam, ou podem auxiliar, o
dominio da leitura escrita em todos os niveis de escolarizagdo, serve para ampliar
informagdes, veiculando e divulgando, com uma linguagem mais acessivel, o saber
cientifico. Possibilita a articulagdo em suas paginas de outras linguagens além da
escrita, que podem fornecer ao estudante uma maior autonomia frente ao
conhecimento. Por seu intermédio, o contetido programatico da disciplina torna-se
explicito e, dessa forma, tem condigdes de auxiliar a aquisi¢do de conceitos basicos
do saber acumulado pelos métodos e pelo rigor cientifico. (BITTENCOURT, 2002,

p-73)

O discurso contido no livro didatico (de Historia) consiste, portanto, em um discurso
que objetiva, do ponto de vista instrucional, a formac¢ao intelectual do aluno dentro do nivel

ao qual esta destinado, ou seja, o mesmo visa esclarecer, dentro de parametros previamente

processo de inculcagdo de valores socioculturais o livro didatico de historia consiste em um material
fundamental na construcao do saber.

47 Para o desenvolvimento deste topico sustentamos nossas argumenta¢des na ideia de “Funcio Autor” elaborada
por Foucault, pois, “O nome proprio — apresentado no frontispicio do livro — (¢ da mesma forma o nome do
autor) tem suas fungdes além das indicativas. Ele é mais que uma indica¢do, um gesto, um dedo apontado para
alguém ¢, em certa medida, o equivalente a uma descri¢do. O nome préprio e o nome do autor estdo situados
entre esses dois polos da descricdo e da designacdo, eles tem seguramente uma certa ligagdo com o que eles
nomeiam, mas ndo inteiramente sob a forma de designagdo, nem inteiramente sob a forma de descrigdo: ligacao
especifica.” (FOUCAULT, 2001, p. 272). Esta ligacdo designativa e descritiva da qual nos fala Foucault pode
ser observada nos livros didaticos atuais quando as editoras destacam, estrategicamente, ndo s6 o nome do autor,
mas toda a sua formagdo e o capital cultural institucional que o mesmo carrega. Ndo ¢ atoa que desobedecendo
uma norma bibliografica, os professores universitarios, ndo importando a inicial do nome, ou sobrenome, sempre
vem a frente na relagdo de autores constantes na capa.
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elencados, os topicos centrais do conhecimento, possibilitando, desta forma, uma
“autonomia” do aluno em relacdo as formas de apropriacdo desse conhecimento. O objetivo
explicito do livro &, pois, possibilitar ao aluno uma “liberdade” informativa e instrucional, que
lhe permita ultrapassar os limites existentes do senso comum para um ‘“‘saber cientifico
popularizado”. Porém este discurso, como todo artificio simbdlico, serve também, e
principalmente, pela simplificacdo conceitual implicita, para reificar algumas nocdes
essenciais para a padronizacdo de um determinado tipo de conhecimento necessario para

manuten¢do da ordem social*®.

Todo discurso ¢ resultado de uma disputa entre os dados do conhecimento e as
estruturas de consciéncia do individuo, logo, “todo discurso genuino sempre leva em conta
essas diferencas de opinido na formulagdo da duvida quanto a sua propria autoridade que ele
sistematicamente exibe em sua propria superficie” (WHITE, 2001, p. 13). Esta problematica
assume uma fei¢do mais enfatica no livro didatico de Historia, principalmente, pelo fato dos
discursos construidos*” no mesmo se constituirem em leituras de leituras de uma determinada
realidade sociocultural. “O autor (pesado como termo designativo e descritivo) de livros
didaticos, assim como o historiador, faz opgdes entre diferentes temas, fontes, métodos, etc.,
os quais sao condicionados pela época em que vivem, pelo seu lugar social, pela sua visao de
mundo” (CAIMI, 1999, p. 43). O discurso do autor constréi-se, porém, dentro de um
emaranhado de questdes que vao desde a forma como o mesmo estrutura o seu cabedal de
conhecimento, seus sistemas de valores, até os condicionantes socioecondmicos que agem

sobre a formatagao final do livro.

Por tras do “texto” (livros, materiais, suporte varios), ha toda uma selegdo cultural
que apresenta o conhecimento oficial, colaborando de forma decisiva na criagdo do
saber que se considera legitimo e verdadeiro, consolidando os canones do que é
moralmente aceitavel. Reafirmam uma tradigdo, projetam uma determinada imagem
de sociedade, o que ¢ a atividade politica legitima, a harmonia social, as versdes
criadas sobre as atividades humanas, as desigualdades entre sexos, ragas, culturas,
classes sociais; isto ¢, definem simbolicamente a representacdo do mundo e da
sociedade, predispdem a ver, pensar, sentir e atuar de certas formas e ndo de outras,
0 que ¢ conhecimento importante, por que sdo ao mesmo tempo objetos culturais,
sociais e estéticos. Por tras de sua aparente assepsia ndo existe neutralidade, mas a

* 0 conceito de ordem social apoia-se na no¢do de programagdo social, ou seja, na nogdo de que as agdes
simbdlicas visam criar um determinado tipo de programa comum a um determinado grupo de individuos,
portadores de um capital cultural mais, ou menos semelhante. Esta programacao, segundo Bourdieu, tem por fim
ultimo permitir a formagdo do “habitus de classe”, principios distintos e distintivos geradores de distingdo e
hierarquizagdo dos diferentes sujeitos sociais. Segundo o autor estes habitus tem na escola um espago
fundamental para a sua formag@o. O sistema escolar agiria, desta forma, com o objetivo de justificar, de forma
cientifica e racional o processo de hierarquizagio e distingdo social. (BOURDIEU, 2003).

* Deve-se deixar claro que neste ponto fazemos referéncia ao discurso e nio ao autor como elemento individual
e soberano.
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ocultagdo dos conflitos intelectuais, sociais ¢ morais. (SACRISTAN apud
MUNAKATA, 2007, p. 137)

Ao admitir que o livro fala de algum lugar e que visa criar um discurso tido como
competente, estd se admitindo que a leitura de um livro didatico deve levar em conta também
todo o sistema valorativo que perpassa o autor. Inserido em um tempo € em um contexto
historico o autor’® de livros didaticos, assim como os demais e resguardadas as devidas
especificidades, atua no sentido de racionalizar em seu texto os elementos centrais da época
em que vive. Desta forma, as discussoes elencadas, apesar de se proporem “objetivas”,
encontram-se carregadas de juizos valorativos imanentes ao momento histérico em que o livro
se situa enquanto artefato instrucional. Tal colocagdo ajuda a entender o que se considera
como “projetar uma determinada imagem de sociedade”. Ao reproduzir em seu universo
textual e imagético uma fusdo de elementos que vao desde a forma como o autor concebe o
mundo em que vive, os suportes tedricos apresentados, até os condicionantes externos
(curriculos, industria cultural e normas pedagégicas), o livro didatico torna-se um elemento
fundamental para o processo de socializagao do aluno, ou melhor, o processo de inser¢ao do
aluno em um complexo universo social do qual a cultura escolar ¢ uma forte caracteristica.

As concepgdes de mundo existentes no livro didatico, que surgem da fusdo citada,
acabam se tornando elementos centrais de caracterizacao do discurso textual existente no livro
de Historia. Cada livro, a sua maneira e apesar da uniformidade e linearidade como ¢
projetado, acaba esbocando concepgdes diversas, em torno das quais os autores deixam suas

marcas nos textos escritos.

Contra a representagdo, elaborada pela literatura, do texto ideal, abstracto, estavel
porque desligado de qualquer materialidade, ¢ necessario recordar vigorosamente
que ndo existe nem um texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensao
de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa da forma través do qual ele
chega ao leitor. (CHARTIER, 1990, p. 126-127)

A critica a suposta idealidade do livro assenta-se na perspectiva de observacdo do
livro, ou melhor, do seu discurso, a partir dos suportes socioculturais que o referenciam. As
concepgoes de mundo, carregadas de valores de convivéncia e interagao social, tornam-se um
dos elementos marcantes da constru¢cdo do discurso didatico da historia. Logo, a anélise deste
discurso passa, também, por uma andlise das concepgdes centrais existentes, seja de forma

direta, seja apenas implicita no texto. Dentre as concepcdes que norteiam o discurso dos livros

50 : . . ~
O termo autor, usado repetidas vezes, ¢ colocado sempre no sentido de Fungdo Autor.
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de Historia, algumas merecem maior destaque e, por este motivo, a andlise aqui desenvolvida
levard em conta estas concepcdes na leitura dos livros elencados.

O estudo das concepgdes de mundo presentes no discurso do livro didatico de Historia
compreende, na realidade, uma forma de interpretar a historia. Logo, estas visdes de mundo
servem para admitir o fazer Historia — no sentido da pesquisa — como uma obra que € ao

mesmo tempo coletiva e individual, narrativa e analitica e, por fim, impositiva e modelar.

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgdo socio-
econdmico, politico e cultural. Implica um meio de elaboragdo que circunscrito por
determinagdes proprias: uma profissdo liberal, um posto de observagdo ou de ensino,
uma categoria de letrados, etc. Ela esta, pois, submetida a imposi¢des, ligada a
privilégios, enraizada em uma particularidade. E em fungdo deste lugar que se
instauram os métodos, que se delineia uma topografia de interesses, que os
documentos e as questdes, que lhe sdo propostas, se organizam. (CERTEAU, 1982,
p. 66-67)

Apesar de referir-se a pesquisa, as colocagdes de Certeau apontam para uma questao
emblematica da escrita histérica, a vinculagdo da mesma com um complexo universo que
articula a0 mesmo tempo o local social e a funcdo institucional desempenhada por quem
participa deste labor. Neste sentido a escrita didatica da historia, do ponto de vista geral,
segue os mesmos determinantes que sustentam a producao historiografica académica. O autor
do livro didatico também possui uma vinculacdo institucional, advoga principios morais e
éticos que acha fundamentais, atende a interesses pessoais e sociais, participa de determinada
tendéncia tedrica e metodoldgica e atua dentro de um nivel que concebe como fundamental
para a difusdo dos seus principios ideolégicos e epistemologicos®'. O que reforga o papel das
concepcdes de mundo existentes no texto didatico.

O discurso historico, do ponto de vista da sua concepgao, tende a ser axiomatico™*. O

carater exploratorio e genealdgico de seus argumentos, assim como a tendéncia a uma aporia

>! Os livros didéticos adotados para efeito desta pesquisa demonstram a circulagdo e a vinculagio dos autores aos
diferenciados niveis da escrita historica. Os livros adotados tém como autores profissionais que, apesar de
direcionarem suas obras para o ensino médio, transitam, como pesquisadores e produtores de conhecimento, no
meio académico. Esta perspectiva, segundo Ana Maria Monteiro reforca a ligacdo mutua entre o espago
académico e o espago escolar.

2 A perspectiva axiomatica do discurso histérico encontra-se presente na forma como o historiador ordena e
apresenta seus argumentos, tentando apresentar, a um publico leitor, uma determinada verdade historica. Hayden
White, ao analisar a estética do discurso aponta para a perspectiva de uma verdade representativa do discurso.
Ao caracterizar o labor historico — o oficio do historiador — ele o apresenta como “uma estrutura verbal na forma
de um discurso narrativo em prosa que pretende ser um modelo, ou icone, de estruturas e processos passados no
interesse de explicar o que eram representando-os. (WHITE, 1995, p. 18). O problema da concepgdo de Hayden
White € considerar que o discurso historico e o discurso literario possuem o mesmo nivel de ficgdo. Problema
resolvido, a nosso ver, por Peter Gay quando analisa o estilo do discurso historico. Ao observar as formas de
escrita de historiadores do século XIX, Peter Gay demonstra que a ficgdo historica diferencia-se da ficgdo
literaria, entre outros elementos, devido a noc¢do de aporia discursiva, presente no discurso histérico e
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discursiva, serve de modelo para a constru¢do de esquemas tedricos que visam tornar-se
sustentaculos de interpretacdo do processo histdrico, através da criagao de discursos coerentes
e elucidativos sobre a historia. A perspectiva axiomatica do discurso pode ser notada na forma
como determinadas categorias interpretativas tornam-se leis de sustentagdo e modelos
referenciais para toda uma geracdo de historiadores. Marc Bloch ilustra bem esta questio; no
livro “Apologia da Historia” ele apresenta uma série de reflexdes que durante a segunda
metade do século XX se tornardo leis referenciais responsaveis, inclusive, pela mudanga de

concepeao do conceito de Historia. Vejamos:

“Ciéncia dos homens”, dissemos. E ainda vago demais. E preciso acrescentar “dos
homens no tempo”. O historiador ndo pensa apenas humano. A atmosfera em que
seu pensamento respira naturalmente ¢ a categoria da durag@o [...]. Ora esse tempo
verdadeiro ¢, por natureza, um continuum. E também perpétua mudanga. (BLOCH,
2001, p. 55)

E bem sabido como estas considera¢des de Bloch servirdo de base para a construgo
dos pardmetros referenciais do historiador™. A nogdo de tempo historico, a relagio
permanéncia/mudanga e o deslocamento do eixo interpretativo da historia, observada como
ciéncia, ndo serviram apensa para dar consisténcia e identidade a Escola dos Annales, mas
para sustentar as argumentacdes de toda uma geracdo de autores de livros de Histoéria,
inclusive os didaticos, até os dias de hoje. E este caréter, apresentado de forma sub-repticia,
que vai tornar o discurso historico, enquanto portador de verdades, axiomatico. As
perspectivas axiomaticas e modelares das construgdes interpretativas da historia vao estar
presentes nos livros didaticos, pela propria impositividade do seu discurso.

A concepcao da escrita da historia como representacdo de uma determinada realidade
social ancorada em aportes tedricos e metodologicos, possui dois objetivos especificos: a
constru¢do da competéncia discursiva, estruturada, segundo Foucault (2002), por intermédio
de um imbricado e complexo movimento de fala e silenciamento, fundamental para a
configuragdo de um monopolio discursivo; e a formatagdo dos procedimentos comunicativos
pedagbgicos organizados a partir de um rito e uma simbologia prépria, de vital importancia

para a apropriacdo deste discurso como tnico e verdadeiro.

responsavel pela constru¢do da nocdo de verdade discursiva, articulando em um s6 plano selegdo, narrativa e
analise. Para atingir a sua verdade o discurso histdrico apoia-se em métodos e referenciais tedricos que lhe sdo
proprios construindo, assim, o seu aspecto axiomatico. (GAY, 1990).

>3 Os intelectuais que participaram da elaboragdo dos PCN para a area de Historia apresentam as concepgdes de
Bloch e da Escola dos Annales como sendo as concepgdes ideais sobre o conceito de Histdria.
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Nos livros didaticos esta visdo aparece sempre vinculada ao papel do profissional que
escreve o livro e das normas didaticas de desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem.
Todos os livros analisados® dedicam o primeiro capitulo a descri¢do do conceito de Histéria e
da funcdo do historiador. A questdo ¢ que o mesmo sempre ¢ colocado como unico para o
aluno, o que impede, de certa forma, a observacdo de conceitos outros que definam a
disciplina. E importante lembrar que essa espécie de “senso comum” cientifico nem sempre
aponta para um conceito em que a relagao de reciprocidade e a ideia de tempo, tal como visto

anteriormente, encontram-se presentes.

Todos os livros didaticos corporificam determinado projeto pedagodgico. A
concepcao de historia ou de ensino de cada autor ¢ fruto de uma opgao tedrica que,
implicita ou explicitamente, esta presente na obra; o autor de livros didaticos, assim
como o historiador, ¢ essencialmente um selecionador. Enquanto este seleciona,
dentre incontaveis manifestagdes humanas, aquelas que julga mais importantes para
o processo historico, o primeiro privilegia, entre os ja consagrados fatos historicos,
aqueles que julga dignos de serem repassados através do ensino fundamental e
médio. (CAIMI et. al., 1999, p.78)

Fica claro pelas colocagdes da autora que a concepgao de Historia existente nos livros
didaticos, além de ndo ser Unica, vem atrelada a um projeto pedagogico intrinseco ao mesmo,
ou seja, as selegdes adotadas pelos livros didaticos ndo podem ser observadas como opgdes
livres, mas sim vinculadas as normas pedagogicas do sistema de ensino ao qual o livro se
atrela. Mais uma vez ¢ a linguagem impositiva do livro que impde a visdo adotada um grau de
universalidade. Cada opcao teorica, conjugada com os condicionantes internos e externos do
livro determina, por fim, uma certa concep¢ao de Historia. Enfim, “essa selecdo ndo ¢€
aleatoria; ela ¢ feita por autores situados historicamente, condicionados pelos mais diversos
interesses — a sua época, a classe a qual pertencem, ao mercado editorial, enfim, pelos
proprios limites da teoria pela qual optaram” (CAIMI et. al., 1999, p. 78)

A concepcdo de Historia existente nos livros, pela sua propria uniformidade, sé se
torna inteligivel pela aplicacio de métodos e formas pedagdgicas de facilitagdo da
aprendizagem. Assim, ao conceito apresentado para o aluno seguem um conjunto de normas e
estratégias pedagdgicas, apresentadas ao professor para “facilitar” a apropriacdo do conceito
apresentado. Sendo o livro didatico composto de um fasciculo para o aluno e outro para o
professor ele passa a desempenhar o papel de referencial tedrico tanto para o primeiro, quanto

para o segundo. Se para o aluno o livro apresenta conceitos, realidades, processos, etc. para o

% Com excecdo do livro “Historia” da editora Saraiva, de autoria de Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro Faria,
Jorge Ferreira e Georgina dos Santos, em que o conceito de Historia aparece diluido nos primeiros capitulos,
apresentando-se apenas nos exercicios de fixagao ao final dos dois primeiros capitulos.
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professor, apresenta bibliografias, expde fragmentos de teorias interpretativas, tanto no campo
da histdria, como da pedagogia e, principalmente, impde as estratégias discursivas que devem

ser adotadas para a difusdo e apropriagdao do conteudo contido no livro.

A escrita de um texto didatico requer cuidados, por se tratar de uma escrita de
adultos destinada a um publico de outra faixa etaria e outra gerag@o. A terminologia
empregada ndo pode ser complexa, mas requer precisdo nas informagdes € nos
conceitos. Da mesma forma as explicagdes ndo podem ser extensas, devendo ser
simples sem simplificar. O nimero de paginas a extensdo das frases, a quantidade de
conceitos a serem introduzidos ou reiterados merecem atengdo e indicam a
complexidade deste tipo de produgdo textual. (BITTENCOURT, 2008, p. 314)

A substituicdo da historia serial (presente nos livros de Historia Geral e Historia do
Brasil), pela historia integrada (hegemodnica nos Guias do Livro Didatico do PNLD),
geralmente apresentada em um unico volume, trouxe para o livro didatico duas “inovagdes™: a
diminui¢do do universo textual e a ampliagdo do quadro de referenciacdao. Na tentativa de se
tornar mais atraente ao publico adolescente os livros didaticos passaram a incluir no seu texto
fragmentos de revistas e jornais, depoimentos, indica¢des de filmes e, em alguns casos até
DVDs com imagens e baterias de exercicios. Estas estratégias de abordagens, além de
tornarem o livro didatico um produto mais sofisticado, trazem incorporadas em si uma série
de imposicdes, conforme nos demonstra Alain Choppin ao analisar o papel das representagdes

sociais na confec¢ao dos textos didaticos:

Conclui-se que a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos
corresponde a uma reconstrugdo que obedece motivagdes diversas, segundo época e
local, e possui como caracteristica comum apresentar a sociedade mais do modo
como aqueles que, em seu sentido amplo, conceberam o livro didatico gostariam de
que ela fosse, do que como ela realmente é. (CHOPPIN, 2004, p. 557)

Estas representagdes sociais cunham no discurso historico presente nos textos
didaticos, uma visdo de histéria comprometida com a visdo existente em cada época. Nao
importando a nogao tedrica adotada, elas sempre levardo em conta no¢des fundamentais de
sociedade modelar e de hierarquizagdo, dentro dos pressupostos sustentadores da sociedade
ocidental. Na escrita didatica estas imposi¢cdes vao se fazer presente na propria forma de
estruturacdo da obra. A organizagdo dos capitulos, os temas abordados e a linearidade dos
assuntos, sdo exemplos de como esta escrita visa, de forma subliminar, apresentar como
unicos os valores dominantes na organizacdo social presente. A propria escrita de um

determinado passado sempre ¢ vista de forma evolutiva e conduzindo a um presente reificado.
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A Historia Integrada, dominante na escrita didatica da historia, apresentou-se, desde a
década de 1990 quando surgiu, como uma inovagdo no campo da escrita didatica. Ao
contrapor-se a historia serial, predominante desde a reforma Capanema, esta forma de escrita
apresentava-se como uma forma de valorizar as especificidades regionais e a histéria do
Brasil. Passado o tempo observa-se que a histéria integrada ndo conseguiu desatar os nos
existentes, principalmente no ensino médio. Ao contrario aprimorou extraordinariamente o
controle sobre a selegdo e os assuntos desenvolvidos em cada capitulo, mantendo o mesmo

padrao de apresentagdo eurocéntrico e secundarizando a Historia do Brasil.

Os livros de histdria “integrada” secundarizam os conteudos de histéria do Brasil,
que fica restrito a quarta parte do total do nimero de paginas de cada colegdo. Com
problemas de espago na publicagdo, em grande parte do material didatico, fatos da
Historia do Brasil sdo simplificados, para que sua explicacdo caiba em poucas
linhas. (ABUD, 2007, p. 114)

Estes problemas trazem para o centro da analise os sentidos existentes nas construcdes
textuais dos livros didaticos. Ao priorizar a Histéria europeia afirmam indiretamente os
valores de manuten¢do e imposi¢do da mesma. A disposicao das unidades ¢ sempre feita de
forma linear e tem como ponto de partida e chegada as interpretagdes sobre a sociedade
europeia™ e a Historia do Brasil ¢ apresentada como caudatiria desta historia. Esta
perspectiva acaba sendo apresentada tanto para o aluno como para o professor. O proprio livro
do professor obedece esta disposi¢do, aumentando, sobremaneira, o controle sobre as agdes

desenvolvidas em sala de aula.

O livro didatico é quase que o inico material de apoio que o professor encontra a
sua disposi¢do e, por isso, apdia nele parte central de seu trabalho — planeja as aulas
seguindo a disposi¢do dos conteudos, utiliza os textos em sala de aula, monta com
ele material proprio e deles retira as questdes da avaliagdo. (ABUD, 2007, p. 115)

Cada vez mais abrangentes os Manuais dos Professores passam a expor todo um
referencial tedrico e metodologico que atua no sentido de justificar a necessidade da obra e

sua consonancia com a sociedade. Apresentando fragmentos teodricos e indicagdes de leitura

> E sempre bom frisar que os livros didéticos, por sua propria “natureza” sempre apresentam os seus contetudos
seguindo o modelo quadripartite europeu (idade, antiga, média, moderna e contemporanea). Mesmo quando
abordam as chamadas “culturas pré-histdricas, as veem sob a oOtica europeia. Um bom exemplo desta situagao
estd na abordagem da nog@o de evolugdo humana, presente em todos os livros didaticos. Dos oito livros
analisados, seis trazem a polémica entre o criacionismo e o evolucionismo e todos apresentam ao final do
capitulo as teses de Darwin, refor¢adas nos exercicios de fixag@o ¢ na apresentacdo dos fragmentos de sua obra.
Esta apresentacdo, que se pretende objetiva ¢ “esclarecedora” traz, na realidade, outra questdo, a afirmagao, pela
propria disposicdo textual e pelo proprio refor¢o didatico, das teses evolucionistas como tUnicas realmente
validas.
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para o professor ele passa de simples apoio na apresentagdo dos conteudos para um
instrumento de conceitualizagdo e constru¢do do cabedal tedrico do professor. O livro
“Historia das cavernas ao terceiro milénio”, da editora moderna, apresenta um suplemento
para o professor que possui 352 paginas, enquanto o livro do aluno possui 630 paginas. O
suplemento vem dividido em duas partes: um DVD contendo uma biblioteca digital e um
livro texto dividido em trés partes: Orientagdes pedagodgicas e metodologicas, composta de
teorias e analises sobre o conhecimento histérico e sobre pedagogia; anotagdes em aula, onde
sao apresentados os slides com topicos da aula para “otimizar” o trabalho do professor; e as
orientacdes especificas, onde sdo apresentados: os objetivos de cada capitulo, as estratégias de
abordagem dos alunos, a sugestdo de exercicio a serem desenvolvidos com os alunos e as
respostas para todas as atividades propostas no livro, at¢é mesmo as que requerem uma
resposta pessoal. De forma explicita este suplemento tem por finalidade facilitar o trabalho
desenvolvido pelo professor, bem como o entendimento do livro. De forma implicita o que
estd em jogo € o controle exercido sobre as acdes do professor em sala de aula. Este jogo de
facilitagdo e controle, que passa despercebido, at¢ mesmo dos autores diretos da obra, consiste
em parte integrante da relacdo poder/saber. O exercicio do controle sobre as agdes docentes ¢é
sempre simulado pela ideia de competéncia atrelada ao nome do autor, mesmo que este nao
atue livremente na confeccdo do texto. A apresentacdo, nas primeiras paginas, do nivel de
formacgao destes autores serve para categorizar e valorizar, tedrica e materialmente o livro.

A fungdo desempenhada pelo suplemento do professor, como alguns sdo chamados, ¢
dupla, por um lado cumpre o papel de dotar o professor de um instrumental tedrico e
metodoldgico capaz de permitir ao mesmo uma posi¢ao privilegiada frente ao corpo discente;
por outro lado insere o professor no complexo jogo de imposicao e negociacdo dos valores
dominantes. Ao apropriar-se do sentido explicito da obra, o professor, na tentativa de facilitar
o processo de apreensdo do conhecimento, acaba por transmitir, em seu discurso € a sua
maneira®, os valores advogados pelos produtores do livro em questio. Ao apresentar a obra,
os autores, sob a justificativa da inovacdo, ddo um vislumbre, um pequeno lampejo, da
relacdo de legitimacdo mutua com a sociedade ao qual estdo vinculados. O “Livro do

Professor” da colecdo “Historia das cavernas ao terceiro milénio” ao apresentar para o

% Ao participar do jogo de imposicdo e simulagdo construido pelo discurso didatico o professor insere, nas
regras deste jogo, um novo elemento, o seu desejo de participar ou ndo. O desejo deve ser visto como o elemento
central nas negociagdes entre o conhecimento do professor e o papel impositivo desempenhado pelo livro
didatico. Convém lembrar que este desejo manifesta-se pela aceitagdo, ou ndo de determinado livro didatico. Se
o professor supostamente concorda com o texto, ele adota e indica o livro, se ele, por motivos que lhe sdo
proprios, ndo concorda com o mesmo, ele pede a sua substitui¢do, optando por um livro que lhe parega mais
acessivel.
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professor o conceito de “Hibridizacdo Cultural” terminam por construir um perfil do aluno

que pretendem “formar” com o livro apresentado.

O conhecimento histérico ndo pode ficar indiferente a esse conjunto tdo rico de
transformagdes, que sugerem modificagdes didaticas e epistemolodgicas
fundamentais na abordagem do saber histérico na sala de aula. E este o desafio que
esta obra tenta responder, adaptando o saber historico as necessidades da sociedade
da informagdo. (MOTA; BRAYCK, 2012, p. 154)

Duas questdes importantes aparecem nesta citagao: primeiro a nomenclatura utilizada
para categorizar a sociedade atual, “sociedade da informacdo” e, segundo, a exposi¢do
explicita do objetivo de adequag@o do conhecimento as necessidades desta sociedade. O mais
interessante € que as autoras apresentam esta adequagdo como forma de dotar o aluno de
instrumentos capazes de possibilitar a sua inser¢do, de forma valorada, no meio socio
historico do qual ja faz parte. Para justificar este objetivo e fazé-lo ser aceito pelo professor
como procedimento, as autoras adotam o conceito de hibridizagao cultural de Canclini, porém
a perspectiva que ddo para o processo de socializagdo ¢ extremamente durkheiminiano. O
conhecimento historico assume, assim, a fung¢do de legitimador, do ponto de vista
instrucional, dos valores sociais, morais, intelectuais e éticos de uma determinada sociedade.
Mais adiante as autoras justificam estas necessidades sob o pretexto de possibilitar ao aluno
“um relacionamento cooperativo com a escola e a sociedade”. (MOTA; BRAYCK, 2012, p.
155).

O processo de imposi¢do valorativa existente nos livros didaticos concretiza-se de
varias formas. Uma das formas de materializacdo deste processo € a apresentacdo — como ja
dito — de conceitos tidos como universais e verdadeiros apresentados de forma articulada e
reforgados em todo o decorrer do livro. Dois destes conceitos chamam a ateng@o quanto a este
processo, o conceito de Histéria e o conceito de passado, sendo o segundo decorrente do
primeiro. Conforme ja evidenciamos, os livros didaticos trazem nos seus contetidos iniciais
uma preocupacao com a definicdo do conceito de histdria e por consequéncia do conceito de
passado. Estas defini¢des ancoram-se referencialmente nas defini¢des consagradas pela teoria
como ponto de partida fundamental para o entendimento da Historia.

O conceito central de todo o livro didatico de Historia, no que diz respeito ao seu
conteudo, ¢ o conceito de Histoéria, dele decorre todas as abordagens e as disposi¢des
capitulares existentes na obra. Com o surgimento da Historia Integrada, que adota segundo
seus autores uma perspectiva “temadtica”, o conceito passou a apresentar, pelo menos ao

professor, caracteristicas mais direcionadas as discussdes atuais. Expressdes como “historia
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2 ¢¢

problema”, “diacronia”, “sincronia”, “ciéncia dos homens no tempo”, passaram a fazer parte
do contexto explicativo do conceito de historia direcionado ao professor, porém em relagdo ao
aluno este conceito pouco ou quase nada mudou. O livro “Historia” da editora saraiva ilustra
bem essa questao referente ao conceito de histéria. No livro do professor, apds uma série de
abordagens sobre as perspectivas tedricas e metodologicas do ensino de historia os autores

apontam a forma como entendem o conceito de histdria:

Descartamos, portanto, uma abordagem preocupada em buscar um sentido geral ¢
universal da Historia, atitude quase sempre marcada por um viés presentista,
finalista e teleologico. Nossa perspectiva sera decididamente diacronica, atenta as
necessidades do tempo. A recusa do presentismo e do anacronismo ndo implica,
obviamente, uma fossilizagdo do passado. As aproximagdes com o presente, sempre
que cabiveis e importantes, sdo aqui pensadas nos termos de
continuidades/descontinuidades histdricas. (VAINFAS et al., 2010, p. 11)

Este conceito apresentado possui duas consonancias importantes, uma com o conceito
apresentado nos PCN para o ensino médio e outra com a ideia de Histéria dominante desde a
primeira geracao dos Annales. O problema, ou desvio, estd na forma como o mesmo conceito
¢ apresentado aos alunos. Adotando uma linguagem mais direta e simplificada na

apresentacdo do livro os autores apresentam assim o conceito de Historia.

Conhecer o passado €, portanto, um meio importante para conhecer o presente. Mas
conhecer os que viveram — e como viveram — em outras épocas ¢ também um
caminho para cada um conhecer melhor a si mesmo. A Histéria ¢ um guia seguro
para esta viagem. (VAINFAS, et al., 2010, p. 3)

Ao tentar simplificar o conceito, os autores, implicitamente, passam a adotar a
perspectiva condenada por eles na apresentacio do mesmo conceito ao professor’’. Se no
manual do professor ele adota uma perspectiva mais critica, na apresenta¢dao para o aluno a
perspectiva apresentada ¢ linear e evolutiva, apresentando-o como uma forma de
conhecimento por filiacdo, ou seja, conhecer o passado para conhecer o presente e a si
mesmo. Esta perspectiva traz subjacente em seu texto um conjunto de principios morais €
éticos fundamentais para a constru¢do do processo de representagdo social. A propria nogao

de tempo historico, também decorrente da forma de apresentacdo do conceito, passa a seguir a

7 A analise adotada leva em consideragdo os argumentos estéticos e as fungdes gramaticais existentes nos
periodos, ou seja, o que estd em foco ndo é o conceito em si, mas a forma como o mesmo ¢ apresentado ao
publico final da obra. Na tentativa de simplificacdo conceitual, ndo raras vezes, o conceito se inverte ¢ ganha
uma conotacdo diferenciada daquela projetada inicialmente. Esta ocorréncia ¢ comum nos livros didaticos de
Historia e compdem o conjunto de caracteristicas singulares que permitem a identificagdo do mesmo no vasto
campo do conhecimento. Este aspecto ¢ chamado de subversdo tedrica. (TOURINHO JR, 2002).
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perspectiva linear e evolutiva, basta observarmos as cronologias temporais que perpassam 0s
capitulos, desde o primeiro ao ultimo. A nogao de tempo adotada no livro didatico fica, por
este motivo, restrita a nocdo de periodizacdo. A nocdo de passado em igual proporgdo
restringe-se a uma linha de acesso ao entendimento do presente.

Os livros de Historia Integrada, devido a estes aspectos, acabam por corroborar a
forma “tradicional” de abordagem dos contetdos e temas existentes no ensino de Historia. Os
temas arduamente debatidos no meio académico ndo conseguem ressonancia na Historia
escolar. A historia tematica, como tendéncia de aula e escrita, ndo consegue difusdo no meio
escolar. Ao ser apropriada no espaco da escola esta tendéncia restringe seus elementos
caracteristicos aos manuais dos professores. Kazumi Munakata, ao analisar a Historia
Tematica — a qual se dizem pertencer os autores ligados a Histéria Integrada — argumenta
sobre a desconexdo entre os objetos utilizados e as formas conceituais que norteiam esses
objetos. De acordo com o autor “a Historia Tematica acarretou uma consequéncia, embora
involuntaria: a producdo em massa da ignorancia” (MUNAKATA, 2001, p. 284). Apesar da
radicalidade da critica, podemos admitir que tal consequéncia surge, principalmente, da falta
de adequacdo dos principios da Historia Tematica™ ao universo escolar, tanto no que diz
respeito ao trato didatico de sala de aula, quanto no que diz respeito aos materiais didaticos
utilizados, entre os quais o livro didatico.

Na formulagao do livro didatico, a forma de abordagem, por exemplo, da periodizagao
e a adequagdo desta ao conceito de tempo existente na Historia académica, tem se tornado um
problema de dificil solu¢do. Os temas adotados, ndo raramente, permanecem presos ao velho
eixo temadtico existente e o recorte destes temas acaba sendo feito, apenas, de forma
diacrdnica, e a sincronia, elemento central da visdo de alteridade presente nesta tendéncia,
acaba ficando submetida ao aspecto diacronico predominante na periodizacdo quadripartite.
“No Brasil, parece improvavel, até pelos eixos elencados pelas instituicdes de ensino, que se

dedique um ano inteiro ao estudo de um tUnico tema” (MUNAKATA, 2001, p. 288). Tal

%% Segundo Miranda e De Luca (2004, p. 139), os livros da histéria tematica no ano de 2004, correspondiam a
apenas 17% das colegdes constantes nos Guias do Livro didatico. Com relagdo ao ensino médio, tanto na portaria
n°® 907 de 2006, quanto no Guia do livro Didatico de 2012, constam apenas livros ligados a Histéria Integrada.
No Guia do Livro Didatico de 2008 ndo sdo encontradas colecdes referentes a Historia Tematica e no Guia de
2012 aparecem apenas um livro referente & Histoéria Tematica. A Historia Tematica ganhou notoriedade no
sistema de ensino brasileiro a partir da elaboragdo dos PCN, profundamente amparados nas perspectivas
interpretativas dos Annales. Esta notoriedade gerou, na produgéo didatica nacional uma profunda confusdo entre
Tema e Eixos Tematicos. A Historia Tematica tem como objetivo desenvolver os estudos a partir de temas
geradores a partir dos quais se desenvolvem a transmissdo dos conhecimentos via livro didatico. A Historia
organizada em eixos tematicos aproxima-se da Historia Integrada, uma vez que ndo rompe com os temas e eixos
consagrados da Historia do Brasil. No Brasil varios livros, por uma questdo mercadologica, utilizam a expressao
Historia Tematica, a qual fica restrita apenas ao titulo.
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questdo torna mais evidente o problema de adequagdo de um modelo tradicional de tempo aos
conceitos fundamentais circulantes na academia.

Ao manter as posi¢des dominantes de analise e interpretacao historica, como nos casos
do conceito de histéria e da nogdo de tempo, os livros didaticos consolidam uma aposicao
estratégica no sistema de ensino, o de importante veiculo na divulgagdo e consolidacdo dos
valores ligados a ordem social estabelecida. Apesar da adogao explicita de tendéncias tedricas
consideradas criticas (marxismo) e de formas de abordagem que deslocam a analise para os
mais diferenciados sujeitos historicos (Nova Historia, Historia Cultural), ndo hd, ao menos no
que diz respeito ao sentido imanente do discurso, uma alteragdo estética e de linguagem. As
criticas quando apresentadas seguem uma logica pré-determinada e os “novos personagens”
inclusos nas analises, sdo sempre observados de forma unilateral, prevalecendo as teorias
explicativas de cunho centralizante ¢ modelar. Este fato determinou a permanéncia, mesmo
com estas alteragdes, de marcas existentes em outras concepgdes teoricas (positivismo e

historicismo), quais sejam: a dtica linear, universalizante e evolutiva do discurso histérico.

Tais marcas ainda permanecem fortes no ensino e nas obras didaticas brasileiras e
sera ancorada, fundamentalmente, sobre trés importantes alicerces, que se destacam
pelo peso que assumiram no tocante a constituicdo de um tipo de perspectiva quanto
ao que deve ser ensinado as geracdes mais jovens em termos de Histdria: a idéia de
que a operacao historica ocorre a partir de um referente de verdade inquestionavel e
absoluta; a perspectiva de analise pautada numa explicacdo em que a totalidade
projeta-se como mito e meta; e a constru¢do de uma explicagdo cuja narrativa
ancora-se numa linearidade histérica e, nesse sentido, reforca a perspectiva de
totalidade. (ALVIM; MIRANDA, 2002, p. 121)

Apesar de adotarem, em suas apresentacdes para os alunos e professores, a tendéncia
de historia tematica, o que se percebe ¢ que a producdo didatica de histéria no Brasil ndo
conseguiu romper com 0s marcos € as imagens canonizadas que representam o discurso
didatico da histéria. A adogao do modelo quadripartite — mesmo sob denominagdes diversas —
a impositividade do discurso e a simplificacdo textual legaram ao livro didatico uma
abordagem e uma selecdo de contetdos, até certo ponto uniforme, transformando a
abordagem interpretativa em ‘“realidade objetiva”. A titulo de exemplo, podemos observar a
forma como os livros analisados abordam a chamada “antiguidade classica”. Além de todos
utilizarem esta mesma terminologia, a disposicdo dos conteudos ¢ sempre a mesma, um
capitulo, ou unidade contendo as civilizagdes gregas e romanas (nesta ordem), finalizando
com a abordagem do papel das mesmas para a formag¢ao do mundo ocidental contemporaneo.

Outro exemplo poderia direcionar-se a expressao “era das revolugdes”. Titulo de um dos
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livros de Eric Hobsbawm, esta expressdo, de tanto ser utilizada pelos livros didaticos de
historia, ganhou o status de era concreta, “fundamental para a confeccdo do mundo ocidental
tal como o conhecemos”.

A atitude de simplificacdo e imposi¢cdo dos sentidos textuais dos livros didaticos esta
presente, também, na apropriacao de outro conceito, o de sociedade. Nos livros didaticos este
conceito aparece, sempre, vinculado as explicagdes sobre as realidades representadas no
discurso construido, ou seja, a concepcao de sociedade aparece sempre como um conceito

cotidiano sem defini¢do prévia.

Todos sabem o que se pretende dizer quando se usa a palavra “sociedade”, ou pelo
menos todos pensam saber. A palavra é passada de uma pessoa para outra como uma
moeda, cujo valor fosse conhecido e cujo contetido ja ndo precisasse ser testado.
Quando uma pessoa diz sociedade e a outra escuta clas se entendem sem
dificuldades. (ELIAS, 1994, p. 13)

As colocagdes de Norbert Elias servem bem para ilustrar as questdes referentes ao uso
do conceito de sociedade pelos livros didéticos. Os livros de Historia veiculados no ambiente
escolar utilizam-no sem uma percepcao clara dos significados que este conceito engloba. Tal
conceito, dependendo da teoria a que estd vinculado, carrega consigo uma série de concepgoes
que contribuem para formulacao do seu sentido.

Partindo do pressuposto de que a Historia, enquanto disciplina, constituiu um discurso
verbal que visa explicar os processos ocorridos de forma representacional, passamos a
entender a sociedade dentro deste prisma, mais precisamente vinculada a ideia de que o
conceito de sociedade depende em grande parte da teoria que o fundamenta. Logo, para cada
teoria existe um conceito proprio, ou seja, para o Positivismo, para o Marxismo e para a Nova
Histéria, a concepcdo de sociedade assume uma definicdo propria, de acordo com os
principios epistemologicos que norteiam esta teoria.

O primeiro momento em que o conceito de sociedade veio a baila foi com a
sistematizagdo proposta pela sociologia, segundo o qual este conceito serviria como forma de
retratacio dos tipos de organizagdo dos individuos na histéria. No inicio do século XX, Emile
Durkheim, ao conceber um conjunto de regras para o método socioldgico, construiu um
conceito cientifico para sociedade, baseado, principalmente, nas formas de verificacdo e
validacao das ciéncias naturais. Para Durkheim, a sociedade consistia em um todo, organizado
de forma ordenada e que tende a manter suas relacdes internas de forma regular, impondo ao

individuo a sua propria forma de organizacao.
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Sempre que um certo niumero de elementos, sejam eles quais forem, ao combinarem-
se, ¢ pelo fato de se combinarem, provocam fendmenos novos, é preciso conceber
esses fendmenos como resultado, ndo dos elementos isolados, mas do todo formado
pela unido. A célula viva nada possui para além das particulas minerais, tal como a
sociedade nada possui para além dos individuos; e no entanto ¢ evidentemente
improvavel que os elementos caracteristicos da vida residam nos atomos de
hidrogénio, de oxigénio, de carbono e de azoto. [...] A vida ndo poderia decompor-
se desse modo; ela ¢ una e, conseqiientemente, s6 pode resultar da substancia viva
na sua totalidade. (DURKHEIM, 2007, p. 380)

Segundo esta colocagdo, a sociedade deve ser encarada como uma juncdo de suas
partes, ndo de forma livre, mas sim atendendo a determinados requisitos de manutengdo e
desenvolvimento da mesma. Para Durkheim, a sociedade deveria ser analisada como um
corpo (observado no sentido bioldgico), passivel de verificacdo pelos mesmos métodos
existentes nas ci€ncias naturais. Qualquer alteracdo existente no organismo social, tomado
aqui como organismo vivo, s6 poderia acontecer no sentido de fora para dentro da sociedade,
na visao durkheiminiana s6 seriam admitidas, a titulo de transformagdes consideraveis, os
fendmenos externos que atuariam sobre o corpo social.

O conceito de sociedade estruturado por Durkheim teve ampla difusdo no discurso
historico, principalmente durante a primeira metade do século XX. Amparados nas teorias
socioldgicas, varios historiadores, inclusive pertencentes ao grupo dos Annales, passaram a
adotar este conceito como ponto de referéncia para a constru¢ao de suas categorias analiticas
e de suas interpretagdes sobre o processo historico. Na educagdo, este conceito encontrou um
campo fértil de difusdo e reproducdo de seus principios, principalmente com o
desenvolvimento da sociologia da educacdo e a influéncia das teses de Bourdieu e Passeron,
sobre o papel desenvolvido pelo sistema educacional no processo de socializagdo dos
individuos e de reproducao social. Com relagao a escrita didatica — os livros — este conceito
tem a sua insercao propiciada pela forma de abordagem dos contetidos, ou seja, por adotar
uma perspectiva afirmativa e direta das configuragcdes sociais, Durkheim lega a escrita
didatica da histéria uma perspectiva de demonstracdo do conceito direta e simplificada.
Durante a década de 1970 os livros didaticos produzidos no Brasil expressavam, de forma
geral, os principios adotados por este conceito.

O contraponto do conceito positivista de sociedade ¢ colocado pelo conceito marxista
(em suas mais diversas vertentes e interpretacdes). Para o Marxismo, a sociedade consiste, de
fato, em um todo complexo, definido historicamente e onde se articulam forcgas relacionais
tanto a nivel material quanto ideoldgico. Este conceito, como os demais ligados a esta
corrente, sustenta seus fundamentos na no¢ao de historicidade ¢ concreticidade dos conceitos

cientificos. Para Marx, nog¢des como: homem, classe, instituicdo e sociedade, s6 possuem
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valor se observadas dentro da sua dimensao histérica e, € claro, dentro de uma relacao de

exploragdo que envolve ao mesmo tempo natureza, homem e difusdo de idéias legitimadoras.

Os pensamentos da classe dominante sdo também, em todas as épocas, os
pensamentos dominantes, ou seja, a classe que tem o poder material dominante
numa dada sociedade, é também a poténcia dominante espiritual. A classe que
dispde dos meios de produgdo material dispde igualmente dos meios de produgdo
intelectual, de tal modo que o pensamento daqueles a quem sdo recusados os meios
de producdo intelectual estd submetido igualmente a classe dominante. Os
pensamentos dominantes sdo apenas a expressdo ideal das relagdes materiais
dominantes, concebidas sob a forma de idéias e, portanto, a expressdo das relacdes
de uma classe, a classe dominante. (MARX; ENGELS, [s.d.], p.55-56)

Nota-se bem, no conceito exposto, como a sociedade e as relacdes que lhe dao
consisténcia estruturam-se sobre um plano estratégico de lutas e tentativas de dominio, tanto
do ponto de vista material quanto do ponto de vista “espiritual”. Neste conceito, os planos
material e espiritual transformam-se em “campos de batalha”, onde o objetivo central é a
imposicao dos sentidos dominantes de uma classe sobre as demais. A cada fase da Historia,
estas relagdes assumem o carater imposto pela classe que domina em determinado periodo e
lugar, e, desta forma, vao se constituindo social e historicamente.

Este conceito de sociedade vai estar presente nos livros de Histdria, mas nao na sua
forma original, ou seja, assentada nos pressupostos elencados por Marx e Engels, mas nas
formulagdes filtradas dos autores marxistas. De todos os autores utilizados para dar
consisténcia a escrita didatica, Althusser foi indubitavelmente o que maior influéncia exerceu
sobre o discurso desenvolvido nos livros didaticos. A propria nog¢do de sociedade existente
repousa, de forma explicita, na interpretagdo da sociedade em torno dos niveis
interdependentes de relagdo estrutural, ou seja, na visdo althusseriana a sociedade € vista pelas
suas relagdes estruturais, praticas e tedricas. Para Althusser, a andlise da sociedade, na Otica

marxista, passaria primeiramente pela analise dos seus niveis de articulagao:

Dissemos — coloca Althusser — (e esta tese apenas retomava as proposigdes célebres
do materialismo histérico) que Marx concebe a estrutura de qualquer sociedade
como constituida pelos «niveis» ou «instancias», articulados por uma determinagao
especifica: a infraestrutura ou base economica («unidade» das forgas produtivas e
das relacdes de produgdo), e a superestrutura, que comporta em si mesmo dois
«niveis» ou «instanciasy»: o juridico-politico (o direito e o Estado) e a ideologia (as
diferentes ideologias, religiosas, moral, juridica, politica, etc.). (ALTHUSSER,
[s.d.], p-25)

O conceito de sociedade ¢ tomado na sua historicidade, porém a questdo historica

acaba sendo submetida a uma estrutura relacional pesada e imovel, ou seja, apesar da
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mobilidade existente no interior da estrutura, o que prevalece ¢ um certo imobilismo tedrico
que faz das agcdes humanas somente a base da pirdmide estrutural. Toda a agdo repousa em
uma sobredeterminagdo tedrica e esta, por sua vez, conduz as contradi¢des internas que
movimentam a sociedade. Outro ponto de destaque na visao althusseriana ¢ a simplificagdo do
conceito de determinante em ultima instancia. Na visdo do autor, o econdmico constitui este
fator, em outras palavras, a no¢do de relagdo de produgdo e forcas materiais de produgdo
acaba submetida a de base econdmica, concebida como o fio condutor do processo histérico.
Estas nogdes comecam a aparecer nos livros didaticos de Historia a partir da década de
1990, quando a linguagem althusseriana passou a fazer parte do discurso de toda uma geragao
de autores didaticos. Como se percebe, “a linguagem bastante utilizada a época (e ainda hoje),
embora ndo Unica, era a da vertente estruturalista, althusseriana, de marxismo, com todo o seu
viés teoricista de construir a histéria — ou melhor, a Histéria — mediante conceitos (até porque
Althusser era filésofo e ndo historiador)” (MUNAKATA, 2001, p. 281). Isto fica evidenciado,
por exemplo, no livro “Historia das Sociedades: das sociedades modernas as sociedades
atuais”, da editora Ao Livro Técnico, de Aquino, Jacques, Denize e Oscar, quando propdem
um conceito para o periodo chamado de tempos modernos — embutido ai o conceito de

sociedade. Segundo os autores:

Todo o periodo compreendido entre os séculos XV e XVIII, vulgarmente
conhecidos como idade moderna, caracterizam-se por uma série de transformagdes
na estrutura da sociedade européia ocidental. (...) Isso é o mesmo que dizer que
ocorreram transformac¢des em todos os niveis da realidade social: ao nivel do
juridico-politico, do econdmico, do social e do ideologico. Melhor ainda seria dizer
que ocorreram transformagdes ao nivel da infra-estrutura — econdmico e social — que
por sua vez determinaram transformacdes na superestrutura — juridico-politica e
ideoldgica. (AQUINO. et al., 1999, p. 13)

Os pressupostos legitimadores da teoria marxista, devidamente filtrada pela Otica
althusseriana, estdo presentes nesta maneira de conceber as transformagdes ocorridas na
sociedade europeia ocidental, assim como a forma de relacionamento dos niveis que a
compunham. Fica patente, na forma como os autores explicitam a analise e o entendimento de
um periodo da histéria ocidental, a apropriacdo das terminologias althusserianas e a
valorizacdo das nocdes de: determinacdo em ultima instancia e de fio condutor do processo
historico.

Esta visdo aos poucos passa a difundir-se na escrita didatica da historia. O livro
“Historia das Sociedades”, citado anteriormente, tornou-se ponto de referéncia para esta

discussdo. A introducao explicita de terminologias marxistas e a utilizacao de glossarios para
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dar significado a estas terminologias fizeram do livro um ponto de referéncia que reverbera
até os dias atuais. Tal questdo pode ser vista no livro “Histéria do Mundo Ocidental”, da
editora FTD. Nele os autores adotam, para caracterizar as sociedades expostas, as
terminologias marxistas, amparadas pela interpretagdo Althusseriana. No capitulo destinado a

sociedade colonial brasileira expdem o seguinte:

A sociedade colonial brasileira sofreu poucas modifica¢des estruturais ao longo de
seus trezentos anos.

Quais as razoes dessa imutabilidade?

Nesse largo periodo a forma de producdo da riqueza da sociedade como um todo
manteve-se baseada no trabalho escravo. Em poucas palavras, as condi¢des sociais
foram determinadas pela forma de trabalho, que praticamente ndo se modificou até a
segunda metade do século XIX. (TOTA et. al., 2005, p. 193)

O mais interessante ¢ que estas assertivas, sobre a forma de organizacdo da sociedade
brasileira durante a coldnia, estao presentes nos demais livros didaticos analisados. Embora os
termos utilizados sejam diferenciados, obra a obra, o conjunto explicativo mantém-se
inalterado. Mais uma vez percebe-se a transformacgdo de um conjunto de categorias analiticas
em topicos “objetivos” da sociedade. Apesar da utilizagdo das terminologias adotadas pela
tendéncia althusseriana, no conjunto da obra o que prevalece ¢ a terminologia
durkheiminiana. Colocados lado a lado, os diversos conceitos de sociedade apresentados —
sociedade colonial brasileira, sociedade brasileira na segunda metade do século XVIII,
sociedade brasileira na monarquia, etc. até¢ chegar a sociedade contemporanea — ganham um
ar de linearidade e universalidade, alterando-se apenas no sentido de uma evolugdo total.
Neste ponto encontram-se latentes os principios fundamentais da reprodugao valorativa.

Nos livros didaticos de historia, como podemos ver, os conceitos de sociedade sempre
variam entre a visao organicista durkheiminiana e a visdo estruturalista do Marxismo
althusseriano. A propria transformagdo das cole¢des didaticas em volumes Unicos, no ensino
médio, aprimorou esta questdo. A necessidade de uma abordagem mais direta e,
consequentemente, menos extensa € mais simples, permitiu que as analises sustentadas nestas
perspectivas interpretativas se mantivessem, mais ainda, fossem elevadas a categoria de
unicas formas possiveis de constru¢do do discurso didatico da Historia.

A discussdo do social presente na histéria académica, nos dias atuais, ¢ organizada a
partir da observa¢ao da sociedade como um todo histérico, que se torna objeto de estudo do
historiador nas suas mais diversas acepg¢des: nas agdes de curto prazo, nas transformacdes de
média e longa duragdo e nas suas permanéncias. A sociedade seria identificada ndo pela

solidariedade dos seus individuos, tampouco pelo controle dos seus meios de producgdo e
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reproducdo, mas pelo seu contetdo relacional — principalmente do ponto de vista da Nova

Historia Cultural® — e pelos significados que este plano engloba.

O social ndo ¢ um grande todo englobante e evidente, pelo simples fato de existir.
Tal como é, tratar-se-ia apenas de um tecido indiferenciado, ou seja, existiria apenas
como uma referéncia comoda acerca da qual ndo haveria nada a dizer. Escolhi, pelo
contrario, fazer do social uma realidade que s6 existe quando ¢ construida pelo
historiador. Esta construgdo — esta reconstrugdo, melhor dizendo — estd hoje
diversificada. Seria evidentemente prematuro afirmar que desembocard um dia num
sistema inteiramente articulado de analise do social. (REVEL, 1989, p. 7)

As referéncias de Jacques Revel a respeito do social evidenciam o que para as
discussdes contemporaneas seria uma questado fundamental: a ideia de que a sociedade, do
ponto de vista de sua interpretacdo historiografica, seria sempre uma criagdo de quem a
interpreta, dependendo, obviamente, das noc¢des de existéncia e dos pressupostos tedricos que
abalizam o discurso do historiador. Essa forma de interpretacdo deu-se, principalmente, a
partir do desenvolvimento da Escola dos Annales, que sempre alargou, a cada geragdo, os
conceitos que abalizavam os seus métodos de acdo. A investigacdo historica “passou a
conferir a essa expressao uma forca particular e deu uma grande autonomia ao estudo do
homem, ou melhor, dos homens compreendidos na sua posi¢do e nas suas relagdes no seio de
uma sociedade” (LE GOFF et. al., 1990, p. 569). Observa-la, passou a ser, entdo, uma forma
de entendé-la na sua totalidade, ao contrario do que se dava com a analise durkheiminiana e o
Marxismo, a perspectiva de estudo do social pela Nova Historia Cultural passou a conferir um

estatuto diferenciado as relagdes sociais nos seus mais diversos niveis.

Trés idéias essenciais devem sustentar toda a Histéria Social. Em primeiro lugar
uma sociedade regida segundo ordens, a historia social ndo pode, de forma alguma,
deduzir-se de uma escala de fortunas, mas depende, antes de tudo, de uma
consideragdo social coletiva ligada a cada posi¢ao social ou a cada fungdo. Resulta,
dai, que um grupo social ndo pode ser definido pelo seu estatuto socioprofissional,
mas unicamente na base da interassocia¢do. A unica divisdo legitima é, pois, aquela
que reagrupa as profissdes e categorias ligando ente elas os seus cidaddos. (LE
GOFF et. al., 1990, p. 571)

% Para os postuladores da nova concep¢io de Histéria Cultural que adotam, como forma de construgdo do
discurso do historiador, a incapacidade de observar a sociedade como um corpo constituido por instancias
separadas e no maximo interdependentes, o principal objeto do profissional de historia seria “identificar o modo
como em diferentes lugares ¢ momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler.
Uma tarefa desse tipo supde varios caminhos. O primeiro diz respeito as classificagdes, divisdes e delimitagdes
que organizam a apreensdao do mundo social como categorias fundamentais de percepgdo e apreciacdo do real.
(CHARTIER, 1990, p. 17).
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O estudo da sociedade rompia, assim, com o0s pressupostos classicos herdados da
sociologia durkheiminiana e do Marxismo. As multiplicidades sociais e relacionais dariam ao
tecido social outra conotacdo. O espaco compreendido seria um espaco onde se
entrecruzariam agao e significado e toda e qualquer colocagao social dependeria dessa dupla
conceitual. A Unica interpretagdo geral permitida seria a de que as sociedades s6 podem ser
concebidas na sua historicidade, ou seja, de acordo com o periodo histérico a que as mesmas
estariam ligadas.

A medida que o estudo do social progredia dentro da visdo da historiografia, as formas
de observacdo iam mudando o eixo de interpretacdo e constru¢do do discurso histdrico, que
diluia, cada vez mais, as nogdes cléssicas de sociedade, homem, sujeitos, a¢des cotidianas e
segmentos sociais. Tais questdes acabariam, consequentemente, por diluir a propria nogdo de
sociedade, ou melhor, de social, provocando uma mudanca radical no eixo de interpretagdo e

analise historica.

A anatomia do tecido social substituiu-se por uma abordagem fragmentada de
segmentos sociais bem recortados, seja na sua identidade funcional (a familia, a
classe etaria, a profissdo) seja por uma coeréncia religiosa ou ideologica claramente
marcada, seja por uma intelectualidade e uma sociabilidade, proprias (por exemplo,
as academias, as lojas magonicas, os clubes e os circulos). A perspectiva modificou-
se assim e a questdo fundamental deslocou-se, residindo na procura dos diversos
comportamentos sociais envolvidos numa mesma dependéncia. Um outro fato agitou
fortemente a historia social: a consciéncia nova de que as diferengas sociais sdo, ou
traduzidas, ou induzidas por desvios culturais. (LE GOFF et. al., 1990, p. 573)

A perspectiva de interpretacdo adotada pela Nova Historia Cultural provocou uma
mudanga tanto no eixo de andlise, quanto no enfoque dado aos elementos que compdem o
“tecido social”, ou seja, ao estudo da sociedade como um todo, ainda que complexo e
relacional, seguiu-se o estudo meticuloso dos diversos niveis e segmentos de composi¢ao da
sociedade. O plano social passou a ser visto como um plano representacional no qual se
articulam, ao mesmo tempo, matéria e significado, grupo e relacao, funcdo e identidade. A
relacdo, ou melhor, a sua andlise passou a ocupar o espaco do estudo das classes pelas classes
e, ¢ claro, a nog¢do de organizagdo social baseada nos pressupostos classicos acabou cedendo
espago para uma no¢ao que valorizava o microcosmo social e as identifica¢des cotidianas.

Nos livros didaticos esta nocao adotada pela Histéria Cultural acabou enfrentando
enormes obstaculos, uma vez que a propria linguagem impositiva do livro tornava dificil a
adequacao destes principios ao texto existente. Estas concepc¢des acabaram sofrendo desvios e

inversdes na sua aplicacdo, o que implica em dizer que a forma como foram apropriadas nos
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livros que se postulam desta tendéncia, constituiu-se em subversdes explicitas dos
pressupostos tedricos elencados. Dois exemplos podem ser observados em relagdo a estas
colocagdes: o primeiro diz respeito a forma como os PCN, que trabalham com terminologias
correntes da Nova Histoéria, tratam a questdo da adequagdo dos conceitos gerais do ensino de
Historia (cotidiano, género, cultura e etnia) ao conceito de sociedade; o segundo diz respeito a
forma como um livro didatico, baseado na proposta dos PCN, trabalha com este conceito.

Os PCN, na conceituagao de Historia e na proposicao de eixos tematicos para o ensino
desta disciplina, adotam a seguinte postura: a utilizagdo da nocao de Historia assentada nos
“ritmos de dura¢ao” (PCN, 2000, p.25) — na dtica braudeliana — e a sugestdo de um eixo
tematico que privilegie o estudo do cotidiano e da dimensao cultural da sociedade. Ao definir

os elementos a serem estudados no ensino de Histdria no nivel médio sugere:

A historia social e cultural tem se imposto de maneira a rearticular a historia
econdmica e politica, possibilitando o surgimento de vozes de grupos e de classes
sociais antes silenciados. Mulheres, criangas, grupos étnicos diversos tem sido
objeto de estudos que redimensionam a compreensdo do cotidiano e suas esferas
privadas e politicas, a agdo e o papel dos individuos, rearticulando a subjetividade ao
fato de serem produto de determinado tempo histérico no qual as conjunturas e
estruturas estdo presentes. (PCN, 2000, p. 21)

A visdo de sociedade como um todo complexo que engloba as mais diversas
dimensdes da vida humana e a articulagdo dos objetos de pesquisa utilizados na histéria
académica, tornam-se o ponto central das diretrizes postuladas pelos PCN. Porém nesta
mesma colocagdo trds no seu corpo textual uma dupla interpretacdo, ao utilizar a expressao
“classes sociais antes silenciadas”, ou melhor, ao adotar o termo “silenciado”, ao invés de
“invisibilizado” — termo comum nos estudos sobre género e cotidiano — os PCN (seus
elaboradores) acabam por reiterar uma oOtica interpretativa propria do marxismo, a nogao de
“historia dos vencidos”; ao utilizar a expressdo “esferas privadas e politicas” e ndo “esferas
privadas e publicas” — termo comum nos estudos sobre representacdo social — adotam a
perspectiva de valorizacdo da politica como esfera de contraponto ao mundo privado dos
sujeitos sociais. Em resumo, ainda que tentem postular um rompimento com a “velha” dtica
interpretativa calcada nos principios marxistas e durkheiminianos de sociedade, estas
colocacdes abrem espacos para adogdes de termos e interpretagdes mais que de acordo com
tais postulados.

Nos livros didaticos este desvio conceitual tornou-se ainda mais evidente com a
adequacdo dos mesmos aos principios norteadores dos PCN e com a inclusdo da Historia

Tematica como forma de constru¢do do discurso historico existente nos livros didaticos. O
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livro “Escrita da Historia”, publicado pela editora Escala Educacional, de autoria de Flavio de
Campos ¢ Renan Garcia de Miranda, ¢ um bom exemplo desta questdo. No manual do
professor, onde o autor expde a opcao tedrica que norteou o seu trabalho, encontra-se toda
uma discussao acerca da defini¢dao de Histoéria e da mudanga do eixo tedrico-metodologico do
Marxismo para a Nova Historia. Tal exposi¢ao é “enriquecida” com conceitos de Michel de
Certeau, Peter Burke, Carlo Ginzburg e outros, além de discussdes a respeito da nova
conceituagdo de cultura e espago social. Porém, ao definir o que o mesmo entende por teia e

relagdo social, acaba direcionando suas colocagdes para as “velhas” proposi¢des marxianas.

A proposta de nossa obra ¢ permitir, pelo estudo de historia, a compreensao das lutas
politicas entre os grupos subalternos ¢ os grupos dominantes em todos os seus
niveis, recuperando os elementos caracteristicos culturais que presidiram tais tensdes
e conflitos. (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p. 6)

Fica evidente a utilizagdo de terminologias e categorias de analise em desacordo com
as postulagdes explicitas da obra para os alunos. Entender a sociedade através de suas lutas
politicas, ¢ dar a mesma uma conota¢ao mecanica e linear, bem a exemplo das proposigoes de
Durkheim. Ao dividir a sociedade em grupos subalternos e grupos dominantes (o termo grupo
adotado pelo autor trona-se sindnimo de classe), o autor adota as terminologias marxistas,
mais precisamente as terminologias althusserianas. A conjugagdo destas duas tendéncias em
um unico conceito — o de sociedade — demonstra o sentido evolutivo, linear e reprodutor do
discurso existente no livro didatico.

Estes conceitos utilizados no ensino de Historia, tempo, passado e sociedade
constituem os conceitos centrais da escrita historica existente nos livros didaticos. Vinculados
a eles estdo outros conceitos que se definem de acordo com a tendéncia inerente ao discurso
textual, como o de sujeito historico, classe social, cultura e civilizagdo e ensino de Historia.
Na analise dos livros didaticos, esses conceitos serdo observados como conceitos direcionados
pelas concepgdes centrais elencadas pelos autores.

Tal proposigdo ocorre, também, quando se analisa o recurso imagético® do livro
didatico, ou seja, quando se coloca no mesmo plano das praticas de leitura, ndo s6 o discurso

textual, mas também o discurso das imagens. A imagem sempre exerceu um papel importante

% Walter Benjamin define o recurso imagético como o recurso baseado na imagem que cria padres de
interpretacdo e representacdo do meio social. Tal andlise ¢ feita ao trabalhar o papel da obra de arte e da
reprodutibilidade técnica, o que pode ser adaptada ao livro na medida em que o mesmo também cria seus
padrdes de reprodutibilidade. Segundo Benjamin: “seu objetivo ¢ tornar ,jmostraveis®, sob certas condigdes
sociais, determinadas agdes, de modo que todos possam controla-las e compreendé-las. [...] Este fenomeno
determina um novo processo de selecdo”. (BENJAMIN, 1994, p. 183).
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nos livros, pois, como, parte integrante do universo de confec¢do do livro desde os seus
primoérdios, possuia uma funcdo central na formacgdo dos sentidos dos livros. “Mais do que
uma finalidade diretamente artistica, a ilustracdo desses livros (os primeiros) responde
essencialmente a uma finalidade pratica, a de tornar concretas e visiveis as cenas que oOS
homens daquele tempo ouviam evocar a cada dia” (FEBVRE, 1992, p. 153). Fica evidenciado
que o papel original do recurso imagético do livro seja o de possibilitar, através da visdo, uma
apreensao mais eficaz dos sentidos propostos pela palavra escrita. Em rapidas palavras, as
imagens tém por finalidade possibilitar a facilitagdo da “compreensao” dos significados do
texto.

Nos livros didaticos de Histéria, a recorréncia as imagens, como forma de afirmacao
das mensagens textuais e de facilitacio do discurso pedagodgico, tem sido frequente,
principalmente se levarmos em conta as exigéncias mercadoldgicas e as normas pedagdgicas
que cercam a confec¢ao do livro didatico. As imagens transformam-se, entdo, em uma forma

de materializagdo e reificacdo do discurso historico.

Ver as “cenas historicas” era o objetivo fundamental que justificava, ou ainda
justifica, a inclusdo de imagens nos livros didaticos em maior nimero possivel,
significando que as ilustragcdes concretizam a nogdo altamente abstrata de tempo
historico. [...] As gravuras dos livros serviriam ainda para facilitar a memorizagdo
dos conteudos, sendo que o autor tinha cuidado especiais em apresentar, no corpo da
pagina, o texto escrito mesclado com cenas que reforcavam as explicagdes escritas
do autor. (BITTENCOURT, 2002, p.75)

Apesar de dirigidas, as observagdes de Lavisse, historiador francés e autor de
inimeros livros didaticos, as considera¢des sobre o papel das imagens nos livros didaticos
ilustram bem a forma como estas vém sendo colocadas nos textos. Existe uma “norma” tacita
dos livros de Histéria: na impossibilidade de retratar o passado histérico na sua forma
original, somente com o sentido das palavras, recorre-se as imagens (gravuras, fotos, mapas,
etc.) como forma de possibilitar a “compreensido” dos leitores e a sua localizagdo no corpo
geral da obra. Dai os livros virem sempre recheados de imagens que, apesar de professarem
um unico objetivo — o de reforgar o significado do texto escrito —, constituem formas de
ampliar a significa¢do do livro didatico e de reafirmar o papel desempenhado pelo mesmo no
processo de transposi¢do do conhecimento.

A anédlise do discurso didatico cumpre, pois, a tarefa de demonstrar como, a partir de
um referencial determinado, os autores e os demais manufaturadores do livro atuam de forma

a garantir a constru¢do de uma complexa rede de transmissao de significados e sentidos e de
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imposicdo dos valores morais, €ticos e epistemologicos, através dos quais 0os programas
sociais de convivéncia sdo estruturados, mantidos e reproduzidos.

O discurso didatico, ao lado do sistema educacional deve ser entendido como parte do
tripé de caracterizacdo e entendimento do livro didatico de historia, a saber: as normas
protocolares e a didatica da histdria, organizadas a partir de um sistema de ensino que possui a
funcdo de ordenar, classificar e categorizar as diversas instdncias de transmissdo do
conhecimento; o discurso textual e imagético através do qual os valores imanentes ao livro se
expdem e se apresentam ao publico leitor ao qual ¢ destinada a obra; e a industria cultural,
responsavel direta pela viabilidade material do livro, influindo, desta forma, diretamente na

sua composicao e distribuicao.

1.2.3 A indutstria cultural: padronizagdo, mercadorizacdo e consumo do livro didatico

Segundo Adorno, a industria cultural tem se constituido na sociedade contemporanea
como a forma ideal de padronizagdo ¢ manuten¢ao das inten¢des de controle e reprodugao dos
instrumentos de dominagdo subjacentes a esta sociedade. Segundo o autor, tais instrumentos
teriam como ponto de partida um intenso processo de uniformizacdo e mercadorizacdo de
toda a produgdo, material ou intelectual, a partir de determinados artificios econdmicos e
1deoldgicos difundidos como necessidades gerais de toda a populacdo. Essas necessidades,
convém lembrar, sdo impostas a todos de acordo com os determinados graus de entendimento

e de acordo com o capital cultural de cada individuo ou segmento.

A violéncia da sociedade industrial instalou-se nos homens de uma vez por todas. Os
produtos da industria cultural podem ter a certeza de que até mesmo os distraidos
vao consumi-los abertamente. Cada qual ¢ um modelo da gigantesca maquinaria
econdmica que, desde o inicio ndo da folga a ninguém, tanto no trabalho como no
descanso, que tanto se assemelha ao trabalho. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p. 119)

A sociedade industrial, na qual vivemos, proporcionou uma mercadorizacao
desenfreada de toda a produgdo intelectual existente. Tal feito configurou-se com o proposito
unico de manter os limites da convivéncia, observando-se sempre os interesses dos grandes
grupos que apoiam e dao sentidos a esta poderosa industria. A propria nocao de cultura se
subverte e o que se convenciona entdo chamar de cultura “acaba sendo o contrario de cultura.
O denominador comum “cultura” ja contém virtualmente o levantamento estatistico, a

catalogagdo, a classificagdo, que introduz a cultura no dominio da administracdo” (ADORNO;
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HORKHEIMER, 1985, p.123). Tudo passa a ser passivel de dois interesses: o do mercado e o

dos grupos que controlam esta industria.

A cultura ¢ uma mercadoria paradoxal. Ela esta tdo completamente submetida a lei
da troca que ndo é mais trocada. Ela se confunde tdo cegamente com o uso que nio
se pode mais usa-la. E por isso que ela se funde com a publicidade. Quanto mais
destituida de sentido esta parece ser no regime do monopélio, mais todo poderosa
ela se torna. Os objetivos sdo marcadamente econdmicos. Quanto maior ¢ a certeza
de que se poderia viver sem toda essa industria cultural, maior ¢ a saturacdo e a
apatia que ela ndo pode deixar de produzir entre os consumidores. (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 131)

A cultura contemporanea acaba se tornando mais um elemento passivel de descarte e
substitui¢do, a0 menos no seu contedo formativo. Logo, manter os elementos que
materializam a sua existéncia, como o livto e o livro didatico, por exemplo, significa
dispender um enorme esfor¢o de convencimento que faga com que todos aceitem, de forma
consensual, os seus produtos. Isto posto, além da formulagdo de produtos culturais,
respeitadas as tendéncias legitimadoras, seria necessario todo um enorme aparato publicitario
que fizesse da cultura um elemento passivel de comercializacdo e ganhos monetarios.

O livro, como ja foi dito, ¢ um artefato cultural e produto do mundo da edi¢do. As
questdes que afetam este mundo, também afetam, e diretamente, a propria configuracdo do
livro. Este artefato cultural, enquanto produto da sociedade contemporanea, encontra-se
afetado diretamente pelas mesmas normas e leis que regem as demais industrias dessa
sociedade, uma vez que “desde a origem, a imprensa apareceu como uma industria regida
pelas mesmas leis que as outras industrias € o livro como uma mercadoria que os homens
fabricavam, antes de tudo, para ganhar a vida” (FEBVRE, 1992, p. 173). Este sentido, que
acompanha o livro, acabou por influenciar diretamente o seu processo de classificagdo e
configuragdo, ou seja, o livro, enquanto mercadoria da induastria da imprensa, teve sempre que
atender as demandas de um mercado exigente de bens culturais e perfeitamente adequado aos
supostos sentidos difundidos pela cultura escrita. O livro — e o livro didatico também —
sempre buscou a configura¢do de um espago proprio na sociedade e, desse modo, a defini¢cdo

dos seus termos e publico.

Mercadoria, o livro precisa adaptar-se & demanda. Se a ventura sopra a favor das
reivindicagdes democraticas, progressistas e até mesmo esquerdistas; e se isso se
traduz na disciplina de Histdria, na valorizagao de abordagens que presumivelmente
propiciem a «reflexdo», a «critica», a «conscientizagdo» € a «promogdo da
cidadania», a empresa capitalista que produz livros a esse respeito prefere atender a
essa demanda, do que permanecer fiel a sua suposta «ideologia». Ou melhor, o
mercado ¢ a propria ideologia dessas empresas. (MUNAKATA, 2001, p. 274)
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As transformagodes existentes nos livros didaticos de Historia acompanham, dessa
forma, o gosto da demanda, ou seja, por mais que as mudangas de concepcao, de visdo de
mundo, de postura tedrica e de ideologia impulsionem as mudancgas na confec¢ao e postura do
discurso didatico, tais mudancas s6 se processam na pratica, nao a partir das intengdes
isoladas dos autores, mas de todo o conjunto editorial. Pensar em mudangas nos livros
didaticos ¢ pensar, antes de tudo, na forma como a industria editorial, com seus proceres, vai
atrair para si a funcao de principal “renovadora” do pensamento e das posturas tedricas
existentes nos livros.

Todo o movimento de renovacdo existente no seio das pesquisas historicas passa a ser
apropriado pela industria cultural, possibilitando, dessa forma, um atrelamento cada vez maior
das producdes existentes as necessidades cada vez mais insaciaveis dessa industria e seu
mercado. Em outras palavras, as “ideologias” do mercado e da publicidade passam a se tornar

as principais impulsionadoras das “transformag¢des” do discurso historico.

No final dos anos 70 e inicio dos 80 o movimento de ampliacdo das pesquisas ¢ do
repensar do ensino ¢ acompanhado por um processo de mudangas nas relagdes entre
o conjunto da Industria Cultural e as instituigdes educacionais produtoras de
conhecimento. A Industria Cultural passa a participar ativamente do debate
académico, adequando e renovando os materiais, aliando-se aos setores intelectuais
que cada vez mais dependem da midia para se estabelecerem na carreira académica
(FONSECA, 2005, p.142)

A medida que as pesquisas historicas se ampliam e as instituicdes de ensino aumentam
a sua importancia — do ponto de vista do senso comum — na producdo do conhecimento, a
industria cultural vai pouco a pouco assumindo o papel de principal financiadora e difusora
dos conhecimentos produzidos por estas instituicdes. Os livros e revistas especializados
passam a contar com uma aten¢ao especial das editoras. Toda uma equipe passa a ser posta a
“disposi¢do” das novas publicacdes. A relagdo midia/producdo do conhecimento toma uma
fei¢do cada vez mais “umbilical”, pois a0 mesmo tempo em que a industria cultural utiliza o
conhecimento produzido para coisifica-lo, torna-lo mercadoria, os intelectuais precisam dessa

coisificagdo para ampliar o seu suposto grau de autonomia € aumentar o seu status social.

Tal passo é necessario para que se possa indagar ndo como tal escritor chegou a ser
0 que ¢, mas o que as diferentes categorias de escritores de uma determinada época e
sociedade deviam ser do ponto de vista do seu habitus socialmente construido, para
que lhes tivesse sido possivel ocupar as posi¢des que lhes eram oferecidas por um
determinado estado do campo intelectual e, a0 mesmo tempo, adotar as tomadas de
posicdo estética ou ideoldgica objetivamente vinculadas a estas posicdes
(BOURDIEU, 1998, p. 190)
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Enquanto profissional, ou melhor, enquanto intelectual que busca, na sociedade, a sua
profissionalizacdo, os escritores de livros didaticos acabam tornando a sua producdo um bem
simbolico de alto grau de comercializagdo. Tal questao ocorre, principalmente, pela relacao
existente entre o “corpus” dos intelectuais e a classe que possibilita a sua ascensao e
legitima¢do enquanto produtores de conhecimento. A inser¢do destes nos quadros de
integrantes de uma potente e complexa industria cultural (representada aqui pela industria
editorial) seria indispensavel para a concretizagdo de um dos objetivos maiores da sociedade
atual: a mercadorizacdo da produgdo humana em todos os seus sentidos e, através desta
mercadorizagdo a manutencdo de forma imperceptivel, de seus padrdes de reproducdo e
sobrevivéncia.

O mercado dos livros didaticos constituiria o palco ideal para a concretizagdo deste
objetivo. A medida que a cultura escolar torna-se um elemento primordial para a legitimagao
e reproducdo social, os seus instrumentos, entre eles o livro didatico, seriam as linhas mestras
de insercdo do grupo de intelectuais ligados a educacdo e ao sistema de ensino neste

complexo mundo da comercializagdo simbdlica.

No caso do ensino de Histéria ocorre um fendomeno interessante. Na medida em que
se amplia o campo das pesquisas historicas [...], através da ampliacdo dos campos
tematico e documental, a0 mesmo tempo que comecam a ser publicadas
experiéncias alternativas no ensino de Historia, o mercado editorial aponta também
suas novidades. (FONSECA, 2005, p. 143)

O “casamento” da dindmica interna do ensino de Historia com as pretensdes do
mercado editorial possibilitou o surgimento de um vasto conjunto de publicacdes sustentadas
em novos pressupostos teoricos, a0 menos na intencdo, acarretando, a cada periodo, uma
suposta renovagao da escrita e do ensino da Historia. A demanda do mercado passou a impor
uma mudanca constante na forma e nos contetidos da disciplina, ampliaram-se as colecdes
didaticas e os temas de abordagem da pesquisa, surgiram novas tendéncias na escrita, novos
autores passaram a substituir os ja consagrados, alguns dos mais antigos modificaram a sua
forma de escrita e, principalmente, o livro, enquanto mercadoria, assumiu uma feicdo mais

refinada e consequentemente, mais cara.

Constatamos um duplo movimento de renovagdo. Um tratou de rever, aperfeicoar o
livro didatico de Historia. Como uma mercadoria altamente lucrativa, procuraram
ajusta-la aos novos interesses dos consumidores. Renovaram os conceitos, as
explicagdes de acordo com as novas bibliografias. Propuseram mudangas na
linguagem, na forma de apresentagdo e muitas buscaram alternativas, tais como
selecdo de documentos escritos, fotos e selecdo de textos de outros autores. Um
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outro movimento foi o langamento de novas colegdes de livros visando atingir o
leitor médio. Os livros destas cole¢des, determinados paradidaticos, tornaram-se um
novo campo para a publicacdo de trabalhos académicos. A nova producdo
historiografica, abordando temas até entdo pouco estudados, tornou-se mercadoria
de facil aceitagdo no mercado de livros. (FONSECA, 2005, p. 144-145)

Esta renovagdo, fruto da conjugagdo dos interesses da industria cultural e das
necessidades de afirmagdo intelectual dos autores, possibilitou o aparecimento de um
determinado tipo de livro didatico de Historia, mais sintético, menos rebuscado € com um
profundo apelo imagético, tudo para ampliar o publico consumidor e desta forma fortalecer,
ainda mais, os detentores da exclusividade de produgdo e difusdo destas obras, a industria
editorial. “Para que isso se tornasse possivel, as proprias editoras reorganizaram o processo de
trabalho, tornando-se verdadeiras industrias”. (MUNAKATA, 2001, p. 275)

Os livros passam entdo a incorporar um discurso que atenda ao mesmo tempo as
inovagdes da disciplina e as necessidades editoriais do mercado. E necessario ressaltar que as
inovacdes valorizadas nem sempre sdo as que mais traduzem o significado do termo, pois,
quando se trata de industria cultural, a palavra renovagao possui limites de utilizagdo bastante
extensos, ou seja, o que ¢ renovado, na realidade, ¢ a capacidade de transformar a pesquisa e a
escrita em mercadoria comercializavel.

A renovagdo proposta pela industria cultural traz para o livro didatico um sério
problema: como, em se tratando de mercadoria, o que prevalece ¢ um apelo a uma
tecnicizagdo estética do produto, e como o livro, apesar de ser um artefato do mundo da
edicao, consiste em um espaco de disputa e controle dos sentidos, os discursos proferidos, na
maioria das vezes, acabam professando explicitamente um objetivo e implicitamente outro.
Tal fato deve-se a uma simples questdo: ao voltar-se para a demanda, muitos autores acabam
reformulando conceitos, temas, definigdes e classificagdes, porém esta reformulacdo, ndo
raras vezes, aponta para um sentido contrdrio ao da etimologia da palavra. Para entender
melhor a questdo, basta observar os problemas gerados com a inclusdo de novas tematicas e
novos sujeitos nos livros didaticos de Historia.

Tomemos por exemplo a caso do estudo da Historia da Africa e das culturas afro-
brasileiras®'. Os livros analisados, por obrigatoriedade legal, trazem em seus capitulos o
estudo deste assunto, porém o que se observa ¢ que o mesmo segue, do ponto de vista da
estruturacdo e da disposicdo capitular, a mesma légica imposta ao estudo da populagao

indigena, ou seja, aparecem em um Unico capitulo e invisibilizam-se no decorrer da obra. O

61 A partir de 2003 passou a ser obrigatorio, nas escolas publicas e privadas o estudo da histéria e cultura afro-
brasileiras. A lei que impds este estudo foi a lei n® 10639 de 9 de janeiro de 2003.



96

tema referente ao estudo da cultura afro-brasileira, do ponto de vista dos assuntos, deve ser
considerado como uma inovagao, advinda, principalmente, da formacao de todo um corpo de
intelectuais ligados aos movimentos de conscientizagdo do papel do negro na sociedade
brasileira (destacando-se o papel desempenhado pelos Centros de Cultura Negra). A
articulagdo destes grupos, inicialmente no espaco académico e depois no espaco escolar,
forgou a inclusdo de temas ligados tanto a Africa, quanto a cultura afro-brasileira na educagio
basica. Porém a inexisténcia de um publico consumidor capaz de absorver a totalidade destas
discussoes, aliada ao carater impositivo e simplificador do discurso didatico, fez com que o
sentido inovador destes assuntos adquirisse limites bastante amplos reduzindo-os, pois, as
tradicionais formas de abordagem didatica.

Todo este processo se da sob a luz de uma “liberdade” formal que impde normas
diretivas e estruturacdes conceituais, mas sempre de acordo com a legitimagdo da realidade
existente. E neste ponto que qualquer pressuposto inovador de uma determinada teoria
subverte-se, passando a funcionar como elemento reificador de um sentido anterior, na
maioria das vezes, oposto ao seu sentido original.

A industria cultural, representada em nosso caso pela industria da edigdo, passa a
interferir, diretamente, nas formas e contetidos adotados pelos e nos livros didaticos de
Historia que circulam no territorio nacional. Atuando de forma abrangente, os agentes
responsaveis pelo controle desta industria desempenham uma agdo continua de controle e
adequacdo dos livros existentes no mercado. Controle dos assuntos e temas abordados e
adequacdo dos mesmos a demanda social e as discussdes tedricas e metodologicas

predominantes. Como veremos posteriormente.
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CAPITULO 2

DISTRIBUICAO DE PODER E APROPRIACAO DO SABER:
Espaco escolar e livro didatico na configuraciao do ensino de Historia

2.1 Uma relacdo de referéncia, poder e controle: espaco académico, espaco escolar,

processo educacional e disciplinas escolares

Analisar os livros didaticos direcionados ao ensino da Historia significa analisar os
espacos de circulagdo e agdo dos mesmos, assim como os mecanismos utilizados para a
constru¢do e manutengdo destes espacos. Os livros didaticos de histéria, como visto
anteriormente, cumprem um importante papel na transmissao dos saberes adquiridos € na
imposi¢do de um conjunto de normas e valores fundamentais para a manuten¢do da ordem
social. Esta fun¢do é desempenhada em um campo de atuagdo que envolve, grosso modo, dois
espagos gerais®: o espago académico, visto como a ponta de referéncia do processo; ¢ o
espaco escolar, visto como a ponta de chegada e de desenvolvimento pratico de uma agdo
pedagdgica articulada e meticulosa, através da qual se estabelece uma intensa rede de poder e
imposicdo valorativa®.

Esta acdo pedagogica faz parte de um processo de transmissdo de saberes® que é

inerente ao processo educacional. Além de possibilitar a formagdo de um capital cultural®

62 Para efeito da analise realizada neste ponto, os espacos de desenvolvimento do processo educacional serdo
observados de forma inversa a constante no subtitulo do capitulo por dois motivos: o espago académico sera
tomado apenas como espago de referéncia para as analises realizadas sobre o espago escolar; e os instrumentos
de manutengdo e reprodugdo citados — curriculo, pratica pedagdgica, disciplinas escolares, materiais didaticos —
estdo contidos no espaco escolar, objeto principal de nossa analise.

5 Ao assumirmos o espago académico como espago de referéncia e o espago escolar como o espago de agdo
devemos entender que a relagdo entre ambos ndo pode ser vista como uma articulagdo simples e direta, mas
como uma articulagdo complexa. Circe Bittencourt ao analisar esta articulagdo cita: “A articulagdo entre as
disciplinas escolares e as disciplinas académicas ¢, complexa e ndo pode ser entendida como um processo
mecanico e linear, pelo qual o que se produz enquanto conhecimento historico académico seja (ou deva ser)
necessariamente transmitido e incorporado pela escola. Os hiatos sdo evidentes, mas ndo se trata de supera-los,
integrando automaticamente as “novidades” das tematicas histdricas as escolas. Os objetivos diversos impdem
selecdes diversas de contedos e métodos. A formagao de professores por outro lado, vem dos cursos superiores
e, nesse sentido, ¢ preciso entender a necessidade de didlogo constante entre as disciplinas escolares e as
académicas”. (BITTENCOURT, 2008, p. 49). Apesar de utilizar a expressdo disciplina académica a citagdo
adéqua-se as expressdes espaco académico e espaco escolar utilizadas neste capitulo.

# Segundo Forquin o espago escolar ndo deve ser visto apenas como um local de transposi¢io de
conhecimentos, ou seja, como um local de reprodugdo das criagdes académicas que seriam transmitidas “ipsis
literis” por professores a alunos prontos a aceita-las de bom grado. Ao contréario o espago escolar ¢ acima de tudo
um local “onde circulam fluxos humanos, onde se invertem e se geram riquezas materiais, onde se travam
relagdes sociais e relagdes de poder e ¢ também um local — o local por exceléncia nas sociedades modernas — de
gestdo e transmissdo de saberes e simbolos.” Por saber, o referido autor considera; “um conjunto de
conhecimentos, de competéncias, de representagdes ¢ de disposi¢des que correspondem a uma programagio
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distinto e distintivo, possibilita também a construg¢do da programagao social de cada individuo

e a partir dai a alocac¢do dos individuos nos espacos sociais existentes.

A escola tende a assumir uma fungdo de integrag@o logica de modo cada vez mais
completo e exclusivo a medida que seus conhecimentos progridem. Na verdade os
individuos “programados”, quer dizer dotados de um programa homogéneo de
percepgdo, de pensamento e de agdo, constituem o produto mais especifico de um
sistema de ensino. Os homens formados em uma dada disciplina ou em uma
determinada escola, partilham um certo “espirito”, literario ou cientifico.
(BOURDIEU, 1998, p. 206)

A andlise do sistema de ensino e de seus resultados passa, portanto, pela analise do
papel desempenhado pelo processo educacional no espago escolar e do processo de
transmissdo de saberes realizado de forma articulada e paulatina no espago escolar. E neste
movimento que o papel do livro didatico se torna mais evidente, logo qualquer entendimento
do mesmo, deve levar em conta o proprio papel desempenhado pelo processo educacional na
configura¢do e manutencdo do sistema escolar.

O processo educacional funciona, na sociedade contemporanea, como 0 meio mais
eficaz de inculcagdo de valores socioculturais de existéncia, que ao lado das a¢des materiais,
compdem o complexo corpo das relagdes sociais, através do qual a disseminagdo da cultura se
completa. O estudo deste processo e de seus instrumentos operacionais constitui-se, portanto,
em um meio de desvendar as formas de manutengdo e reproducao desta sociedade, tomada
aqui no sentido representacional. A forma como estes instrumentos operacionais atuam e dao
vida ao processo educacional, pensado aqui em seu aspecto institucional, torna-se
fundamental para compreendermos como, em uma sociedade assentada no bindmio
escrita/leitura (CERTEAU, 1994, p. 262), os saberes se difundem e os exercicios de controle e
poder se concretizam.

A transmissdo dos saberes e das normas de manuten¢do e reprodu¢do social, que se
organizam teoricamente a partir do espago académico, encontram no espago escolar um

importante campo de acdo que se estrutura com vistas a permitir uma “racionaliza¢cdo” e uma

deliberada.” (FORQUIN, 1992, p. 28.) Esta programagao deliberada ¢ formulada a partir dos curriculos escolares
e funciona como o elemento que possibilita a concretizagdo das agdes desenvolvidas pelos agentes envolvidos no
processo de transmissdo destes saberes.

% O Capital Cultural, tal como entendido por Bourdieu, nio se origina na escola, mas tem na mesma um
importante campo de atuag@o e renovagao. Segundo o autor a escola cumpre o papel de transformagdo do capital
cultural incorporado em capital cultural institucionalizado, possibilitando ao individuo a sua inser¢@o e valoragao
social. (BOURDIEU, 1998, p. 73-79). A analise de Pierre Bourdieu, embora seja feita direcionada ao sistema
escolar francés, tem uma abrangéncia muito maior, principalmente se levarmos em conta os aspectos elencados
pelo autor para a formulagido da teoria da reproducdo. O capital Cultural cumpriria, pois, o papel de suporte
instrucional e identitario do sujeito em uma determinada ordem social.
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“naturalizacdao” desta transmissdo. Feita de vérias maneiras esta transmissdo ndo pode ser
vista como um simples prosseguimento das agdes desenvolvidas no espago académico, mas
como uma agdo articulada que constréi a sua prépria identidade, através da qual elementos
especificos do meio escolar ganham sentido configurando o que chamamos de cultura escolar,

entendida como:

O conjunto de normas que definem os conhecimentos a ensinar ¢ as condutas a
inculcar e, um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas ¢ praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as €pocas, as finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo. Normas e praticas ndo
podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional, os agentes que sdo
obrigados a obedecer a essas normas e, portanto, a pdr em obra os dispositivos
pedagdgicos encarregados de facilitar a sua aplicagdo, a saber, os professores.
(JULIA, 2001, p. 10)

O papel da escola é o da transmissdo, de forma racional e meticulosa, dos saberes
adquiridos e das normas de conduta sociocultural sob o manto dos programas e disciplinas.
Este processo, realizado de forma paulatina e sofisticada, ocorre, de certo modo, em

consonancia com os grandes objetivos de uma sociedade determinada.

Os grandes objetivos da sociedade, que podem ser segundo as épocas, a restauragao
da antiga ordem, a formagao deliberada de uma classe média pelo ensino secundario,
o desenvolvimento do espirito patridtico, etc., ndo deixam de determinar os
conteudos do ensino, tanto quanto as grandes orientagdes estruturais. Finalidades de
cada um dos grandes tipos de ensino, primério, superior, secundario®. (CHERVEL,
1990, p. 190)

Com relagdo especificamente ao ensino médio — espago escolar em que transita o
nosso objeto de estudo, o Livro Didatico de Historia — podemos dizer que, no momento atual,
dentro da sociedade brasileira, ele desempenha um papel estratégico no cumprimento destes
grandes objetivos sociais.

O Ensino Médio situa-se, dentro da geografia do sistema de ensino, em um espago de
entremeios, entre uma primeira selecdo meritéria (ao final do ensino fundamental) e uma
segunda sele¢do (promovida ao final do nivel), que se estrutura agrupada a uma selecdo

externa de entrada no nivel superior. Este atrelamento de sele¢des meritorias, caracteristico

% Transportando a citagio de André Chervel para o sistema de ensino brasileiro poderiamos adapta-la aos niveis
existentes na educag@o basica atual: educagdo infantil, fundamental menor, fundamental maior, ensino médio,
etc. Apesar de publicado na década de 1990 a colocagdoes de Chervel aplicam-se muito bem as analises
desenvolvidas sobre o sistema de ensino atual no Brasil, principalmente se levarmos em conta o aumento
consideravel do contingente populacional escolar nas tiltimas décadas do século XX.
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dos anos finais da educacdo basica, intensificou-se no Brasil na década de 1970,
principalmente com a ampliacdo do niimero de vagas e de escolas na rede publica de ensino.
Na década de 1990 e no inicio do século XXI, a esta ampliacdo de vagas, somou-se uma
ampliacao dos integrantes da classe média, que passaram a integrar o universo das escolas
publicas no Brasil. Este crescimento trouxe para o sistema de ensino nacional uma questao:
como acomodar tais integrantes no nivel subsequente ao ensino médio, o ensino superior. Este
fato fez com que houvesse uma amplificagdo do valor do sistema meritorio ¢ uma
reorganizacdo de um dos objetivos gerais da sociedade, qual seja o de formar um publico
especializado para atuar nas mais diferentes frentes de um mercado de trabalho cada vez mais
sofisticado e exigente. Desta feita o Estado e, consequentemente, o seu sistema de ensino
passou a valorizar ¢ implementar, cada vez mais o carater meritério do Ensino Médio, sem,
entretanto, descaracterizar o papel reprodutor do sistema de ensino.

A segunda selecdo, realizada ao final do Ensino Médio, passou a incorporar duas
acdes principais: a primeira, mais explicita, consistiu na possibilidade de entrada cada vez
mais macica de alunos no ensino superior, através dos mais diversos meios e programas
(ENEM, FIES, PROUNI, REUNI, etc.), influenciando sensivelmente a configuracdo dos
materiais didaticos utilizados, entre eles, e principalmente, o livro didatico®”. A segunda agao,
menos explicita, mas potencialmente eficaz, trata de possibilitar o direcionamento dos
objetivos gerais do Ensino Médio para a manutengdo de fungdes vitais para a sobrevivéncia
social, entre as quais podemos destacar a redistribuicdo “transformada” dos valores sociais
pré-existentes sob o manto da cientificidade e da neutralidade discursiva. Estas duas agdes
fazem parte de uma estratégia global® da sociedade de inculcagdo e manutencio® da cultura

dominante em um determinado tempo histérico.

7 Um bom exemplo desta mudanga de configuragio dos livros didaticos pode ser observado na adequagio dos
contetidos didaticos ao ENEM, principalmente na defini¢do de seus objetivos e exercicios de fixacdo de
aprendizagem, que trazem um nimero cada vez mais frequente de questdes advindas deste processo seletivo.

5% Segundo Foucault “nenhum “foco local”, nenhum “esquema de transformagdo” poderia funcionar se, por meio
de uma série de encadeamentos sucessivos, ndo se inserisse, no final das contas, uma estratégia global. E,
inversamente, nenhuma estratégia poderia proporcionar efeitos globais a ndo ser apoiadas em relagdes precisas e
ténues que lhe servissem, nao de aplicagdo e consequéncia, mas de suporte e ponto de fixagdo.” (2003, p. 95). As
palavras de Foucault direcionam-se ao papel desempenhado pela relagdo poder/saber, mas precisamente pelos
“focos locais” de poder/saber. Esta relagdo tem na escola o espago fértil para o seu desenvolvimento,
principalmente se tomarmos o espago escolar como um espago estratégico de “distribuicdo de poder e
apropriagdo do saber” (FOUCAULT, 2003, p. 94).

% A expressio manutencgio ¢ utilizada de forma restrita, apenas para especificar os diversos mecanismos e
estratégias utilizados para a organiza¢do de um determinado modelo pedagégico de sociedade, que tem por
principal objetivo fazer com que o discurso direcionado ao aluno sirva também de referencia para a conduta
social da familia e dos diversos agentes sociais.
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A escola cabe a fungdo de inculcadora da cultura dominante™, para tanto se faz
necessario um conjunto de agdes articuladas entre si e com o meio social, através das quais os
juizos valorativos, os cddigos éticos e morais, as condutas tidas como legais e ou legitimas
sao impostas como algo natural, cotidianamente absorvidos através dos atos de comunicagao e
acio pedagogicas’', pois, “do mesmo modo que a religido nas sociedades primitivas, a cultura
escolar propicia aos individuos um corpo comum de categorias que tornam comum a
comunica¢do” (BOURDIEU, 1998, p.205), criando desta forma um padrao de homogeneidade
e imposi¢do necessario a manutengao dos codigos sociais. Do ponto de vista formal € o
sistema educacional que confere o grau de racionalidade e objetividade a este processo.

A manutengdo dos codigos e juizos ndo pode ser vista como algo mecanico ou
unilateral, mas como um exercicio de poder que se insere nas relagdes sociais € que a partir
dai visa estabelecer monopolios e configurar representagdes sociais e culturais — sempre apos
um conflito constante, onde o grupo que as impde tenta sempre excluir as representagdes
consideradas inferiores e apropriar-se daquelas que podem dar a consisténcia legitimadora ao
seu discurso’”. Esta acdo faz da escola um lugar de producdo do conhecimento, que se
estabelece ap6s um intenso e articulado processo de transmissdo dos saberes. Este processo
que possibilita a formacao dos saberes escolares assenta-se em um conjunto de tragos com

morfologia e estilo proprios.

Por exemplo, a predominancia de valores de apresentagdo e clarificacdo, a
preocupagdo da progressividade, a importancia atribuida a divisdo formal (em
capitulos, ligdes, partes e subpartes), a abundancia de redundancias no fluxo
informacional, o recurso aos desenvolvimentos perifrasticos, aos comentarios
explicativos, as glosas e, simultaneamente, as técnicas de condensagdo (resumos,
sinteses documentais, técnicas mnemonicas), a pesquisa da concretizagdo

7 Segundo Bourdieu “é provavel por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema escolar
como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola libertadora”, quando ao contrario, tudo
tende a mostrar que ele ¢ um dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social tratado como dom natural”.
(BOURDIEU, 1998, p. 41).

' Os termos “Comunicagdo Pedagdgica” e “Ag¢do Pedagdgica” adotam o sentido postulado por Bourdieu e
Pesseron que definem a ac¢do pedagogica como um elemento fundamental para a “instauragdo de uma relagdo de
comunicagdo pedagogica, isto ¢ da imposi¢do e da inculcacdo de um arbitrario cultural segundo um modo
arbitrario de imposi¢ao e inculcagao (educagdo)”. A este respeito ler BOURDIEU e PASSERON (2008, p. 27).

> Em relagdo ao Livro Didatico este conflito foi marcante nas décadas de 1980 e 1990, porém com o aumento
dos instrumentos de controle e padronizagdo, via editais do SIMAD/PNLD, principalmente no tocante a
avaliagdo e aos critérios proibitivos, constante nos editais, para a elaboragdo do Livro Didéatico, estes conflitos
foram paulatinamente substituidos por uma certa uniformiza¢do do discurso didatico. Um bom exemplo ¢ o
Edital de Convocagéo 01/2013 CGPLI, no qual constam os critérios para aprovagdo ou ndo das obras didaticas a
serem adotadas pelo Guia do Livro Didatico para o Ensino Médio de 2015. Neste edital a secretaria de Educagéo
Basica do MEC chega a estipular até o nimero maximo de paginas que o Livro do aluno e o manual do professor
deveriam ter para serem aprovadas pelos avaliadores e constarem no referido guia. Este ponto ¢ bem sintomatico
se levarmos em conta que o Estado brasileiro, através do FNDE ¢ o maior comprador de livros didaticos do
Brasil.
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(ilustrag@o, esquematizagdo, exemplifica¢do), o lugar concedido as questdes ¢ aos
exercicios, tendo uma funcdo de controle ou de refor¢o, todo esse conjunto de
dispositivos e de marcas pela qual se reconhece um “produto escolar” e que
discerniveis em certas situacdes de comunicacdo ndo escolares, podem denotar a
pregnancia do “espirito escolar” na cultura de certos individuos ou de certos grupos
(devido a perduracdo do habitus fora do seu meio original de constituicdo e
habilitacdo). (FORQUIN, 1992, p. 34)

Ao tomarmos o espaco escolar como um espaco de produc¢io de conhecimento’,
temos que levar em conta as diversas formas ¢ métodos de transmissao do mesmo, assim
como os agentes e mecanismos envolvidos. Os objetivos definidos cumprem, desta forma, o
papel de articular a escola com o meio em que se insere, possibilitando o exercicio da fungao
principal do espago escolar; a inser¢do do individuo, de forma “racional” e “objetiva” em uma
sociedade estratificada e desigual. Estes objetivos sd@o definidos em dois planos: o mais
especifico das disciplinas escolares; e o mais geral da propria escola enquanto instituicdo. No
plano das disciplinas escolares percebe-se uma a¢do mais direta, onde estd em questdo a
propria transmissdo do conhecimento enquanto instrucgao, através da adocdo de métodos e de
materiais didaticos que visem ‘“contribuir para uma formacao intelectual e cultural que
desenvolva o espirito critico, capacidades diversas de comparacdo e habilidades técnicas,
entre outras” (BITTENCOURT, 2008, p. 41). Com relagdo a escola estes objetivos se definem
de forma mais sutil, onde sdo colocados em pauta, quer de forma implicita ou explicita, as
formas de socializagdo, os comportamentos individuais e coletivos, a “disciplina do corpo”, a
obediéncia a normas, horarios, padrdes de higiene, etc. (BITTENCOURT, 2008, p. 42). Esta
confluéncia permite-nos entender como se constrdi a relagdo entre a escola e a sociedade da

qual faz parte

Quantas construgdes foram arquitetadas sobre a cultura que se supde ter a escola
criado entre os alunos ou, ao inverso que ela ndo tenha sido capaz de suscitar! Nao
ha uma s6 guerra, uma s6 revolugdo, politica ou literaria, uma sé “crise” intelectual
ou cultural, cuja responsabilidade nao tenha sido, num momento ou noutro,
imputada a escola. Ndo sem razdo, sem duvida, em muitos casos. (...) Isso é
suficiente para mostrar a que ponto os limites educativos tradicionalmente fixados
no sistema escolar estdo profundamente inscritos nas mentalidades e constituem na
cultura nacional, um ponto de referencia frequentemente julgado imutavel.
(CHERVEL, 1990, p. 220)

7 Convém lembrar que conhecimento escolar e saber escolar, embora estejam ligados e sejam ambos
construcdes historicas proprias das sociedades do mundo ocidental, ndo consistem na mesma coisa, pois,
enquanto saber escolar envolve todo um conjunto de conhecimento, competéncias ¢ habilidades, o conhecimento
escolar “se constitui a partir de opg¢des realizadas sobre o que ¢ necessario ensinar as criangas ¢ jovens,
expressando interesses, valores e relacdes de poder. Saberes sdo afirmados, outros sio negados, ou
escamoteados, na constitui¢do do conhecimento escolar que tem, geralmente, sido expresso sob a forma das
disciplinas escolares.” MONTEIRO (2007, p. 95).
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As atividades desenvolvidas na e pela escola amparam-se em uma extensa rede de
controle das agdes individuais e no exercicio de um poder discursivo construtor de verdades
sobre os individuos e seus espacos de convivéncia. Este poder atua no sentido de formular
valores e condutas éticas e morais através de um referencial tedrico articulado e coerente
existente nos materiais didaticos utilizados e nos métodos de aplicabilidade e execugdo destas
atividades. O poder exercido atinge (ou ao menos tenta atingir), desta forma, a plenitude do

controle sobre os individuos e suas agdes mais rotineiras.

Dai decorre também o fato de que o ponto importante sera saber sob que formas,
através de que canais, fluindo através de que discursos o poder consegue chegar as
mais ténues e individuais das condutas. Que caminhos lhe permitem atingir as
formas raras ou quase imperceptiveis do desejo, de que maneira o poder penetra e
controla o prazer cotidiano — tudo isso com efeitos que podem ser de recusa,
bloqueio, desqualificagdo, mas também, de incitacdo, de intensificagdo, em suma as
“técnicas polimorfas do poder”. (FOUCAULT, 2003, p.16)

O conhecimento das formas de expansao e solidificagdo do poder nos permite entender
como, através desta relagdo de poder, se instituem representagdes sociais que visam construir
certo consenso sobre as acdes desenvolvidas com vistas a inculcar determinado conjunto
valorativo. Estas representagdes, do ponto de vista institucional, t€ém no sistema educacional
um importante veiculo de transmissao e difusdo, ndo podendo ser pensadas como universais €
trans-historicas, mas como produtos diretos de sociedades historicamente constituidas,
transformando a reproducdo das mesmas em processos meramente parciais € permitindo a

transposi¢ao constante do imposto, mantendo desta forma a propria dindmica social.

As representacdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnoéstico fundado na razio, sdo sempre determinadas pelos
interesses dos grupos que a forjam. Dai, para cada caso, o necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢ao de quem os utiliza.

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas.
(CHARTIER, 1990, p. 17)

Estas representagdes se concretizam através de um conjunto de discursos competentes,

. . . . , - 74 . .
disseminados no ambiente escolar sob a forma de discurso pedagdgico™, cuja autoridade

™ 0O discurso pedagogico sera tomado aqui como um discurso esquematico e formal que desempenha uma agio
pedagogica geradora de uma autoridade pedagogica que exerce o papel de legitimadora das agdes e discursos
proferidos no meio escolar. Este discurso pedagogico encontra-se presente nos curriculos, nos materiais didaticos
e na constru¢do dos espacos internos de exercicio desta competéncia discursiva. (BOURDIEU; PASSERON,
2008).
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permite sancionar, legitimar e dar padrdo de cientificidade aos valores impostos pelo meio
social no qual a escola esta inserida. Estas agdes e discursos corporificam-se nas disciplinas
escolares, nos curriculos e nos materiais didaticos adotados, entre os quais se destaca o livro
didatico — no nosso caso o livro didatico de Historia. As disciplinas escolares, dentre os trés
elementos destacados assumem um papel de centralidade no conjunto destas ag¢des, uma vez
que ¢ através das mesmas que os outros elementos se concretizam e, principalmente,

desempenham as suas fungoes.

Uma “disciplina” ¢ igualmente para nds, em qualquer campo em que se encontre,
um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte.
(CHERVEL, 1990, p. 181)

\

Como podemos observar os objetivos gerais que se estendem a escola passam
primeiramente pela agdo meticulosa e ordenada das disciplinas escolares. E através delas que
as estratégias de distribuicdo e controle se concretizam. Portadoras de uma economia propria
e de um certo grau de autonomia, as disciplinas escolares comportam, ndo somente as praticas
docentes e instrucionais, mas todo um processo educativo que tem, segundo Chervel, como
um de seus objetivos principais a aculturacdo das camadas mais jovens (1990. pl186),
alinhando, desta forma as suas func¢des internas as fung¢des mais gerais desenvolvidas pela
escola. Esta visdo pode demonstrar como a acdo desenvolvida pelas disciplinas escolares e
seus elementos constitutivos, possibilitam a constituicdo de uma rede de distribui¢ao do poder

e apropriacao do saber no universo escolar.

Compreendem-se assim alguns objetivos gerais aos quais a escola teve de atender
em determinados momentos historicos, como a formagdo de uma classe média pelo
ensino secundario, a expansao da alfabetizagdo pelos diferentes setores sociais ou a
formagdo de wum espirito nacionalista e patridtico. Tais objetivos estdo,
evidentemente, inseridos em cada uma das disciplinas e justificam a permanéncia
delas nos curriculos. As finalidades das disciplinas escolares fazem parte de uma
teia complexa na qual a escola desempenha o papel de fornecedora de conteudos de
instrugdo, que obedecem a objetivos educacionais definidos mais amplos. Desta
forma, as finalidades de uma disciplina tendem sempre a mudangas, de modo que
atendam a diferentes publicos escolares e respondam a suas necessidades sociais e
culturais inseridas no conjunto da sociedade. (BITTENCOURT, 2008, p.42)

Ao tentar estabelecer um equilibrio entre as finalidades especificas de cada disciplina e
as finalidades amplas do sistema de ensino, as disciplinas escolares tendem a requisitar novos

elementos que passam a dividir com a mesma o papel de concretizadores das acdes



105

pedagdgicas desenvolvidas no meio escolar. Dentre estes elementos, dois merecem destaque:
o livro didatico e o curriculo.

O papel desempenhado pelo livro didatico € crucial, pois consiste em sistematizar o
discurso pedagogico (de tal forma que o mesmo adquira padrdes de invariabilidade)
responsavel pela “facilitacdo” do conhecimento académico, transmitindo-o para o nivel
escolar e criando imagens e padrdes linguisticos que se tornardo, via de regra, o ponto de
identificacdao dos individuos inseridos em um mesmo nivel. “Assim o papel do livro didatico
na vida escolar pode ser de instrumento de reproducdao de ideologias e do saber oficial
imposto por determinados setores do poder ¢ do Estado” (BITTENCOURT, 2002, p. 73).
Enquanto artefato do mundo da edi¢do e, enquanto produto de um sistema de comunicagao
que visa, antes de tudo, a homogeneizagdo hierarquizada das agdes sociais, o livro traz uma
carga de valores implicita em seu conjunto, com o objetivo de legitimar a cultura dominante a

partir da constru¢do de um discurso usual e esquematico.

O livro didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e
dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de construgdo da
identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como
um simbolo de soberania nacional e, nesse sentido, assume um importante papel
politico. Essa func¢do que tende a aculturar as jovens geracdes, pode se exercer de
maneira explicita, até mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda de maneira
dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos eficaz. (CHOPPIN, 2004, p.
553)

E este motivo que faz do livro didatico um elemento fundamental na construgio e
manutengdo do discurso pedagogico. Mesmo ndo sendo o tnico componente deste discurso o
livro didatico exerce um papel central e, segundo Choppin, além da fun¢do ideologica e
cultural exerce também as fung¢oes: referencial, instrumental e documental (2004, p. 553),
ocupando, desta forma, um espago estratégico na configuragcdo e explicitacdo dos elementos
constitutivos do discurso pedagdgico.

A acdo do livro didético, na constru¢do do discurso pedagogico, vai sendo corroborada
por varios outros elementos, entre os quais podemos destacar: os manuais dos professores e 0s

materiais de apoio pedagdgico — como mapas, quadros cronoldgicos, livros paradidaticos, etc.

™ Segundo Choppin, “O livro didatico ndo ¢, no entanto, o Unico instrumento que faz parte da educagio da
juventude: a coexisténcia (e utilizagdo efetiva) no interior do universo escolar de instrumentos de ensino-
aprendizagem que estabelecem com o livro relagdes de concorréncia ou de complementariedade influi
necessariamente em suas fungdes e usos.” (CHOPPIN, 2004, p. 553). Ao alertar para a existéncia de outros
elementos na educagdo dos jovens o autor pretende demonstrar a complexidade e a amplitude do processo
ensino-aprendizagem, assim como o mecanismo de incorporagdo e exclusio de elementos que podem dar
viabilidade a este processo.
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O manual do professor possui uma relagdo direta de complementariedade com o livro
didatico, transformando-se em um artefato indispensdvel na execucdo das agdes
desenvolvidas pelos professores quando do exercicio de uma determinada disciplina. Estes

manuais, com o passar do tempo, foram sendo refinados e ampliados, chegando, inclusive, a

6

constituirem um volume em separado dos livros destinados aos alunos’®. Esta nova

configuracdo permitiu uma observacao mais direta do seu sentido e de suas fungdes.

As obras destinadas aos professores, quando existem, compreendem, em teoria, duas
categorias distintas: a primeira contem os “livros do mestre” ou “livros do
professor”, que sdo associados a determinado manual de aluno e que, seguido das
disciplinas e das épocas, da as respostas as questdes, ou as corregdes dos exercicios,
ou fornece ao professor as pistas para explanagdo pedagdgica ou ainda documentos
ou atividades complementares; a segunda integra os livros que tratam de questdes
pedagdgicas (conducdo da classe...) ou didatica (métodos de aprendizagem,...) e
sdo utilizados quando da formag@o inicial dos professores, (nesse caso, os mestres
ainda estdo na posicao de aluno, eles podem aprender nos manuais como 0s outros)
ou ao longo de sua vida ativa (aqueles da literatura profissional) (CHOPPIN, 2009,
p. 54-55)

Os manuais dos professores ocupam desta feita, um espago bastante amplo no campo
de atuagdo do professor indo desde o treinamento pratico dos professores até a ampliagdo do
referencial tedrico dos mesmos. No primeiro momento o manual do professor pode ser
definido como um instrumental para a forma¢do do mesmo para o ensino, definindo o que

Riisen (2006) chamou de direcionamento original da didatica da Historia’’. Este papel deu

6 Até as décadas de 1980 e 1990, os manuais dos professores, em geral, consistiam em um quadro de
planejamento das aulas e atividades, formatados como grades curriculares, situados ao inicio ou ao final do livro
didatico, onde eram explicitados apenas os objetivos, as estratégias, o total de aula para cada capitulo e as
indicagdes de avaliagdo que poderiam ser feitas no decorrer de cada unidade didatica. Atualmente os manuais
correspondem a um volume em separado, onde constam textos de aprofundamento do referencial teérico do
professor, defini¢des conceituais, tanto da area de conhecimento especifica, como da area de educagdo e
proposicdes de resolugdo dos exercicios e atividades, além de um bem estruturado quadro avaliativo, destinados
exclusivamente aos professores. Este refinamento levou o Estado, através do MEC a definir, nos proprios editais,
mesmo em linhas gerais, as formas e contetidos dos manuais dos professores. Como exemplo podemos citar o
edital 01/2013 — CGPLI, onde sédo estipulados o total maximo de paginas para o livro didatico de Historia, (288
pag.) e para o Manual do professor (400 pag.). Note-se que o refinamento e a ampliacdo da fungdo e do
simbolismo do manual do professor fez com que o mesmo adquirisse um volume maior que o préprio livro
didatico.

7 Segundo J6rn Riisen a didatica da historia, “originalmente tinha sido guiada pelas necessidades praticas de
treinamento de professores de Historia. Esse treinamento teve lugar em dois niveis. Um era puramente
pragmatico e relacionava-se com os métodos de ensino em sala de aula. O segundo era tedrico: ele se
concentrava nas condi¢des e nos propositos historicos do ensinar e aprender Histdria. No primeiro nivel a
didatica da historia estava e esta primariamente ligada a pedagogia: ela ¢ ensinada e aprendida pelo fazer. Nos
chamamos isso de metodologia de instrugdo em historia. No segundo nivel a didatica da historia é discutida em
relacdo aquelas disciplinas que tém relacdo com os fenomenos de ensino e aprendizagem — por exemplo, com as
ciéncias sociais que investigam as condi¢des sociais de ensino e aprendizagem, com a pedagogia, que investiga
os propositos, as formas e os processos da educacdo e, ¢ claro, com os estudos historicos, que investigam a
histéria como disciplina a ser ensinada. (RUSEN, 2006, p. 9). Este aspecto importante na construcio da



107

origem aos manuais de formacao direcionados tanto a area da aprendizagem, mais proéxima da
educacdo, quanto a area da metodologia do ensino de Histéria, mais préxima da Historia. No
segundo momento os manuais dos professores assumem a fei¢do de instrumentacao tedrica
direcionada ao uso do livro didatico, porém com fungdes que vao para além das
explicitamente anunciadas. Este duplo papel reforca ainda mais o espaco estratégico ocupado
pela dupla livro didatico/manual do professor, na constitui¢do do discurso pedagdgico e na
transmissao de saberes dentro do espago escolar.

Este duplo papel adotado pela dupla livro didatico/manual do professor, na
configura¢do das estratégias gerais do espaco escolar, permite a observagdo, ndo apenas das
fungdes instrucionais desempenhadas pelos mesmos, mas, e principalmente, da forma como
ambos contribuem para a constru¢do da relagdo poder/saber dentro do espago em que
transitam, mais explicitamente, da forma como esta dupla participa da configuragdo da rede

de poder que se institui e se difunde a partir da, e na, escola.

Trata-se, em suma, de orientar para uma concep¢do do poder que substitua o
privilégio da lei pelo ponto de vista do objetivo, o privilégio da interdi¢do pelo
ponto de vista da eficacia tatica, o privilégio da soberania pela analise de um campo
multiplo e mével de correlagdes de forga, onde se produzem efeitos globais, mas
nunca estaveis de dominag@o. (FOUCAULT, 2003, p. 97)

Esta orientacdo analitica, conforme nos aponta Foucault, torna-se fundamental para
entendermos os espagos e as configuracdes assumidas pelas diversas correlacdes de forca
existentes no espago escolar. E este movimento de distribui¢do do poder e de apropriacio de
saber que permite a observacao do processo de imposicao dos valores e modelos sobre os

quais se estrutura o discurso pedagdgico no ensino de Historia.

Nesta dire¢do, os processos de escolarizagdo comportam tanto um modelo e uma
forma de ensino que se articulam de modo mais forte ou mais fraco, conforme o
caso, a determinadas finalidades formativas. Essas finalidades, com efeito, sdo
oriundas de determinacdes dos diferentes grupos sociais que conseguem controlar e
dar continuidade a suas unidades escolares ao longo do tempo. Mobilizam-se, desse
modo, recursos materiais e ideoldgicos no sentido de assegurar a disseminacao de
uma determinada agenda antropolédgica, de um determinado modelo de homem e de
sociedade. (GATTI JR., 2007, p. 21)

O papel assumido pela escola no processo de socializagdo dos individuos estd, pois,

acima de qualquer nog¢do limitada de controle e poder. A constru¢do de um discurso

identidade profissional do professor de Historia trouxe a tona a necessidade de manuais especificos para a area
do ensino de historia.
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pedagdgico que, apesar de referenciado no espago académico, constroi uma nog¢ao propria e
modelar de sujeito, relagdo, religiosidade, sociedade, atitudes, etc. perpassa todo o espago
escolar e se dilui em cada agdo e cada exemplificacdo contida tanto nos discursos proferidos,
quanto nos materiais didaticos utilizados para a confec¢do desta acdo. E esta capilaridade,
propria da rede de poder, que possibilita ao espaco escolar desempenhar uma fungao central
nas sociedades atuais, fungdo esta marcada pela transformacao dos afrontamentos locais em

discursos logicos, racionais e profundamente didatizados.

Devemos supor que as correlagcdes de forgas multiplas que se formam e atuam nos
aparelhos de producdo, nas familias, nos grupos restritos e instituicdes servem de
suporte a amplos efeitos de clivagem que atravessam o conjunto do corpo social.
Estes formam entdo uma linha de forga geral que atravessa os afrontamentos locais e
os liga entre si; evidentemente, em troca, procedem a redistribui¢des, alinhamentos,
homogeneizagdes, arranjos de série, convergéncias desses afrontamentos locais. As
grandes dominagdes sdo efeitos hegemonicos continuamente sustentados pela
intensidade de todos esses afrontamentos. (FOUCAULT, 2003a, p.90)

Esta correlacdao de forgas multiplas perpassa o espago escolar provocando, a0 mesmo
tempo, configuragdes dos mais diversos matizes, que, apesar de, em um primeiro momento,
provocarem reagdes € até dissencdes, cumprem um fim ultimo: possibilitar a inculcacdo de
valores gerais de convivéncia que possam ao mesmo tempo reproduzir, reagrupar, redistribuir,
hierarquizar e racionalizar os espagos sociais aos quais os individuos serdo destinados.

No Brasil e mais precisamente no ensino médio, este papel vem sendo exercido
através de dois movimentos: a uniformizacdo do discurso pedagdgico no processo
educacional e a padronizagdo das disciplinas escolares.

A uniformizacdo do discurso pedagodgico da-se a partir da acdo sistematica e
meticulosa de um conjunto de regras e normas com vistas a construir uma competéncia
discursiva sobre os mais diversos aspectos do conhecimento e da sociedade. O professor
competente consegue ampliar o grau de a¢ao do discurso proferido para além do limite da sala
de aula. As regras e normas posturais e as teorias cientificas e pedagdgicas que dao
consisténcia narrativa aos discursos didaticos existentes no meio escolar, tanto no campo da
escrita, quanto no campo da fala, possibilitam a constru¢do de um monopolio discursivo cuja

finalidade principal ¢ a difusdo de um modelo pedagodgico de sociedade e relagdo social ™.

™ Este modelo pedagégico de sociedade e de relagdo social pode ser muito bem observado nos PCN para o
ensino médio, referente ao ensino de Historia e nos editais referentes ao PNLD, para a area de Historia, quando
estabelecem como objetivo central do ensino de Historia a construgdo da cidadania. Como vemos, tanto no que
se refere ao livro didatico, como aos parametros gerais do ensino de Historia para o Ensino Médio a educacdo
para o exercicio regulado da cidadania torna-se padrao para todos os profissionais. A regulag@o ou limitagdo do



109

A padronizagdo das disciplinas escolares”, no tocante ao ensino médio, pode ser
observada no atrelamento das mesmas ao processo de selecdo meritdria externa, que
possibilita a ascensao para o ensino superior. A extensao do ENEM para um nimero cada vez
maior de universidades publicas (Estaduais e Federais) e a aprovagao pelo Senado Federal do
projeto de lei 696/2011 em 29 de outubro de 2014 que torna 0 ENEM obrigatorio para todos
os concludentes do ensino médio que queiram ingressar no ensino superior, acarretou uma
série de mudancgas na grade curricular e nos conteudos abordados pelas disciplinas escolares
no ensino médio. O conjunto de mudancgas ocorridas nas disciplinas escolares, entre elas a
Historia, ocasionou modificagdes nos livros didaticos desta disciplina e também as estratégias
de ensino adotadas pelas escolas.

Convém lembrar que tais mudangas, apesar de aparentemente colocarem-se em
oposicdo ao papel socializador desempenhado pela escola, chegando, inclusive a mascarar tal
objetivo geral, ndo rompem com o mesmo e consistem, apenas, em um afrontamento local,
cuja fungdo seria a de dissimular o papel desempenhado pela institui¢ao escolar sob o manto
de um pretenso redirecionamento dos seus objetivos gerais, fazendo com que um determinado
efeito de uma relagdo de poder seja observado, de forma equivocada, como causa e suporte da
mesma.

Logo, a analise das formas de capilarizacdo destas relagdes poder/saber existentes
dentro e sobre o espaco escolar deve levar em conta o papel desempenhado pelo curriculo, de
forma mais geral e as diversas mudancas de sentido e de estruturacdo pelas quais passou o

ensino de Historia, de forma mais especifica.

conceito de cidadania aparece principalmente nas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, constantes
nos PCN, ou nos critérios eliminatérios do PNLD com relag@o ao livro didatico de Historia.

7 Desde a formulagio dos primeiros PCN em 1998, até a confecgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Basica em 2013, que um conjunto de normas e pardmetros foram sendo divulgados com vistas a
uniformizar, ainda que de forma mais geral, as disciplinas escolares, entre as quais a Historia. Com relag@o ao
ensino médio as proprias DCN ja definem a concepcdo a ser adotada e a funcdo desempenhada pelo mesmo
quando citam o seguinte: “Para alcancar o pleno desenvolvimento, o Brasil precisa investir fortemente na
ampliag@o de sua capacidade tecnologica e na formacao de profissionais de nivel médio e superior. Hoje, varios
setores industriais e de servigos ndo se expandem na intensidade e ritmos adequados ao novo papel que o Brasil
desempenha no cenario mundial, por se ressentirem da falta desses profissionais. Sem uma sélida expansao do
Ensino Médio com qualidade, ndo se conseguira que nossas universidades e centros tecnologicos atinjam o grau
de exceléncia necessario para que o pais dé o grande salto para o futuro”. (DCN. 2013. p145). Como podemos
observar duas questdes tornam-se evidentes: a definicdo da dupla sele¢do meritoria ocorrida ao final do Ensino
Meédio como ponto central de valorizagdo e direcionamento dos contetidos disciplinares desenvolvidos no Ensino
Meédio; ¢ a formulagdo de valores e principios morais que possibilitam a distribui¢do dos egressos do Ensino
Meédio em espagos sociais reconfigurados e mais adequados a um modelo social vigente.
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2.2 Entre saberes e representacoes: curriculo e ensino de Historia

A transmissao dos saberes dentro do espago escolar, como ja citado, dar-se através do
discurso pedagogico®® que, do ponto de vista de sua constituicdo concreta, corporifica-se
através dos curriculos e dos programas didaticos, divididos em disciplinas escolares —
tomadas aqui no seu sentido funcional (Histoéria, Geografia, Matematica, Portugués, etc.). As
acoes desempenhadas por este discurso, por sua vez, tém por alvo o publico escolar e os
diferentes grupos e atores que interagem com este grupo. A difusdo deste discurso dar-se,
entre outros elementos, através da acdo desempenhada pelos materiais didaticos e pelas
normas e parametros que dao loégica e funcionalidade a ele. Neste sentido, o estudo do
discurso pedagogico, direcionado ao campo do ensino de Historia, do ponto de vista da sua
materialidade, deveria levar em conta a relagdo existente entre o curriculo, a disciplina
Histéria e os materiais ¢ normas que condicionam e s3o condicionados por estes dois
elementos.

Os materiais pedagogicos, principalmente o livro didatico e o manual dos
professores®', fazem parte de um conjunto de elementos cuja fungdo principal seria a
explicitagdo tanto do discurso pedagogico em si, quanto das formas e metodologias para a
aplicacdo eficaz do mesmo. Estruturados em unidades, capitulos, temas e subtemas, estes dois
materiais possibilitam a difusdo e vulgarizacdo do discurso pedagdgico de forma paulatina e
“natural”.

Os manuais dos professores, observados enquanto material especifico, possuem uma
particularidade em relagao ao livro didatico, esta particularidade consiste na constru¢do de um

referencial tedrico e metodologico direcionado, prioritariamente, aos professores com duas

%0 discurso pedagogico, segundo Tomaz Tadeu da Silva, que apoia seus argumentos nas analises de Basil
Bernstein, seria “constituido de certas regras que determinam a forma social como determinadas competéncias
serdo transmitidas. O discurso pedagogico tem, pois, dois componentes: um componente “técnico” que
determina o que deve ser transmitido e um componente “moral” que determina como deve ser a transmissao. Ao
primeiro componente Bernstein chama de discurso instrucional; ao segundo de discurso regulativo. O discurso
pedagogico ndo deve sua especificidade a quaisquer caracteristicas das competéncias a serem transmitidas (essas
derivam dos discursos originais de onde sdo importadas), mas as regras que determinam como essas
competéncias serdo transmitidas. Em outras palavras no discurso pedagdgico o discurso regulativo domina o
discurso instrucional: “O discurso pedagdgico é um principio para apropriar outros discursos e coloca-los numa
relagdo especial entre si com o propodsito de sua transmissao e aquisicdo seletivas”. (BERNSTEIN apud SILVA,
1996, p.63). As colocacdes de Bernstein, em certos aspectos avangam em relacdo as colocacdes de Pierre
Bourdieu, mas ndo as contradizem, ao contrario, propdem uma ampliacdo do conceito de acdo pedagogica
adequando-a ao estudo do curriculo, visto como elemento integrante do discurso pedagogico..

8! Geralmente nos livros de Historia de volume unico, destinados ao ensino médio — objetos desta pesquisa — os
manuais dos professores estdo estrategicamente colocados no inicio, ou ao final de um tipo especifico de
exemplar dos livros didaticos destinados aos alunos, mas de uso exclusivo dos professores. Definigdo
especificada na capa por um carimbo da propria editora com os dizeres “venda proibida, para uso exclusivo dos
professores”.
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funcdes: a primeira, e mais direta, seria a de facilitar a utilizagdo do livro direcionado os
alunos; a segunda, mais abrangente, seria a de “auxiliar” o profissional da area no trato direto
com a disciplina, contribuindo de forma substancial, para a condu¢ao da mesma dentro dos
parametros e limites estabelecidos pelo e para o sistema escolar.

Logo, em um primeiro momento, o estudo do curriculo e do ensino de historia deve se
concluir com a observacdo das imagens e representacdes (quer das formas e estratégias de
transmissao dos conteudos, quer da area de conhecimento especifica, ou ainda do préprio
processo ensino/aprendizagem desenvolvido) que os mesmos apresentam nos manuais dos

professores.

2.2.1 O Curriculo: selegdo, controle e sistematizacdo do conhecimento no espago escolar

O curriculo funciona, no sistema de ensino atual, como a forma racional de
sistematizar os diversos elementos sociais e transforma-los em simbolos representacionais e
regras de convivéncia para a comunidade escolar. Concebido como algo que ultrapassa a sua
propria base empirica, ou seja, o texto que lhe da suporte, o curriculo, principalmente em seu

aspecto historico, deve ser observado como um espago de disputa e distribuicdao de poder.

Neste sentido, é importante desconstruir o processo de fabricacdo do curriculo, de
forma a mostrar as opgdes e os interesses que estdo subjacentes a uma determinada
configuragdo do plano de estudos e das disciplinas escolares. A historia do curriculo
ndo se pode basear apenas em textos formais, tendo que investigar também as
dindmicas informais e relacionais, que definem modos distintos de aplicar na pratica
as deliberagdes legais. E por isso que a capacidade de dar visibilidade a narrativas e
actores ¢ um dos desafios principais da nova historiografia. Finalmente ¢ preciso
sublinhar a dimensdo social, uma vez que o curriculo esta concebido para ter efeito
sobre as pessoas, produzindo processos de selecdo, de inclusdo/exclusdo e de
legitimagao de certos grupos e ideias. (GOODSON, 1997, p. 10)

O curriculo deve ser observado, pois, como um artefato social que se institui sobre a
. . R . . . 7 . 113 b ~ 7,82

escola e para a escola com vistas a possibilitar uma justificativa ldgica e uma “docilizagao
das agdes desenvolvidas dentro do espago escolar. Estas acdes, uma vez reguladas pelo
curriculo, transformam-se em estratégias de transmissdo do conhecimento de forma explicita

e em instrumentos de controle e legitimagdo, de forma mais dissimulada. Tal ponto de vista

2 A utilizagdo do termo docilizagio, para caracterizar o trabalho realizado pelo curriculo, dentro do espago
escolar, esta ligada a uma caracteristica central; a configuragdo do mesmo como ponto de convergéncia e
didatizagdo de diversos e divergentes pontos de vista e praticas sociais, com o objetivo de transforma-las em
explicagdes logicas, racionais e universais. Ao realizar este trabalho o curriculo transforma estes focos de
resisténcia e conflito em espagos de construgdo dos objetivos gerais ¢ harménicos do sistema escolar,
transformando agdes conflitivas em explicagdes consensuais.
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permite entender o curriculo como algo fundamental no processo de justificagdo da
hierarquizagdo sociocultural, ndo se restringindo ao espaco concreto da escola, ou seja, como

nos coloca Moreira e Silva,

O curriculo ¢ considerado um artefato social e cultural. Isto significa que ele ¢é
colocado na moldura mais ampla de suas determinac¢des sociais, de sua historia, de
sua producdo contextual. O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de
transmiss@o desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado em
relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo ¢ um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma historia vinculada a formas
especificas e contingentes da sociedade e da educagdo. (MOREIRA; SILVA, 2002,
p- 7-8).

O curriculo, enquanto elemento constitutivo da cultura escolar atua decisivamente na
uniformizacdo do discurso pedagdgico, na vinculacdo estreita entre escola e politica publica
educacional e no atendimento das necessidades de manuten¢do e reproducdo da hierarquia
social no meio escolar. O papel desenvolvido pela escola de integradora dos individuos em
um padrdo cultural dominante e de reprodutora dos conflitos pela defini¢do dos espagos de
acdo dos grupos que forjam este padrdo fica explicito, também, na distribuigao das disciplinas
escolares e, ainda, na exclusdo, ou ocultacdo das mesmas de sua programac¢do curricular. Ao
definir a distribuicdo das disciplinas escolares e o tempo destinado a elas o curriculo atua
diretamente na constru¢do de modelos representacionais, tanto de sociedade, quanto de ser
humano. “A cada um desses “modelos” de ser humano corresponderda um tipo de

conhecimento, um tipo de curriculo” (SILVA, 2010, p. 14).

Por isso, a importancia da analise do curriculo, tanto de seus contetidos como de
suas formas, € basica para entender a missdo da instituigdo escolar em seus
diferentes niveis e modalidades. As fungdes que o curriculo cumpre como expressao
do projeto de cultura e socializagdo, sdo realizadas através de seus contetidos, de seu
formato e das praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo
tempo: conteudos (culturais, intelectuais ou formativos), codigos pedagogicos e
acOes praticas, través dos quais se expressam e modelam contetidos e formas.
(SACRISTAN, 2000, p. 16)

A andlise do curriculo ndo pode ser realizada separada das condi¢des materiais de uso
do mesmo, ou seja, quando pensamos o processo educacional institucionalizado, suas formas
de materializagdo e suas finalidades sociais, devemos lavar em conta, ndo apenas o curriculo
em seu aspecto técnico, como algo ja dado, mas todo um conjunto de elementos e praticas que

contribuem sobremaneira para a construcao do curriculo. Os elementos que constroem o
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curriculo sdo miltiplos e, em certos momentos, dispares e conflitantes®, porém esta
multiplicidade e estes conflitos vao possibilitando a constru¢do de espacos de convivéncia,

fundamentais para a materializagao do curriculo.

Os fendmenos curriculares incluem todas aquelas atividades e iniciativas através das
quais o curriculo ¢ planejado, criado, adotado, apresentado, experimentado,
criticado, atacado, defendido e avaliado. Assim como todos aqueles objetos
materiais que o configuram, como sdo os livros-texto, os planos e guias do
professor, etc. (WALKER, apud SACRISTAN, 2000, p. 21)

Como podemos observar o curriculo ndo existe sem um sistema escolar,
historicamente constituido, que Ihe dé materialidade e sentido®, e uma sociedade na qual este
sistema escolar cumpra uma fun¢do determinante. O curriculo deve ser entendido como um
produto sociocultural, sendo assim, faz parte de um imbricado jogo de disputas por espaco,
legitimagdes e poder que se institui em cada sociedade historicamente constituida. Definir o
curriculo como um artefato sociocultural ¢, na realidade, observa-lo como um produto da
cultura escolar ligado as estratégias de afirmagdo do discurso pedagdgico como fonte de
verdades e de formagdo de monopolios (discursivos, imagéticos, intelectuais, etc.). Ao dar
sentido as acdes desenvolvidas no meio escolar, por intermédio de um complexo jogo de
inclusdo/sistematizagdo/exclusao/invisibilizagdo dos conhecimentos a serem distribuidos e
apreendidos, o curriculo passa a ocupar um lugar determinante na formulacao de uma linha de
forca geral cujo objetivo maior seria a constru¢do de uma unidade pratica capaz de direcionar

toda e qualquer dissengdo para o cumprimento dos objetivos gerais do meio escolar.

Na verdade, enquanto construg@o social, o curriculo foi concebido para surgir como
um elemento “natural”, de tal modo que néo ¢é sujeito ao escrutinio do pensamento e
da critica. O mesmo se passa com o modelo escolar que consagra o curriculo
existente. Mas trata-se, num e noutro caso, de discursos que constroem as nossas

% Neste ponto adota-se a concepgio de curriculo como um espaco de lutas em que os focos locais de poder
expdem as suas concepgdes e estratégias afirmativas através de uma série de elementos diversificados e
conflitantes, visando o controle e o monopolio na construgdo da estratégia de afirmagdo e legitimagdo dos
sistemas instituidos. A medida que estes focos locais (representados pelas visdes: de mundo, de sistema
educacional, de sujeito, de sociedade) entram em “consenso limitado” , passam a atuar de forma interdependente,
dando base de sustentacdo e materialidade ao curriculo. Estas disputas vao dando lugar, paulatinamente, a uma
racionalidade que transforma o curriculo em algo objetivo e a-historico. Segundo Sacristan (2000, p. 13) “A
pratica a que se refere o curriculo ¢ uma realidade prévia muito bem estabelecida através de comportamentos
didaticos, politicos, administrativos, econdmicos, etc., atras dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias
parciais, esquemas de racionalidade, crengas, valores, etc.”

¥ Convém lembrar que esta relagdo consiste em uma relacdo de mao dupla, pois, assim como ndo existe
curriculo sem um sistema escolar, historicamente constituido, que lhe dé materialidade e sentido, ndo existe
sistema escolar que consiga estabelecer as suas estratégias e realizar os seus objetivos sem um curriculo que lhe
dé racionalidade, cientificidade e dissimule as agdes de socializacdo e reprodugdo sob o manto da objetividade,
da neutralidade discursiva e da universalidade de seus pressupostos essenciais.
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possibilidades (e impossibilidades) e que marcam, sempre, a predomindncia de
determinados pontos de vista (e interesses) sobre pontos de vista (e interesses)
concorrentes. (GOODSON, 1997, p. 15)

O curriculo, ao realizar a transformagao dos focos conflitivos em espagos harmonicos,
didaticamente determinados, passa a ocupar um lugar de destaque no campo da producao
simbdlica, ou seja, os simbolos referentes as representagdes socioculturais possuem no
curriculo um espaco de materializagdo e operacionalizagdo de seus significados, que ndo se
reduzem ao espago formal da escola. Desta forma o curriculo ndo pode ser observado como
um mero transmissor de conhecimentos produzidos fora do espaco cultural em que se insere
como se fosse um instrumento meramente técnico de aplicacdo de normas e formulas
educacionais (como querem as visdes tecnicistas e empiristas do curriculo). Ao contrario, as
discussdes e asser¢oes contidas no curriculo demonstram a sua estreita vinculagdo com as
relagdes culturais desenvolvidas em determinados tempos e espagos historicamente
constituidos. “O curriculo ¢ sempre resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2010, p.15).
Esta sele¢ao esta imiscuida por relagdes de poder e por representagdes socioculturais, sem as
quais o curriculo “perde” o seu sentido e a sua fung¢do social e educacional.

A base material do curriculo, se assim podemos chamar, pode se localizar em diversos
espagos institucionais, desde que relacionados direta, ou indiretamente, com o espago escolar.
Esta observacdo permite o entendimento de que a base empirica do curriculo pode estar

localizada tanto na escola, quanto em outros 6rgaos e instituigdes sociais.

As fungdes sobre a configuragdo dos curriculos, sua concretizacdo, sua modificacdo
sua vigéncia, analises de resultados, etc. também podem estar nas maos de 6rgios do
governo, das escolas, associagdes e sindicatos de professores, pais de alunos, 6rgios
intermediarios especializados, associagdes e agentes cientificos e culturais, etc.
(SACRISTAN, 2000, p.23-24)

No espaco geografico da escola, o curriculo, tomado no aspecto material, sua base
empirica, assume duas feicdes especificas: a primeira diz respeito aos planejamentos gerais
adotados na escola ano a ano. Feitos por todo o corpo funcional da escola, incluindo-se, ai,
diretores, inspetores, coordenadores, professores e demais gestores, este planejamento tem
como objetivo maior definir o conjunto de acdes adotadas para possibilitar o funcionamento
integral e harmoénico da escola, neste campo incluem-se: os estatutos escolares, os
planejamentos educacionais, os projetos politicos pedagdgicos, a arquitetura escolar, as

normas internas da escola, etc.
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A segunda feicdo pode ser chamada de grade curricular®, que do ponto de vista do
senso comum escolar ¢ também chamada de curriculo. Construida dentro dos limites das
disciplinas escolares, esta grade curricular liga-se diretamente aos objetivos especificos de
cada area — Historia, Geografia, Artes, etc. — definindo conteudos a serem ministrados,
estratégias a serem adotadas, objetivos a serem cumpridos, dindmicas a serem executadas pelo
professor e principalmente, as formas de medicdo do grau de apreensdo dos saberes pelos
alunos, com o objetivo de propiciar a execucao dos objetivos citados em consonancia com o
planejamento geral da escola. Quando um determinado livro didatico expressa,
principalmente nos manuais dos professoresgé, conceitos, sugestdes avaliativas, nocdes de
aprendizagem e metodologias, € por que as mesmas ja passaram por todo um processo de
defini¢do, redefini¢ao, disputas tedricas e praticas, etc. que possibilitaram a concretizagao de
certa concep¢do pedagogica e disciplinar, no nosso caso, de Historia e de aprendizagem
historica. Estas disputas permitem a inclusio ou n3o de determinados assuntos e de
determinadas concepgdes teodricas no livro didatico de historia.

Para além do espago geografico da escola o curriculo situa-se nas instituicdes e
organismos que, embora apresentem-se de forma “dispersa” na sociedade, estdo ligados a
educagdo institucional, caso especifico do espago escolar. Nestas instituicdes o curriculo
cumpre um papel ainda mais abrangente que aquele exercido na escola, qual seja, o de
vertebralizar o sistema de ensino e, a partir desta vertebralizacdo, propiciar a inculcacao dos
valores de convivéncia cotidiana, fundamentais para a manutengao social. No caso do ensino
de historia e, mais precisamente, do livro didatico de historia no Brasil, esta agdo vem sendo
desenvolvida desde a década de 1990, principalmente com a elaboragdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(PCNEM) e das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a educagdo basica e a

% Para a pedagogia tecnicista, com suas tabelas, quadro de objetivos, metodologias pré-selecionadas, estratégias
universais de aprendizagem, modelos de avaliagdo e graficos de resultados, esta grade curricular compde o
centro da constru¢ao do curriculo, ndo havendo diferencas entre um conceito e outro. Esta visdo trouxe para o
ensino de Histdéria um aspecto interessante; a adocao de grades curriculares anexadas aos livros nas quais vinham
determinados de antemao os objetivos gerais e especificos da disciplina, a divisdo cronologica dos contetudos, as
metodologias e estratégias a serem aplicadas em cada unidade e, em alguns casos até a verificacdo de
aprendizagem a ser aplicada em sala de aula com os alunos. A pratica adotada pelos professores de Historia
estava vinculada a esta grade curricular contida no inicio ou final do livro do professor, cuja tnica diferenga em
relagdo ao livro dos alunos era a presenca desta grade e a resolucdo direta dos exercicios e testes contidos no
livro, sem nem um apoio teodrico, quer no campo da educagdo, quer no campo da disciplina especifica.

% Em alguns dos livros didaticos analisados o manual do professor vem anexado ao livro, ou no comeco, ou no
final do livro. Dos livros analisados, que constam na portaria 907 de 13 de abril de 2006 do PNLEM, onde séo
divulgados o resultado da avaliagdo dos livros didaticos para o ensino médio, apenas o livro “Das Cavernas ao
Terceiro Milénio” das autoras Patricia do Carmo Ramos Braick e Myriam Becho Mota da editora Moderna, traz
o manual do Professor como um volume separado do livro do aluno.
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organizagio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)*" que passou a unificar, de
forma sistemadtica e paulatina, as concepgdes de livro didatico e de manual do professor. Esta
unificacdo deu-se principalmente apos a constituicao de cartilhas e programas com vistas a
“auxiliar” e “instrumentalizar” o professor para a escolha do livro didatico e das comissoes de
avaliagdo do mesmo, formadas por especialistas em educagdo e em cada area especifica.

Segundo Oliveira e Freitas (2013, p. 18-19), o papel de avaliador exercido pelo Estado
s0 pdde ser concretizado devido a participagdo de especialistas ligados as institui¢cdes de
ensino superior, principalmente publicas, tal fato, ao contrario do que ocorria em periodos
anteriores, serviu como forma de legitimacdo das acdes desenvolvidas pelo Estado na
configuragdo do sistema escolar nacional. Estes especialistas sdo, na sua grande maioria,
intelectuais que desde a década de 1990 participam, de forma intensa, do debate sobre ensino
de historia, livro didético e politica educacional governamental para o ensino de historia,
estando, em sua maioria, coordenando grupos de pesquisa e trabalho nas areas elencadas
acima.

A atuacdo direta do Estado na elaboragdo de planos e projetos educacionais mais
sofisticados com concepgdes e praticas amparadas por extensas explicagdes tedricas, tanto a
nivel pedagogico, quanto a nivel especifico de cada disciplina, propiciou uma diminui¢ao da
abrangéncia dos curriculos escolares e a consequente ado¢cdo dos PCN e PCNEM -
elaborados como fonte de referéncia conceitual e metodologica — como fundamentagdo
teorica central na construgio dos curriculos escolares®, no desempenho didatico do professor

em sala de aula e na confec¢do dos materiais didaticos a serem adotados nas escolas®. Tal

87 Apesar de criado em 1985 o PNLD s6 passou a ter acdo efetiva apenas a partir de 1993, quando o FNDE
passou a financiar o programa e a instituir comissdes de avaliacdo do livro didatico. No inicio dos anos 2000
comegaram a serem organizados os editais de convocagdo para avaliagdo dos livros didaticos que pretendessem
participar do guia do livro didatico, onde estdo estabelecidos, em consonancia com a LDB e os PCN, concepgoes
de ensino, historia, processo ensino aprendizagem, funggo do livro didatico e do manual do professor, nocdo de
sujeito, sociedade, tempo, etc. Este aspecto torna-se importante se levarmos em conta que o governo brasileiro ¢
o maior comprador de livros didaticos do mundo.

¥ Em 2006 o MEC através da Secretaria de Educagio Bésica, elabora as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio. Publicado em trés volumes, dividida de acordo com as areas de conhecimento estabelecidas nos
PCNEM, e: utilizando terminologias conceituais advinda da Escola dos Annales; apresentando conceitos de
curriculo e metodologia de ensino; apontando estratégias de acdo; e definindo a forma de utilizagdo dos materiais
didaticos, essas “Orientacdes” passam, aos poucos, na pratica, a assumir o lugar dos curriculos escolares, que a
partir de entdo passam a ser elaborados referenciando-se nas mesmas. Esse deslocamento do eixo de referéncia
curricular provocou a diminui¢do consideravel do papel desempenhado pelo curriculo elaborado nas escolas,
tanto a nivel de planejamento académico, quanto a nivel de programagéo curricular das disciplinas.

% Esta relagdo de dependéncia e vinculagio entre os livros didaticos de Historia ¢ os PCN fica bem evidente
quando observamos as apresenta¢des dos livros analisados, todos sempre apontam como objetivos centrais de
suas obras: o estudo da Historia através do conhecimento dos processos de mudanga e das resisténcias a ele, das
permanéncias; o entendimento da realidade cotidiana dos alunos com o objetivo de intervir, de forma consciente,
na sociedade em que vive; ¢ a formagdo de cidaddos conscientes, ativos e criticos e atuantes no mundo em que
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questdo fica bem evidente quando os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(PCNEM) definem o que os seus elaboradores entendem como curriculo:

O curriculo, enquanto instrumento da cidadania democratica, deve contemplar
contetidos e estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a
realizagdo de atividades nos trés dominios da a¢do humana: a vida em sociedade, a
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, visando a integragdo de homens e
mulheres no triplice universo das relagdes politicas, do trabalho ¢ da simbolizagdo
subjetiva. (PCNEM, 2000, p. 15)

Conforme observamos, a concepgao de curriculo, utilizada pelos PCNEM, para o
ensino médio, trazem embutidas nas suas determinagdes a concepcao de ensino médio como
uma etapa transitéria que possui dois grandes objetivos: a progressdo do educando a um nivel
subsequente e a incorporacdo do mesmo na “sociedade tecnologica como forca produtiva”
(PCNEM, 2000, p.11). Com relagdo ao ensino de Histéria os PCNEM direcionados as
ciéncias humanas e suas tecnologias, no topico “o que e como ensinar Historia” vai mais
além, definindo para o professor os pressupostos basicos do ensino de Historia,

profundamente apoiados na concepg¢ao de historia herdeira dos Annales.

Ao sintetizar as relagdes entre as duragdes e a constituigdo da memoria ¢ da
identidade sociais, o ensino de Historia, desenvolvido por meio de atividades
especificas com as diferentes temporalidades, especialmente da conjuntura ¢ da
longa duragdo, pode favorecer a reavaliagdo dos valores do mundo de hoje, a
distingdo dos diferentes ritmos de transformacgdes histéricas, o redimensionamento
do presente na continuidade com os processos que o formaram ¢ a construgdo de
identidades com as geragdes passadas. (PCNEM 1V, 2000, p. 27)

As formas como sdo abordados os conceitos de tempo, sociedade, historia e ensino,
vincula a construgdo do referencial tedrico do professor a uma tUnica visdo da disciplina
Historia, o que se torna mais evidente quando observamos que em todo o topico referido,
apesar de fazer mencdo a outras correntes tedricas € a outros posicionamentos, sdo as
concepcdes de Braudel, Nora, Le Goff e companhia, que sdo trabalhadas e apontadas como
principais, se ndo unicas, para formac¢do do educando. Mais adiante no estabelecimento das
competéncias a serem desenvolvidas pelo aluno no ensino de Historia, encontram-se as
mesmas terminologias advindas dos Annales, principalmente na segunda a terceira geragoes.

A atuagdo do Estado, com relagdo aos PCN consolida-se com a distribuigdo e a

disponibiliza¢do dos mesmos, via internet, para todos os professores das escolas publicas do

vivem. Estes objetivos estdo presentes nos PCN de Historia para o ensino médio, principalmente no capitulo
referente ao desenvolvimento das habilidades e competéncia dos alunos.
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pais. As colocagdes e concepcdes existentes passam a influenciar a formula¢ao dos programas
e planejamentos escolares, fazendo com que as terminologias adotadas passem, aos poucos, a
direcionar tanto a producao didatica, quanto o proprio exercicio do professor. A medida que o
papel do Estado no sistema educacional ¢ amplamente difundido e verticalizado, o que foi
concebido explicitamente, para ser um parametro fluido e temporario de auxilio aos
professores da rede publica, tornou-se a referencia central para a construg¢do de curriculos nas
escolas — inclusive da rede privada — principalmente devido a extensa explanagao tedrica para
justificar a utilizacdo dos termos e assuntos adotados. Com relagdo ao livro didatico de
historia, esta referenciacdo ganhou forca apds a sofisticagdo dos editais de avaliagdo do
PNLD. Atualmente estes editais trazem na sua explana¢do tedrica € nos seus critérios
proibitivos, as formas, conceitos e objetivos existentes nos proprios PCN (estas concepgdes
sdo, na sua grande maioria, uma sintetizacdo dos pressupostos interpretativos dos Annales,
apresentados de forma sucinta nos PCN). Os intelectuais ligados a elaboragdao dos PCN e das
DCN tornam-se referéncia para a construgdo dos curriculos escolares, vistos nesta perspectiva
como um artefato vinculado a um curriculo maior, definido pelo Estado.

As bases empiricas sobre as quais se configuram os atuais curriculos estdo, de certa
forma, vinculadas a uma base empirica maior composta pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e pelos Editais de avaliacdo dos livros
didaticos constantes no Programa Nacional do Livro Didatico. Esta constatacio permite a
observacdo do curriculo como um elemento fundamental no estabelecimento das estratégias

de governabilidade e controle.

Nao ¢ apenas o curriculo — aquilo que ocorre na experiéncia educacional — que esta
implicado em processos de regulagdo e governo da conduta humana. E o proprio
discurso sobre o curriculo — a propria teoria do curriculo — que constitui um dos
elementos dos nexos entre saber e poder analisados por Foucault. A moderna
“ciéncia educacional” pode ser analisada como um daqueles dominios de
conhecimento sobre o homem em que a “vontade de saber” ndo pode ser separada da
“vontade de poder”. A teoria do curriculo ¢ um dos componentes centrais dessa
“ciéncia educacional” voltada para o conhecimento da crianca e do adolescente, com
a finalidade de melhor administra-los. Conhecer para governar. (SILVA, 1996, p.
161)

O curriculo ndo pode ser visto como um elemento neutro, ou limitado aos restritos
espagos geograficos escolares, ao contrario, deve ser observado como um artefato historico,
movel, estratégico e amplo, que se situa em espagos diversificados, mas sempre ligados ao
processo educacional da sociedade em que se insere. Esta amplitude e mobilidade curricular,

tem por objetivo maior, a adequacdo do mesmo aos diversos momentos histdricos pelos quais
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passam as mais diversas formagdes sociais. Se a demanda social aponta para discussdes
externas ao curriculo, mas que constituem um forte elemento de pressdo’ sobre as forgas de
manutengdo e racionalizagdo dos espagos socialmente definidos, o curriculo, através de um
movimento complexo e sofisticado de incorporacao, passa a incluir em seu conjunto estas
discussoes, possibilitando uma explicacdo plausivel e harmonica sobre estes elementos de
pressdo. Deste modo promove a universalizacdo de uma visdo parcial, como a visao total do

meio em que se insere.

O curriculo, entdo, ndo € visto, tal como na visdo tradicional, como o local de
transmissdo de uma cultura incontestada e unitaria, mas como um campo em que
tentara se impor tanto a defini¢do particular de cultura de classe quanto o conteudo
desta cultura (Bourdieu). Aquilo que na visdo tradicional é visto como processo de
continuidade cultural da sociedade como um todo, ¢ visto aqui como processo de
reprodugdo cultural e social das divisdes dessa sociedade. (SILVA, 1996, p. 89)

Desta maneira, o curriculo deve ser observado como um espaco de lutas e resisténcia,
onde comeca a se definir o processo de imposi¢ao negociada dos valores. Esta imposi¢do ndo
pode ser observada sem levar em conta duas questdes: as resisténcias ao imposto; € a
incorporacdo ao corpo do curriculo dos elementos de tensdo, a partir de um processo continuo
de negociagdo dos sujeitos envolvidos O chamado curriculo oficial’!, assumido legalmente
pelo sistema de ensino, sempre tenta dissimular este aspecto através da ado¢ao de um discurso
que se propde racional e cientifico. Um exemplo desta problematica apresenta-se hoje na
tensdo entre um modelo de conhecimento predominantemente masculino e as discussdes a

respeito do género e da diversidade existentes.

% Estes elementos de pressdo social consistem naquilo que Homi Bhabha chama de espago da minoria, visto
aqui como o espago de desenvolvimento de um discurso que objetiva impor condigdes ¢ afirmar identidades
dentro de determinado espago sdcio historico. Segundo Bhabha “Esse espago suplementar de significagdo
cultural que revela — e une — o performativo e o pedagogico nos oferece uma estrutura narrativa caracteristica da
racionalidade politica moderna: a integragdo marginal de individuos num movimento repetitivo entre as
antinomias da lei e da ordem. E do movimento liminar da cultura da nagio — a0 mesmo tempo revelado e unido —
que o discurso da minoria emerge”. (BHABHA, 2003, p. 218). Este discurso, a partir do momento que entra em
conflito com a ordem (movimento performativo) pressiona as institui¢des sociais para que as mesmas nao apenas
incorporem estes discursos, mas os reconfigurem dando a eles uma explicagdo logica e incorporada ao todo
social (discurso pedagdgico). Este exercicio € muito comum nos livros didaticos de histoéria.

1 O termo curriculo oficial serve para identificar o que Ivor Goodson chama de curriculo escrito. Para o autor a
analise do curriculo escrito torna-se fundamental para o entendimento do papel desempenhado pelas disciplinas
escolares, ou seja, segundo o autor “O curriculo escrito define as racionalidades e a retorica da disciplina,
constituindo o Unico aspecto tangivel de uma padroniza¢ao de recursos (financeiros, avaliativos, materiais, etc.).
Nesta simbiose ¢ como se o curriculo escrito servisse de guia a retorica legitimadora das praticas escolares, uma
vez que ¢ concretizado através de padroes de afectagdo de recursos, de atribui¢do de estatuto e de distribuigdo de
carreiras. Em suma o curriculo escrito proporciona-nos um testemunho, uma fonte documental, um mapa
variavel do terreno ¢ também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da educagao.
(GOODSON, 1997, p. 20). A analise do papel desempenhado pelo curriculo na constru¢do do discurso
pedagogico tem, como ponto de partida, a analise da estrutura organizacional do curriculo escrito — oficial — e da
simbologia assumida pelo mesmo no campo educacional.
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O curriculo oficial valoriza a separag@o entre sujeito e conhecimento, o dominio o
controle, a racionalidade e a logica, a ciéncia e a técnica, o individualismo ¢ a
competicdo. Todas essas caracteristicas refletem as experiéncias e os interesses
masculinos, desvalorizando, em troca, as estreitas conexdes entre quem conhece € o
que ¢ conhecido, a importancia das ligagdes pessoais, a intuicdo e o pensamento
divergente, as artes e a estética, o comunitarismo e a cooperagdo — caracteristicas
que estdo, todas, ligadas as experiéncias e aos interesses das mulheres. (SILVA,
2010, p. 94)

No cenario brasileiro a tensdo entre os elementos de pressdo social e os parametros da
ordem vem sendo resolvida, no campo da educacdo, com a inclusdo, progressiva, de temas
relacionados as minorias sociais, tanto nos curriculos e programagdes escolares, quanto nos
livros e materiais didaticos adotados. Sao questdes relativas aos afro-brasileiros, aos indigenas
e recentemente aos direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais
(LGBTT)”. Estes grupos, a2 medida que foram se organizando, constituindo um discurso
identitario proprio, organizando movimentos reivindicatérios com pautas estruturadas e
ganhando visibilidade em todo territério nacional, passam a buscar mais espagos e
legitimidade para as suas agdes e concepcdes de mundo e sociedade.

Os curriculos e programas escolares de ensino existentes hoje, embora tragam no seu
contetdo, indicagdes referentes ao estudo do género, raca, etnia e das diversidades
socioculturais e religiosas, ainda abordam estas tematicas de forma superficial, principalmente
devido as tensdes que tais estudos provocam nas relacdes sociais dominantes em nossa
sociedade. Estas questdes reforcam a ideia do espaco escolar enquanto espaco de construcao
da socializagdo e legitimag¢do social.

O curriculo consiste em um elemento fundamental na estruturagao do sistema escolar,
atuando de forma determinante na sistematizacdo, difusdo e apropriacdo do conhecimento.
Enquanto artefato sociocultural possibilita a reorganizacdo dos espacos, a definicdo das

estratégias de poder e controle e, principalmente, a transformag¢ao dos focos de resisténcia em

20 sistema escolar brasileiro, no tocante as pressdes sofridas pela ampliagdo dos direitos de lésbicas, gays,
bissexuais, transexuais e travestis, tem enfrentado, desde 2009, uma série de polémicas geradas por uma
institui¢do normativa advinda da Secretaria Especial de Direitos Humanos (Estratégia n° 3, agdo 1.3.1), que
determina a inclusdo, nos livros didaticos, das tematicas relacionadas aos direitos sociais dos LGBTT. Segundo
Maria Margarida de Oliveira e Itamar Freitas “O plano posto em pratica por 18 ministérios, atua no sentido de
representar mais fielmente a diversidade sexual brasileira, mediante a estratégia de combate a homofobia,
inclusive com a inser¢do de tematica das familias compostas por Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais nos livros didaticos. Avaliagdes preliminares indicam, entretanto, que os livros didaticos de historia
destinados aos anos finais do ensino médio avaliados pelo PNLD ainda nio atingiram esta meta”. (OLIVEIRA;
FREITAS, 2013, p. 21) O problema, diante da adequagdo das tematicas, referentes ao LGBTT, dar-se em dois
campos fundamentais para a transformagdo do espago performativo em discurso pedagodgico: a pouca, ou quase
nem uma, introdugdo das tematicas ligadas as questdes de género no discurso pedagdgico existente nos livros
didaticos, capaz de transformar elementos simboélicos referenciais deste grupo em “representacdes fiéis” da
diversidade brasileira; e a existéncia de uma literatura de referéncia tedrica com baixa incidéncia no campo
educacional.
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discursos consensuais, transformando visdes parciais de sociedade em concepgdes universais
sobre a mesma. Com relacdo ao ensino e ao livro didatico de histdria, torna-se impossivel o
conhecimento do papel desenvolvido pelos mesmos no sistema escolar e na sociedade em que
se inserem, sem a analise do papel estratégico e estruturante do curriculo no bindémio

escola/sociedade.

2.2.2 Disciplina Escolar de Histdria: Aculturagdo, ensino e modelizacdo social

O segundo elemento de corporificagdo e difusdo do discurso pedagoégico sdo as
disciplinas escolares que, tal qual o curriculo, cumprem o papel de organizar de forma
“logica” e “cientifica” o ambiente escolar. Esta funcdo, desempenhada de forma continua,
coloca as disciplinas escolares em um espaco estratégico dentro do sistema de ensino. Como
um dos elementos centrais de um dispositivo de controle, as disciplinas pdem em agdo, de
forma concreta, as finalidades impostas a escola, provocando a distribuicdo pratica do

conhecimento, a constru¢ao de saberes ¢ a socializa¢ao dos individuos.

No esforc¢o secular de aculturagao das jovens geragdes, a sociedade entrega-lhes uma
linguagem de acesso cuja funcionalidade é, em seu principio, puramente transitoria.
Mas essa linguagem adquire imediatamente sua autonomia, tornando-se um objeto
cultural em si e, apesar de um certo descrédito que se deve ao fato de sua origem
escolar, ela consegue contudo se infiltrar sub-repticiamente na cultura da sociedade
global. (CHERVEL, 1990, p. 205)

As disciplinas ocupam um espago de vital importancia para a manutencdo do processo
educacional, sendo responsaveis pela didatizacdo e objetivacdo dos valores advogados na
sociedade. Esta didatizacdo ¢ realizada a partir da montagem de um complexo sistema de
estratégias e objetivos fundamentais na manutenc¢do da relacdo poder/saber. Assim como o
curriculo, as disciplinas escolares possuem um papel consensualizador, que ¢ exercido a partir
da construgdo de espagos de competéncia, cuja finalidade central seria transformar
determinadas visOes particulares em pressupostos objetivos e universais. Em outras palavras
cabe as disciplinas a difusdo, continua e frequente, de um discurso axiomatico’, tanto sobre o

conhecimento, quanto sobre a sociedade.

% 0 termo axiomatico utilizado para caracterizar o discurso adotado pela disciplina, tal como apontado no
primeiro capitulo decorre do fato de que estes discursos tornam-se referéncia interpretativa, tanto para o
conhecimento, quanto para a interpretagdo social. Se partirmos da premissa de que a relagdo entre o espago
académico ¢ o espago escolar ¢ uma relagdo de mao dupla, a expressdo axioma ganha visibilidade,
principalmente quando apontamos que o saber produzido no meio escolar pode servir de referencia para a
construcdo de teorias interpretativas existentes no espaco académico. De acordo com a defini¢do filosofica do
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A identidade das disciplinas pode ser observada no conjunto de constituintes que
permitem a sua atuacao de forma paulatina e articulada. Estes elementos constituintes, por sua
vez, possibilitam a confeccdo de um conjunto de caracteristicas comuns, fazendo com que,
por mais dispares que parecam entre si, apresentem semelhancas modelares sempre em

ligacdo direta com as finalidades estabelecidas pelo e para o meio escolar.

A disciplina escolar ¢ entfio constituida por uma combinagdo, em propor¢des
variaveis, conforme o caso, de varios constituintes: um ensino de exposi¢do, 0s
exercicios, as praticas de exposicdo e de motivagdo e um aparelho docimoldgico, os
quais, em cada estado da disciplina, funcionam evidentemente em estreita
colaboragdo, do mesmo modo que cada um deles estd, a sua maneira, em ligagdo
direta com as finalidades. (CHERVEL, 1990, p. 214)

Estes elementos permitem a constru¢do de um grau de hierarquizacao através do qual
as diferentes disciplinas apresentam-se ao publico escolar. Esta hierarquizagdo torna-se
fundamental para a difusdo e naturalizagdo do discurso pedagogico dentro da escola, fazendo
com que, a partir deste movimento as a¢des desenvolvidas, com vistas a dissimular o controle
exercido pelo mesmo, transformem os aspectos conflitantes do meio social em normas

cotidianas de conduta.

A disciplina escolar como sistema e pratica institucionalizada, proporciona, assim,
uma estrutura para a ac¢do. Mas a disciplina em si faz parte de uma estrutura mais
ampla que incorpora os objectivos e possibilidades sociais do ensino. Porque a
definicdo da disciplina escolar como discurso retérico, conteido, forma
organizacional e pratica institucionalizada faz parte das praticas de distribuigdo e
reprodugdo social. (GOODSON, 1997, p. 31)

Estas praticas de distribuig¢do social, desenvolvidas pelas disciplinas, estdo presentes
nos programas curriculares especificos, principalmente na distribuicdo dos contetidos. O rol
de contetidos a ser desenvolvidos traz, de forma explicita, uma cadeia sequenciada de
conceitos, acdes, processos e acontecimentos relacionados diretamente com a realidade sécio
historica a qual um determinado sistema de ensino encontra-se vinculado. Para além do
explicito, o rol de conteudos de uma determinada disciplina tras, nas entrelinhas, um conjunto
de valores morais, éticos e culturais, dissimulados sob o manto da objetividade cientifica do
conhecimento escolar.

Tal papel pode ser notado ao analisarmos a disciplina Historia. Fruto da sociedade

ocidental contemporanea e, historicamente, constituida em um momento em que as nagdes

termo o axioma consiste em um postulado, ou lei que serve de base para a constru¢do de uma teoria, ou uma
argumentacdo. (ABBAGNANO, 1999, p. 101-103)
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liberais europeias buscavam meios de afirmacao e consolida¢do, o ensino de Historia passou a
servir como forma de explicagdo e defesa das origens destas nagdes. Segundo Frangois Furet
([s.d.], p135)a historia, dentro deste contexto, passou a servir, entdo, como arvore genealdgica
das nagdes europeias e das sociedades de que eram portadoras. Foi neste ambiente e com este
objetivo inicial que a histéria passou a incorporar duas caracteristicas que fazem parte do
sentido geral da disciplina: genealogia e mudanga. Desde entdo, o ensino de historia tem
servido de base para a construcdo de modelos de interpretacao social ancorados em uma

¢ europeizante”. No ambiente escolar a Historia assume dois

perspectiva evolucionista
papeis estratégicos: enquanto uma disciplina que tem como objetivo a explicacdo ldgica e
racional das sociedades no tempo, a Histéria desenvolve o papel de reificadora de uma
determinada visdo de passado com o fito de resolver problemas e demandas presentes, criando
assim uma fungao para o ensino de historia alicer¢ada no cultivo da memoria coletiva, ndo
como um fim em si mesmo, mas com inten¢do pratica de intervir na vida presente e alicercar
as expectativas de futuro (RUSEN, 2012, p.120); a Histéria desenvolveria, entdo, um segundo
papel, denominado por Chervel (1990, p. 186) de “aculturacdo das novas geracdes”,

desempenhado através do cultivo de modelos sociais, culturais, conceituais, etc. responsaveis

pela manutencao e controle de uma determinada ordem sociocultural.

A Historia alimenta a memoria coletiva, ndo apenas de forma manipulatéria imposta
pelos Estados, mas a contrapelo, compondo memorias de grupos e coletividades que
possam resistir, se opor as dominagdes politicas exteriores. Assim a Historia

% A perspectiva evolucionista pode ser observada quando levamos em conta a forma de estruturagio dos
programas escolares de historia. A forma como encadeiam os temas e a prevaléncia dada a organizagdo
cronolodgica dos assuntos a serem tratados, tanto nas grades curriculares, quanto no material didatico adotado,
deixa claro esta perspectiva. Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio na area de Historia, ao
definir os critérios necessarios para o ensino de Historia nas séries do ensino médio, mais precisamente no topico
sobre os conhecimentos de Historia, ao definir o papel da disciplina no ensino médio, expde o seguinte:
“Finalmente ¢ importante frisar a contribui¢@o da Historia para as novas geragdes, considerando que a sociedade
atual vice um presente continuo, que tende a esquecer e anular a importancia das relagdes que o presente tem
com o passado. Um compromisso fundamental da Historia encontra-se na sua relagdo com a memdria, livrando
as novas geragdes da “amnésia social” que compromete a constitui¢do de suas identidades individuais e
coletivas” (PCN 1V, 2000, p. 26). Fica explicito o carater evolucionista, pois todo e qualquer crescimento
intelectual do aluno, na disciplina Historia, deve passar pelo estabelecimento de um compromisso que tome a
constru¢do do conhecimento através da relacao de filiagdo entre o passado e o presente, mais precisamente uma
filiagdo “libertadora”, que promova o “desenvolvimento da cidadania” e possibilite a “intervencdo consciente e
autbnoma” do aluno na sociedade em que vive, promovendo “um redimensionamento do presente na
continuidade com os processos que o formaram e a construcdo de identidades com as geragdes passadas” (PCN
IV, 2000, p. 27), ficando claro o aspecto socializador da disciplina.

% A Historia escolar permanece marcada, apesar das discussdes existentes na Historia académica, por uma forte
influéncia europeia, que pode ser constatada na forma como sdo distribuidos os assuntos e temas adotados. De
forma geral, tanto a programacdo curricular, quanto os materiais didaticos adotados possuem como eixo central
para a construgdo das suas interpretagdes o modelo europeu, mais precisamente a Europa ocidental. Disto
decorre um “nd” até hoje ndo desatado; a predominancia dos temas ligados ao continente europeu como Unica
forma de compreensdo do conhecimento historico, quer de forma direta, quer como instrumento de comparagéo
social.
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ensinada — que ¢ apenas uma das versdes disponiveis do passado — contribui para
fazer os jovens compartilharem da memoria atual dos adultos, tal como eles a
reelaboram hoje e que, por sua vez, ¢ objeto de disputas e conflitos entre diferentes
versdes presentes no cotidiano e na cultura. (MONTEIRO, 2007, p.109)

Ao “alimentar a memoria coletiva”, através da criagdo de um discurso pedagogico
sobre a mesma e sobre as formagdes sociais no transcurso do tempo, a disciplina Historia
torna-se porta-voz de um modelo de cotidianidade e afirmagdo cultural, assentado em um
processo continuo de manuten¢do, incorporagdo e reelaboragdo de principios, condutas,
normas e relagdes de identidade pessoal, fundamentais para a execucdo dos objetivos sociais
legados a escola. No mundo contemporaneo a Historia cumpre o papel de construtora de um
conjunto de modelos que estejam de acordo com as demandas sociais existentes no presente.
Este papel possibilita a inclusdo nos programas de ensino de elementos parcialmente
conflitantes®®, responsaveis pela difusdo do sentido de sociedade e de evolugio social.

A disciplina Histéria torna-se, tal qual as demais disciplinas, indispensavel para a
mistificagdo do processo de constru¢do da cultura ocidental, transformando-a em padrdo de
referéncia e comparagdo para todo tipo de andlise realizada. O livro didatico de Historia,
participante ativo deste processo contribui de forma consideravel para que tais padroes se
reproduzam, pois nele “hd sempre uma imposi¢do de comportamentos estanques que
correspondem a atitudes desejadas por um determinado tipo de sociedade, para a preservacao
de sua estrutura” (DEIRO, [s.d], p37). A forma como o texto encadeia as suas frases, ou como
manuseia os personagens nele contidos, deixa claro o papel desempenhado na construcao de
modelos sociais de convivéncia. A perspectiva de construg¢do destes modelos pode ser notada
na apresentacdo do livro Historia da Civilizacdo Ocidental da editora FTD de autoria dos
professores Antonio Pedro Tota, Lizanias de Sousa Lima e Yone de Carvalho. Ao referirem-
se as dificuldades encontradas no ensino de Historia apontam como problema central o

encadeamento dos assuntos referentes a Historia local e 4 histdria europeia.

% A existéncia de focos de resisténcia a imposigio discursiva via disciplinas escolares, ndo pde em xeque o papel
de inculcadora de valores exercido pela escola, ao contrario, possibilita a dissimula¢ao deste papel sob o manto
da construgdo de uma consciéncia critica do aluno. Estes focos de resisténcia a distribuicdo do poder sdo
fundamentais para a constru¢do de um consenso interpretativo baseado na incorporagdo de elementos parciais
constantes em cada foco, possibilitando a transmissdo de valores de forma paulatina e constante. Segundo
Develay “os valores sdo transmitidos ndo apenas através dos modelos de ensino (que podem induzir a
passividade ou a posturas ativas e criticas), mas também através de conteudos selecionados para serem
ensinados. Eles estdo presentes em forma de “filigrana” nos contetidos escolares e revelam as escolhas éticas de
uma sociedade. “Assim os saberes escolares remetem a valores que, mesmo implicitos, revelam em ultima
analise as escolhas éticas de uma sociedade”. (DEVELAY apud MONTEIRO, 2007, p.92) Este mecanismo,
apontado por Develay, é que faz com que os focos de resisténcia consistam, de fato, em um suporte para a
formacao de um discurso pedagogico consensual sobre uma determinada realidade sociocultural.
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Uma das dificuldades dos professores que ministram aula de Historia do Brasil ¢ ter
que recorrer constantemente aos eventos da denominada Historia Geral para explicar
os acontecimentos da nossa histdria. De fato como explicar a inconfidéncia mineira
sem falar de iluminismo? Como falar da instalagdo de ferrovias no pais sem
mencionar a revolugdo industrial e o predominio inglés no mundo? Assim em cada
assunto da Historia do Brasil recorre-se aos fatos da Histéria Geral para dar um
minimo de coeréncia as explicagdes. Este livro apresenta uma historia integrada. A
Historia do Brasil aparece, portanto, como parte da histéria mundial. (TOTA, et al.
2005, p. 3)

Os autores, apesar de utilizarem o termo Histéria Geral, adotam-no como sinénimo de
Historia da Europa Ocidental, com todo o seu simbolismo e com as consequéncias
interpretativas que dele decorrem. Mesmo nao estando explicita no texto, a forma de
encadeamento dos termos utilizados e a justificativa utilizada para tal encadeamento, deixa
claro o papel de legitimador de um status socio historico tido como referéncia e modelo para a
construc¢ao de novas interpretagdes.

Tendo como referéncia a Historia académica, a Historia escolar constrdéi sua
identidade e sua funcionalidade de forma intercalada, a partir de um complexo processo de
transmissdo e constru¢do de saberes que se da sempre em uma via de mao dupla. A histéria
escolar, apesar de ter seus conceitos € metodologias amparados nos conceitos € metodologias
desenvolvidos no meio académico, ndo consiste em uma mera extensdo dos conhecimentos
desenvolvidos neste meio. A Historia, enquanto disciplina escolar, ao contrario da visdo linear
do processo de ensino, apropria-se de conteudos, técnicas, métodos, estratégias discursivas e,
a partir desta apropriacao, constrdi seus proprios elementos de identificagdo, mais adequados
ao meio escolar de onde ela ¢ parte integrante e, a0 mesmo tempo, mecanismo de
manutencdo. Ao realizar este movimento a Historia Escolar passa a interferir na producao do
conhecimento académico provocando uma reorganizacdo das teorias e metodologias a
respeito do papel e da a¢do desenvolvida pelo ensino de Historia, provocando uma renovagao
constante da producdo académica, que, por sua vez, servira de referéncia para a construcdo de
novos elementos ligados a Historia Escolar.

Este processo de constru¢do constante do conhecimento no meio escolar torna-se
fundamental para a constru¢do da identidade da Historia como disciplina, uma vez que a
Disciplina Histéria, ao contrario das disciplinas ligadas as areas exatas ou naturais, possui
uma diversificagdo de pontos referenciais no campo académico, todos como parte integrante

da disciplina, quer como areas, quer como temas ou linhas de pesquisa.

A Historia, diferentemente das matematicas, que possuem uma defini¢do académica
muito clara, apresenta diferentes perspectivas de inteligibilidade — Historia
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positivista, dos Annales, marxista ¢ das analises macroeconomicas, Nova Historia, e
de composi¢des que se complementam frequentemente, a partir de diferentes formas
de definicdo e de organizacdo dos eixos de andlise: tematica — Historia politica,
Historia social, Historia econdmica, Historia cultural, Geopolitica (Histéria do
Brasil, Histéria da América, Histéria da Europa, historia do extremo oriente, etc.),
cronoldgica (Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna, Idade Contemporanea,
Tempo Presente, etc.) ou espacial (global, nacional, regional). (MONTEIRO, 2007,
p- 103)

Esta multiplicidade de temas a areas de construgdao do conhecimento historico legou a
Histéria escolar “uma dimensdo axioldgica como uma questdo central, que se expressa na
selecdo cultural dos conteudos a serem ensinados e na forma como eles sdo apresentados”
(MONTEIRO, 2007, p.105). Esta “heranca” possibilitou a existéncia de temas canonizados,
fundamentais para a manutencdo da realidade sociocultural de cada época historica
determinada. Partindo deste ponto percebe-se que o entendimento do papel desempenhado
pela Disciplina Histoéria devera levar em conta a importancia adquirida pela mesma em cada
momento histérico determinado’”.

A historia, conforme afirmamos anteriormente, enquanto disciplina escolar’®, tal como
a conhecemos hoje, surge no século XIX com o objetivo de possibilitar uma explica¢ao
cientifica a origem e as transformacgdes da sociedade liberal europeia, em consondncia com o
trabalho j& desempenhado pelo cientificismo e pelo historicismo, ou seja, apoiada
epistemologicamente nestas duas tendéncias, a disciplina Historia constroi seus discursos e
seus métodos de abordagem. A Histoéria teria, pois, a finalidade de construir e naturalizar uma
certa genealogia da nag¢do burguesa, atuando diretamente na “formagao” do cidaddo, objetivo
este que permaneceu € permanece como a linha de forca geral da disciplina. O termo cidadao
adentra ao contexto do ensino de Histdria através da defini¢dao, também no séc. XIX, do papel

a ser desenvolvido pelas escolas, qual seja a formagao de cidadaos uniformes e ordeiros que

7 A anélise realizada sobre o ensino de Histéria e sobre a importancia e o papel desempenhado pelo mesmo, nos
diversos momentos historicamente constituidos, sera feita sustentada em dois eixos principais — para 0 nosso
caso — A relagdo entre a disciplina Historia e o contexto de atuacdo da mesma, observando-se para tanto, as
formas de intercambio entre a disciplina e os diversos momentos da historia do Brasil; e as diversas formas de
representacdo encontradas pela disciplina Histdria para “traduzir” o complexo universo performativo brasileiro
em um discurso pedagdgico coerente e explicativo capaz de transformar representacdes sociais em elementos
concretos de convivéncia.

% Segundo Luis Fernando Cerri, a “Histéria surge como disciplina escolar, apenas depois das transformagdes
epistemologicas que transformaram os seus objetos em contetido ensindvel. A Filosofia das Luzes no século
XVIII, estabelecera, com maior clareza, um recorte especifico do real como campo da histéria, bem como um
método de acdo sobre este campo. A Revolugdo Francesa e o periodo napolednico deixardo claro para os
estudiosos que a historia — processo ¢ transformacdo, ¢ mudanga e a disciplina estabelecer-se-a, entdo, como o
estudo metddico da mudanga social no tempo” (CERRI, 1999, p.138). Convém lembrar que estas transformagdes
estudadas pela disciplina Historia tinham por objetivo o estabelecimento de uma identidade unica, nacional, que
pudesse prevalecer como modelo sobre todas as demais.
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pudessem servir de modelo de explicitacdo da ordem e da moral de um Estado Nacional e

Liberal.

Este sentido constitui a0 mesmo tempo uma imagem privilegiada (mas ndo tinica) do
progresso da humanidade e uma matéria que pode ser estudada, um patrimonio de
textos, de fontes, de monumentos que permitem a reconstituigio exata do passado. E
na confluéncia dessas duas ideias que se instala a “revolug@o” positivista: da-lhes, as
duas, a ben¢do da ciéncia. A historia dali em diante ja tem o seu corpo e seu método.
Torna-se sob os dois aspectos a pedagogia central do cidaddo. (FURET, [s.d.] p.135)

O ensino de Historia, seguindo a tendéncia esbocada pelo periodo, passou a se
constituir em uma galeria de her6is e feitos romanticos com o fim tltimo de tornar legitimo o
processo de consolidag¢do da sociedade liberal, fazendo da Historia o campo, por exceléncia,
de desenvolvimento e consolidacdo dos codigos sociais dominantes na Europa oitocentista. A
Historia passa a adotar para si duas tendéncias do século XVIII: o enciclopedismo filosofico
herdado da filosofia iluminista, que se sustentava na teoria do evolucionismo social e do
progresso técnico; € o método indutivo — ja devidamente filtrado pela otica historicista de
Ranke” — que possibilitou ao discurso histérico a incorporagio dos métodos usuais das
ciéncias naturais e da filosofia positiva de Augusto Comte.

A disciplina Historia nasce, portanto, sob a égide do Positivismo, do criticismo, do
historicismo e do cientificismo europeus € sob estes quatro mantos, forja o seu discurso e sua
metodologia. Baseada na crenca na neutralidade moral da ciéncia e na tentativa de despir a
linguagem cientifica de qualquer contetdo valorativo, a Historia passa a apropriar-se do
discurso dominante na época que pregava a ciéncia neutra do ponto de vista moral, logo
“impossibilitada” de emitir juizos valorativos e andlises abstratas. Sérgio Buarque de Holanda

explicita esta tendéncia ao analisar o historicismo.

A ciéncia em si, ¢ forgosamente neutra do ponto de vista moral. Quem diga que um ato é louvavel ou
reprovavel moralmente, profere uma sentenca que, escapando as possibilidades do escrutinio
cientifico, ndo se sujeita por este lado as categorias do verdadeiro e do falso. Desse ponto de vista, 0s
problemas morais, como as questdes metafisicas, ndo chegam mesmo a ser problemas, pertencem de
fato ao dominio dos pseudoproblemas. (HOLANDA, 1990, p. 9)

% 0O historicismo, enquanto corrente de pensamento, teve sua origem na Alemanha e consistiu em uma corrente
de pensamento sustentada nos pressupostos epistemologicos do idealismo hegeliano. Segundo Sérgio Buarque de
Holanda “a nova corrente de pensamento levava a uma reflexao individualizante e historizante, isto é, também a
mover-se de acordo com o curso imprevisivel da histéria.” (HOLANDA, 1990, p. 9). Leopold Von Ranke,
Alemao, seguidor do historicismo e um dos principais responsaveis pela criagdo da nogdo cientificista da
Historia, foi o primeiro pensador a tentar sistematizar o conhecimento historico e a dar a0 mesmo um critério de
cientificidade, com uma epistemologia ¢ uma metodologia propria. Sdo trés os pressupostos de sustentacdo do
discurso rankiano: a neutralidade do conhecimento, a objetividade ¢ a crenca na verdade universal contida nas
fontes e documentos historicos.
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Como vemos a utilizacdo da defini¢do de ciéncia importada pela Historia traz
embutida em si duas perspectivas marcantes da Historia enquanto disciplina: o carater
axiomatico e a noc¢ao modelar. O carater axiomatico ficava evidente na no¢ao de verdade
objetiva e no método mnemonico, que tanto ajudaram na definicdo e escolha dos temas a
serem abordados de forma “légica e racional”. A noc¢do modelar do conhecimento histdrico
ancorou-se na perspectiva da neutralidade do conhecimento construido e na formacdo de
pontos de referéncia — geralmente a nacdo, a religiosidade cristd e o homem ocidental
moderno — fundamentais para a formacdo da competéncia discursiva e do espaco de
monopolio do conhecimento historico. Logo ensinar Historia a partir desta otica, seria dotar o
cidaddo de uma consciéncia histérica a partir de um corpo conceitual construido para dar

validade aos atos a agdes de uma sociedade em consolidacao no século XIX.

Ao lado dos aspectos epistemologicos, a historia nesse periodo ¢ marcada pelas
décadas de luta em que as burguesias nacionais procuram consolidar o seu poder.
Uma vez no Estado, ao lado da nobreza, ou ndo, esta classe vera claramente que a
Historia ¢ uma arma, ¢ esta arma devera ser usada para estabelecer a hegemonia
burguesa, no sentido de um consenso social em que fique justificado o poder desta
classe e de seus aliados. (CERRI, 1999, p. 138)

Em que pese o carater fechado da andlise, fica claro o sentido dado a disciplina
Historia'® na sua origem, qual seja, a de justificadora e legitimadora de uma ordem social
consagrada historicamente. Esta forma de pensar e construir o discurso historico, conforme
abordado no primeiro capitulo, tornou-se dominante (até os dias atuais) na escrita € na propria
didatica da Historia.

A disciplina Historia, direcionada para o ambiente escolar, passou a atuar no sentido
de afirmar e consolidar uma determinada imagem de sociedade na qual as nagdes liberais
europeias fossem vistas como formas exatas da realiza¢do pessoal e coletiva dos individuos,
pensados aqui como sociedade. Para o ensino de Historia, sustentado nestes pressupostos, a
nacdo passou a ser a expressao maxima da populagdo. No tocante ao discurso pedagdgico
existente no periodo, a transmissdo de conhecimentos e a apropriagdo de saberes passaram a
ser realizada através da inculcagdo de um imaginario social constituido de herdis, feitos
grandiosos e uma progressao linear do tempo, sempre com o objetivo de tornar o Estado-

Nacdo na expressao maxima da realizagdo pessoal de cada individuo.

1% Convém lembrar que de acordo com Chervel as disciplinas escolares possuem como fungio a racionalizagio
do processo de aculturagdo dos jovens em idade escolar. Por tanto tal papel ndo ¢ exclusivo da disciplina
Historia, mas do ambiente escolar como um todo. (CHERVEL, 1990.)
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Houve um tempo em que o ensino de Historia nas escolas ndo era mais que uma
forma de educacdo civica. Seu principal objetivo era confirmar a nagdo no estado em
que se encontrava no momento, legitimar sua ordem politica e social — e a0 mesmo
tempo seus dirigentes — e inculcar nos membros da nacdo — vistos, entdo, mais como
suditos do que como cidaddos participantes — o orgulho de a ela pertencerem,
respeito por ela e dedicagcdo para servi-la. O aparelho didatico desse ensino era
simples: uma narragdo de fatos seletos, momentos fortes, etapas decisivas, grandes
personagens, acontecimentos simbolicos e, de vez em quando, alguns mitos
gratificantes. Cada pega dessa narrativa tinha sua importancia e era cuidadosamente
selecionada. (LAVILLE, 1999, p. 126)

A disciplina Historia acompanhou, e ndo poderia ser diferente, as modificacdes da
sociedade europeia e da sua forma de pensar. Dentro do contexto de consolida¢do da
sociedade contemporanea, as diversas formas de pensar e analisar o desenvolvimento desta
sempre estiveram presentes nos elementos constitutivos da disciplina, quer de forma
consciente ou ndo. Os paradigmas interpretativos da Historia e do ensino de Historia sempre
se constituiram em uma ramificagdo dos paradigmas interpretativos da civiliza¢do ocidental
contemporanea. O ensino de Historia estd desta forma em relacdo direta com as diversas

formas de compreensao do mundo em que o mesmo se desenvolve.

Ela oferece conhecimentos, referenciais para compreender o mundo e seu caos,
compreender as diferencas, os conflitos, avaliar as mudangas e as permanéncias, ver
na longa duragdo o jogo das instituigdes. Ela fornece um método, ndo aquele dos
historiadores stricto sensu, mas um método geral de analise e avaliagdo critica para
aprender a lidar com os acontecimentos e¢ sua complexidade, pelo exame dos
discursos e das crengas, nos diferentes contextos. (MONIOT apud MONTEIRO,
2007, p. 109)

O profissional de Historia passou a ser o “mediador” entre o “conhecimento historico”
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e a formagdo da “consciéncia historica =, agindo assim como um agente fundamental no

processo de legitimagdo e reproducdo da sociedade liberal industrializada como padrao de

%" Para Hayden White, os pensadores do Século XIX tinham uma visdo compartimentada e extremamente fixa
da Historia enquanto disciplina do conhecimento, por este motivo pensar historicamente para eles consistia, de
fato, na possibilidade de abranger trés sentidos explicitos para a Historia: a historia; a consciéncia historica; e o
conhecimento historico. Para estes pensadores “a “historia” era considerada um modo especifico de existéncia, a
“consciéncia historica” um modo preciso de pensamento, € 0 “conhecimento historico” um dominio autonomo
no espectro das ciéncias humanas e fisicas”. (WHITE, 1996, p.17). Seguindo a mesma linha de Hayden White
em relacdo a definicdo de consciéncia historica, Jorn Riisen redimensionou o conceito aplicando-o como forma
de entender o papel da Historia na vida publica e as formas de construgdo da aprendizagem historica. Para Riisen
“consciéncia histdrica ¢ uma categoria geral que ndo cobre apenas a relagdo com o aprendizado e o ensino de
historia, mas cobre todas as formas do pensamento historico; através dela se experiencia o passado e se o
interpreta como histéria. Assim sua analise cobre os estudos histdricos, bem como o uso e a fungdo da histéria na
vida ptblica e privada.” (RUSEN, 2006, p.14) Esta forma de conceber e escrever sobre a Histéria, iniciada no
século XIX, segundo Riisen, foi progressivamente pondo de lado a observacdo do papel essencial da Historia, tal
como concebiam os tedricos do século anterior, principalmente com o aprofundamento da dicotomia entre ensino
e pesquisa, proprio da profissionalizagdo da disciplina. Mesmo sendo relegada a um segundo plano, no meio
académico, no espago escolar esta concepgdo encontra-se presente, tanto nos objetivos do ensino, quanto na
forma discursiva adotada nos livros didaticos produzidos.
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convivéncia para o mundo, sendo a Europa moderna o espago fisico e temporal ideal para a
proliferacdo destas teorias, que serviam de padrdo unitario de andlise ao resto da civilizagado
ocidental. Em resumo, os assuntos advogados pela disciplina Historia estavam mais que de
acordo com os temas mais amplos que permeavam o imaginario politico europeu ao longo do
século XIX, a saber: o debate a cerca do papel, do sentido e da necessidade da nacdo
(MATHIAS, 2011, p.42). A producdo didatica organizada neste periodo refletiu de certa
forma, estas questdes. Acompanhando um movimento que vinha se desenrolando desde o
final do antigo regime, com a autonomizacdo das disciplinas'®?, os livros didaticos passaram a
trazer, em seus conteudos, resumos de tratados cientificos, filosoéficos e comerciais,

adequando a escrita e as idades para qual estavam sendo direcionados.

A nogdo de manual de Histéria pressupde por sua vez uma certa organizagdo do
ensino [...], mas também um modo determinado de estruturagdo dos saberes, um
determinado estado de desenvolvimento técnico € comercial e, mais extensamente,
um tipo definido de cultura, no sentido do conjunto de valores fundadores.
(BRUTER, apud CHOPPIN, 2009, p. 33)

Apesar de estar relacionada as questdes de entendimento do que seria, de forma geral,
um manual de Histdria, a citacdo acima pode servir para atestar o estado de desenvolvimento
e de distingdo que os livros didaticos assumiram no transcorrer do século XIX. O resumo das
grandes obras, seguido de uma vulgariza¢do das mesmas para um publico escolar fez com que
houvesse uma incorporagdo, nestas obras dos sentidos e objetivos destinados ao processo de
ensino, contribuindo, sobremaneira, para o processo de inculca¢do de valores essenciais para a
instauracao da ordem e para a definicdo das hierarquias sociais que se instalavam naquele
momento.

Para além do espago geografico europeu, mais precisamente no Brasil, a disciplina
Historia seguiu direcionamentos semelhantes aos adotados na Europa Ocidental. Tal fato
justifica-se pela forma como se introduziu e desenvolveu o ensino de Historia no Brasil; em
constante comunicagdo com o debate ocorrido em solo europeu. Hora como referéncia, hora

como elemento constitutivo (transpostos de forma integral) do discurso didatico da Historia

192 gegundo Choppin no final do século XVIII, sob o impulso das sociedades cientificas comegam a aparecer no
mercado editorial um tipo especifico de obras destinadas ao publico escolar, os compéndios, que eram obras
destinadas a vulgarizagdo das grandes obras cientificas. Esses compéndios passaram a fazer parte do sistema
escolar — ao final do Antigo Regime — a medida em que “as classes recebem um ensino comum (ensino dito
simultaneo), uma estruturacdo de contetidos em disciplinas autonomas e a posse de um livro por aluno”
(CHOPPIN, 2009, p. 32-33). Este movimento possibilitou uma identificagdo maior dos livros para com as
disciplinas ao qual estavam sendo direcionados e ocorreu durante todo o século XIX. Este processo de
especializag@o do livro de instrugdo — segundo Bianchini, In Choppin — foi fundamental na definigdo do préprio
publico leitor ao qual estas obras estavam destinadas. (CHOPPIN, 2009, p. 37).
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desenvolvido no Brasil, as teorias pedagdgicas e especificas da area, produzidas na Europa
sempre estiveram presentes na trajetoria deste ensino no pais. Logo, o estudo do mesmo no
Brasil deve levar em conta duas questdes: os diversos elementos constituintes da disciplina e a
forma de implantagdo e difusao no Brasil do discurso didatico direcionado a disciplina de
Histéria. A difusdo do ensino de Histdoria em todo o territorio nacional teve como principal
instrumento o livro didatico, pe¢a fundamental na afirmac¢do do ensino de histéria como
forma de explicagdo e representagao social. Para entender o papel desempenhado pelo livro
didatico de Historia no Brasil, faz-se necessario o estudo das formas de transmissdo do
conhecimento histdrico escolar em suas diversas fases e momentos historicamente
constituidos e o papel desempenhado pelo livro didatico nesse processo.

No Brasil, a Historia, enquanto disciplina escolar, surge no meio dos movimentos de
organiza¢do do ensino laico e da formacdo do Estado Nacional brasileiro. Durante todo o
periodo colonial o ensino de histdoria sempre esteve atrelado a Historia religiosa, porém com o
advento da independéncia, possibilitando a ampliagdo do numero de escolas primarias, a
fundacdo do colégio D Pedro II, em 1837 e do Instituto Historico e Geografico Brasileiro —
THGB — em 1838'%, no municipio do Rio de Janeiro, impulsionou-se o estudo da Histéria de
forma autobnoma da religido e ligada as questdes relacionadas a formag¢do da nacdo e ao
desenvolvimento do “sentimento patrio” nos alunos.

O ensino de Histéria iniciou-se, de maneira pratica, com o crescimento das escolas
primarias durante o periodo imperial. Direcionadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita
estas escolas, que funcionavam de forma isolada e utilizando programas de envergadura
regional (provincial), foram as primeiras a adotar o papel de construtoras do civismo e
unidade patria a partir do ensino. A leitura e a escrita, atividades primordiais destas escolas,
estavam vinculadas a outras atividades como a historia do Estado brasileiro que tinha como
ponto central o estudo e conhecimento dos elementos formadores do Brasil. Nesta perspectiva
a Historia, enquanto disciplina escolar, no Brasil, foi aos poucos afirmando as suas
prerrogativas de formadora de um ideédrio nacional assentado nos mesmos suportes que

sustentavam o ensino de Historia na Europa, a saber, o ensino de Historia como forma geral

1% Apesar de fundado em 1838 ¢ somente durante o periodo republicano que o IHGB, através de seus socios
Silvio Romero, Jodo Ribeiro e Joaquim Maria de Lacerda, Julio Banados Espinoza, Alfredo Nascimento, José
Maria Velho da Silva, Tancredo do Amaral, Honério Lima, Basilio de Magalhides, Jodo Ribeiro e Jonathas
Serrano, comega a editar obras direcionadas ao publico escolar. Convém frisar que dos socios elencados, Silvio
Romero ¢ Joaquim Maria de Lacerda, ndo constam da relacdo de livros submetidos as Comissdes Permanentes
do IHGB. (FREITAS, 2010, p.22). Outro sécio do IHGB que escreveu obras didaticas para o ensino de Historia
foi José Francisco da Rocha Pombo.
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de entendimento da nagdo e da civilizagdo, Segundo Furet ([s.d.], p.135) a “Historia era a

nacao, a Historia era a civiliza¢ao”.

Assim se atentarmos para as questdes postas pelos programas, curriculos, produgdes
didaticas e demais recursos e materiais de ensino, eles giraram, principalmente,
sobre quem deveriam ser os agentes sociais privilegiados formadores da nagdo. Em
outras palavras procurou-se garantir, de maneira hegemonica, a criagdo de uma
identidade comum, na qual os grupos étnicos, formadores da nacionalidade
brasileira apresentavam-se, de maneira harménica e ndo conflituosa como
contribuidores, com igual intensidade e nas mesmas propor¢des naquela agdo.
Portanto o negro africano e as popula¢des indigenas, compreendidas, ndo em suas

especificidades etno-culturais eram 0s cooperadores da obra
civilizadora/civilizatoria conduzida pelo branco/portugués e cristdo. (NADAI, 2001,
p. 24)

O carater inicial da disciplina Histéria ja demonstrava o papel de inculcadora de
nogdes modelares de convivéncia, neste caso uma convivéncia gerada a partir da agdo de um
cidaddo distinto, representado pela imagem do branco de origem europeia, mais
especificamente o portugués cristdo, cujo objetivo maior seria o de organizar, através de
relacdes harmonicas com os demais grupos étnicos, um conjunto de principios morais de
cunho religioso, catdlico, direcionado para a inculcacdo de um patriotismo censitario
responsavel pela legitimagdo de um modo de vida aristocratico e escravista. A exortagdo de
um passado composto por herdis e feitos politicos, recuperado de forma romantica e

pacificada consistiam nos principios basicos de manutengdo da “Nacao brasileira”.

O passado aparece, portanto, de maneira a homogeneizar e a unificar as ac¢des
humanas na constru¢do de uma cultura nacional. A historia se apresenta, assim,
como uma das disciplinas fundamentais no processo de formagdo de uma identidade
comum — o cidaddo nacional — destinado a continuar a obra de organizagdo da nagéo
brasileira. (NADALI, 2001, p. 25)

Durante o transcorrer do século XIX, mais precisamente com a inclusdo dos estudos
historicos no programa do colégio D Pedro II, o papel de formadora da identidade nacional
. . . . 104 .
intensificou-se. Os manuais adotados seguiam o modelo europeu'”, e os métodos de

. . . . 1
aprendizagem apoiavam-se em teorias advindas da Franga'®, refor¢ando desta forma os

1% Segundo Elza Nadai os proprios idealizadores do colégio D Pedro II adotaram a perspectiva europeizante para
o ensino de Historia. Os manuais utilizados eram, na sua totalidade, adotados tendo como referéncia os manuais
utilizados nos Liceus franceses, quando ndo podiam ser traduzidos eram utilizados na lingua original. O
programa de Historia adotado seguia a mesma linha, predominava a historia Universal, entenda-se historia da
Europa Ocidental, e a Historia do Brasil era vista em breves e superficiais incursdes. Mesmo assim o carater
civilizatorio estava presente nos estudos historicos. (NADAI, 1993, p. 143-162)

1% Um bom exemplo ¢ a utilizagdo do método de memorizagio, ou mneménico, criado por Lavisse e que legou
ao ensino de Historia a expressdo de matéria decorativa, uma vez que a exceléncia na aplicagdo do método
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objetivos adotados para o ensino de Histéria. O colégio D Pedro II tornou-se, entdo, ndo
apenas o introdutor do ensino de Historia no Brasil, mas também o introdutor dos referenciais

europeus — franceses — como forma de identificar a caracterizar a sociedade brasileira.

A influéncia francesa foi assumida pelos seus proprios idealizadores (do colégio
Pedro II). Bernardo Pereira de Vasconcelos, ministro e secretario de Estado da
Justica do Império, afirmou “foi preciso buscar no estrangeiro a experiéncia que nos
faltava”, a atuacdo irresistivel que entdo exerciam sobre nos as ideias, as institui¢cdes
e os costumes franceses, impds-se o modelo francés. Coerentemente ao modelo
proposto, desde o inicio, a base do ensino centrou-se na tradu¢do dos compéndios
franceses — para o ensino de Historia Universal, o compendio de Derozoir; para a
Historia Antiga, o Caiz; e para a Historia Romana o de Durozoir ¢ Dumont.
Reformas posteriores cuidaram de adequar os programas de estudo do Colégio as
ultimas modificagdes realizadas nos Liceus Nacionais da Franca. Na falta de
tradugdes, apelava-se diretamente para os proprios manuais franceses. (NADAI,
1993, p. 146)

O ensino de Historia funcionou, durante o periodo imperial, como elemento de
construcdo da autoimagem do brasileiro, principalmente a sua elite'”, assentada em principios
civilizatérios e excludentes. Situado contextualmente em uma sociedade aristocratica e
escravista o ensino de Historia buscou meios para advogar principios €ticos € morais que
justificassem estas caracteristicas. Na auséncia de uma teoria interpretativa que abarcasse
estas duas caracteristicas em conjunto e consonancia, o ensino de Histéria passou a atuar em
duas frentes complementares: nas escolas primarias, quando haviam, desenvolveu, através do
estimulo a leitura, um forte senso de patriotismo e civismo, tendo como material didatico
basico a “Constituicdo do Império e Historia do Brasil” (BITTENCOURT, 2008, p. 61); no
Colégio D Pedro II, atuou no sentido de desenvolver um “espirito de civilidade” ancorado na
difusdo de principios franceses como forma de referéncia e exceléncia no tocante a
comportamentos, conhecimentos, relagdes de convivéncia e até refinamento cultural. Para a
realizagdo deste segundo objetivo contou, como observado anteriormente, com a leitura
frequente de manuais didaticos e compéndios originariamente produzidos para serem

utilizados no ambiente escolar francés.

residia no fato de possibilitar a constru¢do de um determinado saber, ou conhecimento, pela repetigdo exaustiva
dos temas abordados, através da aplicagcdo de questiondrios fechados, de onde eram retirados os pontos a serem
estudados. Na Histdria este exercicio predominou até o século XX, principalmente nas escolas primaria e no
ensino ginasial.

'% Em um Estado Nagio assentado no trabalho escravo como forma de sustentagio econdmica, ocasionando uma
coisificacdo do ser humano enquanto mercadoria e propriedade; e em uma participagdo politica restrita no
tocante a grande parte da populag@o, a Imagem da elite, passou a ser vista como a propria imagem do brasileiro.
Durante este periodo, convém lembrar, o acesso ao ensino, principalmente no nivel secundario era exclusividade
desta elite aristocratica.
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Com a abolicao da escraviddo e o advento da republica possibilitando a entrada em
cena de novos personagens ¢ a ampliacio do publico atingido pelo sistema de ensino'”’,
observou-se uma mudanga nos temas e assuntos abordados pela Histéria, sem, contudo,
perder o carater formativo e reprodutor que ela possuia desde o seu inicio. A organizagdo de
um quadro vasto de herdis, simbolos nacionais, festividades, fatos consagrados, a
permanéncia da Histdria universal como ponto de referéncia e a manuten¢ao do conceito de
cidadania como um conceito central, fizeram com que as mudangas ocorridas no ensino de
Historia ficassem restritas ao campo da aprendizagem. Os novos temas, incluidos
principalmente apds a proclamagdo da republica, incidiam sobre a canonizacdo de datas

comemorativas — compartilhadas por pais a alunos — e a inclusdo de novos personagens

historicos ligados 4 nova ordem politica que se instalava.

Para a maioria dos educadores que concordavam com a escolarizagdo das classes
populares, a Historia a ser ensinada desde o primeiro ano escolar, aos trabalhadores
livres que emergiam em substituigdo aos escravos deveria inculcar determinados
valores para a preservagdo da ordem, da obediéncia & hierarquia, de modo que a
nag¢do pudesse chegar ao progresso, modernizando-se, segundo o modelo dos paises
europeus. O conceito de cidadania, criado com o auxilio dos estudos de Historia,
serviria para situar cada individuo em seu lugar na sociedade: cabia ao politico
cuidar da politica, e ao trabalhador comum restava o direito de votar ¢ de trabalhar
dentro da ordem institucional. Os feitos dos “grandes homens” haviam criado a
Nagio e os representantes dessas mesmas elites cuidariam de conduzir o Pais ao seu
destino. (BITTENCOURT, 2008, p. 64)

Durante o periodo republicano, a tarefa de escrever a Histéria do e no Brasil,
deslocou-se progressivamente rumo aos intelectuais integrantes do THGB'®®. A disciplina
Historia passou a desenvolver-se tendo como base a ideia de contribuicdo racial. O elemento
central seria, ainda, o colonizador europeu, branco, iniciado pelos portugueses e depois, apds
a escravizagao, pelo imigrante europeu. Quanto ao contingente negro e indigena eram sempre
vistos de forma separada e em uma escala de evolu¢do menor, sendo citados apenas a partir de

contributos ao processo civilizatério e humanizador trazido pelo branco europeu e concluido

197" A adocdo do voto universal em substituigio do voto censitario, na constitui¢io de 1891, trouxe ao Brasil
republicano um problema; como apenas os alfabetizados podiam votar, o equilibrio das forgas politicas no novo
regime seria posto em xeque. O aumento circunstancial da populacdo livre e a eletividade para a ocupagdo dos
cargos publicos, colocaria em evidencia a incapacidade de manter um equilibrio das forgas politicas, desde a
esfera federal até a esfera local, valendo-se do mesmo contingente eleitoral existente desde o primeiro reinado. A
solugdo foi dada pela propria constituicdo de 1891 em seu art. 35 quando descentralizou a educagdo e repassou
aos Estados e municipios a competéncia para prover e legislar sobre a educagdo primaria, na pratica aos Estados
acabou ficando a prerrogativa de controlar o ensino primario e profissional (ROMANNELLI, 1999, p. 41). Foi
este artificio que possibilitou a ampliacao consideravel do publico atingido pelo sistema educacional, mesmo de
forma incipiente.

1% Convém destacar que muitos destes intelectuais eram também professores do colégio D Pedro II, como é o
caso de Rocha Pombo e Jodo Ribeiro, citados neste trabalho.
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com a “miscigenacdo natural destas trés ragas”. A producdo didatica destinada a Historia
passou a incorporar ao discurso pedagdgico a no¢do de ideal, de missdo, como forma de
justificar o “novo” cenario politico e institucional. Silvio Romero no livro “Historia do Brasil:
ensinada pela biografia de seus herdis” apresenta, de forma explicita, este novo carater da

escrita didatica da Historia.

Formar a mans3o democratica do congragamento, ndo dos deserdados da Europa
somente, mas dos deserdados de todo o mundo e, pela reunido, pela igualdade de
todos, formar o povo do porvir, o tipo novo, que ndo ¢ oriundo do exclusivismo
europeu, ou africano, ou asiatico, ou americano, o tipo novo que ha de ser a mais
perfeita encarnag¢do do cosmopolitismo futuro. (ROMERO apud FREITAS, 2010, p.
27)

Apesar de defender e até ufanizar o processo de miscigenagdo racial brasileira, os
livros didaticos produzidos na primeira republica, tal como observamos no capitulo anterior,
mantinham como referéncia dois elementos centrais: O carater civilizatério trazido pelo
europeu e a prevaléncia do cristianismo catdlico como Unica forma de construcdo dos
principios morais da nacdo. Estas questdes podem ser observadas no livro “Historia do Brasil
Para o Curso Superior” de José Francisco da Rocha Pombo. Ao relatar o “encontro” entre

indios e colonos e as consequéncias de tal vivéncia o autor cita:

E assim que o colono passou a viver aqui como vivia o selvagem: na mesma
ociosidade, na mesma desidia de alma, nas mesmas incontinéncias moraes, nos
mesmos excessos. E tudo isto, quando ndo requintava ainda os vicios do gentio,
como ndo raro acontecia. Casos houve até em que o europeu ndo teve forgas para
resistir a gula nefanda do antropophago! Segundo o insuspeito testemunho de Lery,
houve francezes que chegaram a tomar parte nos sacrilegos banquetes dos tamoios
para ganha-lhes a confianga! Dos portuguezes sabe-se que pelo menos ndo
condemnavam, nem sempre, a antropophagia, por que era esse 0 meio mais pratico
de enfraquecer os selvagens, e de angariar adeptos entre os chefes. (ROCHA-
POMBO, 1924, p. 225-226)

A forma de escrita adotada pelos autores e o encadeamento das frases possibilitam a
observagao de dois aspectos importantes: a caracterizagao da sociedade a partir da ideia de
harmonia relacional e de unidade identitaria — como nas colocagdes de Silvio Romero — ¢ o
carater civilizatdrio do homem europeu, como forma de superacio da barbarie indigena e da
inferioridade cultural dos povos nativos — como exposto por Rocha Pombo. Estes aspectos
constantes dos livros didaticos da primeira reptblica visavam construir uma imagem unitaria
da sociedade brasileira, tanto para os alunos, quanto para o publico em geral, contribuindo,

desta forma, para a disciplinarizagdo da mesma via processo educacional.
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O aumento das escolas secundérias e a constru¢do de programas locais de ensino,
ancorados na atuagdo dos colégios confessionais (catélicos) possibilitou a difusdo dos livros
didaticos pelo territorio nacional durante a primeira republica. Estes livros contribuiram,
sobremaneira, para a construcao da ideia de cidaddo e sujeito da nacao, identificado como
servidor da patria e mantenedor dos costumes ¢ da “boa moral”'®’. Para além das referéncias
civilizatérias e unificadoras, assentadas em teorias interpretativas de cunho evolucionista e
determinista, surgia, também, a figura do hero6i nacional, o patriota, o missiondrio, o ungido,
responsavel direto pela construcao da nagdo, como bem aponta Rocha Pombo ao falar da

atuacao de D Pedro I:

No mesmo dia em que sahira a esquadra com a familia real para Europa, comega D
Pedro decisivamente a exercer a alta fung@o histérica que os acontecimentos lhe
indicavam e que ele aceitou com uma coragem admiravel e uma diligencia de quem
quer logo dar conta de sua tarefa. (ROCHA POMBO, 1924, p. 390)

O cidadao brasileiro, seguindo o exemplo dos herois patrios, seria, pois, fruto de um
processo de unificacdo das identidades sociais e culturais presentes em cada espago do
territorio nacional. Este principio ¢ abordado na obra de Jodo Ribeiro, “Historia do Brasil”,
quando identifica o Brasil como o resultado direto do somatorio de suas diversidades. Para o
autor o “organismo nacional” seria resultado direto do autodesenvolvimento de caracteristicas
locais''’ em regides estratégicas, que ao atingirem um estigio de formagio consolidado
passariam a contribuir para a formacao da realidade nacional (RIBEIRO apud FREITAS,
2010, p. 33).

Durante a primeira republica os livros didaticos de Historia tornaram-se porta voz de
um modelo de sociedade, de sujeito e de relacdo social, assentados nas ideias: de
miscigenagdo racial como identificagdo fisica da populagdo; dos feitos heroicos como
referéncia para o conhecimento e reconhecimento individual; da fetichizagdo das datas,
simbolos e marcos representacionais da republica; de civilidade como resultado de

comportamentos politicos, sociais e culturais referenciados na Europa; de unidade nacional

1 A “boa moral” descrita nos livros didaticos da primeira repiblica e difundida através de um sistema de
escolar fragmentado corresponde ao que Otaiza Romanelli (1999, p. 33-46) chama de permanéncia do principio
pedagogico jesuita, devidamente filtrado pelas teorias europeias importadas para o Brasil. Esta “boa moral” tinha
uma dupla funcdo: inculcar uma determinada concep¢do de mundo nos alunos e, de forma mediata, justificar,
através da agdo dos alunos, a ado¢do de uma conduta tida como ideal para a elite social nacional. Lembremos
que, de acordo com Romanelli (1999, p.33-46) a educacdo estava restrita a uma parcela da populag@o, “a ociosa
elite aristocratica” (ROMANELLI, 1999, p45)

"% Segundo Itamar Freitas estes elementos e células efetivamente desenvolvidos seriam: a religido e a tradigdo
da Babhia, o radicalismo republicano de Sdo Paulo, o liberalismo moderado de Minas ¢ do Rio de Janeiro ¢ o
separatismo da Amazonia e depois do Rio Grande. (FREITAS, 2010, p. 33)
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como resultado da manutencdo das liberdades relativas dos poderes locais (mandonismo

111 . : ;. . N R . e~
1""); e cidadania como o exercicio do respeito a ordem e as instituigdes do Estado

loca
brasileiro.

Com relagao a imagem que a elite construia em torno de si € apresentava para o resto
da sociedade como modelo a ser seguido e imagem geral da sociedade brasileira, o discurso
pedagbgico proprio da disciplina Histéria era formado pelos elementos constitutivos do
curriculo humanista, cujo objetivo imanente era o de formar uma elite letrada e distinta''?, que
se observava e se mostrava de forma diferenciada dos demais segmentos sociais. A identidade
social, ou seja, o espago de agdo social da elite nacional tinha no curriculo humanistico um

importante aliado.

O curriculo humanistico pressupunha a formacdo desprovida de qualquer formagéo
imediata, mas era por intermédio dele que se adquiriam marcas de pertenca a uma
elite. Assim o estudo do latim ndo visava simplesmente forma um conhecedor de
uma lingua antiga, mas servia para que o jovem secundarista fizesse citagdes e
usasse expressoes caracteristicas de um grupo diferenciado do “povo iletrado”.
(BITTENCOURT, 2008, p. 77-78)

No final do segundo quartel do século XX, mais precisamente durante a década de
1930, conclui-se, em decorréncia de um conjunto de debates acontecidos na década de 1920, a
substituicdo do curriculo humanista pelo curriculo cientifico, que afirmou-se como
instrumento principal na constru¢do do discurso pedagdgico da Historia. Este novo curriculo
teve como marca a defini¢do clara das disciplinas pedagdgicas, assim como de seus objetivos
e de suas metodologias. Com relacdo a Historia os objetivos da disciplina tornaram-se mais
definidos e a sua funcao pedagogica, embora continuasse a mesma, tornou-se mais explicita.

A revolucao de 1930 e a entrada em cena de novos atores sociais, caracterizada pelo
aumento dos movimentos operarios, pelo crescimento dos centros urbanos, pelo aumento da

amplitude do voto com a participagdo das mulheres, requisitaram uma reorganiza¢do do

"0 termo mandonismo local, como forma de caracterizar o papel da elite aristocratica e agroexportadora na
manutengdo da estrutura socio politica brasileira é utilizado por Vitor Nunes Leal em seu livro Coronelismo,
enxada e voto, onde o autor analisa o papel dos lideres locais na manuten¢ao da ordem politica nacional durante
a primeira republica.

2.0 termo distingdo refere-se ao que Bourdieu chama de processo de formagao de uma nobreza cultural, proprio
da constituicdo dos habitus sociais. Segundo Bourdieu “através de indicadores — tais como, nivel de instru¢do ou
origem social, ou, mais precisamente, na estrutura da relagdo que os une — apreendem-se também modo de
producdo do habitus culto, principios de diferengas ndo somente nas competéncias adquiridas, mas igualmente
nas maneiras de implementa-las” (BOURDIEU, 2007, p. 64). Durante a primeira repiblica o sistema
educacional brasileiro teve na divisdo dos publicos e tipos de escolaridade o principal elemento de distingao da
elite nacional. Como exemplo, podemos citar os Liceus Estaduais, o Colégio Pedro II e os colégios confessionais
catdlicos, em grade parte restritos a elite juvenil nacional. O grande publico ficava restrito as escolas primarias,
aos colégios de Educandos e Artifices ¢ aos Centros Caixeirais.
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discurso pedagdgico da Histéria e de seus materiais didaticos. Este novo contexto social
acarretou o inicio de um debate sobre a disciplina Histdria e sobre as formas de interpretagao
de realidade brasileira. O interessante deste debate, ¢ que as ideias de progresso ¢ de grande
nacdo seguiam as mesmas métricas adotadas pelos intelectuais da primeira republica, ou seja,
a Historia do Brasil ainda era vista de forma suplementar e a sua formagao tinha por base os
modelos exportados pela Europa Ocidental. Dentre os modelos podemos citar o modelo
quadripartite, que tinha na Europa o centro de suas narrativas e explicagoes; ¢ a filosofia
positivista, filtrada no Brasil por Benjamin Constant, ¢ que teve grande influéncia na
formagao do curriculo cientifico.

Com a reforma educacional Francisco Campos de 1931 e a reforma Capanema em
1942, houve uma unificagdo dos programas escolares e a formacdo de um curriculo comum
para todo territorio nacional, o ensino de Historia e os materiais didaticos ligados a disciplina
reforgaram o papel de “formadores dos cidaddos” e “reprodutores de uma ordem dada”. A
inclusdo da Historia do Brasil como disciplina autonoma, a ampliagdo do nimero de escolas
em todo o territorio nacional e a criagdo da Comissdo Nacional do Livro Didético, trouxe para
o ensino de Historia e para os livros didaticos novas demandas a serem cumpridas. As novas
necessidades socioeconOmicas, a nova configuracdo da elite nacional e a necessidade de
manter sob controle as profundas clivagens existentes na sociedade, fizeram com que
houvesse uma ampliagcdo do raio de acao e da envergadura do ensino e um controle maior dos
livros didaticos de Historia. Um bom exemplo desta nova configuragdo encontra-se nas
palavras de Jonathas Serrano'", quando estabelece qual seria o papel da disciplina Historia,

agora subdividida em Historia Geral e do Brasil.

Na terceira e quarta séries do curso ginasial o estudo da Histéria do Brasil visa
precipuamente a formacdo da consciéncia patridtica, através dos episddios mais
importantes e dos exemplos mais significativos dos principais vultos do passado
nacional. Assim como nas aulas de Historia Geral, serdo postas em relevo as
qualidades dignas de admirag@o, a dedicacdo aos grandes ideais ¢ a nogdo de
responsabilidade. (SERRANO apud FONSECA, 2006, p. 53, 54)

'3 Jonathas Serrano foi membro ativo da CNLD e foi guinado a condi¢do de membro desta em 1930, como
especialista da secdo de Historia. Academicamente estaria pelo trabalho desenvolvido na escola Normal do Rio
de Janeiro, como professor e administrador desde 1916. No colégio Pedro II foi catedratico de Histdria universal
desde 1926, além de ter escrito obras pedagogicas para professores — Metodologia da Historia na aula primaria
(1917), A escola nova (1932), Como se ensina a Historia (1936) — e alunos do ensino primario e secundario —
Epitome de Historia universal (1915), Historia do Brasil (1931) e Historia da civilizagdo (1935) em varios
volumes e séries. E preciso registrar, contudo, a posigdo de catdlico militante e de homem proximo a Lourengo
Filho ¢ Gustavo Capanema. Isso, certamente, contou bastante para a sua inclusdo no seleto grupo que ditaria o
padrdo do novo didatico brasileiro. (FREITAS, 2010, p. 185)
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O ensino de Histéria continuava a enfatizar: o papel do Estado como elemento
regulador e fomentador da ordem e do progresso, os grandes acontecimentos e os herois
patrios, a partir da valorizagdo da historia biografica. Na tentativa de construir uma
autoimagem da sociedade, assentada no equilibrio formativo dos elementos constitutivos da
sociedade, argumento sustentado pelo mito da democracia racial, passou a promover os
sentimentos civicos, ¢ a ideia de missdo patridtica e salvacionista das novas geracoes.
Seguindo esses posicionamentos, além de direcionar os seus objetivos e conteudos para os
alunos, os livros didaticos passaram a trazer, no seu conjunto, diretrizes para a confec¢ao da
aula e para a acdo dos professores ao ministrar a disciplina, uma espécie de cartilha,

antecessora do manual do professor, tal como o conhecemos.

A Historia, assim, continuou com o mesmo método, passando os livros didaticos,
cada vez mais, a indicar os rumos da aula, a maneira “correta” do professor “dar
aula”. E importante salientar que ndo haviam cursos de formagdo de professores
secundarios e os livros didaticos eram ferramentas fundamentais para o desempenho
da fungdo docente. (BITTENCOURT, 2008, p. 88)

Durante este periodo os cursos de formagdo, conforme citado, eram poucos, por este
motivo tornou-se comum a inclusao no corpo dos livros didaticos, de todo um conjunto de
estratégias e recursos a serem adotados pelo professor na sala de aula. A expressao “dar aula”
como nos indica Circe Bittencourt, passou a trazer incluidas no seu significado uma série de
normas e regras que tinham por fim Ultimo possibilitar a facilitagdo da transmissdo de
contetdo pelo professor. Uma das marcas destas novas “metodologias” foi o apelo a postura
neutra e objetiva do professor em sala de aula, postura esta que predominou até a década de
1970'"*, durante o regime militar brasileiro. A postura de neutralidade e objetividade adotada
pela disciplina tornou-se fundamental para o exercicio do controle politico e social da

disciplina, mantendo, desta forma, a Histdria escolar dentro dos limites da “formacdo de

"4 Durante a década de 1960 iniciou-se no Brasil um conjunto de debates sobre o papel da educa¢io na
sociedade, principalmente apos a elaboracdo da LDB de 1961. Estes debates, segundo Gaudéncio Frigotto
reduziram a educagdo, durante as décadas de 1960 e 1970, ao aspecto meramente econdomico. Segundo o autor:
“A educagdo no Brasil, particularmente nas décadas de 1960 e 1970, de pratica social que se define pelo
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes, concepcdes de valores articulados as necessidades e
interesses das diferentes classes e grupos sociais, foi reduzida, pelo economicismo, a mero fator de producdo —
“capital humano”. Asceticamente abstraida das relagdes de poder, passa a definir-se como uma técnica de
preparar recursos humanos para o processo de produgdo. Essa concepcdo de educacdo como “fator econdmico”
vai constituir-se numa espécie de fetiche, um poder em si que, uma vez adquirido, independentemente das
relagdes de forga e de classe, ¢ capaz de operar o “milagre” da equalizag@o social, econdmica e politica entre
individuos, grupos, classes ¢ nag¢des” (FRIGOTTO, 2010, p.20). As colocagdes remetem a duas questdes
fundamentais para a época e que, na realidade iniciaram-se com o movimento escolanovista da década de 1920:
a adequacdo dos principios educacionais ao modelo desenvolvimentista adotado pelo pais; e a superacdo das
constantes crises advindas do crescimento das demandas sociais durante a primeira metade da década de 1960,
tanto no campo, quanto nas cidades.
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cidaddos” que pudessem “contribuir” para a “organizacdo” da nagdo e da sociedade dentro de

. . . L e 11
parametros de normalidade e desenvolvimento técnicos''”.

As metas para o ensino de histdria no posterior ao ano de 1964 estavam amplamente
vincadas pelo ideério de seguranga nacional e desenvolvimento econémico, dois dos
principais pilares de sustentagdo da doutrina dos governos militares. Com as
reformas educacionais de 1968 e¢ 1971, o ensino de Historia é totalmente voltado
para atender os interesses do Estado ditatorial. A historia historicizante ressurge
ativamente, reforca-se a perspectiva do ensino centrado nos capitulos da historia
europeia de linearidade cronoldgica de ocorréncia politica — biografia nacional
retratada no descobrimento do Brasil, no processo de independéncia, na aboli¢cdo da
escraviddo, na proclamagao da republica e na revolugdo de 1930 — e do emprego dos
acontecimentos factuais ¢ da biografia dos grandes personagens''®. (MATHIAS,
2011, p. 44-45)

Durante o periodo militar, sob a égide da Doutrina de Seguranga Nacional ¢ com a

ampliacao dos instrumentos de controle exercidos pelo Estado, a Histéria Historicizante

"5 Em seu artigo intitulado “O ensino de Historia no Brasil: trajetoria e perspectivas” Elza Nadai aponta muito
bem a questdo do controle exercido sobre a Histéria Escolar durante o regime militar. Segundo a autora “O
controle sobre a disciplina histdrica relacionou-se sobretudo a ideologia implantada pelo golpe de 1964, quando
o ensino foi colocado a servigo do regime ditatorial que propugnava a formagdo de cidaddos doceis, obedientes ¢
ordeiros: De um lado ter-se-ia dado “o esvaziamento do seu sentido critico e contestador” e, do outro,
manifestado o seu carater de “instrumento de veiculagdo e formagdo do espirito civico, entendidos como aquele
capaz de glorificar os feitos dos autoproclamados herdis do dia” (Rodriguez 109). (NADAI, 1993, p.158). Este
controle, tal como nos coloca a autora s6 foi possivel mediante dois movimentos metodoldgicos: 1- a
apresentagdo do discurso didatico da Histdria como algo neutro, desprovido de subjetividade, por tanto objetivo
e racional; e 2- a transformag¢do do sentido de método. Segundo Circe Bittencourt “as propostas de renovagéo
dos métodos concentravam-se mais em desenvolver “técnicas de ensino” que se utilizassem de variados
materiais e recursos didaticos, como leituras diversas de livros didaticos, “textos historicos originais”, jornais e
revistas”. (BITTENCOURT, 2008, p. 90). A questdo ¢ que; como todo material informativo e educacional
circulante também eram controlados pelo governo, através de instituigdes especificas para tal fim, criava-se um
circulo vicioso de imposicao arbitraria de valores, cuja inculcacdo s6 foi possivel pelo silenciamento explicito de
todo e qualquer valor contrario ao regime. O que se deu durante o regime militar foi a ufanizagdo violenta do
papel do estado como elemento de coesdo e organizagdo social

"% A titulo de exemplo tem-se a publicagio e posterior censura da cole¢io “Historia Nova”. Produzida em
conjunto pelo Ministério da Educacdo e Cultura e o Instituto de Estudos Brasileiros (ISEB), escrita por
profissionais da area de Historia Advindos da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) e do proprio ISEB, com
fortes ligagdes com o Partido Comunista Brasileiro (PCB) esta colegdo, abortada pela ditadura militar,
apresentava uma forma diferenciada de ensino da Historia do Brasil, caracterizada pela influéncia marxista e
pela proposicao de substitui¢do da visdo seriada da Historia do Brasil pela visdo integrada. Na apresentagdo da
colegdo um dos autores, Roberto Pontual, deixa claro o papel formativo e a preocupagdo com o devir, ndo como
missdo, mas como forma de intervencdo na realidade presente. Ao apresentar um dos volumes da obra para
alunos e professores de Historia o autor cita o seguinte: “Sua origem — assim como a de todas as demais que
compdem esta cole¢do — prende-se a tentativa ja impostergavel de reformular, na esséncia € nos métodos, o
estudo do ensino de histéria [...] Dentro de tal perspectiva reformuladora ¢ que surgiu a colecdo Historia Nova,
de que faz parte esta monografia. Resta esperar; de professores e estudantes, que de uma nova reflexao sobre os
dados componentes da nossa histdria se passe de imediato aquela a¢do capaz de dar ao povo brasileiro o Brasil
que ele realmente anseia”. (PONTUAL apud LOURENCO, 2008, p. 393). Segundo Elaine Lourengo (2008,
P.393) os efeitos desta colecdo ndo se fizeram sentir, principalmente pela campanha difamatoéria feita pelos
jornais “O Globo” e “O Estado de Sdo Paulo” e pelos pareceres negativos dados por profissionais da area de
educagdo, Historia, IHGB (através do parecer de Américo Jacobina Lacombe), ¢ CNLD, que levou a cassagdo
dos volumes da colegdo. A confec¢do desta colegdo pelo MEC e pelo ISEB demonstra a existéncia de demandas
socioculturais que precisavam de uma explicagdo cientifica e de um discurso pedagoégico eficaz, principalmente
no tocante: ao papel desenvolvido pelos diversos agentes formadores da sociedade e as diversas formas de
representacdo adquirida pelos mesmos nos livros e debates tedricos do periodo.
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ganha novo impeto. Sustentada pela reorganiza¢do do sistema de ensino em 1971 e com os
acordos de assisténcia educacional assinados com os EUA (Acordo MEC/USAID), esta
modalidade de ensino de Historia passou a advogar uma visdo de sociedade marcada pela
supressao de qualquer forma de diversidade social e pela apresentacdo de um modelo de
sociedade centrado na verticalizacdo das posigdes sociais e na doutrinagdo civica dos alunos.
Para tanto, foi desenvolvido um projeto de desmantelamento do sistema educacional vigente
no periodo e a imposicao de um modelo educacional sustentado na hipervalorizagdo da

técnica como forma de desenvolvimento social.

Apbs 1964 o ensino de Historia aprofundou essa concepgdo (historicizante'"’),
combinada com medidas de restri¢gdes a formacdo e atuacdo dos professores e com
uma redefinicdo dos objetivos da educacdo sob a otica da Doutrina de Seguranga
Nacional e Desenvolvimento, no sentido de promover o controle ideologico e
eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao regime autoritario. Vista desta
forma a Historia Tradicional (historicizante®) adequava-se aos interesses do Estado
autoritario, na medida em que apresentava o quadro de uma sociedade hierarquizada,
cuja vida seria conduzida de cima para baixo ¢ em que a ordem seria uma maxima a
ser seguida por seus membros. (FONSECA, 2006, p.56)

Com o fim do periodo militar e a retomada dos “debates interrompidos” durante a
década de 1970 o ensino de Historia, assim como o livro didatico, passou, mais uma vez, por
uma série de questionamentos e reorganizagdes metodologicas. Principalmente durante a
década de 1980 os debates sobre o sentido e o papel da educagdio no Brasil e,
consequentemente, sobre o ensino de Historia, tornaram-se mais frequentes. A entrada no
Brasil de novas teorias sobre educacdo, Historia, ensino e ensino de Histéria (mais
precisamente), as novas configuragdes socioculturais, e a existéncia de uma nova relagao de
for¢as no cendrio mundial possibilitaram a inclusdo de novos temas e de novos conceitos,
assim como a inser¢do de novos espagos de andlise e constru¢cdo do conhecimento. Com
relagdo ao livro didatico de Historia denuncias de manipulagdo de informacgdes, do excessivo
carater ideoldgico, da exclusdo de personagens e movimentos sociais que ganhavam

visibilidade no pais, passaram a compor a ordem do dia, segundo Bittencourt (2011, p. 496),

A denuncia do carater ideologico das obras escolares de Historia se explicitava pela
presenga permanente de determinados personagens e, sobretudo, pelas auséncias de
grupos sociais no momento em que se ampliavam estudos da histéria social,
acentuando-se ainda as pressdes dos movimentos sociais que atuavam no cenario
politico do final dos anos de 1970 e inicio da década de 1980.

"7 A Expressdo em italico é uma expressdo explicativa.
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O crescimento consideravel do contingente escolar, aliado a formagao deficitaria dos
professores durante o periodo militar, trouxe para o ensino de Histéria pds-regime um
problema central, como adequar o ensino de Histéria a nova realidade''® existente no Brasil.
A solucdo deu-se, entdo, em duas frentes: na primeira houve uma retomada dos debates
anteriores ao golpe de 1964, principalmente no nivel académico, propiciando o “retorno” das
teorias de inspiragdo marxistas; na segunda, mais especifico da disciplina Histéria, houve a
introducao no Brasil de explicagdes e interpretacdes assentadas na perspectiva da Historia
Social de matriz Thompsiana e nas discussoes advindas da Escola dos Annales. Estes dois
movimentos foram os possibilitadores do incremento do debate sobre o ensino de Historia e
sobre o livro didatico. Bittencourt (2011, p. 497) aponta que boa parte destas consideragdes
apoiavam-se nas formulagdes interpretativas de Marc Ferro, que em 1983 publicou a obra “A
manipulagdo da Histdria, no ensino € nos meios de comunicagdo”. Marc Ferro propde, em seu
trabalho, a formulacdo de uma historiografia didatica mais cientifica, que possibilitasse aos
alunos uma leitura da historia e das condi¢des sociais existentes em determinado momento
socio historico. Bem de acordo com as teorias que se desenvolviam na década de 1980.

Segundo Ferro:

A Histoéria coloca mais os problemas do seu tempo do que os da época que se propde
estudar. Assim ao evocarem a idade Média russa, Alexandre Nevski, de Eisenstein, e
Andrey Rublev, de Tarkovski, o primeiro nos fala da Russia de Stalin e do seu medo
da Alemanha; o segundo, da Russia de Brejnev, sua luta pela liberdade e seu 6dio
aos chineses. A Historia ensinada hoje as criangas africanas informa-nos tanto a
respeito dos atuais problemas do continente negro, quanto do seu passado. (FERRO,
1983, p. 13)

As colocacoes de Marc Ferro ilustram bem a relacdo entre a Historia ensinada e a
sociedade da qual faz parte. Os problemas e as ansiedades constantes em um determinado

momento historico apresentam-se de forma dissimulada, ou direta, em todos os constituintes

""" Devemos deixar claro que do ponto de vista das demandas sociais que necessitavam de explicagio e de uma
racionalizagdo discursiva, o que houve foi um silenciamento for¢ado de um universo performativo que vinha se
formando desde a década de 1960, um bom exemplo desta existéncia apresenta-se no conjunto de movimentos
educacionais e culturais que tentavam dar conta deste universo. Podemos destacar: o movimento do cinema
novo, o seminario Marx, os Centros Populares de Cultura, os movimentos de educagdo de base — ligados a
CNBB ¢ a unido —, a criagdo da Conferencia Nacional dos Bispos do Brasil, a formacdo do ISEB, entre outros.
Na década de 1960, mas precisamente depois da organizagdo da LDB de 1961, correram no Brasil dois
seminarios no campo de ensino, considerados estratégicos para a formulagdo de um novo discurso pedagogico
sobre a sociedade brasileira: o I Encontro Nacional de Alfabetizagdo Popular, em 1963, e o Seminario de Cultura
Popular em 1964. Nestes encontros apresenta-se uma nova metodologia de aprendizagem, o Método Paulo
Freire. Fruto das analises sobre a realidade brasileira do periodo este método consiste em um discurso
pedagogico diferenciado, que ja atentava para a existéncia de um universo performativo extremamente
diversificado no pais. Estas discussdoes e realizagdes, pelo proprio contetido democratico e teoricamente
diversificado, entraram em confronto coma ordem instaurada no Brasil ap6s 1964.
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da disciplina, caso especifico do livro didatico de Historia. Um exemplo desta questdo pode
ser notado nos debates ocorridos no Brasil no periodo pds-ditadura, mais precisamente

durante as décadas de 80 e 90 do século XX.

Com a redemocratizacdo em 1985, inaugurava-se o “tempo de repensar’. A
disciplina Historia deixava de ajustar-se aos interesses do Estado autoritario, para ser
prostrada a servico da sociedade democratica. “preparacdo dos cidaddos para uma
sociedade democratica” (Fonseca. 2003a, p. 91), tornar o recém cidaddo capaz de
intervir a transformar a sociedade brasileira. Esses eram, entdo, os novos objetivos
da velha disciplina. A organiza¢do do ensino de Historia ndo mais consistia em
celebrar grandes feitos e grandes personagens, mas sim em discutir os problemas da
realidade social vivida. Incorporaram-se sujeitos e agdes marginalizadas pelas
politicas educacionais oficiais. Cindiu-se o mito do progresso como algo positivo e
destino indelével da nagdo. A relagdo passado, presente e futuro sofreu alteragdo
devido a inser¢do do ensino por meio de novos temas e novos problemas.
(MATHIAS, 2011, p. 45-46)

Com a preocupacgao de responder as novas demandas sociais e de dar respostas a uma
série de problemas surgidos com: o crescimento urbano, o aparecimento de novos grupos de
convivio social, a proliferagdo das reivindicagdes dos movimentos sociais organizados € a
difusdo de novas teorias explicativas da sociedade, o ensino de historia e, € claro, os livros
didaticos, passaram a incorporar em seu vocabuldrio expressdes, temas e conceitos que
expressavam a necessidade de explicar de forma racional e objetiva a realidade social na qual
se inseriam. Um exemplo destas novas abordagens pode ser observado no livro “Historia das
Sociedades: das sociedades modernas a época atual” dos autores Aquino, Jacques, Denize e
Oscar, publicado pela editora Melhoramentos. Na introdugdo, quando os autores explicam ao
publico leitor, os alunos do 2° grau, a proposta do livro, uma nova estrutura discursiva ¢
apresentada. Organizado na forma de perguntas e respostas, o texto propde uma discussdo a
respeito da identidade do aluno e da realidade em que o mesmo esta inserido, utilizando-se,
para este intento, das categorias conceituais advindas do marxismo. Ao responder a pergunta

sobre o surgimento do trabalho assalariado os autores colocam o seguinte:

Vejamos como surgiram as pessoas que, mesmo nao sendo proprietarias de coisa
alguma, para sobreviver tinham de vender a inica coisa que possuiam, a sua forga de
trabalho. Vender para alguém que, dispondo de dinheiro e de todos os meios
necessarios a producdo (matérias primas, instrumentos de trabalho), lhes pagasse um
salario. O trabalho assalariado é uma caracteristica essencial do sistema capitalista
em que vivemos. O que devemos, entdo, procurar, sdo as origens do sistema
capitalista. (AQUINO et al, 1993, p. 8)

Se a influéncia marxista tornou-se uma das formas de construgdo do discurso

pedagogico da Historia com relagdo a construgdo das representagdes discursivas sobre a
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sociedade, isso ndo deve levar a crer que a disciplina de Historia perde o seu carater
socializador, mas que, com o fim do regime autoritario e a visibilizacdo de problemas
socioculturais reprimidos durante o periodo ditatorial, tornou-se necessario a incorporagao ao
sistema educacional e aos livros didaticos de uma nova linguagem que pudesse agir como
consensualizadora de novos focos de resisténcia aos valores dominantes.

A medida que as discussdes a respeito do papel da educagdo escolar se aprofundam,
fica evidente a necessidade de adequagdo destas discussdes aos principios norteadores da
sociedade, assim como o direcionamento das mesmas no sentido de construir um consenso
interpretativo sobre as novas relagdes que por hora se estabeleciam. Na segunda metade da
década de 1980 comeca um paulatino movimento de normatizacdo e controle destas
discussdes, marcado pela atuacdo conjunta do Estado, das representacdes de classe e da
intelectualidade. O ponto mais evidente destas reformas foi a elaboragdo na década de 1990
dos parametros curriculares nacionais, unificando uma série de novas abordagens dirigidas as
mais diversas areas do conhecimento escolar e, no nosso caso, ao ensino de Histoéria.

Enquanto discurso pedagdgico o ensino de Histéria apoiou-se, assim como outras
disciplinas da area das ciéncias humanas, durante todo o transcorrer da existéncia do Brasil
enquanto Estado Nagdo, em um conjunto de leis, teorias e aplicagdes advindas das principais
escolas de pensamento dos séculos XIX e XX. Influéncia estendida, também, as formas de
constru¢do do livro didatico.

As categorias conceituais ligadas a estas escolas de pensamento, em relacdo direta
com a disciplina de Historia, principalmente apds o regime militar, legaram ao espago escolar,
principalmente no ensino médio, um modelo de transmissdo do conhecimento assentado em
analises estruturalistas, macroeconOmicas, ou nas transformagdes politicas, evidenciando-se
elementos como a “luta de classes”, a “no¢do de dominagdo”, etc. sempre tendo como
referéncia o carater civilizatério do ensino, sintetizado na ideia da formac¢ao do aluno cidadao.
Tal aspecto pode ser observado no manual do professor do livro “A Escrita da Historia” da
editora Escala Educacional, de autoria dos professores Flavio de Campos e Renan Garcia de

Miranda. Ao caracterizar a obra para os professores os autores citam o seguinte

A proposta de nossa obra ¢ permitir, pelo estudo de Historia, a compreensdo das
lutas politicas entre os grupos subalternos e os grupos dominantes em todos os seus
niveis, recuperando os elementos caracteristicos culturais que presidiram tais tensdes
e conflitos.

O quadro de problemas sociais que se apresenta hoje no Brasil e em varias partes do
mundo (concentragdo de renda, concentragdao fundiaria, analfabetismo, exclusio e
privilégios sociais) foi se constituindo ao longo de séculos como resultado dessas
lutas politicas.
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Nio basta a um livro de Historia apenas denunciar tais problemas. E necessario por
a nu os mecanismos sociopoliticos que garantiram tal situagdo ¢ que permitem sua
perpetuacdo limitando o exercicio pleno da cidadania. (CAMPOS; MIRANDA,
2005, p. 6)

Os paragrafos retirados do manual do professor evidenciam trés questdes: a submissao
dos varios aspectos de analise do social a dimensao politica, proprio das construgdes tedricas
da escola cléssica“9; a divisdo dicotdbmica da sociedade entre dominadores e dominados,
proprio da simplificagdo interpretativa de um determinado tipo de marxismo; e por fim o
carater libertario do ensino de historia, caracteristico das principais teorias interpretativas do
século XIX e XX. Outro aspecto marcante ¢ o carater de funcionalidade do ensino de Historia,
apresentado pelos autores na constru¢ao do aluno cidaddo. A adogao desta fungdo traz nas
entrelinhas outro papel, qual seja o exercicio de um controle e de uma inculcagdo valorativa
para a construcao de determinada ordem social.

A postura imposta'? ao professor de Histéria faz parte, na realidade, de uma postura
geral do ambiente escolar e do sistema de ensino. Tal questdo lega ao ensino de Histéria um
carater de verdade, concentricidade, objetividade e neutralidade, ainda que o professor pense
estd “dotando” o aluno de um elevado grau de liberdade. O que se deve deixar claro ¢ que,
embora as intencdes primordiais do sistema de ensino, levando-se em conta as suas fung¢des
sociais, sejam reproduzir, na pratica, as nogdes de existéncia de uma determinada sociedade,
tal intento nem sempre € conseguido de maneira integral, ou quando conseguido, geralmente ¢
resultado de uma agao violenta de exclusao e silenciamento dos discursos dissonantes.

O ensino de Histéria conforme pudemos observar, estruturou-se e consolidou-se,
dentro da sociedade brasileira atual, como detentor de um papel estratégico em que se
encadeiam: um intenso processo de imposi¢do valorativa, com fim de situar cada individuo,
de forma hierdrquica, em um determinado corpus social. A construgdo de um discurso
pedagdgico disciplinador capaz de transformar representacdes discursivas em agdes praticas e
modelares; e a manutencdo de uma rede de distribui¢do do poder e aquisicdo de saberes
responsavel pela naturalizagdo e objetivacao das acdes comportamentais fundamentais para a

manutengdo da estrutura social vigente. Desta feita, observa-se que o ensino de Histéria segue

"9 Embora a dimensdo adotada pelos autores citados ndo manifeste uma identidade tedrica, algo complexo em se
tratando da escrita didatica atual, a énfase dada ao contexto politico como forma de explicagdo e de
conscientizacdo do aluno, com relagdo aos problemas ocorrido em seu meio leva-nos a identificar elementos
caracteristicos da escola classica, ainda que de forma muito reduzida.

%" Deve-se deixar claro que a imposigio realizada dentro do sistema de ensino, como nos aponta Bourdieu
(1998, 2008a e 2008b), faz-se de forma dissimulada, dando ao profissional do ensino a ideia de liberdade de agdo
¢ autonomia completa dos atos. O que passa despercebido ¢ o fato de que esta liberdade e esta autonomia sdo na
realidade, conforme nos aponta Foucault (2003a e 2003b), formas de construcdo da relagdo poder/saber em uma
complexa rede de controle e disciplinarizacdo das condutas e a¢des sociais.
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uma dinamica propria do sistema educacional e do universo escolar, uma dinamica que possui
suas proprias especificidades, mas que atua em comum acordo com elementos externos para
cumprir os seus objetivos principais, dentre eles a propria constru¢do da sociabilidade dos

individuos.
2.2.3 Os manuais dos professores: sistematizagao curricular € norma de ensino

Os Manuais dos Professores consistem em uma parte fundamental do livro didatico.
Direcionados as questdes didaticas e ao manuseio do livro destinado ao aluno, cumprem duas
exigéncias especificas: uma propria da edi¢ao didatica, seguida de outra emanada do poder
publico'?', através das quais difundem seus principios e reafirmam o papel do livro didatico
enquanto instrumento central no processo ensino/aprendizagem. Tais exigéncias colocam o
manual do professor em um espago fundamental para o cumprimento das exigéncias
simbdlicas e representacionais que se estruturam sobre o livro didatico e sobre a disciplina

Historia,

Parte suplementar do livro didatico, o Manual do Professor oferece orientagdo
teorico-metodoldgica especifica ao docente para a utilizagdo da obra na sala de aula,
trata-se de uma exigéncia do edital para inscrigdo no processo de avaliagdo para o
PNLD, que reconhece neste tipo de texto um recurso para o esclarecimento das
propostas do livro didatico. Neste sentido o Manual do Professor ndo é somente um
aspecto da edigdo. Sobretudo atende as prescrigdes do poder publico quanto a
acepcdo e a organizagdo dos dispositivos dos textos que lhe podem caracterizar.
Indissociaveis uma da outra as dimensdes editorial e politica desses manuais
suscitam questdes que, ja bastante exploradas por estudo sobre o livro do aluno,
enredam o texto, o livro e suas estratégias simbolicas. (PAULILO, 2012, p181-182)

Os manuais dos professores devem ser vistos, conforme nos aponta Choppin'** (2009,
p.54), como um elemento com dupla configuracdo, responsavel pela instrumentagdo teorica
do professor no trato da disciplina e pelo fornecimento de elementos necessarios ao uso do
livro didéatico frente aos alunos. No que concerne tanto a primeira, quanto a segunda

configuracdo, o manual do professor faz parte de um conjunto de instrumentos que compdem

2! Desde a implantagio do PNLD e, mas precisamente, desde a organizagdo dos editais de convocagdo para a

inscricdo e avaliagdo das obras constantes no Guia do Livro Didatico que a existéncia do Manual do Professor,
como parte integrante da cole¢do didatica, tornou-se comum. Os editais ndo apenas trazem explicita a exigéncia
dos manuais junto aos livros didaticos, mas as regras e os pardmetros para a confeccdo do mesmo. Para um
melhor posicionamento da questdo, observar os Editais de convocagdo para inscrigdo e avaliagdo de obras
didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico de 2004 a 2015, para todos os niveis da educacéo basica.
122 Conforme afirmado anteriormente o Manual do Professor, segundo Choppin inclui tanto o livro responséavel
pela viabilizagdo da utilizagdo do livro didatico do aluno, quanto os livros de instrumentag@o teorica referente a
formacdo do professor ainda no estagio da graduacdo. Para o nosso caso a abordagem sera feita apenas sobre o
primeiro modelo apontado.
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o que Cuesta Fernandes chamou de cdodigo disciplinar da Histdria. Para o autor este codigo

consiste em uma tradicdo social constituida de valores, ideias, normas escritas e agdes

cotidianas que auxiliam na pratica do ensino de Historia.
Cddigo disciplinar compreende o que ¢ dito sobre o valor educativo da historia, que
esta expressamente regulamentada como conhecimento historico e o que é realmente
ensinado no ambiente escolar. Discursos, regulamentos, praticas e contextos
escolares permeiam a agdo institucionalizada dos profissionais (os professores) e os
beneficiarios sociais (os estudantes) que vivem e revivem, na sua agdo diaria, os
usos da educagdo histérica de cada época. Usos que, naturalmente, ndo sdo
estranhos, pelo contrario, a ldgica da producdo de conhecimento e distribuicdo do

que chamaremos, fazendo um uso pessoal e muito livre do termo cunhado pela
Professora Varela (1983), modalidades de ensino'”. (FERNANDEZ, 1998, p. 9)

Os manuais dos professores, chamados nesta perspectiva de manuais de formagao de
professores, tornam-se, pois, pecas fundamentais na formula¢do do céddigo disciplinar da
Historia, pois, segundo Fernandes, compdem o grupo dos discursos materializados em textos
sobre o “valor educativo da historia”. Utilizados desde a graduagdo estes manuais possibilitam
a formulagdo de um consenso académico sobre as formas e metodologias aplicadas no ensino
de historia, sendo compostos de dois niveis de saberes: os saberes direcionados ao ensino em
geral e os saberes direcionados ao ensino de Historia mais especificamente. Ligados a area da
aprendizagem historica estes manuais relacionam-se, diretamente, com o processo de
formagdo inicial dos professores, ou seja, dentro da perspectiva de formacdo de uma
aprendizagem histérica (RUSEN, 2012, p. 16) ligada diretamente as fun¢des desempenhadas
pela didatica da histéria'>*, esses manuais cumprem o papel de materializadores dos
mecanismos de aprendizagem utilizados pelo professor no desenvolvimento das atividades de
ensino. Pensados enquanto instrumentos de constru¢do do referencial tedrico do professor,
ainda no processo de formacdo, estes manuais situam-se no ambito da pratica do ensino de
Historia, ndo de forma aleatéria, mas de forma meticulosa, sistematizada e articulada, vista

aqui como a forma mais racional de pensar as técnicas e procedimentos de utilizacdo da

' Originalmente em espanhol: el codigo disciplinar comprende lo que se dice acerca del valor educativo de la
Historia, lo que se regula espresamente como conocimiento historico y lo que realmente se ensefia en el marco
escolar. Discursos, regulaciones, practicas y contextos escolares impregnan la accion institucionalizada de los
sujetos profesionales (los profesores) y de los destinatarios sociales (los alumnos) que viven y reviven, en su
accion cotidiana, los usos de educacion historica de cada época. Usos que, naturalmente, no son ajenos, todo lo
contrario, a la logica producciéon y distribuicion del conocimiento de lo que llamaremos, haciendo una
utilizacion personal y mui libre del término acufiado por la profesora Varela (1983) modos de educacion.

12 Riisen, a0 explicar a relagio entre a didatica da historia e a ciéncia da historia, alca esta disciplina ao patamar
de componente central da aprendizagem historica. Para Riisen (2012, p.16), “a didatica da historia se situa nesta
relac@o direta com a ciéncia da historia, na medida em que se concebe como ciéncia do aprendizado histérico e,
ndo como ciéncia da transmissdo do conhecimento histdrico, produzido pela ciéncia da histéria. No que segue,
entende-se o “aprendizado histdrico” como o processo de formagdo da identidade e orientagdo historicas
mediante operagdes da consciéncia historica”.
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historia em um determinado contexto social. Este conjunto de elementos e atividades

configura o que Riisen denomina de didatica da Historia.

A didatica da historia € a ciéncia do aprendizado historico. O aprendizado histérico
tem um lado externo e um interno. O lado externo refere-se a sua institui¢do e
organizagdo, a forma das a¢Ges que perfazem o aprendizado e as diversas condi¢des
que o influenciam. Fazem parte do lado externo: a escola, a burocracia da cultura, as
diretrizes, os livros escolares, os museus, as exposi¢des, todo empreendimento
cultural em que se trata de histdria, festejos comemorativos organizados pelo
Estado, as midias de massa e semelhantes. [...] O lado subjetivo do aprendizado
histérico refere-se a processos mentais em que e por meio de que a subjetividade
humana se constitui ao serem expressamente processadas as experiéncias histdricas
temporais. (RUSEN, 2012, p. 121-122)

A didatica da histéria ndo pode ser vista, como observado, circunscrita apenas ao
ambiente académico, ao contrario, a didatica da histéria estende-se aos processos de
constru¢do da identidade histoérica, quer no transcurso do tempo social, como nos coloca
Riisen, quer como identidade funcional, neste caso o professor de Histdria. Neste sentido os

: 12
manuais dos professores'’

cumprem uma tarefa extremamente significativa, a introdugdo
formal dos professores no ensino de Histéria direcionado para o universo escolar
(SCHIMIDT, 2004, p. 3), sendo, por este motivo, chamados de manuais de formacao de
professores.

A segunda categoria de obras destinadas aos professores de historia no ambiente
escolar, sdo os Manuais dos Professores, que consistem, de fato, em uma parte integrante do
livro didatico destinado aos alunos, mas reservados, exclusivamente, aos professores. Neste
sentido revestem-se de um papel estratégico, construir modos de ensinar de acordo com as
concepgoes tedricas e metodologicas dos autores dos livros didaticos. Em sua forma atual, os
Manuais dos Professores'*® cumprem um papel direcionador e disciplinador importante,
caracterizado pela “sugestdo”, ndo apenas das formas de abordar e trabalhar com os livros

destinados aos alunos, mas também, das formas e estratégias relacionadas ao ensino de

Historia e as estratégias e objetivos a serem atingidos pelo sistema escolar.

125 Neste ponto o sentido dado é o mesmo adotado por Choppin (2009) quando localiza-os como livros que
tratam de questdes pedagdgicas ou didaticas, por este motivo a expressdo manual do professor ndo vem iniciada
com letras maitisculas.

12 O termo Manual do professor, iniciado com letras maitsculas, tem por objetivo referenciar o livro, ou a parte
do livro didatico destinado aos professores ¢ que, desde a criagio do PNLD, mas especificamente, apds a
elaboragdo dos editais para a inscri¢ao ¢ avaliagdo dos livros didaticos, passou a receber esta denominagdo. As
obras destinadas aos professores visando a otimizag@o do trabalho com o livro didatico, desde a elaboragdo do
edital de 2004 vem tituladas nos editais de convocagdo, elaborados pelo MEC, como “Manual do Professor”.
Estes manuais possuem titulagéo, configuracao e paginagdo diferenciada do livro destinado aos alunos.
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Nestes manuais a natureza dos conteudos ¢ guiada pelas necessidades praticas da
formacdo de professores, cujo processo pode ocorrer em dois niveis: um ¢
puramente pratico, isto €, de acordo com os métodos de ensino na sala de aula; o
outro € tedrico, isto €, relaciona-se com as necessidades basicas dos conteudos da
ciéncia especifica. (BUFREM, et al., 2006, p. 120)

Apesar de direcionado aos manuais de formacdo de professores, as colocagdes de
Leilah Bufrem et. al. aplicam-se aos manuais dos professores existentes nos livros didaticos
por duas questdes: os manuais que existem hoje trazem sempre em seus textos questdes
ligadas tanto ao aspecto metodoldgico da obra, quanto as finalidades e objetivos do ensino de
maneira mais geral e do Ensino Médio de forma mais particular. Estas indicacdes, de certa
forma, sempre estiveram presentes nos Manuais dos Professores existentes nos livros
didaticos, porem, durante a década de 1980, mesmo depois da criagdo do PNLD, essas
diretrizes restringiam-se a quadros didaticos compostos de um planejamento especifico para o
cumprimento da programacdo curricular da disciplina de forma quantitativa, onde eram
apontados apenas, os objetivos relacionados as unidades e as estratégias referentes a cada
objetivo. Durante as décadas de 1980 e 1990 as proprias denominagdes dos manuais eram
diversificadas'?’, problema que perdurou, no ensino médio, até o ano de 2012, quando o0 MEC
elabora o primeiro edital para a inscri¢ao e avaliagdo dos livros didaticos para o ensino médio.
Este edital ja traz no seu texto a concepc¢do de manual e a denominacdo que referenciard as
publicacdes didaticas dai por diante. No item 2.1.5 do anexo II, do edital de convocagdo para
a avaliacdo e selecdo das obras didaticas direcionadas ao ensino médio que constardo no Guia

do Livro Didatico de 2012, o MEC expde o seguinte:

O manual do professor deve visar, antes de mais nada, a orientar os docentes para
um uso adequado da obra didatica, constituindo-se, ainda, num instrumento de
complementacdo didatico-pedagdgica e atualizagdo para o docente. Nesse sentido, o
manual deve organizar-se de modo a propiciar ao docente uma efetiva reflexao sobre
sua pratica. Deve ainda colaborar para que o processo de ensino-aprendizagem
acompanhe avangos recentes, tanto no campo de conhecimento do componente
curricular da obra, quanto no da pedagogia e da didatica em geral. (BRASIL,
ANEXO II. 2009, p.21)

O texto acima deixa clara a nova configuragdo do Manual do Professor. A propria

denominacdo e as prerrogativas formativas remetem as concep¢des normativas e

'*" Nos livros analisados percebe-se claramente esta pluralidade de denominagdes. O livro “Caminho das
Civilizagoes: Historia integrada Geral e Brasil” de autoria do Prof. José Geraldo Vinci de Morais, da editora
Atual, traz a denominagdo suplemento do professor e o livro “Das Cavernas ao Terceiro Milénio, de autori das
Prof® Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, da editora Moderna, utiliza o termo Suplemento do
professor, mesmo constando da portaria n° 907 de 13 de abril de 2006, que determina os livros que poderiam
constar do Guia do Livro Didatico para o Ensino Médio.
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instrucionais. Direcionado ao professor, o Manual passa a funcionar como um Referencial
teorico tanto no campo pedagogico, quanto no campo da propria disciplina. As prescrigdes
impostas pelo MEC, através dos seus editais, acabam por definir, de forma legal, uma
modificagdo estrutural que vinha se processando, de forma lenta, desde o final da década de
1990. O Manual do Professor passa a exercer o papel de instrumento central no processo de
capacitagdo e instrumentaliza¢do do professor, transformando-se, assim como o livro didatico
do aluno, em um instrumento de sistematizacao curricular ¢ de execu¢do das normas
referentes as condutas e procedimentos adotados pelo profissional ligado a area de ensino de
Histéria. Este movimento possibilitou ao livro didatico e ao manual do professor a
modificacdo do status de referencial imediato, para o status de suporte estratégico na

construgdo da identidade social do professor e do aluno.

O livro didatico, a partir dos anos de 1970, vem assumindo uma posi¢ao de suma
importancia na vida escolar. Considerado, naquele tempo, a “muleta do professor”,
hoje se tornou o mais importante elemento da aprendizagem. Distribuido pelo
Ministério da Educagdo para uso dos alunos para todas as escolas do ensino
fundamental (e médio*), o livro didatico é, provavelmente, a unica leitura dos alunos
¢ 0 Unico tipo de livro que entra nas casas da maior parte da populagdo brasileira.
Nao ¢€ raro se encontrarem referéncias a leitura de capitulos didaticos pelas familias
dos alunos'*®. (ABUD, 2007, p. 114)

Considerando que o livro didatico pode, e deve, ser entendido como um instrumento
fundamental na construgdo das representatividades sociais, esta centralidade, da qual nos fala
Katia Abud, ganha maior notoriedade se levarmos em conta a composi¢do do mesmo, o livro
didatico, pensado aqui enquanto instrumento de referenciacdo docente, ¢ composto pelo
Manual do professor e pelo livro do aluno propriamente dito. Deste fato decorre uma questdo;
ao ser pensado em conjunto — Manual/Livro didatico — o livro passa a se constituir em um
espacgo estratégico de determinagdo da cultura legitima a ser adotada por uma determinada
formacgao socio-historica. O manual do Professor passa a compor o espaco destinado as obras
de formagdo, substituindo, desta forma, os manuais de formacao dos professores, restritos ao

espago geografico das instituicdes académicas. Este papel possibilita a modificacdo da auto-

referenciagdo do professor. Se antes ele era visto como facilitador de ac¢des, hoje 0 mesmo ¢

128 Segundo Katia Abud, “Em 1987, em pesquisa ndo publicada, realizada com alunos das escolas publicas,
Dulce Camargo, Ernesta Zamboni ¢ Maria Carolina Galzerani Bolvero, professoras da Faculdade de Educacéo
da UNICAMP, constataram que familias evangélicas liam, para acompanhar a leitura da Biblia, capitulos de
livros didaticos de Historia Antiga (cf depoimento Ernesta Zamboni, 24/07/2004)” Este quadro demonstra o
papel de centralidade assumido pelo livro didatico de Historia na construgdo dos simbolos de convivéncia
responsaveis pela socializagdo dos individuos. (ABUD, 1987)

* grifo nosso.
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visto como fonte de referenciagdo tedrica e de ampliagdo do grau de informacao do professor
tanto no campo pedagdgico, quanto no campo da disciplina Historia. Um bom exemplo pode
ser visto no Suplemento do Professor do livro “Das cavernas ao Terceiro Milénio” das prof™.
Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, publicado pela editora Moderna. Neste
suplemento, além das formas de trabalhar o livro do aluno, existem também, conceitos
referentes a sociedade, aos sujeitos sociais, as formas de relagdes e, principalmente, aos
objetivos a serem cumpridos pela disciplina Historia no espago escolar e na sociedade da qual
faz parte. Do ponto de vista da Histéria enquanto ciéncia o ‘“suplemento” estabelece o

seguinte:

A historia praticada na academia, como produto do seu tempo, ndo esta a parte das
intrincadas transformag¢des ocorridas nas ultimas décadas e, sendo assim, as novas
formas de abordar o conhecimento histérico vém favorecendo a inclusdo de uma
série de temas e de novos objetos de pesquisa que, articulados ao ensino de historia,
apresentam maiores possibilidades de vinculacdo a realidade do publico heterogéneo
que hoje compde a escola. (MOTA, BRAICK, 2012, p. 156)

As autoras, como observado, demonstram a estreita relacdo entre o espaco académico
e 0 espaco escolar e, a partir desta relagdo tracam os resultados obtidos (segundo elas) para a
disciplina Historia, enquanto instrumento de conexao entre a realidade especifica da Historia,
enquanto disciplina académica, e a realidade dos alunos do espago escolar. Este aspecto pode

ser bem observado no pardgrafo posterior quando afirmam que:

Entre esses temas estdo a incorporacdo de estudos sobre a experiéncia comum, que
eram ignorados pela experiéncia historiografica tradicional, como os aspectos
cotidianos da cultura, a vida dos desfavorecidos, as conquistas tecnologicas humanas
— integrados ai desde as pontas de flechas pré-historicas até a informatica —, as
cidades, as diferentes formas de escrita e¢ leitura, entre outras tantas tematicas.
Contudo, novos temas e novos objetos exigem novas fontes de pesquisa. Assim nao
¢ incomum um estudo historiografico mais recente partir da analise de obras de arte,
de correspondéncias, da oralidade, de rituais e praticas religiosas, de mapas, de
habitos cotidianos, de musica, de literatura ficcional, de estatisticas, entre outras
tantas. (BRAICK; MOTA, 2012, p.156)

Observe-se que estdo indicados no texto, ndo apenas as formas genéricas de se
trabalhar a historia dentro da concep¢do que as autoras apontam como ideal, mas os
instrumentos, as fontes e, principalmente, os resultados a serem atingidos com tais
procedimentos. Mais adiante especificam o valor do proprio livro didatico para o aluno e para

o professor.
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Baseando-se em uma pedagogia ndo diretiva, essa obra procura ser mais que um
livro basico de consulta, ela pretende oferecer as referéncias fundamentais para que
o professor possa abordar a histéria em distintas dimensdes. O livro ndo direciona o
olhar, ndo fornece uma narrativa ou interpretacdo Unica do processo historico, mas
se apresenta como um texto aberto, contendo multiplas referéncias e sugestdes de
trabalho e deixando o professor livre para explord-las com seus alunos em sala de
aula. (MOTA, BRAICK, 2012, p. 159)

E importante notar que as autoras admitem, nao apenas o valor formativo do livro para
os alunos, mas também para o professor. Ao explicar a funcionalidade da obra induzem a
interpretagdo da mesma como instrumento de capacitagdo e formagdo continuada do
professor, fazendo com que o mesmo passe a dota-la de um valor que extrapole aquele para o
qual a mesma foi destinada inicialmente. Mais adiante a perspectiva diretiva da obra fica bem
mais evidente, principalmente quando se iniciam as “falas sugestivas”. No item relacionado a
explicagdo da estrutura estdo alguns exemplos desta diretividade. Ao tratar sobre as leituras
selecionadas na obra e sobre as formas de trabalha-las, indicam diretamente como este

trabalho deveria ser feito.

Para iniciar o trabalho com estes textos, o professor pode solicitar aos alunos que
enumerem os paragrafos e, a medida que a leitura for sendo feita, destaquem as
palavras consideradas dificeis. O proximo passo ¢ procurar no dicionario o
significado dos termos apontados e anota-los no caderno. Em seguida, pode-se pedir
aos alunos que identifiquem, oralmente, a ideia ou a caracteristica principal de cada
paragrafo. Feito esse estudo prévio, pode-se encaminhar o trabalho de formulagdo
das respostas, que pode ser realizado individualmente ou em dupla. (MOTA;
BRAICK, 2012, p. 161)

A forma como sdo encadeadas as frases e as expressoes verbais evidenciam o carater
diretivo ao qual aludimos anteriormente. Nao existem verbos na condicional (poderia, seria,
encaminharia, destacaria), mas no infinitivo, refor¢ando o carater diretivo (pode, destaquem,
ser, encaminhar). Este direcionamento, conforme observamos, ndo ¢ produto de uma cadeia
de referenciacdo tedrica sobre a acdo pedagdgica da Histdria, mas, ao que parece das agdes
praticas desempenhadas pelas autoras enquanto professoras.

Outro aspecto importante, ainda com relagdo ao mesmo Manual, ¢ o conjunto de
conceitos apresentados como centrais para o entendimento das no¢des de sociedade, ensino,
escola e aluno. No tocante a sociedade, Mota e Brayck caracterizam-na enquanto uma
sociedade da informacgdo, apoiando esta ideia no conceito de hibridiza¢do cultural, que

segundo as mesmas ¢ o resultado direto do processo de desenvolvimento das tecnologias de

informacao, principais responsaveis pelas modificagdes nas relacdes de producdao e nas
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relacdes sociais. Para comprovar as proprias assertivas, as autoras definem claramente, no

. e e qe - 12
manual o conceito de hibridizagdo cultural'®’.

O efeito mais importante dessa transformagao social ¢ a mistura de valores, linguas e
culturas, provocando o que os antropdlogos chamam hoje de hibridizacdo cultural. A
hibridizagdo ocorre porque os bloqueios fisicos e ideoldgicos a livre difusdo do
conhecimento, da cultura e da educagio tendem a diminuir, permitindo que povos de
diferentes partes do mundo tenham acesso aos valores uns dos outros ¢ se engajem
em um processo de fusdo e difusdo das suas respectivas identidades culturais.
(MOTA, BRAICK, 2012, p. 154)

Ao adotar o conceito de hibridizacao cultural para explicar as formagdes socioculturais
da atualidade, as autoras acabam por definir um conceito de sociedade que ¢ apresentado ao
professor como sendo um conceito geral e consensual — haja vista que em todo o decorrer do
Manual n3o sdo expostos outros conceitos —, o conceito de sociedade da informacdo. Para
tanto citam autores como Hegel e Manuel Castells, com o objetivo unico de comprovar a
definicdo utilizada para o conceito de sociedade atual. O aspecto diretivo apresenta-se
novamente, principalmente se levarmos em conta que a presenga da citacdo desses autores,
além de dar consisténcia discursiva — ao menos na aparéncia — as colocagdes das autoras
provoca, por parte do publico leitor, a ideia de que estes autores direta, ou indiretamente, sdo
postulantes de tal defini¢do.

A questao se repete na definigdo das func¢des atribuidas ao professor no meio escolar.
Apos reproduzir integralmente as nocdes e fungdes atribuidas a escola pelos PCN e pelas
DCN, além de reproduzir, também integralmente, as fung¢des atribuidas ao Ensino Médio por
parte da intelectualidade ligada ao Estado, como sendo as fungdes reais e Unicas da escola, o
Manual passa a definir para o professor qual seria a sua fung¢ado real. Situando o professor em
um espaco mediador, definem as suas atribuicdes a partir de suportes tedricos a muito
conhecidos, mas como se fossem elementos inovadores ¢ reestruturadores das func¢des do

professor e da escola.

12 Vale destacar que a forma de explicagio conceitual despe o conceito de hibridagdo de todo o seu caréter
conflitivo, tal como nos aponta Canclini, ao atentar para os perigos provenientes de explicagdes simplistas sobre
o processo de hibridagdo cultural, “hoje se tornou mais evidente o sentido contraditéorio das misturas
interculturais. Justamente ao passar do carater descritivo para a nog@o de hibridacdo — como fusdo de estruturas
discretas — a elabora-la como recurso de explicagdo, advertimos em que casos as misturas podem ser produtivas
e quando geram conflitos devido aos quais permanece incompativel ou inconcilidvel nas praticas reunidas”
(CANCLINI, 2008, p.25) Ao tomar o conceito como uma pratica resultante e fomentadora de processos
harmoénicos e progressistas de fusdo intercultural, promove-se uma observagdo da sociedade, ou de seu percurso
no tempo, como um espago de convivéncias previamente estabelecidas e solidarias. Nao ¢ esta a perspectiva
apontada por Canclini ao propor e explicar o conceito.
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Para tanto o professor do ensino médio deve assumir um novo papel em sala de aula,
deixando de ser o transmissor de contetidos para se tornar um mediador e facilitador
na aquisi¢ao de conhecimentos por parte dos alunos. Para tanto ¢ necessario que ele
considere validas as experiéncias trazidas pelos alunos e as integre ao trabalho em
sala de aula. Também ¢ recomendada a adogdo de pesquisa como um dos recursos
centrais da pratica pedagogica'*’. (MOTA, BRAICK, 2012, p. 155)

Esta definicao de professor vem aliada a uma definicdo de escola alicer¢ada na ideia
de um espago formador e socializador, responsdvel (segundo as autoras), tanto pela
transmissao de conhecimento e instrugdo, como, e principalmente, pela inclusdo dos alunos do
ensino médio em uma sociedade da informacdo e do trabalho, “fornecendo nocdes de
cidadania, de inser¢do e valorizag¢do de diferentes culturas, de cuidado com o meio ambiente,
entre outros”. Outro aspecto a ser abordado ¢ a forma como as autoras entendem a pesquisa
no campo educacional, ou seja, como um recurso metodologico e ndo como uma pratica
comum a constru¢do do conhecimento.

No manual do Professor do livro “Histéria do Mundo Ocidental” de autoria dos
professores Antonio Pedro Tota, Lizanias de Souza Lima e Yone de Carvalho, publicado pela
editora FTD, as abordagens em relacdo a escola, a historia e ao papel desempenhado pelo
professor, seguem a mesma dinamica. Embora de forma mais sucinta que o manual anterior
este Manual aponta para questoes de socializacao e inser¢ao dos alunos em uma sociedade do
trabalho e para o papel desempenhado pelo livro didatico neste processo. Segundo os autores

ao referirem-se ao livro por eles elaborado:

Este livro pretende ser um instrumento 1til ao professor e ao aluno no processo de
socializacdo de uma cultura historica. Ela estd sempre em renovacdo, mas isso ndo
significa a inexisténcia de um saber acumulado passivel de ser socializado. (TOTA,
et. al.. 2005, p. 4)

Ao falar da formacao de uma cultura historica os autores remetem ao professor o dever
de, através do livro didético, promover a socializacdo de saberes académicos adaptando-os ao
universo escolar através da adicdo desse saber a um saber mais geral, denominado pelos
autores de cultura historica geral, mais adaptada as demandas dos alunos. Para atingir este
intento apresentam o livro como um espago de inovagdo teorica e metodoldgica sustentadas

no conceito de interdisciplinaridade e de transdisciplinaridade, concretizada, segundo os

0 Lembremos que autores como Chervel, Forquin, Le Goff, Nora, Silva, Bittencourt, Choppin, que passam ao
largo das defini¢des utilizadas no Manual, ja faziam referéncia ao papel da pesquisa no ensino e no ensino de
Historia. Para as autoras este aspecto ¢ considerado um ponto inovador do livro didatico, por elas elaborado. O
detalhe é que para os autores citados a pesquisa no campo educacional e da disciplina consiste em uma atividade
concomitante ao processo de ensino sendo, por este motivo, algo a ser cultivado tanto por profissionais ligados
ao campo académico, quanto por profissionais ligados ao espago escolar.
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autores pela adocao de duplas conceituais que possibilitariam o intercambio da Historia com
outras disciplinas. Ao realizar esta operagdo os autores direcionam o discurso para as
prerrogativas adotadas pelo PCN e pelas DCN e, tal qual o Manual anterior, transformando a
visao de uma intelectualidade educacional ligada ao Estado, na visao dominante e ideal para o
cumprimento dos objetivos do ensino de Histdéria. Para reforcar estas assertivas sobre as
formas de se abordar a Historia e a sua acdo pedagdgica ancoram as explicacdes em autores
das mais diversas areas. Ao apontar os aspectos a serem trabalhados em cada uma das secdes
do livro os autores ressaltam a necessidade do professor pensar as fronteiras e as inter-

relagdes da Historia com as demais ciéncias, por meio dos textos de autores variados.

Com isso foi possivel apresentar ao professor ¢ ao aluno uma gama muito variada de
temas ¢ de autores renomados, tais como Gabriel Garcia Marquez, Umberto Eco,
Euclides da Cunha, Adam Smith, Mario de Andrade, karl Marx, Friedrich Engels,
Mikhail Bakhtin, José de Alencar, Arno Mayer, Erich Hobsbawm, Lucien Febvre,
Otto Maria Carpeaux, Pierre Levéque, Jodo Ubaldo Ribeiro, Lewis Munford, Maria
Odila Dias Leite, Perry Anderson, Roger Chartier, Eric Maria Remarque, Sidnei
Chalub, Gilberto Dupas, Edward Said, Nelson Werneck Sodré, Celso Furtado,
Francisco Weffort, Claude Lévi-Strauss, entre tantos outros. (TOTA, et. al., 2005,

p-6)

A despeito do volume de autores citados e da competéncia discursiva adquirida por
todos o que se percebe ¢ a apresentacao do livro como um referencial tedrico também para o
professor, uma vez que a cada autor citado corresponde um fragmento textual utilizado no
decorrer das secdes (unidades). Estes fragmentos passam a ser tomado como base de
sustentagao das explicagdes acerca da disciplina e dos procedimentos metodologicos
adotados. Mais adiante ao fazer uma critica ao modelo avaliativo atual adotado pelas escolas
brasileiras, considerado pelos autores como utilitarista, individualista e que concebe o aluno
como um ser negativo, “fadado ao fracasso” e, ao apontar as formas de avaliacdo a serem
adotadas pelo professor, passam a demonstrar o papel compensatorio a ser adotado pela

+131

escola bem de acordo com as colocagdes de Demerval Saviani " (1986), como se fosse um

aspecto inovador assumido pela obra didatica por eles elaborada.

131 . . . . .
3! Para os franceses Baudelot e Establet, profundamente influenciados pela teoria marxista, em uma sociedade

profundamente marcada pela divisao social seria impossivel a existéncia de uma escola unica, que pudesse
funcionar para todas as classes, para os mesmos a escola capitalista cumpre a fungao de impedir a construgdo da
“ideologia revolucionaria do proletariado”. Baseado nas colocacdes das teorias criticas, entre elas a da escola
dualista de Baudelot e Establet, Demerval Saviani em seu livro “Escola e Democracia” demonstra que uma das
formas adotadas por este modelo foi a compensagdo imediata destas distor¢des como mecanismo para
manutencdo desta escola e das formas de avaliagdo predominante. Segundo o autor “até agora os homens do
povo (o povao como se costuma dizer) continuaram a ser educados-basicamente pelo método tradicional e, mais
do que isso, ndo so continuaram a ser educados a revelia dos métodos novos, como também jamais reivindicaram
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Esse tipo de avaliag@o escolar contribui para uma socializagdo para o trabalho, pois
implica que cada um sera avaliado as suas proprias capacidades. Isto atende as
expectativas do mercado de trabalho, indicando o que cada um ¢é capaz de fazer por
si proprio. Avaliados individualmente nas escolas de ensino Fundamental e Médio,
os alunos também assim o serdo pelo mercado de trabalho e pelas instituigdes de
ensino superior.

Esse problema explicita o dilema da escola, adequar-se as demandas da sociedade ou
apontar para uma nova sociedade? (TOTA et. al., 2005, p. 7)

Estas concepg¢des, direcionadas ao professor, definem, ndo apenas o perfil da obra,
como também a propria centralidade no processo de ensino. Ao demonstrar ao professor um
quadro vasto de referenciais tedricos e metodologicos e posturas subjetivas como
interpretagdes unicas do conhecimento historico, os autores passam a atuar como elementos
de sustentacdo das argumentacdes adotadas no trato da disciplina.

No manual do Professor do livro “Histéria” de autoria dos professores Ronaldo
Vainfas, Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos, publicado pela editora
Saraiva, as formulacdes tedricas e metodologicas a respeito da disciplina e do processo de
ensino alcangam um grau mais aprofundado indo, tal como os demais, do aspecto meramente
pratico do manual a formulagdo de um vasto livro de apoio as atividades desenvolvidas pelos
professores no desempenho de suas atividades. O aprofundamento das questdes ligadas aos
aspectos conceituais e metodoldgicos apresentados aos professores torna-se uma constante em
todo o Manual do Professor. Apresentando conceitos, textos e discutindo interpretacdes de
autores referenciais no campo do ensino (Chervel, Itamar Mattos, André Vécchia, Maria
Auxiliadora Cavazotti) da disciplina Historia (Hobsbawm, Chartier, Ginzburg, Thais Nivia
Fonseca) e da discussdo sobre o sentido e papel do livro didatico (Choppin, Tania de Luca,
Sonia Miranda) os autores passam a discorrer sobre assuntos relacionados com o livro
direcionado para o aluno, mas também as diversas areas relacionadas com o ensino de
historia. A explicitagdo de tais conceitos, embora estejam de acordo com as defini¢des
postuladas pelos PCN e DCN, ndo se referencia em demasia, a0 menos no tocante a
explicitagdo para o professor, nas leis e normas emanadas do MEC. Na apresentagdo do
Manual, quando os autores caracterizam a Histdria, a relagdo entre as colocagdes do manual e

dos PCN tornam-se evidentes.

A obra busca, enfim, articular a grande historia — a historia dos grandes processos,
dos grandes conflitos — a historia dos habitos, dos costumes, das experiéncias de
vida. E nesse ponto que a obra ensaia rastrear as subjetividades dos agentes
histéricos coletivos ou individuais, valoriza a memoria na reconstrucao historica,

tais procedimentos (SAVIANI, 1986, p. 53). Esta ¢, ao que parece, a critica efetuada pelos autores Antonio
Pedro, Lizanias de Souza Lima e Yone de Carvalho.
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mergulha nas diferengas culturais no tempo e no espaco, refletindo sobre identidades
e alteridades. A perspectiva antropologica, por vezes adotada, ajuda nesse percurso
microanalitico. (VAINFAS et. al., 2010, p. 3)

Sem citar as referéncias legais, que permitem a obra, a entrada no lucrativo mercado
de vendas de livros mantido pelo PNLD, os autores citam, elemento, por elemento, os
mesmos condicionantes do discurso pedagdgico da historia adotado pelos PCN e imposto aos
livros didaticos via editais do PNLD. Esta postura esta amparada pelas citagcdes textuais de
autores como Ginzburg, Hobsbawm e Bloch, tais referéncias possibilitam ao manual do
Professor um certo grau de refinamento tedrico e, a0 menos na aparéncia, a constru¢do de um
monopolio discursivo fundamental para a difusdo da obra no meio escolar. Este aspecto de
referenciador do discurso adotado pelo professor fica estabelecido quando os autores expdem

o publico a que se destina o livro didatico.

Elaborar o livro didatico implica fazer escolhas, acerca de como apresentar
(didatizar) os contetidos, levando em conta — muito mais do que qualquer outro
género literario — o publico a que se destina (no caso, professores e alunos do ensino
médio). Deve-se ressaltar, contudo, a dificuldade em atender a esse ptiblico, que ndo
¢ homogéneo, haja vista a extens@o continental e a complexidade cultural do Brasil.
(VAINFAS et. al., 2010, p.5)

Ao definir a elaboracdo do livro como algo intencional e historico e ao admitir o duplo
direcionamento do livro didatico, os autores passam, entdo a definir o que os mesmos
entendem por publico alvo, para tanto iniciam as suas colocacdes pela definicdio de um
conceito para livro didatico, apoiando as suas conclusdes nas interpretacdes de Choppin,
Tania de Luca e Sonia Miranda, passando a andlise do que os mesmos concebem como
disciplina escolar, ancorados nas afirmativas de Chervel, para depois passar a explicitagdo do

que os mesmos entendem por publico alvo e espaco de utilizagdo da obra didatica.

O livro, por si, ndo significa nada se ficar limitado a “receitar” conteudos bem
arrumados, sem imaginar meios € modos de envolver os atores do processo ensino-
aprendizagem (alunos e professores): trazé-los para o tempo historico de cada aula,
capitulo, ou unidade, motiva-los para que se assumam como sujeitos do
conhecimento historico. (VAINFAS et. al., 2005, p.6)

No tocante aos aspectos metodologicos, o Manual explicita ainda mais a vinculacao
com o Programa Ensino Médio Inovador. Sem fazer alusdes a normas e leis que parametrizam
a producdo do livro didatico passam a empregar as expressoes existentes nos editais de

convocacdo para a avaliacdo e inscri¢do do livro didatico no PNLD. Expressdes como:
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voluntarismo, anacronismo, determinismo, criatividade, alteridade, diversidade, vem sempre
apoiadas em justificativas teoricas a partir das colocagdes de autores referenciais localizados
institucionalmente nas instituicdes de ensino superior (nacional e internacional). Do ponto de
vista metodologico, para localizar a obra nas perspectivas cognitivista, integrada e eclética, os
autores discorrem sobre elas, porém, apresentadas pelos autores de referéncia, demonstrando
que a perspectiva adotada € sempre a mais coerente para a confec¢cdo de uma obra mais que de
acordo com as demandas presentes, tanto dos alunos quanto dos professores. Para apresentar a
Historia Integrada como ideal, os autores definem as duas perspectivas programaticas
dominantes no momento — temadtica e integrada — localizam o livro e justificam a sua

localizagao desta forma:

Parece-nos que seria mesmo impossivel ou, ao menos, indesejavel construir uma
obra com perspectiva integrada deslocando o epicentro para outro espago geografico
ou cultural, sob o risco de distorcer completamente o sentido global da Historia.
Restaria, em tese, a opgdo pela perspectiva tematica. Mas isso poderia ser um
retrocesso pedagdgico; um retorno a compartimentagdo de continentes sem garantia
de superar o eurocentrismo. (VAINFAS et. al., 2010, p.10)

Ao expor procedimentos, formulas, sugestdes de trabalho, conceitos e objetivos o
Manual do Professor passa a definir o que os autores entendem como direcionamento e

funcao social do livro didatico que eles apresentam.

As opg¢des teorico-metodologicas desta obra atendem a certos pressupostos éticos
comprometidos com a democratizagdo da sociedade brasileira. Democratizagdo nédo
apenas politica e institucional, mas étnico-racial, religiosa, comportamental e de
género. Assim adotou-se a perspectiva historico-antropoldgica, respeitando as
diferencas, em vez de hierarquiza-las, ou qualifica-las com base em juizos de valor.
(VAINFAS et. al., 2010, p. 11)

O Manual do Professor vinculado ao livro “Historia” propde para os professores a
observacdo da Historia como uma disciplina direcionada a “construcdo da cidadania” em
conformidade com o estabelecido pelas diretrizes € normas adotadas pelo MEC. Este
movimento ¢ feito sem a utilizacdo explicita do conceito, mas, de forma sofisticada e
articulada, direcionam ao mesmo com a utiliza¢do das caracteristicas que identificam aquilo
que a intelectualidade ligada ao Estado brasileiro convenciona como cidadania. Outro aspecto
a ser destacado diz respeito a reproducdo de fragmentos textos e citagdes de autores
renomados nas mais diversas areas, os quais servirdo de referéncia, ndo apenas para a

instrucao dos alunos, mas também do professor.
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O livro “A Escrita da Historia” de autoria dos professores Flavio de Campos e Renan
Garcia de Miranda, publicado pela editora Escala Educacional apresenta, dentre os manuais
analisados, a forma mais concisa ¢ com uma abordagem direcionada quase que totalmente ao
ensino de historia e as formas de relacionamento entre a Historia, enquanto disciplina e as
demais disciplinas ligadas as areas humana e social. J4 na apresentacdo do Manual do
Professor os autores identificam o que entendem como Histéria e como Oficio do Historiador.
Utilizando-se de autores como Peter Burke, Francois Dosse, Eric Hobsbawm, Michel de
Certeau e Joseph Fontana, adotam um conceito de Histdria polissémico, onde a defini¢cao dar-
se pela propria atuagdo da disciplina na sociedade, ou seja, na tentativa de ndo propor um
conceito fechado para a Historia, os autores optam por centrar as sua explicagdes na definigdo

da propria fun¢do do historiador.

Em seu recolhimento, o historiador constrdi a vida coletiva, identifica a ldgica de
determinados sistemas, busca as conexdes entre os fenomenos de ordem religiosa e
as bases econdmicas que sustentam o meio social. De tal modo que “fazer historia”
traz embutido um duplo sentido: agdo do sujeito que opera o conhecimento e a¢do
individual e/ou coletiva que foi considerada relevante ¢ transformadora para a vida
social em determinada época. (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p.3)

A definicdo das funcdes do historiador e da propria Histéria sustenta-se em
explicacdes de ordem geral, direcionando a observagdo do leitor para a funcdo social de
ambos os conceitos. Ao apontar para a fun¢do militante do historiador, os autores passam a
interpretar a Histéria como uma disciplina responsavel pela transformagdo e melhoria da
sociedade em que atua. Esta posi¢@o fica mais esclarecida quando, seguindo as determinagdes
emanadas dos PCN e DCN para o ensino médio, passam a definir o que entendem por
cidadania, apontando o conceito como um dos suportes de sustentacdo das argumentacoes €
explicagdes existentes no livro do aluno. A apresentacdo do conceito de cidadania inicia-se
com uma critica ao desgaste do termo — também presente nos outros manuais — para em

seguida apresentar como os autores entendem o conceito e seus componentes.

A tolerancia solidifica-se simultaneamente a construcdo de uma cidadania
participativa e critica que requer participacdo constante e ndo sentimento de ocasido.
Preparagdo dos olhares destinados a ler e entender o mundo, que supere a
observagdo e que se destine a uma intervengao firmemente contraria a qualquer tipo
de intolerancia. Principalmente contra aquelas que possam nos ser convenientes.
(CAMPOS; MIRANDA, 2005, p. 6)

Como observamos, a definicdo de cidadania aponta, assim como o proprio conceito de

Histoéria, para a acdo militante e continua, marcada pela intervencgdo social para a superagao
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de atitudes consideradas prejudiciais para a manutencdo da sociedade. A incitagdo
participagdo ativa e critica do aluno passa a ser a tonica do Manual, chegando, inclusive a
construgdo de um modelo geral de anélise documental aplicavel a todo tipo de documento,
considerado pelos autores como uma inovagao. Este quadro ganha notoriedade no manual,
pois, na tentativa de monta-lo, os autores utilizam fragmentos de livros, entrevistas completas,
debates teodricos, etc. Como exemplo temos o capitulo final do manual onde os autores tratam
da andlise filmica de forma bem detalhada. Apresentado como uma atividade central para
propiciar a ampliacao do raio de visdo do professor e do aluno, o0 Manual traz, na integra, uma
entrevista de Peter Burke concedida ao jornal Folha de Sao Paulo em 1998 (da pag. 82 a pag.
88) sobre a tipologia, as formas de andlise e as aplicabilidades da andlise filmica para a
Historia e consequentemente para o ensino da mesma.

Porém, a afirmagao mais sintomatica sobre a concepg¢ao do valor do livro didatico para
o ensino de histdria, seria a transformacao do mesmo em instrumento de capacitacdo teorica e
metodoldgica da acdao docente. Considerando-o como um instrumento de “facilitagdo” da acao

do professor os autores afirmam o seguinte:

Nosso livro ndo pretende substituir o professor. Até porque este livro é o resultado
de muitos anos de atividades pedagogicas de seus autores. Procura auxiliar o
professor ao oferecer uma visdo de Historia que tenta incorporar a historiografia
recente e ao propor uma série de atividades diversificadas, que superem a monotonia
e a simplificacdo de perguntas e respostas que se reduzam a mera transposi¢do de
trechos do proprio livro. (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p. 7)

Apesar de direcionar todos os enfoques ao ensino de historia como pratica, o Manual
do Professor apresentado traz, assim como os demais, concepgdes que servem de suporte para
a pratica docente. A propria concepgao de valor do livro elaborado pelos autores € uma prova
destas afirmacgdes. Ao admitir que o livro possa ser entendido, embora erroneamente, como
um substituto do professor, os autores impdem uma nog¢ao de livro e profissional do ensino de
histéria como resultado de um processo de transposicao didatica que observa o meio escolar
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como um mero reprodutor de conhecimentos produzidos no meio académico'*>.

32 0 conceito de transposi¢do didatica foi introduzido, em 1975, pelo socidlogo francés Michel Verret e
rediscutido por Yves Chevallard em seu livro “La Tranposition Didactique”, onde sdo discutidas as
transformagdes que o saber sofre quando passa do campo acad€mico para o campo escolar. “A Transposi¢ao
didatica ¢ um instrumento através do qual analisamos o movimento do saber sabio (aquele que os cientistas
descobrem) para saber a ensinar (aquele que estd nos livros didaticos) e, por este, ao saber ensinado (aquele que
realmente acontece em sala de aula)” (POLIDORO; STIGAR, 2010, p. 153-154), para Chevallard um contetido
de saber que ¢ designado como saber a ensinar sofre um conjunto de transformagdes adaptativas que vao
tornando-o apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que transforma um objeto de saber a
ensinar em um objeto de ensino é denominado Transposi¢do Didatica. (CHEVALLARD, 1998, p. 45)
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O Manual do Professor do livro “Pelos Caminhos da Historia” de autoria do professor
Adhemar Marques, publicado pela editora Positivo, assim como os demais, traz em sua
estrutura a apresentacdo das condigdes que, segundo o autor, sdo fundamentais para o
“aprimoramento da dificil tarefa de ensinar/aprender Historia” (2006, p. 3). Para tanto, o autor
apresenta, para os professores, a sua concep¢do de Historia, didaticamente articulada a partir
das observagdes de Edgar De Decca e Luciano Figueiredo, apresentando as concepgoes desses
autores como se fossem as concepcdes gerais de Histéria. Sem intercalar exposicdes
divergentes, ou tecer alguma critica sobre as mesmas, adota-as como elementos iniciais das
discussdes elencadas no Manual do Professor, e como forma de construcdo do que ele

convenciona chamar de funcao da Historia.

E nessa perspectiva que se concebe o papel da Histéria como um eficaz instrumento
para a formagdo de uma geragdo mais consciente. No momento em que o aluno se
apercebe do sentido do conhecimento histdrico e como este ¢ produzido, certamente
estara mais apto a fazer parte dessa geragdo que se pretende construir. (MARQUES,
2006, p. 3)

Ao conceber a Histdria como um mecanismo para a construcdo da sociedade e da
integragdo do aluno a um determinado contexto geracional, tanto nacional, quanto mundial, o
autor passa a justificar, tomando como base estas colocagdes, a adocdo de uma perspectiva
programatica determinada para obra, no caso a historia integrada, que, segundo o autor, seria
a Unica capaz de, “tomando a Histéria Geral como “fio condutor”, ou eixo referencial dos
conteudos, situar de forma critica as Historia do Brasil ¢ da América, de forma racional, no
transcurso do tempo” (p3), utilizando-se para esse fim das colocagdes de Ana Maria Monteiro
e Luis Fernando Cerri. A partir da nog¢do de conhecimento histérico e da localizagao
programatica da obra, passa entdo a articular as intengdes iniciais da obra com as perspectivas

apontadas pelos PCN e DCN, como ¢ bem observado ao trabalhar a nog¢ao de cidadania.

Outros aspectos pertinentes ao desenvolvimento das habilidades relativas ao estudo
da Historia, como observagdo, comparacdo e interpretacdo, também poderdo ser
exercitados. Ao ler, interpretar, discutir e analisar textos ¢ documentos, o aluno
pode, uma vez sensibilizado pelo professor, reelaborar e sistematizar conhecimentos
de acordo com o seu desenvolvimento cognitivo. Ao mesmo tempo isso possibilita a
criacdo de habitos e atitudes extremamente significativo para a constru¢do da
cidadania: o saber ouvir, o saber respeitar opinides contrdrias, o estar atento as
manipulagdes ideologicas, etc. Também estardo sendo estimuladas a investigagdo, a
sintese, a avaliacdo e a capacidade para debater problemas e produzir textos,
introduzindo parcialmente, dessa forma, o aluno na metodologia prépria da Histdria.
(MARQUES, 2006, p.6)
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Mais adiante o Manual passa a indicar quais procedimentos sdo mais adequados para a
realizacdo da aula. Apoiado em explicagdes advindas do campo da didatica geral, o autor
define as estratégias a serem adotadas na “aula expositiva” (p.6) para que a mesma torne-se
uma aula participativa, além de definir qual seria o papel do profissional do ensino de Historia
na sala de aula: “O papel do professor deve ser redefinido no sentido de ele assumir, também,
a postura de orientador, despertando o interesse ¢ a curiosidade e incentivando o aluno,
sensibilizando-o, enfim para que ele possa repensar o conhecimento historico”. (MARQUES,
2006, p.6)

O que se percebe ¢ a necessidade de apontar procedimentos metodoldgicos a partir de
experiéncias proprias, mas utilizando para justifica-las as andlises realizadas por autores
ligados a area do Ensino de Historia no meio académico — geralmente ligados as instituigdes
de ensino superior — como referéncia ¢ meio de firmar posi¢do frente as demais posig¢des
apresentadas por outros professores.

Os manuais apresentados transformam-se, como podemos observar, em potenciais
instrumentos de referenciagdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos pelos
professores de Historia no meio escolar. Ao apresentarem conceitos, textos referenciais,
metodologias, objetivos a serem cumpridos € a0 demonstrarem a necessidade de vinculagdo
da acdo didatica desempenhada pelo professor de ensino médio, com as discussdes existentes
no meio académico, estes manuais tomam o lugar dos manuais de formagdo dos professores,
utilizados durante a formagao inicial dos mesmos, e passam atuar como fonte de pesquisa e
sustentacdo do referencial tedrico do professor. Este aspecto pode ser notado ao observarmos
o destaque e a importancia que os editais de convocagdo para inscri¢ao e avaliagdo das obras a
serem incluidas no PNLD, feitos pelo MEC, dao aos Manuais dos Professores. No edital de

133 .
, 0s manuais dos Professores

2013, referente aos livros que participardo do PNLD 2015
ganham um destaque equivalente ao do proprio livro didatico, fazendo com que o MEC defina
inclusive o total maximo de paginas para o mesmo — geralmente o dobro do total de paginas

do livro. Esta atencdo evidencia, na realidade, o papel estratégico assumido pelos Manuais

'35 Embora nossa anélise esteja centrada no periodo 2010/2012, abrangendo a portaria 907 de 13 de abril de 2006
e o edital para inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo das obras didaticas para o Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD 2012, para o Ensino Médio, publicado em 04 de dezembro de 2009, achamos
conveniente, a0 menos no tocante aos editais de convocagao, estender nossas analises até o edital de convocagao
CGPLI 01/2013, que trata das obras referentes ao PNLD 2015 para o Ensino Médio, uma vez que este edital tras,
no seu contetido, muito mais elementos de controle que qualquer outro edital anterior. Ao utilizar este edital,
estamos tentando suprir uma caréncia propria da inexisténcia de editais para o ensino médio. Desde a portaria
907 até o ano de 2013, somente dois editais de convocagdo para inscrigdo de obras didaticas para o Ensino
Meédio foram publicados, enquanto para o Ensino Fundamental, durante o0 mesmo periodo — 2006 a 2013 — foram
publicados seis editais. Esta diferenca e a necessidade de analise do edital 01/2013 serdo explicadas melhor no
capitulo que se segue.
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dos Professores na constru¢do do codigo disciplinar da Histéria e na consolidagdo de um
discurso pedagdgico fundamental para a execug@o dos objetivos legados a escola e ao ensino

de Historia, principalmente no tocante ao processo de socializagdo dos individuos.
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CAPITULO 3

O TEXTO AUTORIZADO:

Estado e Industria Editorial na Configuracio do Livro Didatico

O livro didatico, enquanto texto, € um produto que se estrutura a partir de parametros
que incidem sobre ele definindo a sua fisionomia e os seu objetivos instrucionais mais
imediatos. Enquanto um material pedagogico estd diretamente ligado as metodologias de
transmissdo dos conteudos e aos procedimentos ligados ao processo ensino/aprendizagem,
desta forma, estd intimamente ligado as mudangas que se processam tanto no campo da
pedagogia, quanto no campo da disciplina de referéncia. Quanto a pedagogia, o que incide
diretamente sobre o livro didatico sao as mudangas frequentes nos métodos de ensino e nas
estratégias de inculcacdo dos contetidos, a cada nova teoria, a cada nova forma de
aplicabilidade das técnicas de aprendizagem e, a cada redefinicdo dos objetivos e finalidades
do sistema educacional, o livro muda, se modifica e se adapta aos novos tempos. Quanto a
disciplina de referéncia a logica ¢ a mesma; observemos o caso dos livros didaticos de
Historia; a cada novo debate ocorrido no campo teorico-metodologico da disciplina,
provocando mudangas no campo das constru¢des conceituais e da abordagem dos contetdos,
as producoes textuais académicas captam estas discussdes € passam a difundi-las, de forma
articulada, para todo o corpo dos profissionais ligados a disciplina.

O livro didatico, ocupante da outra ponta desse processo sofre, entdo, a médio e longo
prazo, interferéncias que provocam mudangas substanciais na configuracdo do seu texto, essas
mudangas vao desde a inclusdo de novos temas até a reorganizacao dos principios norteadores
dos temas ja estabelecidos.

S6 que, estas mudangas ndo condicionam, de forma isolada, a confeccdo do texto
didatico, como instrumento estruturado e estruturador de um sistema de ensino dado, sofre
influéncia das politicas educacionais e das propostas pedagdgicas advogadas pelos Estados.
Enquanto produto do mundo da edi¢do, o livro didatico também softre influéncias das politicas
editoriais adotadas pela industria editorial. Logo, no processo de ‘“autorizagdo” do texto
didatico, sempre deve-se levar em consideracao quatro condicionantes: as mudangas ocorridas
no campo da pedagogia; as novas concepcoes teoricas € metodoldgicas, que constantemente
atuam sobre as disciplinas de referéncia; as prescricdes advindas das politicas educacionais
estatais; e as demandas internas e externas do mercado editorial. Neste capitulo nos deteremos

nas analises sobre os dois ultimos condicionantes.
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3.1 Estado Brasileiro e os programas relacionados ao livro didatico pos-ditadura

De acordo com dados estatisticos o Estado brasileiro, através das suas institui¢des
governamentais, ¢ o maior comprador de livros didaticos do mundo. Disto decorre uma
questdo, mais do que em periodos anteriores, o Estado passou a incorporar a funcdo de
avaliador, comprador e difusor dos livros didaticos em todo o territério nacional. Ao
participar de forma direta, ou indireta, quer como definidor de parametros de elaboragao,
como cliente por exceléncia, ou ainda como fonte de referenciacdao tedrica, da produgao
didatica, o Estado passa a exercer um controle sobre a mesma muito mais intenso que nas
décadas de 1930 e 1970 — s6 para citar os periodos ditatoriais. Este controle, ¢ claro, nao
decorre de uma agdo autoritaria, ou de cooptagdo politica, mas de uma “comunhdo”** de
interesses entre o Estado e a Industria Editorial. Ao atuar como principal cliente o Estado
passa de certa forma, a definir o préprio direcionamento dos livros didaticos para as demandas
existentes nos programas sociais estabelecidos, como, por exemplo, a necessidade de inclusao
de um imenso contingente populacional no sistema educacional publico.

A partir da atuagdo governamental os livros didaticos passam a ocupar um espaco
estratégico na regulacdo e controle do sistema educacional, mais especificamente do campo
da educagdo escolar. A caracteristica imposta pela participagdo do Estado promove, ndo so6
uma reorientacdo das dimensdes educativas e instrucionais, mas um fortalecimento da
clivagem entre as formas e configuragdes da literatura didatica e da literatura em geral, tal

como nos aponta Tania De Luca.

Caberia, portanto, perguntar se ndo seria possivel divisar a formagao de um sistema
no qual obras que passam a ser definidas, apreendidas e lidas como didaticas
assumem uma fungdo social e, a exemplo da literatura, tecem os fios de uma certa
tradi¢do. A diferenga, que esta longe de ser pequena, ficaria por conta da existéncia
de um novo elemento, o Estado, ator que concebe, regulamenta, controla e mesmo
institui o sistema educacional moderno, desde o inicio criado com a aspiragdo
universalizante de abarcar o conjunto da populacdo. E sem diminuir a relevancia
dessa a¢do normatizadora e de seus efeitos, sempre tdo destacados, trata-se de tentar
dirigir o foco para o papel igualmente central que, no Brasil, o executivo tem
desempenhado ao se imiscuir de forma decisiva na realizagdo do negdcio de venda,
compra e distribui¢do de livros didaticos. (DE LUCA, 2009, p. 154)

34 0 termo comunhéo de interesses pode ser utilizado como forma de explicar o papel de cliente exercido pelo
Estado junto as maiores editoras do pais, segundo Célia Cassiano As editoras detentoras dos maiores
faturamentos no Pais sdo as editoras responsaveis pela publicagdo dos livros didaticos. “Tais editoras tem no
Estado brasileiro o seu maior cliente gracas ao Programa Nacional do Livro Didatico” (CASSIANO, 2007, p.
12). Esta relagdo demanda/procura que envolve cifras na casa dos milhdes de reais anuais, gerou uma relagido de
dependéncia e interferéncia mutua que propiciou, ndo sem algumas diversidades e descompassos pontuais, a
conjunc¢ao dos interesses do Estado e do mercado editorial.
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As constatacdes de Tania De Luca evidenciam uma questdo também apontada por
Choppin: a constituicdo de uma identidade propria para a literatura didatica. Para Choppin
(2009, p. 38) a literatura didatica deve ser considerada um subgrupo da literatura destinada ao
uso mais geral (no texto original da infincia e da juventude), ou seja, com regras e
instrumentos de manutencao e validagdo proprios. Como produtos do mundo da edi¢do os
livros didaticos, tais como os demais, cumprem uma fun¢do social e cultural, porém a
identidade entre os dois grupos se encerra ai, uma vez que a literatura didatica, tal como o
sistema de ensino, deve seguir parametros e direcionamentos que ndo podem ser observados
de forma unitaria, mas como elementos de um complexo sistema de difusdo do conhecimento
e incorporagdo de valores sociais. Um bom exemplo desta questdo, conforme colocado por
Tania De Luca, ¢ o papel desempenhado pelo Estado no intuito de controlar e normatizar a
producao didatica.

O papel desempenhado pelas instituicdes publicas relacionadas com a 4area
educacional, com destaque para o Ministério da Educagao, desde a década de 1980, propiciou
um redirecionamento dos interesses e normas que regiam o mercado editorial determinando,
de certa forma, uma vinculagdo dos parametros teoricos e pedagdgicos que norteavam as
producdes didaticas desde o final do periodo militar as finalidades e objetivos tedricos e

1 A . 1
3> A medida que o Estado'*® passa a figurar como um

pedagdgicos estabelecidos pelo Estado
dos agentes definidores dos pardmetros de elaboracdo do livro didatico, através da
implementagdo de politicas, cada vez mais abrangentes de aquisi¢do de material didatico, a
Industria Editorial, segundo elemento nesta rede de definigdes e distribuicao do poder, passa a
reordenar as suas acdes com vistas a atender as demandas advindas do poder publico. Em
artigo publicado no livro “O livro didatico de Histéria: politicas educacionais, pesquisa e

ensino” Luis Fernando Cerri e Angela Ribeiro Ferreira, demonstram os aspectos desta

vinculagao.

135 Desde a criagdo da LDB em 1996 que o Estado brasileiro iniciou um processo paulatino de estruturagio de
um sistema unificado de ensino orientado por politicas internacionais apresentadas por organismos como a ONU
através da UNESCO e a OEA. Este processo iniciou-se com a elabora¢do dos Parametros Curriculares
Nacionais, iniciados em 1997 e finalizados e 2000; pela reorganizagdo do Programa Nacional do Livro Didatico
em 1996, dotando o mesmo de recursos para a aquisicdo de materiais didaticos destinados as escolas publicas;
pela elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais em 2013; e pelo aumento da abrangéncia dos editais de
convocagdo da Coordenagdo Geral do Programa do Livro. Convém lembrar que este processo foi realizado, de
forma concreta, a partir da atuagdo de intelectuais ligados as Instituicdes de Ensino Superior, requisitados pelo
Estado para elaboracdo destes parametros e programas.

% Quando utilizamos a expressio “Estado”, principalmente em se tratando de um agente centralizador e
direcionador, aspecto que abordaremos nesse capitulo, estamos nos referindo, na realidade aos grupos e
institui¢des que compdem o Estado e que, através deles impdem uma determinada visdo de mundo, ou um
determinado sistema de valores tidos como legitimos ¢ fundamentais para a geragdo presente ¢ para o modelo de
geracdo futura que eles advogam.
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O numero impressiona. Paga-se cerca de 780 milhdes de reais, em valores atuais, ao
setor editorial privado em fungdo dos livros didaticos que estes fornecem ao
Governo Federal, para cada edi¢do do Programa Nacional do Livro Didatico. Essa
injecdo de recursos no sistema privado de produgdo de material didatico garante a
existéncia financeira da maior parte das editoras de livros didaticos no Brasil, e ndo
¢ incdmodo afirmar que isto tem um peso decisivo sobre todo o mercado editorial
brasileiro, cuja produgdo nado-didatica é pequena em termos relativos, se comparada
a outros paises do primeiro mundo, ou mesmo paises em desenvolvimento, como
México e Argentina. (CERRI; FERREIRA, 2007, p. 76)

Conforme observamos, a relacdo de cliente/fornecedor existente entre o Estado ¢ a
industria editorial toma contornos cada vez mais definitivos na medida em que as cifras
envolvidas vao se tornando fundamentais para a manutencdo de um determinado grupo que,
através de uma série de atribuicdes, assume o papel de principal fornecedor'’ ¢ mantenedor
das politicas governamentais referente a produgdo e distribui¢do do livro didatico. Esta
relacdo vai transformando o Estado no principal definidor das concepg¢des programaticas,
teoricas e metodologicas, além do formato e da estrutura do livro didatico. Neste ponto o
estado passa a elaborar os critérios fundamentais para a elaboragdao do livro didatico,
transformando a visdo oficial de sociedade e, no nosso caso do ensino de Histéria, na visdo

predominante, independente da concepgao tedrica do autor.

Assim os editais do PNLD cumprem um papel pedagogico e disciplinador para o
mercado editorial. Por exemplo, o critério do edital mais recente de que as
concepcdes pedagdgicas tradicionais e tecnicistas ndo sdo mais aceitas é um
elemento que participa e contribui para o estabelecimento paulatino do “estagio atual
do conhecimento”, no que se refere a um critério técnico (no sentido de disciplinar)
no campo da educacdo. (CERRI; FERREIRA, 2007, p. 77)

Os editais do PNLD sao resultado de dois movimentos importantes feitos pelo Estado:
o primeiro diz respeito a reorientacdo das atividades desenvolvidas pelo MEC, principalmente
apos a elaboragao do Plano Decenal e Educacao Para Todos (1993-2003), da redefini¢ao das
acoes do PNLD (1993), da elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

7 Segundo Célia Cassiano “desde a criagio do PNLD hé recorréncia no rol da parceria do MEC com as mesmas
editoras de didaticos — Atica, Scipione, Saraiva, FTD, Brasil, Nacional ¢ IBEP” (CASSIANO, 2007, p.12) Os
dados apresentados referem-se aos anos anteriores a 2007, mas nas tabelas de 2010, 2011 e 2012,
respectivamente estas editoras dominam o cenario como principais fornecedoras de livro didatico para o governo
(A tnica diferenca € a entrada do grupo Positivo no quadro das editoras que fornecem livros em grande escala).
Outro dado importante é que as cifras envolvidas crescem ano a ano, no ano de 2010 o valor total em reais foi de
117 milhdes; em 2011 de 179 milhdes; e em 2012 de 716 milhdes. Com relagdo a quantidade de livros vendidos
o total também cresce ano a ano, em 2010 foi de 11 milhdes de livros; em 2011, foi de 17 milhdes de livros; e
em 2012 foi de 91 milhdes de livros. Estes dados deixam clara a existéncia de uma relagdo de dependéncia
mutua, pois assim como a Industria Editorial passa a ter na venda de livros para o Estado a sua principal fonte de
renda, o Estado passa a depender destas editoras para manter o fornecimento regular dos livros que distribui em
todo territorio nacional, uma vez que o mesmo ndo tem entre suas atribuigdes a produg@o dos proprios materiais
que utiliza. Outro aspecto a ser levado em consideragdo ¢ o fato de que estas editoras fazem parte de grandes
grupos editoriais formados pelo capital nacional e internacional.
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(1996) e do programa Ensino Médio Inovador (2011 e 2013); o segundo diz respeito a
incorporagdo de um quadro de profissionais ligados aos principais debates sobre a educagio
de forma geral e sobre o ensino de Historia, em particular. Esses profissionais passam a atuar
como pareceristas, elaboradores de propostas e definidores dos critérios de avaliacdo e
exclusdo dos livros didaticos a serem adotados pelo Estado.

Tendo a sua frente uma realidade cada vez mais diversificada e a necessidade de
incorporagdo de um contingente populacional, cada vez mais vasto e igualmente
diversificado, ao projeto educacional oficial, o Estado — na perspectiva de seus intelectuais —
passa a construir todo um arcabougo responsavel pela disciplinarizagao social via controle dos
objetivos e agdes referentes a este projeto educacional. No que diz respeito ao livro didatico,
esta acdo de controle pode ser sentida a cada novo edital de convocagao, principalmente pela
definicdo cada vez mais clara dos termos e conceitos que integram cada edital. A visdo
dominante, na perspectiva da elaboracdo e difusdo dos livros didaticos, nasce da constru¢ao

138

de um trip¢ formado pelo Estado, por uma intelectualidade " atuante e uma Industria Cultural

que estrutura os seus objetivos de acordo com as demandas socioecondmicas de cada

momento.

Quando o Estado (e nesse caso os intelectuais envolvidos integram o polo do Estado,
embora ndo se apercebam, ou ndo queiram) dispde-se a elaborar valores e critérios,
estabelecendo parametros para a sua avaliacdo, temos um processo pelo qual se
estabelece uma visdo oficial desses itens, ¢ uma for¢a destinada a influir nos
elementos que compdem a formagdo das futuras geragdes e, portanto, o projeto de
sociedade dominante. Para isso, evidentemente, ndo bastam as opinides e
argumentos dos assessores: todos os editais estdo baseados no projeto de pessoa e
sociedade (subjacente ao projeto educacional) socialmente negociado e construido
nas instancias oficiais, ou seja, os ordenamentos legais: constitui¢do federal, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Resolu¢des do Conselho Nacional de
Educag@o e assim por diante. (CERRI; FERREIRA, 2007, p. 77)

O que esta posto, na realidade, ¢ uma situacdo emblematica para o Estado brasileiro,
qual seja: como manter os grupos sociais pedagogicamente ndo contemplados no discurso
modelar de visibilizagdo social dentro dos limites de um espacamento ordeiro e

geograficamente equacionado. A resposta estaria na adogdo de conceitos abrangentes de

138 Segundo Bourdieu os Intelectuais cumprem na sociedade contempordnea um intenso e central papel de
legitimagdo do processo de socializagdo, este papel, que nem sempre € percebido pelos mesmos dar-se no
momento de incorporagdo deste as estruturas e condi¢des de classe dominantes em um determinado periodo.
(BOURDIEU, 1998, p. 183-202). Em que pese o carater fechado das analises bourdierianas, o que se quer
evidenciar ¢ que, ao colocar os intelectuais ligados aos debates sobre o papel ¢ os objetivos do sistema
educacional nacional, estabelecendo propostas e formas de melhoria e ampliagdo, os mesmos vdo ganhando
visibilidade frete as instituigdes ligadas ao Estado, que passam a ver, nesses intelectuais — mais especificamente,
nas suas producdes académicas consideradas relevantes — uma forma de resolugdo de seus problemas e de
atendimento de uma demanda social cada vez mais complexa e multifacetada.
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sujeito e de participagdo social que pudessem incorporar, de forma progressiva e didatizada a
imagem desses grupos ao modelo discursivo de sociedade apresentado como ideal nos textos
e imagens existentes nos livros didaticos. Passou-se a advogar a causa da “inclusdo social”,
porém esta “causa’” estaria restrita aos limites da disciplinarizagao das agdes, que ficaria a

cargo do professor, pensado como agente mediador nesse processo.

Os professores sdo agentes indispensaveis na pedagogia da inclusdo, uma vez que
assume a mediagdo dos saberes e, no cotidiano do trabalho assumem posi¢ao de
comando na edificagdo dos valores estruturantes. Nesse sentido, seu trabalho deve
apontar para sensibilidade e valorizagdo das classes sociais antes relegadas pela
historiografia, como o negro, a mulher, a crianca, o idoso, os portadores de
necessidades especiais, dentre outros, superando, assim, uma visdo estreita e
reducionista da importancia desses sujeitos para a construcdo do saber/fazer historia.
(MORALIS, 2007, p. 125)

O que se percebe, diante do exposto, ¢ a demonstracdo da necessidade de controle e
direcionamento de um processo educacional assentado em duas agdes especificas: a
necessidade de condugdo do processo por intelectuais formados para tal; e a leitura de
diversos sujeitos sociais de forma generalizante e totalizante, em um movimento que Bhabha
caracterizou como a metafora progressista da coesdo social moderna — o “muitos como um”
(2003, p. 203)"*°. Com relagdo & primeira agdo, os discursos desenvolvidos desde as décadas
de 1980 e 1990 sempre tendem a abordar, quer de forma direta, ou indireta, as atividades
desenvolvidas em sala de aula como um meio de equacionar as diferencas sociais, dentro do
espaco da escola. Essa equalizagdo teria como objetivo maior a constru¢do de uma
convivéncia harmodnica entre sujeitos tdo divergentes e, por vezes, conflitantes entre si. A
observagdo da sociedade para além da visdo dicotdmica dominador/dominado, como
tradicionalmente observada, passa a apontar para um discurso da diferenga como forma de
resolucdo do problema da entrada desses novos personagens no quadro descritivo da
sociedade contemporanea.

O discurso apresentado por Grinaura de Morais, embora consista em uma produc¢do
intelectual para além dos limites do Estado, deixa evidente a necessidade de se pensar o papel
do professor de Historia como um papel fundamental para a inser¢do dessas imagens de
sujeitos sociais no discurso pedagogico sobre a sociedade, existente no meio escolar e por

consequéncia nos livros didaticos. E este tipo de construgcdo discursiva que vai aos poucos

'3 Para Bhabha o grande problema da leitura, realizada pelos intelectuais contemporéneos, sobre o Estado Nagdo
esta no fato de que toda e qualquer intepretagdo, ou narrativa sobre a sociedade sustenta-se sobre “teorias
organicas do holismo da cultura e da modernidade e por teodricos que tratam género, classe, ou raga como
totalidades sociais que expressam experiéncias coletivas unitarias. (BHABHA, 2003, p. 203)
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integrando o discurso oficial sobre a formagdo e os diversos sujeitos sociais existentes na
sociedade brasileira atual. O que estd posto ¢ a necessidade de reorganizac¢do, do que Cuesta
Fernandez e Maria Auxiliadora Schimidt chamam de “codigo disciplinar da Historia”, ou seja,
a constru¢do de um discurso assentado em normas ¢ instrumentos de validagdo que se
direcione, de forma ldgica, ordenada e racional para estes grupos (entendidos como minorias
sociais). A partir da década de 1980, como ja apontado no capitulo anterior, comega, entdo,
um intenso movimento no sentido de aproximar o discurso do Estado e dos intelectuais que
debatam sobre os aspectos da educacao institucional. Faltava, entdo, um elemento que
possibilitasse, de forma concreta, através da montagem de um modelo de textualizagdo desse
discurso, a difusdo destes preceitos e valores de forma articulada e constante, em consonancia
com os Intelectuais e o Estado. E assim que a Industria Cultural, visualizando os ganhos
materiais, entra neste complexo jogo de distribui¢do de poderes e aquisi¢do de saberes.

A ampliagdo do sistema publico de ensino, a entrada em cena de um contingente
populacional mais diversificado — e em certos aspectos divergentes — aliado a necessidade de
equalizacdo das diferencas culturais'®® existentes, somaram-se as questdes anteriores para
consolidar um pacto tacito entre estes trés elementos: o Estado, a Intelectualidade e a Industria
Editorial. Para o cumprimento desta tarefa o Estado organizou uma série de programas com o
objetivo de resolver o conjunto de questdes que poderiam por em risco a propria ordem social
estabelecida. A delegacdo de direitos de producao a grupos limitados da Industria editorial e
adocdo de programas de parametriza¢do desta producdo estreitou a relacdo entre o mercado
editorial e o Estado. As editoras escolhidas caberia a contratagio de intelectuais responsaveis
pela confeccao dos livros didaticos dentro de limites previamente estabelecidos pelo governo,
principal comprador. Estes pardmetros, por sua vez, seriam fruto da sintetizacdo das
discussdes que os intelectuais ligados a area de ensino desenvolviam desde a década de 1980.

E neste contexto que nasce e se solidifica o PNLD.

Em suma o modelo do PNLD hoje é concentrador — editoras pequenas e autores
independentes ndao tem condicdo de entregar as quantidades pedidas pelo
programa. Por outro lado, é também um programa de subsidio ao setor editorial,

140 A diferenca cultural, enquanto instrumento de interpretagao e construgdo de narrativas dos diversos elementos
que compdem a sociedade brasileira contemporanea, ndo pode ser pensada no jogo das polaridades sociais,
erudito/popular, dominador/dominado, que remete qualquer forma de leitura social as questdes meramente
socioeconomicas. “a questdo da diferenca cultural nos confronta com uma disposi¢do de saber ou com uma
distribuigdo de praticas que existem lado a lado, designando uma forma de contradi¢do ou antagonismo social
que tem que ser negociado em vez de negado”. (BHABHA, 2003, p. 228). Esta negociagdo estd em curso,
principalmente se levarmos em conta as diversas inser¢des e inclusdes feitas no discurso pedagdgico existentes
nos livros didaticos de Historia, quer sobre a existéncia dessas minorias, quer sobre as estratégias de convivéncia
a serem adotadas pelos diversos sujeitos que compdem o conjunto social atual.
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que seria esqualido sem essa gigantesca transferéncia de recursos — é um exemplo
tipico do liberalismo sem riscos de mercado que vive dos subsidios disfar¢ados.
(CERRI; FERREIRA, 2007, p.85)

Em que pese a critica feita pelos autores ao PNLD e o que fica claro, ¢ o papel do
Estado e da Industria Editorial na formacdo e manutencdo de um discurso didatico
homogeéneo, difundido em todo o territdrio nacional através da distribui¢do gratuita desses
livros a alunos das mais diversas procedéncias e regides. Este complexo conjunto de agdes,
incidem diretamente sobre os objetivos e estratégias definidas para e pelo sistema escolar,
pois, na medida em que o legado problematico, social e econdmico, do periodo ditatorial se
tornava mais evidente, possibilitando um aumento consideravel das pressdes sobre o Estado e
sobre os grupos dominantes, o Estado passou a buscar na planificagdo e normatizagdo das
suas agOes as formas de resolucdo dos diversos problemas que surgiam cotidianamente,
determinando de forma direta um redirecionamento dos procedimentos institucionais

adotados, entre eles os procedimentos educacionais.

O periodo ditatorial construiu uma moderniza¢do cuja caracteristica central se
alicergava na constitui¢do de uma sociedade civil bastante complexa, diversificada e
plural, que intensificou ndo s6 as pressdes por redistribui¢do politico-economica,
mas também as reivindica¢des por reconhecimento sociocultural. Significa dizer que
tanto o agravamento das injusticas da economia politica capitalista quanto o
desrespeito de carater cultural-valorativo passaram a mobilizar diferentes sujeitos
coletivos e individuais no campo educacional, inserindo-se nas disputas de projetos
societarios. (RODRIGUES, 2009, p. 2)

O crescimento dos movimentos organizados e a visibilizacdo das questdes de género
trouxeram para os governos pos-ditadura a necessidade de negociagdo frequentes,
principalmente no campo dos direitos civis e politicos. Esta necessidade fez com que a
intelectualidade ligada as institui¢des estatais passasse a dotar um modelo de administragao
sustentada na planificacao das atividades e programas para além dos limites cronologicos dos
governos eleitos. Ao adotar um modelo de planificagdo administrativa o Estado teve que
programar as suas atividades visando um resultado pratico sempre no médio e longo prazo.

No campo educacional o instrumento impulsionador de todos esses programas foi a

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) em 1996'*', a partir deste momento o Estado

'*1'0 PNLD, alvo das analises realizadas neste topico surgiu em 1985, a partir de um Decreto Lei da Presidéncia
da Republica, vinculado ao Programa Educagdo para Todos (PET) que objetivava uma reorganizagdo das
instituigdes governamentais no intuito de deslocar os governos do periodo, dos governos existentes no periodo
ditatorial. Segundo Célia Cassiano “este documento pregava a reforma das instituicdes como forma de alcangar a
plenitude democratica, a modificagdo profunda da economia, a reprogramagio da divida externa ¢ a revisdao da
politica salarial”. (CASSIANO, 2007, p. 22). O PNLD surge em meio a discussdo sobre a fungdo do Estado em
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implementou um programa de constituicdo e unificagdo do sistema educacional nacional,
sustentado em trés eixos: a elaboracdo de Parametros nacionais para a educacdo; a
organizacdo de um sofisticado e abrangente programa de aquisi¢do de material didatico

142 com vistas a

destinados as escolas publicas; e a montagem de um sistema seletivo unificado
assegurar a ascensdo dos alunos da educagdo basica ao ensino superior. Estes trés eixos nao
foram estruturados ao mesmo tempo, todos faziam parte de uma estratégia articulada de
incorporagdo, em longo prazo, de um contingente populacional ao processo educacional
gerido e mantido pelo governo, as escolas pubicas. Neste conjunto de medidas implementadas
pelo Estado, as medidas relativas ao Livro Didatico ganham um relevo ¢ um controle mais

explicito e efetivo. Convém lembrar que estas medidas, apesar de se anunciarem como

emancipatdrias e libertarias, possuem na realidade, o carater controlador e compensatoério.

As politicas compensatdrias se apresentam como um mecanismo de equidade entre
os individuos, destacando-se em sua formulagdo como medida capaz de minimizar,
ou até mesmo corrigir os desequilibrios sociais provocados pelo mercado capitalista.
Deste modo, em grande parte da América Latina, pode ser identificada, nos mais
diferentes modos de operag@o dos programas e dos sistemas de protegdo, a presenga
de medidas associadas a trés tendéncias marcantes: a-descentralizagdo, b-
privatizagdo e c-focalizagdo. (AMARAL, 2012, p 1092)

Estes trés elementos, caracterizadores das politicas compensatorias adotadas, no
campo educacional institucional no Brasil distribuem-se da seguinte maneira:

descentralizagdo caracterizada na delegacdo de tarefas a grupos de intelectuais para a

relag¢@o a educag@o, ja esbogada no documento base do PET. Vinculado a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante
e, em substituicdo ao Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF) o PNLD surge com o
objetivo de suprir a grande defasagem existente nas escolas de 1° grau em relagdo ao material didatico, entendido
como sendo o livro didatico. Inicialmente somente as disciplinas de matematica e Lingua Portuguesa eram
contemplados com livros didaticos, Em 1997 os livros de Histdoria passam a fazer parte do PNLD. Em 1993
inicia-se um fluxo de recursos monetarios regulares € em 1995 iniciam-se os procedimentos avaliativos para as
obras didaticas. Até 2005 o PNLD contemplava apenas as séries iniciais do ensino fundamental, porém neste ano
passou a contemplar também as séries finais do ensino fundamental. No ano de 2003 se inicia o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), “cujo objetivo ¢ a ampliagdo do PNLD — a luz da
ampliacdo da educacdo basica que passou a abranger, também o ensino médio — com a distribuicdo gratuita dos
livros didaticos para os alunos das trés séries do ensino médio” (CASSIANO,2007, pl). A utilizagdo desta sigla
nos editais de convocacdo vigorou até¢ 2009, Em 2010 a sigla PNLD estendia-se a toda a educagdo basica, mas
foi somente em 2012 que foi elaborado o primeiro edital para a inscricdo e avaliagdo das obras destinadas aos
alunos do Ensino Médio. E importante salientar que até hoje apenas dois editais foram destinados ao Ensino
Meédio, o primeiro em 2012 e o segundo em 2013 direcionado ao ano de 2015.

"2 A unificagdo do sistema seletivo de ascensdo dos alunos iniciou-se em 2004 com a institui¢io do ProUni
(programa Universidade para Todos) vinculando a concessao de bolsas as universidades privadas pelo FIES as
notas obtidas no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Em 2009 o ENEM tornou-se obrigatorio para o
ingresso nas Universidades Publicas Federais, desde entdo vem paulatinamente tornando-se a forma de acesso
por exceléncia ao Ensino Superior. Em 2014 foi aprovado um projeto de lei, como informado anteriormente, que
torna 0 ENEM obrigatorio a todos os alunos que queiram ingressar no ensino superior. Concomitante ao ENEM
o Estado instituiu apolitica de cotas, que visava abranger estudantes negros, indios, portadores de deficiéncia e
provenientes de escolas publicas.



173

elaboracdo das metas e objetivos a serem cumpridos e a grupos de editores objetivando a
manuten¢do do nivel de atendimento dos materiais didaticos necessarios ao andamento das
atividades do sistema educacional; privatizacdo, observada na relagdao cliente/fornecedor
estabelecida entre o Estado e os principais grupos editoriais atuantes no pais; e focalizagao,
com a introdugdo de conceitos, defini¢des, metodologias, estratégias discursivas, concepgoes
de mundo, etc. objetivando alcancar os grupos ndo representados no discurso oficial e
modelar de sociedade, regularmente produzido e reproduzido nos meios escolares.

Com relagdo ao ensino de historia as estratégias adotadas pelo Estado estao presentes,
de forma explicita, em quatro produ¢des textuais advindas das politicas adotadas pelo
Ministério da Educacdo para o Ensino Médio: os PCN, as DCN, os Editais para avaliacido das
obras contidas no PNLD e os guias didaticos apresentados nas escolas para a escolha dos
livros a serem adotados. Estes documentos elaborados a partir da segunda metade da década
de 1990 traziam no seu corpo textual um conjunto de principios advogados por varias
instituicdes de carater supranacional, com destaque para a UNESCO, para o Banco Mundial,
para a UNICEF e para o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). A
analise desses instrumentos de normatizagdo e racionalizacdo do sistema escolar torna-se
fundamental para o entendimento do papel desempenhado pelo livro didatico no espago

escolar.

Tanto a nova LDB, quanto os PCN propunham lidar com a multiplicidade de
culturas atuantes no Brasil, respeitando as diversidades étnicas, regionais e sociais,
concomitante a elaboragdo de uma base nacional comum que servisse ao processo
educacional. Seguindo a cartilha da Organizac¢do das Nagoes Unidas, o PCN pregava
uma cultura de paz e da tolerancia e defendia a cidadania igualitaria com base na
nogdo de grupo social. Tencionava-se abordar a pluralidade cultural com o fito de
criticar “o mito da democracia racial” de Karl Von Martius. Visto como marca da
identidade nacional brasileira, a pluralidade cultural reconhecia e valorizava a
contribuigdo dos varios grupos minoritarios estabelecidos no Brasil. A questdo de
fundo ¢ “como realizar uma selecdo de conhecimentos “representativa” dos diversos
setores e visdes sociais que respeitasse e valorize as diferencas culturais dos
alunos?” (MATHIAS, 2011, p. 47)

A resolucdo desse impasse estaria na constru¢do de um sistema de referéncias
conceituais que adotassem como ponto de partida a LDB e como ponto de chegada o texto
existente nos livros didaticos de Historia. Comecam a serem definidos os condicionantes de
uma sofisticada rede de controle e distribuicdo de poderes que incidird diretamente sobre o
formato e as concep¢des de mundo e sujeito adotadas pelos livros didaticos de Histéria. Cabe
entdo a observacao desses elementos e das formas de referenciacdo e manutengao dessa rede.

Deve-se notar que todo esse esfor¢co possui um unico objetivo — ao menos no campo social — a
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reorganizacdo dos espagos sociais existentes e a inser¢ao de novos espacos no discurso acerca
do Estado e da sociedade brasileira'*’. O ponto de partida seria, entdo, a observacio do papel
desempenhado por cada um desses documentos na construcao do sistema de ensino nacional,
para em seguida passarmos a observacdo da existéncia de conceitos e estratégias de ensino e
produgdo textual comum a esses documentos, ou seja, pensar a LDB, os PCN, as DCN e os
Editais da CGPLI, como integrantes de uma rede de poder que tem como objetivo, do ponto
de vista social, tal como exposto em capitulos anteriores, a eliminacdo dos focos de
resisténcia a narrativa dominante sobre o “novo” modelo de sociedade ¢ a construcao de uma
consensualizacdo sobre o discurso concebido como ideal. O PNLD participa deste processo
como um instrumento de operacionalizagdo pratica das acdes adotadas.

Comecemos, entdo por dois documentos importantes que, embora articulados de forma
genérica e dentro da esfera da legalidade, incidem diretamente sobre o perfil a ser adotado
pelos livros didaticos posteriores a constituicdo do PNLD. O primeiro ponto a ser abordado
seria o Plano Decenal de Educagdo (PDE), organizado no governo Itamar Franco, apo6s a
participacao do Brasil na conferéncia de Jontiem, na Tailandia, em 1990, e patrocinada pela
UNESCO. Nesta conferéncia foram definidos principios gerais que serviriam de norteadores
das politicas direcionadas ao campo da educagdo bésica. Dois pontos se destacam: a
constru¢do de uma educacao basica que possa servir para “fortalecer os niveis superiores de
educagdo e de ensino” (WCEFA'*. 1990); a defesa de valores sociais, culturais e morais
comuns; e a perspectiva formativa da educacdo como meio de possibilitar a inser¢do dos
sujeitos sociais em uma sociedade do trabalho, de forma “digna” (WCEFA. 1990. Art.1°). A
defesa da imposi¢do de modelos sociais, morais e culturais comuns como forma de construg¢do
da identidade social; e de um ensino basico direcionado as formas de ascensdo a niveis
superiores do ensino e a valorizagdo da sociedade do trabalho consiste em um suporte para
assegurar o objetivo central da declaragdo; a universalizagdo da educacdo basica em todos os
seus niveis. O PDE, seguindo essa tendéncia, traz ja nas suas linhas iniciais a defesa desses
principios. Demonstrando, desde a sua apresentacdo, a necessidade de redirecionar os
objetivos e o foco do sistema educacional brasileiro, expde as concepgdes € a preocupacao

com as formas de inser¢do desses “novos grupos” no cendrio educacional brasileiro.

'3 As andlises que se seguem terdo como referéncia o discurso textual existente nos PCN para o ensino médio,
nas DCN, também para o ensino médio ¢ nos editais de convocagdo da CGPLI — Coordenagdo Geral do
Programa do Livro — mais precisamente os editais para os anos de 2012 e 2015.

" WCEFA — Wolrd Conference on Educatiion for All, Conferencia Mundial sobre Educacio para Todos,
responsavel pela Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos. Esta conferencia foi realizada entre os dias 5 e
9 de Margo de 1990.
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A descentralizagdo e¢ a autonomia, no contexto da democratiza¢do da sociedade,
levam a uma reorganizagdo dos espacos de atuagdo e das atribui¢des das diferentes
instancias de governo e da sociedade organizada na educacdo com novos processos e
instrumentos de participacdo, de parceria e de controle.

As relagdes mais abertas e transparentes em uma sociedade mais democratica tem
permitido que a diversidade étnica e cultural do pais se manifeste, apresentando
exigéncias educacionais especificas para grupos e setores que ainda ndo
conquistaram o devido espaco no campo educacional. (BRASIL, 1993, p. 21)

Duas questdes apontadas na andlise da situagdo e perspectivas da educacdo
fundamental'*® deixam evidente a preocupacdo do Estado com a incorporagio de grupos e
identidades externas ao discurso educacional de entdo. A preocupagdo com as manifestagdes
referentes as questdes ligadas a discriminacgdo racial, as desigualdades de género e classe e a
diversidade cultural, e com as formas de abordagem das mesmas no discurso educacional, fez
com que o Estado atentasse para a necessidade de produgdo de um discurso pedagdgico que
obedecesse a certos parametros de controle e aplicabilidade sociais.

Seguindo esta proposta de implementag¢do controlada, o PDE apresenta também uma
politica para o livro didatico, observado como um insumo da institui¢do escolar, o livro
didatico, mais especificamente a sua producao e distribui¢do, é observado como um problema

a ser resolvido para implementagdo das “novas” diretrizes educacionais.

O livro didatico constitui um dos principais insumos da instituicdo escolar. Os
aspectos referentes a sua politica, economia geréncia e pedagogia sdo indissociaveis
das demais caracteristicas da questdo educacional brasileira. Embora exista um
mercado editorial de livros de excelente qualidade, o Pais ainda n3o conseguiu
formular uma politica consistente para o livro didatico que enfatize o aspecto
qualitativo. O principio da livre escolha pelo professor esbarra em sua insuficiente
habilitagdo para avaliar e selecionar. (BRASIL, 1993, p. 25)

Ao apontar para a necessidade de uma politica integrada relativa a confecgao,
avaliacdo, escolha e distribui¢do do livro didatico, o PDE ja direciona para a necessidade de
constituicdo de grupos de avaliagdo do livro didatico com objetivo de suprir as caréncias
apresentadas no processo formativo do professor da educagdo basica'*®. A necessidade de

uniformizagdo do texto didatico esta justificada pela auséncia de qualidade instrucional e

143 0 Plano Decenal de Educagio para Todos é um documento que se direciona ao ensino fundamental, uma vez
que no periodo apenas esse nivel de ensino era assegurado pelo Estado, porém a generalidade e a abrangéncia
dos principios norteadores do plano possibilitam a extensdo das andlises do mesmo até¢ o Ensino Médio,
principalmente no tocante aos principios socioculturais defendidos.

¢ E obvio que esta perspectiva de organizagdo de comissdes para avaliar o livro didatico a ser adotado nas
escolas publicas ndo esta explicita no PDE, mas se observarmos o movimento feito pelo Estado desde o PDE até
os editais da CGPLI, percebemos que a constitui¢do de grupos de intelectuais que pudessem atuar em parceria
com as instituigdes governamentais, ¢ uma estratégia implicita aos textos elaborados com vistas a montar o
sistema de ensino nacional.
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estética dos livros destinados ao ensino publico. Outro complicador para a valorizagdo e

completa utilizagdo dos livros didaticos seria a reduzida e incipiente distribui¢do do mesmo.

A eficiéncia dos programas ¢ comprometida pelos programas de aquisi¢do, o que
tem impedido que o livro esteja disponivel na escola no inicio do ano escolar.

Uma nova politica do livro comega a ser formulada, a partir da defini¢do de padrdes
basicos de aprendizagem que devem ser alcangados na educacdo fundamental. Além
dos aspectos fisicos do livro passardo a ser asseguradas a qualidade do seu contetido
(fundamentacdo psicopedagdgica, atualidade da informagdo em face do avanco do
conhecimento na area, adequacgdo ao destinatario, elementos ideologicos implicitos e
explicitos) e sua capacidade de ajustamento a diferentes estratégias de ensino
adotadas pelos professores. (BRASIL, 1993, p.25)

Embora destinadas ao ensino fundamental, as consideragdes feitas sobre as
dificuldades de distribui¢do e limites dos livros didaticos, apontam para uma norma geral a ser
adotada pelo Estado para todos os niveis da educagdo basica; a necessidade de
estabelecimento de uma politica integrada e constante de controle e normatizagao dos livros
didaticos a serem adotados na educagdo basica. Como vemos o PDE consiste, na realidade, na
primeira formulagdo racional e planificada das normas e parametros direcionados a
construcdo de um sistema de ensino de dimensdes nacionais'*’,

O segundo passo na direcao da organizacdo de um sistema de ensino unificado foi a
promulgacao da lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e bases da Educag¢do Nacional (LDB), que nos
artigos 1° e 2° ja definia os aspectos centrais e a vincula¢do da educacdo a ser desenvolvida

nas instituicdes de ensino, assim como os principios de sustenta¢do da educacao escolar.

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

§ 2° A educagio escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social.
Art. 2° A educagdo ¢ dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagio para o trabalho'*®. (BRASIL, 1996)

"7E em meio as discussdes para a elaboragio do Plano Decenal de Educagdo para Todos, mas precisamente
durante a elaboragdo do seu texto final, que o PNLD passa a obter recursos regulares através da resolugdo CD
FNDE n° 6, passando o PNLD a contar com um fluxo regular de recursos a serem aplicados para a aquisigdo dos
livros didaticos. O PDE foi apresentado as institui¢oes de ensino brasileiras em 30 de novembro de 1993.

8 Em 2013 a LDB sofreu uma série de altera¢des devido a aprovagio da lei n° 12.796, que, entre outras
mudangas, incluiu um item referente ao art. 3°, que definia como principio do ensino a consideragdo da
diversidade étnico-racial. Demonstrando a necessidade de abranger espagos de configuragdes sociais até entdo
invisibilizado no discurso oficial.
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Ficam evidentes os dois aspectos marcantes da educagdo escolar a partir de entdo, a
educacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania. A LDB, em consonancia com a
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos e o PDE, apresenta a educagdo escolar
vinculada a dois principios generalizantes, porém bastante incisivos. Esta generalizagdo e
incisividade vai propiciar a estes principios a presenca constante em todos os documentos
normatizadores produzidos e, por consequéncia, nos livros didaticos produzidos
posteriormente. Outro aspecto presente na LDB diz respeito ao carater progressivo da
educagdo basica (Art. 22°), impondo ao ensino fundamental e médio duas caracteristicas
importantes: a progressividade técnica referente ao trabalho e a progressividade educacional,
referente aos niveis de ensino. E a partir destes dois principios que comegam a ser elaborados
uma série de pardmetros direcionados a educagdo escolar, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN).

Os PCN foram organizados em ciclos e divididos em fasciculos onde sdo apresentados
as concepgdes de Ensino, de educagdo e das areas de referéncia, e os objetivos e metodologias
a serem adotados para o cumprimento das finalidades impostas ao sistema de ensino publico
no Brasil. Os PCN trazem como inovacdo a presenga, na sua elaborag¢do, de intelectuais
ligados as Instituicdes de Ensino Superior'®’, geralmente publicas, e associagdes de classe
compostas por profissionais da area de ensino. Os PCN consistiram, na realidade, na primeira
reformulacgdo pratica do sistema de ensino nacional com direcionamento mais explicito para
as discussdes a respeito da propria diversidade existente na sociedade brasileira e para a
necessidade de incorporar essa diversidade ao discurso institucional. Na apresentagcdo do
volume I, intitulado introducao, dos PCN destinados ao ensino fundamental de 1* a 4* séries, o
discurso do entdo ministro Paulo Renato de Souza, onde € exposto o valor e o papel dos PCN,
como “contribuicdo” para a formacao das criangas enquanto cidadaos (1997, p.3), fica claro a
necessidade de abarcar assuntos, até entdo subvalorizados, pelo sistema de ensino em

formacgao no periodo.

' Na apresentagio do primeiro volume dos PCN destinados ao ensino de 1* a 4* séries, intitulado Introdugio, o
MEC demonstra a mudanga de metodologia e concepgdo na formulagdo de uma proposta global para o sistema
de ensino brasileiro. Ao contrario de uma realizagdo restrita aos técnicos do MEC e das Secretarias Estaduais de
Educacdo, referendada por intelectuais de instituicdes com tendéncias mais conservadoras — a exemplo do que
foi feito durante o periodo militar —, a elaboracdo dos PCN, ainda que de forma relativa, contou com a
participagdo de intelectuais ligados ao ensino universitario e as institui¢des de classe ligadas a area de ensino. Na
composicdo da ficha técnica, entre elaboradores, consultores e assessores constam o nome de 53 professores,
com a presenga de intelectuais de destaque na discussdo sobre o ensino e o livro didatico como: Circe Bittencour,
Antonia Terra, Helena Negramine Branddo, Yves de La Taille, Ana Maria Espinosa, Cesar Coll, Delia Lerner ¢
José Carlos Libaneo, entre outros; além de 700 pareceristas, constituidos por professores universitarios de todo
pais. (PCN, v. L., 1997, p. 125)
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Sabemos que isso so sera alcangado se oferecermos a crianga brasileira pleno acesso
aos recursos culturais relevantes para a conquista da sua cidadania. Tais recursos
incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente presentes no trabalho escolar
quanto as preocupacdes contemporaneas com o meio ambiente, com a saude, com a
sexualidade e com as questdes éticas relativas a igualdade de direitos, a dignidade do
ser humano e a solidariedade. (PCN, 1997, p. 3)

A despeito das questdes tedricas que referenciavam as concepcdes de
ensino/aprendizagem a época, o que se observa ¢ a preocupacao com a abordagem de temas,
até entdo estranhos ao discurso escolar do periodo, ¢ a necessidade de acondicionamento
desses temas em limites fundamentais para a manutenc¢ao da ordem social.

No ano 2000 o processo de elaboragdo dos parametros educacionais brasileiros,
referentes a educagdo basica, ¢ consolidado com a elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, os PCNEM. Complementando o trabalho iniciado com a
confec¢dao dos PCN, os PCNEM trazem no seu texto concepgdes mais direcionadas ao ensino
desenvolvido no nivel médio, para tanto apresentam uma concepcao de ensino, Ensino Médio
e, em nosso caso, de ensino de historia, concepgdes estas que incidirdo diretamente na
confec¢do dos livros didaticos'’ a serem adotados pelas escolas publicas. A partir de entdo as
concepgoes elencadas acima passam a nortear a organizacao do Ensino Médio e dos materiais
didaticos adotados, entre eles o livro didatico.

Divididos em eixos tematicos os PCNEM, além de propor conceitos e formas de
interpretacdo da educagdo institucional, propdem também, uma nova organizagdo do ensino
médio, ou seja, além de apresentar concepgdes de sociedade, ensino e de ensino de historia, os
PCNEM, apresentam uma nova estrutura curricular para o Ensino Médio. A prépria forma de

. - . . , . 151 . -
organizagao das disciplinas, agrupadas segundo as areas de afinidade °', e a incorporagdo de

5 Em 2001, ja sob a influéncia dos PCN, o MEC publica um documento intitulado “Recomendagdes para uma
politica publica de livros didaticos”, organizado pelo MEC, secretarias estaduais ¢ municipais de educagdo e 55
professores ligados as Institui¢des de Ensino Superior e sendo o documento final elaborado pelo Professor da
UFMG, Antonio Augusto Gomes Batista, com a assisténcia de intelectuais envolvidos diretamente nas
discussdes a respeito do significado, fungdo, historicidade e dos elementos constituintes do livro didatico.
Mesmo direcionado ao ensino fundamental, objetivo do PNLD na época, o documento ja apontava para a
necessidade de reorganizagdo da politica de aquisi¢do de distribuicdo do livro didatico no pais, para justificar
esta posicdo sugere: um conceito de livro didatico a ser adotado pelo PNLD; a organizagdo de grupos de estudo
sobre o setor editorial, fornecendo subsidios para a orientacdo das politicas do MEC para o livro didatico; Uma
defini¢do mais clara do papel do Estado no setor editorial brasileiro; o estabelecimento de convénios com as
universidades publicas para a constitui¢do de comissoes de avaliacdo dos livros didaticos; e a reorganizaciao do
processo seletivo dos livros com parametros mais definidos e mais incisivos (BATISTA, 2001). Como podemos
observar inicia-se a partir das recomendagdes dos proprios intelectuais ligados ao sistema de ensino um paulatino
controle do processo de elaboragao, aquisicao e distribui¢do do livro didatico.

"1 Os pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio propdem uma organizagio curricular definida a
partir de eixos tematicos, que teriam por fungdo agrupar disciplinas conforme a afinidade entre as mesmas, os
eixos curriculares seriam os seguintes: Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias, englobando as disciplinas
referentes a area de comunicacdo e expressdo, incluindo Lingua Portuguesa, as linguas estrangeiras, a
informatica, artes — em suas trés dimensdes, plasticas, cénicas e musica — e literatura; Ciéncias da Natureza
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novas tematicas ao discurso pedagdgico desenvolvido no Ensino Médio, passam a funcionar
como indicativos de uma mudanca curricular que unifica o processo de ensino e, por
consequéncia, amplia os instrumentos de controle sobre o sistema de ensino e os sujeitos
envolvidos' .

A propria concepgdo de ensino médio, como vista no capitulo anterior, adotada pelos
PCNEM, apontam para duas dire¢des: a universalizacdo do ensino e a reorganizacdo das

relagdes sociais decorrentes das novas configuragdes de sociedade e grupo social.

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca esses dois
fatores: as mudangas estruturais que decorrem da chamada “revolugdo do
conhecimento”, alterando o modo de organizacdo do trabalho e as relagdes sociais; e
a expansdo crescente da rede publica, que devera atender a padrdes de qualidade que
se coadunem com as exigéncias dessa sociedade. (PCNEM, v. 1., 2000, p. 6)

Os dois fatores abordados direcionam-se na realidade a uma questdo central: como
pensar o papel da educacdo em uma sociedade diversificada e com profundas clivagens
sociais? A resposta viria na propria readequacgdo da estrutura organizacional do Ensino Médio,
as demandas apresentada. A preocupagdo se esboga mais adiante quando, ao abordar as
competéncias sociais a serem desenvolvidas para a adequagdo das “capacidades produtivas de
cada cidadao” ao papel a ser desempenhado no intuito de contribuir para o desenvolvimento

social, destaca o seguinte:

A expansdo da economia pautada no conhecimento caracteriza-se também por fatos
sociais que comprometem os processos de solidariedade e coesdo social, quais sejam
a exclusdo e a segmentagdo com todas as consequéncias hoje presentes: o
desemprego, a pobreza, a violéncia, a intolerancia.

Essa tensdo, presente na sociedade tecnoldgica, pode se traduzir no ambito social
pela defini¢do de quantos e quais segmentos terdo acesso a uma educagdao que
contribua efetivamente para a sua incorpora¢ao. (PCNEM, v. 1., 2000, p. 11)

Matematica e suas tecnologias, incluindo Quimica, Fisica, Biologia e Matematica; e Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, incluindo Sociologia, Filosofia, Geografia e Historia. Observa-se nesta reorganizacdo uma mudanca
quase imperceptivel, mas extremamente eficaz, do eixo de definicdo das competéncias e significados, que sai do
universo escolar enquanto unidade isolada e transfere-se para um complexo sistema de organizacao,
racionalizagdo e controle do processo educacional.

32 Em 2009 o governo langa o ProEMI, Programa Ensino Médio Inovador, diretamente influenciado pelos PDE
(2001/2010), com dois objetivos: do ponto de vista legal seria fomentar propostas curriculares inovadoras nas
escolas de Ensino Médio, junto aos Sistemas Estaduais e ao Distrito Federal, de acordo com a disseminagdo da
cultura de um curriculo dinamico e inovador (BRASIL, 2011, p. 6); e do ponto de vista do controle e unificacao,
adequar os programas de Ensino Médio aos objetivos e contetidos contidos no Exame Nacional de Ensino Médio
— ENEM - concluindo, desta forma, a implantagdo do sistema de ensino nacional. Lembremos que em 2009 o
ENEM passou a ser utilizado como forma de sele¢do para as universidades publicas federais.
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Como vemos a preocupac¢do com a manutengdo da ordem social pode ser observada no
emprego de expressdes como “solidariedade”, “coesdo social”, assim como a constatagdo da
existéncia de um suplemento social constituido por sujeitos e relagcdes que precisam ser
“incorporadas”, no sentido de adequadas, disciplinadas, docilizadas, para, a partir dai,
constituir o corpo das narrativas modelares que se instituem sobre a sociedade brasileira
contemporanea. A funcio da educagdo, ou, mais precisamente, do sistema de ensino nacional
seria 0o de fomentar a capacidade, a criatividade, a criticidade, vistos como elementos
fundamentais para a estruturacdo de um “pensamento sistémico” capaz de disciplinar as
relacdes sociais conflitantes e divergentes que ameagam a sobrevivéncia do corpo social.
Seguindo essa métrica as Ciéncias Humanas'>®, entre elas a Historia, passa a desempenhar um

papel central na construcao dessa argumentacao “critica e libertaria” dos sujeitos sociais.

Nesta area, que engloba também a filosofia, deve se desenvolver a traducdo do
conhecimento das ciéncias humanas em consciéncias criticas e criativas, capazes
de gerar respostas adequadas a problemas atuais e situagdes novas. Dentre estes,
destacam-se a extensdo da cidadania, que implica o conhecimento, 0 uso ¢ a
producdo histérica dos direitos e deveres do cidaddo e o desenvolvimento da
consciéncia civica e social, que implica a consideracdo do outro em cada deciséo e
atitude de natureza publica ou particular. (PCNEM, v.1, 2000, p. 21)

As ciéncias humanas, entre elas a Histdria, teriam por func¢do dotar o educando de uma
consciéncia civica, responsavel pela observacdo das diversidades e dos integrantes dos
diferentes grupos sociais. A consciéncia civica ¢ vista como uma forma de construcdo da
cidadania, uma expressao recorrente em todos os PCN, quer para o Ensino Fundamental, quer
para o Ensino Médio, essa cidadania implicaria em uma atitude de “solidariedade”, observada
como um meio fundamental de manutencao da ordem social e da cordialidade relacional. Os
PCNEM cumprem, neste aspecto, uma tarefa estratégica para a constru¢do de um consenso
sobre as formas de incorporagdo e alocacdo social de um vasto suplemento social, que situa-se
fora do discurso pedagoégico de sociedade, mas que tenciona com ele provocando
incorporagdes de elementos advindos dessa area suplementar, que passam a figurar como

constituintes do discurso pedagdgico dominante.

'3 A cada divisio de eixo tematico o PCNEM agrega a expressio “tecnologias”, esta expressio advém da
concepcdo de sociedade defendida, pois para os PCNEM a sociedade atual consiste em uma sociedade
tecnoldgica “decorrente da revolucdo tecnolédgica e seus desdobramentos na produgdo e na area da informagao,
apresentando caracteristicas possiveis de assegurar a educacdo uma autonomia ainda ndo alcangada. Isto ocorre
na medida em que o desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno
desenvolvimento humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da producdo” (PCNEM, 2000, p.11). A
ideia de uma sociedade tecnologica capaz de conduzir a educagdo ao patamar de solucionadora dos conflitos
através da aquisi¢ao de conhecimentos passa a ser a “pedra de toque” das argumentagdes existentes nos PCNEM
e nas DCN.
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Para atingir o objetivo citado o PCNEM passa a adotar um conceito de Historia que,
segundo seus autores, seria o mais adequado para pensar as formas de constru¢do dos
significados sociais e culturais. A Historia social e cultural, tributaria dos Annales, surge
como a unica forma capaz de construir um pensamento adequado as novas demandas sociais.
Para os PCNEM a Historia Social e Cultural possibilitaria, a partir de uma abordagem
interdisciplinar, a observagdo de uma realidade multifacetada, constituida historicamente, e
formada por sujeitos sociais das mais diversas procedéncias. Sem se ater a uma conceituagao
fechada de conhecimento e tempo, a Historia Cultural possibilitaria o acesso a uma gama de

conceitos e fundamentos tedricos cada vez mais amplos.

A historia social e cultural tem se imposto da maneira a rearticular a histéria
econdmica ¢ a politica, possibilitando o surgimento de vozes de grupos e de classes
sociais antes silenciados. Mulheres, criangas, grupos étnicos diversos tem sido
objetos de estudos que redimensionam a compreensdo do cotidiano em suas esferas
privadas e politicas, a agdo e o papel dos individuos, rearticulando a subjetividade ao
fato de serem produto de determinado tempo histérico no qual as conjunturas e as
estruturas estdo presentes. A producdo historiografica, no momento, busca
estabelecer didlogos com o seu tempo, reafirmando o adagio que “toda historia ¢é
filha do seu tempo”, mas sem ignorar ser fruto de muitas tradigdes de pensamento.
(PCNEM, v.4, 2000, p. 21)

A utilizagdo de terminologias proprias da Escola dos Annales demonstra a opgao
tedrica por um modelo conceitual de Historia que acompanhard e referenciara todos os
documentos elaborados pela Secretaria de Educagdo Basica (SEB) do MEC a partir de entdo.
O valor concedido a Historia Social e Cultural pode ser sentido na forma como os livros
didaticos, que se submetem as avaliagdes para inclusio no PNLD, articulam os seus
conteudos e as suas referéncias metodologicas. A utilizagdo de uma area do conhecimento
histérico que tem como objetivo a “escavagdo social” como método de pesquisa, encontra
limites quando adotada como conceito na esfera da legalidade, e isso pode ser sentido na
utilizacdao da expressdo ‘“‘esfera politica”, em contraponto a “esfera privada”, quando o mais
comum seria o termo “esfera publica”. O problema estd na propria proveniéncia do
documento, sendo um documento elaborado na orbita do Estado a ideia de publico e politico
se confunde, apontando, desta forma, para um aspecto que ¢ imanente ao Estado; a
perspectiva da agdo social como sendo uma agdo geral, monolitica, fechada, que se
desenvolve apenas nos limites do Estado Nacdo. A ratificagdo desta perspectiva conceitual
como fundamental para o ensino de Historia no Nivel Médio vai sendo feita na medida em
que vao sendo apresentadas as concepgdes de tempo, totalmente apoiadas nas concepgdes

braudelianas de estruturas temporais multiplas, os chamados ritmos de durac¢do temporal. Para
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a justificacdo desta conceituacdo de tempo como Uunica possivel para compreensiao
“consciente e critica” da sociedade, outras concepc¢des vao sendo analisadas, sempre como
suportes para a compreensao da teoria dos multiplos movimentos do tempo desenvolvida por

Braudel**,

A apreensdo das nogdes de tempo histérico em suas diversidades e complexidade
pode favorecer a formacdo do estudante cidaddo, aprendendo a discernir os limites e
possibilidades de sua atuagdo, na permanéncia ou na transformacdo da realidade
histérica em que vive. (PCNEM, v.4, 2000 p. 25)

Para os PCNEM a compreensao do termo cidadania sé pode ocorrer se levarmos em
conta os aspectos historicos e temporais que incidem sobre o termo. A compreensdo da
historicidade do termo deve ser vista como fundamental para a construgdo da propria
identidade do aluno e para a selecdo dos contetdos necessarios para a constru¢do do

conhecimento no espago escolar.

A compreensdo de cidadania em uma perspectiva histdrica, como resultado de lutas,
confrontos e negociagdes, ¢ constituida por intermédio de conquistas sociais de
direitos, pode servir como referéncia para a organizacdo de contetidos da disciplina
histdrica. A partir de problematicas contemporaneas, que envolvem a constituicdo da
cidadania, pode-se selecionar contetdos significativos para a atual geracdo.
Identificar e selecionar conteiidos significativos s@o tarefas fundamentais dos
professores, uma vez que se constata a evidéncia de que ¢ impossivel ensinar “toda a
histéria da humanidade”, exigindo a escolha de temas que possam responder as
problematicas contundentes vividas pela nossa sociedade, tais como as
discriminagdes étnicas e culturais, a pobreza e o analfabetismo. (PCNEM, v.4, 2000,
p-26)

Observa-se, conforme exposto acima, que além de adotar as terminologias dos
Annales como referéncia para a organiza¢do dos contetidos a serem apreendidos pelos alunos
do ensino médio, os PCNEM direcionam todo e qualquer abordagem histérica para um nico
aspecto: a constru¢dao da cidadania, que passa a ser observada como resultado direto de um
processo de lutas e negociacgdes, ou seja, ao menos do ponto de vista teodrico, ja se aponta para
a observagdo do processo de negociac¢do cultural como forma de construgdo das identidades

socio-historicas. Outro ponto a ser observado ¢ a determinagdo do papel a ser desempenhado

3 O0s PCNEM nido desconhecem as demais concepgdes de tempo, como o tempo geologico, o tempo
cronologico, as sequéncias de linearidade, mas observa estas concepgdes como formas pontuais de conceituar o
tempo historico e apontando a teoria dos ritmos de duragdo como unica capaz de pensar o tempo na sua
complexidade e em seus dois prismas centrais a diacronia e a sincronia, apresentadas sob as denominagdes
sucessao e simultaneidade.
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pelo professor, assim como a imposi¢do de uma determinada perspectiva interpretativa como
sendo a perspectiva ideal de ensino de historia.

Seguindo as determinagdes operacionais apontadas pelos PCN e pelos PCNEM e as
recomendacdes apontadas em um documento elaborado em 2001, intitulado “Recomendagdes
para uma politica publica de Livros Didaticos”, o MEC elabora em 2006 um boletim
denominado “O livro didatico em questio” (Também chamado de documento n° 5)'*°. O
documento n° 5 consiste no resultado de reflexdes de um grupo de intelectuais'*® ligados ao
debate sobre o livro didatico e apresentadas como fundamentais para a orientagdo da escolha
do livro didatico feita pelos professores da educag¢do basica, além de funcionar como
orientacdo pedagogica para utilizacdo de materiais didaticos na escola (BRASIL, 2006, p. 2).
Enquanto instrumento de direcionamento das agdes realizadas pelo professor no ambiente
escolar, o documento n® 5 aponta para uma concep¢do de professor e de livro didatico ja
consensualizadas nos demais documentos diretivos elaborados pelo MEC. Ao indicar as

formas de organizagdo de um projeto educacional, o documento expde:

Um bom projeto educacional exige um professor atuante, com uma pratica que se
apropria da realidade como instrumento pedagogico e que utiliza os materiais
didaticos disponiveis, incluindo o livro didatico, de forma apropriada e devidamente
contextualizada no processo ensino-aprendizagem. Muitas vezes o livro didatico ¢ a
Unica referéncia para o trabalho do professor, passando a assumir até mesmo o papel
de curriculo e de definidor de estratégias de ensino. O livro torna-se assim um
importante suporte de conhecimentos e de métodos para o ensino, servindo como
orientagdo para as atividades de producéo e reproducdo do conhecimento. Portanto,
os livros didaticos ndo podem veicular preconceitos e esteredtipos, nem conter
informacdes erradas ou desatualizadas. (PAVAO, 2006, p.3)

O texto do professor Antonio Pavao, deixa claro o papel desempenhado pelo livro
didatico no espago escolar, e os critérios proibitivos que devem acompanhar o processo de
confec¢do de um livro didatico. Outro aspecto que ¢ apontado diz respeito a concepcao de

professor; para os elaboradores do doc. n°® 5, e isto vai ser uma constante em todos os textos, o

1550 documento n° 5 da Secretaria de Educacdo a Distancia do MEC consiste, em certos aspectos, em uma
continuidade do documento de 2001 da Secretaria de Educacdo Fundamental, haja vista que ele traz como pontos
consensuais varias recomendagdes feitas no documento de 2001 a respeito do livro didatico, principalmente no
tocante & concepgao, avaliacio e formas de utilizagdo em sala de aula. Os temas expostos neste documento foram
apresentados em uma séria de programas chamada “Salto para o Futuro”, que foi exibido na TV Escola de 8 a 12
de maio de 2006, evidenciando o estabelecimento da relacdao entre o Estado, através do MEC e os intelectuais
ligados a area de ensino. A formulacdo do doc. n® 5 demonstra que ao contrario dos periodos anteriores, a cada
documento, e de acordo com os assuntos tratados, um grupo especifico de intelectuais é convidado a participar
do de bate e a expor as suas concepgdes. E desta forma que o Estado, através das institui¢des ligadas a area de
ensino vai paulatinamente montando o seu sistema de ensino.

13¢ Sd0 autores dos textos apresentados: Antonio Carlos Pavdo — UFPE — Jodo Pitombeira de Carvalho — PUC/RJ
— Paulo Figueiredo Lima — UFPE — Elizeu Severo Sposito — UNESP — Margarida Maria Dias de Oliveira —
UFRN - e Roxane Rojo — PUC/SP.
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professor ¢ observado como um profissional limitado pela propria falta de continuidade de sua
formagao profissional. Possuindo, na sua grande maioria, apenas o curso de graduacdo, e
tendo como fonte de referenciagdo o proprio livro didatico o professor da educacao basica —
segundo os autores — consiste em um profissional que necessita ser incentivado, monitorado e
direcionado, para que suas a¢des ndo se tornem em um mecanismo de repeticdo das acgdes

sugeridas pelo livro didatico.

Como resultado se espera livros cada vez mais proximos das demandas sociais e
coerentes com as praticas educativas autéonomas dos professores. Entretanto, o
universo de referéncias do professor e do aluno ndo pode esgotar-se no livro
didatico. O livro deve contribuir para que o professor organize sua pratica e fornecer
sugestoes de aprofundamento das concepgdes pedagogicas desenvolvidas na escola.
(PAVAO, 2006, p. 4)

Ao fazer uma critica acompanhada de uma expectativa da estruturagao dos livros
didaticos, o autor, ao mesmo tempo, aponta para a forma de observacao do professor da
educacdo basica, sempre visto como um profissional de recursos reduzidos e condicionado
pelas orientacdes contidas nos livros destinados aos alunos. O livro didatico assume, entdo, do
ponto de vista legal, o papel de instrumento de referencia¢do tedrica e metodoldgica do
professor, principalmente ao “contribuir para que o professor organize sua pratica e fornecer
concepgoes pedagdgicas desenvolvidas na escola”. Além de transmissor de contetidos para o
aluno o livro cumpriria também, de acordo com as diretrizes do documento, a func¢do de
estruturador da pratica docente no espago escolar.

No texto referente ao livro didatico de historia a concepgdo de livro adotada pelos
autores aparece de forma mais completa, incluindo em um mesmo conceito varias concepgdes
tedricas em voga no momento. Utilizando de uma linguagem mais direta, direcionada ao
professor da educacdo basica Margarida Maria de Oliveira refere-se dessa forma ao livro

didatico.

Estamos entendendo como livro didatico “um material impresso, estruturado,
destinado ou adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem ou
formagdo”"’. Deve-se levar em conta a complexidade desse objeto, porque o livro
didatico ndo ¢ “apenas” um livro, tampouco € no sentido mais usual do termo, para
ser lido da primeira a ultima pagina. O livro didatico precisa ser entendido como
parte da histéria cultural da nossa civilizagdo e como objeto que deve ser usado
numa situagdo de ensino e aprendizagem e, nessa relagdo, ha varios sujeitos: o(s)
autor(es), editor, trabalhadores, e, sobretudo, professores e alunos. (OLIVEIRA,
2006, p. 40)

"7 Fragmento retirado do livro A politica do livro didatico de autoria de Jodo Batista Aratjo Oliveira, et. al.
Publicado pela editora da Universidade Estadual de Campinas no ano de 1984.
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Ao definir o livro didatico como produto do mundo da edi¢do e como um artefato
cultural que identifica a civilizagdo ocidental, a autora, propde uma reorganiza¢ao do espago a
ser ocupado pelo mesmo. Admitindo-o como um objeto de multiplas potencialidades, aponta
para o papel formativo desempenhado pelo livro didatico de historia, principalmente no

tocante as identidades, rompendo, desta forma, com uma visao linear e cristalizada do mesmo.

Tomamos por principio que o contetido dos livros didaticos, com suas duvidas,
reticéncias e hibridismos, poderia revelar, em parte, as dificuldades, consensos,
digressdes e divergéncias da propria sociedade brasileira em lidar com seu passado,
presente e futuro. Somou-se a isto a constatacdo de que a questdo das identidades
tornava-se temadtica incontorndvel para quem quer entender o mundo
contemporaneo. (MORENO, 2014, p. 19)

O debate sobre as formas de representacdo da sociedade brasileira nos livros didaticos,
assim como o debate sobre o papel do livro diditico no processo ensino/aprendizagem,
construiram, para o mesmo, um espago estratégico, de larga envergadura, dai os interesses em
definir, passo a passo, os critérios para elaboragdo e utilizagdo no meio escolar. O que se
percebe ¢ o crescimento da visualizagdo do livro didatico, rompendo com as visdes
objetivistas e utilitaristas que marcaram o inicio dos debates na década de 1980. Dentro desta
perspectiva a atenc¢do dos intelectuais direcionou-se, também, para a relacdo entre professor e
livro, ndo na forma de entender os aspectos significacionais desta relagdo, mas como meio de
estabelecer as formas de utilizacdo mais adequadas a serem adotadas pelos professores da
educacdo basica. Ao apresentar as sugestdes de trabalho, “mais adequadas”, aos professores

Margarida Oliveira propde:

O livro didatico € um instrumento que precisa ser mais bem utilizado pelo professor.
O que estamos entendendo como melhor utilizagdo € a exploracdo mais adequada
das suas potencialidades.

Por exemplo, iniciar o trabalho com os alunos sobre as imagens contidas no livro
didatico e ndo pelo texto. Muitas vezes, o professor, preocupadissimo em cumprir o
programa e entendendo que sua missdo ¢ “expor uma matéria” vista conforme o que
esta no livro, deixa de utilizar um potencial importantissimo do material didatico,
inclusive, levando em consideracdo que nossa cultura é muito visual e que seus
alunos t€m seus olhares direcionados para as imagens. (OLIVEIRA, 2006, p.40)

Como vemos, a preocupacao apresentada, direcionada as formas de utilizagdo do livro
didatico pelo professor, demonstra uma opg¢ao ja adotada pelos Manuais dos Professores e
pelos cursos de formagdo continuada, tal questdo revela, nas entrelinhas, a imagem assumida
pelo docente da educagdo basica, imagem que servira de justificativa para o escalonamento e

hierarquizagdo das avaliacdes dos livros didaticos. O professor, dentro deste escalonamento
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avaliativo, ocupa o papel terminal, ou seja, a ele cabe escolher apenas entre as obras que sdao
apresentadas em um guia formulado por outros professores que, via de regra, estdo ligadas a

outras esferas de ensino, mais especificamente ao ensino superior.

A avaliacdo destas obras foi feita por profissionais que conhecem o ensino
fundamental e refletem sobre ele. Outra avaliacdo sera realizada por professores e
alunos e o objetivo ¢ sempre a formacdo de cidaddos que pensem historicamente e,
com isso, também, conquistem sua cidadania plena e ajudem a construir uma
sociedade cada dia mais democratica. (OLIVEIRA, 2006, p. 41)

Apesar de direcionada aos professores do ensino fundamental, estas colocagdes podem
estender-se ao ensino médio, principalmente se levarmos em conta que a justificativa para tal
hierarquizagdo reside na concepc¢ao de que o conhecimento embasado, racional, cientifico e
objetivo, da educacdo basica, s6 pode ser conseguido por profissionais que estejam em um
patamar diferenciado daquele ocupado pelo professor de ensino fundamental e médio, ou seja,
os professores e pesquisadores ligados ao ensino superior e, em decorréncia das suas
atividades, produtores das obras de referéncia que serdo apresentadas nos textos didaticos
como meio de aprofundamento dos conhecimentos. A propria avaliagdo feita pelos
professores, também vem direcionada por parametros previamente estabelecidos, como
podemos observar na “carta aos professores” do “Catdlogo do Programa Nacional do Livro
para o Ensino Médio”, elaborado em 2007, para a escolha das obras a serem utilizadas nas

escolas publicas no ano de 2008.

O acesso a esse instrumento contribui para a qualidade da educagéo basica, além de
promover a inclusdo social. Contudo para que essa contribuicdo se verifique, ¢
fundamental a preocupacdo, no processo de selecdo, com a correcdo conceitual e
com a propagagdo de valores que estimulem o respeito as diferencas, a ética e a
convivéncia solidaria. O Catidlogo do PNLEM/2008 contém a sintese das obras de
Histoéria avaliadas e aprovadas no processo de selecdo do PNLEM/2007, que serdao
escolhidas por vocés, professores, como material de apoio a pratica pedagogica.
(BRASIL, 2007, p.5)

Como podemos observar a escolha realizada pelos professores, ¢ uma escolha limitada
e relativa, uma vez que, além de ter que se adequar aos principios legais advogados pela LDB
e pelos PCNEM, obedecem a critérios avaliativos estabelecidos em espagos que, embora em
estreita relacdo com o espaco escolar, encontram-se situados em niveis diferenciados do nivel
basico de educacdo. Outro aspecto a ser observado consiste na “filtragem” preliminar das
obras realizada por profissionais advindos das IES espalhadas pelo pais. Estas duas

caracteristicas do processo avaliativo fazem com que a escolha do professor seja uma escolha
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feita em um espago extremamente limitado, onde a totalidade das obras ndo ¢ apresentada aos
professores da educacdo bdsica, mas sim um catdlogo limitado pelas deliberacdes e
legislagdes do Estado.

Na complexa rede de distribuicao de poderes montada no, e a partir do sistema escolar
o livro didatico — pensado enquanto elemento de difusdo dos principios estabelecidos de
forma legal pelo Estado e legitimada por intelectuais que participam ativamente dessas
formulacgdes — ocupa um espago liminar, pois ao ser direcionado ao professor € ao aluno deve,
ao mesmo tempo, possibilitar uma distribui¢ao de saberes dentro dos limites estabelecidos em
cada nivel de utilizagdo e, em decorréncia dessa distribuigdo, uma consensualizacdo dos
modelos advogados de forma didatica e “naturalizada”. Para possibilitar o cumprimento desta
dupla fun¢do o Estado organiza um complexo sistema de avaliagdo, aquisi¢ao e distribui¢ao
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dos livros didaticos

, ¢ neste ponto que entram em cena os editais de convocagdo para
inscri¢do no processo avaliativo do livro didatico, de responsabilidade da Coordenagdo Geral
do Programa do Livro, 6rgao do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e
responsavel pela operacionalizagao do PNLD.

Organizados em consonancia com a LDB, os PCN e os PCNEM, além de trazerem no
seu texto uma série de principios e recomendacdes feitas a partir de documentos
complementares elaborados pelo MEC, estes editais cumprem dois objetivos: do ponto de
vista legal, a defini¢do de pardmetros unificados para a adocdo de materiais didaticos,
possibilitando, a manuten¢do de uma equidade na distribui¢do e qualidade do material
didatico adotado pelas escolas da rede publica; para além do objetivo legal, os editais
cumprem outro, menos visivel e, por este motivo, mais eficaz, o aumento do controle e dos
limites estabelecidos sobre as producgdes didaticas adotadas pelas escolas publicas. Os editais
publicados desde 2004 até 2013 — ano correspondente a elaboragdo do ultimo edital a ser
analisado — propdem uma metodologia de avaliagdo sistémica, em que os critérios de inclusao
e exclusdo sejam direcionados as colegdes e ndo aos livros isoladamente, ao contrario da
metodologia adotada na década de 1990, que previa um modelo de avaliacdo, sustentada na
categorizacdo da obra a partir de um sistema de referenciagdo baseado no critério da

distin(;ﬁo15 9, porém realizada de forma isolada e por série, das obras ocasionando, em certos

'8 Embora o PNLD tenha sido criado, como ja dito, em 1985, somente a partir do ano de 2004 ¢ que o programa
passa a atingir a integralidade das disciplinas da educacédo basica e, os guias passam a informar tanto os critérios
de aceitacdo, quanto os critérios de elimina¢do das obras a serem apresentadas aos professores. Apesar de
existirem editais de convocacdo desde a segunda metade da década de 1990, o ano de 2004 vai ser adotado como
o0 ano inicial para as analises realizadas sobre os editais.

39 Em 1998 as avaliagdes dos livros didaticos foram realizadas pelo Centro de Estudos e Pesquisa em educagao,
Cultura e Agdo Comunitaria (CENPEC) que instituiu como forma de categorizagdo dos livros didaticos, o



188

momentos, tensdes com os demais segmentos'®’, envolvidos na produgio e distribuicio dos
livros didaticos, entre eles a associagdo Brasileira de Livros — ABRELIVROS —, a Associagao
Brasileira de Autores de Livros Educativos — ABRALE —, a Camara Brasileira do Livro —
CBL - ¢ o Sindicato Nacional de editores de Livros — SNEL (CASSIANO, 2004, p. 38).

Os critérios avaliativos adotados pelos editais abrangem os aspectos mais
diversificados dos livros didaticos indo da estrutura editorial até o campo teodrico-
metodoldgico, para a analise desenvolvida neste capitulo, abordaremos apenas os critérios
tedricos e metodologicos, enfatizando-se as relacdes entre esses conceitos € o papel
desempenhado pelo livro didatico enquanto instrumento educativo de grande importancia no
processo de socializagdo do aluno. Os critérios avaliativos adotados pelos editais do PNLD, a
partir de 2004, seguem uma logica definida desde o ano de 1996, quando pela primeira vez o
MEC adota o critério de exclusdo e inclusdo das obras adotadas pelos professores das escolas

publicas.

O Governo Federal, que até entdo se mantivera como comprador e distribuidor de
livros didaticos, instituiu, dessa forma, um processo de avaliagdo desses livros,
redefinindo o papel do MEC no PNLD. Sendo assim, as obras inscritas pelas
editoras e que ndo fossem aprovadas seriam excluidas da compra pelo PNLD.
(CASSIANO, 2004, p.38)

Inicialmente direcionada ao ensino fundamental, a avaliacdo de livros didaticos
tornou-se necessaria, segundo o MEC, pela propria existéncia de livros adotados com erros
conceituais, colocagdes preconceituosas, e desatualizacdo informativa. Para realizar tal tarefa
o MEC adotou como prerrogativas para a inclusdo ou exclusao das obras a qualidade editorial

e a inexisténcia de conceitos e terminologias que interferissem diretamente na compreensao

sistema de estrelas; de acordo com esse modelo existiriam trés categorias de livros didaticos nos Guias; os
recomendados com distingdo (3 estrelas), os recomendados (2 estrelas) e os recomendados com ressalva (1
estrela). Esta forma de avaliagdo e recomendagdo causou uma forte tensdo entre 0 MEC e as demais associagdes
de classe por dois motivos: a nao participagdo das Universidades Publicas de forma mais efetiva no processo
avaliativo, ja que o mesmo estava a cargo de uma ONG, que por sua vez era quem escolhia, de forma autéonoma,
os avaliadores, e a exclusdo de obras consagradas no mercado editorial do guia de livros didaticos publicado pelo
MEC, como as obras dos autores Nelson Piletti e Gilberto Cotrim, especificamente autores de livros didaticos de
historia. Convém lembrar que essas avaliagdes dirigiam-se a livro do ensino fundamental. (CASSIANO, 2007, p.
78-79). Este modelo de avaliagdo durou de 1998 a 2004, quando os editais de convocagdo passaram a incluir
uma metodologia nova de avaliacdo dos livros didaticos.

1% Segundo Célia Cassiano de1996 a 1999 os livros eram avaliados isoladamente, chegando ao extremo de
dentro de uma cole¢do para o mesmo componente curricular, alguns livros serem mal avaliados e, por
conseguinte, excluidos do programa, e outros dessa mesma colegdo serem bem avaliados e mantidos.
(CASSIANO, 2004, p. 39). Some-se a essa questdo o fato de que a avaliacdo dos livros didaticos adquiridos pelo
MEC era algo novo, mas que ja apontava para a necessidade de uniformizagdo, ainda que em aspectos gerais,
dos livros didaticos. Essa atitude gerou um grande desconforto nas editoras que foram obrigadas a reorganizar o
modelo editorial que era destinado as escolas publicas, tal como nos aponta Munakata em entrevista ja citada no
primeiro capitulo.
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dos alunos. O resultado desse processo seria a elaboragdo de um guia indicativo que serviria

de base para as escolhas feitas nas escolas.

No entender de Batista, os critérios comuns de analise dos livros das diferentes
disciplinas foram: a adequag@o didatica e pedagogica; a qualidade editorial e grafica;
a pertinéncia do manual do professor para uma correta utilizagdo do livro didatico e
para atualizacdo do docente. (BATISTA apud CASSIANO, 2004, p. 38)

Como critérios eliminatorios foram definidos que os livros: ndo poderiam expressar
preconceitos de qualquer origem; ndo poderiam apresentar erros conceituais.
(CASSIANO, 2004, p.38)

No edital publicado em 2009 e direcionado as obras que constariam no Guia 2012,
outro critério foi incluido, a necessidade de comprovacgao da formacao dos autores na area de
abrangéncia do livro didatico'®, critério ndo constante quando da avaliagdo dos livros que
compunham o guia do PNLEM 2008. Ao limitar a inscri¢do dos livros a area de formacdo do
autor o edital do PNLD passa a agregar valor aos livros didaticos, abrindo espaco para a

explicitagdo da area de formacao e do grau de especializagdo dos autores.

5.4.3.7 Cépia de diplomacao e/ou titulacio académica — copia autenticada do
diploma, certificado ou declaragdo de conclusdo de curso de graduacdo ou pos-
graduacao, realizado pelo(s) autor(es) e/ou colaborador(es), emitido pela instituigdo
de ensino superior. (CGPLI, 2009, p. 4)

O edital PNLD 2012, seguindo o documento orientador do Programa Ensino Médio
Inovador (2009), traz nos seus anexos conceitos e terminologias que apontam para a
reorganizacdo estrutural do Ensino Médio, assim como para a redefinicdo de suas

caracteristicas e finalidades.

Assim ¢é fungdo da escola preparar o aluno para o ingresso no mercado de trabalho e,
ao mesmo tempo, para a continuidade dos estudos, por meio do ingresso no ensino
superior. Ao lado disso ¢ dever da escola capacitar os alunos para desempenharem
suas fungdes como agentes da sociedade, cientes de suas possibilidades como
sujeitos comprometidos com as transformagdes sociais, isso significa um trabalho
interdisciplinar e contextualizado, em que as disciplinas se transformem em areas do
conhecimento mais amplas consideradas como um continuum. (CGPLI, anexo III.
2009, p.18)

A concepcao de Ensino Médio adotada no edital traz, mais uma vez, explicitada a

dupla funcdo destinada ao mesmo em documentos anteriores, com destaque para os PNLEM,

11O edital referente ao Guia de 2012 ao incluir o critério da habilitagdo na area de produgdo do livro didatico
resolveu um problema advindo da portaria 907 de 2006, onde constavam livros de historia de autoria de
professores sem habilitacdo de curso superior, ou com habilitagio em outras areas que ndo a historia. Caso
especifico do professor Mario Shimidt — graduando de Filosofia.
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qual seja, adequar o aluno ao mundo do trabalho e possibilitar uma ascensdo para o ensino
superior, reforcando assim o carater liminar e meritério desse nivel de ensino. Para justificar
tal abordagem concebem a escola como um meio de ascensao social desejada pelos alunos,
ndo uma ascensdo social baseada em critérios meramente humanistas, mas adequada ao

162 5 N L
mundo do trabalho'®* e as transformagdes tecnolégicas.

Os jovens egressos do ensino fundamental t€m na escola e na educagdo forma,
proporcionada por essa institui¢do, a expectativa de melhores condi¢des de vida, o
que significa empregabilidade e, por conseguinte, ascensdo social. Assim cabe a
escola reconhecer como legitimas as aspiragdes dos alunos e suas familias e
promover o desenvolvimento desses jovens e, a0 mesmo tempo, proporcionar-lhes
condig¢des de transitar entre os conhecimentos construidos ao longo da vida escolar e
as demandas da realidade que os cercam. (CGPLI, anexo III, 2009, p.18)

Como podemos perceber o edital traz uma concepcao de aluno, de sociedade e de
formas de socializagdo que servirdo para embasar as exigéncias e prerrogativas estabelecidas
para a producdo de livros didaticos que “desejassem” se adequar ao modelo de ensino
organizado pelo Estado. O modelo pedagégico de sociedade que deveria ser difundido seria o
da sociedade da informagdo, onde a ascensdo social ¢ profundamente marcada pela inclusao
em um mundo do trabalho altamente especializado e profundamente organizado. E preciso
organizar os espagos a serem ocupados por elementos tdo diversos e em constante interacgao.

A escola desempenharia, segundo as colocagdes acima, um papel central nesse processo.

E nesse contexto que se insere o livro didatico para o ensino médio, constituindo-se
como mais uma ferramenta de apoio no desenvolvimento do processo educativo
com vistas a assegura tanto o trabalho com os eixos cognitivos comuns as areas do
conhecimento quanto a articulagdo entre ciéncia, trabalho e tecnologia, nesta etapa
da educagdo basica. (CGPLI, anexo III, 2009, p.19)

Estao dadas as condi¢des gerais para a aceitagdo de um determinado livro didatico no

PNLD e consequente distribuigdo pelas diversas regides do pais. Os editais do PNLD elevam

"2 De acordo com o documento orientador para o Ensino Médio Inovador a escola seria entendida como um
espaco “que ndo se limite ao interesse imediato, pragmatico, utilitario. O ensino médio devera estruturar-se em
consonancia com o avango do conhecimento cientifico e tecnologico, fazendo da cultura um componente de
formagao geral, articulada com o trabalho produtivo. Isso pressupde a articulagdo dos conhecimentos cientificos
com a pratica relacionada a contextualizacdo dos fendmenos fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais bem como a
superacao das dicotomias entre humanismo e tecnologia e entre a formagao técnica geral e técnica instrumental”.
(MEC, 2009, p.4). O interessante ¢ que, o que se concebe como inovador €, na realidade, a adaptagdo dos eixos
tematicos do PNLEM ao espago escolar, o que, de certa forma, facilitaria a homogeneiza¢do do sistema de
ensino nacional, assim como o aumento dos instrumentos de controle e vertebralizagdo desse sistema. O conceito
de cultura, assim como a nog¢do de dicotomia formativa trazem a baila um outro elemento; a reorganizagdo do
discurso pedagogico sobre as fungdes e objetivos da educagdo escolar. Estes elementos, ja se faziam presentes
nos livros didaticos, principalmente pela necessidade de adequagdo da estrutura textual ao processo seletivo que
se instalava no pais e ao crescimento da importancia do PNLD na manutenc¢ao material da industria editorial..
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o livro didatico, e ndo poderia ser diferente, a condigdo de material didatico por exceléncia,
transformando-o em objeto de distingdo e referenciagdo social. Neste ponto, o livro assume
entdo uma nova dimensao, a de possibilitador de uma reorganizagao das formas de “ensinar e
aprender a historia escolar” (CGPLI, anexo III, 2009, p.27), ou seja, o livro didatico passa a
ser concebido, ndo apenas como um objeto de instru¢do, mas também como um objeto
formativo e metodologico. A “Historia Escolar”, construida com a participacdo fundamental
do livro didatico, favoreceria a incorporagao do aluno no meio social de forma “consciente e

critica”.

Entende-se assim, que a historia escolar deve favorecer a que os estudantes analise a
diferentes situacdes historicas em seus aspectos espago-temporais e conceituais,
promovendo diversos tipos de relagdes, pelas quais seria possivel estabelecer
semelhancas e diferencas entre os contextos: identificar ruptura e continuidades no
movimento histérico e, principalmente, situar-se como sujeito da historia, porque a
compreende ¢ nela intervém. Para tanto, a historia escolar e, consequentemente, a
obra didatica, deve ensinar ndo s6 o conhecimento historico, mas também a
compreensdo dos processos de producdo desse conhecimento, entendendo que os
vestigios do passado fazem parte da memoria social e, como tal, devem ser
preservados como patrimdnio da humanidade. (CGPLI, anexo III. 2009. p27)

Em que pese a profunda influéncia das terminologias utilizadas pela Escola dos
Annales, o que se torna evidente nessa forma de conceber a “historia escolar” e o livro
didatico ¢ a explicitagdo do entendimento do livro como espago de aquisicdo de saberes e
distribui¢do de poder. Ao ser concebido como um meio través do qual o aluno vai conhecer e
intervir no movimento temporal da histéria, o livro didatico, a partir de suas construgdes
textuais e imageéticas, além de possibilitar o conhecimento da ‘“historia escolar”, também dota
0 aluno de um poder de compreensao e transformagdo do espaco em que vive, sd possivel
através da construcdo de um conhecimento que articule teoria e pratica de forma racional e
objetiva, portanto, cientifica. Seguindo essa tendéncia de pensamento os critérios para a

exclusdo/inclusao da obra no Guia reforcam ainda mais os argumentos apresentados.

Para o componente curricular Historia serd observado se a obra:

Orienta os alunos a pensarem historicamente, a reconhecerem as diferentes
experiéncias historicas da sociedade e, a partir desse entendimento, compreenderem
as situagdes reais da sua vida e do seu tempo;

Desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando
conceitos, habilidades e atitudes com vistas a constru¢do da cidadania;

Estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando a
diversidade da experiéncia historica e a pluralidade social com respeito e interesse;
Contribui para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, do raciocinio
critico e da capacidade de apresentar argumentos historicamente fundamentados.
(CGPLI, anexo III, 2009, p. 30)
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Os critérios avaliativos adotados revelam a posi¢cdo estratégica ocupada pelo livro
didatico, pois, ao construir um discurso pedagdgico que formula a ideia de atuagdo a partir do
conhecimento obtido, transforma-se em instrumento de capacitacdo e referenciagdo nao
apenas para o aluno, mas também para o professor e para os familiares. O discurso que ¢ dito
ao aluno, através de um corpo textual bem construido e articulado com as referéncias sociais
incorporadas, expande-se para o seu entorno atingindo, de imediato, os seus familiares e
amigos mais proximos.

Em 2013, dando continuidade ao projeto de consolidagdo do sistema de nacional, sdo
elaboradas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais'® para a Educagdo Basica, onde estio
expostas, de forma didatica, a concepgdo de curriculo que norteard as discussdes a partir de
entdo: a concepgdo de ensino médio, reforcando os principios constantes no documento
orientado para o Ensino Médio Inovador; e, principalmente, o detalhamento das medidas a
serem adotadas para implementag¢ao dos programas governamentais a serem aplicados a partir
daquele ano. Ainda em 2013 ¢ elaborado um novo edital, direcionado ao ensino médio, para a
composicdo do Guia para 2015. Apesar de articular-se sobre os mesmos principios e
terminologias do edital anterior, este edital traz, como ja citado anteriormente, um novo
instrumento de controle sobre a confec¢dao dos livros didaticos, a limitacdo dos ntiimeros de
paginas (CGPLI, 2013, p. 3) para cada volume da colecao didatica.

Embora esteja temporalmente fora do espago em que se insere o objeto desta pesquisa,
a citagdo desse edital serve para demonstrar que, sob o manto da organizagdo institucional e
da racionalizacao técnica de um sistema de ensino unificado, encontra-se a necessidade de
uniformizagdo de um discurso, fundamental para a constru¢cdo de modelos interpretativos e
narrativos que, além de definirem de forma pedagdgica, como uma determinada formagao
social deve ser lida, definem, também, os modelos de sujeito, tempo, € acdo a serem
inculcados a partir do espago escolar.

O Estado tornou-se, no decorrer da primeira e segunda década do séc. XXI, o principal
comprador de livros didaticos e, por este motivo, passou a impor, a Induastria Editorial, as
formas de confec¢do, os elementos constitutivos, os aspectos metodoldgicos e a qualidade do
material a ser utilizado, sob pena de terem seus livros reprovados e retirarem-se de uma

lucrativa e regular relacdo comercial com um parceiro tdo importante, ou seja, ao contrario do

' Optou-se por abordar as DCN de 2013, embora fora do periodo delimitado na pesquisa, pelo fato das mesmas
constituirem-se, na realidade, em uma sintese das DCN anteriores. As primeiras DCN eram publicadas por nivel
de ensino, ou seja, uma para cada nivel, em 2013 o MEC reorganiza a apresentagdo das diretrizes para a
educagdo basica, publicando em um unico volume as DCN anteriores. Esta reorganizacdo didatica das DCN
trouxe uma facilitagdo com relagéo ao acesso as informagdes e, por esse motivo optamos por utiliza-las.
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pensamento comum de que o publico alvo da Industria de livros didaticos sdo os alunos das
escolas publicas evidencia-se o contrario, o Estado, enquanto figura juridica, é que ocupa esse

lugar'®*.

3.2 A Industria Editorial e o PNLD

Segundo Choppin os livros didaticos formam uma rubrica especifica (2009, p. 66), e
esta rubrica corresponde a um mercado claramente delimitado, ou seja, apesar de fazer parte
da industria da edigdo, os livros ndo s3o de modo algum fruto das intencdes isoladas dessa
industria, que concebe um publico e, a seu bel prazer, produz uma mercadoria cujas regras e
parametros se definem no proprio limite por ela estabelecido. Ao contrario, conforme nos
coloca Choppin (2009), um livro didatico participa de um espago multiplo definido a partir:
dos programas escolares, das normas e planejamentos estabelecidos pelo Ministério da
Educacdo Nacional, das formas de utilizagao nas salas de aula e dos objetivos e finalidades do
sistema de ensino. Estes motivos levam a constata¢ao de que a industria editorial faz parte de
um mercado, cujo funcionamento ocorre a partir de uma parceria regular e lucrativa com os
organismos oficiais que operacionalizam o sistema de ensino e, que, em decorréncia desta

relagdo, transformam as formas de visibilidade do livro didatico.

Considerar os livros didaticos imersos em uma relagdo de mercado, todavia, ndo nos
deve levar a julgar que autores ¢ mesmo equipes editoriais ndo possam ter ideais
educativos e acreditar no que produzem como uma forma de melhorar a educagdo
escolar. Significa apenas que, para os pesquisadores, ¢ preciso ponderar que tais
ideais estdo condicionados, quer se admita ou ndo as relacdes de consumo, e essa
dimensao precisa ser contemplada na analise. (MORENO, 2014, p. 50)

Conforme ja apontava Freitag na década de 1990, o livro didatico tem como uma de
suas caracteristicas o fato de ser uma mercadoria destinada a um publico especifico,
obedecendo, portanto, as regras que se impdem ao sistema de producdo e vendas, ou seja, as
regras que se impdem a industria da qual o mesmo faz parte. Mas o livro didatico ndo ¢ uma

mera mercadoria, conforme ja apontado anteriormente, o livro ¢ também produto de um

1% Segundo Eliecilia Martins, et. al. “No que se refere ao consumidor, inicialmente é o MEC, por intermédio do
FNDE, que, com sua avaliacdo e critérios bem definidos, recebe o maior nimero de editoras (concorrentes entre
si) para a submissdo dos “produtos”: os livros. Tendo em vista a posi¢o privilegiada que esse impresso assume
no mercado editorial, as editoras tendem a atender aos critérios do MEC, aplicando em seus livros as mesmas
caracteristicas dos anteriormente aprovados pelo PNLD (SOARES, 2001), ou seja, adequam o “produto” as
exigéncias do consumidor. Depois da aprovagdo dos livros, as editoras passam a ter menor concorréncia € seu
publico-alvo passa a ser o professor que, com base nos livros apresentados no Guia do Livro Didatico, escolhe
qual cole¢do ira adotar”. (MARTINS, et. al., 2009, p.19)
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mundo especifico, onde ocupa um lugar de destaque no estabelecimento das relagdes de
convivéncia entre os diversos sujeitos sociais, ¢, pois, um produto cultural.

Enquanto mercadoria o livro agrega valores econdmicos, enquanto objeto cultural o
livro agrega valores simbolicos de referéncia, tais caracteristicas permitem a construcao de
um sistema de valores que fazem do livro um objeto da industria cultural, assumindo desta
forma, todas as caracteristicas dos produtos dessa industria (FREITAG et. al., 1997, p. 60)'.

O livro didatico, enquanto produto da industria cultural assume entdo as seguintes

caracteristicas:

Em primeiro lugar trata-se de uma produgdo em grandes quantidades, destinada a
grandes massas; como segunda caracteristica ¢ importante salientar a padronizagao.
Os criticos do livro didatico s3o unanimes na constatacdo de que as diferengas entre
um livro e outro, uma editora e outra, um autor € outro sio minimas; sua terceira
caracteristica ¢ a efemeridade. A indUstria cultural fabrica e produz produtos
culturais efémeros, programados para uma obsolescéncia rapida ¢ para uma
substitui¢do imediata por novos produtos; Como quarta caracteristica, cabe destacar
o carater ideoldgico do produto da industria cultural. Um best-seller, um disco, um
video e todos os demais produtos da industria cultural tém a fung¢do de ocupar
espagos, preencher vazios, sugerir lazer ¢ bem-estar, para impedir que os
consumidores se deem conta das contradi¢des materiais em que vivem e das relagdes
de producdo que prevalecem na sociedade de consumo, e essa também ¢ uma das
fungoes do livro didatico. (FREITAG et. al., 1997, p. 60-63)

Sustentando as suas argumentagdes nas teses defendidas por Adorno e Horkheimer,
sobre o significado e o papel da Industria Cultural na sociedade contemporanea, as autoras
tracam as caracteristicas definidoras do livro didatico enquanto produto de um mercado
especifico, o mercado editorial. Ainda hoje, as caracteristicas elencadas aplicam-se aos livros
didaticos, se observados do ponto de vista de sua producdo e circulacdo. A industria editorial
organizada em torno do livro didatico ¢ hoje no Brasil uma das mais rentaveis, movimentando
cifras na ordem dos bilhes'®® de reais anuais, transformando o livro didatico em um produto
estratégico para a manuten¢do da sobrevivéncia e para a posicdo de destaque alcancada por

essa industria.

Segundo dados da Camara Brasileira do Livro (CBL), em 2003, 54% dos livros
vendidos no Brasil, considerando-se o faturamento, foram didaticos, 17%
cientificos, técnicos e profissionais, 8% religiosos e 21% obras gerais (OLIVEIRA,

15 Embora produzido no final da década de 1980, tendo como fonte de analise os dados da propria década, o
trabalho de Barbara Freitag, Wanderly da Costa e Valéria Motta, “O livro didatico em questdo” ainda ¢ tomado
como referéncia para o estudo do livro didatico, principalmente das relagdes do livro com a industria cultural.

1% Segundo dados da FIPE, de acordo com a CBL e o SNEL, para o ano de 2006 o mercado de livros didaticos
no Brasil correspondeu a 60% do total de livros vendidos, ocasionando um faturamento total de 3 bilhdes de
reais, sendo que grande parte desse faturamento adveio das compras realizadas pelo governo através do PNLD e

PNLEM. (FIPE. 2007).
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2003). No pais portanto o segmento de didaticos é o mais rentavel do setor, ainda
que tais livros ndo tenham prestigio promocional, pois sdo livros que tem vida util
atrelada ao ano escolar, ndo tendo status de literatura.

O segmento dos didaticos destaca-se, ainda, por ter a maior concentragdo do
merc?go editorial brasileiro, com o menor nmimero de editoras. (CASSIANO, 2007,
p-95)

Essa potencialidade adquire uma maior dimensdo se levarmos em conta que, na
maioria dos casos o livro didatico, como j& apontado anteriormente, consiste no Unico
material didatico disponivel ao aluno e também, conforme nos apontou Katia Abud (2007),
em decorréncia de sua macica distribui¢do, o0 mesmo acaba por ocupar um lugar de destaque
entre as plataformas de informagdo adquiridas pela familia, aumentando ainda mais o seu

valor simbdlico.

Lembremos que, salvo raras excecdes, praticamente todos os alunos matriculados na
educagdo basica, tanto publica quanto privada, usam o livro didatico, e isso justifica
o impressionante volume desse produto que circula anualmente no pais. Por isso
nem um segmento no setor do livro tem um universo tdo grande de leitores certeiros
e regulares. (CASSIANO, 2007, p. 96)

O mercado do livro didatico no Brasil e consequentemente a industria editorial,
conforme observado no inicio do capitulo, fazem parte de uma imbrincada rede de
padronizagdo, controle e organiza¢do do sistema de ensino brasileiro. A participagdo da
industria editorial nesta rede dar-se em dois momentos especificos: na organiza¢do de um
sistema de producao responsavel pela manutengdo do volume exigido pelo governo; e na
padronizagdo do discurso contido nos livros didaticos. A necessidade de um parque grafico,
capaz de suprir as exigéncias crescentes de um cliente de grande envergadura, propiciou uma
reorganizagdo das Industrias ligadas a este setor, fazendo com que um setor organizado
praticamente por empresas de médio porte e com estruturas familiares se transformasse em
um setor extremamente sofisticado controlado pelo grande capital e reduzido a um niimero

pequeno de grandes editoras.

Notadamente a partir da década de 1990, com a consolidacdo do PNLD, as Editoras
Saraiva, FTD, Nacional, do Brasil, Atica, Scipione, Moderna, atual e o IBEP, apesar
de terem suas respectivas identidades como empresa, ao compartilharem o mercado
brasileiro por meio da venda do mesmo tipo de produto, passaram a apresentar
muitas caracteristicas similares em suas praticas comerciais e, consequentemente,

7 Os numeros referem-se aos dados estatisticos de 2002, porém se levarmos em conta a expansio de rede de
ensino, os programas governamentais para aquisi¢do do livro didatico e a extensdo do atendimento desses
programas ao nivel médio e a educagdo de jovens e adultos, aliados ao crescente nimero de matriculas nas
escolas da rede publica, esses nimeros tendem a um crescimento constante, ocasionando um aumento das
diferencas entre a venda de livros didaticos ¢ as demais modalidades de livros.
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adquiriram um formato especifico e homogéneo de se relacionar com as escolas
publicas e particulares do pais, assim como com o poder publico. (CASSIANO,
2007, p. 166)'°

A relagdo Industria Editorial e Estado, conforme observado, acarretou uma situagao
interessante, a venda de livros para o MEC, controlada por um pequeno numero de editores,
fez com que as disputas entre as editoras ndo se limitassem apenas as variacdes de prego, mas
assumissem uma feicdo cada vez mais mididtica, trazendo para o centro da discussdo a
necessidade de constituigdo de um forte e atuante setor de midia e propaganda, aumentando a
influéncia dessas editoras no processo de escolha do livro didatico. Em decorréncia dessa
influéncia e do poder de barganha, principalmente econdmica, das editoras, a relacdo de
concorréncia transformou-se em um confronto pelas melhores vendas, marcado pela
distribuicdo de presentes, concessdo de vantagens materiais, brindes, patrocinio de eventos
escolares, entre outras atividades. Tal questdao levou o MEC a baixar a portaria 2963 em 2005
e, em 2007, revogar essa portaria ¢ baixar a portaria normativa n° 7, com itens muito mais
rigidos detalhando, ndo s6 as proibigdes aos participantes do processo de venda dos livros
didaticos, como também estabelecendo sang¢des punitivas aos descumpridores das normas

estabelecidas a partir desta portaria:

Art. 3° A participagdo das instituicdes de que tata o artigo 2° implica na observancia
das obrigacdes e proibi¢des de cada uma delas, conforme a seguir:

§ 3° Constituem proibicdes aos Titulares de Direitos Autorais, ou aos seus
representantes, cujas obras inscritas forem selecionadas:

II- distribuir presentes ou brindes a pessoas ou institui¢des vinculadas ao processo
de escolha

IX- Realizar orientagdo pedagogica nas escolas ou secretarias de educagdo, apds a
publicagdo do resultado de publicagdo ou a divulgagdo dos Guias de escolha do livro
didatico;

XII- patrocinar com qualquer quantia, material de propaganda, ou qualquer outro
beneficio os eventos relativos ao programa do Livro, realizados pelas escolas ou
secretarias de educacdo. (BRASIL, 2007)

Mais adiante no artigo 5° da mesma portaria sdo estabelecidas as sangdes a que estardo
submetidos os infratores de tais normas. As sangdes deliberadas vao desde as tradicionais

adverténcias, passando por multas, até a exclusao do titular do direito autoral do processo de

'8 A configuragdo do mercado editorial didatico no Brasil configura-se da seguinte forma: Grupo Saraiva,
editoras Saraiva, Scipione e Formato; Grupo Abril, formado pelas editoras Atica e Scipione; Editora Moderna,
pertencente ao grupo espanhol Pisa, através da venda para o grupo Santillana. Participam também deste grupo:
Editora Salamandra, selo Richmond e o Sistema Uno de Ensino; Grupo IBEP/Cia. Editora Nacional; FTD,
proprietaria também da Editora Quinteto; e o Grupo Positivo, formado também pela Editora Nova Didatica,
comercializando também, além de livros didaticos, computadores e sistemas de ensino. (CASSIANO, 2007, p.
153).
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avaliagdo e inclusdo do livro didatico nos Guias. Vale lembrar que estas san¢des s6 poderiam
ser adotadas ap6s um periodo de averiguagdes e constatacdes legais das infracdes cometidas.
O que se observa ¢ que o Estado comeca um lento processo de atrelamento das politicas
editoriais as suas necessidades.

A interven¢do do Estado em uma relacdo de concorréncia revela que as estratégias
adotadas pelas Editoras acabavam pondo em xeque o proprio processo de estruturagdo do
sistema de ensino nacional, em pleno desenvolvimento no periodo. As editoras passaram
entdo a ter que adequarem as suas formas de atuacdo e politica editorial aos programas e
imposi¢oes do Governo Federal, ou seja, sendo o Estado o maior comprador, as regras e
determinagdes mercadoldgicas deveriam seguir as intengdes explicitas do principal cliente. O
primeiro passo neste sentido foi a adequacdo das Editoras participantes aos programas
estabelecidos pelo MEC, reorganizando apolitica editorial e adaptando os livros as exigéncias

dos programas.

Tendo o Estado como maior comprador de Livros Didaticos, as editoras passam a se
organizar para esse programa, que, deixando de adquirir todos os livros apresentados
pelas editoras, como era inicialmente, realiza a avaliagdo das obras sob novas
normas e define critérios por disciplina para essas novas produgdes. As editoras,
dessa forma, alinham seus produtos as exigéncias do MEC, mas continuam
destacando-se na aprovagdo de titulos e quantitativo de vendas apenas os grupos
maiores, ja consolidados, das grandes editoras. Nessa disputa, pequenas editoras
tentam se estabelecer, mas sdo absorvidas pelas dominantes, que, ao invés de 1é-las
como concorrentes, fazem a aquisi¢do de seus selos e materiais. O que garante o
monopolio dessas editoras é realmente o capital injetado nessas produgdes e nas
reformulagdes exigidas pelo Ministério da Educagdo. (SANTOS, 2007, p. 38)

Até a década de 1990, como ja citado, o Estado limitava-se ao papel de maior
comprador dos livros didaticos produzidos, a partir do sistema de avaliacio e da
reorganizacao do PNLD, esta posi¢ao muda e o Estado, além de grande comprador, passa aos
poucos a se tornar um cliente exigente e, por isso mesmo, a adotar o papel de avaliador e
organizador dos parametros definidores, ao menos em linhas gerais, da producdo didatica
nacional. A medida que essas exigéncias se intensificam as editoras vao sendo obrigadas a
reorganizar as suas colacdes didaticas, ndo apenas no aspecto visual, mas sobretudo nos
aspectos teoricos e metodologicos. Observa-se a partir dai uma padronizagdo paulatina das
producdes didaticas, se antes era comum — como nos aponta Kazumi Munakata em entrevista
ja citada no primeiro capitulo — a organizacao de colegdes diferenciadas para o ensino publico
e privado, ficando o primeiro relegado ao campo das “obras mastigadinhas” (MUNAKATA,

1997, p. 151), enquanto ao segundo caberiam as obras de maior refinamento estético e
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conceitual, a partir dos processos avaliativos esta relacdo se modifica e, em decorréncia das
exigéncias legais e do aumento constante das cifras envolvidas, o Estado passou a exigir mais

critérios na elaboracao dos livros destinados as escolas publicas.

Nesta perspectiva, o estabelecimento de critérios de andlise pelo MEC e as novas
regras dos editais voltadas para os PCN, fizeram com que as editoras, mesmo que
inicialmente alterassem superficialmente os livros, nas avaliagdes seguintes
apresentassem mudangas significativas, objetivando a manutengdo desse mercado.
Se, por um lado, realmente alguns livros apresentassem problemas conceituais, erros
graves, ideologias e preconceitos, por outro lado alguns livros ja eram produzidos
com qualidade e aceito pelos professores nas escolas do pais. (SANTOS, 2007, p.40)

A medida que alguns livros apresentados eram reprovados no processo de selecdo,
principalmente depois de 2004, com a instituicdo dos editais de inscri¢do para o processo
avaliativo, as editoras foram reorganizando, ndo s6 os conteudos contidos nos livros didaticos,
mas também os proprios aspectos didaticos e metodologicos que embasavam as obras. A
instituicao desse processo nao se deu sem tensoes, principalmente por parte das editoras, que,
no momento que viam os seus campedes de venda excluidos, passavam a pressionar o
governo para a reorganizagao do proprio processo de avaliagdo, a titulo de exemplo podemos
citar as tensdes ocorridas durante a década de 1990, quando se inicia o modelo de avaliagao
didatica realizado pelo Estado. Ao adotar como metodologia o modelo de recomendagao
distintiva, através da ado¢do do sistema de estrelas, varios autores consagrados que tiveram
seus livros reprovados, passaram a criticar o processo €, mesmo os que tinham os seus livros
aprovados, porém em situagdo diferente da desejada, entraram em choque com o MEC. Do
ponto de vista das editoras, a estratégia de marketing adotada para manter os seus livros no
topo da lista de mais vendidos para o Estado, consistia, conforme nos aponta Célia Cassiano,
em uma inversao do resultado da avaliagdo, aumentando, sobremaneira, a tensao entre o

Estado e a industria editorial.

Desse modo, mesmo livros que haviam recebido apenas uma estrela, correspondente
a categoria dos livros que foram recomendados com ressalva pela equipe de
avaliadores do governo, muitas editoras pregavam que eram livros estrelados. De
certa forma, esse recurso invertia o significado da avaliacdo, pois,
descontextualizada, essa pega publicitaria elevava o livro mal avaliado a categoria
de obra estrelada, abstraindo o fato de que todas as obras que integram o Guia de
Livros Didaticos eram, no inicio da avaliagdo feita pelo MEC, obrigatoriamente,
estreladas, e a diferenca entre as obras se dava pelo numero de estrelas recebidas.
(CASSIANO, 2007, p. 170)
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A resolugdo das tensdes sempre ¢ conseguida de forma dupla, se por um lado o Estado
reformula os seus pressupostos avaliativos, por outro as editoras reformulam as suas cole¢des
visando a participa¢do frequente no processo. O caso dos livros didaticos de Historia dos
professores Nelson Piletti e Gilberto Cotrim, ¢ um bom exemplo dessa questdo, de obras mal
avaliadas na primeira versdo do Guia de Livros Didaticos, ocasionando a exclusdo de alguns
volumes das mesmas, passaram por reformulacdes e adaptagdes e voltaram a ser incluidas nas
avaliagdes que se sucederam, passando a serem inclusas nos Guias posteriores.

Em 2005, com a implementacdo do PNLEM, estendendo o programa de distribuicao
de livros para o ensino médio, a industria editorial teve que reorganizar boa parte dos seus
livros, objetivando a manuten¢do deste fildo comercial, de vital importidncia para a
manuten¢do de seus lucros. No caso do ensino de histdria esta necessidade de reorganizacao
dos livros didaticos ficou bem evidente, quando da elaboragdo do primeiro edital para
inscri¢do dos livros no processo de avaliagdo e posterior inclusdo nos Guias. Apoiado nas
diretrizes do PCNEM e, advogando principios conceituais ¢ metodologicos a partir das
concepgoes adotadas pelos Annales, esse processo avaliativo provocou um redirecionamento
das perspectivas programaticas adotadas pelas editoras. A ideia de interdisciplinaridade, a
concepcgdo de processo € a opgdo pela perspectiva tematica de analise e construgdo textual,
ocasionou uma perda de espaco das obras que se estruturavam na perspectiva serial. Os

proprios critérios de exclusdo das obras demonstram essa substitui¢do.

Especificamente para os contetidos conceituais, no topico “Correcdo dos conceitos e
das informagdes basicas”, o edital do PNLEM destaca, dentro dos seus critérios
eliminatdrios, que a aplicagdo incorreta dos conceitos de “historia, acontecimentos,
sequéncia, encadeamento, periodos, fato, tempo, simultaneidade, , ritmos de tempo,
medidas de tempo, sujeito historico, espago, historicidade, trabalho, identidade,
semelhanca e diferenca, , contradicdo, continuidade, permanéncia, mudanga”,
implica em exclusdo da obra. (SOUZA, 2012, p. 2)

O que se observa ¢ a necessidade de definir de forma clara os conceitos considerados
chave para um “bom livro didatico de historia” e, desta forma, possibilitar a entrada do
mesmo no Guia de Livros Didaticos. Em 2005 os livros organizados em volume tnico e que
adotavam a histdria integrada como perspectiva programatica, estavam em alta no mercado,
mais adaptados aos processos seletivos de entdo, estes livros traziam em um unico volume
conteidos de Historia Geral e do Brasil, encadeados de forma cronoldgica, porém
apresentados pelos divulgadores como uma inovagao metodologica. Praticos e recheados de
questdes direcionadas aos mais variados processos seletivos do pais, com destaque para as

universidades de referéncia, principalmente do eixo Rio-Sao Paulo, estes livros rapidamente
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foram absorvidos pelo mercado. O interessante ¢ que coincidentemente varios desses autores
que tinham optado por esta perspectiva programatica traziam, ou acreditavam trazer, em suas
obras os conceitos elencados pelo edital. De certa forma os livros que aparecem na portaria
907 de 2006, onde constam os livros avaliados no ano de 2005, em sua maioria adotam a
historia integrada, excegdo feita aos livros “Brasil: Histéria e Sociedade” de autoria de
Francisco Teixeira e “Historia Moderna e Contemporanea” de Alceu Luiz Pazzinato e Maria
Helena Senise, que adotam a perspectiva serial e do livro “Ciéncias Humanas e suas
tecnologias” de autoria de Alice de Martini, Rogata Soares, Del Gaudio, Joao Bernardo e
Carla Maria Anastécia, que, apesar de trazer um titulo de acordo com as denominagdes dos
PCNEM, abrange apenas as disciplinas de Historia e Geografia.

O que se percebe com relagdo ao primeiro edital de avaliagio do PNLEM ¢ uma
necessidade de adequar os principios adotados pelos PCNEM a realidade editorial que se
desenvolvia no Brasil para o ensino médio. Tal questdo fica bem evidente ao analisarmos os

critérios metodoldgicos adotados pelo edital.

No topico “Coeréncia e adequagdes metodoldgicas”, o edital do PNLEM destaca
alguns conceitos centrais para o conhecimento historico: “tempo, espago, historia,
sujeito historico, cultura, natureza, sociedade, relagdes sociais, poder trabalho,
periodo, sequéncia, transformagdo, simultaneidade, duragdo que fazem parte das
“questdes metodologicas fundamentais” além da atualizacdo historiografica que
evite “a identificacdo exclusiva da Histéria a alguns herdis” e a “identificagdo
exclusiva de datas e fatos” (SOUZA, 2012, p. 2)

Ao detalhar os topicos do edital, Kleber de Souza, demonstra como os elaboradores,
ainda que de forma inconsciente, promoveram uma equalizacdo entre os principios advogados
pelos PCNEM e uma série de modificacdes conceituais e metodologicas que vinham
acontecendo nos livros didaticos utilizados desde o inicio do séc. XXI, principalmente na rede
particular de ensino. A partir de entdo esses livros seriam inseridos em um novo mercado: o
mercado de livros didaticos direcionados a rede publica de ensino. Ao constarem no Guia de
Livros Didaticos esses livros tornaram-se referéncia para as demais publicagdes direcionadas
ao Ensino Médio.

A industria editorial, a partir dai, passa a dar aos livros de ensino médio, destinados a
rede publica, 0 mesmo tratamento que j& vinha sendo dado aos livros do ensino fundamental.
Duas caracteristicas proprias da industria cultural, a produgdo em massa e a padronizagao,
ganhavam nos programas do governo direcionados ao livro didatico de ensino médio, os
instrumentos necessarios de identificagdo com o livro didatico no Brasil. A medida que o

PNLD e o PNLEM vao definindo suas caracteristicas e ampliando suas exigéncias em relagdo
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a aceitagdo dos livros, nessa mesma medida a industria editorial vai criando instrumentos de
adequagdo e aplicagdo desses principios exigidos, tanto no campo da producdo de livros,
quanto no campo do marketing e das estratégias de divulgacao. As mudancas decorrentes do
processo de adaptacao entre a industria editorial e as exigéncias do Estado, sdo, na realidade,
fruto de um conjunto de mudancas de ambos os lados que buscam adaptar as obras as
exigéncias de um publico cada vez mais amplo e supostamente mais informado.

Se nas décadas de 1980 e 1990 o direcionamento da politica editorial era fruto das
demandas do mercado associadas as inovagoes teoricas e metodologicas de cada disciplina em
cada periodo determinado, a partir da segunda metade da década de 1990 e, mais
precisamente, do inicio do séc. XXI, para além destas questdes devem ser observadas as
necessidades inerentes do Estado. Mercadoria, o livro precisa adaptar-se as demandas
(MUNAKATA, 2001, p. 274), logo, ndo basta que uma determinada modificacdo
programatica ou metodoldgica seja considerada progressista, inovadora, para que ela encontre
espaco de aceitagdo frente a um determinado publico, € preciso que além de inovadora, traga
consigo instrumentos de adaptag¢do a capacidade de decodificagdo e aceitagdo por parte deste
publico. Vejamos o exemplo da Histéria Temadtica. Quando aconteceram os primeiros debates
em relag¢do a utilizagdo da Histéria Tematica na educagdo basica, um certo modismo tomou
conta do ensino de Histéria, ¢ em decorréncia desse modismo, uma explosdo de obras
supostamente ligados a historia Tematica, os proprios PCN e PCNEM, para o ensino de
Historia, estruturaram as suas colocagdes com o fito de propiciar uma abordagem da Historia
por meio de temas previamente estabelecidos. Logo de inicio, como nos aponta Kazumi
Munakata esta perspectiva esbarrou em um problema central, como romper com os contetidos
consagrados do ensino de historia no Brasil? Apesar de uma diversidade de obras os

conteudos continuavam restritos aos temas canonizados do ensino de historia.

Apesar dessa diversidade de ofertas e da inesgotabilidade de titulos que a abordagem
tematica propicia, o elenco de temas dessas colegdes ¢ consideravelmente restrito,
mesmo porque muitas cole¢des langam livros com temas similares aos dos
concorrentes. Por exemplo, o tema da abolicdo da escravatura no Brasil ¢ tratado,
pelo menos pelas editoras: Moderna (abolicdo “Polémica”); Atual (Reinventando a
liberdade, cole¢do “Discutindo a Historia do Brasil”); FTD (13 de maio
abolicionistas, cole¢ao “O cotidiano da Histdria”). Também se repetem temas como
Primeira e Segunda Guerras Mundiais, Revolu¢do Industrial, transi¢do no Brasil
(fim do periodo militar), queda do muro de Berlim (e assuntos correlatos), etc.
(MUNAKATA, 2001, p. 286)

As informagdes de Munakata referem-se ao final da década de 1990, mas ainda hoje

estdo postas no mercado editorial brasileiro. Além de restrita a temas consagrados como
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referenciais no ensino de histéria, a Historia Tematica, ao menos no tocante ao texto didatico,
ficou restrita aos livros paradidaticos, em sua grande maioria, os autores de livros didaticos
ndo se aventuram pela Historia Tematica. O Manual do Professor do livro “Historia” de
autoria dos professores Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro, Jorge Ferreira e Georgina dos
Santos, professores do departamento de Histéria da Universidade Federal Fluminense e
apontados como referéncia para estudos de género, cotidiano, cultura e sociedade, a Historia

Tematica ¢ colocada desta forma, quando direcionada ao ensino médio:

Parece-nos que seria mesmo impossivel ou, ao menos, indesejavel construir uma
obra com perspectiva integrada deslocando o epicentro para outro espago geografico
ou cultural, sob o risco de distorcer completamente o sentido global da Historia.
Restaria, em tese, a opgdo pela perspectiva tematica. Mas isso poderia ser um
retrocesso pedagdgico; um retorno a compartimentalizacdo dos continentes sem
garantia de superar o eurocentrismo. (VAINFAS et. al., 2010, p. 10)

Observa-se que, apesar das inumeras tentativas do MEC, através dos PCN ¢ PCNEM,
de introduzir a Histéria Tematica na relagdo das obras didaticas publicadas a adicionadas ao
PNLD, esta tentativa tem encontrado grandes obstaculos quanto a sua aplicagdo, tal fato pode
ser constatado ao observarmos a relagao de livros constantes nos dois Guias de Livros
Didaticos analisados, 2008 e 2012'”. Nos dois Guias ocorre uma situacdo interessante, em
2008 o livro “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” publicado pela IBEP, tentando adaptar-
se as exigéncias dos PCNEM, trazia um titulo que remetia a Historia Tematica, mas que,
segundo os avaliadores, ndo conseguia romper com as perspectivas programaticas

tradicionais, segundo o Guia:

A partir de principios construtivistas, a obra apresenta, nos dois primeiros volumes,
os conteudos de Historia do Brasil em suas relagdes e conexdes de sentido com a
Historia do Ocidente. O terceiro privilegia temas significativos para a compreensao
das épocas moderna e contemporanea, com destaque para temas politicos,
organizados em torno das revolugdes que marcaram o periodo. A opgdo pelos
recortes cronoldgicos adotados ndo colabora para a realizagdo da intengdo inicial de
uma Histéria conceitualmente renovada. H4, em muitas passagens, o
desaparecimento do sujeito histérico. Nao se verifica a presenca da historiografia
mais atualizada, assim como de alguns conceitos fundamentais da Historia.
(BRASIL, 2007, p. 31)

' 0 objetivo central deste trabalho ndo ¢ a analise dos guias produzidos pelo PNLD, mas os livros constantes
nesses guias produzidos por professores universitarios, logo a abordagem feita sobre duas publicagdes ligadas a
Historia Tematica, tem como objetivo a explicitagdo da ndo utilizagdo em massa dessa perspectiva programatica
pela Industria Editorial.
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A propria avaliacdo da obra remete para os equivocos didaticos cometidos quando da
aplicagdo da Historia Tematica como perspectiva programatica a ser adotada no ensino médio.
No Guia de 2012 apenas o livro “Histéria em Debate” de autoria dos professores Renato
Mocellin e Rosiane de Camargo, publicado pela Editora do Brasil apresentam essa
perspectiva, o que foi facilitado pela substituigdo dos livros de volume Unico pelas cole¢des
didaticas de volume parcelado. Com uma avaliagdo bastante positiva esse livro didatico
assenta sua proposta metodologica nas formulagdes conceituais da Historia Tematica, porém
quando observado os dados estatisticos de 2012 por editora, o referido livro ndo figura entre
os mais vendidos, ndo chegando ao total de 53.000 livros vendidos, considerando-se os trés
volumes, quantidade considerada baixa, se levarmos em conta que o livro “Historia das
Cavernas ao terceiro Milénio” que adota a perspectiva integrada e de evolucdo cronoldgica
vendeu somente para o primeiro ano do ensino médio 523.000 livros (dados estatisticos por
editora. PNLD 2012).

O que se pode perceber ¢ que as mudangas ocorridas no campo da Histéria
Académica, nem sempre sao bem absorvidas pela Historia Escolar. A industria editorial,
como qualquer industria que tem por objetivo maior o lucro, adapta-se tanto as demandas do
mercado, quanto as imposi¢des estatais. A questdo das demandas consiste, na realidade, em
um aspecto de vinculagdo das determinagdes estatais ao mercado editorial, pois, assim como a
industria editorial tenta se adaptar as modificacdes tedricas e metodologicas impostas a partir
de um planejamento adotado por uma intelectualidade que age na esfera do Estado, este tenta
adaptar as suas determinagdes as capacidades interpretativas e ao conjunto valorativo de um
publico consumidor que estd sob sua tutela, a saber, os alunos das escolas da rede publica de
ensino.

O livro didatico, enquanto produto dessa confluéncia de interesses, apresenta-se como
uma mercadoria adaptada, ao mesmo tempo, as demandas sociais, as imposi¢des estatais e as
reformulacdes teoricas de cada disciplina. Desta forma as exigéncias do mercado, aliadas as
reformulacdes de carater tedrico ocorrido no campo do conhecimento académico e a
legalizacdo dessas reformulagdes por meio de imposi¢des advindas das institui¢des estatais
responsdveis pela montagem e manutencdo do sistema de ensino, produz uma mercadoria
marcada por um hibridismo, em que propostas de renovacao curricular e do conhecimento,
veem-se executadas a partir das perspectivas programaticas de carater tradicional, caso
especifico da Historia Integrada. Para efetivar esta adaptacdo a industria editorial pde em
pratica um conjunto de estratégias metodologicas que incidem sobre o projeto grafico, a

disposi¢cdo capitular, o conteudo imagético, o formato textual, etc., bem a critério das
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determinagdes impostas pelo MEC. E esse intenso e sofisticado processo de padronizagio
que, dentro da perspectiva mercadologica, possibilita uma penetracdo do livro didatico no

universo social do aluno.

O aspecto visual do livro é um recurso comercial fundamental. Capas, iconografia e
diagramagdo sdo pensadas para causar impacto e, a0 mesmo tempo, serem
agradaveis proporcionando empatia na primeira vez que a obra ¢ folheada pelo seu
publico consumidor. (MORENO, 2014, p. 47)

O livro didatico, para ser comercializado, deve ter na conjungdo das reformulagdes
visual, metodoldgica e textual, o seu padrao comum de produgdo. As editoras passam, nesse
sentido, a organizar as suas linhas de producdo de forma bem similar, ou seja, observando-se
os livros adotados pelo PNLD, observa-se a defini¢do de um padrdo produtivo que alia ao
mesmo tempo, imagem grafica e conteuido textual. Seguindo esse padrao de homogeneizag¢ao
os livros adotam uma tendéncia textual marcada pela linguagem jornalistica, mais concisa,
marcada por assertivas e, principalmente, simplificadora. Apesar da variagdo de titulos
apresentados e do imenso apelo imagético, observa-se que, do ponto de vista da liberdade
criativa, os livros didaticos ampliam seus limites e reduzem desta forma, qualquer

possibilidade de observacdes que estejam para além dos seus objetivos.

Desse modo, percebe-se nos livros aprovados, certa padroniza¢do de contetidos, de
atividades e de concepgdes, determinando um curriculo rigidamente estabelecido
pelo processo de selego. Professores e alunos acabam tendo poucas opgdes, pois 0s
livros parecem todos iguais. A escolha, nesse sentido, sai da dindmica do processo,
que ¢ caracterizada como construcdo critica e reflexiva, no sentido da participagdo
social. (MARTINS et. al., 2009, p. 16)

Como produtos da industria cultural, os livros didaticos, e, entre eles os livros de
historia, seguem uma dindmica padronizada fazendo com que o olhar, a eles direcionados,
tenha uma envergadura estritamente pontual, substituindo questdes ligadas aos aspectos
ideoldgicos, ou as tendéncias teodricas, por aspectos meramente praticos e funcionais dos
livros didaticos, tais como: facilidade de apreensdo dos contetidos, cumprimento da
programacao curricular estabelecida, adequagdo ao ENEM, etc. O que estd em voga ¢ que a
industria editorial ciente do papel desempenhado pelo livro didatico em uma sociedade com
habitos de leitura reduzidos investe de forma agressiva na transformagdo dos mesmos em

objeto de pesquisa e informagdo, ndo apenas para os alunos, mas para toda familia.
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No Brasil esse livro ¢ o inico que a maioria da populagdo brasileira conhece ao
término da escola basica. Assim, esse livro se constitui, em relagdo aos outros, em
poderosa ferramenta politica, ideoldgica e cultural, pois reproduz e representa os
valores da sociedade quanto a visdo da ciéncia, da historia, da interpretacdo de fatos
e do proprio processo de transmissdo do conhecimento. (MARTINS et. al., 2009,

p-17)

Ao se tornar uma mercadoria de alto valor de mercado o livro didatico acaba por
inverter o processo avaliativo, quando da sua escolha enquanto produto a ser distribuido, essa
inversao dar-se no momento da negociacao entre as editoras ¢ o MEC. Ao apontar o livro
escolhido o professor deve sempre indicar entre duas colegdes de editoras diferentes, ao
contrario do que possa parecer a justificativa para tal atitude, ndo reside em qualquer motivo
educacional, mas, principalmente, em motivos de mercado — que vao do preco até a

capacidade de fornecimento do montante exigido pelo Estado.

No contexto econémico, o livro didatico, no que se refere ao processo de aquisi¢ao,
constitui-se apenas uma “mercadoria”, submetida as leis de mercado. No momento
da negociagdo entre a editora e o FNDE, a avaliacdo pedagodgica deixa de ser
considerada; no entretanto, deveria ser prioritaria, pois € com base nela que se define
o que serd trabalhado na escola. (MARTINS et. al., 2009, p. 20)

Conforme observado torna-se impossivel a separagdo entre o aspecto pedagogico e
cultural do livro didatico, pois ao participar de uma relagdo tdo complexa quanto a que se
estabelece entre o Estado e a industria editorial, nem sempre as caracteristicas dominantes
para um determinado aspecto sdo levadas em conta, principalmente no momento das tomadas
de decisoes, quer por um lado, quer por outro. Em uma relacao que envolve grandes quantias
e uma concorréncia acirrada, ao final, sempre a caracteristica mercadoldgica prevalece e o
livro didatico transforma-se, mais uma vez, em um instrumento estratégico, agora para a
sobrevivéncia material de um determinado setor.

A partir do momento que o livro didatico assume uma visibilidade cada vez maior e
uma centralidade cada vez mais evidente, a industria editorial vai buscando meios de
transformar o que antes era visto como um produto de menor categorizacdo dentro do
mercado editorial, em um produto de referéncia e de intensas disputas. E neste sentido que
outra questdo passa a se tornar importante no processo de confec¢do dos livros didatico; a
questdao da autoria do mesmo. Com o objetivo de agregar valores cada vez mais altos aos
livros didaticos a industria editorial adota estratégias que vao desde a substitui¢ao dos tipos de
suporte material adotado (papel, CDs, CD-ROMs, DVDs, etc.), passando pela implementagado

da qualidade iconografica (as editoras hoje, possuem bancos de fotos e imagens diversas a
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serem utilizadas nos livros) e chegando a utilizagdo de autores referenciados no meio
académico como forma de agregar valor simbdlico ao livro.

A medida que o livro didatico ganha mais e mais notoriedade, propiciando, inclusive o
aumento do valor de consumo, as editoras vao buscando meios para agregar valores, nao
apenas econdmicos, aos livros didaticos. Embora sendo fruto da acdo de um verdadeiro
exército composto por editores, revisores, designers e outros manufaturadores, o livro
didatico, justamente por ocupar um espaco intermediario, no campo da valoragao simbolica,
dentro do mercado editorial, tende a buscar formas de valorizagdo que possam justificar,
inclusive, o alto custo de sua produgdo e¢ o alto prego estabelecido para o mercado
consumidor. De uma producdo de baixo custo na década de 1990, para uma producado de alto
valor de consumo e de grande rentabilidade no séc. XXI, o livro didatico transformou,
inclusive, a forma de visualizagdo de seus autores. Se nas décadas de 1980 e 1990 eram raros
os livros de Histdria produzidos por professores universitarios esse nimero quase que dobrou
no inicio do séc. XXI. Este fato decorreu nao apenas pela possibilidade de adquirir uma renda
extra, mas também da possibilidade de expansdo do valor e do significado dos nomes dos
autores que, através da adogdo dos livros pelos professores da educagdo basica, viam seus
nomes circulando em um espago novo € muito mais dindmico, o espaco escolar. A questdo da
autoria nos livros didaticos ndo pode ser tomada como algo fechado, pois, conforme nos
aponta Kazumi Munakata. (1997, p. 5) existem outros agentes que interferem radicalmente na

producdo do livro didatico, “esses agentes estdo 14”.

No caso do livro didatico a intervengdo da equipe editorial ¢ bastante ampla.
Algumas vezes a producdo do livro pode partir da propria editora que desenvolve
um projeto e contrata um ou mais autores para ajudar a pd-lo em pratica. Em boa
parte das situagdes, contudo, os autores com o nome na capa sdo, de fato, os
idealizadores da obra e responsaveis pela redacao inicial do texto e, portanto, por um
primeiro direcionamento. (MORENO, 2014, p.46)

Apesar de figurarem como autores dos livros, quer como idealizadores, ou como
contratados das editoras para por em pratica determinado projeto, esses profissionais,
exclusivamente professores, t€ém de se submeter a uma equipe técnica, os “agentes da
producdo”, conforme define Munakata. A equipe técnica intervém e, por vezes, redireciona o
proprio sentido geral da obra, esta intervengdo dar-se em varios momentos da producao e, ndo

apenas na revisao, ou editoragao final.

A equipe técnica ird influir, em varios aspectos da produgdo final.
Fundamentalmente a diagramacdo do livro, seu aspecto visual, decorre do projeto
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grafico definido pela editora. Mas variando o grau em cada situagdo, a equipe
editorial podera intervir decisivamente na escolha de imagens, na confec¢do da capa,
na produ¢do de atividades para o aluno, no encadeamento pedagdgico, e sobre o
texto escrito que passa por uma série de adequagdes a fim de atingir as metas
pedagdgicas e comerciais estabelecidas. (MORENO, 2014, p.46)

As editoras, ndo raras vezes, no intuito de aperfeicoar o processo de producao,
montam equipes de assessoramento pedagogico e profissional para os autores principais. Na
pratica essas equipes, ndo raras vezes, sao responsaveis diretas pelos textos utilizados em
diversos momentos do livro didatico, o que ndo garante a elas a referenciacdo dos seus nomes
na identificag¢@o do livro. A questdo a ser apontada ¢ a seguinte, qual o papel do nome proprio
de um autor na capa do livro didatico?

Desde a década de 1990 que os nomes dos autores trazem acoplados a eles as
referéncias profissionais e formativas, ou seja, quanto maior for o nivel de formacao
profissional (professor de ensino médio, professor universitario, professor universitario de um
centro referéncia — USP, UNICAMP, UNESP, UFRJ, etc.) e o nivel formagdo académica
(Graduagao, mestrado, doutorado, pos-doutorado, etc.), mais valor ¢ agregado ao livro. Tal
questdo parece simples, no entanto, ¢ bem mais complexa do que aparenta a uma primeira
vista. Ao divulgar o livro, as editoras, através de seus representantes, fazem questdo de
mencionar os autores, no intuito de agregar valor simbdlico ao material divulgado. Portanto,
quanto mais reconhecido e mais referenciado for o professor, principalmente no nivel
académico, mais viavel serd a adocdao do livro pelo professor, que, provavelmente, tem, ou
teve algum contato com obras do referido professor em seu processo de formagdo
profissional. Convém lembrar que esta regra se aplica tanto aos autores provenientes das
universidades, quanto aos autores de livros didaticos considerados consagrados no meio
escolar.

Como vemos o processo de autorizacao do livro didatico, decorre de uma relagao de
interdependéncia estabelecida entre o Estado, os intelectuais ligados a 4rea de ensino e, mais
precisamente ao debate sobre o livro didatico — em nosso caso o livro didatico de historia —, e
a industria editorial. Essa rede de distribuicdo de poderes ¢ marcada por um intenso processo
de imposi¢oes e negociacdes que envolvem, de forma direta, os trés elementos mencionados,
possibilitando a constru¢do de um sofisticado jogo de imposi¢cdes negociadas, em que as
partes envolvidas atuam no sentido de construir um discurso consensual e articulado sobre
determinadas visdes de mundo e realidade sociais.

A cada imposicao de qualquer das partes, Estado, intelectuais, induastria editorial, tem

de haver uma intensa negociagdo para que o sistema de referéncias construido passe a abarcar
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todos os envolvidos. Logo, se o Estado precisa impor condigdes para a ado¢do de uma
determinada acdo, ele busca no segmento dos intelectuais, ndo apenas a referenciacdo da
mesma, mas a defini¢do de que acdo deve ser tomada. Os intelectuais, por sua vez, ao
associarem-se ao Estado nessa tomada de decisdo, passam a ver as suas concepgoes tedricas
adotadas, também na esfera da legalidade. Por ultimo estd a industria editorial que, ao
participar do processo como operacionalizadora dessas agdes, torna-se parte fundamental na
difusdo e concretizagdo das mesmas, ganhando com isso a fatia material que lhe cabe: as
pesadas somas financeiras.

E deste movimento de distribuicio de poderes e apreensdo de saberes que o livro
didatico, enquanto um produto especifico da sociedade ocidental participa. Ao tornar-se o
suporte estratégico para a disseminacdo e apreensdo dos saberes construidos, o livro didatico
torna-se pec¢a central na disseminac¢dao dos suportes culturais fundamentais no processo de
socializacdo, no dizer de Chervel, fundamentais no processo de aculturacdo das novas

geracoes.
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CAPITULO 4

IMPOSICOES E NEGOCIACOES:

Livro Didatico, Conhecimento, Valores e Modelos Sociais

O livro didatico, tal como o conhecemos, ¢ algo extremamente novo e diretamente
ligado aos padrdes de interpretacdo ¢ manutencdo do modelo social dominante nos paises
ocidentais. Mesmo assim, segundo nos alerta Choppin, o livro ndo pode ser entendido como
algo regional, ou entdo como algo cuja amplitude se encerra em finalidades pedagogicas
direcionadas ao aspecto meramente instrucional, ao contrario, se ha um consenso sobre as
diversas formas de observacao do livro didatico é que o mesmo se constitui em um objeto de
dimensdes planetarias fazendo com que seja impossivel pensar a sociedade contemporanea
sem a observagdo do papel desempenhado pelo mesmo na montagem das narrativas

modelares de explicacao dessa sociedade.

Em ultima instancia, o manual, sob suas diversas denominagdes é progressivamente
um objeto planetario: ele se impds ao mundo pelo viés da evangelizacdo e da
colonizac¢do, adotado pela maior parte dos paises de sistemas educativos e de
métodos de ensino inspirados no modelo ocidental. (CHOPPIN. 2009. P. 25)

Esta mundializagado e esta “naturalizacdo” do uso do livro didatico legaram ao mesmo
uma funcdo estratégica, a disseminacdo de conceitos, imagens, teorias, estratégias de
abordagem, sob a forma de contetdo informativo objetivado, ou seja, ao participar do
cotidiano escolar o livro didatico assume a fungao de simular a transmissao de valores através

de uma suposta simplificacdo do processo de transmissdo do conhecimento.

Inicialmente, para os contemporaneos, alunos, pais ou, a fortiori, professores, os
livros escolares participam do universo cotidiano: eles ndo apresentam nada de raro,
exotico, singular; parecem mesmo intemporais, na medida em que transcendem a
clivagem entre as geragdes. (CHOPPIN. 2002, p. 6)

O livro didatico (de histdria), do ponto de vista do senso comum, nada mais ¢ do que
um manual de transposi¢do de conhecimentos, a partir do qual os alunos aprendem sobre si e
sobre os demais. E esse mecanismo de desvio do foco que possibilita ao livro didatico o
cumprimento de uma tarefa de extrema importancia: a disseminacdo, via simplificacao

textual, de um complexo sistema de valores em consondncia com o espago socio historico no



210

. , . ~ -1
qual atua. Neste ponto o livro torna-se veiculo de um conjunto de representa¢des textuais'

responsaveis pela decodificagdo e manutencdo de um grupo de praticas dominantes em um
determinado periodo. Numerosos textos t€ém por fun¢do anular-se como discurso e produzir,
no estado pratico, as condutas e comportamentos tidos como legitimos pelas normas sociais
ou religiosas (CHARTIER 2004, p. 12). E neste ponto que o livro, do ponto de vista de sua
materialidade, assume um valor simbdlico e um significado que estdo para além das intengdes
iniciais de seus fabricantes. Ao ser percebido como um espaco de construcdo de
representacdes que se materializam através de praticas sociais dos mais diversos matizes, o
livro didatico ganha novo sentido, principalmente se levarmos em conta o publico a que ele se

destina e o espaco onde 0 mesmo opera.

Se ha uma incorporagdo, uma internalizacdo, das normas por meio da experiéncia
imediata, é porque se utilizam os livros impressos; por um lado os tratados de boas
maneiras, ¢ por outro os manuais escolares, a fim de “impor” ditar regras de
comportamento. (CHARTIER, 2001, p. 65)

Apesar de dirigidas ao livro impresso, de maneira geral, a citagdo de Chartier pde em
evidéncia os impositivos imanentes ao livro didatico e, mais precisamente ao livro didatico de
histéria. Estes dispositivos dizem respeito ao papel desempenhado pelo mesmo no processo
de socializacao dos individuos. Ao difundir conteudos, adotados como consensuais e, ao
definir estratégias de apreensdo desses contetidos, os livros didaticos acabam por internalizar
normas comportamentais € concepgdes pessoais que atuam no sentido de valorar o livro e o
portador do mesmo. Um pais em que o letramento e a posse de livros, inclusive os didaticos,
sdo vistas como uma forma de distin¢do, a ampliacdo do grau de interesse assumido pelos
livros didaticos, ¢ algo notorio.

Com um publico de origem extremamente diversificado e, direcionado a uma parcela da
populagdo componente das camadas médias e baixas da sociedade, em decorréncia,
principalmente, dos programas governamentais de distribuigdo de livros, os livros didaticos
no Brasil ganham a cada ano um destaque cada vez mais evidente, fazendo com que o sentido

de “portar um livro” torne-se sinénimo de distingdo apenas pela propria presenca do mesmo.

700 sentido de texto que adotamos para a construcio das analises sobre os livros didaticos, ndo consiste na
concepcdo gramatical, que o admite como um conjunto de frases articuladas, escritas sobre qualquer suporte,
feitas de forma consciente e com objetivos pré-estabelecidos, para além desta concepgdo adotamos a concepgao
de Roger Chartier, quando pensa o texto como “um ajuste mais ou menos automatico a uma situacdo dada”
(CHARTIER, 1991, p. 174) Essa concepgao abrangente de texto nos permite estabelecer conexdes entre o texto
escrito, em nosso caso o livro didatico, ¢ o sentido que perpassa de forma simulada, este texto.
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Um bom exemplo ¢ dado por Marcos Silva em sua dissertacdo “A formagdo leitora no livro

didatico de Historia™:

Para parcelas de alunos oriundos das camadas populares, a posse do livro associa-se
a “status”, embora represente um 6nus em seu parco or¢amento como exemplifica a
reagdo de um aluno a proposta da professora em ndo adotar o livro em um curso da
periferia de Sao Paulo, valorizando a seguranga que este material oferecia quando
das “batidas” de policiais em 6nibus ou ruas. A posse do livro garantia uma certa
posicao social privilegiada, a possibilidade de um tratamento diferenciado pelas
autoridades policiais. (SILVA, 2009, p. 26)

Atualmente com a distribui¢do dos livros, tal como citado anteriormente, o impacto
orcamentdrio de que fala o autor ja ndo mais existe, a0 menos de forma tdo contundente. Mas
o interessante desse caso, ¢ a valoragdo construida a partir da posse do livro, ou seja, o fato da
presenga do livro didatico, segundo o depoimento do aluno, trouxe ao mesmo uma distingao
frente aos demais. Ainda que seja um caso especifico, em uma sociedade com profundas
clivagens sociais, a posse de um material didatico tdo evidente, como o livro, por si ja
possibilita a visualizagdo do portador como um sujeito diferenciado, distinto, a0 menos
naquele momento especifico.

Uma simbologia desta envergadura, so6 pode ser construida se o objeto em pauta, o
livro didatico, torna-se, ndo apenas para o portador, mas para todos que com ele interagem,
ainda que de forma superficial, um objeto de referéncia, que pode ser descrita da seguinte
forma: através da imagem grafica do livro, que com o passar dos anos assumiu um
refinamento e uma sofisticagdo imagética; a partir do volume quantitativo de paginas,
transformando-o, do ponto de vista da imagem construida, em um deposito da totalidade de
conhecimentos a serem adquiridos; através do volume de informacgdes transmitidas de forma
direta e simplificada e que podem ser acessadas cotidianamente; e através do valor

econdmico, uma vez que no mercado, os livros didaticos assumem valores bastante elevados.

Mas afinal o que sdo os livros? Existe uma resposta inica para esta questdo? Sua
conceituagdo ¢ variada, revelando a complexidade da qual se reveste o objeto que se
pretende compreender. Os livros didaticos sdo tomados simultaneamente como:
material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo
de aprendizagem ou formagao; materiais caracterizados pela seriagdo dos contetidos;
mercadoria; depositarios de conteudos educacionais; instrumento pedagodgico;
portador de um sistema de valores. (GATTI JUNIOR, 2005, p. 13)

Essa variedade de defini¢des sobre o livro didatico advém do carater liminar assumido

pelo mesmo no processo ensino/aprendizagem. Ao colocar-se como um manual fornecedor de
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conhecimentos e estratégias de aprendizagem, ele passa a dotar-se de uma série de fungdes
que véo desde o campo da aprendizagem até o campo da socializagdo dos individuos. E neste
ponto que as acdes adotadas pelo Estado, em relagdao a este tipo de material, ganham uma

dimensao bastante abrangente.

Trata-se entdo de um saber orientador, de contetidos nucleares da auto-compreensao
dos grupos, da distribuicdo do poder, da interpretacdo das diferencas sociais, da
compreensdo das diferencas culturais, dos fundamentos normativos da vida em
comum e, naturalmente, também da figuracdo da economia e das condi¢des
ambientais. Estas sdo todas questdes com as quais diferentes interesses precisam se
conformar. Elas sdo conflituosas ¢ sempre precisam ser explicadas com base no
consenso ¢ no dissenso de sua interpretagdo. Este ¢ especialmente o caso quando
esta em debate a legitimidade de Estados que se ocupam do sistema educacional por
questdes de conservacio do poder e da manutengdo da ordem. (RUSEN, 2012, p.
167)

Os livros didaticos de historia, apesar de apresentarem determinados conteudos de
forma explicita e com uma linguagem simplificadora, ndo sdo, de forma alguma, textos que
podem ser tomados na sua literalidade, ao contrario, conforme nos aponta Riisen, a cada
contedo diretamente abordado, agregam-se uma gama de informagdes, que fazem dos
mesmos, o ponto de partida para a inser¢cdo de um conjunto de valores e modelos responsaveis
pela manutengio da ordem social em um determinado momento historico. E através deste
complexo jogo de imposicdes € objetivacdes que o consenso social € construido, quer sobre

os contetdos a serem transmitidos, quer sobre os principios serem advogados.

E perceptivel o fato de que nos livros didaticos apresentam-se os contetdos
disciplinares de forma explicita. Assim, estes conteidos que constantemente
mudam, sdo sempre uma sele¢do daquilo que deve ser trabalhado nas escolas. Este
carater seletivo é extremamente importante na compreensdo dos livros didaticos.
Como exemplo pode-se observar que em diferentes momentos, diferentes cole¢des
didaticas destinadas para um determinado grau escolar apresentam contetdos e
textos bastante parecidos. Quais as razdes disso? Provavelmente a existéncia de um
consenso social em torno do ensino daqueles contetidos e ndo de outros, ou seja, na
sociedade cria-se uma variedade de determinagdes e imposi¢des que ndo abre muito
espago para experiéncias alternativas. (GATTI JUNIOR, 2005, p. 10)

O consenso social do qual nos fala Gatti Jr. Nao se debruca somente sobre as escolhas
dos contetidos, mas também sobre as formas de transmissdo dos mesmos, através da
construgdo de textos escritos e imagéticos que possibilitem a difusdo de saberes de forma
ordenada e sequenciada. Esta tarefa consiste, de fato, na transformacao da intersubjetividade
do conhecimento em pressupostos “solidos” do conhecimento cientifico. O saber construido,

a partir dos contetidos advogados de forma consensual, transforma-se, no espaco escolar, em
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saber cientifico popularizado. A justificativa desta tarefa ¢ feita pela eliminacdo do dissenso
em torno dos conhecimentos a serem transmitidos ¢ a formagdo de um consenso em torno das
finalidades e fungdes praticas a serem desempenhadas pelos conteudos advogados, vistos

sempre como cientificos e sélidos.

Os livros didaticos sdo submetidos a esses principios da ciéncia na medida em que
sempre tém a tarefa de transmitir um saber solido. A solidez do saber consiste em
ser fundamentalmente submetido aos principios de autoridade que valem para a
ciéncia. Em geral, trata-se de um saber muito simplificado para fins escolares e
selecionado a partir do capital da respectiva ciéncia. O limite da sua simplifica¢do ¢
aplicado a fins pedagdgicos ¢ o ponto em que a racionalidade metddica que o
fundamenta ¢ ferida como principio. (RUSEN, 2012, p. 170)

O livro didatico de historia, seguindo essa logica, apresenta, para cada argumento
construido, um vasto quadro de caracteristicas, fatores, consequéncias, articulagdes
interpretativas e assertivas descritivas, um conjunto ordenado de frases e imagens e uma
verificagdo de aprendizagem sempre referente aos argumentos estabelecidos. A finalidade
destes quadros e testes € Unica; a constru¢do de uma verdade pedagodgica, tomada como
verdade cientifica. Os fins pedagdgicos que se imiscuem na obra, passam a ser observados
como pressupostos fundamentais para solidificacdo dos principios cientificos da Historia,
enquanto disciplina.

Ao apresentar os conteudos estabelecidos como formas de constru¢do de um saber
cientificamente comprovado, os livros didaticos de historia transformam as oposi¢oes
interpretativas sobre determinados aspectos sociais em realidades concretas e consensuais
sobre a mesma, ou seja, ao desempenhar uma tarefa desta envergadura, apaga-se o carater
cultural e submete-se todo o texto ao critério validativo da ciéncia. Convém lembrar que esta
acdo ¢ meramente aparente, o que se da, na realidade ¢ a simula¢do das imposi¢des culturais

sob 0 manto da racionalidade cientifica.

A ciéncia pode aparecer como refugio das lutas por poder em torno da hegemonia
das interpretagdes historicas da vida publica, confundindo-se frequentemente
objetividade com neutralidade politica. Mas o pensamento histérico ndo pode ser
apreendido independentemente da politica. Ele sempre ¢ permeado e determinado
por elementos politicos. Isso pode acontecer de maneira imperceptivel, como, por
exemplo, quando as estruturas de poder da vida politica ganham validade nos
processos de socializagdo dos individuos e se reproduzem: o sistema de dominio em
que o processo de educacdo ocorre sempre se inscreve por meio desse processo
também na subjetividade das alunas e alunos. (RUSEN, 2012, p. 172-173)
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Apesar de direcionado ao aspecto politico o que se percebe ¢ o movimento feito no
discurso textual dos livros didaticos com o objetivo de transformar qualquer dissenso em
consenso objetivado. Duas questdes apresentam-se nesse ponto: a invisibilizacdo do papel
desempenhado pela cultura historica e a consequente transferéncia desse papel para o ambito
do conhecimento cientifico; a elevacdo do conhecimento difundido a partir dos livros
didaticos ao patamar de um conhecimento verificado e comprovado, portanto, capaz de ser
decomposto e apresentado em parcelas objetiva e racionalmente estruturadas. E esse
movimento que faz com que o conjunto de representacdes existentes nos livros seja tomado
como a realidade concreta dos processos historicos passados. Essa substitui¢do dar-se em dois
momentos: na apresentagdo de um objeto ausente a partir de sua representagdo no presente; e
na construcdo de uma homonimia entre representacao e representado. (CHARTIER, 1990, p.
21)

A partir deste ponto as construgdes textuais existentes nos livros didaticos de historia
passam a apontar para uma outra questao, bem mais pratica ¢ bem mais de acordo com os
interesses de constru¢ao das narrativas sobre os diversos Estados-Nagdo existentes, a
inculcacdo de um determinado sentimento de pertencimento e diferenciacdo para com aquilo
que estd para além dos elementos e caracteristicas modelares com as quais o aluno cria

identidade.

Essa l6gica consiste no fato de que a representacdo de pertencimento realizada pela
consciéncia historica (identidade individual e coletiva) significa sempre uma
separacdo dos outros ¢ uma defini¢do do seu ser diferente. Essa diferenga carrega,
em geral, assimetricamente elementos valorativos: positivos no sistema de valores
da propria identidade, negativa para com os outros. Uma vez que os outros, por sua
vez, procedem de maneira semelhante, esconde-se em cada formacdo a identidade
por meio de consciéncia histérica e de memoria coletiva um potencial de conflito
que necessita expressamente ser civilizado, para ndo despertar e manter mentalmente
uma guerra mental de todos contra todos. (RUSEN, 2012, p. 175)

E a partir da nogio de identidade que os livros didaticos de historia definem a sua
fungdo politica e as estratégias de apresentacdo dos sujeitos nacionais, modelares para a
construcdo e manutencdo do Estado-Nagdo. A representacdo da sociedade e das formas de
relagdo ideais para a manutengao desta, consiste, na realidade, no horizonte de expectativas, a
partir das quais se constroi a narrativa logica de convivéncia social. Uma andlise dos livros
didaticos de historia para o nivel médio, no Brasil, partindo-se dos pressupostos elencados
acima, deve sempre levar em conta as formas impositivas com que o texto didatico nacional ¢é

confeccionado (observando-se ai as determinagdes internas e externas de sua produgao).
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Para a realizagdo dessa tarefa estruturaremos as nossas argumentagdes em dois niveis
de analise: a analise oficial, realizada nos Guias do PNLEM e a analise dos sentidos existentes
no texto didatico com destaque para as formas de encadeamento textual e para as diversas
concepgoes subjacentes ao texto didatico. Nesse sentido aponta-se para o fato de que a analise
realizada neste ponto, ndo seguird uma tendéncia rigida, pois a dindmica imposta a cada texto
didatico tornaria uma rigidez na determinagcdo dos parametros interpretativos, limitada e
repetitiva. Ao final do segundo nivel de analise realizaremos um breve estudo de caso, onde
serdo levados em consideragao trés elementos fundamentais na constru¢ao da narrativa sobre
a diversidade cultural e a observagdo dos suplementos sociais'’'. Convém lembrar que toda
essa andlise sera balizada pelos diversos agentes externos — normas estatais, as concepgoes
teoricas dominantes, tanto no campo da ciéncia de referéncia, quanto da pedagogia e as
demandas advindas do mercado editorial — e internos — concepg¢des de mundo, de ensino, de
ensino de Histdria, de metodologia de ensino, etc. — que interferem na construgdo do livro
didatico de historia, ja devidamente explanados nos capitulos anteriores.

Do ponto de vista pratico a analise realizada sera feita em dois blocos distintos,
partindo-se da apresentag@o dos livros e de seus autores. Organizaremos o quadro analitico a
partir dos pressupostos elencados acima, mas em dois momentos especificos: no primeiro
momento apresentaremos as analises feitas pelos avaliadores dos Guias de Livros Didaticos
de Historia, tanto para o ano de 2008, quanto para o ano de 2012, com énfase para o primeiro
Guia, uma vez que ¢ dele que serdo adotados os livros utilizados no biénio abordado; apds
essa breve verificagdo, serd feita uma segunda andlise, também apoiada nos mesmos
pressupostos, porém realizada para além dos parametros que condicionaram a avaliacdo
oficial. Para tanto, um passo inicial seria a apresentacdo detalhada dos livros e autores

analisados.

4.1 Uma breve apresentacio

Os livros analisados, conforme informado, fazem parte de uma tipologia grafica

conhecida como “volume unico”, que surgiram no final da década de 1980 e, durante a década

"1 0 termo suplemento social serve para identificar o espago que esta para além da normalidade interpretativa do
social, aquele espago em que se articulam as identidades das diferencas, onde se constroem normas ¢ discursos
relativos as agdes das minorias e que tencionam com o modelo narrativo e holistico da nagdo. Consiste em uma
fronteira ameagadora para a nagdo, uma vez que 0 mesmo se encontra em uma relagdo, a0 mesmo tempo,
subalterna e adjunta, impedindo qualquer visdo monolitica e unitaria dos grupos que estdo para além do discurso
pedagogico de sociedade, as minorias (BHABHA, 2003, p. 231-238)
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de 1990'" rapidamente ganharam notoriedade no mercado editorial direcionado ao ensino
médio. Propondo abarcar “todos” os conteudos necessarios para o bom desempenho dos
alunos, estes livros — que nao eram exclusividade da Historia e, nem tdo pouco das Ciéncias
Humanas — adotavam uma perspectiva programatica de ensino de Historia que trabalhavam,
ao mesmo tempo, a Historia Geral e a Historia do Brasil, rompendo com a tradicional visdo
serial que predominava no Brasil desde a década de 1960. Durante o transcorrer da década de
1990 até o inicio do séc. XXI esses livros ficaram restritos as escolas da rede particular de
ensino, porém, com a criagdo do PNLEM, em 2005, eles chegam a rede publica.
Supostamente mais adequados aos parametros estabelecidos pelos PCNEM, rapidamente
difundiram-se entre os professores do ensino publico, tanto que, na portaria 907/2006, ja
constituiam a maioria dos livros aprovados para inclusdo no Guia de livros didaticos.
Corroborando esta preferéncia, ja constante no guia de livros didaticos, a propria relagdo de
livros requisitados pelos professores, adquiridos pelo MEC, via PNLD, e enviados as escolas
no ano de 2010 j& evidenciava este dominio. Os dois unicos titulos que adotavam a
perspectiva serial, quando somados, chegavam a um total de 9 467 livros, ou seja, apenas 644
livros a mais que o titulo menos requisitado de Historia Integrada'”.

A empatia entre esses livros didaticos e o publico consumidor a que eles se destinavam
proporcionou um redirecionamento da industria editorial, conforme informado no capitulo
anterior, € uma inclusdo de novos autores no rol dos ja consagrados autores de livros para o
ensino médio. E nesse panorama de redirecionamento e abertura para novos autores que
muitos profissionais advindos das Instituicdes Superiores de Ensino, passam a assinar as
colecoes didaticas de Historia. Estes profissionais eram professores que, em sua maioria,
assinavam grandes obras de referéncia no meio académico, mas que estendem o seu prestigio
e confiabilidade aos livros didaticos produzidos. Dos dezenove livros didaticos
disponibilizados para adogdo no Guia do Livro Didatico no ano de 2008 e adquiridos pelo
governo no ano de 2010, dez titulos tinham como autores professores ligados as IES do
Brasil, em 2012, j4 sob a vigéncia do novo Guia das dezenove obras treze eram de autoria de

. s 174
professores universitarios .

172 ~ e, e . . . ~
2 A adogdo da histéria integrada como forma de ensino surge, na realidade em torno das discussdes sobre o

ensino de historia na década de 1980. Essas discussdes forma organizadas em uma série da editora Cortez,
denominada formacao geral, direcionadas a todas as areas da educagdo escolar, conforme informado no primeiro
capitulo.

' Estes dados foram extraidos da tabela disponibilizada pelo FNDE/PNLD onde consta o total de valores
negociados por titulo e as quantidades de cada titulo adquiridas para o ano de 2010.

" Dados extraidos dos Guias para adogdo do Livro Didatico de Historia para o ensino médio 2008 e 2012 e das
tabelas disponibilizadas pelo FNDE/PNLD para o mesmo periodo.
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Para realizar a andlise proposta adotamos, entdo, oito livros do total de dezenove,
sendo seis de autoria de professores universitarios, 1 de professor do ensino médio e,
conforme ja explicitado na introducao, um livro de grande tiragem em 2005, mas que nao
consta na portaria 907/2006 e no Guia de 2012. Os livros adotados sdo os seguintes:

1-“Histoéria, das Cavernas ao Terceiro Milénio”, de autoria das professoras Patricia Ramos

Braick, professora da Fundagdo Antonio Carlos UNIPAC e Doutora em Historia pela

UFMG; e Myriam Becho Mota, professora de ensino médio em Minas Gerais e Mestre

em Historia das Sociedades Ibero-americanas pela PUC-RS; publicado pela Editora

Moderna. Apresentado como uma proposta renovadora de ensino de historia, o livro

adota a perspectiva cronoldgica e evolucionista de tempo e centra as suas analises nas

relagdes entre a Europa ocidental ¢ o resto do mundo. A propria historia do Brasil ¢
abordada sempre em conexdo com a Historia da Europa Ocidental. Com um profundo
apelo imaggético o livro transforma o aspecto visual em uma estratégia de construgdo
da identidade com o publico ao qual se direciona. As unidades didaticas organizadas
apresentam titulos, a primeira vista, ligados as determinac¢des da Historia Cultural e da

Histéria do Cotidiano, porém quando passamos as organizagdes capitulares, a

disposi¢do dos titulos e a propria nominagdo dos mesmos remete a uma perspectiva

tradicional de organizacao do livro didatico, ou seja, apesar de apresentar-se como
uma obra “inovadora”, este livro assenta sua organizagdo estrutural em duas nogdes
centrais: a ideia de progresso social e a noc¢do de evolugdo. Os proprios contetidos dos

capitulos seguem esta logica. Outro aspecto a ser observado, ¢ a énfase dada a

periodizacdo tradicional e linear, vista em varios momentos do livro como a tUnica

forma capaz de possibilitar uma visdo temporal “correta” dos processos historicos,
conforme expressdo utilizada pelas proprias autoras. A utilizagdo de expressdes chave

—no sentido de chavdes tedricos — € outra caracteristica marcante. No que diz respeito

a organizagdo geral da obra percebe-se que a disposi¢ao das unidades e capitulos

remete, diretamente, a um movimento circular de interpretacio em que a narrativa

historica inicia-se e encerra-se nas formulagdes interpretativas que se dispdem sobre a

formag¢do da civilizagdo ocidental, entendida aqui como sindénimo de Europa

Ocidental. As demais narrativas historicas gravitam em torno desta perspectiva. No

caso da Historia do Brasil, esta, tal como as demais, apresenta-se sempre em funcao da

historia europeia, ou seja, a cada movimento, a cada ocorréncia apresentada, sdo
sempre montadas conexdes lineares de influencia, em que as ocorréncias europeias

determinam, ou influenciam as ocorréncias nacionais.
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2- “A Escrita da Histéria”, de autoria dos professores Flavio de Campos, professor do
departamento de Historia da USP e Doutor em Histéria Social pela USP; e Renan
Garcia de Miranda, professor do ensino médio em Sao Paulo e graduado em
Jornalismo e Historia pela PUC-SP; publicado pela editora Escala Educacional.
Apoiado, tal como o anterior em uma perspectiva cronologica e evolucionista de
tempo, o livro apresenta como ponto forte um profundo apelo imagético e a
organizacdo dos assuntos a serem tratados em blocos, onde os titulos remetem sempre
a publicacdes académicas tal como “Idade Média, idade dos Homens”, que remete ao
livro homonimo de autoria de Georges Duby e “A Era das Revolugdes, Era dos
Impérios e Era dos Extremos” remetendo a classica cole¢ao de Erick Hobsbawm. Esta
forma de apresentacao das unidades traz para o texto um problema tedrico, a confusao
entre analise e realidade concreta. O mais interessante ¢ que, apesar de adotar tais
terminologias os autores, nos subtitulos seguem a logica das tematicas tradicionais
adotadas no ensino de Historia. Quanto a organizagdo geral da obra, o que se percebe ¢é
o predominio da narrativa circular, que privilegia a interpretacdo dos fatos e processos
ocorridos na Europa ocidental, vistos como desencadeadores das diversas narrativas
sobre os demais acontecimentos sociais. A propria Historia do Brasil ¢ observada
dentro desta perspectiva, uma vez que sempre € vista como um resultado direto das
acoes desenvolvidas a partir das necessidades europeias. Outra caracteristica marcante
¢ a utilizagdo de expressdes de uso comum, como forma de identificagdo do livro as
correntes de pensamento da disciplina Historia advogadas pelos PCNEM, como ¢ o
caso da Historia Cultural e da Historia do Cotidiano, porém essas expressoes tem
apelo meramente mercadoldgico, uma vez que na estrutura dos capitulos e unidades,
prevalecem as formas de interpretacdes consagradas no ensino de Historia. Chama a
atencdo a proximidade dos titulos dos capitulos e com expressdes de uso comum no
campo jornalistico, ou mesmo a utilizacdo de titulos de filmes consagrados para
denominar os temas a serem trabalhados. Convém lembrar que essas denominagdes
ndo alteram o sentido dos capitulos, ou seja, tanto na disposicdo quanto na
explicitacdo dos contetidos o livro segue a métrica tradicional de exposigao.

3- “Historia do Mundo Ocidental”, de autoria dos professores Antonio Pedro Tota, Pos-
Doutor em Histéria pela PUC-SP e professor do Departamento de histéria da PUC-SP;
Lizanias de Souza Lima, Mestre em Historia Social pela USP e professor do ensino
médio em Sao Paulo; e Yone de Carvalho, Mestre em Historia Medieval pela PUC-SP

e professora do ensino médio em Sao Paulo; publicado pela editora FTD. Marcado por
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uma perspectiva extremamente tradicional de disponibilizacdo dos conteudos,
inclusive na nominagdo dos capitulos e subcapitulos. Este livro enfatiza a histoéria da
Europa Ocidental, que ¢ colocada no mesmo como o ponto de chegada das demais
histérias da humanidade. Segundo os proprios autores enfatizam, na apresentagdo do
livro, o ensino da histéria serd realizado a partir da abordagem das relagdes entre a
Historia da Europa Ocidental e as diversas partes do mundo. A diferenca entre este
livro e os demais, estd na forma de abordagem da Histéria do Brasil, observada como
subcapitulos das unidades estruturadas. Nao ha como nos demais um forte apelo
imagético, e as imagens sdo utilizadas de forma meramente ilustrativa, ndo havendo
discussdo sobre as mesmas, de forma a construir sentidos interpretativos. Seguindo
uma disposi¢do linear de tempo, o livro aponta para uma perspectiva evolucionista,
com um apelo maior que no demais, os proprios autores, no primeiro capitulo,
definem esta postura ao defender a supremacia da “revolu¢do darwinista” sobre as
demais revolugdes sociais. Com relacdo aos contetidos, o livro adota, tal como os
outros, uma narrativa circular que se estrutura a partir ¢ para a defesa dos modelos
europeus de sociedade, sempre com um predominio das narrativas econdmicas e
politicas. Ao organizar os conteudos dos capitulos em torno das interpretacoes
politicas e econdmicas, promovem uma redu¢do do social, transformando os outros
niveis de organizagdo como o social e o cultural, em simples reflexos dos dois
primeiros. Este modelo narrativo se aplica também a Historia do Brasil, que sempre €
vista em suas determinagdes econdmicas e politicas.

4- “Historia”, dos professores Ronaldo Vainfas, Doutor em Historia Social pela USP;
Sheila de Castro Faria, Doutora em Historia pela UFF; Jorge Ferreira, Doutor em
Historia Social pela USP; e Georgina dos Santos, Doutora em Historia Social pela
USP; publicado pela editora Saraiva. Dos livros analisados este ¢ um dos Uinicos cujos
autores sdao exclusivamente professores universitarios, mais precisamente do
Departamento de Histéria da UFF. Lancado em 2010 o livro em questdo foi
rapidamente aceito pelo mercado consumidor formado pela rede particular, em 2012,
mesmo sob a forma de colegdo, ja se colocava como um dos mais adotados pelas
escolas publicas. Tal como os demais, adota uma perspectiva temporal linear e
cronologica, porém, a distribuicao dos capitulos, apesar de seguir a mesma ordem dos
demais, aponta para a inser¢do de temas supostamente ligados as questdes do
cotidiano e da Historia Cultural na perspectiva dos Annales, o que evidencia uma

necessidade de incorporar as determinacdes elaboradas pelos PCNEM, quanto ao
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modelo de narrativa historica “ideal”, e das DCN, como forma de aplicagdo das
nogoes de ensino médio e educacgdo escolar — ndo podemos afirmar que tal tendéncia
consiste em uma sugestdo dos autores ou do projeto grafico da editora. O apelo
imagético ¢ forte a os capitulos sdo titulados sem a rigidez tradicional, tdo comum aos
livros didaticos. Ao contrario dos demais, ndo destaca um topico para a observacao do
conceito de Histéria e de seus instrumentos investigativos, isto ¢ feito em cada topico,
em cada capitulo, de forma aplicada. Outro aspecto a ser destacado ¢ a utilizagdo
maci¢a de pinturas e cenas de filmes como forma de iniciar uma unidade dada e
estimular a analise a ser realizada. Mesmo com todos os aspectos abordados o livro
ndo se distancia dos demais em relagdo a perspectiva programatica, ao adotar a
Historia Integrada acaba dando uma énfase maior aos movimentos ocorridos na
Europa Ocidental e as demais ‘“histérias” acabam por ser vistas sempre como
acontecimentos temporais que orbitam em torno da formagdo europeia, ou a ela se
dirigem.

5- “Pelos Caminhos da Historia”, de autoria do professor Adhemar Marques, especialista
em Historia Moderna e Contemporanea pela PUC-MG e professor de ensino médio
em Belo Horizonte; publicado pela editora Positivo. A adogdo desse livro deu-se em
virtude do professor Adhemar Marques ser um dos nomes de grande visibilidade no
ensino médio e que surgiu, enquanto autor de livro didatico, apds a reforma
educacional ocorrida em Minas Gerais durante a década de 1980, mais precisamente
com a colecdo “Historia”, lancada pela editora L&, em 1989, que trazia como
estratégia de abordagem dos assuntos a utilizagdo, em larga escala, de documentos de
época e fragmentos de livros universitarios, de autores renomados, tanto a nivel
nacional, quanto a nivel internacional. A cole¢do “Historia” foi uma das primeiras a
adotar a perspectiva programatica da Historia Integrada para o ensino médio e, por
este motivo, teve larga aceitacdo no mercado direcionado a rede particular de ensino.
Contrariando a tendéncia textual da época, que assentava as interpretacoes em
contetudos e expressdes fortemente influenciadas pelo pensamento marxista, a cole¢ao
“Historia” direcionava seus conteidos e textos de aprofundamento em questdes mais
direcionadas as interpretagdes de natureza sociocultural. O livro “Pelos Caminhos da
Historia” segue, em linhas gerais, as mesmas diretrizes da colacao “Historia”.
Enquanto disposi¢do capitular, a colecdo Histéria, de acordo com a concepgdo
programatica de entdo, estruturava os seus conteudos a partir da crise do feudalismo,

evidenciando, desta forma, o papel centralizante desempenhado por um modelo de
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narrativa histérica direcionada a explicitagdo dos aspectos constitutivos da Europa
Ocidental. Seguindo a mesma métrica o livro “Pelos Caminhos da Historia” apesar de
iniciar os seus capitulos, assim como os demais, pela apresentagao das “origens da
humanidade”, destinada para o ensino das historias, “Antiga ¢ Medieval” 69 pagina,
incluindo-se ai os exercicios de fixagdo, caracteristica sintomatica se levarmos em
conta que o livro tem 73 1paginas, ou seja, tal qual a cole¢do confeccionada em 1989,
aqui também a histéria determinante para o desenvolvimento das estratégias de
aprendizagem ¢ a historia da Europa Ocidental, mais precisamente a partir da “Idade
Moderna”. A distribuicdo dos capitulos segue a ordem convencional, com titulos
comuns aos textos dos livros didaticos e assim como outros livros transformando
analise tedrica em época historica concreta, como no caso do capitulo 4 “A Era das
Revolugdes”. Apesar de utilizar uma terminologia dita tradicional, os capitulos trazem,
nos seus enunciados, terminologias que remetem ora as perspectivas da Histéria
Social, ora as perspectivas da narrativa marxista. O que se destaca no livro é a forma
como sdo observados assuntos relativos ao Brasil e & historia da América e da Africa,
estas sempre sdo vistas em relacdo de dependéncia interpretativa com a historia da
Europa ocidental moderna, espaco em que, segundo os autores, sdo geradas as ordens
contemporaneas.

6- “Rumos da Historia: Historia Geral e do Brasil”, de autoria dos professores: Antonio
Paulo Rezende, graduado em Direito pela UFPE e Pos-Doutor em Historia Social pela
USP; e Maria Thereza Didier, Graduada em Historia pela UFPE, mestre em Historia
pela PUC-SP e doutora em letras pela USP; publicado pela editora Atual. Ambos os
professores do departamento de Historia da UFPE. O livro assim como o livro
“Histdria”, também tem como autores, professores que possuem vinculo institucional
apenas com o ensino universitario, porém com formacgao e especializagdo académica
diversificada, ou seja, ao contrario dos outros livros, os autores graduaram-se ou
especializaram-se em areas diferentes da area de Historia. O primeiro ¢ graduado em
Direito e a segunda tem doutorado em Letras, mesmo assim o livro ndo difere dos
outros com relacdo a sua organizagdo textual ou a sua disposi¢do capitular. O livro
também adota como perspectiva temporal o tempo cronoldgico e evolutivo, porém os
titulos das unidades apresentam expressdes ligadas as terminologias utilizadas pela
Histéria Social dos Annales, tais como “Permanéncias”, “Rupturas” “Modernidade”,
porém, os titulos dos capitulos de cada unidade, seguem a métrica tradicional,

utilizando expressdes comuns aos demais livros didaticos. Apesar de dirigir algumas
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abordagens as questdes culturais e do cotidiano, estas questdes sdo sempre abordadas
de forma superficial, ou como um apéndice das explicagdes politicas e econdmicas. O
apelo imagético ¢ baixo e o encadeamento dos assuntos remete sempre a ideia do
progresso social. Apesar de trazer inimeras indicagdes filmograficas, algo que ¢
comum nos livros didaticos do periodo, ndo hd uma definicdo do papel a ser
desempenhado pelos mesmos, algo que acontece também com as imagens utilizadas
pelos autores.

7- “Historia Geral e do Brasil”, de autoria do professor Jose Geraldo Vinci de Moraes,
Doutor em Historia Social pela USP e professor do departamento de Historia da USP;
publicado pela editora Atual. O livro, ao adotar a perspectiva integrada, acaba por
privilegiar a perspectiva de tempo cronoldgica e linear privilegiando o estudo da
historia europeia. A disposi¢do das unidades e a disposicao capitular seguem a logica
tradicional e as unidades e capitulos sdo sempre apresentadas em ordem cronolégica.
A Histoéria do Brasil € vista sempre em relagdo com a Histéria Europeia, nao cabendo,
por isso uma unidade propria para tratar dos temas e assuntos relacionados as
formagdes nacionais. Sempre os assuntos referentes a Histéria do Brasil sdo
apresentados distribuidos em unidades que tratam ao mesmo tempo dos movimentos
ocorridos na Europa e dos reflexos que esses movimentos possuem na formagdo da
sociedade brasileira, ou seja, a historia do Brasil € vista sempre como uma decorréncia
da histéria europeia. A propria forma como sdo encadeadas as unidades direcionam
muito mais o olhar para as questdes ditas da “Historia Geral”, que para assuntos
internos da formac¢do nacional. No que diz respeito as tematicas utilizadas percebe-se
que hd uma forte influéncia da Historia Politica e Econdmica, as questdes sociais e
culturais sdo sempre vistas como apéndices das situagdes politicas e econdmicas
dadas. Um bom exemplo destas concepcdes € a exaustiva utilizacdo de termos que
remetem sempre as questdes politicas e institucionais de formagdo do Estado.
Conforme observamos, o livro também sustenta as suas analises na ideia de uma
progressdo social que tem como modelo as formagdes sociais e politicas europeias
ocidentais.

8- “Historia Geral e Brasil: Trabalho, Cultura e Poder”, de autoria dos professores Luiz
Koshiba, Doutor em Historia Social pela USP e Livre Docente pela UNESP, onde
atuou como professor do curso de Ciéncias Sociais; e Denize Manzi Frayze Pereira,
graduada em historia pela USP e professora da educagdo basica de Sdo Paulo;

publicado pela editora Atual. Apesar de ndo constar da lista de livros aprovados pelo
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PNLEM 2005, o livro traz como peculiaridade o fato de um dos seus autores, o
professor Luiz Koshiba, ter participado da equipe da implantacdo do ENEM entre os
anos de 1997 a 1999, atuando, desta forma, na elaboragcdo do seu plano original, ou
seja, atuando na criagdo e defini¢do das linhas basicas de orientacdo do ENEM, as
quais consistem em uma aplicacdo pratica da divisdo, por area de conhecimento,
adotadas pelos PCN. Outro fator que levou a adog¢do do livro foi a grande tiragem
atingida pelo mesmo nos anos de 2008 e 2009, com relagdo as vendas para as escolas
particulares. O livro, assim como os anteriores, adota a perspectiva de tempo
cronoldgica, porém com utilizagdo das terminologias marxistas para a caracterizagao
das eras histéricas. As unidades programaticas estdo dispostas de forma linear e as
disposi¢des capitulares remetem as formas tradicionais de organizacdo do texto
didatico. Para definicdo dos titulos dos capitulos lanca mao de terminologias marxistas

e apresenta a “Histdria da Sociedade Ocidental”, termo utilizado exaustivamente pelos

autores, como uma sucessao de ocorréncias de carater economico, das quais todos os

outros aspectos sdo tributéarios, diferentemente dos demais observa a cultura como
uma forma de identificacdo de classe, abordada de forma tradicional, sempre ao final
de cada capitulo. Quanto a abordagem dos aspectos interpretativos da Historia do

Brasil, esta ¢ feita em unidades proprias destinadas a histéria nacional, o problema ¢

que, na tentativa de construir uma suposta autonomia para a Historia do Brasil,

promove, mesmo dentro do livro, uma atomizacao dos estudos relacionados ao Brasil.

De forma geral podemos dizer que, apesar de adotar a perspectiva programatica da

Historia Integrada, o livro estrutura as unidades de Historia Geral e do Brasil sem

conexdo clara, remetendo, de certa forma, aos principios norteadores da Historia

Serial. Este problema promove a sensagdo da existéncia de dois livros em um tnico

volume. O apelo imagético praticamente ndo existe € o texto escrito ocupa quase toda

a extensdo do livro, ocasionando uma primazia do texto escrito e a observagao das

imagens apenas como forma de ilustrar o inicio dos capitulos e unidades.

Ao observarmos a descri¢do prévia dos livros a serem analisados, podemos destacar o
seguinte: os livros, em uma jogada clara de Marketing, trazem sempre como primeiro nome,
no quadro de autores, aqueles mais referenciados no espaco académico, proporcionando uma
certa identidade com o professor que ird adotar o livro. Estes autores irdo servir como
elemento identificador do livro, ou seja, o nome do autor passa a cumprir, também, o nome de
identificacdo do livro — “Livro do Vainfas”, “Livro do Anténio Pedro”, “Livro do Flavio de

Campos”, etc. — aumentando, sobremaneira, o valor simbdlico e material do mesmo.
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Outra questdo importante a ser abordada, ¢ que, apesar da existéncia de temas comuns
e da predominancia de uma determinada visdo de tempo e disposicdo dos conteudos e
capitulos, os livros apresentam variagdes, mesmo dentro de uma mesma unidade editorial — o
que pode ser facilmente constatado ao observarmos os trés livros da editora Atual utilizados
para analise. Para além das variagdes internas de cada livro observa-se a preocupacdo em
traduzir para o texto didatico as prescricdes advindas dos editais do PNLEM e PNLD,
transformando os livros didaticos apresentados no Guia em formas de teorizagao dos
conceitos apresentados como basilares pelo Estado. Estes livros passam a caracterizar-se: por
um forte apelo imagético, com raras excegdes, marcado pelo uso de imagens comuns a todos
os livros; uma linguagem direta e simplificada, com a fungdo de possibilitar a utilizacdo de
um volume maior de informagdes, principalmente em se tratando da adequacao dos contetidos
as mudancas processadas na atualidade; o predominio do modelo narrativo de sociedade
assentado em principios balizadores da sociedade europeia ocidental; e, em alguns casos, um
projeto editorial com um objetivo claro de alinhamento com as determinagdes estatais.

Estes elementos, fundamentais para a caracterizagdo do papel desempenhado pelos
livros didaticos em um determinado contexto soécio-historico, ndo sdo estranhos as
observagdes e andlises realizadas pelo Estado, mas ndo sdo tomados enquanto critérios
avaliativos capazes de comprometer o processo de leitura e interpretacdo textual feitos pelos
alunos, uma vez que ndo interferem nas diretrizes e normas adotadas pelo livro didatico. Para
melhor entendermos esta questdo, ou seja, a defini¢do dos critérios responsaveis pela inclusao
ou ndo de um determinado livro didatico no Guia, torna-se necessario o conhecimento dos
conceitos centrais utilizados para abalizar a analise realizada pelos avaliadores do MEC, ou
seja, antes de iniciarmos qualquer analise sobre os livros didaticos, ¢ importante a observacao
dos critérios avaliativos adotados pelo Estado, para a defini¢do da “qualidade” dos livros
adquiridos pelo Estado e distribuidos na rede publica de ensino, mais especificamente no

ensino médio.

4.2 A analise Oficial

Os livros apresentados, com excecdo do livro “Historia Geral e do Brasil”, para

chegarem as escolas publicas, passaram por critérios de avaliacdo estabelecidos a partir de

editais previamente organizados, que tinham por objetivo a observacdo da aplicagdo pratica
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dos principios norteadores dos PNC, PCNEM e DCN'", em ralagio aos conceitos tidos como
fundamentais para o ensino de historia e para o cumprimento dos objetivos e finalidades da
educacado basica. Estes conceitos sdo vistos como instrumentos racionalizadores das acdes
pedagogicas, principalmente, no que diz respeito ao processo de inser¢ao dos alunos em uma
sociedade cada vez mais heterogénea e cada vez mais dindmica. Segundo os pardmetros
organizados pelo Estado, tal processo s6 seria concluido se para além dos objetivos
instrucionais a educacdo intensificasse também o cumprimento de seus objetivos

socializadores.

A educagdo, por meio da escolarizagdo, consolidou-se nas sociedades modernas
como um direito social, ainda que ndo tenha sido universalizada. Concebida como
forma de socializar as pessoas de acordo com valores e padrdes culturais e ético-
morais da sociedade e como meio de difundir de forma sistematica os
conhecimentos cientificos construidos pela humanidade a educag@o escolar reflete
um direito e representa componente necessario para o exercicio da cidadania ¢ para
as praticas sociais. (BRASIL, 2013, p. 150)

Ao adotar a visdo da educagdo como um instrumento de socializa¢do, o Estado nao
apenas rompe com os critérios tecnicistas que marcaram a concep¢ao de educacdo durante boa
parte do século XX, como também passa a postular, mais claramente, os principios sobre os
quais devem incidir as novas formas de desenvolvimento das estratégias e metodologias
proprias do sistema de ensino. Adotar a perspectiva de uma educagdo socializadora, nao
significa que o Estado esteja rompendo com as suas finalidades estruturais, ao contrario, como
bem especifica o texto das DCN, tal processo deve sempre levar em conta os padrdes
dominantes de civilidade e inclusdo social. Civilidade, moralidade e sociabilidade, tornam-se
caracteristicas centrais para a construcao do conceito central de todo o processo educacional:

o conceito de cidadania.

A educagdo bésica ¢ direito universal e alicerce indispensavel para exercer a
plenitude do direito a cidadania. E o tempo, 0 espago e o contexto em que o sujeito
aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a transformacdes
corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais,
respeitando e valorizando as diferencas, liberdade e pluralidade tornam-se, portanto,
exigéncias do projeto educacional. (BRASIL, 2013, p. 17)

!5 As Diretrizes Curriculares Nacionais utilizadas para a nossa anélise foram publicadas pelo MEC no ano de
2013. A pesar de estar fora do periodo estudado, a utilizagdo destas DCN, como instrumentos de pesquisa,
tornou-se necessario pela reunido em um mesmo texto de todas as Diretrizes confeccionadas anteriormente, ou
seja, ao invés de colocar-se como um instrumento diferenciado da Resolug@o n® 2 de 30 de janeiro de 2012, que
definia as DCN para o ensino médio (nivel educacional no qual atuam os livros didaticos analisados), as DCN
em pauta consistem em uma sintetizagdo das DCN formuladas para os diversos niveis educacionais, incluindo-se
ai o ensino médio.
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A busca pela defini¢do de um conceito de cidadania condizente com as aspiragdes de
um sistema de ensino unificado, tornou-se o ponto inicial do sistema de avaliacdo dos livros
didaticos adotados para o ensino médio. Para melhor explicitar esta necessidade as DCN
apontam como referéncia central do conceito a propria Constituicao Federal, a partir da qual
sdo definidas as caracteristicas do projeto educacional brasileiro; “construir uma sociedade
livre, justa e solidaria” (BRASIL, 2013, p. 16), tornou-se o elemento central, a0 menos no
plano das intengdes, na constru¢do do projeto nacional. Para organizar este projeto seria
fundamental a defini¢ao de dois outros conceitos: a do modelo de sociedade sobre a qual as
DCN vigorariam e a defini¢do do ideario comum de ensino, sobre o qual se instituiriam essas
normas.

Este “novo” modelo de sociedade caracterizado como “sociedade da informagao” traz
ao Estado duas tarefas imprescindiveis: a concepgao clara de que tipos de sujeitos estdo sendo
absorvidos por um sistema de ensino universalizante e que se estrutura em torno do
cumprimento de metas quantitativas e qualitativas'"® de acessibilidade ao ensino; e a defini¢o
clara do papel a ser desempenhado por cada nivel da educagdo escolar, caso especifico do

ensino médio.

Entender o jovem do ensino médio dessa forma significa superar uma nog¢ao
homogeneizante e naturalizada desse estudante, passando a percebé-lo como sujeito
com valores, comportamento, visdes de mundo, interesses e necessidade singulares.
Além disso, deve-se aceitar a existéncia de pontos em comum que permitam trata-lo
como uma categoria social. Destacam-se sua ansiedade em relagdo ao futuro, sua
necessidade de se fazer ouvir, e sua valorizagdo da sociabilidade. Além das
vivéncias proprias da juventude, o jovem esta inserido em processos que questionam
e promovem sua preparagdo para assumir o papel de adulto, tanto no plano
profissional, quanto no social e familiar. (BRASIL, 2013, p. 155)

O ensino médio cumpriria assim, uma dupla tarefa, sociabilizar os jovens que por ele
passassem e possibilitar a ampliagdo do carater formativo desses jovens, transferindo-os, via
exames seletivos, ao ensino superior. Partindo dessa concep¢ao de aluno do ensino médio e
do entendimento de que a categoria aluno compreende, de fato, um conjunto diversificado e

com profundas diferencas internas, ¢ que o Estado passou a buscar através de suas instituigdes

'7® Conforme apontado por muitos pesquisadores, desde que o Brasil passou a integrar o plano mundial de
Educag@o para Todos, foram impostas ao pais por organismos internacionais como a UNESCO, o PNUD, a
UNICEF e o Banco Mundial, metas de escolariza¢do que iam desde o aumento do acesso de uma parcela cada
vez mais abrangente da populacdo ao sistema de ensino até o estabelecimento de indices instrucionais para cada
nivel da educagdo basica, determinados por estes organismos internacionais e aplicado no Brasil a partir da
instituicdo dos Planos decenais de Educag@o, iniciados em 1993.
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e programas meios para instrumentalizar esse jovem possibilitando, dessa forma, o
cumprimento das metas estabelecidas e dos objetivos determinados ao sistema de ensino.

Esta instrumentalizacdo, fundamental para o cumprimento de uma tarefa desta
envergadura, deveria ser feita, entdo, através do estabelecimento de normas e modelos
responsdveis por uma padronizacdo dos materiais, conteidos e metodologias de vital
importancia para o cumprimento dos objetivos gerais do sistema de ensino nacional. Esta
padronizacao seria conseguida através da acdo racional, planificada e meticulosa de um corpo
de intelectuais responsaveis diretamente pela defini¢do e execugdo das agdes sobre as quais os
instrumentos de inser¢do destes materiais agiriam, como no caso dos editais que incidem
sobre as formas e os conteudos adotados pelos livros didaticos a serem utilizados nas escolas
de ensino médio da rede publica.

E partindo deste ponto que os critérios de exclusdo/inclusio dos livros didaticos de
Historia serdo estabelecidos e verificados em cada nivel e espago de aplicabilidade. Os editais
de convocagdo para inscricdo das obras a serem avaliadas e, posteriormente, incluidas no Guia
de Livros Didaticos distribuidos nas escolas publicas assentam suas determinagdes em varios
critérios que vao desde o aspecto metodologico até o aspecto socializador de cada disciplina.
Para o0 nosso caso serdo observados apenas os critérios referentes aos objetivos da disciplina e
as formas de aplicagdo desses objetivos pelos livros didaticos.

Objetivando adequar os principios educativos advogados pelo Estado e as demandas
crescentes por especializagdo e capacitagdo dos alunos provenientes do ensino médio, os
editais passaram a reproduzir no seu texto as determinacdes advindas dos PCNEM e das DCN
e também advogar uma concepcdo de livro didatico que esteja de acordo com estas

determinagdes e com as demandas sociais existentes.

E neste contexto que se insere o livro didatico para o ensino médio, constituindo-se
como mais uma ferramenta de apoio no desenvolvimento do processo educativo,
com vistas a assegurar tanto o trabalho com os eixos cognitivos comuns as areas do
conhecimento quanto a articulagdo entre ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia nesta
etapa da educagdo basica. (CGPLI, 2009, p. 19)

Observa-se a relagdo feita entre os aspectos cognitivos e socializadores, ao admitir a
dupla fun¢do do livro didatico, o Estado, através dos editais da CGPLI, traz de maneira
bastante clara, os pontos que servirdo de base para as avaliagdes realizadas, quais sejam, a
necessidade de acompanhar os debates existentes no campo da ciéncia, entendida aqui como a
disciplina de referéncia, e a difusdo de principios culturais de identidade e convivéncia,

responsaveis pela inser¢cao do aluno no mundo do trabalho e em uma “sociedade tecnoldgica”.
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Com relacdo aos livros didaticos de Historia, esta tarefa seria cumprida com a retratagdo, de
forma adequada da diversidade étnica da populacdo brasileira e da pluralidade sociocultural
do pais'”” (CGPLI, 2009, p. 21).

De forma mais especifica para o ensino de Historia os editais também apresentam,
como exigéncia para a ado¢do de um determinado livro didatico, o estabelecimento das
conexdes entre os objetivos proprios da area de Historia e os objetivos socializadores da
educagdo escolar como forma de capacitar o aluno, ndo apenas a se inserir no modelo de
sociedade apresentado, mas também atuar na concretizacdo do projeto de Estado-Nacao

planejado.

Para o componente curricular Historia sera observado se:

4- orienta os alunos a pensarem historicamente, a reconhecerem as diferentes
experiéncias historicas das sociedades e, a partir desse entendimento,
compreenderem as situa¢des reais de sua vida cotidiana e de seu tempo

7- desperta o aluno para a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando
conceitos, habilidades ¢ atitudes, com vista a construg¢do da cidadania.

9- estimula o convivio social e o reconhecimento da diferenga, abordando a
diversidade da experiéncia historica e a pluralidade social com respeito e interesse.
(CGPLI, Anexo III, 2009 p. 30)

Note-se que os itens relacionados sempre entrecruzam elementos cognitivos e
socializadores. Esse cruzamento tem por base, intercalar conceitos especificos da Historia
como area de conhecimentos, e as determinagdes estatais no que diz respeito ao modelo de
socializacdo e cidadania desejadas. A relacdo entre o conhecimento histérico e as atitudes a
serem adotadas pelos alunos, tal como exposto, torna-se entdo a metodologia central do livro
didatico, nesse sentido cabe aos elaboradores a conexdo entre as formas de conceber o
conhecimento historico no meio escolar e o conjunto de acdes desejadas por parte dos leitores.
Se, na elaboracdo de um livro, de forma explicita, tal como nos aponta Chartier (2001, p. 60),
os autores sempre idealizam o seu publico, na elaboragdo de um livro didatico, devido as suas
especificidades, também de forma explicita, os autores além de idealizar o seu publico (alunos
do ensino médio), idealizam também o conjunto de atitudes a serem adotadas cotidianamente
pelos mesmos. As estratégias adotadas para apresentar em um mesmo corpo textual elementos
tdo diversos, tornam-se as caracteristicas definidoras da individualidade de cada livro

didatico.

70 item citado diz respeito ao 2.1.6 do edital, em que sdo tratados os aspectos referentes a adequagdo da
estrutura editorial e do projeto grafico do livro aos objetivos didatico-pedagogicos da obra, mais especificamente
no topico em que sdo trabalhados os pontos de avaliagdo do contetido imagético do livro. Porém, mesmo
direcionado as imagens utilizadas, este aspecto ¢ levado em conta também na construcdo do texto.
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Os Guias de livros Didaticos para o Ensino Médio, tanto em 2008 e 2012178, de
maneira geral, sdo divididos em trés partes: uma parte inicial onde sdo apresentados os
principios, critérios comuns de avaliacdo, orientagdo didatica para a escolha dos livros
apresentados e os parametros norteadores dos guias; uma segunda parte onde constam a
relacdo das obras aprovadas e uma sintese avaliativa das obras compostas de: uma
apresentacdo do sumario da obra, uma andlise direcionada ao texto, as atividades e as
imagens, e as recomendacdes ao professor para utilizagdo do livro em sala de aula; e um
anexo composto pelas fichas de avaliagao utilizadas na elaboragdo do Guia. No guia de 2012
dois topicos sdo inseridos em relagdo ao anterior: um quadro sintese referente as avaliagdes
realizadas, especificando quais tiveram mais pontos positivos e/ou negativos € um topico
referente ao uso didatico da internet no ensino de Historia. Para referenciar e legitimar, frente
aos professores da rede publica de ensino da educagdo basica, as determinagdes contidas nos
Guias, ¢ apresentada a relacdo da equipe de avaliagdo composta, em sua maioria, por
professores ligados as IES nacionais' .

Mesmo sendo um documento proveniente dos programas e planejamentos estatais,
observa-se que o Guia ndo se restringe a mera exposi¢do das obras aprovadas, uma vez que,
para justificar e dar solidez ao processo de avaliagdo ¢ apresentado, também, a concepg¢ao de
professor e aluno que norteard as decisdes tomadas pela equipe de avaliagdo e elaboragdo do
Guia. Sendo um instrumento destinado ao professor, o Guia na sua apresentagdo, ja expoe a
concepcao de professor que norteara toda elaboracdo do Guia. Ao indagar sobre as formas de
escolha de um livro didatico e, ao apresenta-lo como uma ferramenta auxiliar nesse processo ¢

exposto o seguinte:

Essa avaliagdo foi realizada por uma equipe de especialistas das mais variadas areas
da Histéria e da pesquisa no ensino dessa disciplina, provenientes de universidades
publicas de vérias regides do Brasil. A analise teve como instrumento a Ficha de
Avaliacdo, reproduzida neste catdlogo. Na Ficha de Avaliagdo, vocé podera conferir
os critérios que foram usados para avaliar os aspectos conceituais, éticos e
metodologicos das obras didaticas. A partir da analise e do preenchimento da ficha,
foi elaborada uma resenha para cada obra selecionada. Para a avaliagdo das

178 As obras de volume Unico, tal como as utilizadas para a nossa analise, constam apensa do Gui de 2008, uma
vez que para o Guia de 2012 o MEC adotou a concepcdo de Colecdo Didatica. Logo as andlises realizadas,
conforme explicitado na introdugdo serdo direcionadas prioritariamente ao Guia de 2008.

' No Guia de 2008 a equipe de avaliadores vem apresentada antes das resenhas das obras e apesar de ndo serem
explicitadas as vinculagdes institucionais, fica evidente a presenga maci¢a de professores universitarios,
principalmente de universidades publicas, dos 33 avaliadores apresentados, 18 sdo referéncia nos debates sobre
livro didatico. No Guia de 2012, a relagdo vem logo nas primeiras paginas a cada nome apresentado segue-se a
sua vinculag@o institucional, dois pontos merecem destaque: a presenga de avaliadores constantes do guia
anterior e a predominancia explicita de professores do ensino superior, em um total de 43 componentes, apenas 3
pertenciam a institui¢des de ensino ligadas a educag@o basica, e apenas no item referente a leitura critica dos
pareceres.
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resenhas, nada melhor do que contar com a colaboragdo dos proprios professores do
Ensino Médio. Cada resenha foi cuidadosamente analisada por professores com
larga experiéncia nesse nivel do ensino, para que, finalmente, pudéssemos chegar a
versdo que vocé tem agora nas maos.

Ao analisar as resenhas, note que as obras apresentadas por este catdlogo tém
propostas e formatos bastante diversificados e que cada uma possui pontos fortes e
alguns pontos mais fracos. A ordem em que as resenhas sdo apresentadas no
catalogo ¢ aleatéria, ndo refletindo qualquer critério de organizacao ou de qualidade.
Isso porque o julgamento sobre a qualidade das obras recomendadas cabe a vocg,
professora ou professor. Uma breve apresentagdo da estrutura das resenhas
certamente facilitara sua escolha. Vamos, pois, a ela! (BRASIL, 2007 p. 7- 8)

Ao demonstrar a importancia do processo de avaliagdo dos livros didaticos, os
elaboradores do Guia deixam evidentes trés questoes importantes: ao apresentar o guia para os
professores que dele fardo uso, destacam a formacdo e a profundidade interpretativa dos
avaliadores, assim como o papel de referéncia tedrica que todos exercem no ensino
universitario, com destaque para a area de ensino de Historia; ao citar o papel desempenhado
por professores da educacdo basica na confec¢do do guia, utilizam a expressao “colaboradores
na avaliacdo das resenhas”, ou seja, participes apenas de uma das fases da elaboracdo do
Guia; e, por ultimo, ao apontar que acao deveria ser adotada pelo professor diante das obras
expostas, ddo ao mesmo a ideia de autonomia de escolha, ao dirigirem-se a0 mesmo como o
elo final na cadeia de escolha dos livros didaticos. O problema ¢ que, o suposto “julgamento
sobre a qualidade das obras™ esta limitado quer pelo reduzido niimero de livros apresentados,
quer pelo peso referencial que o avaliador inicial imprima sobre as obras escolhidas.

Observa-se neste primeiro momento a necessidade de estabelecimento de um controle
sobre o processo de difusdo dos livros didaticos por toda a rede publica de ensino. Esse
controle, ndo deve ser visto como uma agao articulada de forma simples e linear, ou seja,
como uma atitude explicita de um Estado controlador, cujo inico objetivo seria o de manter
os individuos sob uma vigilancia for¢ada e autoritaria. Ao contrario, esse controle, tal como
apontado anteriormente, faz parte da montagem de uma rede de distribuicdo do poder, de
apreensao de saberes e de disciplinarizagdo social, organizado, de certa forma, com a
participagdo dos diversos grupos que atuam em um determinado espaco social.

Dentro deste mesmo contexto interpretativo, o proprio livro didatico ¢ apontado como
um instrumento na constru¢do desta rede de distribui¢do de poderes e apreensao de saberes,
pois, ao ser tomado como um direcionador e proporcionador da ampliagdo dos conhecimentos
e das praticas pedagdgicas do professor, tal como nos mostra o Guia, acaba por tornar-se

instrumento de construcdo do proprio referencial tedrico do professor.
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No ambito do PNLEM, a avaliacdo das obras didaticas baseia-se, portanto, na
premissa de que a obra deve auxiliar os professores na busca por caminhos possiveis
para sua pratica pedagogica. Esses caminhos ndo sdo Unicos, uma vez que o
universo de referéncias ndo se pode esgotar no restrito espago da sala de aula ou da
obra didatica; atuam, contudo, como uma orientagdo importante para que o0s
professores busquem, de forma autonoma, outras fontes e experiéncias para
complementar seu trabalho em sala de aula.

A obra didatica deve considerar, em sua proposta cientifico-pedagdgica, o perfil do
aluno e dos professores visados, as caracteristicas gerais da escola publica e as
situagdes mais tipicas e frequentes de interagdo professor-aluno, especialmente em
sala de aula. Além disso, nos conteudos e procedimentos que mobiliza, deve
apresentar-se como compativel e atualizada, seja em relagdo aos conhecimentos
correspondentes nas ciéncias e saberes de referéncia, seja no que diz respeito as
orienta¢des curriculares oficiais. (BRASIL, 2007 p. 11)

O livro didatico ¢ colocado, pois, como um objeto de multiplas fungdes e objetivos
que articula, a0 mesmo tempo, os objetivos instrucionais da disciplina e metodologicos com
relacdo ao processo ensino/aprendizagem. Para além da fungdo instrucional inerente ao
proprio livro didatico o que se observa é: de um lado a ado¢ao do mesmo como suporte para a
construgdo do referencial teorico do professor e do conhecimento do aluno, a partir da
adequagdo do texto didatico (tanto escrito quanto imagético) ao perfil definido como ideal de
professor e aluno da educacao publica; e de outro, a adequagdo dos contetidos e metodologias
as determinagdes oficiais, passo fundamental para a estruturagdo de um sistema de ensino

nacional.

Dessa forma, as obras didaticas ndo podem, seja sob a forma de texto ou ilustragao:
veicular preconceitos de qualquer espécie, ignorar as discussoes atuais das teorias e
praticas pedagogicas, repetir estereotipos, conter informagdes e conceitos errados ou
analises equivocadas, ou ainda, contrariar a legislacdo vigente. Do mesmo modo,
ndo podem ser concebidas como apostilas, com informagdes, regras e
recomendacdes que visem apenas a preparagdo do aluno para um exercicio
profissional especifico ou para o ingresso no ensino superior. Devem, ao contrario,
favorecer o didlogo, o respeito € a convivéncia, possibilitando a alunos e professores
0 acesso a conhecimentos adequados e relevantes para o crescimento pessoal,
intelectual e social dos atores envolvidos no processo educativo. (BRASIL, 2007, p.
12)

Os livros didaticos, segundo o exposto acima, devem buscar sempre uma adequagado
dos seus elementos organizacionais, como escrita, imagens, atividades, projeto editorial, etc.
aos interesses do Estado e as necessidades dos professores e alunos. Ao se tornar elemento
portador de um cédigo de conduta, “favorecendo o didlogo, o respeito e a convivéncia”
professor-aluno, o livro ganha uma nova dimensao: organizador dos espagos de convivéncia
dentro da sala de aula, pois, segundo nos coloca o Guia, para além de instruir o livro deve

também formar, espacializar e principalmente disciplinar, tanto professores quanto alunos.
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Logo o que se observa ¢ que para além das finalidades explicitas, o livro didatico cumpre
também finalidades implicitas, caracterizadas pela imposi¢ao e inculca¢do de um determinado
modelo de convivéncia e socializacao.

Para afirmar a importancia da escolha prévia, tal como apontada anteriormente, o Guia
define, entdo, como ¢ concebido o objeto central de sua a¢do o professor. Ao especificar as
orientacdes para a escolha dos livros o guia expde suscintamente como entende a relagdo

entre o professor o aluno e o livro didatico.

O livro destinado ao Ensino Médio tem multiplos papéis, entre os quais se destacam:
(i) favorecer a ampliagdo dos conhecimentos adquiridos ao longo do ensino
fundamental; (ii) oferecer informagdes capazes de contribuir para a inser¢do dos
alunos no mercado de trabalho, o que implica a capacidade de buscar novos
conhecimentos de forma auténoma e reflexiva; e (iii) oferecer informagdes
atualizadas, de forma a apoiar a formagdo continuada do professores, na maioria das
vezes impossibilitados, pela demanda de trabalho, de atualizar-se em sua area
especifica. Dessa forma, a escolha do livro deve ser criteriosa ¢ afinada com as
caracteristicas da escola, dos alunos e com o contexto educacional em que estdo
inseridos. (BRASIL, 2007, p. 17)

Concebido entdo como instrumento de socializagao, o livro didatico atua no sentido de
possibilitar uma ‘“autonomia” do aluno, observado, neste ponto, como um sujeito social
carente de instrumentos e direcionamentos que possibilitem a sua inclusdo, de forma
produtiva, em uma sociedade disciplinar e marcada por profundas clivagens sociais. A
observacao do professor, também ndo foge a esta caracterizagdo, ja que o mesmo ¢ idealizado
como um sujeito carente de instrumentos de “adequacdo” as renovagdes tedricas e
metodoldgicas que frequentemente ocorrem na sua area de referéncia, cabendo ao livro
didatico possibilitar, de forma pratica, essa adequacao. Ao sugerir debates, rodas de discussao,
leitura silenciosa € em conjunto, anotacdes dos pontos positivos e negativos dos livros
constantes no Guia a partir da leitura das resenhas, essa visdo de professor amplia-se ainda
mais, transformando a acdo do mesmo em uma acdo limitada e controlada. Lembrando que
esse processo ocorre mediante a simulacdo de um sofisticado instrumento de controle e
distribuicdo de poderes em um suposto mecanismo de autonomizagdo do professor e de

ampliagio do seu referencial teorico'™.

180 Tanto o Guia de 2008, quanto o Guia de 2012, trazem estas mesmas defini¢des, a diferenga entre ambos, na
defesa das visdes de aluno, professor e processo ensino/aprendizagem, reside apenas em uma opgao
metodologica do Guia de 2012, pois este tem como referéncia um edital mais detalhado e mais articulado com os
eixos tematicos que definem as areas de conhecimento, uma vez que o referido edital ¢ elaborado no mesmo ano
em que o ENEM torna-se forma de entrada nas universidades publicas federais. Este fato trouxe como
consequéncia a reorganizagio da tipologia do livro didatico, substituindo-se o Volume Unico pelas colecdes
didaticas que eram distribuidas para as trés séries do ensino médio e um detalhamento ainda maior do processo
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Partindo da visdo de aluno, professor, livro didatico e processo ensino/aprendizagem,
o Guia constrdi uma andlise articulada e embasada das obras apresentadas. Para a nossa
analise nos deteremos apenas na explicitacdo de dois pontos de abordagem, a questao da
cidadania e a adequacao dos pressupostos teoricos e metodologicos das obras aos principios
elencados nos PCNEM.

As resenhas elaboradas visam, entdo, possibilitar ao professor um conhecimento
pormenorizado dos livros didaticos selecionados previamente para a escolha do professor. Os
livros apresentados seguem uma ordem aleatoria, como indicado pelo préprio guia, € o
objetivo maior destas resenhas ¢é possibilitar uma observacdo dos livros, considerados
enquanto unidades interpretativas, em seus aspectos teorico-metodologicos e socializador,
além de verificar a sintonia entre a obra apresentada, os PCNEM e as DCN para o ensino
médio.

Um bom exemplo estd na forma de apresentacdo do livro “Historia das Cavernas ao
terceiro Milénio”, quando o avaliador chama a atencdo para a utiliza¢do da Historia integrada
como uma perspectiva programatica articulada e na sintonia que o mesmo possui com as

defini¢oes dos PCNEM.

A colecdo trata de conteudos da chamada Historia Geral de modo integrado a
Historia do Brasil, abordando a experiéncia histérica da Pré-Historia ao mundo
contemporaneo. A proposta valoriza a relagéio passado-presente como recurso para a
reflexdo acerca da Historia. Apodia-se em documentagdo rica e diversificada, que
incentiva o aluno a perceber a Historia como trabalho de construgdo continua. A
proposta de ensino-aprendizagem esta em sintonia com as Diretrizes e os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, além de incorporar as inovacdes
historiograficas em sua metodologia historica. As atividades propostas respeitam as
competéncias dos alunos, bem como valorizam o uso de documentos na produgio do
saber historico em sala de aula. (BRASIL, 2007, p. 55)

Observa-se que a descri¢do do livro aponta para trés pontos especificos: a valorizacdo
da perspectiva programatica apontada e da inclusdo de temas ligados as “inovagdes
historiograficas”, com énfase para as atividades propostas e para a articulacao entre Historia
Geral e Historia do Brasil, visto aqui como um meio de possibilitar uma visdo articulada dos
processos historicos apresentados; a adequagdo da obra aos pressupostos metodologicos
advogados pelos PCNEM, considerado um elemento fundamental para o cumprimento dos
objetivos do sistema de ensino nacional; e a observacao da progressdo histérica como uma

forma de apresentacdo e andlise das diversas experiéncias histéricas da humanidade. Do ponto

de avaliacdo e¢ das concepgdes técnicas sobre a tipologia dos livros adotados. Quanto aos demais conceitos
apresentados o Guia optou por reproduzir as definigdes adotadas no edital para a inscri¢@o e avaliagdo dos livros
para o PNLD 2012.
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de vista da socializacdo dos alunos, as andlises remetem sempre a forma como os livros
didaticos tratam a “constru¢do da cidadania”, visto, no ambito do Estado, como o elemento
central neste processo. Na mesma resenha o avaliador demonstra o carater central deste

conceito

Ha, em toda a obra, a preocupacdo de despertar a atencdo dos alunos para questdes
atuais, relacionando-se contetidos e dando-se énfase a construcdo da cidadania. A
proposta da obra procura desenvolver o potencial critico dos estudantes e a
formulacdo de posturas éticas. Varios assuntos relevantes para a sociedade
brasileira, em particular, e mundial, em geral, s3o destacados tanto no texto didatico,
quanto nos textos complementares e nas atividades propostas. Sdo sugeridos debates
e pesquisas que promovem a articulagdo dos conteidos ministrados com questdes
atuais, como o desemprego, a destruicdo do meio ambiente, a persisténcia do
trabalho infantil, o preconceito racial ¢ a questdo indigena. A importancia dada a
analise do presente estimula a valorizag@o da cidadania. (BRASIL, 2007, p. 59)

A relagdo com o processo de socializagdo, tal como entendido pelo Estado, ¢ apontado
na medida em que, segundo os avaliadores, o livro possibilita através de seus textos e imagens
a articulagdo entre a realidade do aluno, os conhecimentos histéricos ¢ as problematicas
sociais contemporaneas. O mais interessante e que estes aspectos sdo apresentados abalizados
nas exigéncias estatais de introdu¢do de determinadas temdticas, principalmente por meios
legais. Outra questdo que torna-se bem evidenciada ¢ a relagdo entre os conceitos de
cidadania, de ética social, e de sociedade do trabalho, tripé basilar na definicdo dos objetivos
do ensino médio advogados pelos PCNEM.

As questdes apresentadas em todas as resenhas remetem, sempre, a uma valorizacao
das obras adotadas pelo guia, ainda que consideradas se forma diferenciadas umas das outras.
A avaliagdo do livro “Historia do Mundo Ocidental”, esclarece bem esta tentativa de observar
nas obras apresentadas aspectos positivadores, ainda que sérias restricdes tenham sido
apontadas na apresentacdo do livro didatico. Ao apresentar o livro em questdo como uma obra
conservadora e simplificadora, os avaliadores enfatizam o fato de ndo haver conexdes entre o
livro e as renovagdes historiograficas, porém, quando analisam o texto didatico expdem o

seguinte:

O texto didatico apresenta linguagem clara. Ha preocupagdo explicita com a
interdisciplinaridade, ou seja, com a relacdo entre a Historia e outros campos do
saber humano, que se traduz na criagdo de treze se¢des de textos complementares, 0s
quais oferecem ao aluno a oportunidade de entrar em contato com autores
consagrados, despertando o interesse para novas leituras. Textos complementares
também permitem dialogos, preferencialmente com a Economia, a Geografia e a
Antropologia. No entanto, a utilizagdo de alguns documentos e textos académicos
longos, de dificil compreensdo e com vocabulario especializado que ndo € explicado
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no glossario pode desestimular o aluno para a leitura. Além disso, poucas vezes se
investe na problematizagao passado-presente. (BRASIL, 2007, p. 63)

Apesar de iniciar a descricdo do livro didatico, apontando-o como desarticulado em
relacdo as “renovagdes historiograficas”, no topico sobre o texto didatico, o mesmo avaliador
aponta para uma preocupacgdo dos autores com a interdisciplinaridade e com a valorizagdo dos
didlogos, principalmente nos textos complementares, entre a Historia e outras disciplinas da
area das ciéncias humanas. Partindo do pressuposto que a interdisciplinaridade ¢ uma das
linhas mestras dos Annales e que a mesma ¢ algo apregoado pelos PCNEM, as colocacdes
iniciais relativizam-se, tal questdo demonstra a necessidade de adequacdo da obra com a
concepgdo de Historia e ensino de Historia considerada ideal pelo Estado. Na observagdo da
forma como ¢ tratado o conceito de cidadania estes elementos tornam-se ainda mais

evidentes.

No Manual do Professor, define-se que cidadania ¢ uma relagdo entre o cidaddo e o
Estado, relacdo essa regulamentada pelas leis vigentes em cada pais. Os textos da
secdo Historia e cidadania, que versam principalmente sobre a questdo dos direitos
humanos, procuram favorecer a percep¢do de que o conceito de cidadania ¢ definido
como construgdo histoérica. Partindo-se de um conceito tdo restrito de cidadania,
torna-se dificil perceber as diferengas da condi¢ao de cidaddo ao longo do tempo.
Da-se pouca énfase, na obra, a historicidade das experiéncias sociais.

Além disso, ndo se valoriza a percepcdo de conflitos e diferengas com o intuito de
trabalhar conceitos, habilidades e atitudes na construg¢do da cidadania. Ha, contudo,
maior preocupagdo em abordar alguns contetidos na sua especificidade temporal
(como a democracia na Grécia, o macarthismo, a mulher nas sociedades
mugulmanas, o apartheid, o racismo nos Estados Unidos), do que em utiliza-los na
reflexdo sobre o presente. (BRASIL, 2007, p. 65)

Ao adotar um conceito de cidadania que nao se enquadra nos pressupostos defendidos
pelo Estado, o livro passa a ser apresentado como uma obra em ‘“desacordo” com as
defini¢des adequadas para a “inser¢ao do aluno de forma critica e consciente” na sociedade. O
interessante € que a abordagem feita pelos avaliadores desconsidera elementos fundamentais
para uma apresentagdo condizente de um conceito tdo abstrato e tdo vasto, como o conceito de
cidadania. Para justificar o ponto de vista adotado, sdo utilizados conceitos como: “diferenca”,
“habilidade cognitiva”, “conflito” e “experiéncia social”, no intuito de demonstrar a
necessidade de adogao do conceito dentro das normas estabelecidas pelo Estado.

Apesar do livro inserir elementos advindos da Historia Cultural, por ndo aplica-los a
realidade brasileira como forma de definir os espagos sociais a serem ocupados por cada
grupo, a avaliacdo realizada também restringe o valor das analises apresentadas. Estes

aspectos evidenciam a ideia do livro didatico como um codigo de conduta social.
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No livro “A Escrita da Historia” ocorre um movimento diferente, ao iniciar a descrigao
da obra os avaliadores elogiam as formas textuais e os encadeamentos capitulares, dando
énfase para a valorizacdo de “atitudes proprias do procedimento histérico”, mesmo sem
explicitar quais seriam essas atitudes, abordam a construgdo do texto didatico como um texto
direto e acessivel ao aluno, porém a analise direcionada aos conceitos apresentados deixa
clara a opg¢do por terminologias proprias da Escola dos Annales, diminuindo, inclusive, o

valor tedrico que as concepgoes de outras tendéncias do conhecimento historico merecem.

No tocante a abordagem dos conceitos historicos fundamentais, observam-se
problemas com relagdo ao tratamento dos conceitos de cultura e de tempo e da
relagdo entre espago e natureza. Pouco se trata das nog¢des de sucessdo,
simultaneidade, duragdo, ritmos, transformagdes e rupturas, embora essas sejam
algumas das questdes mais complexas sob o ponto de vista da compreensdo do
tempo historico pelos jovens. A pouca atengdo dada a diversidade social decorre da
opgdo por uma Histdria politica, que tem como meta a tomada de poder. Sob essa
perspectiva, a agdo que emerge dos sujeitos historicos multiplos, para além do
Estado, ndo ¢ contemplada. Tampouco se efetiva a intencdo expressa de valorizar a
cultura para além da ideia de erudi¢do. A proposicdo de privilegiar a Historia
cultural, como abordagem metodologica, ndo se verifica, e todos os aspectos
essenciais vinculados a discussdo dos processos de producdo, recepgo, apropriacao
e circularidade cultural ndo sdo abordados adequadamente. Embora o texto esteja
estruturado formalmente de acordo com parametros de uma cronologia linear, evita-
se estabelecer a identificag@o da Historia com uma simples narragdo de fatos e datas.
A questdo ambiental ao longo do tempo ndo ¢é abordada, nem mesmo em
circunstancias mobilizadoras dessa reflexdo. A incorporagdo da historiografia a
analise e a explicacdo histérica empreendidas na obra da-se de modo eclético, isto &,
vinculada a algumas tematicas especificas; ndo é, portanto, generalizada. (BRASIL,
2007, p. 24)

Como podemos observar a ado¢do de uma perspectiva de construgdo assentada em
pressupostos da Historia Politica e Econdmica, que aborda todos os demais campos do
conhecimento enquanto decorrentes destes dois primeiros, € apontada como o ponto fragil da
obra, uma vez que ao realizar tal opcdo metodologica, os autores afastam-se dos conceitos
definidos como essenciais, tanto nos PCNEM, quanto nos editais de convocacao,
evidenciando, entdo, a necessidade de alinhamento do livro abordado com os principios
tedricos e metodoldgicos defendidos pelo Estado. Mais uma vez evidencia-se a perspectiva
padronizadora a ser adotada pelos Guias do MEC/PNLEM, para a confeccao dos livros
didaticos a serem adotados pela rede publica de ensino. A ndo adogdo, segundo os
avaliadores, da perspectiva de tempo multiplo, tal como definida por Braudel, falta de
elementos e conceitos advindos da Historia Cultural, e a ndo preocupagao com questdes como
meio ambiente e a diversidade social, tornam o livro adotado em um espago de discussdo

restrito e limitado quanto ao “crescimento intelectual” do aluno. Um aspecto chama atengdo, a
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utilizagdo, na resenha, do termo “circularidade cultural” como parametro de andlise, j4 que
essa expressao ndo consta das expressdes centrais utilizadas para a analise das obras inscritas
nos Guias.

Ainda na avaliagdo do mesmo livro, no tocante ao aspecto socializador da obra, a
forma de observar a aplicacdo pratica do conceito de cidadania, demonstra a preocupagdo com
uma tendéncia localista de utilizagdo do termo, algo comum, em se tratando da montagem de

um sistema de ensino que privilegie as questdes modelares gerais da sociedade brasileira.

Quanto ao tema cidadania, ndo se observa preocupagao explicita e continua com o
tratamento dos conflitos e das diferencas que ultrapassem a dimensao estritamente
econdmica e politica. Ha certo abuso desnecessario em relagdo a exemplos e analises
da realidade paulista. Para alguns temas especificos, poderiam ser resgatados outros
recortes regionais. (BRASIL, 2007, p. 24)

Ao adotar a realidade paulista como modelo e exemplo da andlise das realidades
sociais, o livro afasta-se, mais uma vez, dos principios advogados pelas instituigdes
responsaveis pela elaboracdo do Guia, mas como tal questdo ndo consiste em um critério
eliminatdrio, os avaliadores limitam-se a apontar diretrizes para a superag¢ao desta limitagao
da obra. O que se percebe ¢ a inten¢do, sempre presente, de, em todos os aspectos analisados,
apontar a conexao ou ndo com as diretrizes e os conceitos adotados pelos elaboradores
inseridos, que estdo, na esfera de dominio do Estado.

Na andlise do livro “A escrita da Histéria” no tépico em que sdo levados em
consideracdo os aspectos socializadores da obra observa-se claramente a concepcdo de livro
didatico enquanto um manual referente ao direcionamento das condutas adotadas pelos alunos
tanto na sala de aula quanto no meio social em que esté inserido. Ao tratar da forma como os

autores concebem a questdo da formacao para a cidadania expdem o seguinte:

Nao se observa um cuidado explicito com a questdo da cidadania, o que s ¢
alcancado de modo indireto, mediante a interpretagdo, a discussdo ¢ a analise de
textos e documentos. Espera-se que tais procedimentos estimulem a criagdo de
habitos e atitudes para a construcdo da cidadania, como o saber ouvir ¢ o saber
respeitar as opinides contrarias. Desse ponto de vista, o confronto de opinides
distintas seria condi¢do suficiente para o estimulo a construcdo da cidadania, mas
isso nem sempre ocorre. A historicidade das experiéncias sociais, incluindo os
conflitos e as diferencas, € uma constante. Pode-se mesmo afirmar que, na obra, ¢
adotada uma interpretagdo da histdria calcada nos conflitos entre os distintos grupos
sociais. Ressalte-se ainda que os aspectos da vida caracteristicos dos meios urbanos
se encontram presentes com uma frequéncia maior do que os do meio rural.
(BRASIL, 2007, p. 113)
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Ao apontar a necessidade de trabalhar procedimentos fundamentais para a “construcao
da cidadania” e ao definir a importancia da ado¢do de habitos e atitudes que embasem tais
procedimentos como, “saber ouvir, saber respeitar as opinides” os elaboradores do guia dotam
o livro de uma dimensdao que vai muito além do cardter meramente instrucional, ou seja,
transformam o livro em um instrumento de operacionalizagdo de acgdes ideais par a
convivéncia social. Esta transformac¢do pode ser bem observada quando os avaliadores
definem a perspectiva de conflito e confronto, como algo reduzido ao campo das ideias. Esta
observagao vem demonstrar, na pratica, um dos suportes adotados pelo Guia para a avaliagdo
dos livros didaticos, qual seja, a definicdo de um objetivo atitudinal explicito para o livro
didatico de ensino médio baseado na defesa de uma atitude “critica e atuante”, porém dentro
dos limites convencionados como fundamentais para a manutencao da ordem social.

Como ultimo exemplo das aplicagdes dos principios defendidos pelos elaboradores
dos parametros definidores e estruturadores do sistema de ensino nacional, via “Guia dos
Livros Didaticos”, observemos a analise realizada a respeito do tratamento dado pelo livro
“Rumos da Historia”, as questdes referentes a formagdo da cidadania. Ao trabalhar estes
aspectos os avaliadores destacam a forma adequada de possibilitar o desenvolvimento de uma
“cidadania ativa”, trabalhada pelo livro, ou seja, apesar das criticas aos aspectos tedricos €
metodoldgicos desenvolvidos na obra e ao projeto grafico da mesma, ao abordarem a
dimensao socializadora do livro em analise, destacam a conexao do mesmo com os principios
norteadores dos diversos documentos oficiais destinados ao sistema escolar brasileiro,

segundo o Guia:

A noc¢do de cidadania ndo é discutida de forma explicita. No entanto, a obra contém
elementos que contribuem para a compreensdo das experiéncias sociais nas suas
particularidades e historicidade. A dentincia da violéncia associada ao etnocentrismo
e a valorizacdo do papel e da cultura de indios, negros e, mais pontualmente, das
mulheres contribuem para a critica de preconceitos e discriminagdes de qualquer
natureza. Apresentar a Historia como construgdo coletiva também favorece a
perspectiva de uma cidadania ativa. No caso dos conteudos de Historia do Brasil, a
abordagem adotada privilegia processos que tiveram lugar no Sudeste, sem que isso
implique, entretanto, viés discriminatorio em relacdo a qualquer regido do pais.
(BRASIL, 2007, p. 123)

A avaliacdo cita a referéncia as experiéncias sociais, a abordagem das questdes
relacionadas com o racismo, o preconceito e a violéncia contra a mulher, além de apontar a
utilizacao de elementos modelares para o estabelecimento das narrativas realizadas sobre a
realidade brasileira. Outro aspecto destacado na construcdo da resenha ¢ a valorizacdo dada

pela obra ao aspecto cultural enquanto elemento constitutivo das categorias de analise da
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historia, possibilitando a observacdo das realidades internas de cada grupo, além da
diversidade das experiéncias historicas abordadas.

A demonstragdo das formas analiticas adotadas por intelectuais que atuam em
conjunto com o Estado, na tentativa de definir a fisionomia geral do sistema de ensino
nacional, em consonancia com a “nova” realidade social para qual se direcionam os alunos
egressos do ensino médio, consiste, na realidade, em um meio para observagao dos sentidos e
significados que se instituem sobre o livro didatico. Mesmo concebido como um texto direto,
com linguagem simplificada e simplificadora, com imagens padronizadas e com poucas
alteragdes entre os diversos titulos apresentados, o livro didatico constitui-se em um
instrumento de difusdo e inculcagdo de valores tidos como essenciais para a manutencdo de
uma determinada ordem sociocultural. Ciente disto, o Estado, em conjunto com um corpo de
intelectuais ligados diretamente a area de ensino, organiza uma série de conceitos, objetivos e
metodologias, responsaveis pelo estabelecimento de um sofisticado instrumento de controle
assentado em uma tripla defini¢do: de professor e aluno, enquanto sujeitos integrantes do
ensino médio; de processo ensino/aprendizagem, através do qual se estabelecem os principios
gerais de organizacdo do sistema de ensino; e de livro didatico, tomado como um instrumento
de referenciagdo instrucional e comportamental.

A partir destas observacdes podemos, entdo, definir os elementos centrais da analise
realizada em cada titulo didatico, a qual denominamos de anélise dos sentidos, uma vez que
neste topico serdo levados em consideragdo os objetivos socializadores e aculturadores
desempenhados pelos livros didaticos de Historia do ensino médio em sua configuracdo de

“Volume Unico”.

4.3 A Analise dos Sentidos

Analisar livros didaticos de Historia direcionados ao ensino médio e adotados, em sua
grande maioria, pelas escolas publicas, através de programas elaborados pelo Estado, requer a
adocdo de uma série de defini¢des e de uma metodologia que possam direcionar o foco das
interpretacdes realizadas para além do foco estabelecido pelas determinacdes estatais. A
primeira definicdo partiria da constatacdo de que o sistema de aquisi¢ao dos livros didaticos
pelo Estado, faz-se mediante a estruturagdo de um rigido e sofisticado processo de avaliagdao
apoiado na definicdo de conceitos, metodologias e objetivos organizados previamente e com
funcdes determinadas dentro do processo avaliativo. Nesse sentido, a analise de um objeto tao

complexo e tao estratégico deve tomar como ponto de partida a defini¢do clara de que aspecto
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sera levado na realizagdo dessa tarefa. Para o nosso intento, sera levado em consideragdo o
aspecto socializador do livro, tal como demonstrado no decorrer do trabalho.

Privilegiar o aspecto socializador do livro, ndo significa anular os aspectos didaticos-
pedagogicos, mas apontar um direcionamento claro para o conjunto de concepgdes a serem
construidas na realizagdo das analises empreendidas. Ao adotarmos este critério inicial para a
avaliagdo, estamos direcionando as nossas observacdes para uma funcdo estratégica
desenvolvida pelo livro didatico no espaco escolar; a instrumentalizacao do aluno com vistas
a definir os espagos de convivéncia ¢ o modelo idealizado de formagdo sociocultural a ser
reproduzido pelos mesmos.

Apbs a adogdo do aspecto e da fungdo socializadora do livro como pontos referenciais
iniciais das andlises realizadas, o segundo ponto seria, pois, a adocdo dos elementos através
dos quais o aspecto e a fungdo adotados como referenciais apareceriam de forma concreta.
Para esta elaboragdo optou-se por trés pontos referenciais intermedidrios: a nogdo que cada
livro traz de Historia e de conhecimento historico, a explicitacdo das concepgodes de tempo e
sociedade e, por fim, atrelado a estes conceitos iniciais, a percep¢do de como os livros
trabalham com as nogdes de diversidade, alteridade, multiplicidade e identidade social, mais
precisamente como estas nogdes possibilitam a inculcacdo de um conjunto de valores sociais
responsdveis pela manutencdo e reprodugdo de uma série de normas e condutas
representacionais.

O centro das andlises seria a defini¢do do papel social desempenhado pelos livros
didaticos, ou seja, da definicdo dos mecanismos de construcdo das narrativas modelares sobre
uma determinada formacao sociocultural. Portadores de um extenso conjunto de informacdes;
estruturados a partir de um texto didatico (quer imagético, quer escrito) afirmativo,
simplificador e edificador; ocupando um espago liminar em que se entrecruzam as
determinagdes pedagogicas e as orientagdes teodricas proprias de cada disciplina; e utilizado
como fonte referencial de distingdo e representagdo social, o livro didatico de historia consiste
em um importante espaco de pesquisa sobre os papéis socializadores desempenhados pela
educacao escolar.

Do ponto de vista pratico a analise inicial se faria a partir das apresentagdes dos livros,
uma vez que ao apresentarem as obras os autores determinam, de forma geral, os principios
norteadores de suas argumentacdes, para a partir destas defini¢des, trabalhar os demais

elementos abalizadores.
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a-Historia das cavernas ao terceiro milénio.
Autoras: Patricia Ramos Brayck e Myriam Becho Mota

Editora: Moderna. Ano: 2012.

Apoiado, em um excelente projeto editorial as autoras apresentam a obra como um
instrumento de socializagdo dos alunos por intermédio do conhecimento histérico. Utilizando-
se de uma citagao de Maria Tereza Nidelcoff, adotam a concep¢ao de que toda e qualquer
explicacdo do social s6 poderia ser realizada se levado em consideragao o conhecimento
profundo da Histoéria, vista aqui enquanto disciplina. Partindo desta colocagdo apresentam a

obra que ¢ vista pelas autoras como:

Uma obra que mantem a proposta de construir um saber historico que contribua para
o aluno refletir sobre as principais questdes da atualidade e formar-se para a pratica
da cidadania. Para tanto utilizamos uma metodologia que transforma o processo
ensino-aprendizagem em uma experiéncia significativa, que parte de referéncias
contemporaneas, capazes de ativar o interesse do aluno em compreender, estabelecer
associagdes ¢ problematizar o conhecimento histérico. [...] Com esta obra
esperamos desenvolver as competéncias e as habilidades esperadas para o ensino
médio e contribuir para formar individuos reflexivos, criticos, participativos e
comprometidos com a constru¢do de um mundo mais justo, tolerante e sustentavel.
(MOTA, BRAYCK, 2012, p. 1)

Na apresentacdo esclarece-se a funcao socializadora do livro didatico, assentada na
formulagdo de uma consciéncia historica critica e reflexiva, que parta da observagdo da
propria vivéncia presente do aluno. Para as autoras, esta vivéncia sera analisada a partir do
estabelecimento de conexdes interpretativas (estruturadas a partir da comparacao sistematica
entre o seu presente e as diversas realidades sociais apresentadas pelo livro), através das quais
o aluno tornar-se-4 um cidaddo, um sujeito critico, porém consciencioso de suas obrigagdes
para com a ordem social e a sustentabilidade mundial. Estes encargos idealizados para os
alunos cumprem uma funcao central, a percepcdo de uma diversidade social devidamente
espacada e previamente organizada.

A realiza¢do da tarefa de inserir o aluno em um determinado contexto social, pelo
livro didatico, viria amparada em instrumentos metodolégicos e referéncias conceituais
apresentados no decorrer das unidades e capitulos, trés destes sdo bem sintomaticos: a
existéncia de um glossario explicativo direcionado aos termos considerados mais complexos;
a organizacao de uma biblioteca do estudante organizada em um DVD que acompanha a obra,
agregando um valor simbolico e material ao livro didatico; e a utilizagdo de textos de

aprofundamento identificados como a “visdo do especialista”. Esses elementos constroem
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sobre a obra uma ideia de totalidade, no que se refere ao conhecimento histérico e as formas
de abordagem do mesmo.

Mais adiante, ao tratar do conceito de Histéria e conhecimento historico percebe-se
que os mesmos sao apresentados com o objetivo de corroborar as intengdes iniciais planejadas
para a obra. Para definir Histéria e conhecimento historico ¢ dada uma énfase ao papel

desempenhado pelo passado e pelas fontes historicas.

Podemos concluir que historia ¢ o estudo que os pesquisadores fazem dos homens
do passado. E importante deixar claro que a histéria ndo ¢ a soma dos
acontecimentos do passado, mas o resultado das varias pesquisas feitas sobre esse
passado. Em outras palavras o esfor¢o intelectual para compreender e explicar como
era a vida em outros tempos.

O trabalho do historiador consiste em interpretar os fatos historicos ou as
experiéncias humanas por meio da andlise de registro que oram deixados por uma
sociedade em determinado tempo e local. (MOTA; BRAYCK, 2012, p. 19-20)

O conceito de historia, passa a ser apresentado, articulado a duas no¢des centrais, a
no¢ao de passado e a nogao de tempo, ambos observados a partir de suas conexdes com as
funcdes desempenhadas pelo conhecimento historico no presente. Este tipo de argumentagao
tem por fun¢do demonstrar o aspecto evolutivo das sociedades e o papel desempenhado pelo
entendimento das mesmas na instrumentalizagcdo das acdes a serem adotadas pelos alunos.

Ao apresentar a nogdo de tempo que embasa a obra, a perspectiva evolutiva, linear e
progressista das formacgdes sociais fica ainda mais evidente. Tentando diferenciar tempo
cronologico e tempo social, a partir da caracterizagdo geral de cada concepcao de tempo
existente, as autoras utilizam a relagao do tempo com a tradicdo, a mentalidade e o ritmo,
como forma de construir o entendimento dos alunos sobre o tema apresentado. Ocorre porém,
que, ao fazer isso na pratica, acabam por transformar o conceito de tempo em um sinénimo de
evolugdo social, movimento observado, principalmente, quando os conceitos de comunidades
tradicionais e sociedade atual sdo abordados como caracterizadores de tempos e espacgos

diferenciados.

Ha sociedades que mantem uma relagdo intensa com o territorio, a cultura e as
tradigdes dos seus ancestrais, por isso sdo chamadas de popula¢des ou comunidades
tradicionais. [...] Os povos tradicionais tendem a preservar a lingua, as técnicas, as
crencas e outras tradicdes de seus antepassados. [...] Os povos indigenas, os
quilombolas, os pescadores artesanais e as populacdes ribeirinhas sdo exemplo de
comunidades tradicionais no Brasil.

Na sociedade atual as culturas tradicionais coexistem com o modo de vida urbano e
industrial, no qual nos inserimos, em que a produgao esta voltada para o mercado ¢ o
lucro, as relagdes de trabalho predominantes sdo assalariadas e o cotidiano das
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pessoas se transforma continuamente com os avangos da ciéncia e da tecnologia.
(MOTA; BRAYCK, 2012, p. 25)

Ao apresentar as caracteristicas das duas formas de organizagao social e, ao coloca-las
em um mesmo espago geografico, o livro didatico promove um movimento interpretativo
estratégico para a construgdo da narrativa modelar de sociedade; toma as “comunidades
tradicionais” como um todo organico e monolitico e apresenta as duas como estagios da
formagdo social que podem coexistir, evidenciando a perspectiva harmonica e especializada
da convivéncia social. Tal aspecto interpretativo, torna-se ainda mais evidente pela falta de
textos explicativos que demonstrem o carater conflitivo e por vezes violento desta
convivéncia. Chama ateng¢o, a predominancia de uma régua do tempo que perpassa todo o
capitulo e o fechamento do mesmo com a apresentagdo da tradicional divisao da Historia
Escolar. Estes dois elementos apresentados ratificam, de forma quase imperceptivel, para o
aluno, as visdes de tempo e sociedade assentadas em critérios interpretativos linearizantes e
modelares.

Ao observarmos a organizagdo estrutural do livro nota-se que toda a disposi¢cao das
unidades e capitulos cumprem, a fun¢do de confirmar o ponto de vista evolutivo que perpassa
todo o texto didatico. As duas primeiras unidades apresentam-se como pontos de partida e
chegada para a visdo de sociedade que ampara os argumentos apresentados nos demais
capitulos. A primeira unidade intitula-se “Dos primeiros humanos ao legado cultural do
helenismo” e a segunda unidade “A constru¢do dos sentidos”. A utilizacdo de expressoes
como “legado cultural” e “construcao dos sentidos” torna evidente a constru¢dao de um texto
didatico direcionado para a explicitagdo do modelo europeu ocidental de sociedade, como o
modelo idealizado de sociedade pretendida, ou seja, do ponto de vista metodoldgico as duas
primeiras unidades teriam por fun¢do a formacdo e manutengdo de elementos que pudessem
servir de suporte para a constru¢do da realidade sociocultural europeia, a partir da qual seriam
organizadas as demais configuragdes sociais.

Essa constatagdo serve também quando observamos a abordagem realizada sobre a
Historia do Brasil. Seguindo a métrica tradicional de constru¢do da narrativa sobre a historia
do Brasil, o livro organiza os seus argumentos adotando uma perspectiva politica e economica
de apresentacdo da historia nacional, bem observada na titulacdo da unidade “Uma casa
portuguesa com certeza” e na distribuicdo da ordem e dos temas dos capitulos apresentados.
Ao utilizar uma expressao retirada do refrdo de uma musica popular portuguesa, as autoras, ao

tentar romper com a austeridade nominativa que marca os titulos tradicionalmente adotados,
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terminam realizando outro movimento, mais imperceptivel e bem mais eficaz, a construgdo de
uma narrativa textual tomando como elemento central a nocao de filiagao.

Na organizagdo dos capitulos da unidade sobre o Brasil colonial, a nog¢ao de filiagao
aparece em todo momento, principalmente no topico referente 4 ocupagdo holandesa no
Brasil, onde, ao abordar as agdes de Mauricio de Nassau em Pernambuco, evidenciando o

carater civilizatério de suas agdes e a visdo de estrategista, expdem o seguinte:

Para contornar as sucessivas crises de abastecimento, Nassau obrigou os
proprietarios de terras a cultivar mandioca, na propor¢do do niimero de pessoas que
teriam de alimentar dentro de seus engenhos. Instituiu um regime de liberdade
relativa no comércio, ou seja, de livre comércio para os moradores das capitanias
conquistadas que tivessem capital investidos em engenhos e, procurou, com
habilidade, conciliar os interesses dos diferentes grupos sociais, étnicos e religiosos
que conviviam em recife: colonos nascidos no territdrio, portugueses, holandeses,
franceses e ingleses, catdlicos, calvinistas e judeus, indios e negros escravos.
(MOTA; BRAYCK, 2012, p. 261)

O fragmento exposto aponta para algumas questdes relacionadas diretamente com a
perspectiva de filiagdo. Ao expor as agdes adotadas por Nassau em Pernambuco, apresentado
ao mesmo tempo como ‘“soldado e humanista”, as ditas agdes sdo apresentadas como fruto de
uma decisdo civilizatoria, fundamental para o “progresso” da regido observada. A
“reorganizacao” dos parametros da producdo, a ‘“conciliacdo” das divergéncias sociais, a
“permissdo” para a presenca de grupos tao diversificados e a apresentagdo ao final do capitulo
de uma foto paisagistica da Recife atual (foto de 2004), com sua monumentalidade, tentando
localizar a cidade mauricia, perpassa, de forma sub-repticia, a ideia de constituicdo da
sociedade brasileira de forma equacionada e a partir de projetos externos de civilizagao
apresentados ao Brasil como meio para garantir o “progresso da colonia” na busca por sua
“identidade auténoma”. Outro ponto que se destaca a apresentacdo dos diversos grupos
sociais que compunham a sociedade da época como grupos fechados com interesses
unificados, sem a especificacdo das divisdes internas de cada grupo.

Outro ponto a ser abordado, ao observarmos os demais capitulos da unidade, ¢ a
predominancia da interpretagdo da sociedade brasileira apoiada em aspectos politicos e
econdmicos. Abordada ao final da unidade e em conjunto com a religido, a sociedade colonial
mostra-se como um porto de partida para a constitui¢do da sociedade atual, para tanto, torna-
se necessario a adequacgdo os elementos caracteristicos existentes no periodo aos elementos
constitutivos da sociedade atual. Esta perspectiva de organizacdo prevalece em toda a

narrativa social sobre a sociedade brasileira, sempre com tendéncias a demonstrar a evolugao
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marcante que acompanhou a formagao dos segmentos sociais € o desembocar dessa sociedade
em uma formacao social mais diversa, porém mais “solidaria”.

Ao construir a narrativa sobre o Brasil independente, a perspectiva de observacao
esbocada na apresentagdao da obra amplifica-se, principalmente se levarmos em questdo que a
Histoéria do Brasil passa a ser vista em dois prismas principais, sendo o primeiro direcionado a
demonstra¢cdo do “espago do Brasil no mundo” e o segundo ao processo de “evolucio social
nacional”. A narrativa sobre o Brasil no séc. XIX ¢ realizada situando as interpretagdes em
um contexto de transi¢dao, ou seja, o titulo da unidade, sugestivamente apresentado, ¢ “A
transi¢do para o século XX”. Esta caracteristica ¢ reforcada a todo momento, principalmente
nas atividades propostas ao fim da cada tdpico, como no caso da atividade proposta sobre a
analise da constituicdo de 1824 (pagina 385), onde ¢ sugerido a montagem de um quadro
comparativo entre a constitui¢ao de 1824 ¢ 1988, em que um dos aspectos a ser observado ¢ a
existéncia ou nao de direitos relativos as criangas, aos adolescentes e aos idosos nas duas
constituigdes. Mais uma vez o carater terminativo e ideal, da sociedade atual, se apresenta,
principalmente se levarmos em conta a presenca desses direitos na constituicao atual.

Na descricdo da sociedade imperial, ao final do capitulo, mais um exemplo das
questdes levantadas. Ao relatar sobre as transformacdes ocorridas no final do século XIX,
percebe-se a adocdo de caracteristicas da sociedade contemporanea para classificar os
diversos espacos sociais, como no caso da descricdo das camadas médias urbanas. Porém o
ponto em que a logica evolutiva aparece de forma mais evidente ¢ na andlise das formas de
lazer da sociedade, quando, ao fazer uma ressalva sobre o papel integrativo desempenhado

pelo carnaval expdem o seguinte.

Mas, naturalmente, nem tudo era festa. Havia de um lado, a violéncia estrutural da
escraviddo, as vezes agravadas por torturas e outros castigos fisicos. De outro lado o
abandono das criangas, a exploragdo de menores, a miséria e a fome eram comuns
aos grupos excluidos, que ndo eram “objetos valiosos” como os escravos. (MOTA;
BRAYCK, 2012, p. 394)

A forma como sdo elencados os termos constitutivos do texto e o carater assertivo das
colocagdes estabelecidas ao final de todo um topico, demonstram, de um lado a inclusao de
expressoes contemporaneas como elementos distintivos da sociedade analisada, de outro a
apresentacao da no¢ao de grupo como algo genérico e descontextualizado, bem observado na
apresentacdo do papel desempenhado pelos menores na sociedade analisada, ou seja, na

tentativa de estabelecer uma conexao constante entre “passado e presente”, muitas afirmagdes
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acabam por descontextualizar termos fundamentais para a observacao das formagdes sociais
atuais.

Quanto a apresentacdo das diversidades formativas, ou seja, a “visao do outro”,
algumas questdes merecem destaque, entre elas a necessidade de adequacao do texto didatico
as normas e determinagdes legais, como no caso da Historia da Africa e das populagdes
indigenas. Outra questdo diz respeito ao tratamento dado no texto as questdes de género,
pouco abordadas ou silenciadas, como no caso da apresentacdo da “luta das mulheres pelo
mundo” (paginas 348 e 349), utilizadas apenas no capitulo sobre os movimentos sociais e,
assim como os demais temas, de forma progressiva e linearizada. A figura feminina ¢
observada apenas enquanto “movimento social organizado” e em sequéncia cronologica,
finalizando-se no século XX.

Quanto aos movimentos sociais 0 que se observa ¢ a constru¢do de uma narrativa
escalonada, onde os movimentos restritos ao ambito do controle do Estado sdo apresentados
de forma positiva e os movimentos de cunho identitario sdo apresentados de forma pontual,
ou como no caso da Balaiada, ndo sdo apresentados. Ao fazer um registro dos movimentos
reivindicatdrios do periodo regencial as autoras escalonam os movimentos em dois grupos: o
primeiro em que se enquadram a Cabanagem e a Farroupilha, apresentados como movimentos
com tendéncias revolucionarias e democraticas; e o segundo grupo composto por movimentos
sociais, onde ¢ apresentado somente a Revolta dos Malés na Bahia, porém ao encerrar o

topico sobre o referido movimento, ao explicar os objetivos, expdem o seguinte

Os objetivos da Revolta dos Malés ainda ndo foram esclarecidos. Segundo as
autoridades da época, os rebeldes pretendiam exterminar a populacdo Branca e os
Catolicos, versdao que ndo foi confirmada pelos registros conhecidos até entdo.
(MOTA; BRAYCK, 2012, p. 382)

Sendo apresentado como um movimento de caracteristicas marcadamente islamicas,
ao finalizar o tdpico com uma afirmag@o sobre a visdo oficial, sem a apresentagdo de outra
perspectiva interpretativa, impde-se, de maneira simulada a ideia de um movimento
identitario, violento e discriminatorio. O interessante ¢ que nos demais capitulos, os
movimentos de carater social sdo sempre abordados ou na perspectiva econdmica, caso do
Contestado, ou na perspectiva politica, como no caso do movimento de Canudos, onde ¢
evidenciado apenas o carater da Guerra (ao final a atividade (pagina 445) faz uma relagdo
entre a abordagem de Euclides da Cunha sobre o Movimento de Canudos e as coberturas

jornalisticas das Guerras atuais). Além da reducao dos significados destes movimentos o livro
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apresenta-os sempre como movimentos rurais, onde a questdo central seria a conquista de

direitos civis, tal como nas reivindicagoes atuais.

Nas trés primeiras décadas da republica, o Brasil era um pais tipicamente agrario. A
maioria dos trabalhadores rurais ndo era proprietaria de terra ou vivia da pequena
lavoura de subsisténcia, ndo tendo acesso a assisténcia médica e¢ a educagdo.
(MOTA; BRAYCK, 2012, p. 444)

As expressoes “trabalhadores rurais” e “assisténcia médica” demonstram, mais uma
vez, a observagdo das formagdes soOcio-historicas a partir de concepg¢des praticas de
observagdo e andlise das sociedades contemporanea. Além dos movimentos citados o
“cangaco”, também observado como um movimento decorrente da falta de acesso a direitos
civis, consagrados na atual constitui¢do, compde o grupo dos movimentos rurais. A analise
realizada sobre o cangago expoe a visdo hierarquizada e redutiva destes movimentos, ao final
do texto estas interpretagdes sdo confirmadas, quando explicitam os motivos do

desaparecimento desse fendmeno social.

Lampido, sua companheira, Maria Bonita, e outros cangaceiros morreram numa
emboscada em 1938. O cangaco perdeu for¢a da década seguinte, quando o governo
federal organizou melhor a repressdo e o crescimento das industrias no sudeste
passou a atrair grandes levas de mdo de obra nordestina. Ao criar novas
oportunidades de trabalho as fabricas atrairam sertanejos que deixaram de ver no
cangago um meio de sobrevivéncia. (MOTA; BRAYCK, 2012, p. 447)

Evidencia-se uma narrativa assentada no cardter salvacionista da sociedade do
trabalho, além de apontar para o papel do Estado no controle de movimentos
desorganizadores da ordem, a utilizagdo dos termos “organizar melhor a repressao”, ao invés
da tradicional “intensificar”, ndo deixa de apontar para um ponto de vista marcado pela visao
utilitarista das explicagdes historicas. Ao formular um texto apoiado na utilizagdo de
terminologias descontextualizadas, o livro didatico analisado propde ao aluno uma visao de
mundo inserida na observacdo da sociedade em que ele se insere como um espago
diversificado e heterogéneo, porém com espagos e relagdes sociais devidamente definidas e

estruturadas, resultado direto do processo evolutivo da sociedade brasileira.

b-A Escrita da Historia.
Autores: Flavio de campos e Renan Garcia de Miranda

Editora: Escala Educacional. Ano: 2005.
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Seguindo a perspectiva programatica da Historia Integrada o livro € apresentado como
uma obra que se pretende critica e, em certos aspectos, com multiplas significagdes. Os
proprios autores na apresentacdo do livro apontam para uma tentativa de pensar o texto
didatico enquanto um espaco de construcao de sentidos, onde todo o processo interpretativo €

fruto da relagdo do leitor, no caso o aluno, com o texto, no caso o livro didatico.

Esta ¢ uma obra em parceria. Os autores se conheceram a mais de vinte anos [...] e
imaginaram um livro no qual se expunham divergéncias, deixando as nervuras a
mostra. Propdem um livro didatico que ndo se apresente como um ‘“pacote de
viagem”, com paradas predeterminadas, objetivos fixos e meios de transporte
programados. Algo mais préximo de uma viagem de mochila nas costas em dire¢ao
a Historia. De trajetos multiplos, de inumeraveis possibilidades de reflexdo e critica,
de observacgdes que escapam até mesmo as observagdes dos autores. Nessa intima
relagdo entre o passado e o presente, de entradas diversas e saidas provisdrias.
(CAMPOS MIRANDA, 2005, p. 3)

Apesar de apresentar o livro como um espago de construgdo de significagdes multiplas
os autores iniciam as explicagdes com a organizacdo de um mapa para leitura do livro
(paginas 8 e 9), onde ¢ explicado, para os alunos, o papel desempenhado por cada unidade
textual e por cada tipo de texto a ser utilizado como leitura complementar, e logo a seguir,
seguindo a mesma légica das explicagdes relativas aos textos escritos, um topico especifico
para “auxiliar” na observagao e interpretacdo das imagens e mapas contidos no livro (paginas
10 e 11), assim como os critérios a serem adotados para a constru¢do do sentido de cada
imagem e mapa. Ou seja, para uma obra que propde trabalhar com o leitor a possibilidade de
construgdo de sentidos variados e por vezes conflitantes, a estruturacdo de quadros
direcionadores e de critérios balizadores para as interpretacdes a serem realizadas j& impoe
um limite a multiplicidade de interpretagdes.

A organizacdo geral do livro, assim como os quadros de procedimentos, remete a uma
visdo do processo historico assentado na transformacdo de andlises subjetivas em realidades
concretas de nominagdo dos periodos e épocas histéricas. A utilizacdo de jargdes
interpretativos para nominar as unidades didaticas e para caracterizar os periodos da historia
apresentados, promove uma observacao da narrativa histérica como produto de identificagao
da sociedade europeia ocidental. Assim os titulos das unidades sempre remetem a um titulo de
livro, de filme, como por exemplo: “Idade Média, Idade dos Homens” de Georges Duby; “A
Era dos Extremos” de Eric Hobsbawm; “Moscou contra 007”, de Yan Fleming; “Aldeia
Global” de Emir Sader, etc. (os exemplos se sucedem também na nominagdo dos capitulos e

subcapitulos). Ao utilizar-se desse mecanismo, na tentativa de criar uma empatia entre o texto



249

e o leitor, os autores transformam terminologias interpretativas da sociedade ocidental
contemporanea em periodos delimitados de forma espacial e temporal.

No inicio do primeiro capitulo os autores ao identificar o que entendem por processo
histérico apontam diretamente para a ideia de histéria e de tempo historico que norteard o
livro didatico. Ao explicar a relagdo entre o filme de Stanley Kubrick “2001, Uma Odisseia no

espago” os autores, mais uma vez, expdem o objetivo geral do livro.

Na trajetoria deste livro, que vai do 0sso a nave espacial, a primeira pergunta a fazer
¢: de onde viemos? Como surgiu a civilizagdo? Tal como a concebemos hoje, cla
ndo foi uma evolugdo inevitavel, mas sim um ato de criagdo humana. Analisar a pré-
histéria é observar um percurso que vai girando, girando e desemboca nas cidades,
no Estado, na guerra, na escrita e nas artes. E este percurso, que vai distinguindo
cada vez mais os seres humanos de outras espécies, esta diretamente ligado a
producao de ferramentas. (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p. 15)

Duas questdes destacam-se no fragmento apresentado: a perspectiva evolucionista,
comum dos textos didaticos e a valorizagdo da sociedade do trabalho como forma de
distin¢do, nao apenas dos homens, mas como forma de distingdo entre os diversos estagios da
evolugdo social. Ao apresentar estas duas perspectivas interpretativas como os elementos que
direcionardo o texto didatico, os autores estdo indiretamente apresentando um conceito de
Historia, estruturado a partir da observa¢do dos processos de formacdo e organizacdo das
sociedades em dire¢do a construcao da civilizagdo, responsadveis pelo bem estar dos homens e
tida como ponto de chegada deste processo. Estas observagdes sdo corroboradas na
apresentacdo ao final do primeiro capitulo de um texto de aprofundamento denominado
“Nomadismo ¢ telefonia celular”. No texto os autores utilizam-se de uma determinacdo do
governo sueco para demonstrar ao mesmo tempo a convivéncia de diversidades em um
mesmo momento historico e o predominio do trabalho como forma de buscar o bem estar

social.

O nomadismo ainda sobrevive entre nods: os lapdes do estremo norte da
Escandinavia vivem acompanhando os rebanhos de renas selvagens. [...]
Recentemente eles ganharam uma nova ferramenta: um telefone celular. O
parlamento sueco determinou que todos os cidaddos suecos tem direito a um
telefone e ponto final. [...] Entdo a empresa Ericsson propds ao governo
desenvolver uma tecnologia celular adaptada ao nomadismo lapao. Estava sendo
inventado o telefone celular, que hoje serve trabalhadores em transito no mundo
inteiro. (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p. 18)

O texto apresentado pelos autores aponta para duas questdes centrais na narrativa da

historia: a descri¢do da relagdo entre o Estado, enquanto dimensao politica da sociedade, e os



250

setores produtivos da sociedade, representantes do nivel econdmico; e a utilizacao do trabalho
como forma de atingir prazer e realizagdo pessoal. Apresentam desta forma, a sociedade
contemporanea como uma constru¢do humana, mas que equaciona 0s espacos entre as
comunidades “primitivas” e as civilizagdes contemporaneas”. Ao determinar estes dois niveis
como os niveis fundamentais de constru¢ao das interpretagcdes historicas passam a observar os
demais niveis — o econdmico e o social — como reflexos que interagem com os niveis
principais, assim a ideia predominante de cultura sustenta-se na perspectiva de cultura
material e de sociedade como fruto direto da determinagdes politicas e econdmicas.

A légica ¢é estabelecida também para o conceito de tempo, observado através da
apresentacdo do processo de formagdo das sociedades. Para os autores o tempo € visto como
um movimento evolutivo e progressivo. Esta concepcdo pode ser observada na propria
organizagdo estrutural do livro que organiza o seu texto “dos primeiros seres humanos”
(pagina 17) ao “admirdvel mundo novo, a Globalizacdo” (pagina 629). Caracteristica
encontrada em todos os livros didaticos, mas,este assume uma feigdo diferenciada, uma vez
que, para os autores, esse tempo evolutivo ¢ um elemento essencial no surgimento e formagao
das civilizagdes, ou seja, a ideia de tempo para os autores também estd ligada a ideia de
trabalho e de organizagdo institucional das sociedades, mais precisamente a formagdo do

Estado.

As sociedades humanas cresciam, adquiriam maior complexidade, surgiam Estados
organizados para a atividade militar, para projetos que demandassem trabalho
conjunto (como canais de irrigagdo, portos, templos, pirdmides, etc.). Estava em
curso um processo que levaria a formagdo das civilizagdes. (CAMPOS; MIRANDA,
2005, p. 23)

“Tempo”, “processo” e “evolu¢do” tornam-se expressdes complementares no texto
didatico apresentado. A evolucdo do tempo apresentada pelos autores ndo segue, pois a
mesma dindmica do livro anterior, o elemento diferenciador apresentado seria a observagao
do processo evolutivo através das caracteristicas gerais de cada época, sempre em estreita
conexao como processo produtivo e com as formas de “divisdo social do trabalho” (expressao
comum na maioria dos capitulos do livro). A narrativa adotada ¢ bem explicita; a historia
resume-se em uma disputa constante entre dois blocos monoliticos — dominadores e
dominados — pela tomada do poder e controle dos processos produtivos. O paragrafo final do
livro torna evidente essa colocacdo. Ao citar o forum Econdomico Mundial de Davos e o
Forum Social Mundial em Porto Alegre, para explicar o sentido da globalizacdo e o papel da

tecnologia nas sociedades contemporaneas, os autores citam o seguinte:
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Em janeiro de 2001 dois eventos paralelos e ideologicamente opostos ocuparam a
midia global. Na cidade de Davos, o Forum Econémico Mundial reunia empresarios,
banqueiros, representantes das principais instituicdes mundiais e diversos
governantes. A 11 mil quilometros dali, em Porto Alegre, o primeiro Férum Social
Mundial reunia diversas entidades civis de todo o mundo para discutir propostas
contrarias a globalizagdo em curso. Via satélite pode-se assistir a um debate entre
representante dos dois foruns. [...] Apesar das nitidas divergéncias entre os
representantes dos dois lados, varios representantes de Davos admitiram
publicamente o aumento da concentragdo de riqueza no mundo. (CAMPOS;
MIRANDA, 2005, p. 638)

Ao finalizar o livro com a apresentagdo de um debate entre os que detém o controle
das riquezas através do controle do processo produtivo e as forcas da ‘“sociedade civil
organizada”, os autores deixam evidente a concep¢do modelar de sociedade defendida e as
estratégias textuais utilizadas para a confirmagdo do seu ponto de vista. Ao utilizar a
expressao “lados” e ao finalizar o texto com a admissao, por parte do “lado mais poderoso”
dos males advindos da globalizagdo, o livro didatico impde ao aluno a constru¢cdo de uma
interpretagdo social sustentada na dicotomizagao da sociedade e na disputa pelo controle do
Estado ¢ dos meios de produgdo existentes, este ¢ o mecanismo que sustenta todas as
argumentacdes existentes no livro, inclusive as que se dirigem para a analise da sociedade
brasileira. Para os autores as divisdes sociais existentes seguem sempre a ldgica vertical, onde
as chamadas minorias sdo entendidas dentro da esfera classica de caracterizacdo destes
grupos, ou seja, sob a genérica titulagao de Trabalhadores.

A narrativa sobre o Brasil, desde a colonia até os dias atuais segue esta logica. A
propria forma como € montada a interpretagdo sobre o Brasil colonial deixa claro esse
aspecto. Com uma narrativa sustentada em parametros politicos € econdmicos os autores
desenham um pais que se movimenta apenas e tdo somente em torno de suas necessidades
administrativas e do controle exercido sobre a for¢a de trabalho utilizada. Esta narrativa ¢ bem
observada quando os autores expdem o motivo do fracasso do sistema de capitanias

hereditarias.

O sistema de capitanias ndo garantiu aos portugueses o dominio das novas terras.
Conflitos com as tribos indigenas e certo desinteresse demonstrado por alguns
donatarios, provocaram o fracasso da experiéncia colonizadora. Mas a principal
dificuldade estava em estabelecer uma atividade econdmica estavel que sustentasse a
ocupagao e o povoamento. Muitos donatdrios também nao conseguiram administrar
suas capitanias. A extracdo do pau-brasil dependia da disposicdo do indigena.
Apenas as capitanias de Pernambuco e Sdo Vicente tiveram desempenho
satisfatorio, resultado da implementagdo mais sistematica do cultivo da cana-de-
actcar. (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p. 197-198)



252

A reducdo narrativa ndo estd apenas na adequacdo da interpretacdo aos aspectos
politicos e econdmicos, mas ao fato de que os autores ndo ampliam a andlise para a
observagdo das formas de organizagao social e da identidade no universo colonial, que nao
estejam inseridas nestes parametros. A propria interpretagdo da sociedade segue esta mesma
métrica, por exemplo, quando abordado o processo de formagao da sociedade colonial ibérica
(pagina 200) as caracteristicas remetem diretamente ao controle dos postos de comando e ao
controle do meio de produgdo existente, a terra. A propria caracterizagdo dos grupos sociais
que ocuparam a colonia nao foge desta logica, como no caso da narrativa sobre os judeus
portugueses, sempre que tentam apontar as causas da vinda para a col6nia os autores
estabelecem, de imediato, conexdes com o comércio do aglcar, tornando-os responsaveis
direta ou indiretamente pelo incremento e manutengdo desse comércio, na colonia e na
Europa (pagina 211).

A reducdo das narrativas aos temas relacionados com a construgdo da identidade
administrativa e as transformag¢des econdmicas ocorridas na colonia, aparecem, também, ao
observarem as revoltas nativistas, além de considerar como modelo para estas explicagdes,
apenas as revoltas ocorridas em 4reas economicamente visiveis, imprimem como marca a
ideia de que estas revoltas, quando expressam a vontade dos grupos dominados, sempre

terminam por obter €xito, assim € feito na narra¢do da “Revolta do Maneta”.

Em 1711, uma outra revolta foi desencadeada em salvador, devido ao
estabelecimento de novos tributos ¢ do aumento de 50% no preco do sal. Nessa
revolta, liderada por um comerciante conhecido como Maneta, tomaram parte
soldados, homens livres e pequenos comerciantes que assaltaram as residéncias dos
grandes comerciantes de Sal. Diante da pressdo o governador da Bahia voltou atras
na implementacdo dessas medidas impopulares. (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p.
255)

Nota-se que as estratégias narrativas adotadas pelos autores consistem sempre em
apresentar a sociedade posterior como resultado direto das lutas ocorridas nas formagdes
sociais anteriores. No caso da revolta do Maneta, evidencia-se um grande esforco em
transformar uma reivindicagao econdmica em um “movimento de classe contrario as atitudes
autoritarias dos governantes”. Os tradicionalmente conhecidos movimentos nativistas,
ganham, aqui outra conota¢do, a de movimentos em busca da constru¢do da identidade do
Brasil, enquanto Estado, a propria no¢do de povo adotada remete a essa narrativa. Outro
exemplo significativo estd na interpretagao feita sobre a “Revolta dos Malés”, ocorrida no
periodo regencial, considerada pelos autores como uma tomada de consciéncia dos rebeldes

africanos de que “as rupturas institucionais e as divisdes entre brasileiros livres poderiam
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proporcionar-lhes o aceso revolucionario” (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p. 348). A narrativa
adotada, mais uma vez, segue a estratégia de apresentar os movimentos sociais como
resultado da luta consciente pela tomada do poder e pelo controle do processo produtivo.
Exemplo que pode ser estendido também, a analise da Cabanagem, apresentada como
vitoriosa ¢ bem-sucedida, em decorréncia da “ocupag¢do do poder pelas classes dominadas
representadas”, segundo os autores, “por indios, escravos e mesticos” (CAMPOS;
MIRANDA, 2005, p. 350).

O livro didatico analisado divide a narrativa sobre os movimentos nacionais em dois
blocos: os movimentos politicos, organizados, em sua maioria, por setores das elites
provinciais, geralmente em conflito entre si ou com Estado — Balaiada, Sabinada, Farroupilha
— e 0s movimentos sociais organizados — Cabanagem, Malés.

Ao construir a imagem da Republica esta otica ndo muda, ratificando ainda mais esse
ponto de vista. Os movimentos abordados pelos autores sempre estdo direcionados para a
mesma perspectiva, a apresentacdo das denuncias contemporaneas e a modificacdo das
relagdes de controle politico e/ou econdmico através do impacto ocasionado pelos
movimentos de contestacdo; essa interpretacdo ocorre ao abordar o movimento de canudos, a
guerra do contestado, a revolta da chibata, o tenentismo, etc. Sempre ao final da apresentagao
dos movimentos existe um comentario que remete as condigdes atuais do Brasil, ndo como
resultados positivos desses movimentos, mas como dentncia das situagdes presentes, como
no final da andlise sobre Canudos, ao relatarem as festividades ocorridas na capital federal por

conta do final da guerra.

No Rio de Janeiro o clima de comemoragdo foi interrompido por um fracassado
atentado ao presidente Prudente de Morais. Em canudos a destrui¢do foi completa.
Mesmo assim, 12 anos depois, alguns seguidores do conselheiro voltaram a habitar a
regido. O nome do beato permanece, até hoje, carregado por lendas milagrosas, no
imaginario popular nordestino. E a questdo da terra no Brasil permanece em aberto.
(CAMPOS; MIRANDA, 2005, p. 414)

Em um mesmo paragrafo quatro nogdes sao apresentadas: de controle politico, de
relagdo de classe, de resisténcia e de desigualdade social perpetuada. A sociedade atual, para
os autores s6 mudaria de configuracdo se houvesse uma atuag@o consciente e em conjunto dos
segmentos sociais dominados, de forma organizada e em torno de um projeto proprio, esse
exemplo ¢ dado quando da andlise da formacdo do movimento operario no Brasil na primeira

republica, no tépico denominado “Proletariado”.
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Em 1906 foi fundada a Confederagdo Operaria Brasileira (COB), a primeira central
geral de sindicato de trabalhadores no Brasil, sob a dire¢@o dos anarco-sindicalistas.
Foi dela a iniciativa de organizar a primeira greve geral do pais, que paralisou a
cidade de Sao Paulo durante uma semana, em julho de 1917. Entre os 70 mil
grevistas, as bandeiras pretas, cor dos anarquistas suplantavam as bandeiras
vermelhas, dos socialistas. Ao final da greve vitoria parcial do movimento; 20% de
aumento salarial sem demissdes de grevistas. As oligarquias foram obrigadas a ouvir
as ruidosas palavras de ordem da classe operaria. (CAMPOS; MIRANDA, 2005, p.
424)

Além de direcionar o texto para a valorizacdo da necessidade de organizagdo dos
movimentos sociais em torno das tradicionais formas de racionalizagdo e direcionamento dos
movimentos reivindicatorios, ou autores demonstram, de forma bem destacada, o aspecto
positivo deste tipo de acdo ao expor o seguinte: “As oligarquias foram obrigadas a ouvir as
ruidosas palavras de ordem da classe operaria!”.

A supervalorizagdo do aspecto sociopolitico de organizacao social trouxe para o texto
didatico um limite: a observagao das minorias, como demonstrado, dentro de um padrao
formal de observacao. Este limite torna-se evidente ao observar a forma como o texto didatico
trata a imagem do negro, visto apensa enquanto escravo, ou for¢a de trabalho subvalorizada,
nao ha abordagens que evidenciem as questdes de identidade, ou diversidade. No caso da
abordagem sobre os indios a questdo ainda ¢ mais radical; os indios sdo apresentados no
capitulo introdutdrio ou em réapidas passagens como integrantes periféricos de determinados
movimentos reivindicatorios. A questdo de género, em uma obra que adota o viés politico e
econdmico como forma de construir a narrativa textual, passa ao largo, as rapidas
apresentagdes de mulheres no texto ddo-se apenas nas reivindicagdes por direitos politicos e
na apresentacdo das figuras canonizadas da Histéria do Brasil, porém, sempre no desempenho
de fun¢des masculinas, principalmente em cargos politicos € administrativos, criando uma
narrativa sobre a mulher que transporta para o texto didatico, concepcdes dominantes tanto no

senso comum quanto nas escritas consideradas conservadoras.

c-Historia do Mundo Ocidental.
Autores: Antonio Pedro Tota, Lizanias de Souza Lima e Yone de Carvalho.

Editora: FTD. Ano: 2005.

Este livro possui um aspecto diferenciado dos demais livros adotados pelo PNLD,
considerado um livro que segue a metodologia mais tradicional, apresenta-se claramente
como um objeto de conhecimento e andlise da sociedade ocidental, entendida como a

sociedade europeia. Para os autores, a formacdo do mundo contemporineo ¢ uma
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consequéncia das formas de organizacdo e expansdo europeias, portanto, o estudo de qualquer
sociedade s6 pode ser realizado a contento, se tomar por base as relacdes de dependéncia e
filiagdo que estas sociedades t€ém com a Europa. A propria apresentagao do livro deixa clara

esta intencao.

A civilizacdo europeia acabou por realizar uma notavel expansdo. A constituicao e
evolucdo do capitalismo, um fendmeno de berco europeu, confundem-se com a
propria expansdo europeia. Valores, religido, linguas, formas de organizagdo da
producdo, sistemas politicos europeus foram levados para os quatro cantos do
mundo. Essa expansdo foi acompanhada por uma transformacdo tecnologica, que
pode ser considerada fator e resultado do predominio europeu. Atualmente varios
povos e regides do mundo estdo interligados pelo mercado, pelas comunicagdes e
pelas institui¢des de carater mundial. Os estudiosos voltaram a sua atengdo para esse
fendmeno sem precedentes: a tendéncia a uma padronizagdo global da produgéo, dos
estilos de vida, dos valores, da cultura, enfim. Este livro ndo é portanto um livro de
Historia Geral. E um livro de Historia do mundo ocidental ¢ de sua globalizagio
com a expansdo capitalista. (TOTA et. al., 2005, p.3)

Na apresentacdo, os autores demonstram a forma de abordagem que predominard na
construcdo do texto didatico. Conforme afirmam os proprios autores, a narrativa construida
terd por objetivo a explicitagdo das formas de organizacdo e expansdo europeias. Para realizar
tal tarefa, o livro seré estruturado de maneira a apresentar a sociedade europeia como modelo
de organizacdo em todos os niveis de interpretagdo social, os hdbitos, as formas de trabalho,
as relacdes sociais, as condicdes de classe, as produgdes culturais, a organizacdo do Estado,
adotados pelas sociedades europeias ocidentais servirdo de parametros para a construgdo das
analises sobre as demais realidades, mais especificamente a brasileira.

Para ratificar estas perspectivas interpretativas as unidades didaticas e os capitulos,
foram estruturados em dois grandes blocos: no primeiro, onde estdo situadas as interpretacdes
sobre a antiguidade e a medievalidade, sdo apresentados os elementos essenciais para a
formacdo da identidade europeia ocidental; no segundo encontram-se as interpretacdes
direcionadas as formas de organizag¢do desta sociedade e os mecanismos utilizados para a
expansdo deste modelo para as demais regides do planeta, com destaque para o Brasil. As
formas de observacdo e as andlises construidas estruturam-se a partir de um conceito de
Historia profundamente marcado pela influéncia da antropologia estruturalista. No¢des como
evolucdo, identidade, cultura, formacdo social, sdo tomadas de empréstimo da propria
antropologia. A explicacdo desta dependéncia estd na forma como os autores apresentam, no

primeiro capitulo, as concepgdes de evolugcdo humana e cultura.
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Desde o momento em que o homem passou a confeccionar instrumentos e
desenvolver uma linguagem articulada, ele se distinguiu dos outros animais e criou o
mundo da cultura. Transformar a natureza e a si proprio por meio do trabalho passou
a ser caracteristica essencial da espécie humana. Dessa forma a evolucao biologica,
a partir de um determinado ponto, ocorre simultaneamente, a evolugdo cultural,
confundindo-se com ela. O fato é que a nossa capacidade de produzir cultura esta
baseada tanto na heranca propriamente cultural que recebemos do passado como nas
caracteristicas fisicas que adquirimos na evolugdo bioldgica. (TOTA, et. al. 2005.

p13)

Os autores adotam o conceito de evolucdo para explicar as transformagdes ocorridas
durante a passagem das comunidades primitivas para as civiliza¢des, fato que consideram
como o ponto inicial para a narrativa dos processos historicos. Seguindo esta direcdo, eles
apontam um conceito de cultura ligado ao trabalho manual como forma de distingdo entre os
homens e as outras formas de vida e, entre as diversas “sociedades humanas” (pagina 15). O
que se percebe ¢ que, a definicdo de Histéria para os autores estd diretamente ligada aos
conceitos de evolucdo e cultura. Ao adotar esta dupla conceitual, os autores remetem a
discussao sobre o processo histérico a capacidade criativa do homem, apontado como ponto
central de todas as interpretagdes textuais. Como exemplo, podemos citar a atengdo dada a
descri¢do da fisionomia humana no capitulo denominado pré-historia. Os autores realizam
essa tarefa da pagina 12 a pagina 15, atitude sintomética, em se tratando de um livro didatico
de volume unico. A concep¢do de tempo, também, segue a dupla conceitual apontada e os
periodos histéricos, seguindo a métrica da antropologia estruturalista, sdo vistos a partir das
analises de modelos conceituais interpretativos devidamente organizados. Para ratificar esta
posicdo, as comparacdes sugeridas limitam-se aos periodos descritos nas unidades, so
havendo paralelos entre formacdes contemporaneas ou evolugdes localizadas no mesmo
periodo analisado. As atividades propostas sempre remetem a ideia de progresso ou a ideia de
observagdo das transformacgdes sociais a partir da evolucao social e biologica do homem. Ao
final da primeira unidade um texto de Lévi-Strauss (pagina 23) reforca a adogdo desse critério
de analise

Quanto a concepgao de tempo os autores remetem sempre ao tempo evolutivo, onde as
caracterizacoes sdo dadas através da existéncia de marcas produtivas que sirvam de exemplo
para observacao das épocas estudadas. Esta abordagem, tal como descrita acima, estd contida

na analise feita sobre o surgimento das civilizagdes.

No final do neolitico (5000-4000 a.C.), o homem passou a usar também metais
nobres, como cobre, para fabricar instrumentos. Esse metal podia ser trabalhado e
facilitava a produgdo de instrumentos mais duraveis que os 0ssos ou pedras.
Comecou ai a Idade dos Metais. Quase simultancamente, no Egito e¢ na
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Mesopotamia surgiram os primeiros registros escritos e as primeiras cidades. Estava
nascendo a civilizagdo. (TOTA, et. al. 2005. p17)

Como observamos, a nog¢ao de tempo utilizado parte do pressuposto da evolugao e tem
como finalidade conduzir a interpretagdo em direc¢do a ideia de progresso, pensado pelo lado
técnico. Ao imprimir estas caracteristicas textuais, constroem um texto didatico que se assenta
na ideia de mito fundador, neste caso do bom selvagem. A nocdo de cultura passa a
acompanhar essas afirmagoes e tem como finalidade, neste momento, a apresentacao de uma
no¢ao de tempo linear e constante, onde as transformagdes sao apresentadas como atributos
exclusivos da vontade humana.

Os demais capitulos seguem o modelo quadripartite europeu e¢ a énfase textual ¢
sempre na apresentagdo de caracteristicas e elementos que tenham servido de suporte para a

formacao da “Europa Ocidental Moderna”, como na descri¢do da cultura grega:

A civilizag@o grega antiga foi uma civilizagdo brilhante sob varios pontos de vista:
politicamente, permitiu a participagdo do cidaddo no poder pela democracia;
culturalmente, forneceu as bases para o pensamento filosofico ocidental, para o
teatro e varios outros ramos das manifestacdes artisticas. Toda essa pujanga se
conseguiu gragas ao sistema escravista, que liberava o homem do trabalho direto e
manual. (TOTA, et. al. 2005, p. 63)

A apresentacdo da Grécia no texto didatico, deixa bem explicita a forma de abordar os
conhecimentos historicos pelos autores. Ao utilizar a expressdo “brilhante” para a descrigao
da civilizagdo grega (expressao utilizada pela primeira vez com esta conotag¢do, ndo constando
da descricdao das demais civilizagdes da antiguidade abordadas antes do estudo da Grécia) o
sentido de contributo e, mais ainda de modelo, ja se encontra subjacente ao texto, mais
adiante a caracterizagdo da “democracia grega” remete as formas de interpretacdo do modelo
de Estado adotado no ocidente, principalmente se observarmos a forma como os autores
induzem a caracterizacdo do termo ‘“‘cidadao” utilizado na Grécia, porém em termos bem
diferentes dos adotados hoje.

Ao apontar a “supremacia cultural grega” o movimento se inverte, ou seja, ao invés de
basear-se em conceitos atuais aplicados as andlises sobre as formacgdes classicas, os autores
utilizam essas formagdes para justificar a existéncia dos modelos atuais. Ao apontar a
contribuicdo dos gregos para a formacdo do pensamento ocidental, transformam o modelo
narrativo grego no modelo fundador da narrativa sobre a sociedade moderna. Observe-se a
questdo da escravidao; apesar de, nos capitulos referentes ao Brasil, a escravidao ser

observada como algo “nefasto”, na Grécia essa observagdo se relativiza, ao contrario do
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ocorrido no Brasil, para os autores, a escraviddo grega possibilitou a formacdo de uma
civilizacdo fundamental para a existéncia do mundo contemporaneo, atuando de forma a
contribuir para a evolugao das sociedades.

A narrativa sobre o Brasil, como ja exposto segue a mesma métrica discursiva que as
demais narrativas. Abordada como uma evolugdo da expansdo maritima portuguesa, a analise
sobre o Brasil estrutura suas argumentagdes textuais em aspectos econdmicos e politicos,
construindo um texto didatico em que os demais aspectos da formagdo social brasileira sdo
apresentados como resultado direto dos aspectos elencados acima. A utilizagao dos modelos
interpretativos europeus como forma de caracterizacdo,, aparece logo no capitulo sobre o
povoamento, mais precisamente ao final do capitulo quando fazem referéncia as
caracteristicas dos nativos brasileiros a partir de uma citacdo da obra de Claude D“Abeville,
sugestivamente intitulada no livro de “Atenienses brasileiros”. No texto o autor descreve

assim os indios brasileiros:

Sdo extremamente discretos, muito compreensivos a tudo que lhes deseja explicar;
capazes de conhecer com rapidez tudo que lhes ensinam. Mostram-se muito felizes
em aprender e muito habeis em imitar tudo o que veem fazer.

Sao muito 16gicos e so6 se deixam levar pela razdo e nunca sem conhecimento de
causa. Analisam tudo o que dizem e seus argumentos sdo sempre baseados na razao.
Por isso mesmo querem que lhe retribuam na mesma moeda. (D“ABEVILLE, apud:
TOTA et. al. 2005, p. 185)

Algumas questdes chamam atencdo quando da utilizacdo do fragmento textual:
primeiramente, ao final do texto ndo ha referéncias sobre o periodo e as fungdes
desempenhadas pelo autor no momento da sua confec¢do, sendo o mesmo utilizado como
paragrafo de encerramento de capitulo; em segundo plano destacam-se as tendéncias de fazer
prevalecer o mito bom selvagem, corrompido pelas forgas externas ao seu processo evolutivo;
e, por ultimo o enquadramento do texto citado em padrdes de identificagdo da “maravilhosa
Grécia”. Em uma visdo rudimentar do método da Antropologia Estruturalista, passam a
aplicar os pardmetros de andlise direcionados a historia da Grécia, a outras realidades
analisadas. O proprio titulo do tdpico € obra dos autores e nao do autor do texto.

A narrativa sobre a historia do Brasil segue, entdo, a mesma disposi¢ao das narrativas
adotadas nos textos didaticos do ensino médio. Analisado em suas perspectivas
administrativas e a partir das relacdes estabelecidas com a Europa, a propria sociedade
colonial brasileira passa a ser observada como resultado direto das agdes administrativas e das

relagdes de dependéncia com a Europa Ocidental.
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A sociedade brasileira sofreu poucas modificagdes estruturais ao longo dos seus
trezentos anos. Quais as razdes dessa imutabilidade? Nesse largo periodo a forma de
producdo da riqueza da sociedade como um todo manteve-se baseada no trabalho
escravo. Em outras palavras, as condigdes sociais foram determinadas pela forma de
trabalho, que praticamente nio se modificou até a segunda metade do século XIX.
(TOTA etal. 2005, p. 193)

Ao caracterizar a sociedade colonial como resultado direto das formagdes econdmicas,
o texto transforma os multiplos elementos de observacao da sociedade em blocos fechados
que, grosso modo, serdo mantidos para todas as analises realizadas, inclusive as analises
direcionadas a sociedade contemporanea. Ao definir a analise do Brasil em blocos, os autores
deslocam a base das andlises para um unico prisma, qual seja, o prisma econdmico, mais
precisamente da organizacdo das forcas produtivas. Os movimentos ocorridos durante o
periodo sdo analisados, pois, com base nessas argumentagdes, assim o movimento de
Beckman, o Quilombo de Palmares, O processo de expansdo, a Guerra dos Mascates, etc. a
resolugdo, ou a consequéncia dos conflitos a a¢des ocorridas sempre sdo vistos de forma
pacifica e a andlise dos conflitos (comum em muitas narrativas didaticas) ¢ praticamente
invisibilizada. Tomemos por exemplo a analise da Revolta de Beckman, ao abordar o final do

movimento, 0s autores citam o seguinte:

Em maio de 1685, Portugal enviou um novo governador, que comegou a atender
parte das reivindicagdes dos colonos. Serenados os dnimos, a Coroa, a titulo de
exemplo, prendeu alguns rebeldes e enforcou dois deles, um dos quais Manuel
Beckman. (TOTA, et. al. 2005, p. 212)

Conforme observamos, a abordagem das formas de repressdo e controle ¢ feita com
base na descaracteriza¢do do carater de violéncia empregado nessas medidas, desqualificando
inclusive, os proprios integrantes dos movimentos analisados. Para ratificar a posicdo de
superioridade com que sdo apresentados os elementos de caracterizagdo da realidade europeia
e a necessidade de utilizagdo dos mesmos para construir a interpretacdo sobre o Brasil, os
autores enfatizam o aspecto politico e o papel desempenhado pelos administradores, como
formas de interpretar todas as dimensdes da formacdo nacional. Sendo assim, a ideia de
identidade do Brasil permanece atrelada as determinagdes externas, ou seja, a sociedade
brasileira, mesmo no pos-independéncia, ainda tem a sua interpretagdo amparada nos mesmos
elementos citados para a analise realizada na colonia.

A observacdo da concep¢do de cultura ¢ um bom exemplo destas afirmagdes. Ao

reduzir o conceito de cultura as questdes materiais, mesmo quando direcionada ao campo
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artistico e literario, utilizam-se de conceitos gerais adotados com objetivo de situar o pais nos
limites do controle europeu, nesse sentido: a cultura colonial estava vinculada a cultura
portuguesa (pagina 222); foi D Jodo o responsavel pelo incremento cultural do Brasil (pagina
273): a cultura do segundo reinado imitava a cultura europeia (pagina 345); e até o
modernismo, tradicionalmente, apresentado como, uma produg¢ao cultural predominantemente

nacional, segue esta tendéncia.

A Semana de Arte Moderna representou a inauguragdo “oficial” de uma nova
sensibilidade artistica no Brasil: o Modernismo. A chegada da modernidade levava
os modernistas ao desejo e a tentativa de expressa-la através da arte. Ao mesmo
tempo na Europa, a arte e o pensamento passavam por uma revolucdo. Os cubistas,
futuristas, expressionista e outros mais pesquisavam a possibilidade de uma arte que
ndo fosse realista, que ndo procurasse espelhar a realidade, mas antes expressa-la em
toda a sua complexidade, simultaneidade, velocidade e angulos. Jovens artistas,
como Oswald de Andrade, Tarsila do Amaral e Anita Malfati, tomavam contato com
alguns integrantes desses movimentos, ¢ traziam as suas licdes para o cenario
cultural brasileiro. (TOTA et al. 2005, p. 368)

As colocagdes realizadas pelos autores sdo ratificadas pela forma de abordagem do
“nacionalismo modernista”, onde, além de apresentar as obras nacionais como releituras ou
adequagdes dos movimentos artisticos europeus, inserem a ideia de modernidade como algo
ligado diretamente as transformagdes materiais. Mais sintomaticas ainda sdo essas colocagdes
se observarmos que os topicos relacionados a discussdo cultural, sdo sempre apresentados ao
final dos capitulos e iniciam as abordagens sempre com referéncias ao papel desempenhado
pelas mudancas ocorridas na base material de cada sociedade.

O livro “Historia da Civilizagdo Ocidental” apresenta um Brasil resultante das formas
e articulacdes adotadas no continente europeu e expandidas para éareas consideradas
“periféricas e dependentes”. Para realizar esse objetivo langcam mao, de forma rudimentar, de
técnicas e métodos da antropologia estrutural, onde os sujeitos sdo substituidos pelos espagos
e relagdes. Nesse sentido, abordagens sobre sujeitos para além dessas observagdes
praticamente ndo existem, ou sdo limitadas por uma visdo estdtica de sociedade e relacdo
social. O negro ¢ observado apenas na condi¢do de escravo, o indio na condi¢do de “bom
selvagem”, e os movimentos sociais como resultado direto dos problemas econdomicos

existentes.

d- Historia.
Autores: Ronaldo Vainfas, Sheila de Castro, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos.

Editora: Saraiva. Ano: 2010
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Publicado pela primeira vez em 2010, este livro apresenta um projeto editorial
estruturado a partir das determinagdes dos PCNEM e adota como perspectiva interpretativa a
visao interdisciplinar da Historia. Nessa dire¢do, aponta para a constru¢ao de um texto que se
estrutura sobre dois suportes: a conexao entre passado e presente como meio de entendimento
das diversidades formativas de cada sociedade; e a articulagdo da Historia, enquanto
disciplina, com as demais areas das ciéncias humanas, como meio de ampliar as formas de
conhecimento dos alunos e embasar as explicagdes sobre os temas abordados.

Na apresentacdo os autores remetem diretamente ao papel da Histéria e as formas
como serdo encadeados os assuntos abordados no decorrer do livro. Ao abordar o papel da
Histéria na constru¢do do conhecimento e na aquisi¢do das informagdes necessarias a

inclusdo consciente do aluno na sociedade da qual faz parte, os autores expdem o seguinte:

A Histoéria pode ajudar, sim, a compreender melhor o presente, a avaliar criticamente
sociedade e o mundo no qual a cidade, a regido e o pais em que vivemos estdo
inseridos. Mas o valor da Historia, como conhecimento, ndo é somente esse. ele
permite, sobretudo, conhecer o passado — outros tempos, outros modos de vida,
outras sociedades. (VAINFAS, et al. 2010, p. 3)

As colocagdes acima traduzem, de certa forma, as pretensdes em transformar o livro
didatico em um cédigo de conduta direcionado aos alunos, objetivando a construcao de uma
consciéncia critica no aluno, passo inicial para a formagao da cidadania, tal como constante
nos editais do PNLD. Mais adiante, também na apresentacdo, os autores, na tentativa de
demonstrar, ainda mais a vinculagao do livro com os editais, inserem um novo elemento na
concepcdo de Historia adotada, a narrativa sobre os diversos sujeitos componentes da
sociedade contemporanea.

A configuracdo do livro e a estruturagdo dos capitulos, assim como a divisdo das
unidades, seguem a logica cronologica, porém, alguns elementos devem ser observados, entre
eles a constante conexdo feita pelos autores entre os temas abordados e a realidade
contemporanea ao aluno, bem de acordo com as perspectivas apontadas nos PCNEM. A cada
capitulo, a cada tema abordado, sempre ¢ evidenciado a necessidade contemporanea em que
cada conhecimento ¢ produzido. No capitulo inicial ao tratar do aparecimento do homem e da

evolucdo do mesmo, a conexao entre passado e presente ¢ colocada de forma bem explicita.

Essa longa evolugdo nao foi totalmente linear. Em outras palavras, chegaram a
conviver, no mesmo espaco e tempo, hominideos de diferentes espécies, ocorrendo o
que Darwin chamou de selecdo natural. Muitas das conquistas tecnologicas nesse
processo de formagdo da humanidade foram feitas ainda “aos solavancos”, isto &,
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algumas descobertas foram perdidas ou foram esquecidas, as vezes por milhares de
anos, até serem redescobertas, como aconteceu com o controle do fogo. (VAINFAS,
et, al. 2010, p. 13)

Ao explicar a “formagdo da humanidade™” os autores constroem uma narrativa que
privilegia nas construgdes textuais o sentido de alteridade e simultaneidade, porém uma
observagao mais detalhada do capitulo citado, observa-se a presenca de uma régua do tempo,
apontada pelos autores como uma forma de situar os leitores frente as diversas explicagoes,
mas, ao ser exposta como elemento de base dos capitulos (esse procedimento segue por todo o
livro) acaba por proporcionar um predominio da visdo de tempo cronoldégico e linear,
marcado pela explicitagdo das principais ocorréncias de cada periodo. A prevaléncia da
abordagem linear proporciona o direcionamento do texto para outra abordagem, a evolutiva e,
nesse sentido, os autores tendem a agrupar na mesma unidade, narrativas sobre periodos
considerados em um mesmo estdgio evolutivo.

Nos demais capitulos que abordam a antiguidade, a sequéncia cronoldgica se repete e
conduz a uma predominancia da narrativa tradicional onde a Historia da Europa Ocidental
aparece como elemento modelar para a construcdo das explicagdes sobre as demais
sociedades. Um bom exemplo dessa perspectiva estd no capitulo trés, quando na tentativa de
caracterizar o Estado egipcio utilizam a expressao “Despotismo oriental” (pagina 28), ou seja,
usam uma expressao utilizada para caracterizacao de determinadas formas de organizagao do
Estado na Europa e aplicam a narrativa construida sobre o Estado egipcio. Na tentativa de
apresentar olhares diversificados para uma mesma abordagem, os autores, ainda que de forma
indireta, terminam por adotar modelos interpretativos gerais para a caracterizacdo de
sociedades externas ao campo de aplicagdo do conceito utilizado. Na abordagem da
Democracia grega os autores demonstram essa abordagem ao caracterizar a forma

administrativa adotada.

Considerado o “pai da democracia grega”, Clistenes empreendeu grande reforma.
[...] Apesar de incentivar a ampliacdo da cidadania em Atenas, Clistenes refor¢ou o
poder da Burlé, controlada pelos cidaddos mais ricos, cujo poder rivalizava com o da
assembleia popular. O regime ateniense combinava, assim, a democracia direta
(participacdo de todos os cidaddos na Eclésia) com a democracia representativa
(onde prevalecia o poder dos cidaddos mais ricos através da Burlé). (VAINFAS, et.
al., 2010, p.46)

A adequagdo de termos proprios da interpretacao das funcdes do Estado na atualidade,
as interpretagdes realizadas pelos autores, conduz a ideia de que expressdes proprias da

sociedade contemporanea possam ser aplicadas de forma modelar para a construgdo de
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interpretagdes em periodos e espacos diferenciados. A utilizagdo desse mecanismo narrativo,
decorre da necessidade de estabelecer ligacdes constantes entre os periodos interpretados e a
realidade vivida pelo leitor (aluno). Nas narrativas construidas sobre a antiguidade e a
medievalidade os exemplos de utilizagdo conceitual de forma modelar se sucedem
frequentemente.

Esse procedimento vai sendo aprofundado a medida que a narrativa vai se
desenvolvendo. Constroi-se entdo, uma conexao interpretativa que toma por base a visdo
tradicional e quadripartite da Histéria, direcionando as explicagdes para a interpretacdo da
realidade europeia. A abordagem do aspecto cultural ¢ um bom exemplo desta tendéncia, ao
trabalhar a nogdo de cultura dentro dos limites da produgdo material e da nogdo de legado, os
autores direcionam a interpretacdo para a nog¢ao de filiagdo. Disto decorre uma questdo: a
construgdo da narrativa social contemporanea como uma narrativa de diversidades e
multiplicidades que, devidamente estruturadas, contribuem para a observac¢do dos diversos
sujeitos sociais, tal como preconizados nos editais de convocagdo do PNLD.

O texto didatico vai aos poucos aproximando as formas e observagdes utilizadas na
construcdo da narrativa, as formas e observacdes advindas do modelo de narrativa europeia,
pensado aqui enquanto formas de articulagdes das visdes de mundo e das concepgdes de
sujeito em um determinado contexto sdcio-historico. No capitulo que trata da expansdo

mulgumana tem-se uma percepg¢ao clara dessa aproximacgao.

Porém a grande expansdo do Isla ocorreu apos a morte de Maomé, em 632. Embora
ndo fossem dotados de grande experiéncia militar, os mulgumanos se destacavam
pelo entusiasmo no combate, adaptando as taticas de ataques que os beduinos
costumavam usar em suas pilhagens. Os exércitos islamicos eram enormes e
lutavam com determinacdo, guiados pelo espirito de defesa e irradiagdo de sua fé.
(VAINFAS, et al., 2010, p. 101)

A utilizacdo das expressdes “entusiasmo”, “determinacdo”, e ‘“irradiacdo da f&”,
vinculadas as praticas de guerra, para explicar as razdes da expansao do isla apds a morte de
Maomé, deixam claras as influéncias interpretativas advindas da concep¢ao ocidental dos
sujeitos externos a sua formagdo. E este argumento se radicaliza, ainda mais, principalmente
se levarmos em conta a existéncia de uma visdo belicosa dos mulgumanos corrente no senso
comum contemporaneo. Essa visdo do outro torna-se, pois, um mecanismo de construcao de
narrativas hierarquizantes e distintivas, direcionadas aos diversos sujeitos sociais. Como
exemplo, podemos citar a narrativa construida sobre a mulher mulgumana, no capitulo sobre a

sociedade e a cultura:
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Alguns historiadores afirmam que o cordo apresenta diversas disposi¢des favoraveis
as mulheres. [...] Também é certo que Maomé tratava bem as mulheres. No entanto
o mesmo cordo estabelece que os homens sdo superiores as mulheres; que eles
deviam encarcerar para sempre as mulheres adulteras; que podiam impedir que suas
esposas se enfeitassem como pagds. No mundo isldmico a mulher ndo chegava a ser
uma propriedade do marido, do ponto de vista legal, mas era mantida num estado de
menoridade durante toda sua vida. (VAINFAS, et. al., 2010, p. 104)

Mais uma vez tem-se a adogdo de concepgdes contemporaneas para explicar realidade
passadas externas ao modo de vida ocidental. A existéncia de textos diretos, formados por
assertivas, proprios do projeto editorial em que se insere o livro, e a constante necessidade de

3

dotar o aluno de “uma consciéncia critica que contribua para a formagdo da cidadania”,
proporcionam, vez por outra, a constru¢do de uma narrativa que observa o outro pelo olhar do
estranhamento. No exemplo citado acima, temos a aplicacdo de juizos valorativos
contemporaneos a explicagao de uma cultura situada historicamente no periodo medieval.

No capitulo destinado 4 interpretagdo da Africa, mais uma vez a nogdo de distingdo e
legado fazem-se presentes. Ao apresentar o capitulo, os autores definem a necessidade de
conhecimento da histdéria do continente apenas como forma de distinguir as diversas nagdes
que contribuiram para a estruturagdo e manutenc¢do do trafico de escravos e para a formagao
das sociedades americanas, com destaque para o Brasil (pagina 154). A descri¢ao dos povos e
reinos que compunham a Africa no periodo que antecede a expansio maritima europeia
segue, com relagdo aos dominados, uma logica que associa duas realidades proprias do mundo
ocidental: a valorizagdo do comércio ¢ a utilizagdo do dominado como mercadoria vendavel,
escravo. A maneira como sao expostos os textos e as argumentacdes interpretativas conduzem
a ideia de que, o comércio atlantico de escravos consistiu, de fato, em uma expansao, a nivel
global, de um comércio que se desenvolvia a nivel regional.

A narrativa construida sobre historia do Brasil, ao contrario do que ocorre com a
narrativa sobre a histdria da Europa, ndo apresenta grandes alteracdes, a formagao brasileira, ¢
explicada através da tradicional visao dicotomica de sociedade onde o privilégio interpretativo
¢ dado aos movimentos contestatorios e as mudangas ocorridas na administragao. Ha uma
énfase nos movimentos de resisténcia escrava e indigena, com destaque para dois movimentos
“A Santidade Indigena” (pagina 254) e a formag¢ao do quilombo de palmares (pagina 264). Ao
propor uma narrativa que privilegie a resisténcia contra a “opressdo dos governantes”,
redirecionam o sentido interpretativo de diversos movimentos coloniais em que indios ou
escravos apareciam como elementos de litigio, ¢ o caso do movimento de Beckman,

observado como um movimento condicionado por disputas pela mao de obra indigena.
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Liderada pelos irmdos Manuel e Thomas Beckman, a revolta explodiu no Maranhéo
no século XVI, sobretudo em virtude da proibicdo da escravizagdo dos indigenas,
por lei decretada em 1680. Essa foi mais uma lei em favor da liberdade indigena,
desta vez influenciada pelo jesuita Antonio Vieira. Por outro lado, para resolver o
problema da mao de obra indigena a coroa criou a Companhia de Comércio do
Maranhdo, em 1684, encarregada principalmente de fornecer escravos africanos para
os senhores locais. Como os senhores se recusaram a aceitar as novas imposigoes,
sobretudo porque os africanos eram escravos muito mais caros que os indigenas, os
Beckman depuseram o governado e aboliram a companhia de comércio. (VAINFAS,
etal., 2010, p. 255)

A observacdo da formacdo do Brasil através de seus movimentos reivindicatorios de
cunho social, torna-se uma caracteristica marcante da narrativa construida pelos autores, a
énfase ¢ tdo evidente que na narrativa dos movimentos ocorridos no periodo regencial, as
abordagens sobre a “Cabanagem”, (paginas 453, 454) e a “Balaiada” (pagina 455) ganham
mais destaque que a abordagem feita sobre a “Farroupilha” (pagina 456), ainda no periodo
regencial ha uma énfase as revoltas escravas (pagina 457). O interessante ¢ que as
observagdes sobre as mulheres, a arquitetura, as minorias sociais diversificadas,
constantemente abordadas nas narrativas direcionadas a historia europeia, desaparecem na
narrativa da historia brasileira e somente os movimentos sociais de resisténcia, do ponto de
vista tradicional (como revoltas ou sublevagdes) passam a ocupar lugar nos boxes de
aprofundamento dos temas.

Com uma narrativa que segue as questdes relacionadas aos planos econdmicos e
sociais o livro analisado, tenta, a todo momento, organizar seus argumentos para adequar o
texto didatico as imposi¢des advindas dos editais do PNLD, incluindo-se ai a adequacao ao
ENEM. Porém, ao realizar esta manobra discursiva, os autores, na tentativa de atender a todos
os requisitos exigidos, acabam seguindo a 6tica tradicional de narrativa sobre o Brasil, ou seja
valorizando a Historia Politica e descrevendo um pais que constrdi a sua identidade sobre
valores modelares socialmente engajados e culturalmente influenciados pelos movimentos
ocorridos no continente europeu. As poucas inser¢des sobre a dimensdo cultural sdo feitas
tomando por base a dimensdo politica da cultura ou a dimensdo material da mesma. Como
exemplo, podemos citar a analise feita sobre os movimentos culturais das décadas de 1950 e
1960 (pagina 794) onde os movimentos culturais apresentados estdo, via de regra,
condicionados pelos movimentos sociais € reivindicatérios de entdo.

O que se observa ¢ que a pluralidade interpretativa, como a observacdo da condi¢do
feminina, a analise do racismo para além das questdes tradicionais, a valorizacdo da cultura
como instrumento de identifica¢dao, aparecem mais intensamente nas interpretacdes sobre as

formacdes europeias e estado-unidense. Um bom exemplo estd na abordagem do tema
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cidadania onde a abordagem ¢ restrita ao acesso ao voto ou a conquista de direitos politicos e

trabalhistas.

Entre 1930 e 1945 os direitos de cidadania no Brasil passaram por avangos e recuos.
Nos quatro anos iniciais, durante o periodo do governo provisério, a maior parte da
legislag@o trabalhista foi promulgada. [...] O voto tornou-se secreto, permitindo
elei¢des mais representativas e evitando-se as fraudes. Outro importante avango foi a
extensdo do voto as mulheres. (VAINFAS, et. al., 2010, p. 691)

Ainda seguindo a tematica da cidadania, mas, aplicando-a a interpretagdo das décadas

que antecederam o golpe de 1964.

O socidlogo Glaucio Soares, ao avaliar o periodo democratico que comegou em
1945 e terminou em 1964, chega a imagem de um progresso desigual. Na economia
ocorreu uma extraordindria taxa de crescimento, particularmente industrial; na
politica um claro e seguro progresso; na area social o desenvolvimento foi mais
lento. Em sua avaliagdo o “crescimento econdmico existiu e foi acelerado”. Mas “o
principal éxito do periodo foi ampliar a cidadania — sobretudo o direito de votar e
muito teoricamente, o direito de ser eleito — as classes médias e a classe
trabalhadora”. (SOARES apud. VAINFAS, et al., 2010, p. 775)

Nas duas citagdes fica explicito que a nocdo de cidadania apresentada situa-se nos
limites dos direitos politicos. Mesmo quando sdo apresentadas as conquistas femininas, estas
restringem-se ao campo dos direitos politicos, ndo havendo, pois, uma abordagem relacionada
a valorizagdo da mulher como sujeito, ou a ampliacdo dos direitos civis das minorias sociais,
pensadas aqui enquanto sujeitos de uma complexa e diversificada formagao social.

Ao tentar uma adequacdo a linha de pensamento dominante nos PCNEM e as
diretrizes estipuladas nos editais do PNLD, o livro analisado acaba por construir a sua
narrativa sobre uma perspectiva de Historia enquanto um conhecimento cotidianamente
construido e em estreita ligagdo com as demais areas do conhecimento. Porém, do ponto de
vista da construcao de uma narrativa sobre o social, o livro ndo consegue romper com a visao
modelar de sociedade empregada nas andlises realizadas e nem com a perspectiva do
estranhamento na observacdo dos sujeitos que estdo para além da perspectiva europeizante de

interpretacao.

e-Pelos Caminhos da Historia.
Autor: Adhemar Marques.
Editora: Positivo. Ano: 2006.
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Confeccionado em 2006 o livro “Pelos Caminhos da Histdria” apresenta uma proposta
de texto didatico apoiado em referenciais tedricos e metodoldgicos do ensino de Historia
advindos da década de 1980, mais precisamente de referenciais defendidos nas diversas
reformas curriculares ocorridas durante o periodo (caso especifico da reforma ocorrida em
Minas Gerais). No final da década de 1980, Adhemar Marques, juntamente com outros
autores publica, pela editora Lé, a colecao “Historia”. Considerada uma obra inovadora para o
periodo, o livro apoiava as suas argumentagdes em trés eixos: a constru¢ao de um discurso
textual sustentado em modelos interpretativos aplicados especificamente a analise da
realidade europeia, construindo uma cadeia explicativa que se definia em torno da abordagem
dos fendmenos e acontecimentos europeus; a adogao de um conceito de Historia assentado em
terminologias utilizadas tanto pelo marxismo, quanto pela escola dos Annales; e a adocdo da
perspectiva interdisciplinar da Histdria, privilegiando o contato da mesma com areas como a
economia, a geografia e a sociologia. Esses pontos referenciais estdo presentes, também, no
livro analisado, uma vez que a forma de organizagdo do livro e as estratégias utilizadas para a
transmissdo dos conteudos remetem diretamente aos mesmos procedimentos existentes na
colecao “Historia”.

O autor, ja na apresentagdo do livro, aponta para a necessidade de construcdo do
conhecimento historico assentado em uma relagdo constante entre as narrativas do passado e
as experiéncias presentes dos leitores (alunos). Para tanto, adota a perspectiva de que o

conhecimento do passado consiste em uma forma de possibilitar uma intervencao no presente.

A preocupagdo com o sentido do conhecimento histérico — que pressupde as
multiplas possibilidades de explicar o universo social — ndo exclui, evidentemente o
dominio de determinados contetidos, que s3o elementos constituidores e
constituintes de uma “cultura historica”. (MARQUES, 2006, p.3)

O que o autor denomina como sentido do conhecimento historico, ou formag¢ao de uma
cultura historica, ¢ deduzido no transcorrer da obra, quando, ao organizar as unidades e
capitulos, o autor impde uma visdo de Histéria assentada na interpretagdo da formacgdo e
expansao da civilizagdo ocidental contemporanea, ou seja, para o autor o conhecimento
historico e a cultura histérica definem-se como o conhecimento das formas de articulacao das
diversas sociedades e civilizagdes, ndo havendo, pois, uma discussdo destes conceitos de
forma articulada e explicita.

O texto em si inicia-se com a abordagem dos primeiros Estados organizados,

invisibilizando toda e qualquer observagao historica anterior a existéncia desses Estados. A
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partir deste inicio de abordagem, a Historia antiga e medieval, passam a ser vistas como
suportes para a constru¢do das explicagdes sobre a histéria ocidental contemporanea. A
histéria da antiguidade ¢ observada na forma de caracteristicas gerais, em que todas as
civilizagdes e povos sdo apresentados como uma unidade interpretativa e desta unidade
decorrem todas as outras intepretagcdes. Ao iniciar o capitulo o autor ja deixa subentendido

uma determinada visdo de Historia.

As primeiras civilizagdes desenvolveram-se em um periodo conhecido
tradicionalmente como Historia Antiga. Esse periodo historico engloba a
antiguidade oriental ¢ a antiguidade ocidental. Durante a antiguidade oriental
desenvolveram-se as sociedades que, de acordo com uma determinada visdo
historiografica, sdo consideradas “histdricas”, uma vez que ja dominavam a escrita.
(MARQUES, 2006, p.10)

A citagdo torna-se mais sintomatica se levarmos em conta que, apesar de atentar para a
existéncia de outras visdes historiograficas, as mesmas ndo sdo apresentadas no livro, ao
menos neste capitulo. Mais adiante a adequagdo de formas interpretativas utilizadas para
classificar as relagdes na Europa ocidental, torna-se elemento comum na classificagdo das
caracteristicas apresentadas no capitulo referido. Ao descrever as caracteristicas gerais das

civilizagdes na antiguidade, o autor cita o seguinte:

Nas civilizagdes da antiguidade algumas caracteristicas podem ser observadas:
Crescente divisdo do trabalho e inicio da exploragdo social, uma vez que alguns
homens passaram a se apropriar permanentemente dos excedentes produzidos;
Centralizag@o politico-administrativa, que culminou com a constitui¢do do Estado,
no qual o poder encontrava-se institucionalizado e era exercido sobre o conjunto da
sociedade em um determinado territorio. Essa institucionalizag@o foi importante para
mobilizagdo de numerosos contingentes de trabalhadores indispensaveis a realiza¢do
de obras de drenagem e irrigacdo. (MARQUES, 2006, p.13-14)

Os pontos apresentados fazem parte de um rol de caracteristicas das sociedades da
antiguidade oriental, que, segundo o autor, serviriam para diferenciar estas sociedades das
demais apresentadas em outros capitulos do livro. O problema ¢ que, ao fazer tal
apresentacdo, o autor remete diretamente a ideia de uma sociedade monolitica e fechada,
caracterizada através de expressoes e conceitos tomados sob a perspectiva atemporal, propria
das analises estruturalistas. A observagao da relacao entre a “divisao do trabalho” e o “inicio
da exploracdo social”, associadas as caracteristicas gerais do Estado na antiguidade oriental,
explicitam bem esta questdo. Ao adotar essas duas expressdes e, ao final do rol de

caracteristicas, apresentar uma conceitua¢ao de Estado, nos moldes dos Estados ocidentais, o
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autor constrdi uma perspectiva de interpretacdo assentadas em conceitos aplicados de formas
modelares, sem a percepg¢ao das divisdes internas e das historicidades de cada sociedade. Mais
adiante, no fechamento do capitulo, na tentativa de contrapor o modelo de sociedade da
antiguidade oriental ao modelo apresentado de ‘“antiguidade ocidental”, uma nova
generalizacdo atemporal ¢ realizada, ao especificar a visdo de mundo dominante nas duas
civilizagdes. Segundo o autor, a civilizagdo da antiguidade oriental seria marcadamente mitica
(pagina 21), em contraposicdo ao racionalismo da sociedade ocidental (pagina 27), mais
especificamente gregos € romanos.

Das colocagdes iniciais decorrem todas as argumentagdes construidas no livro, como
por exemplo, a defesa de um ponto de vista eminentemente econdmico e politico da Historia e
a utilizacdo de autores ligados ao marxismo como forma de aprofundamento dos textos
construidos. As interpretagdes reduzem a observacao do social a dicotomia classica entre
dominadores e dominados; e aos aspectos econdomicos de organizac¢ao das sociedades.

A nogdo de tempo construida pelo autor também segue a logica da aplicacdo de
modelos interpretativos como meio de explicacdo dos processos temporais apresentados,
tomando por base a nogdo de filiagdo social. Para o autor a concepgao de tempo estd atrelada
a nocao de “transicao social”, em substituicdo a nogdo de transformacao temporal. Apoiadas
em uma visao linear de tempo e de progresso, as explicagdes didaticas conduzem a uma ideia
de transformacdo social por filiagdo, em que a sociedade existente ¢ sempre observada como
resultado da dissolucdo da sociedade anterior, ap6s um momento de crise geral, decorrente,
sempre, das transformagdes de carater econdmico, apresentando a sociedade nascente em um
estagio da evolucdo histérica. Esse ponto de vista ¢ bem observado na apresentacao da

“formacao do feudalismo”.

Esse processo de formagdo do feudalismo foi construido pela transi¢do de uma
sociedade baseada no uso da mao-de-obra escrava — o Império Romano — para uma
baseada nas relacdes servis de producdo. Essa foi uma das principais caracteristicas
do sistema feudal e implicava na subordinagdo juridica da populacdo rural em
rela¢do aos senhores feudais. (MARQUES, 2006, p.51)

Observa-se a redugdo da nogdo de tempo a tipificagdo das diversas formas de
vinculagdo do trabalho. De forma mais especifica, o autor do livro adota como metodologia a
apresentacao das transformagdes temporais tomando por base os movimentos sociais —
observados em seus aspectos economicos — e o resultado direto das a¢des conflitivas por eles

desenvolvidas. Para as analises de cada periodo historico a nogdo de tempo utilizada sempre
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se baseia nas articulacdes das estruturas sociais e economicas, abordadas de forma
generalizante.

Na segunda unidade ao iniciar o estudo sobre os tempos modernos, a nogao de filiagao
temporal e social aparece de forma mais marcante. Ao abordar o inicio dos tempos modernos
como resultado direto das necessidades sociais e economicas da Europa, o autor insere um
novo elemento, a ideia de evolugdo tecnoldgica, ndo como base, mas como resultado de um
processo de transi¢do e em funcao das determinagdes econdmicas. Ao explicar as razoes do

pioneirismo europeu expde o seguinte:

A expansdo ultramarina foi uma das “solucdes” encontradas pela sociedade da
Europa Ocidental para fazer frente aos graves problemas gerados pela crise do
sistema feudal. A necessidade de encontrar novas fontes de metais preciosos, de
controlar novas regides produtoras de alimentos, principalmente trigo, e de
estabelecer o dominio sobre populacdes ndo europeias foram fatores decisivos para
o desencadeamento do processo expansionista. (MARQUES, 2006, p.84)

Duas questdes se sobressaem no fragmento acima: a submissdao de todo um processo
de formacao e transformagdo social a um conjunto de necessidades econdmicas, decorrentes
dos efeitos de uma crise geral; e a ideia de proje¢do antecipada, caracterizada na “busca de
solugdes™ pela “sociedade europeia”. As duas questdes apontam para uma concepgdo de
formagdo social como resultado direto de um conjunto de planos antecipados de dominio e
controle, arquitetado por “grupos dominantes” que ascendem apds um periodo de
desestruturacdo dos “grupos dominantes” antecessores. Outra questdo que perpassa todo o
livro didatico ¢ a constante necessidade de apresentagdo das relagdes de dominagdo social
como elemento central da interpretacdo historica, proprio das terminologias marxistas de
analise social.

No tocante as interpretagdes sobre o Brasil observa-se que o texto didatico segue uma
logica apoiada em uma linearidade interpretativa, onde a historia do Brasil ¢ observada como
resultado direto das ag¢des ocorridas no universo europeu € os periodos historicos sao
observados como etapas da constru¢do da identidade nacional. O importante ¢ que para o
autor, esta identidade s6 pode ser entendida apos a explicitagdo de varios acontecimentos,
uma vez que a mesma, segundo observamos no fragmento sobre a expansdo europeia, ¢ fruto
das necessidades de dominio e controle por parte dos Estados Nagdo europeus.

Do ponto de vista didatico as interpretagdes sobre o Brasil iniciam-se com a
abordagem das formagdes econdmicas, e desta andlise, decorrem todas as outras. Sempre que

a analise de um periodo da historia do Brasil ¢ iniciada, observa-se o seguinte movimento
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metodoldgico: em primeiro plano, apresentam-se as necessidades econdmicas, quase sempre
decorrentes da conjuncdo de interesses europeus — dominantes — e brasileiros — dominados;
em segundo plano, apresentam-se as formagdes sociais sempre em relacdo de dependéncia
com o plano econdmico; e por ultimo, como decorrente das questdes materiais, algumas
poucas nocdes de cultura, observada na perspectiva meramente ilustrativa.

Como ponto inicial, ja no capitulo sobre o sentido da coloniza¢do, encontra-se um
extenso quadro da formagao econdmica do Brasil — utilizando-se para isso a obra homdnima
de Caio Prado — onde sdao apresentados quadros produtivos € uma sequéncia temporal apoiada
na noc¢do de ciclos econdmicos, como etapas da formagdo nacional. Ao abordar as

caracteristicas gerais da colonizacdo enfatiza-se a no¢ao de modelo e generalizacio:

O modelo colonizador implantado no Brasil apresentava as seguintes caracteristicas:
O carater de complementariedade, uma vez que, assim como na América espanhola,
a produgdo tanto de metais como de géneros tropicais, destinava-se a metropole e ao
mercado europeu;

O carater monocultor da agricultura de exportagdo, dependente de investimentos e
financiamentos externos. Essa caracteristica inviabilizou, inclusive, a montagem de
um sistema colonial baseado em pequenas e médias propriedades e no trabalho
assalariado ou familiar, pois tais aspectos levariam a dinamizacdo do mercado
interno e a distribuicdo de rendas na coldnia, fatores contraditérios em relagdo a
dinamica do sistema colonial mercantilista. (MARQUES, 2006, p. 175)

O interessante do fragmento acima ¢ a metodologia utilizada para tipificar a dimensao
econdmica do Brasil colonial. Iniciando pela primeira afirmagdo, nota-se que ha uma
tipificagdo da colonia como um todo homogéneo, caracteristica refor¢ada pela ndo abordagem
de outras configuracdes existentes. O segundo ponto relaciona-se com a aplicacao direta de
modelos interpretativos tomados de forma universalizante e atemporal. Ao utilizar as
expressoes: “trabalho assalariado”, “mercado interno” e “distribuicdo de rendas”, o autor
desloca essas expressoes para a analise de um universo ao qual a adequacao deve ser bastante
relativizada, porém como sdo utilizadas de formas afirmativas e sem limites, impdem a ideia
de descri¢ao de um resultado positivo de uma agao concreta.

No capitulo posterior, ao analisar a formag¢do da sociedade brasileira essas
generalizagdes conduzem a descricdo de uma sociedade como um conjunto resultante da
integracao de trés grupos fechados, tomados como células homogéneas, proporcionando uma

divisdo social apenas no aspecto vertical.

A sociedade que veio a se constituir no Brasil Colonia foi marcada essencialmente
pela mestigagem entre trés grupos étnicos:
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Brancos — formavam um grupo étnico originario de Portugal ¢ muito homogéneo,
inclusive do ponto de vista cultural e religioso;

Indios — formavam a populagdo nativa, bastante diversificada nos aspectos étnicos e
culturais:

Negros — também entre os africanos trazidos para a América portuguesa a
diversidade cultural era enorme. No contexto dessa diversidade acentuavam-se dois
grandes grupos os sudaneses e os Bantos. (MARQUES, 2006, p.202)

A nocdo apresentada de sociedade aponta algumas consideragdes interessantes para a
interpretagdo da sociedade atual. Ao apresentar a sociedade como resultado de um processo
de mesticagem de grupos fechados, impede a observacao de outros atores e condigdes sociais.
Embora utilizem a expressao “diversificados”, para indios ¢ africanos, no decorrer do capitulo
esses aspectos ndo sao abordados, ou seja, apesar de apontar para a existéncia de diversidades
internas, as mesmas sdo apresentadas apenas como resultado das divisdes tribais de cada
grupo, ndao merecendo uma andlise mais apurada. Com relacdo ao elemento Branco, a
observagdo ¢ ainda mais sintomatica, pois 0os mesmos sao apresentados como um grupo
organizado e que defendiam projetos unificados. A partir dessas apresentagdes a histéria do
Brasil passa a ser restrita a uma visao dicotdmica entre o colonizador ¢ o colonizado —
observando-se nesse grupo os escravos —, observados sempre a partir da perspectiva da luta de
classe. Outros sujeitos sociais, como as mulheres, ou os homens livres pobres, passam ao
largo do texto construido.

Nos capitulos referentes ao Brasil independente, dois outros aspectos metodologicos
sdo apresentados: primeiro a organizacdo dos capitulos sobre o Brasil de forma esparsa,
somente apds longas e extensas abordagens sobre a realidade europeia; e segundo, a Historia
passa a ser construida por etapas de desenvolvimento, ocorridas sempre apds a deflagracao de
algum movimento ou crise europeia. Ao abordar as exigéncias da elite latifundiaria durante o

primeiro reinado esta visdo fica bem evidente:

Para as elites agrarias que aceitaram o compromisso pela independéncia, algumas
questdes deveriam se impor. Esta deveria ocorrer preservando-se determinados
interesses:

Manutengdo da estrutura fundiéria;

Preservagdo do trabalho escravo;

Garantia de continuidade dos interesses ingleses;

Manutencdo de vantagens, inclusive no comércio, para portugueses radicados no
Brasil;

Exclusdo politica das camadas populares. (MARQUES, 2006, p. 400)

O fragmento apresentado demonstra a constante necessidade de reduzir a descrigdo da

sociedade brasileira — tendéncia metodologica que se mantem na analise do periodo
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republicano — a uma constante “luta de classe”, adotada como modelo geral de andlise da
sociedade nacional. Um bom exemplo estd na andlise realizada sobre o movimento de
canudos, também observado sob a Otica de um movimento social “com forte contetido

ideoldgico de classe”.

Um dos mais significativos movimentos sociais rurais ocorreu no sertdo da Bahia,
entre 1893 e 1897. Conhecido como Revolta de Canudos, tratou-se de um
movimento messidnico, entendendo-se o0 messianismo como ‘“‘combustivel
ideoldgico” que alimentou a reacdo sertaneja, sob a lideranca de Antonio
Conselheiro, organizando uma resisténcia dramatica e desesperada contra a estrutura
agraria do sertdo. (MARQUES, 2006, p. 552)

Ao reduzir a interpretagdo do movimento de Canudos ao aspecto da “luta de classe”,
mais uma vez observa-se a aplicagdo de modelos interpretativos adotados de forma atemporal
e, mais especificamente nesse caso, de forma descontextualizada, inclusive com a redugao do
conceito de messianismo ao de articulagdo de classe com projeto definido. Dessa forma, a
interpretagdo do periodo republicano segue, com um privilégio explicito a dimensao
econdmica de intepretacdo e com a observagdo da sociedade enquanto um resultado dessas
articulagdes, concretizadas pela agdo sistemdtica e meticulosa do Estado. Como observado na

interpretacdo do sentido do Golpe Militar de 1964.

Os artifices do movimento que depds Goulart ndo pensavam, evidentemente, em
uma revolugdo, no sentido de romper com as estruturas socioecondmicas vigentes no
pais. O objetivo era uma modernizacdo conservadora, dentro dos quadros do
capitalismo internacional, mantendo-se a dependéncia cronica da economia
brasileira. No plano politico, o que importava era o afastamento das massas do
processo, garantindo-se a hegemonia das elites. (MARQUES, 2006, p. 698-699)

A utilizacdo das expressdes “modernizacdo conservadora”, “afastamento das massas
do processo” e “hegemonia das elites”, demonstram a forma como estd sendo construida a
interpretacdo do Estado, como um agente de classe, com um objetivo determinado, manter
sob controle, através de seus aparelhos institucionais, as classes populares. A no¢ao de massa,
utilizada no texto, remete diretamente a nocao de classe social sem fissuras ou divergéncias
internas. Nesse aspecto, o Estado passa a ser visto como um agente da dominagao de classe e
da perpetuacao dos interesses econdmicos mundiais existentes no Brasil, o que ¢ evidenciado
na utilizag¢@o da expressao “dependéncia cronica”.

Nas analises sobre o periodo republicano, assim como nas analises sobre os periodos
anteriores, a observacdo da dimensdo cultural apresentou-se de forma bastante reduzida,

apenas nas secdes destinadas ao aprofundamento das leituras, o problema ¢ que, as leituras a
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serem aprofundadas ndo se apresentavam no texto principal, sempre restrito as analises

apontadas acima.

f- Rumos da Historia. Historia Geral e do Brasil.
Autores: Antonio Paulo Rezende e Maria Thereza Didier.

Editora: Atual. Ano: 2005.

Publicado em 2005 — 2% edi¢dao — o livro “Rumos da Historia” apresenta-se como uma
obra didatica que pretende atuar na constru¢do da identidade critica do aluno, oferecendo, o
que os autores chamam de subsidio para a constru¢do de um saber histérico que articula
passado e presente em uma relagao de interferéncias constantes. Partindo dessa premissa e da
perspectiva da relatividade do conhecimento historico, os autores, ja na apresentacao do livro,

expdem a noc¢ao que embasara todo o texto construido no livro didatico.

Por mais que a pesquisa historica se aprofunde, o historiador ndo pode contar tudo o
que aconteceu no passado, tampouco estabelecer sobre ele uma verdade
inquestionavel. Por exemplo, a maneira como hoje interpretamos os acontecimentos
e as relagcdes sociais de outros tempos estd articulada com as dificuldades e
indagacdes da realidade. O trabalho do historiador €, sobretudo, interpretar o que
aconteceu, tendo como ponto de partida sua concepcio de Histéria e sua pesquisa.
(DIDIER; REZENDE, 2005, p. 3)

Ao apontar para as conexOes entre as informagdes apresentadas e o interesse do
historiador, os autores, remetem a concep¢ao de Historia Problema, tal como apresentado pela
Escola dos Annales. Ao adotar essa perspectiva para o conhecimento historico, passam a
conceber o livro como um suporte para as acdes a serem desenvolvidas pelos alunos. Ao
adotarem a nog¢ao de localidade para o livro didatico, passam a inserir no texto construido
outra no¢do, a de codigo de conduta, tal como instituem os editais de convocagdo para o

PNLD.

O livro didatico de Historia revela concepgdes de mundo, busca organiza-las e trazer
reflexdes para que o leitor conhega melhor sua sociedade e seu cotidiano. Mas se por
um lado deve sistematizar informagdes, por outro ¢ preciso que promova o debate,
pois todos somos sujeitos da Historia'®'; ela é uma constru¢do coletiva, uma
inven¢ao humana, e ter consciéncia dos problemas que ela envolve nos ajuda a

pensar em mudancas que possam superd-los. [...] Nossa intengdo, quando

"' Em todo o texto didatico, sempre que os autores utilizam a expressio Historia, ela ¢ apresentada com “H”
maiusculo e tal procedimento traz uma confusdo interpretativa, principalmente nos primeiros capitulos, ou seja, a
utilizagdo do termo “Historia” sempre com a mesma grafia ndo nos permite indicar quando os autores estdo
falando da mesma como disciplina ou como processo.
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escrevemos este livro foi contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e atuantes,
que se envolvam com o mundo em que vivem, sintam que a Historia € sua propria
vida e que ndo ha como fugir desse envolvimento. (DIDIER; REZENDE, 2005, p. 3)

Apesar de fazer todo um apanhado critico a respeito das limitagdes do conhecimento
histérico e de embasar as suas argumentacdes iniciais em principios advogados pelos Annales,
a organizacdo estrutural do livro ndo consegue por em pratica estas concepgoes. Tal questdao
decorre do fato de que, por se constituir em um texto estruturado a partir de afirmativas
sintéticas e generalizantes, por mais que haja um estimulo a ado¢do da ideia de multiplicidade
interpretativa do conhecimento, a dinamica interna do livro didatico acaba por impor, quase
sempre uma visdo linear e fechada dos topicos abordados.

Os autores apontam para a utilizacdo de uma nogao de Histdria assentada na analise do
cotidiano e nas diversas visdes de mundo, assinalando para a existéncia de sujeitos multiplos
que desempenham um papel fundamental na produgdo do conhecimento historico. Esses
sujeitos teriam sua temporalidade e sua espacialidade e, através de uma atuacdo frequente e
paulatina, possibilitariam a forma¢do de vestigios demarcadores, chamados de memoria
coletiva, de grande importancia para a constru¢cdo da Historia. Porém ao direcionar para essa
relagdo, os autores, na tentativa de tornar clara a argumentagdo apresentada, reduzem a

descri¢ao do social ao bindmio dominador/dominado.

A questdo da memoria coletiva e de sua preservagdo ¢, portanto, de grande
complexidade. Ainda na opinido de Le Goff, “a memoria coletiva faz parte das
grandes questdes das sociedades desenvolvidas e das sociedades em vias de
desenvolvimento, das classes dominantes e das classes dominadas, lutando pelo
poder ou pela vida, pela sobrevivéncia e pela promo¢ao”. Dai vem a ideia de que o
controle dos acervos documentais ¢ de fundamental importdncia para estruturar
determinada maneira de pensar a Histéria e fazé-la hegemonica. (DIDIER;
REZENDE, 2005, p. 12)

Ao analisar a relagcdo entre a memoria coletiva e a Historia e, utilizarem-se, para este
fim, das argumentacdes de Jacques Le Goff, os autores, estdo tentando demonstrar aos leitores
(alunos) a complexidade das andlises histdricas, porém, a forma sintética do texto, aliada a
utilizacao de expressdes sem o devido esclarecimento, conduz a uma redugdo da interpretacao
social, que passa a ser observada em torno da dicotomia dominante/dominado, em que esses
dois segmentos sociais sdo observados como conjuntos fechados e sem subdivisdes internas.

Seguindo a logica adotada para a andlise do conceito de Histéria e do papel a ser
desempenhado pelo livro didatico, a nogdo de tempo ¢ apresentada, com suas limitagdes, sua

complexidade e multiplicidade. Os autores, ao utilizarem-se dessa perspectiva metodoldgica,
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tém como intencdo justificar a predilecdo da obra pelo tempo cronologico (pagina 13) e pela
periodizacdo tradicional da historia. Este procedimento acarreta outra questdo, o predominio
em todo o livro de uma visao de processo historico linear e fechado, situando as analises no
ambito das visdes tradicionais de tempo, Histéria e sujeito historico. A propria organizacao
estrutural do livro aponta para uma distancia consideravel entre as intencdes dos autores e as
utilizagdes praticas dos conceitos apresentados no transcorrer da obra.

A observacao dos conceitos de sociedade e cultura demonstra bem esta distancia entre
as argumentagdes iniciais € o desenvolvimento da obra. Ao apontar as caracteristicas da

sociedade para explicar o papel da cultura e do Estado os autores expdem o seguinte:

A vida em sociedade pressupde elementos de coesdo, mas ela ndo evita a existéncia
de conflitos nem o estabelecimento de relagdes de poder. Os homens sdo animais
sociais, buscam coletivamente meios para construir sua cultura. A vida em
sociedade requer o estabelecimento de regras, limites, mecanismos de controle.
Criam-se também relagdes de poder, hierarquias. A propriedade privada dos meios
de producgdo ndo surge magicamente. Ela € o resultado da acumulacdo de riqueza nas
maos de uma minoria. Concentracdo de riqueza, historicamente, relaciona-se [...]
com a formacgdo de uma sociedade marcada pela desigualdade e pela divisdo social
do trabalho. Essas desigualdades causam conflitos, fazem com que os donos do
poder reforcem os aparelhos repressivos. Dessa situagdo de muitas sociedades,
decorreu o aparecimento do Estado. (DIDIER; REZENDE, 2005, p. 24)

O interessante das colocacOes acima € a utilizacdo de conceitos com conotagdes
nitidamente marxistas para constru¢do de uma argumentacdo que tem por objetivo, a
apresentacao da multiplicidade constitutiva das realidades histdricas, tal como apresentado no
primeiro capitulo. A utilizagdo de expressdes como “meios de produgdo” “divisdo social do
trabalho” e “donos do poder” de forma direta e sem uma explica¢do da utilizacdo das mesmas,
proporciona uma observagdo das formagdes sociais do ponto de vista da dicotomizacao e das
dualidades formativas. A propria nogao de cultura, observada do ponto de vista da produgao,
remete, assim como as expressdes citadas, a no¢do de observagdo da sociedade apenas na sua
dimensdo material.

Nos capitulos referentes a historia do Brasil, duas questdes chamam atengdo de forma
imediata: a insercdo de assuntos referentes aos indios e aos negros de forma tradicional, ou
seja, a apresentagdo do indio em um capitulo anterior a colonizagao europeia, invisibilizando-
se no restante da obra, e a abordagem sobre os negros, apenas enquanto escravos, ou de forma
pontual, enquanto participantes de revoltas em momentos determinados; outra questdao remete
a construcao das argumentagdes assentadas nas dimensdes politica e econdmica da formagao

brasileira, fazendo com que a propria nocdo de identidade social fosse restrita a essas
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dimensdes. No capitulo referente a colonia essa redugdo interpretativa explicita-se no topico

em que ¢ analisada a formagao social colonial.

O engenho era o nucleo da sociedade ligada a produgdo agucareira. Na grande
propriedade rural que o constituia, havia, além da casa grande do senhor, a senzala,
para abrigar os escravos, a casa da moenda ¢ a capela. [...] Implantada sob o signo
da escraviddo, a sociedade colonial criou diferengas sociais intransponiveis e
preconceitos marcantes contra o trabalho manual. [...] A presenca da igreja foi
marcante ao longo do processo de colonizacdo, [...] como instituicdo a igreja
catdlica fechou os olhos para a violéncia e para os maus-tratos praticados contra
escravos, favorecendo, assim, a implantacdo da escraviddo negra nas colonias da
América. (DIDIER; REZENDE, 2005, p. 192)

Além de construir uma interpretagdo sobre o social como decorrente das organizacdes
produtivas da coldnia, o texto aponta para a nogdo de “aparelho de Estado” ao apresentar a
igreja como pega fundamental para a manutengdo da escraviddo. O limite dessa forma de
interpretacdo ndo estd na apresentagdo desses elementos, mas na inexisténcia de outros
elementos constituintes das analises realizadas, como ¢ o caso da imagem da mulher e dos
homens livres da colonia. A construcao de um quadro analitico em que a predominancia das
analises econdmicas e politicas tornam-se os elementos principais de interpretagdo, acontece
em todo o texto didatico. Apesar das referéncias feitas ao cotidiano e a cultura, essas
dimensdes aparecem apenas ao final de cada capitulo e reduzidas as atividades artisticas e

literarias. Na anélise sobre a cultura colonial os autores esbocam o seguinte:

Na cultura produzida na colonia hd uma releitura, uma adaptacdo aos desejos e
sonhos que por aqui existiam. A produgdo cultural mostra bem que a colonia nio
absorvia passivamente as ordens e as ideias vindas da metropole. A reflexdo de que
somente nas rebelides politicas podem ser percebidas as insatisfagdes dos
colonizados constroi uma memoria unilateral, obscurecendo a diversidade e fazendo
parecer que a producdo artistica e literaria de um povo ¢ um momento secundario de
sua historia. O poeta Tomds Antdnio Gonzaga usou seus versos para expressar o
descontentamento com as injusticas e os desmandos da metropole, e Basilio da
Gama, no poema épico O Uruguai, reclama da situacdo dos indigenas. (DIDIER;
REZENDE, 2005, p. 256)

Ao ser apresentada ao final do capitulo sobre a mineragdo colonial e com o titulo “A
constru¢do da memoria: o ouro € a cultura”, o livro, além de reduzir a cultura as dimensdes
artisticas e literarias, atrela o conceito de cultura as questdes materiais € econdmicas. Outro
ponto a ser abordado ¢ a nogdo de modelo, uma vez que a abordagem da dimensao cultural foi
realizada apenas ao final do capitulo sobre a mineragdo e caracterizada por elementos ligados

diretamente a realidade da sociedade mineradora. A perspectiva modelar dar-se no momento
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em que as caracteristicas da producdo artistica e literdria da regido mineradora sdo
apresentadas como sendo de toda a cultura colonial.

No capitulo sobre o periodo imperial, o modelo de analise adotado se mantém, ou seja,
a apresentacdo de uma interpretacdo ancorada nas dimensdes politicas e econdOmicas como
forma de analisar a realidade brasileira. Seguindo esta tendéncia as analises referentes a
sociedade praticamente desaparecem e os movimentos sociais do periodo imperial passam a
ser observados apenas em suas caracteristicas politicas.

A observagao da realidade brasileira passa a ser realizada em blocos homogéneos,
integrados e em sentido evolutivo; um bom exemplo pode ser observado nos titulos dos
capitulos 34 — Abolicionismo e Republicanismo: os caminhos da moderniza¢do no Brasil — e
35 — A Década de 20: Outro Brasil? — em que o periodo republicano ¢ reduzido as
caracteristicas politicas e economicas. Essas caracteristicas, por sua vez sao apresentadas de
forma escalonada demarcando as fases de passagem de “um Brasil arcaico para um Brasil

moderno”.

Dentre dessa perspectiva a década de 1920 foi muito importante, por que
representou um momento significativo de reflexdo sobre o nosso passado e nossa
identidade historica. Apesar do autoritarismo o povo ndo assistiu passivamente a
acdo de seus governantes; ndo se submeteu a uma apatia desmobilizante nem se
submeteu a vontade quase imperial dos coronéis. As inquietagdes da década de 1920
ndo surgiram do nada. [...] O Brasil se modificava, e aqueles que percebiam as
trilhas dessa mudancga faziam reivindicagdes. [...] Resta saber que caminhos foram
seguidos, pois a Historia como falamos ndo ¢é feita apensa pela vontade dos
dominantes, mas também pela luta dos que contestam a ordem existente e propdem
mudangas. (DIDIER; REZENDE, 2005, p. 495)

Como vemos, os autores apresentam os periodos da histéria do Brasil como fases de
um processo evolutivo em que as movimentagdes acontecem como resultado de uma luta
constante pelo controle do poder entre dominadores e dominados, caracterizando o que
chamamos de analise dos movimentos e processo historicos a partir da luta de classe. O ponto
culminante dessa transformacdo para um Brasil moderno foi, segundo os autores, o
movimento modernista de 1922 (pagina 504). Fruto de uma arte engajada, esse movimento
consistiu em um resultado direto das agitagdes sociais e politicas que atingiram o Brasil no
final da década de 1920. Ao realizar esta andlise, os autores abandonam toda e qualquer
caracteristica que ndo acompanhe essa logica interpretativa. A no¢ao de diversidade, de
pluralidade e de relatividade do conhecimento ¢ abandonada a partir deste ponto.

O que se observa ao analisar o livro “Rumos da Histdria” € que a pretensao inicial dos

autores ¢ abortada pelas caracteristicas formativas do livro didatico. A visdo de Brasil e de
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sociedade brasileira ¢ um bom exemplo desta situagdo, apesar de atentarem para o carater
partidario do conhecimento histdrico e para a necessidade de rompimento com as perspectivas
tradicionalistas de interpretagdo, ndo conseguem romper com os temas tradicionais da
Historia do Brasil e com a temporalidade linear que apresenta a formagao social em blocos
politicos, e decorrentes das necessidades materiais de producdo e do controle do poder

politico nacional.

g-Histéria Geral e Brasil'®,

Autor: José Geraldo Vinci de Moraes.

Editora: Atual. Ano: 2005.

Publicado pela primeira vez em 1998 e reorganizado em 2005 para atender aos pré-
requisitos dos PCNEM, com um projeto editorial que baseava as alteragdes apenas na
inclusdo dos temas referente & Historia da Africa e a Historia Indigena, o livro em pauta
caracteriza-se por uma estrutura tradicional, em que os contetidos sdo apresentados em blocos
evolutivos e articulados a partir das interpretagcdes da sociedade europeia ocidental. A
apresentacao segue a dinamica dos editais do PNLEM, com destaque para a nog¢dao de
cidadania, que, segundo o autor do livro, consistiria em um dos objetivos centrais da obra,
porém, o que se percebe é que, no decorrer do texto, a nogdo de cidadania dilui-se e pouco
aparece, principalmente devido ao predominio de um texto descritivo e demasiadamente
sintético, provocando um predominio dos aspectos técnicos e funcionais do livro didatico.
Com uma estrutura textual extremamente técnica a apresentacdo do livro direciona-se
unicamente para o trabalho a ser realizado por alunos e professores, ndo havendo discussao
sobre o sentido do livro e da Historia enquanto disciplina.

Os capitulos sdo articulados com objetivo de apresentar a civilizagdo ocidental como
centro das andlises realizadas, ou seja, apesar da abordagem de outras sociedades, como a
asidtica e a africana, estas sdo vistas apenas em funcdo da formacdo ocidental. A propria

no¢do de Historia e de tempo remete a essas conexdes. O ponto de partida seria a nogdo de

820 livro Histéria Geral e do Brasil apresenta-se como um projeto editorial construido dentro dos limites
estabelecidos pelos editais do PNLD, por este motivo apresenta uma configuracdo bem mais sintética que os
demais e uma abordagem mais sucinta, desta opgdo decorrem dois problemas: as analises sdo realizadas de
forma extremamente genérica, direcionando as especificidades para textos de aprofundamento apresentados ao
final de cada capitulo, porém apenas um unico texto ¢ visto por cada capitulo; e os conceitos utilizados nao
seguem um padrao teorico, havendo por vezes em um mesmo topico a utilizagdo de terminologias marxistas, dos
Annales, e positivistas, sem uma justificacdo da utilizagdo das mesmas. Como estas questdes ndo fazem parte da
analise realizadas serdo abordadas apenas neste momento.
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que o conhecimento apresentado pelo livro, assim como a Histéria, ndo consistem em
interpretagdes Unicas e totais, mas sim em uma das muitas formas de observacdo das
sociedades (pagina 3).

A concepcao de Histéria adotada, segue a perspectiva dos Annales da historia
problema, que intercala conhecimento do passado e atuagdo presente, porém os fundamentos
utilizados para ratificar tal posi¢do consistem em uma mistura de conceitos advindos do
Marxismo e da perspectiva rankeana. Esta “miscigenacdao teoérica” pode ser observada na
justificacdo da necessidade da utilizacdo da periodizagao classica. Segundo o autor, a
concepcao de tempo ¢ uma das mais complexas defini¢cdes existentes na Historia, decorrendo,
quase sempre da perspectiva interpretativa adotada pelo historiador, porém, ao apresentar a

concepg¢do de tempo baseada no tempo cronologico expde o seguinte:

Ao longo desse livro vocé devera encontrar referéncias as periodizagdes, com a
intencdo de demonstrar que se trata de processo historico real e do mesmo objeto de
estudo, ou seja a histdria das sociedades ocidentais através dos tempos, € ndo como
explicagdo em si mesma desse processo. [...] Tradicionalmente, os estudos da Pré-
Historia concentram-se nos continentes africano, asiatico e europeu, ja que foram
neles que apareceram as primeiras formas de hominideos. Entretanto a América
viveu, ndo simultaneamente a Europa e a Africa, um periodo que também podemos
chamar de pré-histérico. (MORAES, 2005, p. 3)

Nota-se bem, nas argumentacdes apresentadas, a tendéncia evolutiva que serd adotada
pelo texto didatico, assim como a perspectiva metodoldgica de utilizagdo das terminologias
classicas de concep¢do do tempo para a analise de qualquer formagdo social e historica
existente para além do universo interpretativo europeu. O mais interessante ¢ que o autor faz
criticas a no¢do europeizante de tempos, mas utiliza-se dela para a construcdo de suas
argumentacdes. A nocdo de tempo utilizada no livro ¢, pois, uma nocdo linear, evolutiva e
direcionada para a justificacao das interpretagdes realizadas em cada unidade didatica. Assim
no capitulo direcionado a Pré-Histdria, as interpretagcdes sao direcionadas sempre a Europa,
Asia e América, procedimento também adotado na interpretagdo da antiguidade oriental.

Se dentro de cada unidade as interpretagdes remetam para as concepgdes de identidade
formativa, onde cada grupo de civilizagdo ¢ interpretado a partir de suas conexdes com as
demais, com relacdo as unidades a perspectiva € outra, o processo historico ¢ considerado em
seu conteudo evolutivo. Para entendermos melhor a questdo, basta observarmos os titulos da
segunda e terceira unidades. Apesar de remeterem as sociedades contemporaneas, conectadas
pelo titulo da unidade, embora em tempos diferenciados - do ponto de vista da sequéncia

didatica — as mesmas sao apresentadas como realidades diferenciadas e estanques, assim a
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segunda unidade denomina-se “o mundo antigo” e a terceira “o nascimento da civiliza¢ao
ocidental”, a justificativa apresentada pelo autor ¢ a de que as sociedades apresentadas na
terceira unidade sdo mais complexas (pagina 46) e delas decorrem a formacdo do mundo
contemporaneo (pagina 47). A ratificacdo dessas nogdes aparece, por exemplo, na

caracterizagdo da democracia grega.

Com o fim das tiranias assumiu o poder Clistenes, em 509 a. C. seu governo baseou-
se nos principios da igualdade politica dos cidaddos e da participagdo de todos nas
decisdes do governo. [...] Por meio de suas reformas a sociedade ateniense ficou
dividida da seguinte maneira: os cidaddos, ricos ou pobres com direitos politicos
iguais; os metecos, comerciantes estrangeiros sem direitos politicos; e os escravos,
comprados ou conquistados sem direito nem um. (MORAES, 2005, p. 54)

A nocdo de democracia apresentada pelo autor segue uma dindmica, no minimo
interessante, ambientada na Grécia classica, mas com formas interpretativas extremamente
contemporaneas, ou seja, ao adotar as expressoes “igualdade politica” e “direitos politicos
iguais”, o autor remete a uma ideia de democracia sustentada em principios advogados apds a
formag¢ao dos Estados Liberais contemporaneos. Tal procedimento é resultado da construgao
de um texto direto, generalizante e extremamente simplificado, onde ndo ha espagos para
explicagdes mais detalhadas dos significados de varias expressoes utilizadas.

Outro aspecto interessante da obra € a observacdo da dimensdo cultural, pois, além de
observar a cultura em sua dimensdo material e restrita as producdes artisticas e literarias, o
autor remete as diversas interpretacdes sobre a mesma ao resultado da expansdo da cultura
europeia, bem observado no capitulo sobre 0 mundo arabe, mais precisamente nas descri¢des

sobre a cultura arabe.

A cultura arabe foi bastante original e inventiva. Isso se deve a apropriacdo de
diversas herangas culturais — grega, romana, persa, hebraica — que se mesclaram aos
particularismos e tradi¢des regionais e aos contatos com os povos do Oriente. A
divulgagdo da cultura adrabe-mulgumana nos séculos IX e X pode ser compreendida
a partir das atividades expansionistas mercantis e das necessidades geradas por esse
processo. (MORAES, 2005, p. 102)

A cultura arabe ¢ apresentada como resultado das apropria¢des de elementos artisticos
ou literarios provenientes das civilizagdes europeias ou de civilizagdes que interagiram
diretamente com elas. Além dessa perspectiva de abordagem outra chama atengdo, a
vinculagdo cultura/economia, onde a cultura ¢ observada como resultado direto das relagoes

de producao analisadas.
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A abordagem da Historia do Brasil ndo rompe com esta visdo, ao contrario, amplia a
ideia de vinculagdo da sociedade europeia com as demais sociedades estudadas e apresentas
os periodos histoéricos dentro de uma visdo cléassica igualmente evolutiva, onde as ocorréncias
contemporaneas sao observadas como resultado das formagdes iniciais, dentro de uma
perspectiva interpretativa denominada “mito de origem”, bem caracterizado na apresentagado

do capitulo sobre a sociedade colonial.

As origens do que denominamos hoje de sociedade brasileira estd no periodo
colonial. Nessa época foram lancadas as bases organizativas iniciais de uma
sociedade com diferentes relagdes sociais. Brancos, negros escravos e libertos e
indios, somados a uma série de misturas étnicas, como mameluco ou caboclo (indio
com branco), o cafuzo (negro com indio) e mulato (negro com branco), ergueram no
continente recém-descoberto pelos europeus uma cultura e uma sociedade, embora
baseada na lingua portuguesa, diferente da sociedade e da cultura da metropole.
(MORAES, 2005, p. 190)

A sociedade brasileira ¢ apresentada como resultado direto de um processo de
organizacdo de espagos de convivéncia em que interagem os diversos grupos sociais,
constituindo, dessa forma, a especificidade da sociedade nacional. O ponto central da analise
realizada seria a construcao da ideia de identidade nacional. Porém, mesmo apresentada como
uma sociedade complexa e diversificada, no transcorrer da obra essas tipificagoes diluem-se e
o0 que se percebe no livro ¢ o predominio das formas de observacdo e analise sustentadas nas
articulagdes politicas e econdmicas. As transformagdes sociais, aspecto apontado para
justificar a evolucdo rumo a sociedade contemporanea, sdo apresentadas como resultado
direto de movimentos organizados e conflitos armados, tradicionalmente conhecidos. Disso
resulta uma questdo, os conflitos sdo observados apenas enquanto movimentos articulados por
grupos organizados e homogéneos e a divisdo social ¢ observada apenas em seu carater
vertical, apontando sempre para as disputas pelo controle e direcionamento da sociedade,
como podemos observar na descri¢do sobre o movimento de canudos durante a primeira

republica:

De modo geral pode-se afirmar que os movimentos rurais que despontaram durante
a Primeira Republica foram resultado das pressdes e exploragdoes do coronelismo,
das modificacdes da vida do sertanejo por aspectos modernizantes que ndo
apresentavam novas alternativas e, finalmente, da concentrag¢do da propriedade rural
e total abandono do Estado. (MORAES, 2005, p. 320)

A tendéncia a apresentar as transformacgdes sociais, a partir da anélise de movimentos

organizados, presente na citacao acima, justifica-se pela necessidade do autor em demonstrar
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“as origens da modernidade brasileira” (pagina 319), como fruto de uma agao articulada entre
o Estado e os grupos detentores do poder politico no pais. Na analise da dimensdo cultural
essa perspectiva de abordagem se mantém, tanto que a abordagem da “semana de 1922”
(pagina 319) ¢ realizada antes da abordagem sobre os movimentos sociais. A apresentacao
dos movimentos sociais segue, por sua vez, a dindmica da identidade, comprovada na forma
como estdo encadeados os movimentos, ou seja, 0s movimentos ocorridos no periodo que vai
de 1889 a 1930 obedecem a seguinte disposi¢ao: movimentos culturais, onde ¢ apresentado o
modernismo como sintese modernizadora, movimentos rurais, onde sao apresentados os
movimentos de canudos e contestado como resultado de um processo de modernizagao,
imprescindivel, mas em descompasso com a realidade rural brasileira; e os movimentos
urbanos, que, inseridos nesse processo € como resultado do mesmo, demonstram a evolugao
nacional e o aprofundamento da complexidade social. O interessante dessas abordagens ¢ a
énfase dada na atuagdo do Estado como solucionador dos impasses e na situagdo economica
como fator desses acontecimentos.

Preocupado em estabelecer uma narrativa que privilegie a perspectiva diacronica do
conhecimento histérico o livro apresenta uma noc¢do de identidade que aponta para as
diversidades sociais, porém limita esse debate a momentos pontuais no texto. A abordagem
sobre a condigdo feminina, por exemplo, aparece apenas quando sdo abordados os direitos
politicos (pagina 334), como no caso da constitui¢do de 1932; os negros sdo abordados apenas
em duas condicdes, a primeira na condicdo de escravos e a segunda como participes de
movimentos de resisténcia dentro do sistema; e os indios sdo sempre abordados como
elementos secundarios na organizacdo social, aparecendo no livro sempre em momentos
esparsos ou como integrantes de movimentos reivindicatorios sociais, onde os interesses
defendidos possuem uma amplitude mais geral, ndo constituindo, por este motivo,

movimentos identitario.

h- Histéria Geral e Brasil'®*:

Autores: Luiz Koshiba e Denise Manzi Frayze Pereira.

Editora: Atual. Ano: 2004

83 As informacdes sobre o autor e o livro didatico foram obtidas através do site da Editora Saraiva, mais
precisamente na pagina referente aos autores da editora e suas obras, através do recurso “escreva para o autor”,
chama aten¢do que ao obter a resposta o e mail vem assinado departamento de comunicagdo da editora
Atual/Saraiva. Portanto algumas informagdes dadas sobre a obra, principalmente no tocante ao mercado, sdo de
responsabilidade da editora, ndo havendo, pois, dados concretos de confirmagdo. O proprio espago do site da
ABRELIVROS, referente ao mercado editorial privado, sempre apresenta as informagdes de ndo acessibilidade.
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Publicado em 2004 esse livro apresenta algumas peculiaridades que apontam para a
necessidade de um olhar mais detalhado sobre a constru¢ao do texto didatico. Estruturado na
perspectiva da Historia Integrada, em 2005 e 2006, teve uma venda expressiva no mercado de
ensino privado, com boa aceitacao por professores e alunos, porém nao foi incluido na relagao
de livros constantes no guia do PNLEM 2008'%*. Outra questio que chama a atencdo ¢ a
participagdo de um dos autores — Luiz Koshiba — na equipe de implantagdo do ENEM de 1997
a 1999, principalmente se levarmos em conta que os livros didaticos adotados pelo Estado
inserem-se no conjunto de agdes articuladas entre PCNEM, PNLEM e ENEM, direcionando o
conteudo dos livros para as diretrizes adotadas por estas trés instancias.

O livro em pauta, assim como os demais, estrutura-se sobre duas questdes centrais: a
conexao passado presente, e a atuacao direta no direcionamento da conduta a ser adotada
pelos alunos. Essas duas questdes estdo presentes logo na apresentacdo do livro quando sdo
abordados os sentidos do conhecimento historico contido no livro e do préprio livro enquanto

instrumento didatico, segundo os autores:

Este livro trata da historia humana, em particular da formagao historica do Ocidente,
a qual se integra a histéria do Brasil. Nele vocé encontrara temas classicos
abordados no Ensino Médio, mas sempre tratados de maneira a servir 0 nosso
objetivo central, que é desvendar a trajetoria do mundo ocidental, de tal forma que
possamos compreender o nosso presente. [...] Convidamos vocé a seguir passo a
passo os caminhos percorridos pelas sociedades humanas, [...] sem deixar de revelar
o lado menos admiravel da Historia, o da construgdo de enormes desigualdades
sociais que marcam o mundo em que vivemos. Este, porém, ndo ¢ um livro de
dentncia, mas de convite a reflexdo. A sua matéria ¢ feita de esperanca de que a
educagdo pela Historia contribua para formar cidaddos conscientes, solidarios e
atuantes. (KOSHIBA; PEREIRA, 2004, p. 3)

A proposta apresentada pelos autores aponta para a constru¢do de um conhecimento
assentado na articulagdo entre os periodos histéricos, mas no sentido da evolugdo social, ou
seja, ao utilizarem a expressdo “trajetoria do mundo ocidental”, estdo na realidade formulando
um texto didatico em que os processos historicos analisados remetem sempre a formagao e
consolidagdo da sociedade ocidental. Além de apresentar-se como um instrumento didatico, o
livro também apresenta-se como forma de construcdo de uma verdade totalizadora e de um

»

saber militante, pois, ao utilizarem-se de expressdes como “desvendar”, “revelar”, “denuncia”

e “esperanga”, para a construgdo do sentido do livro, os autores apontam para a pretensao de

'% Nio conseguimos saber a razio da nio inclusdo do livro apresentado no guia do PNLEM 2008, mas a analise
realizada neste topico nos da uma ideia da ndo inclusdo do mesmo no guia citado. Porém como a lista dos livros
ndo aprovados e as razdes da ndo aprovacao ndo ¢ divulgada, ndo podemos afirmar com precisdo as conclusdes
obtidas.
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organizacdo de uma obra centralizante, questionadora e reveladora, fundamental para a
constru¢do de um “cidaddo consciente”. No desenvolvimento do texto didatico o que ¢
apresentado com sentido de proporcionar reflexdo, vai se tornando aos poucos uma cadeia de
afirmagdes e imposigdes extremamente ideologizada.

Logo na introdugdo da obra o aspecto ideologico e militante € colocado de forma bem
evidente. Ao apresentar o papel utilitario da Historia e, ao utilizarem-se de exemplos para essa
abordagem, adotam um discurso extremamente engajado, nao no sentido do conhecimento
histérico, mas no sentido do engajamento politico. Para explicar o que significa uma agao
humana e engajada os autores constroem um texto tendencioso e extremamente subjetivo,

observemos:

Repare num adulto, pai de familia, que perdeu o emprego. Ele ndo perdeu apenas o
salario, mas também a dignidade ¢ o seu lugar na sociedade. Do que ele mais
necessita nesse momento de angtstia? De solidariedade e de apoio para superar essa
infeliz circunstancia. Talvez o Unico lugar em que ele possa encontrar tudo isso seja
na familia, porque certos governantes influentes e os gurus do empresariado ja
sentenciaram: “a sociedade ndo existe”. Quer dizer cada um por si e sem Deus para
ajudar. A violéncia do desemprego ¢ uma praga mundial que s6 tende a aumentar, e
ela resulta de um radical individualismo incentivado pelo mercado e pelos governos
chamados neoliberais; um individualismo antissocial e destrutivo dos lagos afetivos,
que coloca sempre o interesse antes de qualquer consideragdo humana ou
humanitaria. Esse ¢ o drama do mundo. Se vocé se perguntar “foi sempre assim?”,
“como isso aconteceu?”, é sinal de que esta se interessando pela histdria e o seu
estudo comega a fazer sentido; vocé esta se importando com o destino humano.
(KOSHIBA; PEREIRA, 2004, p. 11)

Chama atencdo as expressdes utilizadas para demonstrar a importancia do
conhecimento histérico na constru¢do da cidadania do aluno. Para realizar essa tarefa, os
autores impdem ao aluno um texto extremamente carregado e tendencioso, ao fazerem isso
transformam um capitulo relativo a discussdo do conceito de Histdria em uma denuncia das
acoes do Estado, observado, neste ponto, como algo extremamente negativo. Ao utilizar
expressoes como “cada um por si”, “praga mundial”, “individualismo antissocial”, todos
associados a tipificacdo do Estado, transformam o texto diddtico em um espago de imposi¢ao
de pontos de vista sem explicitagdo do embasamento necessario para tal constatagao.

Mais adiante, ao trabalharem a noc¢do de tempo, apresentam-no como associado as
formagdes sociais, porém no decorrer da obra predomina a linearidade discursiva, havendo
um predominio do tempo cronoldgico de matriz europeia, apesar das diversas criticas a essa
concepg¢do de tempo. Para os autores, duas sdo as concepgdes de tempo a serem adotadas: a
primeira caracterizada pelo tempo cronolédgico, e a segunda caracterizada pelas identificagdes

estruturais da sociedade (KOSHIBA; PEREIRA, 2004, p. 16), em que o processo histérico ¢
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marcado pelas caracteristicas gerais de determinadas sociedade e o desenvolvimento social
segue uma trajetdria etapista e progressiva, indo da sociedade mais primitiva a sociedade mais
desenvolvida (paginas 18-20).

Na constru¢do do texto, outro aspecto marcante ¢ a utilizacdo de conceitos de forma
universalizante ocasionando uma imposic¢ao de sentidos, que ao longo do livro, serviriam para
justificar as posigdes adotadas, como no caso do conceito de sociedade e Estado. A primeira ¢
observada como um corpo formado por relagcdes sociais estruturadas de forma a manter a
divisdo verticalizada entre dominador e dominado, que no livro ¢ sempre apresentado como
“o trabalhador”; ¢ o Estado ¢ apresentado como um instrumento de classe a servico da
manuten¢do dos grupos dominantes e hegemodnicos. O mais interessante ¢ que estes conceitos
sdo apresentados com esta mesma configuragdo em diversos capitulos do livro, ou seja, os
conceitos sdo apresentados de forma estatica, sem uma adequacdo prévia ao espago de
utilizagdo do mesmo.

A estrutura textual segue entdo uma logica marcada por uma profunda influéncia dos
pardmetros marxistas'®> de interpretacdo do social, onde a histéria ¢ observada como um
sistema e os diversos sujeitos sdo enquadrados em grupos dicotomicos e fechados que
proporcionam a movimentagdo temporal através de uma dindmica de conflitos, sempre em
torno da disputa pelo controle do Estado e decorrentes dos problemas advindos da base
material de produgdo. A inclusdo da Historia da Africa exemplifica bem esta questdo, pois a
mesma sO ¢ inserida no texto no momento da discussdo sobre o escravismo colonial no
capitulo 22, o qual esta inserido na unidade a respeito da economia a sociedade brasileira
colonial. A propria sociedade colonial € observada apenas em seus aspectos econdOmicos em
que os grupos sociais sao divididos em dois blocos, senhores e escravos.

A narrativa sobre o Brasil apresenta-se como uma narrativa dividida em blocos onde
cada aspecto ¢ apresentado em um capitulo definido, assim cada dimensdo de anélise localiza-
se em um capitulo especifico, decompondo a interpretacdo sobre o Brasil. A dimensao
cultural ¢ totalmente invisibilizada no livro e a observagdo de sujeitos para além da dupla
“patrao/trabalhador”.

A andlise do livro “Historia: geral e Brasil”, mesmo realizada com menos detalhes que
as analises anteriores, demonstra que, de maneira geral, a obra apresenta-se em dissonancia,

ndo apenas com os parametros estabelecidos pelos editais do PNLD, mas também com todo

"% Os pardmetros adotados advém do marxismo estruturalista, com destaque para as posi¢des de Claude Levi-
Strauss, no tocante a caracterizagdo da sociedade e de Louis Althusser, principalmente na observagdo da
sociedade de forma sistémica e profundamente didatizada. (TOURINHO, Jr. 2002, p.190, 191)
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um modelo de projeto editorial dominante no inicio do século XXI, sustentado na necessidade
de construcdo de uma narrativa sobre o social a partir da apresentagdo de modelos de
convivéncia que contemplem grupos antes ausentes do discurso didatico. Com uma narrativa
profundamente militante, o livro aponta para uma ideia de sociedade muito difundida na
década de 1980, mas que, a medida que, novas discussdes tedricas e novas demandas sociais
foram surgindo, foi sendo substituida por uma narrativa mais proxima das identidades
idealizadas para esses grupos. Problema bastante relevante se levarmos em conta os
parametros definidores das condi¢des necessarias para a inclusdo da obra nos Guias do

PNLEM.

4.4 “Um Estudo de caso”: Cultura, Religiao e Minorias no texto didatico

Os livros analisados acima, apresentam, como podemos observar, modelos
interpretativos que incidem diretamente sobre o social. Cada livro expde, em suas
singularidades, elementos que, uma vez apreendidos pelos alunos constroem nogdes de
sociedade, de convivéncia, de acdo social e, principalmente de identidade. Porém, conforme
explicitado, os livros interpretados, quer constem ou ndo dos Guias do PNLD, direcionam
suas tematicas para uma visao de sociedade em que o outro ¢ apresentado sempre de forma
sucinta e acomodado e em lugares fixos de interpretacao.

Podemos observar este movimento, que € proprio do discurso pedagdgico sobre o
social, ao realizarmos uma breve apresentagdo das interpretacdes sobre a cultura, a religido e
as periferias sociais. Esses elementos foram escolhidos por apresentarem-se como pontos de
referéncia para a observacao das diversidades sociais existentes. Como trata-se de um breve
estudo de caso, apresentaremos esses elementos de acordo com a visdo predominante em
todos os livros, ou seja, de forma geral, abordando, principalmente, os pontos em comum
apresentados em todos os livros didaticos analisados.

1-Com relagdo a cultura, ¢ sempre apontada como uma extensao do social abordada
apenas em seus aspectos artisticos e literarios. Os movimentos culturais apresentados
sdo observados mais como movimentos eruditos e politicos do que como movimentos
identitarios, que conduzem a observacdo das diferengas socioculturais. Para ser mais
especifico, essas diferencas sdo praticamente invisibilizadas nos discursos textuais

apresentados. Predomina a visdo classica de cultura em que as produgdes estilisticas e

arquitetonicas revelam muito mais do sentido social que os proprios discursos

produzidos no meio dos grupos sociais
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2-A interpretacdo sobre a Religido segue a mesma métrica, ou seja, como textos de matriz
cristd, os livros didaticos apresentam as demais religides apenas sobre dois aspectos: o
aspecto alegorico, em que as religidoes de matriz diferenciadas sdo observadas como
resultado ou do sincretismo religioso, ou da manutengao de uma tradi¢do primitiva de
mediagdo com o mundo imaterial; e o aspecto do estranhamento, onde as religides sdo
apresentadas como elementos de radicalizagdo das agdes sociais de cunho violento e
conflitivo, sendo, portanto, prejudiciais a formagao social — aspecto transmitido, nao
de forma explicita, mas de forma simulada, principalmente na conexao estabelecidas
entre as diversas expressoes utilizadas.

3-As periferias, mais que os outros elementos, sdo apresentadas, sempre na perspectiva
econdmica, reduzindo a diversidade a dois campos: das a¢des unificadas por direitos
politicos, como na apresentagdao da condi¢do feminina, ou em reagdo as condigdes
materiais de vida. A interpretacio da diversidade interna dessas minorias ¢
praticamente invisibilizada nos textos analisados. Mesmo quando apontam para
sujeitos, antes ausentes do discurso didatico, este direcionamento restringe-se a
momentos pontuais e a sociedade tem a sua apresentacdo restrita a divisdo vertical e
em blocos fechados. A andlise das diversidades sociais como podemos observar,
interpreta as clivagens sociais como resultados das disputas por controle dos aparelhos
de produgdo e reproducao do social, relegando-se a segundo e terceiro plano a andlise
dos movimentos internos de afirma¢do dentro dos grupos apresentados e as relacdes
existentes entre os diversos elementos de um mesmo grupo e entre esses grupos € os
grupos modelares apresentados no discurso didatico. As minorias no discurso didatico
restringem-se aos movimentos organizados e cristalizados como movimentos sociais.
Analisar os livros didaticos escolhidos, de forma individual, e, ao final, apresentar uma

aplicacdo concreta das perspectivas analiticas adotadas, ainda que envolvendo poucos
elementos, nao significa desprezar outros aspectos analiticos, nem tdo pouco, considerar os
livros didaticos como “aparelhos ideologicos do Estado” como considera a analise
Althusseriana de sociedade. Significa, na realidade, entender como os diversos
enfrentamentos ocorridos na sociedade atuam no sentido de construir um determinado
consenso interpretativo sobre o social e através desse consenso idealizar um modelo de

sociedade e sujeito a ser generalizado em um determinado espaco sdcio-historico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisar o livro didatico de Historia, enquanto instrumento de distribui¢do de poderes
e apreensdo de saberes, ¢, conforme observamos, analisd-lo como um material pedagdgico
estratégico ¢ de fundamental importancia no processo de socializa¢do dos individuos.
Participante de uma extensa e complexa rede de capilarizagdo do poder, o livro didatico
assume um papel de destaque na formulacdo das regras e normas de convivéncia social, a
partir das quais os egressos do sistema escolar inserem-se na sociedade como membros ativos
e identificados e com seus espacos relacionais reorganizados, tanto no campo pessoal, quanto
no campo profissional.

Ao adotar este ponto de vista passamos a considerar o livro didatico como um
determinado tipo de discurso que, apoiado em elementos proprios, estabelece sentidos e cria
novas simbologias. O livro didatico, em seu conjunto, €, pois, um discurso que se estrutura em
dois aspectos: na organiza¢do de um texto direto e assertivo ¢ na formulagdo de atividades e
procedimentos com o fim de assegurar a transmissao do conhecimento advogado. Assim, por
mais que os livros apresentem-se como unidades discursivas simples e diretas, a cada frase, a
cada imagem apresentada, a cada sequéncia capitular, existem principios e valores que se
incorporam ao discurso didatico dando-lhe sentido e significacao.

O livro didatico, como ja foi dito exaustivamente no decorrer do trabalho, ¢ um
produto da cultura ocidental e j& surge com dois objetivos embutidos: o primeiro de
possibilitar o atendimento de um publico leitor que o vé como uma forma de ampliacdo de
seus conhecimentos ¢ de satisfacdo de suas necessidades intelectuais e sociais; o segundo
relaciona-se diretamente com a possibilidade de, ao se tornar um meio de suprimento das
necessidades identitarias de um determinado publico, transforma-se em um instrumento de
inculcagdo de valores e de formagdo de um determinado padrdo cultural. Ao se transformar
em um produto de uma cultura especifica — a cultura escolar —, o livro passa a desempenhar
um importante papel no processo de inculcagdo de valores e formacdo dos sentidos em um
publico determinado. A inculca¢do de valores ¢ feita a partir do momento em que o livro
didatico constroi um significado proprio, que € o de possibilitador e concretizador da agdo
pedagogica desempenhada no meio escolar. A formagao dos sentidos ¢ realizada quando, ao
postular determinados pressupostos teoricos que vém embutidos no seu texto, o mesmo

possibilita uma determinada visdo de mundo e uma determinada concepc¢do de existéncia.
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O livro didatico, enquanto produto de uma cultura especifica ¢ de um mundo
especifico possui caracteristicas que lhe possibilitam cumprir seus objetivos: o seu discurso €
impositivo, a sua linguagem ¢ direta, o seu apelo imagético ¢ reificador € o seu texto ¢
construido a partir de interpretagdes, nunca de maneira direta, refletindo direta ou
indiretamente as discussdes presentes no meio socio-histérico em que este livro é produzido.
Tais caracteristicas permitem ao livro didatico a constru¢do de um espaco de difusdo e
proliferagdo dos seus sentidos que ndo sao Unicos, mas que tende a produzir resultados
univocos e que nao pode ser observado dissociado das questdes sociais € econdmicas que se
apresentam no momento de sua produgdo. Um exemplo ¢ a relagdo do livro didatico com a
industria cultural, representada, neste caso, pela industria da edi¢do e com as determinagdes
estatais, como no caso dos programas de avaliacdo e aquisicdo do livro didatico (PNLD),
organizados pelo Estado A apropriagdo/reprodugdo feita pelo livro didatico deve ser vista
dentro dos limites impostos por estas caracteristicas, o que faz desse ato, ndo algo mecanico e
linear, mas um ato dindmico e criativo, através do qual os significados se multiplicam ¢ os
sentidos se concretizam.

Ao integrar-se a uma rede de distribui¢do de poder estruturada de forma sistémica e
responsavel pela construcdo da narrativa sobre a sociedade, o livro torna-se porta-voz de um
discurso modelar, cuja fun¢do ¢ determinar o conjunto dos elementos a serem difundidos
como meio de demarcar os espagos a serem ocupados e as relagdes a serem desenvolvidas. Os
modelos de conhecimentos, as concepgdes de mundo e as estratégias discursivas cumprem um
papel central na eliminag¢do dos focos de resisténcia a essa narrativa, construindo, a partir dai,
um consenso discursivo responsavel pela idealizagdo de um determinado tipo de sociedade. A
representacdo dos sujeitos sociais tidos como ideais, a tipificacdo dos grupos sociais
envolvidos no processo de socializag@o e a apresentacdo de uma diversidade cultural ordenada
e devidamente acomodada, tornam-se fun¢des imanentes ao livro didatico, no nosso caso ao
livro didatico de Historia.

O livro didatico de Historia do ensino médio cumpre, de forma constante e paulatina,
essa tarefa, ou seja, ao situar-se espacialmente em um nivel de ensino organizado com o duplo
objetivo de construir saberes e proporcionar, através dessa construcgao, o acesso dos alunos ao
nivel superior, atua no sentido de inculcar valores sociais de convivéncia que possibilite ao
mesmo tempo, a constru¢cdo da autoimagem do aluno e a transmissdo de um conhecimento
direcionado a ascensdo meritéria do mesmo. Ciente desse papel, o Estado atua como principal
articulador dessa rede de distribui¢do de poderes e transmissdo de saberes, criando

parametros, normas, definindo critérios avaliativos, e, através de um enorme aparato
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institucional, definindo as taticas e os contetidos necessarios para elaboracdo de livros
didaticos de Histdria. Essa a¢do ¢ claro, ndo deve ser vista como uma intengdo maniqueista e
antecipadamente arquitetada, mas como um processo complexo de organizagcdo de um sistema
de ensino capaz de equacionar as relagdes socioculturais divergentes existentes em uma
sociedade multifacetada e complexa.

O objetivo do livro didatico de Histéria, do ponto de vista da socializacdo dos
individuos, seria, pois, a constru¢do de um modelo de sujeito capaz de transitar em um meio
social complexo e com profundas diferengas culturais. Esse modelo de sujeito seria resultado
de uma agdo pedagogica desenvolvida pelo livro didatico sobre os alunos e professores
constituintes do meio escolar. Ac¢do essa concretizada, na ado¢do de um conjunto de
estratégias de transmissdo do conhecimento e na organiza¢cdo de modelos tedricos utilizados
como referenciais na constru¢do do conhecimento do professor. Como ja abordado no
trabalho, o livro didatico consiste, por vezes, no unico material didatico a disposi¢ao do aluno
e, ndo raras vezes exerce o papel de instrumental tedrico para o aluno e para o professor,
transformando-se também em um codigo de conduta, através do qual as acdes adotadas no
espaco escolar, sdo legitimadas e justificadas.

Por ser um objeto complexo e de dificil defini¢do, o livro didatico, e mais
precisamente o livro didatico de Historia, ndo pode ser observado como um instrumento
meramente técnico, ou como um instrumento de imposicdes ideoldgicas claras e tendenciosas,
ao contrario o livro didatico deve ser visto como um dos meios através do qual as visdes
contraditdrias e, por vezes conflituosas, entram em um processo de decomposi¢do, permitindo
a manutencao apenas dos elementos concordantes e produzindo um texto didatico organizado,
linear e uniforme. Como exemplo, podemos citar a predominincia dos mesmos temas e
assuntos nos mais diversos livros didaticos de Historia, variando apenas em pequenos pontos,
mas mantendo certa uniformidade descritiva. Esse movimento ndo pode ser entendido como
fruto da vontade individual dos autores ou como uma intengdo meramente mercadologica das
editoras, mas deve ser entendido como um movimento proprio do espago escolar na tentativa
de cumprir os objetivos definidos, tanto do ponto de vista pedagdgico, quanto do ponto de
vista da aculturagdo das populagdes mais jovens.

Por fim ao analisarmos o livro didatico tomando como ponto de partida os sentidos
adotados e os valores difundidos, estamos, na realidade, direcionando as argumentacdes para
o nivel de abrangéncia do texto didatico e para as representacdes construidas sobre a
sociedade e sobre os diversos sujeitos e espacos sociais uma vez que, o livro didatico de

Historia consiste em um espaco privilegiado para este tipo de analise.
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O texto didatico, ao realizar esse movimento, adota um discurso pedagogico que, pela
propria natureza, ndo consegue dar conta do vasto universo performativo que se estrutura na
sociedade e este aspecto ¢ que permite ao livro didatico de Histéria equacionar as posigoes
impostas por um discurso oficial e controlador e as negociagdes estratégicas para a
sobrevivéncia da identidade de um discurso fundamental na manuten¢do do processo de

socializa¢do dos individuos de forma racional ¢ continua.
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