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RESUMO

O presente trabalho compreende a anélise da visibilidade de criangas no espago urbano da
cidade de Assis (SP), por meio do estudo das Paisagens de Infancia, reconhecidos pelo poder
publico local. Elencamos como problema central da pesquisa verificar se 0s espacos de
brincar oficiais da cidade de Assis (SP) estdo em consonancia com as expectativas das
criangas. Desta maneira, definimos como objetivo geral identificarmos os espacos de brincar
oficiais utilizados pelas criancas que residem na cidade de Assis (SP), a fim de compreender
0s aspectos relacionados a espacialidade exercida por elas. A discussdo apresentada envolve a
relacdo que a cidade possui com as criancas ao definir os espacos de brincar. Neste contexto,
sdo problematizadas as orientacdes do Plano Diretor que norteiam as politicas publicas
urbanas implementadas no municipio e a proposicdo e manutencdo dos espacos de brincar
oficiais de Assis (SP), os quais foram analisados pelos sujeitos participantes da pesquisa. O
trabalho esta fundamentado nos pressupostos da Geografia da Infancia, que considera que a
crianga faz a apropriacdo do espaco de acordo com seus interesses proprios, havendo o
desenvolvimento de variadas infancias e diferentes formas de uso e ocupag¢do de um mesmo
espaco, e da Sociologia da Infancia, que considera a crianga como sujeito ativo, mas que
ainda ndo possui direito pleno & participacdo nas decisdes referentes ao planejamento urbano.
Para nos subsidiar na analise da paisagem, recorremos aos estudos da Geografia que a
considera como a unidade do visivel, o que conseguimos apreender com os sentidos, sendo
que através da analise de sua configuracdo podemos avaliar a organizacdo de determinada
sociedade. A metodologia empregada foi a abordagem qualitativa, caracterizada como estudo
de caso, utilizando como técnicas de coleta de dados: pesquisa bibliogréafica, documental
(analise do acervo documental - Plano Diretor da cidade) e de campo. Os instrumentos e
técnicas da pesquisa de campo se constituiram em: fotografias dos espagos de brincar
reconhecidos pelo governo local, observagdo destes espacos de brincar oficiais para verificar
as suas caracteristicas, entrevistas com as criangas, producdo do texto ilustrado e legendado,
selecdo visual das fotos dos espacos de brincar oficiais pelas criangas com apontamento de
aspectos positivos e negativos e confec¢do do poema dos desejos sobre como gostariam que
fossem os espacos de brincar situados fora de casa na cidade de Assis (SP). Para a realizagédo
da pesquisa, foi selecionado um total de dez criangas, sendo cinco criangas pertencentes a
uma escola localizada em area de exclusdo social e as outras cinco pertencentes a uma escola
particular. As criangas tinham entre 8 e 11 anos de idade. E importante evidenciar que nas
consideracOes apresentadas no trabalho as criancas foram reconhecidas como sujeitos de
direitos, capazes de avaliar os espacos de brincar da cidade onde vivem. Os resultados obtidos
apontam que o0s espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) ndo foram planejados de
acordo com o0s desejos dos sujeitos da pesquisa, pois 0s brinquedos ndo sdo elementos
presentes na maioria das pracas e, para as criangas, a presenca de brinquedos e de vegetacao
se constituem em atributos ambientais importantes de um espago de brincar. As criangas
reivindicaram que gostariam que nos espagos de brincar ndo tivesse lixo, fosse realizada a
manutencdo dos brinquedos e que um maior nimero de brinquedos estivesse disponivel.
Constatamos que as criangas conhecem 0s espacos de brincar oficiais; no entanto, muitos
espacos ndo sdo utilizados para o desenvolvimento do brincar, sendo que apenas um espaco
foi utilizado por todos os sujeitos da pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca. Paisagens de Infancia. Brincar. Cidade. Geografia da
Infancia.



ABSTRACT

The present work comprises the analysis of the visibility of children in the urban of the city of
Assis (SP), through the study of the Landscapes of Childhood, recognized by the local public
power. We have singled out as central problem of the research to verify if the official play
spaces of the city of Assis (SP) are in agreement with the children’s expectations. In this way,
we define as general objective to identify the official playing spaces used by the children
residing in the city of Assis (SP), in order to understand the aspects related to the spatiality
exercised by them. The discussion presented involves the relationship that the city has with
children in defined play spaces. In this context, the guidelines of the Master Plan that guide
the urban public policies implemented in the city and the proposal and maintenance of the
official play spaces of Assis (SP) are analyzed, which were analyzed by the subjects
participating in the research. The work is based on the assumptions of the Geography of
Childhood that considers that children make the appropriation of the space according to their
own interests, having the development of varied childhoods and different forms of using and
occupying the same space and the Sociology of Childhood that considers the child as an
active subject, but does not have a full right to participate in decisions regarding urban
planning yet. In order to support us in the analysis of the landscape, we call upon the studies
of Geography that consider it as the unity of the visible, which we can grasp with the senses,
once that through the analysis of its configuration we can evaluate the organization of a
certain society. The methodology used was the qualitative approach, characterized as a case
study, as data collection techniques: bibliographic research, documentary (analysis of the
document collection - City Master Plan) and field research. The instruments and techniques of
the field research consisted of: photographs of play spaces recognized by the local
government, observation of these official playing spaces to verify their characteristics,
interviews with children, production of the illustrated and subtitled text, visual selection of
photos of official play spaces by children with notes of positive and negative aspects, and the
making of the poem of wishes about how they would like the play spaces outside the home in
city of Assis (SP) should be. A total of ten children were selected for the research, five of
whom were children belonging to a school located in an area of social exclusion and the other
five children belonging to a private school. The children were between 8 and 11 years old. It
is important to highlight that in the considerations presented in the work the children were
recognized as subjects of rights, capable of evaluating the spaces of play of the city that they
experience. The results show that the official playing spaces of the city of Assis (SP) were not
designed according to the research subjects' desires, since toys are not elements present in
most squares and for those children the presence of toys and of vegetation constitute
important environmental attributes of a play space. The children claimed that they preferred
these spaces to be garbage free, having maintenance of the toys and also more toys available.
We found out that children know the official playing spaces, however, many spaces are not
used for the development of play, there is only one single space that was used by all the
subjects of the research.

KEYWORDS: Child. Landscapes of Childhood. Play. City. Geography of Childhood.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se inicia com um breve retrospecto sobre os motivos da escolha do tema
desta pesquisa de Doutorado: “Constitui¢do dos espagos de brincar oficiais da cidade de Assis
(SP): uma andlise da visibilidade de criangas”, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo
em Educacao da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho”, campus de Presidente Prudente (SP).

A formacdo inicial das pesquisadoras envolvidas, orientadora e orientanda, na area da
Geografia, fez surgir a preocupacdo em analisar a disponibilidade de espacos de brincar
oficiais no espaco urbano da cidade de Assis (SP) e a opinido e desejos que as criancas
possuem sobre 0s mesmos.

No ano de ingresso no curso de Doutorado, em 2014, a proposta de pesquisa comegou
a ser idealizada com o intuito de realizarmos um estudo que contribuisse com as discusses
relacionadas a infancia e ao campo de estudos da Geografia da Infancia. Decidimos, apds
muitas conversas e orientagdes, estudar questdes relacionadas as Paisagens de Infancia na
cidade de Assis (SP) e dar voz aos sujeitos de nossa pesquisa, as criangas, considerando-as
autoras de suas vivéncias.

Procuramos assumir a postura de investigadoras sociais que reconhecem as criangas
como sujeitos que possuem as suas proprias opiniGes sobre o espa¢o onde vivem, nos
atentando em deixar transparecer o que elas pensam sobre os espacos de brincar oficiais da
cidade de Assis (SP).

Desta maneira, como problema central da nossa pesquisa, elencamos verificar se 0s
espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) estdo em consonancia com as expectativas
das criangas. Definimos, como objetivo geral, identificarmos os espacos de brincar oficiais
utilizados pelas criangcas que residem na cidade de Assis (SP), a fim de compreender os
aspectos relacionados a espacialidade exercida por elas.

Assim, dialogando com estudos da Geografia da Infancia e da Sociologia da Infancia,
elencamos como objetivos especificos da nossa pesquisa: discutir a importancia do brincar no
processo de desenvolvimento infantil e o papel ativo das criancas na defini¢do dos espacos de
brincar utilizados; identificar os espacos de brincar oficiais utilizados pelas criancas na
cidade; identificar as brincadeiras das criancas nos espacos fora de casa; analisar a relacéo que
a cidade tem com as criangas, tendo em vista verificar a existéncia de espagos de brincar

criados para o desenvolvimento de brincadeiras; evidenciar 0s aspectos positivos e negativos
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dos espacos de brincar na perspectiva das criancas; identificar as necessidades e desejos das
criangas em relacdo aos espagos de brincar e contribuir com as discussodes realizadas no
campo de estudos da Geografia da Infancia.

Para iniciarmos as discussOes, apresentamos na se¢do 2 o trajeto percorrido para a
realizacdo deste trabalho, as escolhas e os procedimentos metodoldgicos que nortearam a
nossa aproximacdo com o objeto de estudo. Para o desenvolvimento desta pesquisa, a op¢ao
metodologica selecionada foi a abordagem qualitativa, pois trata-se especificamente de um
estudo de caso.

As informacGes foram obtidas através de pesquisa bibliogréafica, documental (acervo
documental - Plano Diretor da cidade) e de campo. Os instrumentos e técnicas da pesquisa de
campo se constituiram em: fotografias dos espacos de brincar reconhecidos pelo governo
local, observacdo destes espacos de brincar oficiais para verificar as suas caracteristicas,
entrevistas com as criancas, producdo do texto ilustrado e legendado, selecéo visual das fotos
dos espacos de brincar oficiais pelas criancas com apontamento de aspectos positivos e
negativos e confeccéo do poema de desejos’ sobre como gostariam que fossem os espagos de
brincar situados fora de casa.

Para a realizacdo da pesquisa foi selecionado um total de 10 criangas, sendo 5 criancas
pertencentes a uma escola localizada em area de exclusdo social e as outras 5 pertencentes a
uma escola filiada a um sistema conveniado de ensino. As criangas tinham entre 8 e 11 anos
de idade.

Também apresentamos a pesquisa bibliografica realizada e identificamos estudos
académicos que possuem relacdo com a nossa tematica de estudo. Ainda nesta secéo,
trazemos dados sobre a cidade de Assis (SP) para contextualizar a pesquisa realizada.

Na secdo 3, apresentamos uma reflexdo sobre a infancia, compreendemos a crianga
como ser completo, capaz, agente ativo, sujeito de direitos, produto e produtora de cultura.
Fundamentamo-nos nas contribuicbes da Sociologia da Infancia que evidenciam o
protagonismo infantil, o papel ativo das crian¢as na sociedade. Assim, em nossa pesquisa,
tratamos as criangas como sujeitos da pesquisa e ndo como objetos dela, as quais foram
estudadas a partir de suas opinides e desejos com relacdo aos espacos de brincar publicos da
cidade de Assis (SP).

Abordamos estas questdes a partir do contexto de avango tedrico dos Estudos da

! Rheigantz et al. (2009) explicam que na aplicacdo deste instrumento metodolégico, 0s sujeitos da pesquisa
expressam por meio de sentencas escritas ou de desenhos, suas necessidades, sentimentos e desejos em relacéo a
um determinado ambiente.
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Infancia, a partir dos anos de 1980, com o estabelecimento de um novo paradigma nas
Ciéncias Sociais sobre o estudo da infancia, segundo o qual a crianca passa a ser considerada
como agente ativo e ndo passivo das determinacdes impostas pelos adultos (MULLER;
NUNES, 2014).

Na secdo 4 discutimos a importancia do brincar, considerando-o como principal
atividade praticada pelas criancas e fundamental para o seu desenvolvimento, aprendizagem e
que possibilita a crianca descobrir-se a si e também ao proximo. Desta maneira, avaliamos
que o brincar possibilita a interacdo entre os pares, 0 pensar e 0 agir no mundo e também
estimula a criatividade e a reflex&o.

Em razéo do brincar estar relacionado ao desenvolvimento de brincadeiras, de jogos e
a utilizacdo de brinquedos, também apresentamos nesta secdo as especificidades de cada um
desses termos.

Na se¢do 5 discutimos o conceito de paisagem e fundamentamos 0 nosso estudo,
principalmente em Santos (1988; 2006), que a considera como a unidade do visivel, o que
conseguimos apreender com os sentidos, sendo que através da analise de sua configuragéo
podemos compreender a organizagdo de determinada sociedade. Desta maneira, consideramos
que por meio do estudo das Paisagens de Infancia torna-se possivel compreendermos a
visibilidade que as criancas possuem em determinado contexto histérico e cultural (LOPES,
2008Db).

Abordamos a cidade como produto da agdo do homem no espaco, sendo, portanto,
uma construcdo social, caracterizada pela presenca de inimeros elementos sociais; assim
como consideramos que ocorre um constante processo de mudangas em suas estruturas e
formas devido & continua ac¢do da sociedade. O homem constantemente transforma o espaco
urbano em virtude de atender as suas necessidades pessoais ou por conta das transformacdes
econdmicas e/ou sociais que ocorrem em determinado contexto histérico (CARLOS, 2007).

Com base em Sarmento (2007), apresentamos consideracdes a respeito da falta de
participacdo das criangas nas decisOes das diversas esferas sociais. Na opinido do autor: “AS
criangas sdo vistas como os cidaddos do futuro; no presente, encontram-se afastadas do
convivio coletivo, salvo no contexto escolar, e resguardadas pelas familias da presenca plena
na vida em sociedade” (SARMENTO, 2007, p. 40).

Apresentamos também nesta secdo o campo de estudo da Geografia da Infancia, que
tem como objetivo perceber as relagcdes que as criangas possuem com 0 espaco, evidenciando

as formas como as diferentes infancias desenvolvem a espacialidade ao interagir com seus
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pares e com outros grupos sociais em diferentes contextos e épocas. O campo de estudos da
Geografia da Infancia teve inicio na década de 1970, com o desenvolvimento de estudos
envolvendo as criancas e suas espacialidades, apresentando influéncia dos pressupostos
epistemoldgicos da Geografia Humanista.

No Brasil, 0 campo de estudos da Geografia Infancia se desenvolveu a partir dos anos
2000; desta forma, fundamentamos nosso trabalho principalmente em Jader Janer Moreira
Lopes (2008a; 2008b; 2013), que tem contribuido com a producdo de conhecimentos
relacionados aos dialogos entre a ciéncia geografica e o campo de estudos da infancia.

Na secdo 6 apresentamos as formas espaciais destinadas a utilizacdo das criangas,
reconhecidas como espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP), as constatacGes da
pesquisa realizada com as criangas sobre o reconhecimento e utilizacdo dos mesmos para o
desenvolvimento de brincadeiras e a analise do Plano Diretor do municipio de Assis (SP)
sobre a visibilidade das criangas.

Procuramos dar voz as criancas ao relatarmos as suas opinides, preferéncias,
percepcOes e 0s desejos que possuem sobre os espacos de brincar oficiais da cidade de Assis
(SP). Com base nos pressupostos da Sociologia da Infancia, consideramos que as criangas
avaliam os espacos que podem colocé-las em risco e também elencam o que gostariam que
houvesse nos espacos para incentivar o desenvolvimento do lddico.

Nesse contexto, analisamos os espacos de brincar oficiais considerados pelo poder
publico local e consideramos as criangas como sujeitos capazes de avalia-los e explicitar as
suas concepcoes e desejos com relacdo a estes mesmos espacos.

Na secdo 7 apresentamos o ponto de vista dos sujeitos de nossa pesquisa a respeito dos
espacos de brincar da cidade de Assis (SP), através da exposicdo dos textos ilustrados e
legendados e dos poemas dos desejos que as criangas produziram durante a realizacdo da
coleta de dados.

Por meio destes dois instrumentos de coleta de dados, as criancas deixaram explicito o
que gostariam que tivesse nos espagos de brincar, opinaram sobre as condi¢bes dos
brinquedos, a disponibilidade de vegetacdo e demonstraram a preocupacgao com a limpeza.

Desta maneira, salientamos que nossa pesquisa, estando alinhada com a Geografia da
Infancia, buscou reconhecer as criangas enquanto cidaddos que possuem o direito de expor as
suas opiniBes sobre os espacos publicos da cidade. Ela também teve como finalidade mostrar

que, apesar do avango sobre o reconhecimento da infancia, estes sujeitos ainda ndo possuem
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plena visibilidade em relacdo a consideracéo de suas necessidades na elaboracdo de politicas
publicas relacionadas a organizagédo dos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP).
Assim, 0 nosso trabalho pretende contribuir com os estudos relacionados ao campo de
estudos da Geografia da Infancia, na medida em que reconhecemos que as criangas enquanto
cidadaos possuem opinides que podem contribuir para um melhor planejamento dos espacos
urbanos. Portanto, consideramos que valorizar a participacdo das criancas nas decisdes sobre
a cidade se constitui uma importante acdo do poder publico para promover a acessibilidade e

o0 incentivo ao desenvolvimento do ludico nos espacos publicos destinados ao brincar.
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2 METODOLOGIA E TRAJETORIA DA PESQUISA

Esta secdo objetiva apresentar o trajeto percorrido para a realizacdo desta pesquisa, na
gual sdo apresentadas as escolhas e 0s procedimentos metodoldgicos que nortearam a nossa
aproximagao com o objeto de estudo.

Os itens que complem esta secdo sdo: Procedimentos metodoldgicos, Pesquisa
bibliografica, A cidade selecionada, Pesquisa documental — espacos de brincar oficiais, As
escolas selecionadas, Os sujeitos da pesquisa, Entrevista, Textos ilustrados e legendados,
Selecéo visual e Poema dos desejos.

A hipdtese que gerou o estudo estd relacionada a avaliacdo que as criancas fazem
sobre o0s espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) e a utilizacdo realizada por estes
sujeitos para o desenvolvimento das brincadeiras. Consideramos que 0s espacos reconhecidos
pelo poder publico local podem néo ter essa fungdo ou ndo se constituirem em espagos de
brincar que suprem as necessidades do brincar na visdo das criancas. Portanto, verificar se 0s
espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) estdo em consonéncia com as expectativas
das criangas constitui-se o problema de nossa pesquisa.

Partimos do pressuposto de que as criangas, enquanto seres histéricos, temporais e
geograficos, possuem desejos especificos em relacdo a proposicao e utilizacdo dos espacos de
brincar pablicos da cidade. Assim, 0s objetivos que surgiram como interesse da presente
pesquisa estdo relacionados a investigacdo sobre a visibilidade das criancas na cidade
selecionada e a compreensdo de como 0s sujeitos participantes da pesquisa exercem a sua
espacialidade no espaco urbano da cidade de Assis (SP), além de desvendar as suas
necessidades e desejos.

Desta maneira, definimos como objetivo geral, identificarmos os espagos de brincar
oficiais utilizados pelas criangas que residem na cidade de Assis (SP), a fim de compreender
0s aspectos relacionados a espacialidade exercida por elas. Os objetivos especificos, tendo
como referéncia a cidade de Assis (SP), foram:

e Discutir a importancia do brincar no processo de desenvolvimento infantil e o papel
ativo das criancgas na definicéo dos espacos de brincar utilizados;

e ldentificar os espagos de brincar oficiais utilizados pelas criangas na cidade;

e Identificar as brincadeiras das criancas nos espacos fora de casa;

e Analisar a relacdo que a cidade tem com as crian¢as, tendo em vista verificar a

existéncia de espacos de brincar criados para o desenvolvimento de brincadeiras;



22

e Evidenciar os aspectos positivos e negativos dos espacos de brincar na perspectiva das
criancas;

e Identificar as necessidades e desejos das criancas em relacdo aos espagos de brincar;

e Contribuir com as discussdes realizadas no campo de estudos da Geografia da

Inféncia.

Por meio da delimitacdo do caminho a ser percorrido, foi possivel coletar os dados e
levantar questionamentos acerca dos espacos de brincar situados fora de casa da cidade de
Assis (SP), com a finalidade de perceber as relag6es que as crian¢as possuem com 0S mesmos
e analisar a visibilidade social dos sujeitos pesquisados na cidade selecionada.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, especificamente de um estudo de caso. As
informacBes foram obtidas através de pesquisa bibliografica, documental (acervo documental
- Plano Diretor da cidade) e de campo. Os instrumentos e técnicas da pesquisa de campo se
constituiram em: fotografias dos espacos de brincar reconhecidos pelo governo local,
observacao destes espacos de brincar oficiais para verificar as suas caracteristicas, entrevistas
com as criancgas, producdo do texto ilustrado e legendado, selecdo visual das fotos dos espacos
de brincar oficiais pelas criangas com apontamento de aspectos positivos e negativos e
confeccdo do poema dos desejos sobre como gostariam que fossem os espagos de brincar
situados fora de casa.

A nossa pesquisa obteve a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa e possui o
namero de protocolo 46955015.0.0000.5402.

Podemos salientar que 0s passos percorridos para a delimitagdo das escolhas
metodologicas foram importantes para um pensar e repensar constante sobre como chegar até
0S N0ss0s sujeitos da pesquisa, de modo que estes deixassem expostas as suas preferéncias

sobre umas das atividades que mais gostam de fazer: o brincar.

2.1 Procedimentos Metodoldgicos

Para o desenvolvimento desta pesquisa, a op¢do metodologica selecionada foi a
abordagem qualitativa. Esta opcdo metodolégica deve-se a forma como a abordagem
qualitativa permite analisar o objeto de estudo. Em adicéo, o contato com o objeto de estudo é
direto, fato que possibilita um envolvimento intenso com a situacdo investigada (MAIA GR,
2007).
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Sobre o papel do pesquisador em uma pesquisa qualitativa, Machado (2007, p. 10)
afirma que: “[...] constitui-se no principal instrumento da pesquisa, ou seja, a realidade € uma
construcdo social da qual o pesquisador participa, consequentemente, acarretando a
valorizacdo da imersdo do pesquisador no contexto estudado”.

Para Ludke e André (1986), a utilizacdo desta metodologia possibilita que o
pesquisador, ao adentrar 0 ambiente de estudo, compreenda o dinamismo da situacdo
investigada e, ao considerar os fatores sociais envolvidos, ird compreender a problematica que
envolve o seu objeto de estudo.

Chizzotti (1998, p. 80) também aponta que em uma pesquisa que utiliza esta opcao
metodologica, o pesquisador ¢ considerado: “[...] um ativo descobridor do significado das
acoes ¢ das relagdes que se ocultam nas estruturas sociais”. Sobre a utilizagdo da abordagem

qualitativa o autor (1998, p. 78) explica que:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenémenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagBes que sujeitos concretos criam em suas
relacdes.

Portanto, em uma pesquisa de natureza qualitativa, € necessario que o pesquisador
apreenda as relacfes que envolvem o seu objeto de estudo para que se chegue a explicacao de
determinada realidade.

Como o objeto de estudo da presente pesquisa séo os espagos de brincar situados fora
de casa na cidade de Assis (SP) e experimentados por criancas de 8 a 11 anos de idade,
analisados a partir do conceito paisagem, optou-se por utilizar especificamente a metodologia
estudo de caso. De acordo com Maia GR (2007, p. 87) a metodologia estudo de caso: “[...]
deve ser escolhida quando o objetivo € estudar algo singular, que tenha valor em si mesmo,
pois seu interesse incide naquilo que o objeto em questao tem de tnico e particular”.

Ludke e André (1986, p. 17) explicam que: “O estudo de caso é o estudo de um caso,
seja ele simples e especifico, como o de uma professora competente de uma escola publica, ou
complexo e abstrato, como o das classes de alfabetizacdo ou o do ensino noturno”; sendo,

portanto, um estudo que se caracteriza pela particularidade. As autoras acrescentam que: “O
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caso é sempre bem delimitado, devendo ter os seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo” (LUDKE; MENGA, 1986, p. 17).

Com relacdo aos diferentes focos da metodologia estudo de caso, Ventura (2007, p.
384) afirma que: “[...] os mais comuns s3o os que tém o foco em uma unidade — um individuo
(caso unico e singular, como o caso clinico) ou multiplo, nos quais varios estudos séo
conduzidos simultaneamente: varios individuos, varias organizagdes, por exemplo”. No caso
da pesquisa proposta, utilizando-se a coleta de dados com criancas, analisamos a visibilidade
que as criancas tém na cidade de Assis (SP), por meio da identificagcdo dos espagos de brincar
oficiais e a avaliacdo destes sujeitos sobre os espacos de brincar oficiais da cidade. Portanto,
optamos pelo estudo de caso que possui foco multiplo.

Assim, foram analisadas as relacBes que 0s sujeitos, as criancas, mantém com o
espaco, o qual é apropriado por elas a partir de suas vivéncias e de suas visdes de mundo.
Também foi realizada a anélise da visibilidade de criancas, as quais se constituem em um
grupo social distinto em relacdo as politicas publicas voltadas para assegurar espacos de
brincar destinados ao desenvolvimento de brincadeiras.

E preciso destacar que o contato com as criancas foi realizado por meio da escola.
Saramago (2001, p. 11) explica que o ambiente escolar € propicio para o pesquisador se
aproximar das criangas, pois “[...] com as suas caracteristicas de acessibilidade, pode fornecer
um canal de contato com as outras dimensdes da vida social e privada das criangas”. A autora

também afirma que:

O procedimento metodoldgico de chegar as criancas através da escola ndo
implica que os cendrios onde se desenrolam as interacdes quotidianas das
criangas sejam considerados ontologicamente idénticos ou equivalentes,
significa apenas que em termos empiricos a escola proporciona um ambiente
privilegiado para desenvolver trabalho de campo com as criancas
(SARAMAGO, 2001, p. 11).

A nossa pesquisa, portanto, ao apresentar o estudo da visibilidade das criancas na
cidade de Assis (SP) se constitui em uma pesquisa descritiva e explicativa dos espacos de
brincar situados fora de casa na cidade selecionada, sendo apresentados e analisados 0s
espacos de brincar oficiais, a utilizacdo que as criangas fazem destes espagos e as suas
necessidades e desejos em relagdo aos espacos de brincar.

A seguir, apresentamos os referenciais tedricos e pesquisas realizadas, a partir do ano

de 2013, que possuem relacdo com o nosso estudo.
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2.2 Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio de levantamento de estudos sobre os
temas: cidade, Geografia da Infancia, Sociologia da Inféncia, paisagem, brincar e metodologia
de pesquisa com criancas.

Os referenciais bibliogréaficos relacionados a Geografia da Infancia foram selecionados
a partir de levantamento tedrico no Blog Geografia da Infancia, vinculado ao Grupo de
Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia (GRUPEGI) da Universidade Federal
Fluminense (UFF) e da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), coordenado pelo
Professor Jader Janer Moreira Lopes e financiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ).

O GRUPEGI tem como foco principal produzir conhecimentos relativos as relagdes
que as criangas possuem com 0s espacos, com a finalidade de contribuir com os recentes e
poucos trabalhos que estabelecem didlogos entre 0 campo de estudos da Geografia e 0 campo
de estudos da infancia. As pesquisas realizadas pelo grupo partem do principio que a crianga
se constitui em um ser histdrico-cultural, acrescentando as discussdes a condigdo geogréfica
da infancia.

Para adentrar esse campo de estudos, realizamos a leitura de alguns textos escritos
pelo coordenador do GRUPEGI, os quais sdo: Geografia das Criangas, Geografia das
Infancias: as contribuicbes da Geografia para os estudos das criangas e suas infancias
(LOPES, 2008a), As criangas, suas infancias e suas histérias: mas por onde andam suas
geografias? (LOPES, 2008b), Geografia da Infancia: contribui¢fes aos estudos das criangas e
suas infancias (LOPES, 2013) e Geografia da Infancia: Territorialidades Infantis (LOPES;
VASCONCELLOS, 2006) escrito com a colaboracdo da Ténia de Vasconcellos. Tais textos
possibilitaram a discussdo sobre 0 nosso objeto de estudo, ao tratar da importante contribuicao
da Geografia para os estudos da infancia.

Alguns referenciais bibliograficos utilizados pelo GRUPEGI também foram
incorporados: Qvortrup (2011), Corsaro (2011), Sarmento (2003; 2007; 2008), Postman
(1999), Ariés (1981) e Santos (1988; 2006)>.

O GRUPEGI considera que a analise da paisagem é reveladora sobre o lugar social
que as criangas ocupam na sociedade. Além de Santos (1988; 2006), outros autores tambem

foram consultados para a compreensdo do conceito de paisagem, a saber: Sauer (2004),

? Estudamos Santos (1988, 2006) a fim de compreender o conceito de paisagem.
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Berque (2004), Cosgrove (2004), Vieira (2007) e Lopes (2008b). Contribuicdes importantes a
respeito da discussdo sobre as formas e fungdes da paisagem estdo fundamentadas nas obras
de Santos (1988; 2006).

Para o estudo da cidade também realizamos leituras com o intuito de compreendé-la
como produto da ac¢ao da sociedade no espaco, recorrendo a Carlos (2007) e Maia DO (2007).
Com o objetivo de analisar a visibilidade das criancas na cidade de Assis (SP), utilizamos os
textos de Muller (2012), Muller e Brasilmar (2014), Dias (2015) e Nascimento (2008), que
contribuiram para o entendimento da vivéncia das criancas nas cidades. Também recorremos
a Tonucci (1996) para refletirmos sobre como pensar e planejar a cidade para a vivéncia das
criancas.

Um trabalho importante para o embasamento tedrico da nossa pesquisa que também
trata da vivéncia das criangcas no espago urbano é a tese de Marcos Teodorico Pinheiro de
Almeida, intitulada “O brincar das criangas em espagos publicos”, publicada no ano de 2012.
A tese tem como proposta compreender a afetividade da crianga com o lugar utilizado para o
desenvolvimento do brincar e como acontece a apropriagdo dos espagos publicos planejados
ou ndo para o lazer infantil. Referenciais teoricos utilizados pelo autor também foram
incorporados em nossa pesquisa.

Para 0 entendimento da apropriacdo dos espacos publicos urbanos e da avaliacdo de
criangas sobre os mesmos, também utilizamos Luz e Kuhnen (2013) a fim de compreender a
importancia da disponibilizacéo dos atributos ambientais (espacial, fisico e social) oferecidos
e percebidos pelos usuarios, especificamente, aqueles destinados ao uso das criancas.

A fim de compreendermos a importancia do brincar para o desenvolvimento das
criangas, utilizamos Moyles (2002), Wajskop (1995), Sarmento (2003), Redin (2009),
Almeida (2012), Lima e Aparecida (2011), Friedmann (2003). Especificamente, para abordar
a cultura ladica, utilizamos Brougére (1998) e, para abordar a cultura ludica digital
contemporanea, utilizamos Falcdo, Nobre e Firmino (2017) e Fortuna (2014).

Para tratarmos da brincadeira, utilizamos Lima e Aparecida (2011), Brougeére (2004),
Wajskop (1995), Queiroz, Maciel e Branco (2006) e Coelho (2007); enquanto que, para
tratarmos do jogo, utilizamos Kishimoto (1990; 1994), Lima e Aparecida (2011), Huizinga
(2008), Wajskop (1995), Lima (2008) e Gallo (2007); e, para tratarmos dos brinquedos,
utilizamos Lima e Aparecida (2011), Brougere (2004) e Kishimoto (1990; 1994).

Para definirmos a metodologia e instrumentos adequados ao problema inicial do
trabalho, foram lidos: Chizzotti (1988), Ludke (1986), Machado (2007), Maia GR (2007) e
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Ventura (2007). Tais autores tratam da utilizacdo da abordagem qualitativa como opcéo
metodologica para o desenvolvimento de pesquisas e tratam especificamente da metodologia
estudo de caso.

O referencial tedrico utilizado para organizar a coleta de dados com as criancas teve
como embasamento a publicagdo do grupo Qualidade do Lugar e Paisagem (ProLugar), do
Programa de Pos-Graduacdo em Arquitetura da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, que compila instrumentos de Analise P6s-Ocupacao
(APO). O texto de Saramago (2001) foi empregado para elaborar a aplicagéo da producédo do
texto ilustrado e legendado, enquanto o artigo de Natividade, Coutinho e Zanella (2008)
serviu de apoio para a utilizacdo de desenhos na pesquisa com criancas.

Para o estudo do reconhecimento histérico da infancia, recorremos a Philippe Aries
(1981), a Sarmento (2003; 2007), a Sarmento e Pinto (1997) e a Corsaro (2011) para
compreendermos as institucionalizagdes da infancia. Além disso, também recorremos ao
levantamento de trabalhos cientificos que envolvem o estudo da relacdo da crianca com a
cidade.

O levantamento de teses e dissertacfes publicadas nos ultimos anos foi feito com base
no Banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). Optou-se por essa fonte de dados devido a relevancia e credibilidade dessa
instituicdo em pesquisas académicas em nosso pais.

Ao consultar o site <http://bancodeteses.capes.gov.br>, seguimos 0 seguinte trajeto:

requeremos as buscas nas grandes areas do conhecimento: Ciéncias Humanas e Ciéncias
Sociais aplicadas, optando pelas areas do conhecimento: Educacdo, Geografia, Geografia
Humana e Arquitetura e Urbanismo. Escolhemos as areas de avaliagdo: Educacdo, Geografia,
Arquitetura, urbanismo e design e Arquitetura e urbanismo; selecionamos as areas de
concentracdo: Andlise do espaco geografico, Arquitetura e cidade, Arquitetura e cidade:
processo e produto, Educacdo e Geografia Humana; consideramos as palavras-chave
paisagens de inféancia, cidade e espacgos de brincar. Ao concluirmos as buscas, foi obtido um
alto nimero de pesquisas, com 9.252 pesquisas no total, possivelmente pelo fato de as
palavras-chave serem pesquisadas separadamente. N&o definimos um periodo para a
realizacdo da busca de trabalhos; no entanto, a relacdo das pesquisas encontradas tem inicio
no ano de 2013.


http://bancodeteses.capes.gov.br/
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O resultado da busca gerou um alto indice de trabalhos que ndo possuiam relagdo com
a nossa pesquisa; desta maneira, procedemos a leitura dos titulos e resumos para finalizar a
selecdo das pesquisas.

Encontramos um total de oito dissertagdes e uma tese, totalizando nove trabalhos,
sendo todos os trabalhos da area da Educacdo. A seguir, apresentamos por ordem cronolégica
os estudos que dialogam com nossa pesquisa; tais trabalhos apresentam contribuicdes teoricas
e abordam a relacdo da crianca com a cidade.

A tese intitulada Educacdo (em tempo) integral na infancia: ser aluno e ser crianga
em um territério de vulnerabilidade, de Carvalho (2013), tem como objetivos apreender 0s
processos infantis de insercdo e participacdo na sociedade, a partir do atendimento a infancia
na educacao (em tempo) integral.

Carvalho (2013) analisa como as criangas apropriam-se, reinventam e interpretam a
cultura adulta, apresenta as representagdes sobre a infancia, avalia as politicas de educacao e
protecdo social voltadas para as criancas e apresenta uma reflexdo sobre como as experiéncias
das criangas no programa contribuem para as analises sobre seu direito a cidade e sobre a
visibilidade da infancia nos espacgos publicos.

Para a realizacdo da pesquisa, Carvalho (2013) utilizou referenciais teoricos da
Sociologia da Infancia e a coleta de dados se constituiu com um trabalho de campo, uma
etnografia multiespacializada de cotidianos infantis, com criancgas de 6 a 8 anos de idade, em
uma escola publica de Belo Horizonte (MG) que oferece o Programa Escola Integrada.

Carvalho (2013) constatou que uma das propostas comuns da Educacdo Integral tem
sido a ampliacdo do tempo de atendimento escolar por meio da utilizacdo de outros
equipamentos sociais (publicos ou ndo) externos a escola, tais como: centros sociais,
bibliotecas comunitérias, parques e clubes. Em suas analises, Carvalho (2013) percebeu que
as criangas visitam outros espacos da cidade, principalmente espacos localizados no bairro
onde a escola esta inserida, para a realizacdo de atividades.

O autor também organizou uma lista de todas as brincadeiras das criangas e avaliou
que o Programa de Ensino Integral pode contribuir para a garantia do direito de brincar das
criancas, pois amplia as experiéncias formativas das criancas através de um conjunto de
atividades que expandem suas dimensdes de formacdo (CARVALHO, 2013).

Carvalho (2013) concluiu que a oferta da educacdo (em tempo) integral criou
oportunidades de dar voz as criancgas, possibilitando, em alguns momentos, que elas fossem

sujeitos de seus processos de formacéo e apreensdo do mundo, principalmente nos momentos



29

em que foram criados espacgos para a producdo das culturas infantis, como nas Oficinas de
Aurtes Plasticas, Esporte e Lazer.

Na dissertacao intitulada Educacéo das Infancias: as criancas narram sua cidade, de
Murillo (2013), sdo apresentadas consideracdes a respeito de como criangas narram a sua
cidade. A pesquisa foi realizada com grupos de criancas de 8 a 10 anos que frequentam 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, de trés escolas do municipio de Santa Cruz do Sul (RS).

A autora explica que a sua pesquisa tem a intencéo de destacar e problematizar como
criangas compreendem a cidade em que residem, a partir de suas narrativas e experiéncias
cotidianas (MURILLO, 2013).

Murillo (2013) realizou um levantamento dos lugares considerados pelas criancas
como sendo os lugares das criancas na cidade, obtendo como respostas: a escola, a creche, 0s
orfanatos e as pragas. A resposta unanime das criangas foi considerar a escola como o lugar
das criangas.

A partir da andlise dos dados coletados, Murillo (2013) identificou tais cidades
narradas pelas criangcas como: cidade do consumo, cidade das criangas (ou, quem sabe, a
cidade que ndo é das criangas, como coloca a autora), cidade compartilhada, cidade das
vontades, cidade de relacGes, cidade de lugares especiais, cidade proibida, cidade de lugares
para as criancas, cidade de ideias, de sonhos e de desejos, cidade educativa e cidade que nao
acredita na crianca.

A autora, em suas consideragdes a respeito das cidades na cidade elenca a cidade dos
comecgos, considerando a importancia de se privilegiar cada vez mais 0S comecos
(MURILLO, 2013). A énfase em privilegiar o inicio da vivéncia das criancas na cidade é
considerado importante pela autora, pois todo inicio é desafiador e instigante.

Murillo (2013) conclui sua pesquisa afirmando que as criancas de hoje, na sua grande
maioria, ndo percorrem e exploram a cidade, sendo que um dos principais motivos esta
relacionado a inseguranca e a constante falta de confianga no outro, no mundo.

A autora também afirma que os adultos, de modo geral e ndo somente as escolas,
precisam proporcionar para as criangas espacos de investigacOes, onde possam investigar
narrativamente sua cidade (MURILLO, 2013).

Na dissertacdo intitulada Cidade Amiga da Crianca: Um estudo sobre os espacos
publicos de brincadeira para a infancia na cidade de Tubardo, Simiano (2014) investiga como
criangas veem e narram 0s espacgos publicos de brincadeira na cidade de Tubardo (SC). A

autora apresenta como resultados da pesquisa que o grupo de criancas avalia 0s espacos
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publicos de brincadeira, considerando-os, muitas vezes, como inadequados e perigosos para a
utilizacdo e que as criangas tém o desejo de encontrar mais espacos de brincadeira na cidade,
reivindicando limpeza, seguranca e gratuidade ao acesso destes locais. A autora defende a
crianga como sujeito de direitos e destaca a necessidade de dirigir um olhar sensivel e uma
escuta atenta as criangas, para que sejam consideradas nas discussdes a respeito da cidade que
habitam.

Nos resultados apresentados, Simiano (2014) também afirma que os equipamentos de
lazer considerados bens publicos de relevancia social, devido a fungdo que desempenham em
possibilitar diferentes formas de lazer, como as pracas, ruas, campos de futebol, gindsios ndo
sdo compreendidos como fundamentais pelo poder publico e, por isso, ndo recebem a atencao
necessaria na elaboracéo de politicas publicas urbanas.

Na dissertacdo intitulada Representaces socioespaciais da cidade de Cuiabd — MT,
segundo criancas, de Silva (2014), s&o apresentadas consideragdes a respeito das
significacbes das criancas acerca da cidade. A autora considera as criancas como atores
sociais, que constroem sua identidade e que possuem o papel de cidadéos nas relagdes com 0s
espacos publicos. Para a realizacdo da pesquisa, Silva (2014) contou com quarenta sujeitos
pertencentes a quatro escolas municipais da cidade de Cuiaba (MT).

Silva (2014) constatou que as criangas percebem a cidade de Cuiaba a partir de suas
vivéncias boas e ruins; desta maneira, avalia que os espacos publicos sdo percebidos a partir
de significados distintos: ameaca e possibilidade de exercicio criativo (SILVA, 2014).

A partir dos relatos das criancas, Silva (2014) constatou que 0s espacos publicos e o0s
espacos privados propiciam diferentes qualidades de vivéncias na cidade. Nos espacos
publicos, prevalecem vivéncias caracterizadas pela inseguranca e pela restricdo da agédo
infantil, enquanto que nos espacos privados predominam vivéncias marcadas pela protegéo e
possibilidades de acdo, destacando a importancia da presenca e do apoio da familia. Portanto,
a autora ressalta que criancas tém mais vivéncias nos espagos privados, por conta da
seguranca.

No entanto, a partir da analise mais aprofundada do discurso de duas criangas, a autora
conclui que, apesar dos riscos existentes na cidade de Cuiaba (MT), as criancas tém o
sentimento de pertencimento a cidade, buscando exaltar as qualidades e possibilidades da
cidade em suas representacdes. A autora também conclui, por meio da analise das
representacfes dos espacos urbanos, que a escola é um dos lugares mais importantes para 0s
sujeitos da pesquisa (SILVA, 2014).
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Na dissertacdo intitulada O brincar do ponto de vista das criancas: uma analise das
dissertacOes e teses do portal Capes (2007 a 2012), de Monteiro (2014), é apresentada uma
analise das dissertacdes e teses da area da educacdo infantil, produzidas entre os anos de 2007
e 2012, tendo como objetivo responder as seguintes questdes: Quem sdo as criancas que falam
sobre o brincar (idade, género, classe, etnia)? O que dizem? Que teorias/autores/concepcdes
de brincar predominam nas dissertagdes e teses? Em quais contextos as criangas foram
pesquisadas (escolas, casas, ruas)? Como foram escutadas, consultadas, inseridas nas
pesquisas (metodologia, instrumentos)? Quais sao os tempos e espagos destinados ao brincar?

Monteiro (2014) afirma que a crianga ainda ndo é considerada, em muitas pesquisas
desenvolvidas, como alguém que possui conhecimentos e, com base na analise das
dissertacdes e teses das areas de Pedagogia e Psicologia do Desenvolvimento, também afirma
que o brincar aparece como atividade restrita aos objetivos de aprendizagem da crianca, ndo
levando em conta a interagé@o entre pares que ocorre no desenvolvimento do brincar.

Em relacdo a idade das criancas focalizadas nas pesquisas, Monteiro (2014) afirma
que adotou o critério das criangas terem de zero a seis anos ou incluidas na educacéo infantil
para a selecdo das dissertagdes e teses. No entanto, chamou a atengédo da autora o fato de todas
as pesquisas terem sido feitas com criancas de trés a seis anos de idade.

A autora constatou que todas as dissertacoes e teses focalizaram criangas brincando no
contexto escolar, sendo que em apenas uma dissertacdo a pesquisadora observa as criangas
brincando nas ruas, em seus bairros, além de observé-las na escola (MONTEIRO, 2014).
Portanto, a autora verifica que o maior enfoque das pesquisas desenvolvidas é analisar a
utilizacdo dos espacos pelas criangas nas escolas.

Monteiro (2014) também constata que as pesquisadoras optam por diferentes
instrumentos e métodos de pesquisa nas dissertacdes e teses que foram analisadas: em todas
foram empregados mais de um instrumento de coleta de dados. No entanto, em algumas
pesquisas ocorre uma utilizacdo exacerbada de instrumentos utilizados, ndo sendo realizadas
andlises dos dados coletados.

Na dissertagdo intitulada Infancias em Brasilia: 0 mapa da cidade, o0 mapa da mina,
de Farias (2015), o objetivo é analisar as vivéncias de duas meninas e dois meninos que
moram em Brasilia, tendo como questdo principal a ser investigada: como as criancas desta
pesquisa entendem a cidade?

Farias (2015) considera que a investigacdo dos contextos vividos por criangas para

além de suas instituicbes formais de educacdo é uma demanda emergente no campo dos
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estudos da infancia. Tendo como referéncia estudos da Sociologia da Infancia, a autora
considera a crianca como agente social e aponta a necessidade de que necessitamos
demonstrar a agéncia das criancas e teorizar suas contribuicoes.

Para realizar a pesquisa, a autora considerou as criangas como principais informantes e
utilizou os métodos map-like model® e a foto-elicitacdo* para a coleta de dados. Como
resultados de sua pesquisa, Farias (2015) constatou que a mobilidade das criancas de seu
estudo é restrita, pois sempre se locomovem e brincam sob a supervisao de um adulto e em
espacos especializados.

Apesar dessa postura dos adultos em relacdo as criancgas, privando-as de frequentar
determinados espacos por conta do medo e inseguranca, Farias (2015) constata que as
criancas mostraram saber muito mais sobre o espa¢o urbano do que era esperado. As criangas,
ao construirem seus map-like model, propuseram diferentes usos de determinados espacos e
mostraram-se preocupados com assuntos relevantes, como as desigualdades sociais e a
violéncia urbana, propondo melhorias para a cidade onde vivem. As criancas da pesquisa de
Farias (2015), ao planejarem as suas cidades, citaram a possibilidade de frequentar os espacos
publicos.

Farias (2015) analisa que as criancas, ao indicarem espacos publicos em suas
construcdes, praia, rua, museus, restaurantes, sugeriram frequentar tais locais, poder andar
pelas ruas.

Na dissertacdo intitulada RepresentacBes sociais da cidade de Cuiab&: estudo com
criancas em contexto de escolas particulares, de Poubel (2016), sdo apresentadas
representacdes sociais da cidade de Cuiaba (MT), segundo criangas que estudam em escolas
particulares. Participaram da pesquisa quarenta criangas de quatro escolas particulares, sendo
que de cada unidade escolar foram selecionadas dez criangas, cada escola esta localizada em
uma regido da cidade.

% Este instrumento de coleta de dados consiste na criacdo da cidade com material oferecido aos sujeitos da
pesquisa, no caso da pesquisa realizada por Farias (2015) a autora forneceu as criangas os seguintes materiais: 40
blocos vermelhos, 9 blocos azuis, 42 blocos pequenos verdes, 8 pontes grandes vermelhas, 16 pontes pequenas
bege, 6 triangulos grandes vermelhos, 51 triangulos pequenos vermelhos, 26 arvores, 22 carrinhos em miniatura,
1 miniatura da Catedral Nacional, 1 miniatura do Congresso Nacional, 1 miniatura da estatua de Juscelino
Kubitschek (do Memorial JK), 1 miniatura do Monumento dos Candangos, 1 miniatura da Estatua da Justica e 1
miniatura do Museu Nacional.

* De acordo com Farias (2015), este instrumento de coleta de dados consiste na utilizacdo de imagens como
auxiliares para o desenvolvimento de uma entrevista, o qual permite que o pesquisador se aproxime dos sujeitos
da pesquisa.
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Poubel (2016) constata em sua pesquisa que houve predominio da representacdo de
espacos privados, voltados ao consumo. Os resultados indicaram que o shopping é um dos
lugares mais frequentados.

Em relagdo aos espagos publicos da cidade de Cuiabd (MT), a autora constatou que
estes espacos sao na maioria dos casos, conhecidos através da mediacéo do adulto ou da midia
e que ao serem apresentados pelo perigo tornam-se lugares que transmitem o medo
(POUBEL, 2016).

Poubel (2016) também verificou que ha baixa frequéncia de elementos ligados aos
marcos naturais (Rio Cuiabd), culturais e historicos (museus, monumentos, edificacdes) nas
representacdes da cidade, uma vez que Cuiaba (MT) é representada por logomarcas que estéo
estampadas nas grandes avenidas. Portanto, a autora aponta que um EU protegido se constitui
no principal aspecto da cidadania que se revela na relagédo da crianca com a cidade (POUBEL,
2016).

Na dissertacdo intitulada Politicas educacionais de ampliacdo do tempo e espaco para
a infancia em territérios urbanos: uma analise a partir do bairro do Pilarzinho da cidade de
Curitiba, de Ferreira (2016), o objetivo é analisar como as politicas educacionais alteram os
tempos e 0s usos do espaco das criangas na escola, no bairro e na cidade, de acordo com a
opinido das préprias criancas.

Para a realizagdo da pesquisa, Ferreira (2016) optou pela pesquisa qualitativa,
utilizando os seguintes métodos na coleta de dados: analise de documentos da politica
nacional de Educacdo Integral (Programa Mais Educacdo) e da Prefeitura Municipal de
Curitiba (PR), relacionados a Educacdo Integral/Integrada do municipio; entrevistas com
diretores, gerentes e profissionais da administracdo da Rede Municipal de Ensino; entrevistas
com diretoras das quatro escolas selecionadas para a realizagdo da pesquisa que ofertam
diferentes programas de ampliacdo do tempo escolar e; conversas com quarenta criancas dos
quintos anos do Ensino Fundamental para saber como vivenciam o bairro e a cidade e o que
pensam da escola em que estudam.

Ferreira (2016) aponta que as criangas se posicionam a respeito de suas vivéncias no
bairro e na cidade, embora algumas expressem de forma mais intensa as vivéncias do que
outras, devido a diferenca de perfis socioecondmicos entre 0s sujeitos da pesquisa.

A autora constatou que, embora o bairro de Pilarzinho ofereca uma variedade de
espacos ambientais e culturais para a utilizacdo dos moradores, ndo ocorre um uso intenso e

variado por parte de todos os sujeitos de sua pesquisa, por conta das condi¢des econémicas
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das familias, do tipo de espa¢o do bairro onde se mora e se estuda (se em regides vulneraveis
ou seguras do bairro) e também devido a organizacdo de tempo/espaco de cada escola e suas
propostas de saidas, visitas em relacdo com a regido do bairro que se situam (FERREIRA,
2016).

Ferreira (2016) conclui que os sujeitos da pesquisa que estudam nas escolas
denominadas Perfis 1 e 2 (escolas regulares, que oferecem Educacdo Integrada no
contraturno), por morarem em locais mais favorecidos do bairro e as escolas responderem ao
mesmo padrdo econémico, tém tido maior possibilidade de ampliagéo cultural. Os sujeitos da
pesquisa que estudam nas escolas denominadas Perfis 3 e 4 (Escolas Integrais), que possuem
condicdes de renda mais limitado, tém suas redes mais restritas, utilizando menos os espacos
do bairro e da cidade. Para a autora, a educacdo de tempo integral ndo assegura uma maior
apropriagéo dos espacos do bairro e da cidade pelas criancas (FERREIRA, 2016).

Na pesquisa de Ferreira (2016), os sujeitos da pesquisa avaliam o bairro onde moram,
0s espacos que utilizam e a escola que frequentam, sendo que a autora busca dar voz as
criangas e apresenta suas opinides.

Na dissertacdo intitulada Infancia, Politicas de Educacdo Integral/Integrada e a
constituicdo de territérios educativos: um estudo do bairro Uberaba em Curitiba, de
Fernandes (2016), tem como objetivo investigar a relacao entre politica, cidade, infancia e a
constituicdo de territorios educativos.

Fernandes (2016) tem como propdsito compreender a relacdo que se estabelece entre
as criancas e o espacgo urbano a partir da politica educacional de tempo integral, verificando
os efeitos na vida das criancas, em relacdo a apropriacdo dos espacos da cidade.

Para a realizagdo da pesquisa, Fernandes (2016) analisou documentos nacionais
referentes ao Programa Mais Educagéo e da Secretaria Municipal de Ensino de Curitiba (PR).
O trabalho de campo foi realizado na cidade de Curitiba (PR), no Bairro Uberaba, em duas
escolas localizadas em regides contrastantes do bairro. Para coletar os dados, Fernandes
(2016) enviou questionarios as familias das criancas matriculadas no 5° ano do Ensino
Fundamental (tanto do ensino regular, quanto do integral) e conversou com 42 criangas (21 de
cada escola).

Fernandes (2016) constatou que, em relacdo ao processo de socializa¢do espacial e
ocupacdo do tempo das criangas, por meio das a¢Ges promovidas pelas escolas pesquisadas,
inseridas na politica educacional de tempo integral, as escolas tém pouco alterado ou

contribuido para que as criangas vivenciem espacos da cidade.
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Por outro lado, Fernandes (2016) considera que apesar de serem poucas as saidas que
as criangas realizam com a escola, elas possibilitam uma ampliacdo espacial e cultural da
cidade, mesmo que de forma limitada.

Fernandes (2016) também analisa que os sujeitos atendidos pelas escolas que residem
em areas empobrecidas possuem uma vivéncia limitada em espacos publicos oferecidos a
eles, e 0 que ocorre em suas interacbes com outros espacos do bairro € a reinvencao de suas
funcdes para o desenvolvimento do brincar.

A partir do levantamento dos estudos académicos desenvolvidos nos ultimos anos,
podemos constatar a importancia desta etapa no delineamento e desenvolvimento da pesquisa
a medida que possibilita um repensar constante sobre o objeto de estudo e o aprofundamento
teorico.

A seguir, apresentamos dados da cidade de Assis (SP), a fim de contextualizarmos o

espaco em que desenvolvemos a nossa pesquisa.

2.3 A cidade selecionada

A cidade de Assis esté localizada no estado de S&o Paulo, a oeste da capital paulista e
possui uma érea de aproximadamente 460, 609 Km?. De acordo com dados da estimativa do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010°> a populacdo total do
municipio era de 95.144 habitantes e, de acordo com a previsdo do IBGE, a estimativa da
populacdo do municipio da cidade de Assis (SP) para 0 ano de 2017 é de 102.924 habitantes.

A seguir, apresentamos a figura 01 com a localizacdo da cidade de Assis (SP) no

Estado de Sdo Paulo.

> Os Censos Demogréficos brasileiros constituem uma série histérica de dados contada ao inicio de cada década,
0 Ultimo censo demografico realizado foi no ano de 2010.



Figura 01: Localizacdo da cidade de Assis, no Estado de Séo Paulo
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Em relacdo aos dados populacionais do municipio de Assis (SP), a coleta de dados

realizada pelo IBGE 2010, apontou que havia um total de 18.189 habitantes pertencentes a

faixa etéria 0 a 14 anos, naquele periodo. Tendo como base a defini¢do de crian¢a do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), que considera crianga a pessoa de até os doze
anos de idade incompletos, podemos afirmar que o nimero de criancas que a cidade de Assis

(SP) possui ndo chega ao total acima citado.

A seguir, apresentamos na figura 02 a pirdmide etaria do municipio de Assis (SP):
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Figura 02: Distribuicdo da populacdo por sexo, segundo os grupos de idade do municipio de
Assis (SP)
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95 a 99 anos 17 0.0% | | 0.0% 25
90 a 94 anos TS 0.1% 0.1% 102
25 a 29 anos 182 0.2% 0.4% a7s
80 a &4 anos 504 0.5% 0.8% 721
75 a 79 anos 758 0.2% 1.2% 1.122
70 a 74 anos 1.042 1.1% 1.5% 1.401
65 a 63 anos 1.369 1.4% 1.8% 1.740
&0 a 64 anos 1.247 1.6% 2.2% 2123
55 a 59 anos 2.374 2.5% 2.6% 2736
50 a 54 anos 2.838 2.0% 3.4% 3.280
45 a 49 anos 3178 2.3% 3.7% 3541
40 a 44 anos 3.272 3.4% 3.8% 3844
35 a 39 anos 3.470 2.8% 37% 3.533
30 a 34 anos 3.850 4.0% 4.1% 2812
25 a 29 anos 4148 4.4% 4.1% 2.020
20 a 24 anos 4282 45% 4.4% 4154
15 a 19 anos 3.787 4,0% 3.2% 3 57T
10 a 14 anos 3.488 3.7% 3.5% 2208

539 anos 2.603 31% 3.0% 2810

0 adanos 2.818 3.1% 2.6% 2787

Homens Mulheres

Fonte: IBGE, 2010.

Em relacdo a importancia da cidade de Assis (SP), na sua area de localizacdo no
estado de Sdo Paulo, nota-se o seu destaque econdmico, sendo considerada a principal cidade
da microrregido a que pertence. A microrregido de Assis esta dividida em 17 municipios e a
sua populacdo foi estimada, em 2014, pelo IBGE, em 278.220 habitantes.

Atualmente, a cidade de Assis (SP) possui empreendimentos dos mais variados
segmentos. No setor primério, a produgdo de soja, cana-de-actcar e milho possuem destaque.
No setor secundario da economia, a presenca de empresas e industrias de pequeno e médio
porte tem grande importancia local e regional, uma vez que sdo importantes geradoras de
empregos e fontes para 0 municipio. No setor terciario, a cidade exerce maior destaque pelo
fato de possuir filiais de importantes lojas de departamentos e eletrodomésticos, as quais se
constituem fortes atrativos para os moradores de cidades vizinhas e mesmo de algumas
cidades do Paranad se deslocarem para Assis (SP), a fim de realizarem as suas compras
(LIMA, 2006).

A seguir, apresentamos como realizamos a pesquisa documental, explicando como

tivemos acesso a relacdo dos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP).
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2.4 Pesquisa documental - espacos de brincar oficiais

Para iniciar a coleta de dados sobre 0 nosso objeto de estudo, enviamos primeiramente
um requerimento a Prefeitura Municipal da cidade de Assis (SP), solicitando a
disponibilizacdo da lista dos espacos de brincar situados no perimetro urbano da cidade e o
endereco dos mesmos.

A lista dos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) foi fornecida pela
prefeitura municipal; nesta constam os nomes dos espacos de brincar oficiais, a localizagéo e
0s croquis dos mesmos. A lista foi obtida por meio de um requerimento solicitado através de
um vereador da cidade no dia 22 de junho de 2015, o qual recebeu devolutiva no dia 23 de
julho de 2015.

Em relacdo a lista oficial dos espacos de brincar publicos existentes na cidade de Assis
(SP), fornecida pela prefeitura municipal da cidade, constam o nome de 58 pracgas, no entanto,
hd 7 espacos que aparecem repetidamente na lista e também ha 3 espacos que aparecem
apenas nos croquis que acompanham a lista, mas que ndo estdo relacionados na mesma;
portanto, ha um total de 54 espagos de brincar oficiais na cidade. As fotos dos espagos de
brincar oficiais da cidade de Assis (SP) foram registradas durante os meses de fevereiro e
marc¢o de 2016, no periodo da tarde.

Também foi analisado o Plano Diretor do municipio de Assis (SP), instituido pela lei
complementar n° 10, de 10 de outubro de 2006. O documento apresenta as ac¢des voltadas ao
desenvolvimento e ordenamento do municipio.

O levantamento dos espacos de brincar oficiais e a analise do Plano Diretor do
municipio de Assis (SP) nos permitiram obter o conhecimento sobre a realidade acerca da
visibilidade das criangas no perimetro urbano.

A seguir, apresentamos as unidades escolares selecionadas para a realizagdo da

pesquisa.

2.5 As escolas selecionadas

Foram duas unidades escolares selecionadas para a realizacdo desta pesquisa e, para
ndo haver o reconhecimento das mesmas, optamos por utilizar as seguintes denominagdes:
escola A e escola B. Optamos em selecionar uma escola localizada em uma area de excluséo

social e uma escola que atende a um grupo social com melhores condic¢des de renda.
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A escola A ¢é uma escola pablica, situada em uma area de exclusao social e a escola B
é uma escola particular, situada em um bairro onde a populacdo residente possui melhores
condicdes sociais.

A escola A pertence a rede municipal de ensino da cidade de Assis (SP) e atende
alunos da Educacdo Infantil (creche e pré-escola) e Ensino Fundamental (anos iniciais), sendo
os alunos atendidos residentes nos bairros localizados no entorno da escola.

A escola B é filiada a um sistema conveniado de métodos de ensino, atende
principalmente a criangas e adolescentes pertencentes a classes sociais com melhores
condicgdes de renda, tanto da cidade de Assis (SP), como de outras cidades da regido. Os
alunos da escola B, residentes na cidade, sdo oriundos de outros bairros, cujos habitantes
apresentam melhores condicdes financeiras, além das criancas do bairro onde a escola esta
localizada.

No tdépico a seguir, apresentamos dados dos sujeitos da pesquisa e a opcao

metodologica em relacdo a identificacdo dos mesmos.

2.6 Os sujeitos da pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, foi selecionado um total de 10 criancas, sendo 5
criangas pertencentes a escola A e as outras 5 criangas pertencentes a escola B. As criangas
tinham entre 8 e 11 anos de idade. As criangas da escola A foram selecionadas a partir do
contato com uma professora que se prontificou a auxiliar no desenvolvimento da pesquisa,
ajudando a entregar e recolher o termo de autorizacdo dos pais para as criangas participarem
da pesquisa. Na escola B, as criancas foram selecionadas com a ajuda da professora
coordenadora, a qual também nos auxiliou a entregar e recolher a autorizagdo dos pais. As
criangas também foram consultadas sobre a participacdo na pesquisa e todas aceitaram;
apresentamos para elas a pesquisa antes do consentimento.

Destacamos que durante a coleta de dados com as criangas, tivemos como
preocupacdo deixar claro o reconhecimento das mesmas em nossa pesquisa e a importancia de
suas opinides sobre os espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP).

Em relacdo a identificacdo dos sujeitos em uma pesquisa, Kramer (2002) apresenta
guestionamentos sobre 0 uso dos nomes e avalia que a decisdo vai do bom senso do
pesquisador. A autora afirma ser contraria a nimeros, a fazer mengdo as criangas pelas

iniciais ou pelas primeiras letras do nome para identifica-las em uma pesquisa.
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Kramer (2002) apresenta exemplos de estudos sobre essa alternativa metodoldgica. O
primeiro trabalho tomado como exemplo é o estudo de Algebaile (1995), no qual a autora
optou por utilizar o primeiro nome das criancas e omitir o nome da instituicdo em que foi
desenvolvida a pesquisa. O segundo exemplo citado é o estudo de Leite (1995), que decidiu
omitir os nomes das criancas e da localidade estudada e solicitou que as criangas escolhessem
o0 seu nome ficticio. O terceiro exemplo € o estudo de Sa Earp (1996), no qual a autora propés
inicialmente que as criancas escolhessem o0s seus nomes ficticios; no entanto, como as
criangas citaram apelidos e nomes de jogadores de futebol famosos, a autora avaliou que o
texto se tornaria estranho, dispersando o leitor ao utilizar nomes repletos de significados,
desta forma, optou por utilizar as trés primeiras letras dos nomes escolhidos, como a
finalidade de proteger as criancas. Em nossa pesquisa, optamos por utilizar o modelo de Leite
(1995), pedimos para as criancas escolherem um apelido e omitir os nomes das escolas
selecionadas.

A seqguir, os quadros 01 e 02 apresentam informacdes sobre as criancas selecionadas.

Constam os apelidos que escolheram e a idade de cada crianca.

Quadro 01: Identificacdo das criancas da escola A

ESCOLA A
Sujeitos da pesquisa Idade
Ju 11 anos
Malu 10 anos
Kacaroto 10 anos
Jao 10 anos
Gi 10 anos
Fonte: Organizado pela autora, 2016.
Quadro 02: Identificacdo das criancas da escola B
ESCOLAB
Sujeitos da pesquisa Idade
Ti 10 anos
Mate 8 anos
Bia 10 anos
Ana 10 anos
Lolo 10 anos

Fonte: Organizado pela autora, 2016.

Em relacdo as criangas participantes da nossa pesquisa, podemos analisar pelos dados

apresentados nos quadros que a maior parte das criancas possuem a idade de 10 anos.
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A seguir, apresentamos o referencial tedrico que nos orientou na utilizacdo das
entrevistas como recurso metodologico e relatamos sobre o periodo e os procedimentos de

aplicacdo das entrevistas com as criancas.

2.7 Entrevista

Em pesquisas de cunho qualitativo, a entrevista € bastante utilizada para a obtencéo de
informacdes sobre os participantes, podendo ser definida como relato verbal (RHEIGANTZ et
al., 2009). Rheigantz et al. (2009, p. 71) explicam que esta técnica de coleta de dados: “Gera
um conjunto de informagdes sobre 0 que as pessoas pensam, sentem, fazem, conhecem,
acreditam e esperam”; sendo assim, 0s sujeitos que participam da entrevista sdo tidos como
importante fonte de informacdes sobre o objeto de estudo selecionado.

Ludke e André (1986, p. 33) afirmam que a entrevista ¢ considerada: “[...] umas das
principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias
sociais”. As autoras (1986, p. 34) explicam que a principal vantagem da utilizacdo da
entrevista em uma pesquisa reside no seguinte fator: “[...] ela permite a captacao imediata e
corrente da informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os
Mais variados topicos”.

Em relacdo aos sujeitos participantes de uma pesquisa qualitativa, concordamos com
Chizzotti (1998, p. 83), ao afirmar que estes: “[...] sdo reconhecidos como sujeitos que
elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir nos problemas que
identificam”, sendo que por meio da opinido dos sujeitos entrevistados podemos obter um
conhecimento profundo sobre determinada realidade.

Portanto, de acordo com Rheigantz et al. (2009, p. 71), a entrevista geralmente tem
COmo objetivos os seguintes: “[...] averiguar “fatos”, determinar opinides sobre os “fatos”,
determinar sentimentos, descobrir planos de acdo, conhecer conduta atual ou do passado,
reconhecer motivos conscientes para opinides, sentimentos, sistemas ou condutas”. Capta,
portanto, a visdo dos sujeitos entrevistados.

Em relacdo ao tipo de entrevista, utilizamos a entrevista semi-estruturada. Rheigantz et

al. (2009, p. 72) explica que:

Algumas vezes pode ser necessario ou conveniente prever uma entrevista
semi-estruturada, onde os entrevistadores podem preparar apenas um roteiro
ou esquema basico, ou ainda um mesmo conjunto de perguntas que ndo sdo
necessariamente aplicadas em uma mesma ordem sequencial.
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Na pesquisa realizada com as criancas das escolas selecionadas da cidade de Assis
(SP), as perguntas estavam relacionadas com os espacos de brincar localizados fora de casa
que sao utilizados por elas e quais as brincadeiras que sdo desenvolvidas nestes espacos.

As entrevistas foram realizadas nos dias 25 de maio e 01 e 06 de junho de 2016, no dia
25 de maio e no dia 01 de junho foram entrevistadas as criancas da escola A e no dia 06 de
junho foram entrevistadas as criancas da escola B. Primeiro, explicamos para as criangas 0s
objetivos de nossa pesquisa, perguntamos a elas se estavam dispostas a participar da nossa
pesquisa e, a partir dai, iniciamos a aplicacdo individual das entrevistas.

No dia 25 de maio foram entrevistadas quatro criancas da escola A e no dia 01 de
junho foi entrevistada a crianca que havia faltado no dia 25 de maio. Em relacdo ao espaco
onde foi efetivada a coleta de dados, a vice-diretora cedeu um espaco que estava disponivel na
escola para a realizagéo das entrevistas. As cinco criancas da escola A estudam no mesmo ano
e sala.

No dia 06 de junho as criangas da escola B foram entrevistadas e, como na outra
escola, explicamos primeiramente os objetivos da pesquisa e consultamos as criangas se elas
concordariam em participar da nossa pesquisa e a partir da resposta afirmativa, iniciamos a
realizacéo da aplicacdo das entrevistas. O espaco utilizado para a aplicacdo das entrevistas foi
reservado pela professora coordenadora da escola.

As criancas entrevistadas responderam o seguinte roteiro:

Identificacdo da crianca
1. Apelido escolhido pela crianca.
2. ldade.

3. NUmero de irmdos, idade dos irmdos e se moram na mesma residéncia.

Questdes relacionadas ao brincar

Do que vocé costuma brincar?

De qual brincadeira vocé mais gosta de brincar?

4
5
6. Quais séo as suas brincadeiras dentro de casa?
7. Vocé brinca fora de casa?

8. Onde vocé costuma brincar nos espacos fora de casa?

9. E vocé brinca sempre/ todos os dias/ no final de semana/ alguns dias da semana?

10. Quais as suas brincadeiras nos espacos fora de casa?
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11. Quando vocé brinca nos espacos fora de casa vocé costuma brincar sozinho ou com
outras criangas?

12. Vocé brinca fora de casa todos os dias/ no final de semana/ alguns dias da semana?

13. O que vocé acha dos espacos de brincar da sua cidade?

14. Como vocé gostaria que fossem os espagos de brincar da sua cidade?

A opcdo pela realizagcdo da entrevista no processo de coleta de dados sobre o nosso
objeto de estudo reside no fato de que a entrevista permite captar o ponto de vista dos sujeitos
pesquisados, sendo que a ordem de retorno de uma entrevista pode chegar a 70% ou 80%
(RHEIGANTZ et al. 2009) e também devido a seguinte vantagem da entrevista pontuada por
Rheigantz et al. (2009, p. 74): “A possibilidade imediata e corrente de captar a informacéo
com praticamente qualquer tipo de respondente — analfabetos, alfabetizados, criangas,
adolescentes, adultos e idosos — sobre os mais diversos assuntos”.

No nosso trabalho, portanto, as criancas forneceram por meio da entrevista
informacdes sobre 0 uso e ocupacdo dos espagos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) e
também pontuaram os mais utilizados para o desenvolvimento das suas brincadeiras, 0 que
nos possibilitou fazer reflexdes sobre as reais necessidades e desejos da crianga em relagédo
aos espacos de brincar. Ap6s a aplicacdo da entrevista, optamos em solicitar que as criangas

realizassem a producéo dos textos ilustrados e legendados.

2.8 Textos ilustrados e legendados

Também foi utilizada como instrumento de coleta de dados a producdo de textos
ilustrados e legendados que se constitui em uma forma de captar a opinido das criangas em
relacdo a um determinado assunto e/ou aspecto de sua vida. Esta atividade é adequada para
criancas do primeiro ciclo do ensino béasico e tem inicio com a revelacdo do assunto e
posterior explicacdo e esclarecimentos sobre as davidas das criangas (SARAMAGO, 2001).

Saramago (2001, p. 20) explica: “E solicitado s criancas que, de acordo com o tema
sugerido, escrevam um pequeno texto, facam uma ilustracéo a propdsito do contetdo do texto
e, finalmente, escrevam uma legenda que, de algum modo, explique a ilustragao feita”.

Para a aplicagé@o deste instrumento, as folhas devem ser preparadas de acordo com a

faixa etaria da crianca, geralmente as folhas utilizadas sdo formato A4, lisas e brancas. A
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autora citada também orienta que durante a aplicacdo desta técnica de coleta de dados, as

criangas devem ter contato com as outras:

Embora estes trabalhos sejam destinados a uma realizagdo individual, as
criancas tém sempre oportunidades de trocar impressdes com os colegas
mais proximos, num contexto onde as interacdes entre pares contribuem
também para os resultados finais obtidos (SARAMAGO, 2001, p. 20).

Como as criangas da presente pesquisa tinham entre 8 e 11 anos de idade, concluimos
que apresentam conhecimento suficiente para produzir um texto. Deste modo, as folhas foram
preparadas no sentido vertical, contendo um cabecalho para preenchimento de dados pessoais
(nome, apelido, idade, data) e um conjunto de 10 linhas para a elaboracdo do texto. O espaco
restante da folha ficou disponivel para a crianga confeccionar a ilustragao sobre o conteido do
seu texto e para elaborar uma legenda sobre a sua ilustracao.

Saramago (2001) tambem explica que é necessario motivar a crianga a escrever e que,
para isso, pode-se recorrer a seguinte estratégia para ndo influenciar no conteudo a ser escrito

pela crianca:

Perante esta situacdo torna-se essencial motivar e estimular, procurando
evitar a todo custo direcionar e influenciar. No sentido de tentar atingir este
objetivo recorre-se frequentemente a estratégia de transformar a atividade
num momento em que cada crianga procura explicar por escrito a uma
crianga imaginaria algo que esta ndo sabia a partida (SARAMAGO, 2001, p.
21)

A autora afirma que tem um efeito positivo direcionar a atividade proposta para
alguém de fora da escola; pois, assim, as criangas tomam a atividade como uma oportunidade
de expressdo de suas ideias, diferente do que ocorre com as atividades que sdo desenvolvidas
no cotidiano escolar, elaboradas para o professor da sala de aula (SARAMAGO, 2001).

Desta forma, na presente pesquisa foi percorrido o seguinte caminho na aplicacéo
desta técnica de coleta de dados: foi solicitado as criangas escreverem um texto para uma
crianca imaginaria, contando sobre como sdo os espac¢os de brincar localizados fora de casa na
cidade em que residem e, abaixo da elaboracdo do texto, fazerem uma ilustragdo que
representasse o conteudo do texto, contendo esta ilustracdo uma legenda.

A confecgéo dos textos ilustrados e legendados ocorreu nos dias 25 de maio e 01 e 06
de junho de 2016, nos mesmos dias em que as entrevistas foram aplicadas. Nos dias 25 de

maio e 01 de junho foi realizada a confeccéo dos textos ilustrados e as legendas pelas criancas
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da escola A e no dia 06 de junho pelas criangas da escola B. A abordagem das criancas
ocorreu em grupo e individualmente na escola A e, na escola B, apenas em grupo.

No dia 25 de maio foi solicitado para quatro criancas da escola A realizarem a
construcdo dos textos ilustrados e legendados; no dia 01 de junho solicitamos apenas para a
crianga que havia faltado no dia 25 de maio realizar a constru¢do do texto ilustrado e
legendado.

No dia 06 de junho as criancas da escola B realizaram a confeccdo dos textos
ilustrados e legendados; este procedimento metodoldgico também foi aplicado nesta escola no
mesmo dia da realizacdo das entrevistas. No caso da escola B, a abordagem das criancas foi
realizada em grupo, todas as criancas fizeram a construcdo dos textos ilustrados e legendados
ao mesmo tempo.

A seguir, descrevemos outro procedimento metodoldgico utilizado na coleta de dados
e a forma como foi aplicado nas duas escolas participantes da nossa pesquisa.

2.9 Selecéo visual

Outra técnica utilizada para a obtencdo de informacdes sobre os espacos de brincar
oficiais situados fora de casa da cidade de Assis (SP) utilizados pelas criancas foi a selecdo
visual. A selegdo visual se caracteriza como: “[...] um conjunto de imagens referenciais
previamente escolhidas” (RHEIGANTZ et al. 2009, p. 63), constituindo-se em uma selecéo
que sera analisada pelos sujeitos participantes da pesquisa.

Para Rheigantz et al. (2009, p. 63): “[...] a Sele¢do Visual possibilita identificar
valores e significados agregados ao conjunto de ambientes analisados, sempre que possivel
relacionando-os com 0s ambientes construidos vivenciados pelos respondentes”. Portanto,
optamos pela selecdo visual para identificar as preferéncias das criancas em relacdo aos
espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP).

De acordo com os autores, a aplicacdo da selegdo visual: “[...] possibilita identificar os
simbolos, as preferéncias e os aspectos culturais de um determinado grupo de usudarios”
(RHEIGANTZ et al. 2009, p. 63) e ainda acrescentam que esta técnica permite: “[...]
compreender o imaginario das pessoas relacionado com o ambiente construido, considerando
os impactos causados por determinadas tipologias arquitetonicas e organizacgdes espaciais”

(RHEIGANTZ et al. 2009, p. 63).
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No caso do nosso trabalho, a partir de uma lista oficial dos espacos de brincar situados
fora de casa fornecida pelo poder publico local, tiramos fotografias e solicitamos que as
criancas selecionassem os espacos de brincar em que desenvolviam brincadeiras. Para que as
criangas fizessem a selecéo visual, foi apresentada a elas uma foto de cada espago de brincar
oficial.

Ap0s as criangas terem selecionado os espacos de brincar oficiais, foi solicitado a elas
gue apontassem 0Ss pontos positivos e negativos destes locais e também elencassem as
brincadeiras preferidas que costumam desenvolver em cada um destes espacos.

A aplicacdo da selecéo visual foi realizada em grupo na escola A e na escola B, nos
dias 25 de maio e 06 de junho de 2016 realizamos na escola A e no dia 09 de junho de 2016
realizamos na escola B. A aplicacdo da selecdo visual foi o instrumento de coleta de dados
com maior duracdo de tempo, demoramos em torno de duas horas para realizar em cada uma
das escolas.

Em relacdo a esta etapa da coleta de dados, notamos que 0s sujeitos da pesquisa
ficaram ansiosos em participar desde o inicio da pesquisa. No primeiro dia que dialogamos
com as criangas para explicarmos sobre o que era a pesquisa e como seria a coleta de dados,
elas demonstraram interesse em ter conhecimento sobre quais sdo 0s espacos de brincar
considerados oficiais na sua cidade.

Durante a realizacdo da selecdo visual, apesar do grande nimero de fotos que foram
mostradas, as criancas colocaram as opinifes que possuiam sobre todos os espacos de brincar
oficiais da cidade de Assis (SP).

A (ltima etapa da coleta de dados com as criancas foi a realizacdo da construcdo do

poema dos desejos.

2.10 Poema dos desejos

Para o levantamento de dados sobre o que as criangas desejam que seja oferecido nos
espacos de brincar situados fora de casa na cidade de Assis (SP), utilizamos a confeccdo do
poema dos desejos. Em relacdo a esse instrumento de pesquisa, Rheigantz et al. (2009, p. 43)
explicam que: “Na sua aplicacdo, os usuarios de um determinado ambiente declaram, por
meio de um conjunto de sentencas escritas ou de desenhos, suas necessidades, sentimentos e

desejos relativos ao edificio ou ambiente analisado”.



47

Para aplicar o poema dos desejos, 0s sujeitos participantes respondem a seguinte
sentenca: “Eu gostaria que o [edificio/ambiente]...” (RHEIGANTZ et al., 2009), por meio da
gual expressam seu ponto de vista em relacdo ao ambiente construido que vivenciam.

Rheigantz et al. (2009, p. 43) explicam que:

Trata-se de um instrumento ndo estruturado e de livre expressdo, que
incentiva e se baseia na espontaneidade das respostas. Tanto a sua
elaboracdo quanto a sua aplicacdo sdo rapidas, simples e de um modo geral,
os resultados sdo ricos e representativos das demandas e expectativas atuais
e futuras dos usuérios.

No caso da nossa pesquisa, fizemos a seguinte frase para as criangas completarem:

b

“Eu gostaria que na minha cidade os espagos de brincar situados fora de casa...”, sendo
solicitado aos nossos sujeitos participantes responderem por meio de desenho e de forma
escrita.

Rheigantz et al. (2009) afirmam que essa técnica de pesquisa, ao ser utilizada com
criangas, € aconselhavel que em sua aplica¢do ocorra o uso do desenho para responder a frase,
pois as criangas sentem maior atragdo por desenhar.

De acordo com Natividade, Coutinho e Zanella (2008, p. 10) na relacdo das criancas
com o desenho: “[...] percebe-se que habitualmente elas gostam de desenhar” e as autoras
(2008, p. 10) também acrescentam que por conta do desenho se constituir em uma forma das
criangas se expressarem torna-se: “[...] um canal privilegiado de expressdo de suas idé€ias,
vontades, emogoes, enfim, do modo como 1éem a realidade”.

Corsaro (2011) explica que o desenho € utilizado como método de coleta de dados por
varios pesquisadores por possibilitar a compreensdo do cotidiano das criancgas.

Ao utilizar esta técnica de coleta de dados, Rheigantz et al. (2009) orientam que ha
necessidade de o pesquisador acompanhar o processo de confeccdo do poema dos desejos,
principalmente quando é realizado por criancas que irdo fazer desenhos, sendo importante
anotar as explicagOes das criancas sobre os desenhos que fizeram para elaborar o poema. No
caso da presente pesquisa, as criancas fizeram anotacdes relacionadas aos desenhos
confeccionados, elas escreveram sobre os desejos que possuem em relagdo aos espacos de
brincar situados fora de casa.

A construcdo do poema dos desejos foi a Ultima etapa da coleta de dados nas duas
escolas. Na escola A aplicamos nos dias 06 e 08 de junho de 2016 e na escola B aplicamos no
dia 09 de junho de 2016.
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Na escola A, a abordagem foi realizada em grupo e individualmente. No dia 06 de
junho, quatro criangas realizaram a construgdo do Poema dos Desejos e durante a elaboracéo
comentaram que gostariam que as autoridades da cidade de Assis (SP) soubessem o que elas
desejavam que tivesse na cidade, gostariam de ser ouvidas em relagdo aos seus desejos. No
dia 08 de junho, a crianga que havia faltado da escola A no dia 06 de junho realizou a
construcdo do poema dos desejos.

Na escola B as criancas construiram o poema dos desejos no dia 09 de junho e, para
realizar esta Ultima etapa da coleta de dados, todas as criangas desta escola ficaram no mesmo
espaco. Em relacdo a realizacdo da construcdo do poema dos desejos, todas as criangas, tanto
da escola A como da escola B, aceitaram participar desta etapa da coleta de dados e
demonstraram a intencdo de explicitar através dos desenhos e descri¢cdes 0s seus desejos.

A construgdo do poema dos desejos permitiu que as criangas expressassem o que
gostariam que estivesse presente nos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP),
demonstrassem seus desejos e quereres em relacdo a organizacdo espacial para a pratica do

brincar.
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3 RECONHECIMENTO HISTORICO E CIENTIFICO DA INFANCIA

Esta secdo tem o objetivo de apresentar uma reflexdo sobre a infancia. Apresentamos
primeiramente um topico que trata do reconhecimento histérico da infancia, recorremos a
Philippe Aries (1981), a Sarmento (2003; 2007) e a Corsaro (2011) para compreendermos as
institucionalizac¢des da infancia.

Como no nosso estudo compreendemos a crianga como ser completo, capaz, agente
ativo, sujeito de direitos, produto e produtora de cultura nos fundamentamos nas contribuicoes
da Sociologia da Infancia que evidenciam o protagonismo infantil. Nesta perspectiva,
apresentamos concepcdes sobre a infancia ao longo do tempo e argumentamos que estamos
alinhados com os pressupostos da Sociologia da Infancia que procura dar voz e reconhece as
criangas.

Corroborando com as pesquisas que estdo sendo desenvolvidas e que buscam
apreender as visGes e perspectivas de mundo das criancas, colocando-as no papel de sujeitos
de pesquisa e ndo como objetos de pesquisa que séo apenas estudados por meio da captacdo
de pontos de interesse dos adultos, evidenciamos por meio do referencial tedrico citado a

forma como percebemos as criangas.

3.1 Concepcoes sobre a infancia ao longo da historia

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), é
considerada crianga a pessoa com até doze anos de idade incompletos. Atualmente, temos este
reconhecimento da crianca explicitado em documentos oficiais; no entanto, esta preocupacéo
com a definicdo legal de crianca é uma conquista recente.

Sarmento e Pinto (1997) consideram que a infancia é uma categoria social definida
pela idade, sendo este um elemento homogéneo que caracteriza este grupo minoritario®. No
entanto, como veremos adiante, os autores indicam que a heterogeneidade precisa ser

considerada nos estudos das criangas.

® Sarmento e Pinto (1997) seguem o0 exposto no artigo 1° da Convencéo dos Direitos das Criancas: Nos termos
da presente Convencdo, crianca é todo o ser humano menor de 18 anos, salvo se, nos termos da lei que lhe for
aplicavel, atingir a maioridade mais cedo. A publicacdo ocorreu no ano 1989.
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Apresentamos o historico do reconhecimento da infancia, a partir dos estudos de
Philippe Ariés (1981)" e das consideraces de Sarmento (2003; 2007) e de Corsaro (2011) e
também utilizamos contribuicdes de Lopes (2008a) e de Lopes e Vasconcellos (2006).
Philippe Aries (1981) ao escrever sobre a historia do reconhecimento da crianca, explica que
até o século XII havia um desconhecimento da infancia pela arte medieval. O autor avalia: “E
dificil crer que essa auséncia se devesse & incompeténcia ou & falta de habilidade. E mais
provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo” (ARIES, 1981, p. 50).

Aries (1981) descreve que no periodo anteriormente mencionado as criangas
representadas nas obras artisticas tinham os corpos parecidos com os adultos, sendo
caracterizadas como miniaturas. Nesse contexto, a infancia era considerada um periodo de
transicdo, onde ndo havia a preocupacio da caracterizacdo especifica destes sujeitos (ARIES,
1981).

Em seus estudos, Ariés (1981, p. 52) afirma que no século XIII ocorreram mudancas
em relacdo a representacdo das criancas: ““[...] surgiram alguns tipos de criangas um poucO
mais proximos do sentimento moderno”. Nesse contexto, 0correu 0 surgimento de trés tipos
de representacdo da infancia: o anjo, que se constituia na figura de um rapaz jovem, o0 menino
Jesus ou a Nossa Senhora menina e a crianca nua (ARIES, 1981).

Assim, Aries (1981), ao fazer o estudo da iconografia da infancia na Idade Média,
explica que o reconhecimento da infancia foi se desenvolvendo a partir do século XIII, mais
significativamente na transi¢do do século XVI para o século XVII, sendo perceptivel por meio
do surgimento do retrato da crianga.

Sobre este periodo, Sarmento (2003) faz a seguinte consideragdo: “Remetidas para o
limbo das experiéncias meramente potenciais, durante grande parte da ldade Média, as
criancas foram consideradas como meros seres biol6gicos, sem estatuto social nem autonomia
existencial” (SARMENTO, 2003, p. 03).

A respeito do estudo de Aries (1981), Sarmento (2007) faz consideracdes relacionadas
a importancia de suas ideias que, de certa forma, inauguraram o estudo da Historia da infancia
e da constituicdo da infancia. No entanto, Sarmento (2007) considera que sobre o estudo de

Ariés (1981) podem ser apontadas criticas relacionadas as suas escolhas metodoldgicas.

7 A primeira versio do livro “Historia social da crianga e da familia” de Philippe Ariés foi publicada no ano de
1973 com o titulo original: “L’Enfant et La Vie familiale sous I’ Ancien Régime”. No Brasil, a primeira tradugao
foi publicada no ano de 1978 e tem como base a terceira edi¢do publicada do livro, no ano de 1975. Em nosso
estudo foi consultada a segunda edicdo do livro no Brasil, publicada no ano de 1981.
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Sarmento (2007) avalia que o historiador francés faz afirmacGes sobre a inexisténcia
da ideia de infancia, avaliando apenas registros documentais oriundos do clero e da nobreza,
ndo considerando registros relacionados as criancgas das classes populares, fazendo, portanto,
uma generalizacgdo sobre o reconhecimento da infancia enquanto determinada categoria social.

Corsaro (2011) também avalia a importancia do estudo de Aries (1981) para a histéria
da infancia. O autor explica que: “Utilizando um sentido contingente de tempo, ele tragou
mudancas nas ideias sobre a organizacdo da familia, as criangas e as relacdes geracionais
desde a Idade Média até o século XVIII” (CORSARO, 2011, p. 75). Ao colocar em evidéncia
a abordagem de infancia desenvolvida por Ariés (1981), Corsaro (2011) também aponta que
ha criticas sobre o seu trabalho.

Lopes (2008a) também considera que se apenas for levado em consideracao o trabalho
de Aries (1981) sobre a infancia, teremos uma visdo reducionista, concluindo que foi na
Europa que primeiramente surgiu o sentimento de infancia e que este sentimento ndo existia
em outras sociedades, no entanto, pesquisas etnograficas tém modificado essa visdo, ao
reconhecerem que outras comunidades ja consideravam as criangas enquanto grupo social.

Sobre o reconhecimento da infancia enquanto grupo estrutural, sendo caracterizada
como uma fase especifica do desenvolvimento humano e ndo como um ser incompleto, ocorre
no decorrer dos séculos XVII e XVIII (SARMENTO, 2007). De acordo com Sarmento (2007,
p. 28), neste periodo: “[...] a moderna ideia da infincia se cristaliza definitivamente,
assumindo um cardter distintivo e constituindo-se como referenciadora de um grupo que nao
se caracteriza pela imperfeicao, incompletude ou miniaturizagao do adulto [...]".

Lopes e Vasconcellos (2006) apontam que devido as mudancas sociais, econémicas,
religiosas e politicas do final do século XVII ocorre “[...] o inicio da particularizagdo da
infancia, que emerge junto com a organizacgdo da sociedade burguesa, pautada nos ideais do
liberalismo e com ela, a reestruturacdo do espaco destinado para as criangas” (LOPES;
VASCONCELLOQOS, 2006, p. 114).

Os autores acima citados explicam que o sentido de infancia, desenvolvido a partir do
século XVII, apresenta diferentes apropriacdes de acordo o0s interesses da sociedade que a
utiliza, havendo variacdes no percurso para a vida adulta (LOPES; VASCONCELLOS,
2006). Como exemplo, Lopes e Vasconcellos (2006, p. 116) afirmam que o sentido de
infancia na Inglaterra do século XIX “[...] ndo foi uma condi¢do estendida aos filhos e filhas

dos operarios, que eram utilizados nas fabricas e inddstrias como méo de obra”.
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Em relacdo a institucionalizacdo da infancia a partir do século das luzes, Sarmento
(2003) afirma que houve a jungédo de variados fatores. Para o autor, o primeiro fator esta
relacionado a institucionalizacdo da escola publica, que atribuiu a este periodo da vida o
momento de preparagdo escolar, separando as criancas formalmente dos adultos
(SARMENTO, 2003).

Sobre o papel que a escola passa a ocupar na sociedade, Lopes e Vasconcellos (2006,
p. 114) explicam: “A escola passa a dividir com a familia as responsabilidades sobre a
infancia recém-inventada”. Assim, na escola as criangas sdo preparadas para a entrada no
mundo adulto.

Ao mesmo tempo, a familia passa a colocar em uma posicéo central a prestacdo de
cuidados e o estimulo ao progresso da crianca. Neste contexto, Sarmento (2003, p. 4) explica
que a crianga: “[...] se torna, por esse efeito, o nucleo de convergéncia das relacdes afetivas no
seio familiar, das classes médias e o destinatario dos projetos de mobilidade social
ascendente, pelo investimento na formagao escolar, por parte das classes populares”.

Em relagdo a familia, Lopes e Vasconcellos (2006, p. 114) explicam que: “A partir da
constru¢do do mito do amor materno e paterno, a familia torna-se o lugar de afeicdo e de
aprendizado entre pais e filhos e, portanto, o lugar primeiro para a infancia”. Neste contexto,
passou a se organizar em torno da crianca, o que modifica o seu papel, dando-lhe maior
importancia.

Neste periodo também ocorre o desenvolvimento de conhecimentos especificos sobre
a infancia, com a publicacdo do livro do pediatra Thomas Raynald, o qual teve sete edi¢Ges
publicadas antes de 1600 e continuou sendo publicado até 1676. Varios escritos foram
responsaveis por organizar um aparato simbolico sobre a forma de conceber a crianca a partir
da viséo adulta (LOPES; VASCONCELLOQS, 2006).

Sarmento (2003, p. 4) explica que os estudos desse periodo: ““[...] originaram novas
disciplinas constitutivas do campo da reflexividade social sobre a crianca, com influéncia
poderosa nos cuidados familiares e nas praticas técnicas nas instituicdes e organizagdes onde
estdo criangas”. De acordo com o autor citado, 0S saberes que se destacaram foram os
provenientes da pediatria, da psicologia e da pedagogia.

A producéo destes saberes desenvolveu-se tendo como base paradigmatica duas ideias

conflitantes da infancia, de acordo com Sarmento (2003, p. 4-5):

Referimo-nos as concepg¢des antagbnicas rousseaunianas e montaigneanas
sobre a crianga, ao construtivismo e ao comportamentalismo, as pedagogias
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centradas no prazer de aprender e as pedagogias centradas no dever do
esforco, as pulsdes libertadoras e aos estimulos controladores, em suma, as
ideias da crianga-anjo, natural, inocente e bela e a crianga-demonio, rebelde,
caprichosa e disparatada. Esta dicotomia, que atualiza as duas ideias de
infancia identificadas por Ariés (1973 e 1986) no dealbar da modernidade (a
crianca-bibelot e a crianga-irracional) vem sendo, com atualizagGes
sucessivas, incorporada no imaginario coletivo e é fonte dupla donde
emanam as representacdes sociais modernas sobre as criancas.

Lopes e Vasconcellos (2006, p. 115) apontam que a cientificidade passa a interagir
com a infancia ao final do século XIX, “[...] os trabalhos de Sigmund Freud, de John Dewey,
associados a outros no século XX, como de Jean Piaget, ao consolidarem as bases para a
psicologia do desenvolvimento transformam a infancia num conceito cientifico e universal”.

Com relacéo a universalidade atribuida & crianca, Didonet (2012, p. 143) adverte que:

[...] tratando-a tdo somente como ser genérico e universal, e conduzindo a
pedagogia apenas pelos trilhos das teorias cientificas, estaria fazendo uma
pseudoeducacdo, uma pseudopedagogia. Pois estaria desapropriando a
crianca de sua individualidade, de sua particularidade cultural, familiar,
étnica, religiosa, comunitaria. Seria como estar querendo produzir criangas-
clones, portanto pessoas amorfas, ascéticas, a-historicas, a-psiquicas, a-
morais.

Sarmento (2003) explica que a modernidade criou um conjunto de procedimentos para
uma administracdo simbolica da infancia, com a finalidade de nortear a vida da crianca na
sociedade. Tais normas se referem aos lugares que as criancas podem frequentar, ao tipo de
alimentacdo permitido, ao horario em que as criancas podem ter uma vida publica.

De acordo com Lopes e Vasconcellos (2006, p. 115), neste contexto: “[..] o
aparecimento das roupas infantis, a nocdo de idade, o desenvolvimento de uma linguagem
tipica, os jogos infantis (cantigas de rodas, jogos de rua), os brinquedos e a literatura
especializada”, contribuem com a construcéo da forma de conceber a crianga.

Houve também a criacdo de uma funcdo para a crian¢a, nas palavras de Sarmento
(2003) “um oficio de crianga” ligada a atividade escolar, sendo considerado que estes sujeitos
devem participar ativamente da funcdo social que lhes foi atribuida. Outra caracteristica
importante relacionada & administragdo simbolica da infancia foi a criacdo de instrumentos
reguladores como a Convencdo dos Direitos da Crianca e as normas de agéncias
internacionais, o Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizagédo
Internacional do Trabalho (OIT) e a Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Para Sarmento

(2003, p. 6), tais agéncias sdo: “[...] configuradoras de uma infancia global, no plano



54

normativo”, que se constituem em uma tentativa de homogeneizar a infancia, mas que, no
entanto, potenciam as diferencas relacionadas a condicao social, ao género, a etnia, ao local
de convivio, pois ha varias infancias no interior da infancia global, as quais foram ainda mais
acentuadas na 22 modernidade (SARMENTO, 2003).

Este panorama da institucionalizacdo da infancia é modificado pela 22 modernidade,
que impde a sua reinstitucionalizacdo, sendo que este periodo tem inicio com uma série de
transformacdes na esfera econdmica e com mudancas sociais, caracterizado por diversas
rupturas que atingem de forma desigual as variadas partes do globo terrestre (SARMENTO,
2003).

De acordo com Sarmento (2003, p. 6), este contexto historico se caracteriza por:

[...] a substituicdo de uma economia predominantemente industrial por uma
economia de servicos, a criacdo de dispositivos de mercado a escala
universal, a deslocalizacdo de empresas, a ruptura do sistema de equilibrio
de terror entre dois blocos, com a crise do sistema socialista do Leste
europeu e o fim dos regimes comunistas, a afirmacdo dos EUA como Unica
poténcia hegeménica, a conclusdo do processo de descolonizagdo dos paises
africanos, a emergéncia de uma situacdo ambiental critica, as rupturas no
mercado de trabalho pela subida das taxas de desemprego, a crise de
subsisténcia dos Estados-Providéncia, a crescente presenca e reclamagéo na
cena internacional de movimentos sociais e protagonistas divergentes das
instancias hegeménicas, a afirmacdo radical de culturas ndo ocidentais,
nomeadamente de inspiracdo religiosa, etc.

A partir deste contexto historico de mudancas e rupturas, Sarmento (2003) explica que
ocorre uma reinstitucionalizacdo da infancia, sendo alterado o lugar social que era conferido a
infancia, resultando na redefinicdo dos procedimentos de administracdo simbdlica da infancia.
Tais mudancas sdo elencadas por Sarmento (2003), as quais serdo explicitadas a seguir.

Na esfera econdmica, ocorre a reentrada da infancia no mercado de trabalho, devido a
ida de muitas industrias para paises periféricos, a mao de obra infantil passa a ser utilizada por
estas unidades de producdo e incide também por outro lado na entrada da infancia no
marketing, onde cada vez mais sdo criados produtos especificamente para as criangas. Assim,
é neste periodo diferente da modernidade, que se caracterizou progressivamente pela exclusédo
das criangas no processo de producéo, que elas passam a ser inclusas, ocorrendo sua reentrada
na esfera econdmica (SARMENTO, 2003).

A escola, que era tida como instancia que viabilizava a socializacdo, passa a ser campo

de trocas e tensdes culturais; neste contexto, ha o regresso a ideia de retornar a uma escola
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autoritaria e também surge a crescente concepcdo de que as escolas privadas se constituem
nas melhores opgdes (SARMENTO, 2003).

A familia passa a ter novas configuracfes, ha um aumento da monoparentalidade, de
lares sem criancas e também de criancas desenvolvendo fungdes no espaco domeéstico.

Sarmento (2003, p. 8) explica:

As transformacdes na estrutura familiar pdem a descoberto o carater mitico
de algumas teses do senso comum que véem no nucleo familiar o espaco
aproblematico e “natural” de prote¢do e promog¢do do desenvolvimento das
criancas. Com efeito, este € um lugar problematico e onde tanto se encontra
o afeto como a disfuncionalidade, o acolhimento como o mau-trato.

Além das mudancas acima mencionadas, Sarmento (2003) explica que ocorre uma
inversdo de papeéis na estrutura familiar, com os adultos ficando mais tempo em casa, devido a
diversos fatores ligados ao trabalho, e as criangas saindo de casa, em virtude de ocupacdes
que regulam o tempo, como por exemplo, atividades de formacéo escolar e aulas de préatica de
esportes. Em consequéncia desta nova configuracdo, acaba-se por controlar a vida das
criangas, que ficam com menos tempo para realizarem suas proprias descobertas. Para
Sarmento (2003), o entendimento desta vida institucionalizada das criangas na 22
modernidade é fundamental para a compreenséo da infancia.

Desta maneira, podemos apontar que as criangas tém tantas tarefas relacionadas ao
processo de escolarizacdo e a préatica de esportes que o tempo destinado ao brincar torna-se
escasso.

Sarmento (2003) também aponta para a criacdo de produtos culturais especificos
destinados as criangas, como jogos de informatica, desenhos, que influenciam na difuséo de
uma globalizagdo da infancia, caracterizando a acdo das multinacionais que incentivam o
compartilhamento dos mesmos gostos por todas as criangas. De acordo com o autor: “Este
fato contribui poderosamente para a globalizacdo da infancia. Dir-se-ia mesmo que,
aparentemente, hd uma so6 infancia no espaco mundial, com todas as criancas partilhando os
mesmos gostos [...]” (SARMENTO, 2003, p. 9).

No entanto, o autor considera que ocorre uma reinterpretacdo ativa pelas criancas
durante a utilizacdo desses produtos, pois h& o cruzamento das culturas societais globalizadas,
com culturas comunitarias e cultura de pares. As criancas residentes em diversos locais do

planeta tém acesso aos mesmos produtos culturais disseminados pela globalizacdo, apesar de
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ser de forma diferenciada, o utilizam colocando as caracteristicas especificas do meio a que
pertencem (SARMENTO, 2003).

Nesta perspectiva, Sarmento (2003) avalia que no periodo atual ndo ocorre a morte da
infancia, como por exemplo, defende Postman (1999) e alega que: “A infancia estd em
processo de mudanca, mas mantém-se como categoria social, com caracteristicas proprias”
(SARMENTO, 2003, p. 10); sendo assim, as criangas mantém-se como sujeitos ativos que
podem provocar mudancas na sociedade.

Em relacdo ao desaparecimento da infancia, Postman (1999, p. 134) afirma que: “As
evidéncias do desaparecimento da infancia vém de vérias maneiras e de diversas fontes” e
acrescenta: “[...] em nossa situacao atual os valores e estilos da crianca ¢ os dos adultos
tendem a se fundir” (POSTMAN, 1999, p. 143).

Ao defender a sua tese, o autor afirma que ocorreu uma homogeneizagdo dos gostos e
preferéncias de adultos e criancas, citando os seguintes exemplos: as roupas utilizadas por
criancas sao muito parecidas com as roupas de adultos, as criancas e os adultos assistem 0s
mesmos programas de televisdo, ou ainda, os habitos alimentares também estdo muito
parecidos, as refei¢fes rapidas e de ma qualidade, lanches do Mcdonalds ou Burger King,
estdo na preferéncia de ambos (POSTMAN, 1999).

Lopes e Vasconcellos (2006, p. 123) também se posicionam contrariamente a essa

ideia de morte da infancia e afirmam que:

Diferente, portanto, da afirmacdo defendida por alguns sobre o fim da
infancia, o que poderiamos afirmar é o fim de uma infancia constituida
temporalmente e ndo o fim de uma posicdo social do ser crianga, o que
temos é o estabelecimento de novos feixes, que consolidam uma nova
infancia. Uma infancia com uma perspectiva homogeneizadora, que
privilegia o capital em detrimento do local, que buscam reduzir suas
geografias ao reduzirem suas diferencas culturais.

Nesta perspectiva, 0s autores apontam que dentro dessa situacdo dialética, o campo de
estudo denominado Geografia da Infancia possibilita compreender as contradi¢cbes que
configuram as praticas espaciais, buscando apreender a forma como sdo construidas as
diferentes espacialidades pelas criancas.

A nossa pesquisa alinha-se a este propdsito. Evidenciamos 0s aspectos positivos e
negativos dos espacos de brincar na perspectiva das criancas e identificamos suas

necessidades e desejos em relagdo a esses espagos.
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Assim, nosso trabalho, ao reconhecer que a crianca é um sujeito ativo na sociedade
(SARMENTO, 2003, 2007) e que também possui sua propria cultura (CORSARO, 2011),
defende a ideia de que a infancia como categoria social existe em sua diversidade.

A seguir, apresentamos as imagens sociais da crianga, as quais ainda sdo apropriadas
na atualidade e o reconhecimento da infancia no campo cientifico, a partir da segunda metade
do século XX, com o estabelecimento de um novo paradigma nas Ciéncias Sociais sobre o
estudo da infancia, considerando a crianca como agente ativo e ndo passivo das determinacdes

impostas pelos adultos.

3.2 As imagens sociais da crianca e o reconhecimento cientifico da infancia

Ao analisar o panorama das imagens sociais da crianca construidas ao longo da
historia ocidental, Sarmento (2007) chama a atencdo para as imagens da crianga pré-
sociologica. Tais imagens correspondem a perfis ideais de concepcdo histérica da crianga. O
autor elenca as cinco imagens seguintes da crianca pré-socioldgica: a crianga ma, concebida
fruto do pecado original, havendo a necessidade de sua domesticagéo; a crianga inocente, que
se contrapde a imagem da crianca ma, sendo considerada como a idade da inocéncia,
caracterizada pela bondade, sendo a sociedade responsavel pela sua perversdo, teve como
principal tedrico Rousseau; a crianga imanente, relacionada a ideia do potencial de moldagem,
em que a crianga é concebida como um projeto futuro, teve como principal referencial tedrico
o fildsofo Locke; a crianga naturalmente desenvolvida, construcdo baseada na psicologia do
desenvolvimento, que teve como principal referencial tedrico os estudos de Piaget, parte da
compreensdo de que a crianga passa por um processo de estagios de desenvolvimento; por
fim, a crianca inconsciente, esta imagem atribui aos conflitos relacionais o desenvolvimento
do comportamento humano, sendo a crianga concebida como preditor do adulto, teve como
principal referencial tedrico Freud. Sarmento (2007) sinaliza que tais imagens da crianca séo
apropriadas na atualidade pelo senso comum.

O autor argumenta que estas imagens sociais da crianga possuem uma concepgao
negativa, sendo a crianca considerada como um sujeito incompleto. Em relagdo a estas

imagens, Sarmento (2007, p. 33) avalia:

A crianca é considerada como o ndo-adulto e este olhar adultocéntrico sobre
a infancia registra especialmente a auséncia, a incompletude ou a negagéo
das caracteristicas de um ser humano “completo”. A infancia como a idade
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do ndo estd inscrita desde o étimo da palavra latina que designa esta geragao:
infans — o que ndo fala.

Nesta perspectiva, a crianca € caracterizada pela dependéncia em relacdo ao adulto,
onde a crianga ndo possui autonomia em relacdo as suas vontades e desejos. Lopes (2008a, p.
74) também explica que: “A infancia, portanto, tem sido percebida muito mais pela sua
auséncia, pela sua incompletude, do que pela sua presenca, concepcdo que se espraia em
varias dimensdes sociais e se materializam em ac¢bes em diversos campos, como na area da
educagdo”. Desta forma, com este modo de perceber a infancia, ¢ negado o papel de sujeito
ativo das criangas, como também “[...] nega a existéncia de suas historias e geografias, nega
suas possibilidades de construcéo, de acdo e de dialogo na producéo dos espacos e tempos em
que se inserem e a inscreve na condicdo de sujeito passivo” (LOPES, 2008a, p. 74-75).

Portanto, em seus estudos, Lopes evidencia que a infancia tem sido percebida como
sujeitos “a-topos”, que significa, de lugar nenhum, sendo considerados como sujeitos a-
temporais, de tempo nenhum, prevalecendo a invisibilidade destes sujeitos (SILVA;
CARVALHO, 2014).

Corsaro (2011) considera que a concepgdo que trata da crianga como sujeito que nao
possui autonomia, reconhecida como ser incapaz e completamente dependente € proveniente
dos estudos socioldgicos tradicionais, sendo considerada a visdo dominante até a segunda
metade do século XX. O autor (2011, p. 19), ao propor seu entendimento sobre 0os modelos
tradicionais, afirma que: “[...] as teorias tradicionais véem as criangas como ‘consumidores’
da cultura estabelecida por adultos”, portanto, as criangas eram concebidas como sujeitos
passivos no que se refere a producéo da cultura.

Ainda, de acordo com Corsaro (2011, p. 18), “As criancas foram marginalizadas na
sociologia devido a sua posicdo subordinada nas sociedades e as concepc¢des teoricas de
infancia ¢ de socializa¢do”, relegando as criancas o papel de sujeito passivo perante a
sociedade.

Apesar destas imagens da crianga ainda serem consideradas no atual contexto, a partir
da segunda metade do século XX, de acordo com Muller e Nunes (2014), houve um avanco
tedrico sobre os Estudos da Infancia. Neste contexto, houve uma ampliacdo dos eixos
tematicos, o que implicou no reconhecimento de novos atores sociais que antes eram
desconsiderados na producdo intelectual e nas politicas publicas elaboradas; entre estes, a
crianga passou a ser considerada sujeito ativo na sociedade, resultando em uma mudanga de

visdo sobre a crianca.
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Em relacdo a este contexto de mudanca da concepcéo sobre a infancia, Corsaro (2011,
p. 18) explica que: “Ao contrario de outros grupos subordinados, as criangas ndo tém nenhum
representante entre os sociélogos; no entanto, o trabalho de feministas e académicos sobre
minorias sociais, a0 menos indiretamente, chamou atencao para o abandono das criangas”.

Sobretudo, a partir de 1980, estudiosos como Prout e James estabeleceram um novo
paradigma nas Ciéncias Sociais sobre o estudo da infancia, considerando a crianga como
agente ativo e ndo passivo das determinacdes impostas (MULLER; NUNES, 2014). Esse

novo paradigma, de acordo com 0s autores:

[...] agregou ideias ja presentes nas escolas de pensamento socioldgico a uma
nova visao sobre a infancia. Tomou do interacionismo a ho¢do como agente
e a0 mesmo tempo produto dos processos sociais; do construcionismo social,
destacou a variabilidade social, cultural e histdrica da infancia, negando
equivaléncia a uma dada realidade biolégica (MULLER; NUNES, 2014, p.
664).

De acordo com esse paradigma, pode-se colocar que a crianga passa a ser reconhecida
como agente nos processos sociais e também considerada produto, pois vivencia determinado
meio, que também influencia na sua formacdo. O avanco da visdo sobre a constituicdo da
infancia reside em ndo a considerar como sujeito passivo, sendo suas acdes ndo apenas
determinadas pelos adultos.

Sarmento e Pinto (1997) afirmam que a partir da década de 1990 o estudo das criangas
excedeu 0s campos investigativos da medicina, da psicologia do desenvolvimento ou da
pedagogia: “[...] para considerar o fendmeno social da infincia, concebida como uma
categoria social auténoma, analisavel nas suas relagdes com a acdo e a estrutura social”
(SARMENTO; PINTO, 1997).

Lopes (2008a) explica que os principios do novo paradigma sobre o estudo da infancia

podem ser assim sintetizados:

a) a infancia deve ser compreendida e interpretada como uma construgdo
social, distanciando-se de suas concepcdes naturalistas e bioldgicas e
aproximando-se da dimenséo cultural de cada sociedade;

b) como dimensédo social e cultural, marcada por variedades, é possivel falar
em infancias e ndo apenas numa infancia;

c) as criangas devem ser percebidas como ativas na construgdo da sociedade
e enquanto sujeitos prenhes de relagBes sociais, sdo merecedoras de estudos
a partir de si mesmas (LOPES, 2008a, p. 79).
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Em relacdo as novas imagens da crianca desenvolvidas pela ética e pela moral pos-
moderna, Wajskop (1995, p. 65) explica que neste contexto: “AS novas imagens de crianca
que se elaboram ndo sdo nem as ‘miniadulto’, nem as ‘infant-roi®”, sendo vistas como “J...]
parceiros diversos dos adultos e portadores de singularidades, com os quais devemos e/ou
negociar afetos, interagdes, conhecimentos e espaco social” (WAJSKOP, 1995, p. 65).

Waskop (1995, p. 65) conclui sua posicdo em relacdo a essa imagem de crianca
afirmando que: “A partir dessa constatagdo poderemos ajuda-las a entrar no campo das
interacOes sociais de maneira diferente no presente, mediante a reivindicagdo do seu direito ao
brincar”.

A autora, portanto, considera que o brincar é fundamental para as criancas,
constituindo-se em um direito que precisa ser respeitado e garantido, levando em
consideracdo as suas necessidades, as quais avaliadas por elas enquanto sujeito de direitos e
néo apenas pelos adultos.

Em seus estudos sobre a infancia, considerada um periodo especifico, Sarmento
(2007) avalia que ao diferenciar a crianga do adulto, a modernidade ocidental chamou a
atencdo para a diversidade da infancia, sustentando que h& diversas culturas infantis em
virtude das diferencas entre as classes sociais, 0 nivel de escolaridade da populacdo, entre

outros fatores. O autor afirma:

A infancia é, simultaneamente, uma categoria social, do tipo geracional, e
um grupo social de sujeitos ativos, que interpretam e agem no mundo. Nessa
acdo estruturam e estabelecem padrdes culturais. As culturas infantis
constituem, com efeito, o mais importante aspecto na diferenciacdo da
infancia (SARMENTO, 2007, p. 36).

Assim, podemos afirmar que ao analisar a infancia, é preciso considerar que sao
variadas as culturas infantis existentes e que cada grupo especifico de criangas possui suas
preferéncias e visdo de mundo. Segundo Dias (2015, p. 2): “Fundamental ¢ compreender que
a infancia ¢ multipla: produto e produtora de cultura, intérprete cultural”.

Sarmento e Pinto (1997) assinalam que € necessario considerar as criancas atores
sociais de pleno direito e ndo como menores ou como componentes acessorios dos adultos,

ressaltando a capacidade de producdo simbdlica que possuem e a constituicdo das suas

¥ Wajskop (1995) utiliza o termo “enfant-roi” que significa crianca-rei e se refere ao papel que crianga possui a
partir do final do século XIX, no interior da familia nuclear burguesa e da vida urbana que tem inicio com a
Revolugdo Industrial. Neste periodo, a autora afirma que € designado a crianca para que ela se torne adulta e se
insira no sistema de producédo, um oficio nas instituices de educacdo infantil.
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representacdes e crencas em sistemas organizados; isto €, em culturas, sendo, desta maneira,
produtoras de diferentes culturas.

Os autores continuam afirmando que: “A interpretacdo das culturas infantis, em
sintese, ndo pode ser realizada no vazio social, e necessita de se sustentar na analise das
condi¢des sociais em que as criangas vivem, interagem e ddo sentido ao que fazem”
(SARMENTO; PINTO, 1997).

Sarmento e Pinto (1997) apontam fatores que ocasionam a existéncia de diferentes
culturas infantis e que, desta maneira, ao analisar uma cultura da infancia devemos considerar:
0 modo de vida vivenciado pelos adultos, o processo de institucionalizacdo da infancia e o
controle exercido pela escola, pelos tempos livres e praticas familiares e a influéncia das
informacdes veiculadas pelos meios de informacdo (TV, internet, videogame, etc.).

Assim, com base nos estudos dos autores, 0s estudos da infancia precisam considerar
que as condices sociais em que vivem as criancas sdo o principal fator que ocasiona a
heterogeneidade, distribuindo-as na estrutura social, de acordo com a classe social, a etnia, o
género e a cultura (SARMENTO; PINTO, 1997).

Corroborando com as afirmacdes expostas sobre a existéncia de diferentes culturas
infantis, Lopes e Vasconcellos (2006, p. 110) argumentam que: “N&o podemos falar da
existéncia de uma Unica cultura propria das criancas, mas sim de culturas infantis,
caracterizando desse modo a pluralidade que lhes ¢ inerente”, tal pluralidade ocorre devido a
relacdo da infancia com determinado lugar. Em cada logica espaco-temporal se desenvolve
uma cultura infantil, como resultado da interacdo vertical com os adultos e da interacdo
horizontal com as outras criancas (LOPES; VASCONCELLOQOS, 2006).

Nesta perspectiva, como explicam Lopes e Vasconcellos (2006, p. 111): “O sentido
de infancia é atravessado, dessa forma, pelas dimensbes do espago e do tempo que, ao se
agregarem com o grupo social, produzem diferentes arranjos culturais e diferentes formas de
ser crianga, tracos simbolicos carregados por toda vida”.

Sobre a existéncia de diferentes culturas infantis, Sarmento (2003, p. 12) afirma que:
“As culturas da infancia exprimem a cultura societal em que se inserem, mas fazem-no de
modo distinto das culturas adultas, ao mesmo tempo que veiculam formas especificamente
infantis de inteligibilidade, representagdo e simboliza¢do do mundo”. Portanto, a infancia
tanto expressa caracteristicas do mundo adulto em que estd inserida, como também se

posiciona como produtora de uma cultura singular.
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Sarmento (2003) continua sua analise afirmando que a gramatica das culturas da
infancia revela-se nas seguintes dimensdes: semantica, isto €, a interpretacéo e construcéo dos
significados pela crianca e elaboracdo de processos de referenciacdo; sintaxe, isto é, a relacao
dos elementos constituintes da representacdo, ndo obedecendo & logica formal, possibilitando
a contradicdo do principio da identidade e; morfologia, isto €, a particularidade da formas que
os elementos das culturas da infancia, jogos, brinquedos, rituais, gestos e palavras podem
assumir.

Para Sarmento (2003), além da gramatica da infancia, também é necessario o
entendimento cientifico dos quatro eixos estruturadores das culturas da infancia, pois as
culturas da infancia ndo se reduzem a elementos linguisticos. Os quatro eixos estruturadores
das culturas da infancia sdo: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteracao.

A interatividade refere-se ao contexto de acdo de influéncia mdtua em que a crianca
esta inserida, estando em contato com vérias realidades diferentes, a vivéncia na familia, nas
instituicbes escolares, na comunidade, a relacdo com os pares, as quais colaboram para a
formagéo da sua identidade pessoal e social (SARMENTO, 2003).

De acordo com Sarmento (2003, p. 14-15), a interatividade é responsavel pela
transmisséo de brincadeiras na relagdo com os pares: “As criancas partilham conhecimentos,
rituais e jogos que vao sendo transmitidos de uma geracdo de criangas para a seguinte. 1sso
explica esse dado surpreendente das criangas continuarem a jogar pido ou a macaca em plena
era dos jogos eletronicos”.

A ludicidade, refere-se ao brincar e € caracteristica fundamental nas culturas infantis,
pois por meio do brincar a crianca recria 0 mundo e produz as fantasias infantis
(SARMENTO, 2003). Sarmento (2003) analisa que, por conta da centralidade da cultura
ludica, a esfera econdmica valoriza a produgdo de produtos para a crianca.

A fantasia do real, como Sarmento (2003) aponta, é necessaria para a construcdo da
visdo de mundo da crianca, em que através da imaginacdo a crianca atribui significado as
coisas e “[...] ¢ um elemento central da capacidade de resisténcia que as criangas possuem
face as situagdes mais dolorosas ou ignominiosas da existéncia” (SARMENTO, 2003, p. 16).

A reiteracéo, refere-se a ndo linearidade temporal, uma vez que: “O tempo da crianca é
um tempo recursivo, continuamente reinvestido de novas possibilidades, um tempo sem
medida, capaz de ser sempre reiniciado e repetido” (SARMENTO, 2003, p. 17).

Sarmento (2003) esclarece que o tempo recursivo da infancia se revela tanto no plano

sincronico, através da recriacao de situacdes e rotinas, como no plano diacronico, por meio da
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transmisséo de brincadeiras e jogos das criancas mais velhas para as mais novas, de modo que
a infancia se reinvente e se recrie, iniciando sempre tudo de novo.

Corsaro (2011), ao propor o seu entendimento sobre a infancia, propde a nocdo de
reproducédo interpretativa e explica que as criancas durante as agdes desenvolvidas criam e
participam das culturas de pares e também sdo responsaveis pela producéo e transformacoes

culturais. O autor afirma que:

A reproducgdo interpretativa encara a integragdo das criancas em suas
culturas como reprodutiva, em vez de linear. De acordo com essa Vvisdo
reprodutiva, as criancas ndo se limitam imitar ou internalizar o mundo em
torno delas. Elas se esforcam para interpretar ou dar sentido a sua cultura e a
participarem dela. Na tentativa de atribuir sentido ao mundo adulto, as
criangas passam a produzir seus proprios mundos e culturas de pares
(CORSARO, 2011, p. 36).

Desta forma, as criancas s@o consideradas responsaveis pela sua propria visdo de
mundo, ndo estando na condicdo de apenas reproduzirem a visdo que os adultos possuem.

Outro estudioso que também se dedica ao campo de estudo da infancia, Jens
Qvortrupg, escreve em 1993 o texto “Nove teses sobre a infancia como um fenomeno social”,
onde sdo apresentadas nove teses que apdiam que as criancas sdo parte da sociedade e do
mundo, sendo necessario compreendé-las como cidadas.

O autor defende a infancia como categoria na estrutura social e explica que a categoria
geracional define o lugar que a infancia ocupa na sociedade e aponta a urgéncia em incluir as
criancas nas analises politicas e econémicas, pois mudancgas que ocorrem na esfera econémica
ou politica tém impacto nas condicBes de vida das criancas (QVORTRUP, 2011). Segundo
Qvortrup (2011, p. 202):

[...] nédo pretendo afirmar que cada crianca, em particular, deva manifestar-se
sobre questdes dessa ordem; trata-se de um enfoque completamente
diferente. Significa, porém, que todos o0s eventos, grandes e pequenos, terdo
repercussbes sobre as criangas, como parte da sociedade; e, em
consequéncia, elas terdo reivindicacdes a serem consideradas nas analises e
nos debates acerca de qualquer questao social maior.

° O artigo original de Qvortrup foi publicado em 1993. O autor é considerado uma referéncia no campo dos
Estudos Sociais da Infancia e este artigo se constitui como fundamento tedrico dos estudos e das pesquisas
desenvolvidas posteriormente neste campo.
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As nove teses que Qvortrup (2011) elaborou que fundamentam os estudos das
pesquisas com criangas sdo as seguintes: Tese 1: A infancia é uma forma particular e distinta
em qualquer estrutura social de sociedade; Tese 2: A infancia ndo é uma fase de transicéo,
mas uma categoria social permanente, do ponto de vista socioldgico; Tese 3: A ideia de
crianca, em si mesma, é problemaética, enquanto a infancia é uma categoria variavel historica e
intercultural; Tese 4. Infancia é uma parte integrante da sociedade e de sua divisdo de
trabalho; Tese 5: As criangas sdo coconstrutoras da infancia e da sociedade; Tese 6: A
infancia é, em principio, exposta (econdmica e institucionalmente) as mesmas forgas sociais
que os adultos, embora de modo particular; Tese 7: A dependéncia convencionada das
criancas tem consequéncias para sua invisibilidade em descri¢Ges histdricas e sociais, assim
como para a sua autorizacdo as provisdes de bem-estar; Tese 8: Nao os pais, mas a ideologia
da familia constitui uma barreira contra os interesses e 0 bem-estar das criangas e; Tese 9: A
infancia é uma categoria minoritaria classica, objeto de tendéncias tanto marginalizadoras
quanto paternalizadoras.

Apresentamos as contribuicfes tedricas de cada uma das nove teses de Qvortrup
(2011), as quais sustentam a nossa pesquisa, ao considerar que as criangas sdo parte da
sociedade.

Na tese 1: A infancia € uma forma particular e distinta em qualquer estrutura social da
sociedade. Nessa tese, Qvortrup (2011) afirma que a infancia se constitui em uma forma
estrutural particular e apresenta duas caracteristicas da infancia na sociedade atual. A primeira
caracteristica esta relacionada a escolarizacdo das criancas, que segundo o autor, configura-se
na institucionalizacdo das criangas, correspondendo a uma situacdo de confinamento que
ocorre até o final da infancia e a segunda caracteristica, é o lugar da crianga como menor na
sociedade, condicdo relacionada a idade definida em termos legais; este lugar € fixado pelo
grupo dominante, os adultos.

Na tese 2: A infancia ndo é uma fase de transicdo, mas uma categoria social
permanente, do ponto de vista socioldgico, segundo a qual Qvortrup (2011) coloca que a
infancia como forma estrutural, sempre ira existir, independente do nimero de criangas que
entram e que saem dela; para o autor, a caracteristica importante da infancia € como ela se
modifica, em termos quantitativos e qualitativos.

Na tese 3: A ideia de crianca, em si mesma, € problematica, enquanto a infancia é uma
categoria variavel histérica e intercultural. Qvortrup (2011) afirma que ndo ha somente uma

concepcao de infancia e que as concepcdes sobre infancia séo construidas ao longo do tempo,
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sendo as mesmas objeto de interesse sociologico, pois representam mudangas de atitude dos
adultos em relagéo as criancas.

Na tese 4: Infancia é uma parte integrante da sociedade e de sua divisdo de trabalho.
Qvortrup (2011) afirma que a infancia se constitui em uma parte integrante da sociedade, e
que, consequentemente, interage com outros setores da sociedade, sendo, portanto,
participantes ativos que influenciam e sdo influenciadas por qualquer pessoa gque possuem
contato e também por conta de duas razdes: ocupam um lugar na divisdo social do trabalho,
no que tange no sentido de trabalho escolar e devido ao fato da infancia influenciar ndo
somente os projetos dos pais, como também da esfera social e economica. Para o autor: “A
infancia interage, entdo, estruturalmente, com os outros setores da sociedade (QVORTRUP,
2011, p. 205).

Na tese 5: As criangas sdo coconstrutoras da infancia e da sociedade. Qvortrup (2011)
afirma que em todas as situacbes em que as criancas estabelecem alguma forma de
comunicacdo, seja com os pares ou com os adultos, estdo contribuindo com a formacédo da
infancia e da sociedade.

Na tese 6: A infancia é, em principio, exposta (econdmica e institucionalmente) as
mesmas forgas sociais que os adultos, embora de modo particular. Qvortrup (2011), ao redigir
esta ideia, afirma que as criancas estdo expostas a influéncia de eventos amplos, como as
forcas econdmicas, eventos ligados ao meio ambiente, o planejamento fisico, as decisGes
politicas, da mesma maneira como outros grupos etarios.

Na tese 7: A dependéncia convencionada das criangas tem consequéncias para sua
invisibilidade em descri¢bes historicas e sociais, assim como para a sua autorizacdo as
provisdes de bem-estar. Qvortrup (2011) coloca que, ao investigar informacgdes sobre as
criangas em dados governamentais, em pesquisas, ou em outros documentos que tivessem a
crianca como unidade de investigacdo, foram encontrados poucos dados. A partir deste
resultado, o autor levanta os motivos que determinam essa situacdo: o primeiro esta
relacionado ao fato de que o Estado demandava dados que seriam necessarios para
planejamento e elaboracdo de politicas e 0 segundo esta relacionado a invisibilidade das
criancas, sendo estas consideradas como imaturas.

Na tese 8: N&o os pais, mas a ideologia da familia constitui uma barreira contra 0s
interesses e 0 bem-estar das criangas. Qvortrup (2011) afirma que devido & nossa ideologia da
familia, as criancas sdo consideradas exclusivamente responsabilidade de seus pais, sendo que

a sociedade apenas interfere em casos excepcionais.
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Desta maneira, Qvortrup (2011) defende que a sociedade deveria assumir a
responsabilidade sobre as criancas e elenca como argumentos: um argumento moral, ao
propor que as criangas precisam ter um padrdo basico de qualidade de vida; um argumento de
direito, ao admitir que as criangas contribuem na sociedade, elas também tém o direito de
reivindicar recursos para distribuicdo; um argumento que esta relacionado ao interesse nas
criancas, pois sdo consideradas de forma iluséria como membros da proxima geracao.

Na tese 9: A infancia é uma categoria minoritaria classica, objeto de tendéncias tanto
marginalizadoras quanto paternalizadoras. Qvortrup (2011) afirma que concorda com a
abordagem que reconhece a crianga como grupo minoritario e analisa que devido as
caracteristicas fisicas ou culturais, este grupo recebe um tratamento diferencial e desigual.

Qvortrup (2011), apos explanar sobre as suas teses, afirma que ha uma necessidade de
abordagem interdisciplinar nos estudos da infancia, apontando que as criangas precisam ter
uma cidadania cientifica.

Corsaro (2011, p. 43), corroborando com a ideia defendida por Qvortrup (2011), na
tese 4, argumenta que: “Em suas infancias particulares, as criangas sdo como os adultos,
participantes ativos em atividades organizadas (por exemplo, estdo envolvidas na producéo
econdmica e no consumo). Elas afetam e sdo afetadas por grandes eventos e transformacoes
sociais”.

Portanto, nesta perspectiva as criangas sdo consideradas sujeitos integrantes
permanentes na sociedade, ou seja, a infancia se constitui em uma categoria estrutural, pois
constitui a sociedade, podendo ocasionar mudancas de ordem econdmica e social
(CORSARO, 2011).

Desta maneira, com relacdo as pesquisas em que as criangas sdo objeto de estudos, é
relevante considerar que a partir de 1980 houve o desenvolvimento de um paradigma para o
estudo da infancia, cujos principios estdo relacionados a definicdo do conceito de infancia
como uma constru¢do social (MULLER, NUNES, 2014).

Sarmento (2008), ao analisar as criangcas como objeto de estudo no campo da
Sociologia, sinaliza para o fato de que este nunca foi um tema alheio; mas, no entanto, o
reconhecimento da infancia como categoria social ocorreu apenas no final do século XX e de
forma significativa a partir da década de 1990.

Sarmento (2008) identifica razdes do campo social e do campo epistemoldgico para a
infancia ter ficado ausente do estudo socioldgico e do desenvolvimento recente da area. Para o

autor: “As razdes sociais residem na subalternidade da infancia relativamente ao mundo dos
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adultos” (SARMENTO, 2008, p. 3), sendo que as criancas eram consideradas seres humanos
miniaturizados.
Neste contexto, a analise das criancas apenas fazia sentido como objeto de cuidado dos

adultos:

A precocidade do estudo das criancas pela medicina, pela psicologia e pela
pedagogia encontra aqui as suas razBes de ser: as criangas eram
consideradas, antes de mais, como o destinatario do trabalho dos adultos e o
seu estudo s6 era considerado enquanto alvo do tratamento, da orientagdo ou
da acdo pedagogica dos mais velhos (SARMENTO, 2008, p. 3).

Sarmento (2008) também identifica no conceito de socializacdo desenvolvido a partir
de Durkeim (1972 [1938]) e Parsons e Bales (1955), em que as criancas eram consideradas
como seres em construgédo, em vias de ser, resultando em uma nédo consolidacdo da infancia
enquanto campo epistemoldgico véalido. Diante desse quadro, o autor aponta que houve uma
emergéncia contemporanea de revisdo critica do conceito socializagdo, resultando na anélise
das criangas como sujeitos ativos no processo de socializagdo e ndo apenas se constituindo
como produtos da socializagéo adulta.

Corsaro (2011) ao tratar das tendéncias contemporaneas relacionadas ao estudo da
infancia, explica que: “Uma tendéncia geral nessa pesquisa ao longo dos ultimos 20 anos tem
sido um movimento da pesquisa sobre para a pesquisa com ou para criangas” (CORSARO,
2011, p. 57).

Nesta perspectiva, as pesquisas que estdo sendo desenvolvidas tém como objetivo dar
VOz as criancas, apreender as suas visdes e perspectivas de mundo, colocando as criancas no
papel de sujeitos de pesquisa e ndo como objetos de pesquisa que sdo apenas estudados por
meio da captacdo de pontos de interesse dos adultos (CORSARO, 2011).

Sobre a Sociologia da Infancia, Brougére (2004, p. 14) evidencia: “[...] o quanto a
infancia varia segundo os contextos, o quanto ela deriva, ndo de uma esséncia intemporal, mas
de uma construgdo social, tanto no nivel das representagdes quanto no das condicdes reais de
vida”.

Lopes (2008b, p. 33) também avalia que:

Nos ultimos anos um novo olhar sobre as criangas e suas infancias tem sido
sistematizado em diversas areas do conhecimento. Os estudos da Sociologia
da Infancia, da Antropologia da Infancia, Psicologia do Desenvolvimento,
entre outras, tém contribuido para a emergéncia de um novo paradigma,
novos angulos de se perceber e compreender as criancgas e suas acoes frente
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ao mundo em que se inserem, mas uma de suas facetas tem sido
constantemente negada: as interagdes entre as criangas e seus espacos.

Portanto, apesar do avanco dos estudos que consideram a crianga sujeito ativo, Lopes
(2008b) avalia que as interacOes entre as criangas e Seus espagos ainda ndo possuem
visibilidade.

Em relacdo a Sociologia da Infancia, Saramago (2001) explica que este campo de
investigacdo atribui visibilidade socioldgica as criangas, levando em consideragdo a existéncia
de diferentes identidades infantis, fundamentadas na capacidade de protagonismo social das
criangas, considera a capacidade que estes sujeitos possuem na construgdo de suas proprias
identidades e enfatiza a nocao de que as criancas sao autoras de suas vivéncias.

Monteiro (2014, p. 92), em suas constatacOes sobre a crianga, corroborando com as
ideias difundidas na Sociologia da Infancia, afirma que: “[...] as criancas tém tanta poténcia
como atores sociais que €& possivel ver claramente que ndo agem passivamente, mas
questionam aquilo que é dado, com seus proprios argumentos e estratégias de negociacdo”.
Torna-se necessario o reconhecimento da infancia como categoria social.

Em nossa pesquisa, ao utilizarmos o referencial tedrico alinhado aos pressupostos da
Sociologia da Infancia, que define a crianca como sujeito ativo, elencamos como um dos
objetivos identificarmos as visdes e desejos que as criancas selecionadas como sujeitos da
nossa pesquisa possuem em relagdo aos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP).

Nesta perspectiva, ao dar voz aos nossos sujeitos da pesquisa podemos trazer
contribuicdes importantes a respeito de como as criangas concebem 0s espagos de brincar
situados fora de casa que foram construidos pelo poder publico para o desenvolvimento de
brincadeiras.

A sequir, devido ao entendimento da ludicidade como um dos eixos estruturadores
das culturas da infancia, apresentamos reflexfes sobre a importancia do brincar para as
criancas e as definigdes dos conceitos, brincadeira, brinquedo e jogo, 0s quais estdo

relacionados ao brincar.
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4 A IMPORTANCIA DO BRINCAR

Nesta secdo, realizamos consideracfes a respeito da importancia do brincar para a
crianga, considerando-o como atividade principal para o seu desenvolvimento, tendo em vista
0 brincar como uma necessidade do ser humano.

Baseamos nossas consideracdes sobre o brincar em Moyles (2002), que avalia o
brincar como atividade que promove alegria e divertimento; em Waskop (1995), que
considera o brincar uma atividade social da infancia, e em Sarmento (2003), que considera o
brincar um importante elemento das culturas infantis, pois por meio do brincar as criancas
expressam suas visdes de mundo.

Também apresentamos contribuicdes de Gilles Brougére (1998), que conceitua o
brincar, explicando que no conjunto das atividades humanas, algumas sdo designadas como
brincar e propde a existéncia de uma cultura ltdica, relacionada ao meio social e aos suportes
de que a crianca disp0e.

Por conta do brincar estar relacionado ao desenvolvimento de brincadeiras, de jogos e
a utilizacdo de brinquedos, apresentamos em diferentes tdpicos desta se¢do as especificidades

de cada um desses termos, visto a importancia que possuem para as criangas.

4.1 As criangas, o brincar e a cultura ludica

O brincar se constitui em uma importante atividade desenvolvida pelas criangas, que
possibilita a interacdo entre os pares, o pensar e agir no mundo e estimula o desenvolvimento
criativo e reflexivo.

Moyles (2002, p. 21) avalia a importancia do brincar para os seres humanos: “Em
todas as idades, o brincar é realizado por puro prazer e diversdo e cria uma atitude alegre em
relagdo a vida e a aprendizagem”. Desta maneira, conclui a autora que “ISso certamente € uma
razdo suficiente para valorizar o brincar” (MOYLES, 2002, p. 21). Para a autora citada, é
praticamente consenso que o brincar propicia aos seres humanos alegria e divertimento.

Wajskop (1995, p. 66) explica que o brincar, na perspectiva sociocultural, “[...] define-
Se por uma maneira que as criangas tém para interpretar e assimilar o mundo, os objetos, a
cultura, as relagdes e os afetos das pessoas”. Assim, por meio do brincar as criangas
experimentam o mundo adulto, sem de fato adquirir as suas responsabilidades. Essa

concepcao foi primeiramente elaborada por pesquisadores da Escola Russa, no inicio do
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século XX, tendo como base a critica ao subjetivismo da psicologia ocidental e ao
espontaneismo proveniente das teorias relacionadas ao inatismo do brincar (WAJSKOP,
1995).

A autora (1995, p. 66) citada explica que, de acordo com essa concepcdo, o brincar:
“[...] ¢ a0 mesmo tempo, espago de constitui¢do infantil e lugar de superacdo da infancia, pela
relagdo que estabelece com a representacdo e o trabalho adulto” e ainda complementa que
visto desta perspectiva “[...] ¢ uma forma de atividade social infantil, cujo aspecto imaginativo
e diverso do significado cotidiano da vida fornece uma oportunidade unica para as criangas”
(WAJSKOP, 1995, p. 66).

Sarmento (2003, p. 15), um dos interlocutores mais importantes entre os pesquisadores
brasileiros e europeus da area da Sociologia da Infancia, esclarece sobre a importancia da

ludicidade que:

A ludicidade constitui um traco fundamental das culturas infantis. Brincar
ndo é exclusivo das criangas, é proprio do homem e uma das atividades
sociais mais significativas. Porém, as criancas brincam, continua e
abnegadamente. Contrariamente aos adultos, entre brincar e fazer coisas
sérias ndo ha distin¢do, sendo o brincar muito do que as criancas fazem de
mais Sério.

Assim, as criangas tém o brincar como a principal atividade que podem praticar, sendo
fundamental para o seu desenvolvimento. Sarmento (2003, p. 16) avalia que o brincar: “[...] é
a condicao da aprendizagem e, desde logo, da aprendizagem da sociabilidade”, no contexto do
brincar, a crianca descobre a si e também o proximo. Nesta perspectiva, o brincar se constitui
como elemento essencial das culturas infantis (SARMENTO, 2003), visto que por meio das
brincadeiras as criancas podem expressar as suas visdes sobre o mundo, modificando e/ou
reproduzindo aspectos da cultura infantil a que pertencem.

Para Redin (2009, p. 123): “Uma das caracteristicas essenciais das criangas ainda é o
brincar, atividade na qual elas compartilham sentidos e significados para 0 mundo ao seu
redor”. Desta forma, os espagos de brincar tornam-se lugares importantes para as criancas,
pois sdo nestes espacos em que por meio das brincadeiras as criancas vdo construindo a
identidade e produzem e reproduzem a cultura infantil. A autora (2009, p. 123) explica que:
“Através da brincadeira a crianca mergulha na vida, criando um espago que expressa, que
atribui sentido e significado aos acontecimentos”; portanto, as criancas se apropriam dos

espacos de brincar por meio do desenvolvimento das brincadeiras, criam lacos de
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pertencimento e criam e recriam as fungdes dos elementos constituintes de acordo com as
suas necessidades.

Para Moyles (2002, p. 22) temos uma serie de vantagens relacionadas ao brincar:

O brincar ajuda os participantes a desenvolver confianca em si mesmos e em
suas capacidades e, em situagdes sociais, ajuda-os a julgar as muitas
variaveis presentes nas interacfes sociais e a ser empatico com os outros. Ele
leva as criangas e os adultos a desenvolver percepcdes sobre as outras
pessoas € a compreender as exigéncias bidirecionais de expectativa e
tolerancia. As oportunidades de explorar conceitos como liberdade existem
implicitamente em muitas situagdes ludicas, e eventualmente levam a pontos
de transposicdo no desenvolvimento da independéncia.

Assim, com base nas consideragdes da autora citada, podemos afirmar que o brincar é
importante no desenvolvimento de habilidades sociais e afetivas, possibilitando aos
participantes variadas situacfes de interacdes sociais. A autora ainda afirma que o brincar em
um nivel mais basico propicia “[...] situacdes em que as habilidades podem ser praticadas,
tanto as fisicas quanto as mentais, e repetidas tantas vezes quanto for necessario para a
confianca e o dominio. Além disso, ele permite a oportunidade de explorar os proprios
potenciais e limitagdes” (MOYLES, 2002, p. 22).

Almeida (2012, p. 42) também analisa a importancia do brincar para as criancas e
afirma que: “O brincar é um poderoso instrumento de diversao, de socializacdo, de inclusédo,
de desenvolvimento e de integracdo, além de ser um direito de todas as criancas (meninos e

meninas)”. O autor ainda afirma que:

O brincar é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode
ser vista apenas como diversdo ou para passar o tempo. O desenvolvimento
do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social
e cultural, colabora para uma boa salde mental, prepara para um estado
interior fértil, facilita os processos de socializacdo, comunicacao, expressao
e construgdo do conhecimento. O brincar é a esséncia da infancia e uma
necessidade humana (ALMEIDA, 2012, p. 82)

Nesta perspectiva, ao considerar o brincar uma atividade essencial para o
desenvolvimento da infancia, Almeida (2012) aponta beneficios do brincar para a formacao
das pessoas, analisando que a atividade propicia um repertorio de experiéncias significativas,
que colaboram com o desenvolvimento da inteligéncia e promove a convivéncia social. O
brincar se constitui, nesta perspectiva, em uma acdo essencial desenvolvida pela crianca,

repercutindo em possiveis comportamentos na vida adulta.
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Friedmann (2003), ao discorrer sobre a importancia do brincar, explica que a acao se
constitui um fendmeno universal que tem passado por diversas transformac6es, mas perpetua-
se na sua esséncia. Para a autora, 0 homem sempre brincou, por mais de 7000 anos em que
predominaram as sociedades rurais até o final do século XVIII, o brincar se constituiu em
uma atividade comum entre adultos e criangas. Com o advento da sociedade industrial, no
periodo que se estende do final do seculo XVIII ao inicio do século XIX, a atividade ludica
passa a compor especificamente a vida das criancas. No periodo atual, na chamada sociedade
pos-industrial, caracterizada pela produgdo de servigos, informética, estética, simbolos e
valores o brincar perdeu seu espaco fisico e temporal (FRIEDMANN, 2003).

De acordo com Friedmann (2003, p. 8) estamos vivenciando:

[...] uma cultura de muitos brinquedos e menos brincadeiras; muita
tecnologia e pouca artesania; muita impessoalidade e pouco respeito a
individualidade; mais soliddo da crianca do que troca; uma cultura mais
competitiva do que cooperativa; uma cultura ludica violenta, impassivel,
indiferente, com medo.

Apesar dessa condicdo do brincar atual, Friedmann (2003) avalia que pesquisas e
estudos realizados sobre o brincar resgatam a valorizacdo das brincadeiras tradicionais e
regionais e o debate sobre o uso do tempo livre das criangas, a criacdo de espacos e tempos
para o desenvolvimento do brincar.

Nesta perspectiva, o nosso trabalho, ao analisar os espagos de brincar oficiais da
cidade de Assis (SP), atribui valor a existéncia de espacos de brincar destinados ao uso das
criancas e verificamos que ocorre a falta de planejamento em relacdo a infraestrutura que
caracteriza esses espagos. Assim, na medida em que analisamos os dados coletados com as
criangas, buscamos valorizar a importancia que os espacos de brincar situados fora de casa
possuem para as mesmas.

Como o brincar esta relacionado ao desenvolvimento de brincadeiras, de jogos e a
utilizacdo de brinquedos, apresentamos as especificidades de cada um desses termos, visto a
importancia que possuem para as criangas. Vale destacar que brincadeira, jogo e brinquedo
sdo normalmente compreendidos como sindnimos, uma vez que um dos motivos dessa
associacao se deve a dificuldade em conceitua-los (LIMA; APARECIDA, 2011). Nos topicos
a seguir, apresentamos cada um dos termos.

Lima e Aparecida (2011) avaliam a necessidade de compreender as especificidades de

cada um destes termos a medida que a valorizacdo de suas caracteristicas proprias pode
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potencializar a utilizacdo no processo de desenvolvimento infantil. Desta forma, os espacos de
brincar precisam ter condi¢fes adequadas para que as criangcas possam desenvolver
brincadeiras e jogos e também possuir brinquedos para utilizarem.

Outra contribuicdo tedrica importante considerada em nosso estudo é de Gilles
Brougere (1998), que conceitua o brincar e propde uma anélise da atividade ludica. De acordo
com o autor: “Brincar supde, de inicio, que no conjunto das atividades humanas, algumas
sejam repertoriadas e designadas como "brincar" a partir de um processo de designacdo e de
interpretacdo complexo” (BROUGERE, 1998, p. 104).

Nesta perspectiva, 0 autor analisa que o processo de aprendizagem que possibilita o
ato de brincar, assim como as estruturas existentes, definem a atividade ludica de forma geral,
propondo a existéncia de uma cultura ludica (BROUGERE, 1998).

Desta maneira, a cultura ladica é composta por certo nimero de esquemas que
possibilitam comecar a brincadeira (BROUGERE, 1998). No contexto atual, de acordo com o
autor: “Pode-se analisar nossa época destacando as especificidades da cultura ladica
contemporanea, ligadas as caracteristicas da experiéncia ludica em relagdo, entre outras, com
0 meio-ambiente e os suportes de que a crianca dispde” (BROUGERE, 1998, p. 109).

O autor argumenta que neste periodo desenvolveram-se formas solitarias de jogos,
onde as interacdes sociais ocorrem por meio de objetos portadores de acles e de
significagBes: a multiplicacio de brinquedos e os videogames (BROUGERE, 1998).

Continuando sua analise, Brougere (1998) afirma que a cultura ludica ndo esté isolada
da cultura geral, e os pais, professores, 0s espacos colocados a disposicdo na escola, na
cidade, em casa tém influéncia na experiéncia ludica da crianca. Outro fator considerado pelo
autor que apresenta influéncia sobre a cultura lddica é a midia (BROUGERE, 1998), em
relacdo a este elemento, podemos considerar que cada vez mais a midia tem influenciado a
disseminacdo de brinquedos, jogos e objetos de consumo, ndo se restringindo apenas as
criancas.

De acordo com Brougere (1998), a cultura ladica diversifica-se de acordo com alguns
fatores: a cultura em que a crianca esté inserida, conforme o meio social, 0 sexo da crianca e a
idade.

Sobre a cultura ladica contemporanea, recorremos a Falcdo, Nobre e Firmino (2017)
que ao relatarem o projeto intitulado “Brinquedos e brincadeiras, que diversidade, que legal”,
trazem contribuicOes a respeito da cultura ludica digital que aumenta a soliddo e restringe o

contato social.
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As autoras (2017) analisam que a cultura ludica digital estd relacionada as novas
configuracgdes sociais e familiares, citando como exemplos a violéncia urbana, o nimero de
filhos por familia, o tempo restrito que os pais possuem para o lazer com os filhos, os quais
acarretam em usos limitados da cidade.

Fortuna (2014) aborda aspetos positivos e negativos relacionados a cultura ludica
digital contemporanea. De acordo com a autora, sd&0 numerosos 0s efeitos desastrosos
causados pelas novas tecnologias sobre o comportamento infanto-juvenil, como: o prejuizo da
capacidade de escolha, as atividades psiquicas sdo direcionadas por conta dos estimulos
externos; a capacidade de criacdo e de analisar criticamente séo afetadas; os meios eletronicos
impdem seu proprio ritmo as criancas e adolescentes; como reféns da busca de constante
satisfacdo no ambiente virtual, as criancas tém diminuida a capacidade de tolerancia a
frustracdo e também potencializa a solid&o.

A autora também afirma que a infancia contemporénea vem sendo cada vez mais
vivida em indoor, pois as criangas passam grande parte de seu tempo na escola e o Unico
momento da rotina escolar em que as criangas podem brincar € o intervalo; no entanto, nos 20
minutos de duracdo do recreio as criangas tém que lanchar, tomar &gua e ir ao banheiro. Desta
maneira, a autora conclui que a Unica alternativa para a crianca é brincar sozinha em casa
(FORTUNA, 2017).

Fortuna (2017) também aponta aspectos positivos ocasionados pelas novas tecnologias
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem infanto-juvenil, como: ampliacdo do
conhecimento e da cultura; os jogos eletronicos propiciam uma sociabilidade virtual,
ampliando os contatos e estimula a aprendizagem coletiva.

Em relacdo a disseminacdo da cultura ladica tradicional, Fortuna (2017) aponta em sua
anélise a importancia dos adultos garantirem o direito das criangas de brincarem, entre si e
com outras geracdes. Para a autora, os adultos sdo responsaveis por compartilhar as
brincadeiras, as quais fazem parte do patriménio cultural, e propiciar as criancas o brincar.
Dai a importancia dos adultos diante da crianga e da cultura lddica na era digital, pois sem o
brincar as brincadeiras ndo podem ser praticadas, atualizadas, reinventadas e difundidas
(FORTUNA, 2017).
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4.2 A brincadeira

Em relacdo a definicdo de brincadeira, Lima e Aparecida (2011, p. 66) afirmam: “[...]
A brincadeira configura-se como acdo ludica que possui regras implicitas, as quais sdo criadas
pelos participantes antes ou no decorrer da atividade”. Os autores também acrescentam que a
brincadeira: “Caracteriza-se essencialmente pelo predominio da imaginacdo sobre as regras e,
de acordo com Vygotsky (1991), surge por volta dos 2/3 anos de idade, com o aparecimento
dessa funcao psicologica superior” (LIMA; APARECIDA, 2011, p. 66).

Brougere (2004, p. 257) explica que a brincadeira: “[...] é uma atividade que se
distingue das outras, no sentido em que ndo deve ser considerada de modo literal. Nela se faz-
de-conta, ou melhor, o que se faz s6 tem sentido e valor num espaco e em um tempo
delimitado”.

Wajskop (1995, p. 68) analisa que a brincadeira “[...] como qualquer atividade
humana, é uma acao que ¢ aprendida pelas criangas, desde a mais tenra idade”. Sendo assim,
as criangas apreendem a brincadeira “[...] nas relagdes que estabelecessem com parceiros da
mesma idade ou mais velhos quando mais crescidas” (WAJSKOP, 1995, p. 68). Portanto, a
brincadeira € apreendida pelas criancas na relagdo com os pares e/ou com o0s adultos.

Em relacdo a organizacdo da brincadeira, Almeida (2012, p. 104) explica que: “[...] é
uma atividade de origem social que pode ser tanto coletiva quanto individual”; portanto, pode
ser praticada de formas variadas.

Sobre a importancia da brincadeira Queiroz, Maciel e Branco (2006, p. 169) explicam
que: “A brincadeira permite a crianca vivenciar o ludico e descobrir-se a si mesma, apreender

a realidade, tornando-se capaz de desenvolver seu potencial criativo”. E acrescentam que:

Com o advento de pesquisas sobre o desenvolvimento humano, observou-se
gue o ato de brincar conquistou mais espaco, tanto no @mbito familiar,
guanto no educacional; no Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (1998), a brincadeira estd colocada como um dos principios
fundamentais, defendida como um direito, uma forma particular de
expressdo, pensamento, interacdo e comunicagdo entre as criangas. Assim, a
brincadeira é cada vez mais entendida como atividade que, além de
promover o desenvolvimento global das criancas, incentiva a interacdo entre
0s pares, a resolucdo construtiva de conflitos, a formacdo de um cidaddo
critico e reflexivo (QUEIROZ; MACIEL; BRANCO., 2006, p. 169).

Coelho (2007, p. 177) destaca que: “A brincadeira é uma das interagdes habituais da
infancia que transformam, por meio da imaginagdo, o espago vivido em espaco afetivo”, deste

modo, torna-se a forma pela qual as criancas se apropriam dos espacos vivenciados. A autora
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(2007, p. 182) avalia a importancia da brincadeira para as criangas: “Na a¢do da brincadeira
elas deixam “escapar” o que identificam como padrdes de comportamentos sociais € seus
“quereres”, que vividos ou sonhados ddo visibilidade ao mundo a que elas realmente
pertencem”.

Sobre a relagdo da brincadeira com o brinquedo, Brougere (2004, p. 258) explica: “[...]
muitas brincadeiras se originam num contato com brinquedos”. O autor ainda esclarece: “Isso
pode ser compreendido pelas préprias condi¢cBes de vida, pela maior probabilidade de a
crianga estar sozinha ou, pelo menos, sem um companheiro da mesma idade, limitada nas suas
exploragdes a um espaco interno, protegido, onde o acesso aos objetos ¢ regulamentado”
(BROUGERE, 2004, p. 258).

Nesta perspectiva, 0 autor citado (2004) enfatiza que a crian¢a toma uma decisdo ao
interagir com o brinquedo, de forma que é necessario que este sujeito resolva se havera o
desenvolvimento da brincadeira. Nas palavras de Brougere (2004, p. 258): “Um brinquedo
ndo pode brincar sozinho, como uma televisdo pode transmitir imagens mesmo quando o
espectador ndo olha para ela”. Portanto, o brinquedo é um suporte da brincadeira.

Nascimento (2008) ressalta em sua pesquisa a importancia da brincadeira, a autora
explica que a brincadeira permite que as criangas construam ao longo do tempo um modo
critico e criativo de ser e de também de se expressar, deixando claro que por meio das
brincadeiras as criangas ressignificam os espacos que se apropriam. Em sua pesquisa, a autora
conclui que as brincadeiras tém um importante valor na infancia, pois por meio das
brincadeiras as criancas constroem formas especificas de compreender o mundo fisico e
social. Desta forma, os brinquedos que propiciam a integracdo sdo importantes para as
criancgas.

Ao realizar uma anélise sobre a ocupacdo de uma praga, onde durante os dias da
semana as criancas utilizam os brinquedos ali existentes: balanco, escorrega e gangorra e
durante os finais de semana ocorre a utilizacdo da praca pelo comércio, havendo a
disponibilidade de brinquedos pagos, carrinhos elétricos e cavalos, Nascimento (2008)
constata, através de uma pesquisa com criangas que utilizam a praca para o desenvolvimento
de brincadeiras, a preferéncia que elas possuem pelos brinquedos que ali estdo, demonstrando
0 desejo que nutrem em relacdo a prefeitura disponibilizar mais brinquedos para ndo haver a
formacéo de fila nos finais de semana. Nascimento (2008) afirma que essa preferéncia ocorre

por conta da possibilidade de construcdo e reconstrucdo de brincadeiras nos brinquedos que



77

estdo instalados no parque, os quais propiciam o desenvolvimento de variadas formas de

brincar.

4.3 Jogo

Com relagdo ao jogo, Kishimoto (1994) esclarece que definir a palavra jogo ndo é uma
tarefa facil, pois pode haver muitas compreensdes, “Pode-se estar falando de jogos politicos,
de adultos, de criancas, de animais ou de amarelinha, de xadrez, de adivinhas, de contar
estorias, de brincar de "mamde e filhinha", de domind, de quebra-cabeca, de construir
barquinho e uma infinidade de outros” (KISHIMOTO, 1994, p. 105).

Para exemplificar, consultamos o significado da palavra jogo no dicionario de Lingua
Portuguesa e encontramos algumas das definicdes, listadas a seguir'®: 1. Brincadeira,
divertimento, folguedo; 2. Passatempo, em que de ordinario se arrisca dinheiro, ou outra
coisa; 3. Divertimento ou exercicio de criancas, em que elas fazem prova da sua habilidade,
destreza ou astucia; 4. Maneira de jogar; 5. Conjunto de regras a observar, quando se joga;
6. Cartas ou pecas distribuidas a cada parceiro e com que ele deve jogar; 7. Lance que cada
jogador faz ou tem de fazer; 8. Disposi¢do, estado ou valor das cartas ou pegas do
jogo; 9. Cartas ou pecas para jogar; 10. Aposta; 11. Ludibrio; 12. Bilhetes e cautelas da
loteria.

Kishimoto (1994) explica que uma mesma acao pode ser vista como jogo ou ndo-jogo
em diferentes culturas; por exemplo, atirar com arco e flecha para uns pode ser considerado
jogo, enquanto para outros € visto como preparo profissional.

A autora explica que os pesquisadores Gilles Brougeére (1981, 1993) e Jacques Henriot
(1983, 1989) comecaram a desatar 0 n6 deste amontoado de significados relacionados ao
termo jogo ao apontarem trés niveis de diferenciagdes, “1 o resultado de um sistema
linguistico que funciona dentro de um contexto social; 2 um sistema de regras ¢ 3 um objeto”
(KISHIMOTO, 1994, p. 107).

Em relacdo ao primeiro caso, o sentido atribuido ao jogo esta relacionado ao contexto
social; por isso, 0 mesmo jogo pode aparecer de modo diferente dependendo do lugar e da

época. No segundo caso, um sistema de regras permite identificar em qualquer jogo a

1% A consulta do significado do termo jogo foi realizada no dicionério online de lingua portuguesa Michaelis.



78

existéncia de uma estrutura sequencial que especifica a sua modalidade; enquanto o terceiro
sentido se refere a materializagdo do jogo, o jogo enquanto objeto (KISHIMTO, 1994).

Almeida (2012, p. 106) explica que o jogo: “é uma atividade mais estruturada e
organizada por um sistema de regras mais explicitas”, outra caracteristica do jogo segundo o
autor “[...] € a sua utiliza¢do tanto por criangas quanto por adultos, enquanto que o brinquedo
tem uma associacdo mais exclusiva com o mundo infantil” (ALMEIDA, 2012, p. 106).
Alguns jogos classicos que sdo citados como exemplos por Almeida (2012) sdo: jogo de
mimica, de cartas, de tabuleiro, de construcédo, de faz-de-conta, jogo de xadrez, de futebol, de
bolinha de gude.

Para Lima e Aparecida (2011, p. 66): “[...] o jogo ¢ uma evolugdo da brincadeira,
constituindo uma acdo ludica, mas que exige a existéncia prévia de regras explicitas que
predominam sobre a imaginagdo”. Portanto, a existéncia de regras explicitas é fundamental
para a caracterizagdo de um jogo.

Sobre a existéncia do jogo, Huizinga (2008, p. 3) afirma: “O jogo ¢ fato mais antigo
que a cultura, pois esta, mesmo em suas definicbes menos rigorosas, pressupde sempre a
sociedade humana; mas, 0s animais ndo esperavam gque 0s homens os iniciassem na atividade
ludica.”.

O autor faz consideracGes a respeito de que o jogo ndo é realizado apenas pela
sociedade humana “E-nos possivel afirmar com seguranca que a civilizagdo humana n&o
acrescentou caracteristica essencial alguma a ideia geral do jogo. Os animais brincam tal
como os homens” (HUIZINGA, 2008, p. 3).

Em relacdo a presenca dos jogos nas sociedades, apresentamos acontecimentos que
influenciaram em sua utilizacdo em diferentes periodos historicos.

No periodo pré-histérico, o homem utilizava o corpo (fisico) para realizar diversas
atividades relacionadas a manutencdo da vida, como por exemplo, a caca, a pesca € a coleta
de frutos. Neste periodo, uma das atividades fisicas mais importantes foi a danca e também
havia o desenvolvimento de atividades em forma de jogos que possuiam um papel social e
religioso de maior relevancia. As criangas também participavam destes eventos, sendo
considerados uma preparacdo para a vida adulta por imitarem o que os adultos faziam
(ALMEIDA, 2012).

De acordo com Wajskop (1995), no periodo histérico referente a Antiguidade, os
adultos e as criangas participavam das mesmas festas, dos mesmos ritos a praticavam as

mesmas brincadeiras, a autora explica que: “A participacdo de toda a comunidade, sem
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discriminacdo de idade, nos jogos e divertimentos era um dos principais meios de que
dispunha a sociedade para estreitar seus lacos coletivos e para se sentir unida” (WAJSKOP,
1995, p. 63).

Especificamente em relacdo a civilizagdo grega, o ludico esteve presente desde a sua
formagdo, sendo o jogo utilizado até mesmo em manifestacfes sociais (ALMEIDA, 2012).
Em relacdo aos jogos praticados pelas criancas, Almeida (2012, p. 82) explica: “Na Grécia a
predominancia dos jogos na primeira infancia eram os educativos, praticados por ambos 0s
sexos até os 6 anos. Dos 7 anos em diante eram jogos fixos controlados pelo Estado”.

Kishimoto (1990) afirma que na antiga Roma e na Grécia houve o nascimento das

primeiras discussdes a respeito da importancia do jogo na educacgéo. A autora explica:

Os jogos destinados ao preparo fisico aparecem entre 0s romanos com a
finalidade de formar soldados e cidaddos obedientes e devotos. A influéncia
grega traz as escolas romanas uma nova orientacdo, acrescentando a cultura
fisica a formacédo estética e espiritual (KISHIMOTO, 1990, p. 39)

Outra civilizagdo antiga que também praticava 0s jogos era 0 povo egipcio, sendo
responsavel por importantes contribui¢6es ltdicas para a humanidade (ALMEIDA, 2012).

No entanto, apesar da importancia do ladico, nem sempre os jogos foram considerados
importantes para a sociedade. No Cristianismo, durante a Idade Média, por exemplo, era
praticada uma educacdo disciplinadora, os mestres liam os seus cadernos e os alunos tinham
que decorar, neste contexto a sociedade catolica considerava 0s jogos uma infragdo grave
(ALMEIDA, 2012).

Em um periodo historico posterior, no Renascimento, 0s pedagogos iniciam o trabalho
de resgatar os jogos nas atividades educacionais, pois “[...] acreditando que através da
participacao alegre do aluno o processo ensino-aprendizagem seria mais ativo” (ALMEIDA,
2012, p. 88). Neste contexto, 0s jogos passam a ter importancia no processo de
desenvolvimento da crianca.

Lima (2008, p. 14) afirma que:

A visdo antropocéntrica do Renascimento, a partir do século XIV,
influenciou para que o jogo, gradativamente, fosse retirado da reprovacao
oficial e incorporado ao processo formacdo de criancas e jovens. Seguindo
essa orientagdo, as escolas jesuitas do século XVI, fundadas por Ignéacio de
Loyola, preconizavam a importancia do jogo e dos exercicios, na formagdo
dos seus alunos.
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Kishimoto (1990, p. 40), ao analisar o mesmo periodo, afirma que: “[..] o
aparecimento de novo ideal carregado de paganismo traz outras concepcles pedagogicas. A
felicidade terrestre é considerada legitima, ndo sendo necessario mortificar o corpo, mas sim
desenvolvé-lo”. Com esta nova visdo, 0 jogo readquire papel de importancia e: “A partir do
momento em que 0 jogo deixa de ser objeto de reprovacgéo oficial, incorpora-se no cotidiano
dos jovens, ndo como diversao, mas como tendéncia natural do ser humano” (KISHIMOTO,
1990, p. 40).

Durante o século XVIII acontece a eclosdo do movimento cientifico, o que possibilita
a diversificacdo dos jogos, que passaram a incluir as inovacgdes tecnoldgicas do periodo. Com
a publicacdo da Enciclopédia ocorre o aparecimento de novos jogos (KISHIMOTO, 1990).

No século posterior, os acontecimentos politicos e sociais tiveram grande destaque,
com o término da Revolugdo Francesa. No campo da educagdo infantil ocorreram
movimentos significativos com o surgimento das inovagdes pedagdgicas (ALMEIDA, 2012;
KISHIMOTO, 1990). De acordo com Almeida (2012, p. 90):

Os pedagogos, historicamente, sdo 0s que mais tiram proveito das teorias
sobre 0 jogo como recurso pedagdgico, mas em contrapartida pouco as
utilizam como objeto de estudo. Um dos estudos que marcou este periodo foi
0 de Froebel, por relacionar o jogo (como objeto da acdo do brincar) com o
desenvolvimento e a educacdo de criangas pequenas.

Friedrich Froebel (1870 — 1909) considerava que a pedagogia deveria estimular na
crianca a criagdo produtiva e seus estudos relacionavam o jogo com o desenvolvimento
infantil (ALMEIDA, 2012).

Kishimoto (1990, p. 42) avalia a importancia de Froebel: “[...] ¢ com FROEBEL que 0
jogo, entendido como objeto e acdo de brincar, passa a fazer parte da histéria da educacéo
pré-escolar”. Portanto, com Froebel foi inaugurada uma educagdo institucional baseada no
brincar (WAJSKOP, 1995).

Entre os séculos XIX e XX, diversas teorias tiveram o0 jogo como objeto de estudo,
sendo que Almeida (2012, p. 92) esclarece que: “[...] em 1902 o filésofo e psicologo Groos
foi o primeiro a verificar o papel do jogo como fendmeno do desenvolvimento do pensamento
e da atividade”. Neste periodo, sdo realizados muitos estudos sobre 0s jogos, 0s quais
apresentaram ideias contraditorias, embora seja apontado pelos investigadores o papel

importante que o jogo possui no desenvolvimento da crianga (ALMEIDA, 2012).
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Em relacdo aos jogos desenvolvidos no século XIX, Kishimoto (1990, p. 42) afirma
que: “[...] perduram até a I Guerra Mundial, mas com a aproximagao da guerra cresce a oferta
de jogos militares”. Ao término do conflito, 0s jogos militares perdem espaco e d&o lugar as
praticas esportivas. Neste periodo, prevalecem no mercado os trens elétricos, autoramas,
bicicletas, patins, etc. (KISHIMITO, 1990)

Em relacéo a valorizacdo do jogo em nosso pais, Kishimoto (1990, p. 44) explica que
ocorre em um periodo mais recente, na década de 1980 em virtude do “[...] advento das
brinquedotecas, a criagéo de associa¢des de brinquedotecas, a multiplicacdo de congressos, o
aumento da producgdo cientifica sobre o tema e o interesse crescente dos empresarios em
aumentar o seu faturamento”. Portanto, nesse periodo, em virtude da atencdo do mercado,
Cujo interesse era em aumentar as vendas, ocorre uma valorizacao do jogo.

Estudiosos recentes também apontam para a importancia da utilizacdo de jogos no
contexto educacional. Lima (2008, p. 18) salienta que: “O jogo € um importante recurso que
permite a crianca a assimilacdo e a sua insercdo na cultura, na vida social ¢ no mundo”, a
medida que o educador possui maior conhecimento sobre o jogo, pode incorpora-lo como
recurso pedagogico.

Em relacéo a evolucdo dos jogos, ao compreendermos que 0 jogo se constitui em um
fendmeno cultural, dotado de importancia para o desenvolvimento da cultura e da civilizagéo,
torna-se necessario considerar os games caracteristicos do periodo atual (GALLO, 2007).
Gallo (2007, p. 73) em sua tese de doutorado, evidencia que: “Esse cendrio hipermoderno de
angustia existencial, de intensificacdo do cotidiano, de reinvencdo e desuniformizacdo do
tempo e de novidades que se oferecem como simulacros de aventura, faz com que muitas
pessoas busquem forma de lazer e entretenimento como os games”.

O autor citado evidencia que ha preocupagdes relacionadas aos games, sendo estes
considerados como vildes sociais que estimulam a violéncia e por haver resisténcias em
considera-lo como objeto de pesquisas académicas. No entanto, com o constante
desenvolvimento, e sendo cada vez mais utilizados pelas pessoas, 0s estudos sobre games
vém vencendo essa resisténcia (GALLO, 2007).

Sobre essa preocupacéo relacionada aos games, o autor argumenta que: “Cada época a
sua propria maneira parece eleger seu “vildao social” ou “bode expiatério” para manifestar
suas preocupacdes e indagacdes quanto a uma série de questdes consideradas “problematicas”
ou “inadequadas™” (GALLO, 2007, p. 76). O autor faz referéncia a inovagdes que surgiram

em outros contextos histdricos, como por exemplo, a bicicleta, que no inicio de sua produgéo
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em série, na segunda metade do século XIX, os pais acreditavam que sua utilizacdo poderia
prejudicar os processos de formacéo e educacdo dos filhos, ao passo que atualmente muitos
pais gostariam que seus filhos andassem mais de bicicleta (GALLO, 2007).

Continuando a analise sobre games, Gallo (2007) afirma que devido a dinamicidade
que configura o desenvolvimento dos mesmos, garantida pela interface que possuem com o0s
avancos tecnologicos, novas possibilidades sdo criadas constantemente, sendo consideradas
caracteristicas dos games. Nesta perspectiva, segundo o autor: “O futuro dos games, portanto,
estara sempre por ser jogado” (GALLO, 2007, p. 181).

Atualmente, cada vez mais as criangas utilizam os games como forma de
entretenimento e diversdo, isto porque os jogos eletronicos sdo utilizados por criangas de

diferentes faixas etérias.

4.4 Brinquedo

Em relacdo ao brinquedo consideramos que 0 mesmo se constitui em um objeto social
utilizado pelas criancas, construido em um determinado contexto histérico. Apresentamos, a

sequir, a definicdo de brinquedo de Lima e Aparecida (2011, p. 66):

O brinquedo, por sua vez, objeto fomentador da ludicidade, gera as situagdes
ludicas que se apdiam em valores como, entre outros, a liberdade, a ndo
produtividade e a imprevisibilidade, o processo, a criacdo, a imaginacéo e a
relagdo com o contexto sociocultural, o que possibilita as criancas realizarem
seus desejos e vontades sem medo, sem interferéncia do adulto e sem
promocdo de danos ou problemas para a sua vida real. Constitui, ainda,
elemento historico crivado de valores politicos, econdmicos e culturais, 0s
guais se alteram e evoluem acompanhando as mudancas sociais.

Desta forma, podemos colocar que os brinquedos séo carregados de valores, expdem
formas de conceber o mundo de uma determinada sociedade, sendo alterados a cada contexto
social.

Brougére (2004, pg. 14) explica: “Por meio do brinquedo deve ser possivel
compreende melhor o lugar da crianca na sociedade, numa sociedade em que ela dispde de
produtos de consumo que lhes sdo proprios”. O autor citado afirma que o brinquedo é uma
relacio entre o mundo adulto e 0 mundo das criancas (BROUGERE, 2004).

Wajskop (1995, p. 68) afirma que os brinquedos sdo: “[...] objetos socioculturais

portadores de imagens, além das funcdes cognitivas e motoras geralmente evocadas™; nesta



83

perspectiva, a autora complementa que os brinquedos: “Ao0 se apresentarem como uma
producdo do mundo adulto dirigido as criancas, propdem a estas uma forma singular de ver e
representar a realidade, assim como trazem em si uma concep¢ao de infancia” (WAJSKOP,
1995, p. 68).

A autora citada fundamenta que os brinquedos assim compreendidos, sejam
industrializados ou artesanais, devem ser considerados como mediadores das criangas com a
sociedade e também das mesmas com 0s seus pares, propiciando a interacdo (WAJSKOP,
1995).

De acordo com Kishimoto (1994, p. 109), um dos objetivos dos brinquedos: “[...] ¢ dar
a crianga um substituto dos objetos reais, para que possa manipula-los. Duplicando diversos
tipos de realidades presentes, o brinquedo metamorfoseia e fotografa a realidade, ndo
reproduz apenas objetos, mas uma totalidade social”. Portanto, o brinquedo representa uma
determinada realidade, como também pode incorporar realidades imaginarias (KISHIMOTO,
1994).

De acordo com Brougere (2004, p. 250): “O universo do brinquedo é diversificado; ele
nunca passa uma unica mensagem”. O autor (2004, p. 250) explica em relacdo aos diversos
significados que o brinquedo carrega que: “Os pais e as pessoas que a cercam, mesmo que
satisfacam muitos dos desejos da crianca, podem desenvolver discursos criticos sobre 0s
brinquedos que elas possuem e, assim, mergulhar a crianga num universo que esta longe de
ser homogéneo”.

Kishimoto (1994, p. 108), ao diferenciar o brinquedo de um jogo, afirma: “Diferindo
do jogo, o brinquedo supfe uma relacdo com a crianca e uma abertura, uma indeterminacao
quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que organizam sua utilizag¢do”.
Nesta perspectiva, na utilizagdo do brinquedo a crianca cria e modifica as suas fungdes.

Apoés a | Guerra Mundial (1914-1918), de acordo com Kishimoto (1990, p. 42): “A
expansdo dos brinquedos ocorre em virtude de outros fatores de ordem comercial. A producao
de brinquedos é impulsionada pelas propagandas em torno do Natal e a participacdo de
editores especializados”. Neste periodo, as linhas de producéo de brinquedos tiveram o intuito
de produzir brinquedos atrativos e que fossem adaptados ao gosto das criancas, sendo que
houve também o cuidado em produzir brinquedos seguros (KISHIMOTO, 1990). Atualmente,
podemos colocar que propagandas divulgadas pela TV e pela internet incentivam um
consumo cada vez maior de brinquedos, uma vez que a compra exagerada é estimulada pela

midia em busca de uma lucratividade crescente para as industrias.
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Em relacdo a utilizacao dos brinquedos, tdo difundidos pelas midias sociais no periodo
atual, Brougere (2004, p. 249) recorre ao conceito de reproducdo interpretativa de Corsaro
(2011) para explicar a utilizacdo dos brinquedos realizada pelas criancas.

De acordo com Brougere (2004), a crianca ndo recebe passivamente imagens,
mensagens, normas e sim realiza uma interpretacdo de tudo que chega até elas, dando um
significado especifico, o que resulta na producdo de praticas diferenciadas pelos individuos
em um mesmo contexto. Portanto, como afirma o autor citado (2004, p. 249), em relacdo a
crianga: “Como todos os membros da sociedade, ela estd ligada ao processo de reproducéo
social do qual participa”.

Nesta perspectiva, Brougere (2004) considera que podemos chegar ao entendimento
da relacdo de um determinado brinquedo com a crianca, se analisarmos 0 manuseio da crianca
com o seu brinquedo.

Desta maneira, devido a importancia do brinquedo, podemos afirmar que para as
criancas 0s brinquedos presentes nos espacos publicos de lazer, como por exemplo,
escorregador, balango, gangorra, gira-gira, sdo importantes para o desenvolvimento das
brincadeiras e para a interagdo com os pares, desta forma, a disponibilidade destes
equipamentos valoriza o espaco de brincar.

Nesta perspectiva, apresentamos na proxima se¢do a importancia de realizar uma
analise das Paisagens de Infancia para o entendimento de como determinada sociedade
considera a infancia na organizacdo das suas formas e materialidades presentes no espago

urbano.
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5 A PAISAGEM, A CIDADE E A GEOGRAFIA DA INFANCIA

Esta secdo tem como objetivo apresentar uma reflexdo tedrica sobre um dos conceitos
estruturadores da Geografia: a paisagem, que permite a compreensdo da organizacdo do
espaco geografico por meio da analise dos elementos que a constituem. Para tanto, utilizamos
como fundamentacdo teorica os estudos de Sauer (2004), um dos precursores da Geografia
Cultural, que afirma a importancia do conceito de paisagem para esta ciéncia. Berque (2004),
por sua vez, considera a paisagem a escrita do acimulo da historia, sendo uma representacdo
concreta da relacdo que a sociedade possui com 0 espago e com a natureza. Cosgrove (2004),
que também avalia a importancia do conceito paisagem para a Ciéncia Geogréafica, considera
que por meio do seu estudo podemos perceber que a Geografia estd em toda parte, havendo
uma diversidade de paisagens existentes. Santos (1988; 2006), um dos representantes da
Geografia Critica no Brasil, considera que a paisagem existe através das suas formas, sendo
produto das acdes da sociedade no espaco, modificadas em decorréncia das necessidades de
cada contexto historico e social. Para Lopes (2008b), por meio da analise da paisagem
podemos compreender o entendimento que determinada sociedade possui sobre a infancia.

O presente texto explicita como esta categoria de analise permite “olhar” para os
recortes espaciais; pois, sendo a paisagem considerada a unidade do visivel, 0 que podemos
enxergar (SANTOS, 1988), identificar os elementos que a configuram, torna-se essencial em
uma andlise sobre a constituicdo das formas existentes, possibilitando um entendimento dos
espacos tomados para estudo. Nesta pesquisa, nosso interesse se volta para compreender as
transformacdes ocorridas na paisagem em funcdo do brincar. O foco estd nos espacos de
brincar criados pelo poder publico na cidade e a avaliagdo que as criangas fazem dos mesmos.

No segundo tdpico desta secdo, apresentamos uma leitura sobre a cidade. Partimos da
compreensdo de que a cidade é um produto da reproducdo social; sendo assim, estd em
constante processo de mudancas em virtude da acdo da sociedade. No terceiro topico,
abordamos a falta de participacdo das criangas no planejamento urbano, sabendo-se que,
geralmente, os espacos destinados ao uso das criangas séo pensados e criados sem haver uma
discussdo com elas sobre a organizacéo, estrutura e localizacdo dos mesmos na cidade. Em
relacdo a falta de participacdo das criangas no planejamento urbano, recorremos a Sarmento
(2007), que trata da (in)visibilidade civica da infancia, e a Muller e Nunes (2014), que
analisam que os adultos excluem as criangas das cidades, demarcando lugares no espaco

publico que podem ser utilizados por elas.
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No ultimo tdpico, apresentamos consideracfes a respeito da Geografia da Infancia,
abordamos o contexto historico do desenvolvimento desse campo de pesquisa e as
preocupacfes em torno do seu objeto de estudo, a infancia. Os estudos da Geografia da
Infancia tém como objetivo perceber a construcdo da espacialidade pelas criancas,
reconhecendo que ha diferentes infancias e considerando estes sujeitos como autores na
producdo da paisagem e na constituicdo dos territorios. Utilizamos como principal referencial
teorico para fazer a discussdo os trabalhos de Lopes (2008; 2008b; 2013), autor que apresenta
contribuigdes importantes para o desenvolvimento de estudos nesse campo no Brasil.

Ao se considerar a infancia uma construcdo social e variada, ela passa a ter destaque
nos estudos da Geografia da Infancia, destacando-se a dimensao Paisagens de Infancia, que se
refere a forma como a sociedade cria materialidades destinadas ao uso das criancas,
principalmente nos espacos urbanos e também como ocorre a apropriagdo ou transgressdo

destes espacos pelas mesmas (LOPES, 2013).

5.1 A paisagem

Neste topico, apresentamos a maneira como 0 conceito de paisagem vem sendo
trabalhado pela Ciéncia Geografica ao longo do tempo, com o objetivo de trazer as
contribui¢cbes de alguns autores para o avango dos estudos cientificos relacionados a
utilizagdo deste conceito.

A paisagem é considerada um importante conceito da Geografia desde a sua
institucionalizacdo em disciplina académica no final do século XIX (CORREA, 2011) e,
como afirma Vieira (2007, p. 37): “No que diz respeito ao significado da categoria paisagem &
consenso entre as diversas correntes da Geografia que a paisagem é concebida como tudo
aquilo que conseguimos apreender com os sentidos”.

A partir da paisagem, é possivel entender a organizacdo de uma determinada
sociedade, porque tanto 0s aspectos atuais como até mesmo aspectos representativos de
momentos anteriores podem ser identificados por meio do estudo das paisagens. Assim, €
possivel apreender as formas que compdem cada por¢do do espaco geografico, propiciando o
entendimento das relacdes que 0s sujeitos mantém no processo de sua producao e reproducéo,
como afirma Corréa (2011, p. 10): “A paisagem, contudo ndo é apenas forma material
resultante da ac&o humana transformando a natureza. E também forma simbdlica impregnada

de valores”.
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De acordo com Santos (1988, p. 26), o espaco geografico deve ser considerado “[...]
como um conjunto indissociavel de que participam, de um lado, certo arranjo de objetos
geograficos, objetos naturais e objetos sociais, e de outro, a vida que os preenche e os anima”.
Estudamos a paisagem para compreender o0 espaco geografico.

Sauer'! (2004), um dos precursores da Geografia Cultural, afirma em sua obra, escrita
no inicio do século XX, que o objeto de estudo da Geografia era a paisagem e que a
cientificidade desta ciéncia ndo deveria ser questionada pelo fato de se dedicar a sua analise,
pois 0s aspectos que compdem uma determinada paisagem possuem associagdo com outras
paisagens. Em relagéo ao conceito de paisagem, o autor afirma que: “[...] pode ser, portanto,
definida como uma area composta por uma associacao distinta de formas, ao mesmo tempo
fisicas e culturais” (SAUER, 2004, p. 23).

O autor afirmava que ao realizar o estudo da paisagem era necessario considerar a area
fisica, ou seja, as caracteristicas naturais que constituem a paisagem e o uso que o homem faz
da area. Desta maneira, quando o autor afirma que: “Toda a paisagem tem uma
individualidade [...]” (SAUER, 2004, p. 24), podemos remeter ao periodo atual, em que,
apesar das influéncias globais estarem presentes em diversas partes do planeta, os elementos
locais, constituintes da cultura, diferenciam as paisagens existentes.

Assim, as particularidades de cada paisagem se mantém; pois, apesar da tendéncia da
homogeneizacdo, a cultura de cada sociedade ao ter contato com as tendéncias globais faz
uma apropriacao diversa e sendo a paisagem uma producdo cultural, as suas caracteristicas
tém ligacdo com o grupo que a produziu.

Outro autor que também se dedicou a compreensdo do conceito de paisagem é
Augustin Berque, que ao utilizar a abordagem cultural, em seu artigo “Paisagem-marca,
Paisagem-matriz: Elementos da problematica para uma Geografia Cultural” apresenta
consideracdes a respeito deste conceito.

Para Berque (2004, p. 84):

A paisagem é uma marca, pois expressa uma civilizacdo, mas também é uma
matriz porque participa dos esquemas de percepcédo, de concepgdo e de agéo
— 0u seja, da cultura- que canalizam, em um certo sentido, a relacdo de uma
sociedade com 0 espago e com a natureza e, portanto, a natureza de seu
ecumeno.

10 artigo de Carl O. Sauer “A Morfologia da Paisagem” foi publicado originalmente no ano de 1925 em
Publications in Geography e trouxe importantes contribui¢@es sobre a utilizagdo do conceito paisagem.
'2 0 artigo original de Augustin Berque foi publicado no ano de 1984, em L ’Espace Gedgraphique.
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Nesta perspectiva, ao observar uma determinada paisagem, temos a escrita do acimulo
da historia, sendo a paisagem um produto da relacdo entre sociedade, espaco e natureza e
também um fator que interfere nas acdes da sociedade com o espago e com a natureza.

Para Bequer (2004), sendo a paisagem uma representacdo concreta da relagdo que a
sociedade possui com 0 espaco e com a natureza, as ciéncias humanas e sociais ttm como
estudo a paisagem. E no caso da Geografia Cultural, como coloca o autor: “[...] sempre levara
cuidadosamente em conta 0 material fisico no qual cada cultura imprime a marca que lhe €
propria — marca que ela considerara como uma geo-grafia em primeiro grau: a escrita da terra
por uma sociedade” (BEQUER, 2004, p. 88). Neste caso, 0 estudo da paisagem € necessario
para compreender a organizacao de determinada sociedade em uma por¢édo do espaco.

Um dos teoricos representantes da corrente da New Cultural Geography, Denis
Cosgrove, também faz consideragfes sobre a importancia da categoria paisagem para o
entendimento da sociedade (NAME, 2010). O autor em seu artigo “A Geografia estd em toda
parte: cultura e simbolismo nas Paisagens Humanas”, originalmente publicado no ano de
1989 em Horizons in Human Geography, faz diversos apontamentos sobre o conceito de
paisagem.

Cosgrove (2004, p. 98) afirma que: “A paisagem, de fato, ¢ uma ‘maneira de ver’, uma
maneira de compor e harmonizar o mundo externo em uma ‘cena’, em uma unidade visual”.
Assim, pode-se dizer que o olhar que se tem da paisagem, ao identificar os elementos sociais
e naturais que a constituem, esta ligado ao que o observador consegue apreender das relacées
existentes.

Para Cosgrove (2004), o conceito de paisagem €é valioso para a Ciéncia Geografica,
visto que, por meio do estudo da paisagem, podemos perceber que a Geografia esta em toda
parte, faz parte de nossa vida, sabendo-se que hd uma diversidade de paisagens existentes.

O autor afirma que a cultura esta expressa nas paisagens, sendo que a paisagem nao
deve ser considerada apenas na condicdo de produto, pois também possui papel fundamental
na reproducdo da cultura. Desta forma, além da cultura dominante estar expressa na
configuragdo das paisagens, Cosgrove (2004) também afirma que as culturas subdominantes
possuem expressdo na paisagem. Portanto, podemos assegurar que cada cultura tem um
impacto sobre a paisagem; sendo assim, por meio da analise das Paisagens de Infancia é
possivel compreender as concepgdes que a cultura dominante possui sobre a infancia e

verificar a participacdo (ou ndo) das criangas nesse processo de produgéo.
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Milton Santos, um dos geografos brasileiros mais importantes, representante da
Geografia Critica™, também faz considerages sobre o conceito de paisagem. O autor propde
vertentes de analise sobre a dindmica da transformacao das paisagens que compdem 0 espaco
urbano.

Santos (2006, p. 104) assinala que: “A paisagem existe através das suas formas” e
acrescenta que a paisagem: “N&o é formada apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons, etc” (1988, p. 61). Tudo aquilo que podemos apreender nesta
perspectiva faz parte da paisagem, constituindo a dialética relagdo entre sociedade e natureza,
nas paisagens sociais, e das relagdes travadas nas dindmicas naturais, no caso das paisagens
naturais.

Nesta perspectiva, cada elemento que constitui uma determinada paisagem pode
desvendar aspectos da ocupagdo que o homem realizou naquele meio, possibilitando o
entendimento da dindmica da sociedade.

Em relacdo as modificagdes que ocorrem na paisagem, Santos (1988, p. 73) afirma:
“A paisagem precede a historia que sera escrita sobre ela ou se modifica para acolher uma
nova atualidade, uma inovagao.”. Sobre as transformagdes que ocorrem na paisagem, o autor

acrescenta:

No espaco, as formas de que se compBem a paisagem preenchem no
momento atual, uma fungdo atual, como resposta as necessidades atuais da
sociedade. Tais formas nasceram sob diferentes necessidades, emanaram de
sociedades sucessivas, mas sO as formas mais recentes correspondem a
determinacdes da sociedade atual (SANTQOS, 2006, p. 104).

Assim, as modificagdes que vdo ocorrendo nas paisagens que formam o espaco
geografico sdo resultantes das acGes que a sociedade desenvolve no decorrer do tempo,
caracterizando um processo continuo e dinamico. Tais mudangas empenhadas pela a¢do do
homem podem transformar a paisagem, causando pouco impacto, a nosso ver, como também
podem causar o estranhamento em relacdo as novas formas construidas, devido a
transformacéo total do arranjo de elementos naturais e sociais presentes na configuracdo da

paisagem.

13 De acordo com Cassab (2009, p. 45), podemos colocar em relacdo & Geografia Critica que: “a partir da década
de 1970 a Geografia entra em um novo momento de sua histéria incorporando em suas reflexdes a contribuicdo
do pensamento marxiano. Agora o espaco, entdo objeto da Geografia, passa a ser tratado a partir de um carater
politico”. Desta maneira, nas analises sobre o espaco geogréfico, a ideia de uma ciéncia neutra foi sendo
superada.
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Nesta perspectiva, Santos (1988, p. 66) explica: "Uma paisagem é uma escrita sobre a
outra, € um conjunto de objetos que tém idades diferentes, ¢ uma heranca de muitos diferentes
momentos”. Santos (1988, p. 68) ainda acrescenta: “A paisagem ndo é dada para todo o
sempre, é objeto de mudanca. E um resultado de adicdes e subtragdes sucessivas.”.
Permanéncias e modificagcdes podem estar presentes em uma mesma paisagem.

Devido a atual dindmica da sociedade, 0 que temos em Nnosso contexto € um constante
processo de modificacdo das paisagens, principalmente em espacos dotados de mais aparatos
tecnoldgicos. De acordo com Santos (1988, p. 66): “Em cada momento historico os modos de
fazer sdo diferentes, o trabalho humano vai tornando-se cada vez mais complexo exigindo
mudangas correspondentes as inovagdes”. As paisagens estdo sob continua transformacao,
sendo gue a acdo humana é um dos principais fatores que causam intensas transformaces nas
paisagens em um espaco curto de tempo.

O processo de inovagdes, no entanto, ndo ocorre de forma homogénea em todos 0s
espacos, 0 que também ocasiona a presenca ou auséncia de estruturas e formas modernas nas
paisagens. Devido ao atual periodo técnico — cientifico — informacional vivenciado, temos
paisagens que apresentam um maior nimero de elementos ligados ao aparato tecnolégico em
decorréncia de sua maior insercdo no processo de globalizacdo e outras, que podem se
caracterizar por terem elementos representativos de periodos anteriores. Portanto, apesar de
ser diferente o ritmo de mudancas, toda paisagem esta sujeita ao processo de modificacao.

Alguns parques atualmente dispdem de brinquedos apropriados para cadeirantes,
enquanto algumas pracas tém wi-fi. Como exemplo deste processo de inovagdo tecnoldgica
em espacos publicos, podemos citar o Projeto WIFI LIVRE SP que disponibiliza acesso
gratuito a internet por sistema wi-fi em 120 pracas ou localidades publicas do municipio de
Séo Paulo.

As mudancas na paisagem podem ser estruturais ou funcionais. Uma mudanca

estrutural também se da pelas formas. De acordo com Santos (1988, p. 24-25):

Quando se constroem prédios de quarenta, em lugar de vinte ou trinta e dois
andares, €, via de regra, sinal de que outros também poderdo ser construidos,
de que temos atividades e gente para enché-los, e justificar a sua construcéo.
H& uma relacdo entre a estrutura socio-econdmica e a estrutura sécio-
econdmica e politica. Alteracdes de velhas formas para adequacao as novas
fungdes sdo também uma mudanca estrutural.

A mudanca funcional ocorre quando uma forma muda de fungdo; com base em Santos

(1988), apresentamos um exemplo atual: quando uma lan house se instala em uma casa antiga
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ou em construcBes deixadas por outras atividades, readaptando as formas velhas para atender
as novas funcgoes.

Santos (1988, p. 70) também discute o envelhecimento das formas. Na concep¢do do
autor:

[...] o envelhecimento social corresponde ao desuso ou desvalorizacédo, pela
preferéncia social a outras formas. As vezes, 0 movimento corresponde a
uma moda, como a construgdo de suites nas habitacBes; aqui hd um
envelhecimento moral. As vezes o envelhecimento das formas permite que
haja uma mudanca brutal de seu uso — grandes casas viram corti¢cos, mudam
de moradias ricas para pobres [..] o envelhecimento moral ndo é tdo
previsivel, muda de acordo com o quadro politico, econémico, social e
cultural.

Colocamos aqui, a partir destes apontamentos de Santos (1988), que as paisagens tém
0s seus elementos alterados por conta das mudancas de preferéncias e novas necessidades que
séo criadas a cada contexto.

Lopes (2008b, p. 36), ao desenvolver estudos na area da Geografia da Infancia,
considera ao utilizar o conceito paisagem que: “[...] a paisagem, as formas presentes na
superficie terrestre, sdo reveladoras, numa primeira instancia, das relagdes espaciais ocorridas
em determinados grupos sociais, pois elas “guardam” em suas materialidades os processos
que animam as sociedades”. Nesta perspectiva, através do estudo da paisagem podemos
perceber a expressao que um grupo possui na organizacdo da sociedade, “Assim, na produgéo
de seu espago, as sociedades constroem formas (configuracOes espaciais), cujas funcoes
seriam destinadas para suas criangas” (LOPES, 2008b, p. 40).

Portanto, continua o autor (2008b, p. 40): “[...] na configuracdo das paisagens, na
estrutura ou organizacao espacial, locais destinados para as criancas, gestados por diferentes
agentes produtores do espaco e que s6 podem ser compreendidos a partir das representaces
de infancias que pré-existem nessas sociedades”. Nos espagos urbanos, as formas destinadas
ao uso das criangas retratam a maneira como determinada sociedade concebe esse grupo
social, sendo possivel analisar a visibilidade que as criangcas possuem através do estudo das
formas urbanas.

Neste contexto, podemos refletir sobre as transformacdes que foram realizadas nas
paisagens das cidades tendo por funcéo se constituirem em espagos publicos de brincar. Por
outro lado, nos questionamos se essas paisagens correspondem as necessidades das criangas
que usufruem desses locais na atualidade e se as criancas foram convidadas a opinar sobre

esses espacos.
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A nossa pesquisa teve como objetivo identificar as Paisagens de Infancia na cidade de
Assis (SP), analisar as acbes do poder publico relacionadas a proposicdo e a manutengédo
destes espacos, evidenciar 0s aspectos positivos e negativos dos espacos de brincar na
perspectiva das criangas e identificar as necessidades e desejos das criangas com relacdo a
esses espacos, considerando-as como sujeitos de direitos e capazes de opinar.

Desta maneira, a medida que analisamos as paisagens que compdem determinada
cidade verificamos a participacao e visibilidade dos cidaddos nas formas existentes, inclusive,
como as criancas influenciam na producéo e reproducdo das Paisagens de Infancia.

A seguir, apresentamos consideracdes a respeito da cidade enquanto construcdo social
que se encontra em constante processo de modificacdes e a importancia dos espacos publicos

gue a constituem.

5.2 Cidade: produto da sociedade no espaco

A cidade se constitui em um produto da acdo do homem no espago; sendo, portanto,
uma construcdo social, caracterizada pela presenca de iniUmeros elementos sociais. Maia DO
(2007), ao definir a cidade, explica que: “A cidade é a base material, portanto concreta, da
vida urbana”.

Os elementos sociais e também os elementos naturais compdem a cidade, dentre 0s
elementos sociais, Maia DO (2007, p. 1) destaca os seguintes: “AS ruas, as pragas, 0s bairros,
0 centro, os estabelecimentos comerciais, as casas, os edificios, 0s hospitais, as escolas, 0s
terrenos, 0s vazios urbanos, o solo urbano sdo elementos que compdem a estrutura interna da
cidade”. Tais elementos estdo em constante transformagdo devido a acdo do homem, que
modifica os elementos levando em consideracdo as necessidades que surgem em um
determinado contexto historico.

Nesta perspectiva, Maia DO (2007, p. 1) explica que: “Todos esses elementos, bem
como a prépria vida urbana, sdo constantemente modificados, produzidos e reproduzidos, pois
0 espaco urbano é socialmente produzido e estd em permanente transformagao”. Assim,
consideramos que em uma leitura sobre a cidade é necessario analisar 0s variados aspectos
que influenciam no cotidiano da vida humana, na sua gama de complexidade.

Carlos (2007), ao considerar em seu texto que a cidade é produto da indissociabilidade
entre espaco e sociedade, também ressalta o carater dindmico do espaco urbano, afirmando

gue o homem constantemente o transforma em virtude de atender as suas necessidades
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pessoais ou por conta das transformacgdes econdmicas e/ou sociais que ocorrem em
determinado contexto historico.

Desta forma, Carlos (2007) sinaliza que na analise da cidade é necessario considerar
trés planos: o econdmico, o politico e o social, os quais revelam a constituicdo do espaco
urbano. Em suas consideragfes, a autora afirma que: “[...] a cidade pode ser entendida,
dialeticamente, enquanto produto, condicdo e meio para a reproducdo das relagcdes sociais —
relacdes produtoras da vida humana, no sentido amplo de reproducdo da sociedade”
(CARLOS, 2007, p. 21).

Portanto, através da compreensdo da cidade, podemos analisar como ocorre a
reproducdo social, como a sociedade esta organizada para materializar as suas praticas no

espaco. De acordo com Carlos (2007, p. 22):

No plano local, a analise da cidade indica uma pratica social de conjunto
espacializada, produtora de um espago onde 0 uso se revela como modo de
producgdo da vida, através dos modos de apropriacdo do espacgo o que coloca
a nocao de reproducdo no centro da andlise.

Desta maneira, temos na reproducdo a forma como a sociedade se organiza em cada
conjuntura historica, revelando as caracteristicas de como a vida humana se articula e
materializa as suas acOes, sendo a pratica da reproducdo responsavel pela construcdo e
modificagdo do espaco urbano.

Na analise do espaco urbano, ao considerarmos que a cidade se constitui em um
produto da reproducdo da sociedade, podemos ressaltar que ocorre a producdo de espacos
qualitativamente distintos devido as diferengas existentes entre os diversos grupos humanos.
Em suas analises sobre o urbano, Muller e Nunes (2014) afirmam que é justamente a vivéncia
na cidade que promove a relagdo entre os diferentes grupos humanos, pois a proximidade
fisica entre os diferentes espacos construidos permite uma intera¢do, um contato direto de um
determinado grupo com o outro.

Como resultado deste contato entre os diferentes grupos humanos, Muller e Nunes
(2014, p. 666) avaliam que: “[...] a cidade suscita aprendizagens tanto individuais, Ginicas, mas
também compartilnadas na experiéncia urbana”, possibilitando aos individuos que nela
vivenciam possibilidades diferenciadas de apropriacdo dos espagos urbanos.

Dias (2015), seguindo esta perspectiva, também aponta o multiplo processo de
construcdo da cidade e as relagdes que se desenvolvem na dinamicidade que caracteriza a

organizacdo desse espaco. Para Dias (2015, p. 1): “A cidade contemporanea se consolida
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como um espaco no qual emerge a diversidade, com sua multiplicidade de imagens, cores,
sons, linguagens e informagdes, onde individuos se inter-relacionam com outros sujeitos
sociais [...]”. Assim, ao mesmo tempo em que a cidade se caracteriza como espago que faz
surgir uma diversidade de relacBes, também é produto da diversidade humana que a
caracteriza.

Murillo (2013, p. 110), ao fazer consideracdes sobre o espaco urbano, afirma que:

Por muito tempo, o espaco foi considerado como pano de fundo das relacGes
e interacbes das criancas. Atualmente, ja € discutido como sendo tdo
importante quanto outros pontos relacionados a educacdo das criangas.
Deixa, portanto, de ter uma conotacdo de elemento neutro.

Em relacdo a propriedade dos espacos urbanos, podemos defini-la tendo como base
diferentes perspectivas: urbanistica, legal e psicologica, caracteristicas dos espagos publicos e
privados. O espago privado pertence a um individuo, podendo o mesmo fazer variados usos,
desde que respeite as regras da sociedade a qual pertence. O espaco publico pertence a todos
0s cidad&os, sendo um espago que pode ser utilizado por todos (ALMEIDA, 2012).

Como exemplo de espaco privado e de espaco publico, Almeida (2012, p. 79) explica:

Como exemplo primeiro de espago privado esté o lar, no qual o controle da
interacdo social est4d nas maos do seu habitante. Como espago publico o
exemplo da rua, onde o controle da interagdo social é dificil, ou mesmo
impossivel, por parte do cidaddo, é um lugar completamente aberto a
interacdo. As pessoas regulam o nivel de interacdo que desejam nos seus
espacos privados (com mais poder) e pablicos (menos poder).

Portanto, em relagé@o aos espacos que constituem a cidade, podemos colocar que a rua
€ um dos espacos em que ocorre a interacdo entre os pares, possibilitando uma troca de
relacBes. Maia DO (2007, p. 1) explica que: “No processo de urbanizacdo, a rua apresenta-se
como lugar de realizacdo de um tempo-espaco determinado. De simples caminhos mal
tracados a largas avenidas, a rua continua sendo uma expressao do espaco urbano”, sendo um
dos espagos essenciais que constituem as cidades.

Sobre a importancia da rua na constituicdo das cidades, Maia DO (2007, p. 1) explica
que: “A rua é onde se materializam as transformagdes na trama fisica e na paisagem da cidade
e ainda € o lugar de manifestacdes das relacdes sociais, das diferencas e das normatizaces do

cotidiano em momentos histéricos diversos”.
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A rua é considerada um importante espaco constituinte da cidade e, desde a sua
origem, no periodo da Antiguidade, era um elemento definidor da forma da cidade e revelava
a vida social existente (MAIA DO, 2007). No periodo atual, em decorréncia das novas
necessidades que surgiram com a modernidade, novas formas e outros usos da rua
caracterizam a cidade moderna, como a autora afirma: “A rua moderna, portanto, expressa as
exigéncias do movimento da modernidade, devendo ser ampla e bela. Uma nova conformacao
que impora por sua vez, um outro uso, um outro cotidiano” (MAIA DO, 2007).

Portanto, como afirma Almeida (2012, p. 23): “Em seu percurso historico, a cidade
passou por inimeras e profundas transformacfes no que se refere a sua forma e construcao,
bem como, na sua representagdo politica e social”. Almeida (2012) também chama atencao
para o fato de as ruas e outros espagos publicos exercerem papel principal na formacéo e
configuracéo das cidades.

Portanto, concordamos com Maia DO (2007) ao considerar a importancia das ruas
para o entendimento do urbano, pois na rua ocorre a realizacdo das manifestacfes sociais, €
onde a vida urbana se desenvolve; nela, as pessoas criam e recriam as relag0es de interagéo
social, inclusive as criangas que, em muitas situagdes, também se apropriam das ruas para 0
desenvolvimento de brincadeiras.

Sobre os variados espacos publicos que constituem a cidade, Almeida (2012, p. 79)
evidencia a importancia que possuem no plano urbano: “Para os urbanistas, a importancia do
espaco publico se da na medida em que também organiza a cidade criando acessos, vias e
espagos de expansao para a populacao”.

Nesta perspectiva, 0s espacos publicos, na medida em que organizam a cidade,
possibilitam que as pessoas vivenciem diversas experiéncias que marcam a sua historia de
vida. Para Almeida (2012, p. 80): “Cada cidaddo, ao nascer ou viver em uma cidade, tem sua
prépria historia pessoal entrelacada com a da cidade, dotando os espacos, as ruas, 0S
itinerarios, etc. de significados que lhe sao proprios”. Os espagos publicos, portanto, precisam
ser organizados para possibilitar que todos os cidaddos possam vivenciar variadas
experiéncias, tanto os adultos quanto as criancas.

Além da importancia para o brincar, de acordo com Simiano (2014, p. 56): “ [...] a
cidade, através dos seus espacgos publicos, também é um espaco educativo, pois desempenha
importante papel na construgdo das sociabilidades, visto que ¢ ai que o ser humano vivencia e
exercita sua dimensdo social”. As cidades organizadas para atender ao desenvolvimento dos

seus habitantes exercem o papel de cidades educadoras.
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A autora ainda afirma que: “[...] € importante recuperar espagos de convivéncia
humana, como as ruas e as pragas, nos quais as crian¢as possam aprender de modo espontaneo
e participativo. E nada mais espontaneo e participativo para a crianga do que a brincadeira”
(SIMINIANO, 2014, p. 56).

De acordo com Poubel (2016), no periodo atual ocorre também uma perda de espagos
de brincar pelas criancas, sendo que a autora afirma que: “[...] a urbanizagio das cidades faz
com que as criangas percam 0S espacos para brincar como o quintal, a rua, as pracas, e a
brincadeira tem sido cada vez mais resumida a espagos privados, geralmente domésticos”
(POUBEL, 20186, p. 40).

Desta maneira, apresentamos a seguir consideracOes a respeito da falta de participacédo
das criancas no planejamento urbano e sobre a necessidade de haver espacos publicos na
cidade que propiciem o desenvolvimento do lddico, possibilitando que as criangas

desenvolvam as suas brincadeiras e aprendam.

5.3 A relacdo entre a cidade, a infancia e o brincar

Os estudos sobre a relacdo entre infancia e a cidade encontram-se em andamento,
ainda ndo esté de fato consolidada uma linha de pesquisa que trate da vivéncia das criangas na
cidade (MULLER; NUNES, 2014). No caso do Brasil, também sdo poucos 0s estudos
cientificos que tratam dos temas infancia e cidade (MULLER, 2012).

Muller (2012, p. 296) coloca que: “O reconhecimento da necessidade de estudos da
relacdo das criangas com a cidade é decorrente da ruptura da associacao da infancia com uma
etapa passiva, de incompletude e de total dependéncia”. Com esta mudanga de concepgdo, a
crianca passa a ser vista como sujeito que também influencia na organizacéao da cidade.

Nas cidades, de modo geral, seja qual for o tamanho do aglomerado urbano, convivem
pessoas de diferentes faixas etérias e, apesar da mudanca de visdo sobre a concepgao de
infancia, os diferentes lugares que compdem a cidade sdo planejados e construidos pelos
adultos, sendo estes sujeitos 0s responsaveis por pensar e criar 0s espacos conforme as suas
visdes de mundo.

Isso ocorre devido a ocupagdo que a crianca ainda possui na sociedade, sendo
considerada como sujeito fragil, que precisa da protecdo dos adultos, tendo limitada a sua

autonomia no uso dos espacos urbanos.
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Nesta perspectiva, Muller e Nunes (2014, p. 670) argumentam: “Por deterem um
discurso de protecdo as criancgas, os adultos facilmente as excluem da cidade, restringindo as
interacdes de ambos ao espaco privado ou a lugares previamente demarcados no espacgo
publico”. Esta demarcagdo de lugares, como 0s autores afirmam, ocorre sem a consulta destes
atores sociais, pois 0s espacos destinados ao uso das criangas sdo pensados e criados sem
haver uma discussdo com elas sobre a estrutura e localizagdo dos mesmos na cidade, ou seja,
as criancas ndo opinam em relacdo a criacao de lugares que serdo construidos especificamente
para o seu uso.

Muller (2012, p. 298) também argumenta que: “O planejamento das cidades é feito
com base em diferentes conceitos sobre os seus habitantes e, aparentemente, crian¢as nao tém
direito pleno a participacado, pois sdo consideradas menos capazes”.

Nesta perspectiva, Dias (2015, p. 3) avalia que:

[...] as cidades ndo sdo planificadas levando em consideracdo os desejos,
subjetividades e necessidades das criangas. Na contemporaneidade, estas sdo
vistas como um subproduto dos pais, dos adultos produtivos em uma cidade
de passagem, de espacos reduzidos, de locais privados e especializados:
artificiais com belos ambientes protegidos, planejados para os automoveis e
para a vida intramuros.

A autora, neste trecho, problematiza a questdo da falta de participacdo das criangas no
planejamento urbano, sendo que as suas necessidades ndo sdo atendidas, pelo fato de que
geralmente ndo possuem voz ativa para expressar as suas vontades e desejos.

Outro questionamento, levantado por Dias (2015), esta relacionado & privatizacdo do
espaco urbano. Atualmente, podemos observar um aumento de espacos caracterizados pelo
uso restrito, em que o acesso somente é permitido por meio do pagamento de taxas, dos quais
podemos citar como exemplos os brinquedos presentes em grandes redes de supermercados e
nas areas de lazer dos shoppings.

Além destes espacos privados destinados ao uso das criangas, podemos observar um
aumento de condominios no espaco urbano, caracterizado pela exclusividade de acesso aos
residentes. Neste caso, podemos observar uma descontinuidade no interior da cidade,
resultando em uma trama urbana caracterizada por espacos de segregacdo. Tais dinamicas
ocorrem com mais frequéncia em cidades de médio a grande porte.

Nas cidades pequenas, algumas situacdes de acesso restrito a atividades de recreacdo

ocorrem geralmente nas pracas das cidades, onde acontece a instalacdo de brinquedos
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privados, em que 0 acesso somente € permitido por meio do pagamento de taxas. Esta
dindmica também ocorre em cidades maiores.

Sobre este contexto, Almeida (2012, p. 19) afirma:

A crianga hoje esta inserida em uma sociedade multicultural geradora de
contradicbes e conflitos, industrializada, informatizada, eletronica,
individualista, emergencial e materialista, orientada para competir e para o
consumo. Cada vez mais o0 mundo do brincar se torna sofisticado e caro.

Devido a este contexto apresentado, no qual se enquadra parte dos espacos de brincar
existentes nos espacos urbanos no Brasil, afirmamos que sdo necessarias politicas publicas
urbanas que garantam espacos de brincar seguros e apropriados para as criancas realizarem as
suas brincadeiras e que considerem os desejos e as vontades desses sujeitos. Muller (2012, p.
312) avalia que as criangas: “[...] demonstram a necessidade de lugares diferentes, ou
transformados, daqueles planejados para elas”. Assim, as criangas necessitam de uma
variedade de espagos de brincar no espago urbano para desenvolverem as suas brincadeiras, o
seu potencial criativo e aprender (MULLER, 2012). Alinhado a esta perspectiva, 0 nosso
estudo pretende identificar as necessidades e desejos das criancas em relacdo a
disponibilidade dos espacos de brincar da cidade onde moram, na expectativa de que as
opinides das criangas sejam consideradas no planejamento urbano.

Almeida (2012, p. 23) considera que: “O estimulo do ludico na vida da cidade, deveria
constituir-se como um dos elementos decisivos da qualidade de vida”. Por conta das
diferencas entre as classes sociais, € necessario considerar que as criancas de um nivel
socioecondmico desfavorecido ndo possuem acesso ao brincar em espacos institucionalizados
de forma semelhante ao de criancas pertencentes a um nivel socioeconémico médio e alto e,
desta forma, 0s espagcos publicos se constituem em lugares importantes para o0
desenvolvimento do brincar, a interacdo entre os pares e, também, para a aprendizagem
(ALMEIDA, 2012).

Em relacdo a falta de participacdo das criangas no planejamento urbano, de acordo
com Sarmento (2007), é decorrente, usando o0s termos empregados pelo autor, da
(in)visibilidade civica da infancia. Para Sarmento (2007, p. 37): “As criangas permanecem
sendo o Unico grupo social verdadeiramente excluido de direitos politicos expressos”. Tal
afirmacdo ndo é somente pelas criangas ndo terem direito ao voto, mas também pelo fato da

auséncia desses sujeitos nas decisdes politicas (SARMENTO, 2007).
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Sarmento (2007, p. 38) afirma que: “A invisibilidade é, no caso, homologa da
exclusdo: as criangas sdo 0 grupo geracional mais afetado pela pobreza, pelas desigualdades
sociais e pelas caréncias das politicas publicas”.

Em suas andlises, Sarmento (2007) aponta que esta invisibilidade civica resulta da
concepgdo classica de cidadania que acaba por recusar o estatuto politico as criangas. Em uma
tradicdo liberal, a cidadania pressupde que o individuo tenha direitos, obrigacdes e deveres
perante a comunidade, sendo a cidadania tradicionalmente classificada como: cidadania civil
(direitos de liberdade individual), cidadania politica (direito de eleger e ser eleito) e cidadania
social (acesso a bens sociais basicos).

Como ainda ndo ha um consenso social quanto a cidadania da infancia, levando em
conta as classificacfes citadas anteriormente, temos como resultado, a ndo legitimacdo da
infancia, fazendo com que a crianga ndo possua, principalmente, a cidadania civil e a
cidadania politica (SARMENTO, 2007).

Em relacdo as mudancas que vém ocorrendo no espa¢o urbano, observando-se 0s
diversos segmentos sociais, educacionais e econdémicos, principalmente em decorréncia do
avanco tecnoldgico, Almeida (2012) destaca que alguns espacos dotados de significado para
as pessoas, como a rua e a praca, foram sendo alterados por conta da evolucéo das cidades,
mas que nem por isso deixaram de existir e terem significados.

Almeida (2012, p. 22) faz a seguinte afirmacdo com rela¢do a importancia da rua e da

praga:

Tudo acontece nas ruas, sejam elas estreitas ou largas, curtas ou compridas,
asfaltadas ou de terra batida, iluminadas ou escuras, limpas ou sujas,
movimentadas ou tranquilas. A praca e a rua sdo espacos de realizacdes
sociais, de acontecimentos cotidianos e historicos, enfim, é onde a vida
acontece de forma mais intensa e dindmica, onde as pessoas se encontram e
se reconhecem como parte integrante daquele espaco.

Na rua e na praga acontecem diversas interacdes sociais, S0 espacos onde muitas
pessoas transitam diariamente e ocorre a relacdo entre os pares, resultando em diferentes
vivéncias e possibilitando diversas experiéncias pessoais. Para as criancas, esses espacos
também se constituem em espagos onde ocorre a afirmacdo da vida pessoal e de contato com
diferentes pessoas.

Almeida (2012, p. 23) explica que: “A rua e a praca ndo sdo espacos onde circulam
carros e gente anénima e apressada, mas sim um espaco de encontro, de convivéncia, de

descoberta e até mesmo de desordem. Tudo isso ¢ importante para crescer e evoluir”. Nesse
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sentido, o brincar que se desenvolve nestes espacos possibilita 0 pensar e agir no mundo pelas
criangas, pois a rua e a praca sdao lugares que se caracterizam pelo imprevisivel, com o
surgimento de situacdes inesperadas.

No contexto atual, em algumas cidades, o brincar na rua ou em pragas tornou-se
praticamente inexistente, devido aos crescentes indices relacionados aos diferentes tipos de
violéncia urbana, fato que Almeida (2012, p. 23) explica: “O tempo espontaneo, do
imprevisivel, da aventura, do risco, do confronto com o espaco fisico natural, deu lugar ao
tempo organizado, planejado, uniformizado e sincronizado”.

Wenetz (2013), ao realizar uma pesquisa etnografica em dois bairros da cidade de
Porto Alegre (RS), apresenta que a sensacao de inseguranca faz com que 0s responsaveis por
criancas ndo permitam que elas utilizem as pracas e as ruas para o desenvolvimento do
brincar.

A autora (2013, p. 362) conclui o estudo afirmando: “[...] as pracas séo representadas
no senso comum e académico como um espaco aberto, disponivel e adequado para as criancas
brincarem, mas, conforme as observacfes realizadas, as pracas nas grandes cidades vém se
tornando, crescentemente, espacgos vazios”, constando que na cidade investigada “[...] foi
possivel identificar o quanto a cidade ndo Ihes oferece espacos de sociabilidade (seguros) e
COmo seus pais ou responsaveis, por diferentes motivos, t€ém medo do ‘estranho’ e da rua e
ndo tém confianca nesses espacos” (WENETZ, 2013, p. 362) para a utilizagdo pelas criancas;
por isso, as pragas observadas eram caracterizadas pela auséncia destes sujeitos.

Em relagdo ao brincar que acontece em espacos planejados, uniformizados e
sincronizados, este pode acarretar em consequéncias negativas para o desenvolvimento das
criangas, pois ocorre “[...] a diminuigdo do nivel de autonomia das criancas, com implicacoes
graves na esfera do desenvolvimento motriz, emocional e social” (ALMEIDA, 2012, p. 23),
pois os espagos de brincar livres possibilitam que as criangas vivenciem diferentes desafios
relacionados as brincadeiras desenvolvidas.

Almeida (2012, p. 41) também explica que nos espagos publicos:

[...] é possibilitado as criancas manipular fisicamente e explorar 0 ambiente
com qualidade e intensidade, sem a vigilancia e coer¢do dos adultos;
descobrir desafios individuais, participar de brincadeiras em grupo e
encontrar um refligio das tensdes dos relacionamentos interpessoais.

Neste contexto, Almeida (2012, p. 42) também afirma: “Garantir o espa¢o do brincar

pode ser um elemento importante para ampliar o repertério de vida e de conhecimento da
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crianca”, salientando que o brincar possibilita experiéncias importantes para a formacao
humana das criancas, “[...] construindo valores solidos e consistentes que servirdo para
fortalecer suas relagdes consigo mesmo, com o0s outros € com 0 meio micro € macro”
(ALMEIDA, 2012, p. 42).

Portanto, Almeida (2012) considera que as criangas possuem o direito de ter as
minimas condicdes para brincar nas cidades em que residem, avaliando que se constitui em
um dever dos adultos proporcionar as criangas espacos de brincar publicos que sejam seguros
e de qualidade.

Luz e Kuhnen (2013, p. 552) consideram que o uso do espagco publico foi se
modificando ao longo do tempo, como expdem as autoras: “A rua, outrora espaco de
socializacdo e brincadeira, foi tornando-se espaco de perigo, principalmente para as criancas.
No século XX foram criadas as pragas e 0s parques publicos como alternativas de lazer e
locais de brincadeiras”.

No atual contexto, as autoras citadas afirmam que os espagos publicos: “[...] ndo sdo
considerados seguros, pois nem sempre obedecem as normas de seguranga quanto a instalacéo
e manuten¢do dos equipamentos e, por vezes, sdo utilizados para fins ilicitos” (LUZ;
KUHNEN, 2013, p. 552).

Silva (2014), em sua pesquisa sobre a vivéncia das criancas nos espacos urbanos da
cidade de Cuiaba (MT), destaca que, por conta das diferentes qualidades de vivéncias, ocorre
0 predominio da utilizacdo de espacos privados. A autora constata que: “[...] as criangas
vivenciam a cidade em espacos publicos e privados, mas diante das vivéncias topofébicas dos
espacos publicos, acabam por circular mais em ambito privado, em busca de seguranca, que,
por sua vez, ¢ encontrada nos espacos de reclusdo [...]” (SILVA. E., 2014, p. 212).

Tonucci (1996) avalia que, no periodo atual, nos sentimos inseguros em relacdo a
cidade e o bosque se tornou um lugar tranquilo, havendo, portanto, uma inversdo da ideia de
perigo em relacdo aos espacos. O autor recorre a afirmacdo de que a cidade, nas Gltimas
décadas, tornou-se o bosque de nossos contos, passando a ser considerada um local perigoso e
monstruoso, em que 0s espagos publicos como avenidas, ruas e pragas sdo considerados locais
ameacadores e que as criancas nao podem frequentar sozinhas, considerando-se que até
mesmo em um parque as criancas precisam ir acompanhadas de um adulto (TONUCCI,
1996).

Tonucci (1996) propde uma nova forma de pensar a cidade, argumentando que ha a

necessidade de considerar as criangas como cidaddos do espa¢o urbano e de escutar e aceitar
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as suas opinides nas decisdes sobre a organizacao deste espaco. Para o autor, o objetivo desta
nova filosofia de administracdo da cidade € possibilitar que as criangas possam novamente
sair sozinhas de suas casas e que ndo fiquem condenadas a passar a maior parte de seus dias
em frente a televisdo, tendo a possibilidade de viver mais experiéncias e desenvolver sua
autonomia.

Com o objetivo de atender as especificidades e desejos das criangas no espaco urbano,
atualmente ha propostas que visam desenvolver modos de conducdo de politicas municipais
orientadas para as criangas e jovens, a0 mesmo tempo em que procuram construir formas de
participacdo das criangas na cidade com o objetivo de edificar um espaco urbano mais
humanizado e inclusivo. Como exemplos, temos programas como o das Cidades Amigas das
Criancas, o das Cidades Educadoras ou o da Cidade das Criangas.

O Programa Cidade Amiga das Criancas foi langado em 1996 por uma resolucao da 11
Conferéncia das NagOes Unidas sobre Assentamentos Humanos com o objetivo de promover
as cidades habitaveis para os cidaddos de todas as idades. A Conferéncia afirmou que o bem-
estar das criangas € um indicador de um hébitat saudavel.

De acordo com documento orientador da UNICEF, o Programa Cidade Amiga das
Criangas:

[...] preconiza a adogdo de politicas administrativas e de gestdo territorial
gue promovam o0 bem-estar de todos os cidaddos e em particular das
criangas, bem como criem condi¢cdes favoraveis ao desenvolvimento
saudavel e incentivem a participacdo dos cidaddos mais jovens na vida da
comunidade. Uma Cidade Amiga das Criancas garante a equidade no acesso
de todas as criangas a servicos de qualidade e a oportunidades para que
possam desenvolver plenamente as suas potencialidades (UNICEF, 2015, p.
9).

O documento orienta que, para haver o processo de construcdo de uma Cidade Amiga
da Crianca, ha a necessidade de aplicacdo dos direitos da crianca nas decisdes, nas politicas e
nos programas do municipio (UNICEF, 2015).

Em consulta ao site Catraquinha'®, ha o exemplo de um projeto desenvolvido em
Recife, pela Universidade Federal de Pernambuco, que convidou criangas de 11 anos a

escreverem cartas enderecadas para quem elas achassem que fosse necessario pontuando

O Catraquinha retine matérias sobre projetos transformadores para a infancia, as quais questionam o lugar
gue 0s pequenos ocupam hoje nas inovadoras propostas de ocupacdo do espaco publico. O Catraquinha resulta
de uma parceria do Projeto Alana com Catraca Livre. Disponivel em:
https://catraquinha.catracalivre.com.br/brasil/
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aspectos imprescindiveis para a criacdo de cidades mais amigas da infancia. As criancas
dirigiram as suas cartas aos pais, prefeitos, presidentes, professores, amigos e as outras
criancas e escreveram sobre o uso dos espacos publicos, a necessidade de espacos seguros,
limpos e agradaveis onde todos possam brincar e se queixaram de problemas sociais, tais
como: violéncia, corrupcdo, inflacdo, preconceito e culparam diferentes atores como
causadores destes problemas.

Em relacdo ao Programa das Cidades Educadoras™, o conceito Cidade Educadora
adquiriu notoriedade com o | Congresso Internacional das Cidades Educadoras, realizado em
Barcelona, na Espanha, no ano de 1990. No encontro, as cidades participantes firmaram um
conjunto de principios voltados ao desenvolvimento de seus habitantes, orientando a gestdo
publica.

Os principios foram organizados na Carta das Cidades Educadoras, a qual foi
aprovada no ano de 1994, no Il Congresso Internacional das Cidades Educadoras, realizado
em Bolonha, na Itélia e revista no de Génova, na Italia, em 2004. No Brasil, 16 municipios
compdem a Rede Brasileira de Cidades Educadoras.

De acordo com as orientagdes presentes na Carta das Cidades Educadoras, a cidade
educadora tem como objetivo a formagao, promocdo e o desenvolvimento de todos 0s seus
habitantes, devendo se preocupar em incorporar as pessoas de todas as idades, em uma
formagé&o que ocorra ao longo da vida.

Também no site Catraquinha™ encontramos exemplos de projetos que envolvem a
atuacdo das criancas no planejamento urbano. Na cidade de Freiburg, na Alemanha, ha
iniciativas que promovem a participacdo de criancas para sugerirem melhorias no espaco
publico. O Conselho Consultivo de Criangas de Freiburg leva a administragdo municipal os
interesses das criangas e j& obteve conquistas, como a construcdo de um ginasio e a ativagdo
do cinema na cidade e outras conquistas que envolvem menos custos também, como a
abertura do sinal verde por mais tempo, para as criancas atravessarem a rua com tranquilidade
e seguranca.

Outra iniciativa em Freiburg foi a criacdo dos Detetives do Bairro, no ano de 2004,
pela Associacdo Criancas e Meio Ambiente, para promover a escuta das criangas. Com o

auxilio das escolas, foram coletados dados a respeito de aspectos positivos e negativos dos

1> Consultamos o site Cidades Educadoras, disponivel em: http://cidadeseducadoras.org.br/conceito/
'® Disponivel em: < https://catraquinha.catracalivre.com.br/geral/defender/indicacao/cidades-que-escutam-as-
criancas-sao-cidades-para-todos/> Acesso em: 22 de outubro de 2017.


https://catraquinha.catracalivre.com.br/geral/defender/indicacao/cidades-que-escutam-as-criancas-sao-cidades-para-todos/
https://catraquinha.catracalivre.com.br/geral/defender/indicacao/cidades-que-escutam-as-criancas-sao-cidades-para-todos/
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trajetos percorridos na cidade. Os resultados obtidos pelos Detetives do Bairro estdo
relacionados as melhorias nas pracas e nas sinalizagdes de transito proximas as escolas.

Nesta perspectiva, consideramos a importancia da participacdo das criancas no
planejamento dos espacos publicos destinados ao uso e lazer destes atores sociais, para que
estes espacos nao sejam apenas destinados oficialmente as criancas, mas que sejam
efetivamente utilizados por elas. Luz e Kuhnen (2013) apresentam, tendo como referéncia
tedrica Ramussen (2004), a presenca no contexto urbano dos “espagos para as criangas”,
aqueles planejados pelos adultos, e os “espacos das criangas”, aqueles apropriados por elas, os
quais realmente séo utilizados.

Nesta perspectiva, as autoras mencionadas explicam: “[...] mesmo em um espago
planejado para atividades infantis, existem areas escolhidas, apropriadas e ressignificadas
pelas criancas, transformando-se em espago da crianga” (LUZ; KUHNHEN, 2013, p. 553).
Para Luz e Kuhnen (2013) a preferéncia por um determinado espaco publico tem relagdo com
os atributos ambientais (espacial, fisico e social) oferecidos e também percebidos pelas
criancgas.

Poubel (2016, p. 40) pontua os resultados acarretados pela falta da participacéo das
criangas no planejamento urbano: “A desconsideracdo das necessidades das criangas ao
planejar a cidade, as restringem em suas possibilidades de vivenciar espacos publicos e
comuns da cidade, as orientando para uma passividade fisica oferecida por televisdes,
videogames e aparelhos celulares”.

A nossa pesquisa alinha-se a esta constatacdo. Ao tratar com 0s sujeitos da nossa
pesquisa sobre a utilizacdo dos espagos de brincar publicos oficiais da cidade de Assis (SP),
constatamos que ha espacos para as criancas que nao sdo utilizados por elas por conta das
condicBes relacionadas a disponibilidade de atributos ambientais e outros espacos que sao
utilizados pelas criancas, devido a preferéncia destes sujeitos em relacdo as caracteristicas
locais.

Tornam-se relevantes, portanto, estudos que tenham como objetivo investigar a
qualidade dos espacos publicos destinados a vivéncia das criancas, levando em consideracdo
as visdes destes sujeitos sociais. A seguir, apresentamos 0 campo de estudo da Geografia da
Infancia que tem se preocupado em compreender as diferentes formas como as criangas se

apropriam do espaco.
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5.4 A Geografia da Infancia

A Geografia da Infancia, como campo de estudos, tem como objetivo perceber as
relacBes que as criangas possuem com 0 espaco, evidenciando as formas como as diferentes
infancias desenvolvem a espacialidade ao interagir com seus pares e com outros grupos
sociais em diferentes contextos e épocas. A crianca € considerada um ser historico-cultural,
que ocupa determinado espaco e vivéncia em um contexto histdrico especifico e também um
ser geografico, desenvolvendo praticas espaciais, seu ser e estar no mundo (SILVA;
CARVALHO, 2014).

A Geografia da Infancia tem inicio na década de 1970, quando os estudos envolvendo
as criancas e suas espacialidades comecam a se desenvolver (LOPES, 2013). Lopes (2013, p.
284) explica que neste contexto: “Produgdes desenvolvidas em diferentes contextos
geograficos, mas fortemente influenciadas pelos postulados sistematizados na Geografia
Humanista, irdo iniciar uma série de acdes e registros que buscam desvelar o ser e estar das
Criancas no espago”.

A preocupacdo da Geografia Humanista, de acordo com Martinez (2003, p. 72),
centra-se na “[...] experiéncia, o pensamento, ¢ a intencionalidade humana, adquirindo, assim,
uma visdo antropocéntrica que se opde a classica separacdo entre sujeito/objeto da ciéncia
positivista tradicional e ao cientificismo”. A Geografia Humanista comegou a ser gestada nos
Estados Unidos na década de 1960 e surgiu como reacdo contraria as concepgdes da
Geografia Tradicional e as analises economicistas realizadas pelos movimentos marxistas
dentro da ciéncia geografica.

A Geografia Humanista utiliza a subjetividade como forma de analise, assim a
experiéncia vivida e adquirida pelo individuo se torna fundamental nesta abordagem. Lopes
(2013, p. 286) argumenta que nos estudos desenvolvidos pela Geografia Humanista:
“Reconhecer a pratica geografica do outro, o seu espaco vivido sdo tracos fundamentais dessa
analise”.

Neste contexto, alguns estudos influenciaram o desenvolvimento dos trabalhos da
Geografia da Infancia, a Psicologia Cognitiva de Piaget e a nogdo de Espaco Vivido de
Frémont. Os estudos de Piaget apresentam uma série de resultados relacionados as etapas que
as pessoas passam no desenvolvimento da nogdo espacial e Frémont, ao publicar a obra La
Région, espace vécu (A regido, espaco vivido), apresenta a nogdo de espaco vivido como

conceito central para o entendimento das pessoas (LOPES, 2013).
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De acordo com Lopes (2013), outra obra que também trouxe contribuicdes para 0s
estudos da Geografia da Infancia, € o livro A Imagem da Cidade, de Kevin Lynch, publicado
em 1960. No livro, o autor destaca como trés cidades dos Estados Unidos, Los Angeles,
Boston e Jersey City, sdo percebidas pelas pessoas que nela habitam.

Assim, para Lopes (2013, p. 289) os estudos da Geografia da Infancia emergem com
base nestas proposigdes: “[...] por onde se entrecruzam outros recortes, como o de género, o
de idade e condicdo econémica, perguntam-se como meninos e meninas, de diferentes idades
e pertencentes a diferentes estratos sociais concebem, percebem e representam seus espacos”.

O final da década de 1980 e os anos de 1990 foram marcados pelo reconhecimento da
crianca enquanto sujeito de direitos. Neste contexto, os estudos desenvolvidos pela Geografia
da Infancia apresentam outros enfoques, tendo em vista a nocao de territorio, do espaco sendo
definido como direito (LOPES, 2013).

Lopes (2013, p. 290) explica que esse periodo:

[...] é marcado também pelo surgimento de revistas e periddicos especificos
envolvendo as criangas e a Geografia; além disso, os diversos programas de
investigacbes de cunho nacional e internacionais, financiamentos de
governos e 0Orgaos, como o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), a Organizagdo para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das
Nacdes Unidas (UNESCO), o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para 0s
Refugiados (ACNUR) e outros, ddo a crianga uma atencdo especial e
também a sua espacialidade.

No ambito académico, também ocorreram debates em outros campos associados as
criancas, o que também influenciou as pesquisas da Geografia da Infancia. Nos anos de 1990,
por exemplo, foi langado o livro Constructing and reconstructing Childhood: Contemporary
Issues in the Sociology of Childhood (Construindo e reconstruindo Infancia: Questdes
contemporaneas na Sociologia da Infancia), de Allan Prout, em coautoria com Allison James
(LOPES, 2013), cujas ideias presentes na obra defendem “[..] a infincia como uma
construcdo social que deve ser compreendida com outras varidveis, tais como o género, a
classe e a etnicidade; e, ainda, em sua condi¢gdo de agency, ou seja, de sujeitos atuantes na
producdo da sociedade” (LOPES, 2013, p. 290).

Outro estudo também desenvolvido neste periodo € o de Jens Qvortrup (1993),
Childhood as a Social Phenomenom (Infancia como um fenémeno social), utilizado no
presente trabalho como referéncia bibliografica, que apresenta nove teses a serem

consideradas nos estudos sobre a infancia (LOPES, 2013).
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Desta forma, sendo a infancia considerada uma construcdo social e variada, passa a ter
destaque, nos estudos da Geografia da Infancia, a dimensdo Paisagens de Infancia, que se
refere a forma como a sociedade cria materialidades destinadas ao uso das criancas,
principalmente nos espacos urbanos e também como ocorre a apropriacdo ou transgressao
destes espacos pelas criancas (LOPES, 2013). Vale lembrar que as vérias infancias que
existem fazem uma determinada ocupacdo das Paisagens de Infancia.

Recentemente, os estudos desenvolvidos no campo da Geografia da Infancia tém
contribuicbes da teoria historico-cultural de Vygotsky e de seus colaboradores, ao

reconhecerem que 0 processo de humanizacgéo ocorre:

[...] na interface estabelecida entre a filogénese (a historia de uma espécie
animal), a ontogénese (desenvolvimento do individuo dentro da espécie), a
sociogénese (a cultura de um grupo), o que faz com que cada fenédmeno do
desenvolvimento seja singular (microgénese), tornando nossas experiéncias
Unicas na experiéncia coletiva [...] (LOPES, 2013, p. 292).

No caso do Brasil, as contribuigdes provenientes da teoria histérico-cultural estdo
chegando de forma timida nos estudos desenvolvidos na area da Geografia da Infancia
(LOPES, 2013).

Em nosso pais, 0 campo de estudos da Geografia da Infancia se desenvolveu a partir
dos anos 2000, uma vez que até este periodo os estudos relacionados a infancia no Brasil sdo
provenientes da Sociologia da Infancia (SILVA; CARVALHO, 2014).

Estudos realizados por Lopes (2008a) neste campo de estudo, em nosso pais, revelam
gue as criancas vivenciam o espaco a partir de diversas dimensdes, sendo que em muitas
situagdes estes sujeitos transformam a l6gica espacial. Ao analisar a forma como as criangas
se apropriam do espaco, o autor afirma que € necessario haver a fusdo de duas categorias
geograficas, “[...] para as crian¢as a pratica espacial € uma pratica de lugar-territorio, posto
que apreendem o espago em suas escalas vivenciais, a partir de seus pares, do mundo adulto,
da sociedade em que estdo inseridas” (LOPES, 2008a, p. 78).

Nesta Idgica de apropriacdo do espaco, Lopes (2008a, p.78) afirma que na constitui¢ao

dos lugares-territorios, ocorrem 0s seguintes processos:

* a vivéncia do espago como intera¢do, como processo € ndo como palco;

* 0s processos de subversdo do espaco, de ir contra o instituido, em que as
criancas sabem dos espacos que sdo tidos como proibidos, mas muitas vezes
acessados a partir de suas interagdes com 0s pares;
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* nos processos de subversdo da ordem previamente instituida esta presente
ndo s 0 acesso ao espaco vedado, mas também na forma original dos
objetos, nos artefatos de infancia e nas maneiras como séo utilizados, como
0s brinquedos presentes nos parques, nas pracas e em outros locais, que
geralmente fogem ao padrdo inicial,

* 0 conhecimento da comunidade de crianca, do sentimento de identidade e
pertenca, que faz a separacdo delas com os demais grupos sociais, na medida
em que existem artefatos, locais, movimentos que sdo tipicos de criancas,
reconhecidos e nomeados por elas;

» uma grande capacidade de abstracdo das criangas, de uma invengdo
produtiva, que difere das anteriores, pois essas criam, a partir do espaco e
dos artefatos ai presentes, situac@es, objetos, coisas, nomeacdes.

Portanto, de acordo com o autor, as criangas vivenciam o espaco por meio da interagdo
e, neste processo, as criancas podem modificar as fungdes do espaco previamente instituidas
de acordo com suas perspectivas e visdo de mundo; assim, alteram a utilizacdo dos objetos a
partir da capacidade de abstracdo que possuem, 0 que 0 autor designa como invencdo
produtiva.

Nesta perspectiva, Lopes (2008a, p. 78) explica que ha momentos em que as criangas
“[...] subvertem, ha momentos em que interpretam, reproduzem o espago e seus objetos, € ha
momentos de criagdo, de invencédo, transformando-os, reorganizando os principios da forma,
funcdo, localizacdo, organizacao, representacdo e outros, a partir de suas a¢des”. As criangas
fazem a apropriagdo do espaco de acordo com seus interesses, havendo o desenvolvimento de
varias infancias e diferentes formas de uso e ocupacao de um mesmo espaco.

Corroborando com as afirmacdes de Lopes (2008a), acrescentamos que as criancas
vivenciam 0s espagos urbanos criados especificamente para elas ou de uso coletivo dos
cidaddos urbanos de acordo com o que desejam em um determinado momento, sendo a pratica
espacial desenvolvida influenciada pela interagdo com os pares.

Para o autor, precisamos perceber as criangas “[...] como pessoas que ndo estdo
deslocadas no espaco e tempo, mas como alguém real, que brinca, se diverte, estd na escola
ou ndo, estd no campo, nas lavouras, nas fabricas, nas ruas, em movimentos de migracoes”
(LOPES, 2008a, p. 80), ou seja, que desenvolvem uma determinada pratica espacial. Assim,
para Lopes (2008a), precisamos perceber as crian¢as como autores na producdo da paisagem e
na constituicdo dos territorios.

Lopes e Vasconcellos (2006, p. 122) afirmam:

[...] a geografia da infancia tem como questdo basica a compreensdo da
infancia em seus diferentes contextos, ou seja, como 0S arranjos sociais,
culturais, produzem as infancias em seus diferentes espagos e tempos e como



109

as criangas ao se apropriarem dessas dimensdes sociais, as reconfiguram, as
reconstroem, e ao se criarem, criam suas diferentes geografias.

Neste sentido, a Geografia da Infancia busca compreender as especificidades das
diferentes infancias que se desenvolvem, na busca de apreender a forma como as criangas se
apropriam do espaco. Lopes (2008a, p. 77), ao desenvolver estudos na linha de pesquisa da
Geografia da Infancia, considera que: “As criancas sdo, assim, produtoras de culturas préprias
e negociam sua existéncia com as demais categorias presentes na sociedade, buscando negar a
condicdo de categoria submetida”.

Lopes compartilha afirmacdes sobre as logicas espaciais infantis, as quais s&o
resultados constatados ap0s anos de pesquisa em grupo na area da Geografia da Infancia: as
criangas vivenciam 0 espago como processo e ndo apenas como palco; na vivéncia do espaco,
as criangas ndo estdo construindo novos espagos dentro do espa¢o, mas produzem uma
espacialidade néo existente; durante a vivéncia das paisagens as criangas utilizam os sentidos
(tato, olfato, audicdo, paladar) em sua plenitude; a vivéncia das criangas ocorre a0 mesmo
tempo em “locais” do espago, como também ao todo; as criangas reconhecem a existéncia de
espacos proibidos, onde o acesso apenas € permitido com os pares; as criancas realizam a
criacdo/invencdo constante da forma original dos objetos, dos artefatos de infancia e das
maneiras como sdo utilizados, como 0s brinquedos presentes nos parques e pragas, por
exemplo; no processo de vivéncia dos espacos, as criangas constantemente criam palavras,
nomes proprios para designar os elementos presentes nos arranjos espaciais (SILVA;
CARVALHO, 2014).

Em nosso trabalho, ao analisar como as criancas percebem o0s espacos de brincar
oficiais da cidade de Assis (SP), reconhecemos que estes sujeitos produzem uma

espacialidade e vivenciam estes espa¢os de acordo com as suas visdes de mundo.
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6 OS ESPACOS DE BRINCAR OFICIAIS DA CIDADE DE ASSIS (SP): ANALISE
DAS PAISAGENS E CONSIDERACOES SOBRE O SEU USO PELOS SUJEITOS DA
PESQUISA

Considerando que o conceito de paisagem se constitui nas formas materializadas que
observamos e os elementos que nelas estdo inseridos, realizar o seu estudo permite fazer
consideraces a respeito da visibilidade que cada grupo social possui no espago urbano
vivenciado.

Nesta secdo, apresentamos as formas espaciais destinadas a utilizacdo pelas criancas,
consideradas como espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) pelo poder publico
local, assim como as constatacbes da pesquisa realizada com as criangas sobre o
reconhecimento e utilizagdo dos mesmos para o desenvolvimento de brincadeiras e a analise
do Plano Diretor do Municipio de Assis (SP) sobre a visibilidade das criancas.

Procuramos dar voz aos sujeitos da pesquisa ao relatarmos as consideragdes,
preferéncias e as percepc¢des que 0s mesmos possuem sobre os espacos de brincar oficiais da
cidade de Assis (SP). A etapa da coleta de dados relacionada a selecdo visual, foi a que mais
deixou o0s sujeitos da pesquisa ansiosos em participar, pois as criangas queriam ter
conhecimento sobre quais sdo 0s espacos de brincar considerados oficiais. Sendo assim, a
selecdo visual consistiu na apresentacdo de 54 fotografias para as criancas dos espacos de
brincar designados pelo poder pablico. Elas ponderaram se conheciam o lugar, se tinham
brincado no local e, em caso afirmativo, quais foram as brincadeiras e também podiam
explicitar os aspectos que consideravam positivos e negativos no local. Apresentamos
também, nesta secdo, os dados coletados na entrevista com as criancas, referentes ao brincar.

Nesta perspectiva, buscamos compreender como € ser crianca na cidade de Assis (SP),
considerando que a cidade, de acordo com a classificacdo do IBGE 2007 € um centro sub-
regional BY, tendo influéncia nas cidades que est&o localizadas em seu entorno, mas que, por
seu porte populacional, apresenta uma realidade diferenciada para a vivéncia das criangas na

cidade, se comparada com a vivéncia das criangcas em metropoles, em capitais regionais.

7 De acordo com o IBGE um centro sub-regional B: “Constituido por 79 cidades, com medianas de 71 mil
habitantes e 71 relacionamentos” (IBGE, 2008, p. 11).
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6.1 Visibilidade das criangas no Plano Diretor da cidade de Assis (SP)

O Plano Diretor do Municipio de Assis (SP), instituido pela Lei Complementar n° 10,
de 10 de outubro de 2006, fornece o delineamento do processo de planejamento geral do
municipio. No capitulo “I- Da conceituacdo, dos objetivos e diretrizes”, encontramos o
seguinte exposto sobre a fungdo deste documento oficial: “O Plano Diretor, que integra o
processo de planejamento permanente do Municipio de Assis, é 0 instrumento basico e
abrangente da politica de desenvolvimento e expansdo urbana, definido de forma participativa
[...]".

Assim, o Plano Diretor se constitui como documento que orienta as a¢fes voltadas ao
ordenamento e desenvolvimento do municipio, sendo que em suas orientacdes € previsto o
atendimento a todos os moradores do municipio de Assis (SP) nas politicas publicas
elaboradas e implementadas pelo governo local.

Em relacdo as criancas, no Plano Diretor do municipio de Assis (SP), foi possivel
verificar que neste documento ha apenas um artigo que utiliza o termo crianga para tratar dos
objetivos da politica de desenvolvimento econémico e social do municipio.

No inciso VI do artigo 29 do Plano Diretor do municipio encontra-se 0 seguinte
exposto: “Criar programas, espacos e atrativos culturais para criancas e adolescentes
distribuidos nos bairros (cursos, salas de leituras, entre outros)” (ASSIS, 2006, p. 16). Em
outros artigos, encontramos apenas recomendacdes de modo geral, abordando a necessidade
de acesso da populagdo aos equipamentos publicos urbanos que, de acordo com o inciso 111 do
artigo 3°: “S&o as edificacOes e espacos destinados para o lazer, esporte, recreacdo, cultura,
educacdo, salde e seguranga” (ASSIS, 2006, p. 1).

Portanto, podemos afirmar que ndo h& uma preocupacdo em definir claramente ac6es
voltadas especificamente ao bem-estar das criancas residentes no municipio de Assis (SP)

neste documento orientador do planejamento urbano.

6.2 Os espagos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP)

Em relacdo a lista oficial dos espacos de brincar publicos existentes na cidade de Assis
(SP), fornecida pela Prefeitura Municipal da cidade, constam o nome de 58 pracas, sendo que
ha 7 espacos que aparecem repetidamente na lista: P. M. Assis- Terreno- Rotatoria, Praca da

Mocidade, Praga Jodo Haddad, Praga Orestes Longhini, Praga Professor Nicolino Chico
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Nobre, Praca dos Ferroviarios e Praca Victor de Oliveira Faria. Tais espacos aparecem duas
vezes e também h& 3 espacos que aparecem apenas nos croquis que acompanham a lista, mas
gue nao estdo relacionados na lista; portanto, hd um total de 54 espacos de brincar oficiais na
cidade.

Podemos afirmar, a partir da observacdo desta lista oficial, que as formas espaciais
destinadas a utilizacdo das criancas ndo sdo apenas de uso exclusivo destes atores sociais,
sendo que podemos até mesmo questionar a funcionalidade de alguns espacos destinados ao
brincar. No documento que a prefeitura enviou, contendo os dados dos espagos de brincar
oficiais, todos sdo denominados como praca.

Retomamos com base em Almeida (2012) a importancia das pragas enquanto espacos
publicos que possibilitam que as pessoas estabelecam relagdes, propiciando a interacdo entre
0S pares e para as criangas em especial, pois o brincar que se desenvolve nestes espagos se
caracteriza pelo imprevisivel, com o surgimento de situacfes inesperadas estimulando o agir e
pensar no mundo.

Nesta perspectiva, a praca € um espaco publico importante para o desenrolar de
relagbes entre as pessoas, configurando-se em um lugar de encontro e pertencimento. No
entanto, para que a praca seja considerada um local seguro, possivel de ser frequentado pelos
moradores, é necessario investimento para que se torne um espaco agradavel, aconchegante,
iluminado, com lugares para as pessoas sentarem e com calcadas adequadas para o pedestre,
inclusive com cadeiras de rodas, se locomover.

Em relacdo ao brincar nas pracas, atualmente, nas cidades grandes é dificil encontrar
criancas brincando nas pracas desacompanhadas de adultos, pois a mobilidade das criancgas
nestes espagos urbanos esté restrita devido a violéncia urbana.

Entretanto, temos alteracGes recentes na paisagem relacionadas ao movimento de
reconquista do espaco publico urbano como, por exemplo, a criacdo de Parklets em cidades
grandes.

O Parklet'® é uma mini praca, que ocupa o lugar de uma ou duas vagas de
estacionamento em vias publicas; desta maneira, um espaco que anteriormente era
direcionado ao estacionamento de carros adquire uma nova funcgéo, constituindo-se em uma
intervencdo fisica na cidade, tendo como objetivo oportunizar espacos publicos de

permanéncia para 0s cidadaos realizarem atividades relacionadas ao lazer.

'8 para explicar o conceito recorremos aos sites: Soul Urbanismo e Gestdo Urbana SP.
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Nessa pesquisa, ao apresentarmos resultados relacionados as vivéncias das criancas
em uma cidade menor, constatamos que todas as criangas que participaram da pesquisa
indicaram que em algum momento frequentaram as pracas.

Desta maneira, afirmamos com base nos principios da Cidade Educadora, que explorar
os diversos espacos urbanos possibilita as criangas vivenciarem variadas experiéncias com 0s
pares, com pessoas de outras faixas etarias e de diversas classes sociais, ocasionando o
aprender com a cidade e com as pessoas. Portanto, verificamos com base nestes principios a
importancia de as criancgas ja terem frequentado os espacos de brincar oficiais da cidade de
Assis (SP).

Contudo, também constatamos que as crian¢as saem acompanhadas por adultos, uma
vez que, nos relatos, as criangas sempre mencionavam gue 0s pais ou algum parente préximo

as acompanhavam durante o passeio em espagos publicos.

Eu vou com os meus pais na verdade ou com os meus primos (Entrevista, Gi,
2016).

Eu brinco as vezes com o meu irmao (Entrevista, Ti, 2016).

Eu gosto de ficar correndo com o0 meu 0 meu pai € com a minha irma
(Entrevista, Jao, 2016).

Com relacdo a mobilidade das criangas nas cidades, é importante o papel dos adultos
como agentes que estimulem as mesmas a percorrerem trajetos, andando pela cidade. No site
Cidades Educadoras®® temos exemplos de experiéncias em que o objetivo é estimular a
caminhada a pé das criancas para a escola. Tal iniciativa, em Sdo Paulo, é denominada
“Carona a P¢”, substituindo o transporte de dnibus e carros por uma caminhada a pé, que as
leve juntas até a escola.

Apresentamos, a seguir, no quadro 03, a lista oficial dos espacos de brincar da cidade
de Assis (SP).

¥ CIDADES EDUCADORAS. 2017. Disponivel em: <http://cidadeseducadoras.org.br/conceito/>
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Quadro 03: Espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP)

PCA. HERMINIQO GUILHERME BORDIM

PCA. "WERNER JASCHKR'"

PRACA PASCHOAT, SANTILLTI -ROTAT

PRACAR POSTO DA POLICIA FLOREST

PCA. DR OHORACIO LORBRQ ANDRADE

PCA. AWNTONIO SILWVA

PRACA DOS FERROVIARIOS

PRACA PROFESSCOR NICOLINO DE CH

PRACA WALTER MANSOLELTI- FONTE

PCA. JOSE JOSINQO DE ANDRADE

PCA. DR.JOSE CLAUDOVING DANTA

FChA. D.LEONCR MENDES DE BARRO

PCA. DOS FERROVIARIOS

PCA. AIMIRO BINATO

PCA . DURVALING R.COUTINHO

PRACA ORESTES LONGHINI

PCAR. ORESTES LONGHINI

PCA. ANTONIO BERMEJO

PCA. "LUIZ FUMNARI"

PCA. DR.ELYSEU SALOTTI

PCA ShD JOSE OPERARIO

FCA. SA0O BENEDITO

PCA . TEREZAR MATHIAS DOS SANTO

PCA. ANTONIO DE ALMEIDA FILHO

PCA. PRIMETRO DE MATO

PCA. MILTON GONCALVES DUARTE

PCA. PROF.NICOLINC CHICO MNOBRE

PCA. RUA J.V.C.SILVA-VL.PALHAR

PCA. LUIZ TARCITANO

PCA. SGET.ANACLETO BENEVENUTO

PCA. ARLINDO LUZ

PCA. JOSE BURALI

PCA NICOLAU CARPENTIERI -

PCA. VICTOR DE OLIVEIRA FARTA

PCA. VICTOR DE OLIVEIRA FARTIN

PCA. JOAOQ HADDAD

PRACA DOS COQUEIRQC

PRACA JOAD HADDAD

PCA. DA MOCIDADE

PCA. DA MOCIDADE

PCA. JOAO BATISTA SILVA-JOTA

FPCA . PROX.GINASIO ESPORTES

P .M.ASSIS-TEERENO-ROTATORIN

P.M_ _ASSTS-TERRFIND-ROTATORIA

P.M. ASSIS-TERRENO-ROTATORIA

PCA. ANTONIO SALOTTI

PCA. DO CEDRO-JD.STA . AMELIA

PRACA PEDRQ CAETAND DE ALMEIDA

PCA. "MIGUEL FUNARI"

PCA. DR.GILEBERTO DE ATLMEIDR

PCA. OADIR DERES

PCA. DO MACON E DO ROTARIANO

PCA. REV.GUILHERME RODRIGUES P

FPCA. MARIA DULCE FERNANDES

PCA. IRMA MARIA JESUS CHAVES

PCA. PE.MANOCEL CARLOS PEREIRA

PCA. DO ITALIANO ANT. AMBRUOSI
PRACAR COM. JOSE GIORGIT

Fonte: Prefeitura Municipal de Assis (SP), 2015.

Os espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) que constam apenas nos croquis

sdo: Praca Ver. Benedito Elzeario de Oliveira, Praga Elydia Cantelli Bertogna e Praca

Segismundo Guazelli.
A seguir, apresentamos a figura 03, do perimetro urbano da cidade de Assis (SP), com

a localizacdo dos espacos de brincar oficiais enumerados de acordo com a sequéncia

apresentada no quadro 04, da pagina 116.
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Figura 03: Localizacao dos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP)
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Fonte: Google Earth, 2016. Elaboragdo: Organizada pela autora, 2016.

De acordo com a figura 03, que representa os espacos de brincar oficiais da cidade de
Assis (SP), podemos constatar que ocorre uma concentracdo destes espacos na regido central
da cidade e ha bairros que ndo possuem espacos de brincar disponiveis para a utilizagdo das
criancas; portanto, ha uma distribui¢do desigual na cidade.

Em relacdo as caracteristicas do espaco, Lopes Junior e Santos (2010, p. 110) avaliam
que: “[...] o espaco, enquanto produto social € desigual, devido as proprias condicGes de
desenvolvimento do capitalismo que além de se produzir e reproduzir desigualmente, também
produz e reproduz as desigualdades”. Neste contexto, os atores responsaveis pela producéo e
reproducdo do espaco urbano o organizam de acordo com seus interesses, provocando uma
distribuigéo desigual dos espacos.

Devido ao carater explicativo e descritivo desta pesquisa, dispomos a seguir os dados
coletados com as criancas a respeito da utilizacdo dos espacos de brincar oficiais para o
desenvolvimento do brincar e as fotos destes espacgos, que foram apresentadas para as criangas
durante a selecéo visual.

Para Luz e Kuhnen (2013, p. 553), além dos atributos ambientais, “O espago é ainda
percebido a partir da avaliacdo de caracteristicas positivas e¢ negativas”; desta forma,

acrescentam as autoras: “As criancas percebem negativamente os lugares que sdo centros de
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risco e como positivos os locais que garantem oportunidades de atividades fisicas e interacdo
social, presenga de comercio alimenticio e espaco verde” (LUZ; KUHNEN, 2013, p. 553).
Na selecdo visual, 0s nossos sujeitos elencaram aspectos positivos e negativos dos

espacos de brincar publicos oficiais, considerando as caracteristicas e 0 uso destes locais.

Quadro 04: A utilizacdo dos espacgos de brincar oficiais de Assis (SP) pelos sujeitos da

pesquisa
Espacos de brincar oficiais da | N° de | N° de criancas | Brincadeiras
cidade de Assis (SP) criancas que | que ja brincaram | desenvolvidas
conhecem o0 | no espago de
espaco de | brincar oficial
brincar
oficial
5 1 pega-pega e esconde-
1. Praca Herminio esconde
Guilherme Bordin
6 1 utilizacao dos
2. Praga “Werner Jaschke” aparelhos de ginastica
para brincar
9 0
3. Praga Paschoal Santilli
4. Praga da Policia | 7 0
Florestal
5. Praga Dr. Horacio Lobo |9 0
6. Praca Antonio Silva 10 4 pega-pega, corrida e
esconde-esconde
7. Praca dos Ferroviarios 10 0
8. Praga Walter Mansoleli | 9 2 Pega-pega e trepa-
trepa
9. Praca Josino de Andrade | 4 0
10. Praca Dr. José | 9 2 corrida, trepa-trepa,
Claudovino Danta pega-pega e com
skate
11. Praga Dr. Leonor | 6 5 policia e ladréo, pega-
Mendes de Barro pega, esconde-
esconde, trepa-trepa,
corrida, bicicleta e
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com os brinquedos

12. Praca Almiro Binato 6 0
13.Praca  Durvalino R. |10 10 brinquedos, jogar bola
Coutinho
14. Praca Orestes Longhini | 7 0
15. Praca Anténio Bermejo | 8 2
16. Praca Luiz Funari 8 1 pega-pega e corrida
17. Praga Dr. Elyseu Salloti | 6 0
18. Praca S&o José Operario | 7 2 corrida e futebol
19. Praca S&o Benedito 5 0
20.Praca Tereza Mathias | 6 0
dos Santos
21.Praga  Antonio de | 7 3 brinquedos
Almeida Filho
22. Praca Primeiro de Maio | 10 5 pega-pega, esconde-
esconde e futebol
23. Praga Milton Gongalves | 8 1 soltar pipa
Duarte
24.Prof. Nicolino Chico | 6 0
Nobre
25.PragaRuaJ. V.C.Silva |4 0
26. Praga Luiz Tarcitano 10 2 pega-pega e corrida
27.Praga  Sgt. Anacleto | 10 2 corrida
Benevuto
28. Praga Arlindo Luz 10 4 pega-pega, trepa-
trepa, esconde-
esconde, rela-congela
e corrida
29. Praca José Burali 10 5 pega-pega, trepa-trepa
e esconde-esconde
30. Praca Nicolau | 7 1 corrida e esconde-
Carpentieri esconde
31. Praga Victor de Oliveira | 7 2 esconde-esconde

Faria
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32. Praca Jodo Haddad 2 0
33. Praga dos Coqueiros 10 0
34. Praca da Mocidade 10 2 pega-pega e corrida
35. Praca Jodo Batista Silva | 6 1 brincou com skate
36.Praca  proxima  ao |8 0
Ginésio de Esportes
37.P. M. Assis — Terreno — | 10 0
Rotatoria (Centro)
38.P. M. Assis — Terreno — | 10 0
Rotatdria (Jardim
Paulista)
39. Praga Antonio Salotti 4 1 corrida
40. Praca do Cedro 4 0
41.Praca Pedro Caetano de | 3 0
Almeida
42. Praca Miguel Funari 10 2 corrida, rela-congela e
esconde-esconde
43.Pragca Dr. Gilberto de | 6 0
Almeida
44. Praca Oadir Depes 10 2 corrida, rela-congela e
esconde-esconde
45.Praca do Macom e do | 8 2 pega-pega € com
Rotariano skate
46.Praca Ver. Guilherme | 8 0
Rodrigues
47.Praga  Maria  Dulce | 3 0
Fernandes
48.Praca Irmd Maria Jesus | 9 0
Chaves
49. Praca Pe. Manoel Carlos | 7 1 brincou com bicicleta
Pereira e skate
50.Praca do Italiano Ant. | 9 0
Ambruosi
51. Praga Com. José Giorgi |9 1 esconde-esconde
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52.Praca Ver. Benedito | 3 0
Elzeario de Oliveira

53.Praca Elydia Cantelli | 6 2 corrida e com
Bertogna bicicleta

54. Praca Segismundo | 6 3 pega-pega e esconde-
Guazelli esconde

Fonte: Organizado pela autora, 2016.

De modo geral, podemos enumerar as seguintes brincadeiras como as mais
desenvolvidas pelas criangcas nos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP): pega-
pega, esconde-esconde, corrida, trepa-trepa, jogar bola e nas pracas em que ha brinquedos as
criancas afirmam que os utilizam para o desenvolvimento das brincadeiras.

Retomando Queiroz, Maciel e Branco (2006), que avaliam a importancia da
brincadeira, ao permitir a vivéncia do ludico e o descobrimento de si mesma pela crianca,
possibilitando a compreensdo da realidade e o desenvolvimento de seu potencial criativo,
consideramos que o brincar ao ar livre propicia que as crian¢as vivenciem variadas situacoes
de brincadeiras que estimulam o seu desenvolvimento e crescimento pessoal.

Portanto, de acordo com Almeida (2012), consideramos que estimular o
desenvolvimento do ludico na vida da cidade, deveria se constituir como um dos elementos
decisivos para propiciar qualidade de vida. Assim, a disponibilidade de espacos de brincar
oficiais publicos que propiciem as criangas desenvolverem brincadeiras precisa ser
considerado como elemento fundamental nas politicas publicas urbanas.

Com base nos dados do quadro 04, podemos constatar que quase a metade dos espagos
de brincar oficiais da cidade de Assis (SP), ou seja, 25 espacos, nunca foram utilizados para o
desenvolvimento do brincar pelos sujeitos da pesquisa. Também verificamos que apenas um
espaco de brincar oficial foi utilizado por todos os sujeitos e que ha espacos de brincar oficiais
conhecidos pelos sujeitos da pesquisa, mas que nao sao utilizados para o desenvolvimento do
brincar.

Na pesquisa realizada por Poubel (2016), a autora constata que a maior parte dos
espacos urbanos publicos sdo conhecidos pelos sujeitos da pesquisa, 40 criancas de escolas
particulares, atraves dos percursos realizados na cidade de Cuiaba (MT).

Desta maneira, ao dialogarmos com os dados da autora citada, também afirmamos que
0s espacos de brincar oficiais sdo conhecidos pelos sujeitos da pesquisa durante a transi¢do no

espaco urbano, ou seja, sdo cenarios que as criangas identificam ao realizarem os trajetos
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percorridos na cidade de Assis (SP), como por exemplo, percurso para a escola, visita a casa
de algum familiar ou amigo, ida ao comércio.

A cidade de Assis (SP), se comparada a cidade de Cuiaba (MT), possui uma populagdo
muito menor, como apresentamos anteriormente. De acordo com a previsao do IBGE, a
estimativa da populacdo do municipio de Assis (SP) para o ano de 2017 é de 102.924
habitantes e a de Cuiaba (MT) é de 590.118 habitantes; portanto, 0s sujeitos da nossa pesquisa
tém mais possibilidades de conhecer os espagos de brincar oficiais, pois a area urbana é
menor.

O Unico espaco de brincar que todas as criangas utilizaram para o desenvolvimento de
brincadeiras é a Praca Durvalino R. Coutinho, localizada no interior do Parque Buracio “Jodo

Domingos Coelho”, sendo um dos espagos de brincar mais frequentados da cidade de Assis
(SP).

Figura 04: Praca Durvalino R. Coutinho
. -, 4 iz

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

As criancas relataram que brincaram nos brinquedos e na quadra de esportes presentes
no Parque Buracdo. Apontaram como caracteristicas positivas os brinquedos e a area verde;
no entanto, as criancas também reclamaram da falta de manutencao dos brinquedos.

Apresentamos, a seguir, as figuras 04-a, 04-b e 04-c dos brinquedos do Parque

Buracao:



121

Figura 04-a: Praca Durvalino R. Coutinho

4-b: Praga Durvalino

Fonte: Arquivos da autora, 2016. |

Figura 04-c: Praca Durvalino R. Couti
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Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Sobre a disponibilidade de areas verdes, avaliamos, com base em Almeida (2012), que
é considerado um estimulo ao ludico; portanto, este dado constatado em nossa pesquisa
corrobora com o de outras pesquisas e evidencia a importancia do verde para as pessoas. Luz
e Kuhnen (2013) também apresentam resultados relacionados a importancia da vegetacéo para
0 contato das crian¢as com 0 espaco.

Para as autoras, “A presenca da vegetacdo, sobretudo quando abundante, parece
estimular a atividade fisica e mobilidade das criancas, através da exploracdo do ambiente”
(LUZ; KUHNEN, 2013, p. 559).

Nesta perspectiva, a presenca de areas verdes na cidade se torna importante para a
qualidade de vida dos seus habitantes. Em relacdo ao parcelamento do solo urbano, segue
transcrito na Lei n°. 9.785, de 29 de janeiro de 1999, com a redacdo dada pelo seu artigo 4°,

paragrafo 1° que:

A legislacdo municipal definird, para cada zona em que se divida o territorio
do Municipio, 0s usos permitidos e os indices urbanisticos de parcelamento e
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ocupacdo do solo, que incluirdo, obrigatoriamente, as areas minimas e
maximas de lotes e os coeficientes maximos de aproveitamento.

Portanto, cada municipio deve definir o coeficiente de ocupacao do solo, estipulando a
porcentagem de constru¢do. No Plano Diretor do municipio de Assis (SP) estdo dispostos 0s
coeficientes de ocupacao, aproveitamento e permeabilidade de ocupacéo do solo.

Com relacdo a falta de manutencdo dos brinquedos, podemos retomar Santos (1988),
que discorre sobre o envelhecimento das formas e se aplica no caso dos brinquedos da Praca
Durvalino R. Coutinho, sobre os quais podemos afirmar que ndo sdo novos, estando
danificados em virtude da utilizacdo ao longo do tempo e em decorréncia da falta de
investimentos, assim como apresentam uso restrito.

Neste espaco de brincar também ndo h& brinquedos adaptados para o uso dos
deficientes, outro fator que nos faz considerar que os espacos destinados ao lazer ndo séo
vistos como prioridade pelo poder publico local.

Na realizacdo das entrevistas, as criancas também disseram conhecer este espaco,
sendo apontado como um dos espacos de brincar mais importantes da cidade. Em algumas
falas as criangas avaliaram a necessidade de melhorias no Parque Buracdo. A seguir

apresentamos as falas das criangas:

Eu acho que eles poderiam colocar mais brinquedos, escorregador, balanco
porque algumas vezes os balancos estdo soltando la no parque Buracdo e
tem pouquinho brinquedo [...] (Entrevista, Gi, 2016)

Eu plantava grama 14 nos brinquedos, eu mudava. (Entrevista, Ana, 2016)

Podemos analisar que as criangas se referiram as condi¢es de estrutura do Parque
Buracdo, evidenciando que a necessidade de mais brinquedos ocorre porque 0 espago €
frequentado diariamente pelas criancas que residem na cidade, principalmente no periodo
vespertino.

As figuras de 05 a 13, a seguir, referem-se a espagos de brincar oficiais localizados no
centro comercial da cidade de Assis (SP) e conhecidos pela maioria das criancas.

Sobre a Praca Antonio Silva (figura 05), as criancas da escola B disseram ter brincado
neste espago, mas o consideram perigoso para brincarem em virtude do intenso movimento de
veiculos. Portanto, podemos afirmar, com base nos pressupostos da Sociologia da Infancia,
que as criangas conseguem avaliar os espacos que podem colocé-las em risco de forma

satisfatoria e coerente.
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Figura 05: Praga Antonio Silva

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

A Praca Walter Mansoleli (figura 06), a Praga Antonio Bermejo (figura 07), a Praga
Prof. Nicolino Chico Nobre (figura 08), a Praca Luiz Tarcitano (figura 09), a Praca Sgt.
Anacleto Benevuto (figura 10) e a Praga José Burali (figura 11) ndo possuem brinquedos.

Em nossa avaliagcdo, consideramos que estes espacos de brincar oficiais ndo foram
planejados para o lazer das criangcas, pois ndo ha elementos que incentivam o
desenvolvimento do ludico.

Sobre a Praga Walter Mansoleli (figura 06) as criangas indicaram como aspecto
positivo a localizacdo préxima ao comércio alimenticio. De acordo com Luz e Kuhnen
(2013), este aspecto favorece a interacdo social, portanto, é avaliado de forma positiva pelas

criangas.

Figura 06: Praca Walter Mansoleli Figura 07: Praca Antonio Bermejo

Fonte: Arquivos da autora, 2016.
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Figura 09: Praga Luiz Tarcitano

Fonte: Arquivos da autora, 2016 ' Fonte: Arquivos ‘da autora, 2016.

Figura 10: Praga Sgt. Anacleto Benevenuto Figura 11: Praca José Burali

Fonte: Arquivos da autora, 2016 Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Com relacdo a Praca Arlindo Luz (figura 12), as criangas apontaram que 0 espago &
amplo, sendo suficiente para o desenvolvimento do brincar, mas ndo ha brinquedos. Sendo
assim, podemos avaliar que as criangas consideram importante a presenca de brinquedos para
0 desenvolvimento do brincar e, como aspectos positivos deste local, foi apontado pelos

sujeitos da pesquisa a presenca de arvores e bancos para as criangas sentarem.

Figura 12: Praca Arlindo Luz

Fonte: Arquivos da autora, 2016.
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A Praca da Mocidade (figura 13) apesar de apresentar boa infraestrutura, com banco
para as criancas se sentarem quando sentirem cansaco e manutencao da calcada, também nédo
possui brinquedos para o desenvolvimento do brincar.

Figura 13: Praca da Mocidade
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Fonte: Arquivs da autora, 2016.

As figuras 14, 15 e 16, a seguir, sdo rotat6rias, como podemos observar. Os sujeitos da
pesquisa questionaram o fato destes espacos serem considerados espacos de brincar oficiais
da cidade de Assis (SP), por conta de se constituirem lugares perigosos para o
desenvolvimento de brincadeiras.

Na Praca Milton Gongalves Duarte (figura 15), localizada na saida de Assis (SP)
apenas uma crianca brincou de soltar pipa e na Praca Miguel Funari (figura 16) duas criancas

relataram que brincaram.

Figura 14: Praca Paschoal Santilli — Rotatdria Figura 15: Praca Mil

ton Gongalves Duarte

/ I

Fonte: Arquivos da autora, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.
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Figura 16: Praca Miguel Funari

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

A partir da observacdo destes espacos e dos dados coletados com as criangas,
avaliamos que os mesmo sdo inadequados para o desenvolvimento do brincar; consideramos
que, além de perigosos, ndo sao confortaveis, aconchegantes e muito menos convidativos para
as criancas sentarem para conversar. No entanto, apesar de serem improprias ao uso, duas
pracas foram utilizadas pelos sujeitos da nossa pesquisa para o desenvolvimento de
brincadeiras. Esta situacdo esta em pleno acordo com o estudo de Luz e Kuhnen (2013, p.
559), segundo as autoras: “[...] mesmo improprias para 0 uso, as pra¢as sdo espacos utilizados
para as brincadeiras e convivio infantil”.

Neste sentido, temos dados coletados que se assemelham aos resultados encontrados
por Luz e Kuhnen (2013) em relacdo aos espacos publicos serem utilizados pelas criancas
mesmo quando apresentam condic¢des vulneraveis quanto a riscos fisicos e sociais.

A partir da figura 17 até a figura 25, a seguir, temos 0s espacos de brincar oficiais que

0s sujeitos da nossa pesquisa ndo utilizaram para o desenvolvimento de brincadeiras.

Figura 17: Praca Posto da Policia Florestal Figura 18: Praca Orestes Longhini

Fonte: Arquivos da autora, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.



Figura 19: Praca Tereza M. dos Santos

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Figura 21: Praca dos Coqueiros

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Flgura 23: Praca Dr. Gilberto de Almeida
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Fonte: Arquivs da autora, 2016.

Figura 20: Praca Rua J. V. C. Silva

ont: Arquivos da autora, 2016.

Figura 22: Praca proxima ao Gin. de Esportes

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Flgura 24: Praca do Italiano Ant. Ambruosi

Fonte: Arquivos da autora, 2016.
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Figura 25: Praca dos Ferroviarios
BT ‘

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

O espaco de brincar retratado na figura 17 é a Praca da Policia Florestal, localizada na
entrada do Centro Social Urbano da cidade de Assis (SP). Ao pedir informacdes aos
moradores das proximidades, obtemos a informacdo de que até o ano de 1989, o posto da
Policia Florestal estava localizado em frente a entrada do Centro Social Urbano. Atualmente,
a Policia Florestal € denominada Policia Ambiental.

Desta maneira, podemos concluir que houve transformacg6es nesta paisagem, 0 que nos
impele a retomar Santos (1988), que afirma que a paisagem é objeto de mudangas, a qual o
homem vai modificado de acordo com seus interesses. No periodo atual, ndo encontramos a
praca compondo esta paisagem.

Em relacdo a Praca Orestes Longhini (figura 18) e a Praca proxima ao Ginasio de
Esportes (figura 22), avaliamos como fator que provoca a néo utilizagdo destes espacos a falta
de manutencéo e de cuidados: a calcada da Praca Orestes Longhini apresenta rachaduras e a
grama das duas pragas esta alta, impossibilitando que as criancas utilizem estes espacos para
brincar.

Para as criancas entrevistadas, algumas pracas sdo consideradas limitadas em relacdo a
disponibilidade de espaco fisico para o desenvolvimento das brincadeiras, como a Praga
Tereza Mathias dos Santos, na figura 19.

A Praca Rua J. V. C. Silva, como podemos observar na figura 20, € um espaco que se
caracteriza pela disponibilidade de dois bancos e um pequeno local coberto por concreto. Em
relacdo a este espacgo, lancamos a hipotese de que possivelmente o espaco da praca era mais
amplo e foi ocupado por construgdes. Acreditamos que essa mesma hipotese pode se explicar
a configuracdo da Praca do Italiano Ant. Ambruosi, na figura 24.

A Praga dos Coqueiros (figura 21) est localizada em um cruzamento de ruas muito

movimentadas da cidade. Todas as criangas conhecem o local, mas nunca brincaram ali, pois
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consideram um espaco muito perigoso. Podemos observar que, além da praca estar localizada
em um cruzamento, o espaco disponivel é pequeno, 0 que aumenta a probabilidade de risco
das criangas utilizarem o espaco para brincar e acontecer algum acidente.

Em relacdo a Praca Dr. Gilberto de Almeida (figura 23), um dos sujeitos participantes
da pesquisa analisou que 0 espaco parece uma propriedade particular. Avaliamos que este
espaco ndo possui as caracteristicas de uma praca, ndo apresenta bancos, brinquedos ou outros
elementos que geralmente estdo presentes.

A figura 25 é da Praga dos Ferroviarios; ao percorrer toda a rua para encontrarmos este
espaco durante a coleta de dados, encontramos apenas uma luminaria que indica a
possibilidade de o espaco exercer a funcdo de praca em um periodo anterior. Portanto,
podemos apontar como hipdtese que houve mudangas estruturais nesta paisagem, a qual,
atualmente, ndo possui formas e elementos que a identifiguem como uma praga.

Apresentamos a seguir 0s espacos de brincar, figuras 26 a 35, os quais também néo

sdo utilizados para o desenvolvimento do brincar pelos sujeitos de nossa pesquisa.

Figura 26: Praca Dr. Horacio Lobo Andrade Figura 27: Praca José Josino de Andrade

Fonte: Arquivos da autora, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Figura 28: Pra¢
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Fonte: Arquivos da autora, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.
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Figura 31: Praga Jodo Haddad
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Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Figura 33: Praca Pedro Caetano de Almeida

-

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Figura 34: Praca Maria Dulce Fernandes

Figura 35: Praca Irma Maria Jesus Chaves
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uivos da autora, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Fonte: Ard

Os espacos de brincar oficiais presentes nas figuras 36 e 37, a seguir, sdo conhecidos
por todos os sujeitos da nossa pesquisa, mas nenhum deles brincou nestes espacos. Avaliamos
que estes espacos ndo eram reconhecidos pelas criangcas como destinados ao brincar, devido

as caracteristicas apresentadas: ndo possuem nenhuma infraestrutura para acomodar pessoas.
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Figura 36: P. M. Assis — Terreno — Rotatoria Figura 37: P. M. Assis — Terreno — Rotatdria
. i R

Fonte: Arquivos da autora, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Apresentamos, a seguir, as figuras 38 e 39, sendo que na Praga Werner Jaschke (figura
38) podemos perceber que ha uma academia ao ar livre e na Praca Ver. Ben. Elzeario de
Oliveira (figura 39), consta a presen¢a de uma placa na praca, a qual esta indicando o projeto
de implementacdo de uma academia ao ar livre, neste espaco também ha brinquedos para as

criancas utilizarem.

Figura 38: Praca Werner Jaschk
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Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Podemos afirmar, mediante a observacdo dos espagos apresentados, que a construcao
de uma academia ao ar livre representa uma modificacdo, uma tendéncia do atual periodo. A
este respeito, Santos (2006) ressalta que as mudancas na paisagem correspondem as
necessidades da sociedade. Atualmente, podemos perceber em diversas cidades do interior do
estado de Sdo Paulo que estd ocorrendo a construcdo de academias ao ar livre para a
populacdo utilizar para a pratica de esportes e lazer. Contudo, estas academias sdo voltadas
para o uso da populagéo adulta.

Uma das criangas relatou que ja utilizou os aparelhos de ginastica para brincar na
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Praca Werner Jaschke. A utilizacdo dos equipamentos de gindstica pelas criangas ocorre por
conta da auséncia de brinquedos. Em relacdo a esta situagdo, podemos analisar que a
utilizacdo destes equipamentos pelas criancas para o desenvolvimento de brincadeiras pode
ser prejudicial a saude, pois os aparelhos ndo foram planejados para esta finalidade. As
pessoas também ndo contam com o acompanhamento de um profissional especializado para
orientar a execuc¢do adequada dos exercicios.

Em relacéo as atividades fisicas praticadas por criangas, Alves e Lima (2008, p. 384)

avaliam os resultados positivos e negativos:

Vérios estudos com criancgas e adolescentes tém demonstrado o beneficio da
atividade fisica no estimulo ao crescimento e desenvolvimento, prevengdo da
obesidade, incremento da massa 6ssea, aumento da sensibilidade a insulina,
melhora do perfil lipidico, diminuicdo da presséo arterial, desenvolvimento
da socializacdo e da capacidade de trabalhar em equipe. Também ¢é
conhecido o fato de que a atividade fisica realizada de forma imprépria, em
desacordo com a idade, com o desenvolvimento motor e com o estado de
salde, apresenta riscos de lesbes como: trauma, osteocondrose, fratura e
disfuncdo menstrual.

Portanto, consideramos que as criangas podem ter problemas de salde acarretados
pelo uso dos equipamentos de ginastica sem supervisdo; afirmamos que é necessario o
acompanhamento de um profissional especializado.

A seguir apresentamos as figuras 39-a, 39-b, 39-c e 39-d dos brinquedos existentes na

Praca Ver. Ben. Elzeéario de Oliveira (figura 39):

Figura 39-a: Praca. Ver. Ben. Elzeério de Figura 39-b: Praca. Ver. Ben. Elzeério de
Oliveira Oliveira

Fonte: Arquivos da autora, 2016. ' ont: Aquivos a autora, 2016.
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Figura 39-c: Praga. Ver. Ben. Elzeério de Figura 39-d: Praca. Ver. Ben. Elzeério de
Oliveira N Oliveira
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onte: Arquivos da autra, 26.
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Podemos constatar, de acordo com as figuras 39-b e 39-c, que ha brinquedos presentes
neste espaco de brincar oficial que ndo apresentam boas condi¢des, havendo a necessidade de
reparos.

A Praga Antonio de Almeida Filho (figura 40) e a Praca Rev. Guilherme Rodrigues
(figura 41) estéo localizadas no interior de escolas municipais.

Figura 40: Praca Antonio de Almeida Filho Figura 41: Praga Rev. Guilherme Rodrigues
3 O o PO

Fonte: Arquivos da autora, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.

No croqui da Pragca Antonio de Almeida Filho consta a escola e uma praca ao lado. Os
sujeitos participantes da escola A residem nas proximidades deste espaco, sendo que trés
criancas ja estudaram nesta escola e, consequentemente, brincaram nos brinquedos ali
presentes. Em relacdo aos sujeitos participantes da escola B, trés criangas conhecem o espaco,

mas ndo brincaram. Neste caso, a utilizacdo dos brinquedos é restrita aos alunos da escola.
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No croqui, a Praca Ver. Guilherme Rodrigues esta localizada na frente da escola, ndo
havendo separacdo entre elas. O espaco é conhecido por oito criangas, mas nenhuma delas
brincou no mesmo, pois a utilizagdo dos brinquedos € restrita aos alunos da escola.

A Praca Dr. Leonor Mendes de Barro (figura 42) esta localizada nas proximidades da
escola B; consequentemente, as criancas que ali estudam a conhecem. Em relacéo a escola A

somente uma crianga conhece 0 espag¢o, mas nunca brincou.

Figura 42: Praga Dr. Leonor Mendes de Barro

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Na Praca Dr. Leonor Mendes de Barro as criangas da escola B brincam de policia e
ladréo, pega-pega, esconde-esconde, trepa-trepa, corrida e de bicicleta e consideram como
ponto positivo da praca, o seu amplo espaco e a disponibilidade de brinquedos, no entanto, as
criangas lamentaram sobre as condigbes dos brinquedos, pois afirmaram que estdo
enferrujados.

A seguir, apresentamos as figuras 42-a e 42-b dos brinquedos existentes nesta praca:

Fonte: Arquivos da auérav,>2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.
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A Praca Primeiro de Maio (figura 43) é conhecida por todos 0s sujeitos participantes
da pesquisa, esta praca esta localiza na frente de uma igreja muito frequentada por moradores

da cidade e esta proxima a escola A.

Figura 43: Praca Primeiro de Maio

S

nte: Aruivos da autora, 21.

Os sujeitos participantes da escola A moram nas proximidades da praca e todos
brincaram neste espaco. As criancas relataram ter brincado de pega-pega, esconde-esconde,
futebol e também terem utilizado os aparelhos de ginastica para brincarem. Esta praca ndo
possui brinquedos, tem uma quadra de futebol e uma academia ao ar livre. Os sujeitos
participantes da escola B também conhecem a Praca Primeiro de Maio, mas ndo brincaram
neste espaco.

Em relacdo aos espacos de brincar oficiais registrados a partir da figura 44 até a figura
57, podemos analisar com base no quadro 04 que estes espacos foram utilizados por menos da
metade das criangas para o desenvolvimento de brincadeiras; em geral, uma ou duas criangas
brincaram, com excecdo da Praca Segismundo Guazelli (figura 57), onde trés criangas
relataram ter brincado.

Figura 44: Praca Herminio Guilherme Bordin Danta

e

Fonte: Arquivos da aa, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.
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Figura 46: Praca Luiz Funari
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Figura 47: Praca Séo José Operario
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Figura 50: Praca Jodo Batista Silva

Fonte: Arquivos da autora, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.
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Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Figura 55: Praca Com. José Giorgi

Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Figura 57: Praga Segismundo Guazelli
N 1 P g b

quivos da autora, 2016. Fonte: Arquivos da autora, 2016.

Fonte: Ar

A Praca Dr. José Claudovino Danta (figura 45) é um dos espacos mais conhecidos de
Assis (SP) por conta de estar localizada em uma das ruas principais da cidade, o que se
comprova pelo fato de nove criangas conhecerem este espaco. No entanto, apenas duas

criangas brincaram nesta praca e consideraram que a praca é espagosa, caracteristica que,

segundo elas, propicia o brincar.
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As criancas, durante a nossa pesquisa, apontaram aspectos negativos em relacdo a
alguns destes espacos de brincar oficiais. As pragas Herminio Guilherme Bordin (figura 44) e
Victor de Oliveira Faria (figura 49) apresentam como aspecto negativo a auséncia de
brinquedos, enquanto a Pragca Antonio Salotti (figura 51) é considerada pequena para brincar e
a Praca Elydia Cantelli Bertogna (figura 56) apresenta como aspecto negativo a falta de
cuidados com a vegetacao rasteira, na avaliagdo das criangas.

As criancas também apontaram aspectos positivos na avaliacdo destes espacgos de
brincar oficiais: as pragas Nicolau Carpentieri (figura 48) e Oadir Depes (figura 52) tém como
aspecto positivo a arborizagdo; a Praca Jodo Batista Silva (figura 50) o amplo espaco
gramado; a Praca Com. José Giorgi (figura 55) tem amplo espaco disponivel e a Praca
Segismundo Guazelli (figura 57) possui um amplo espaco e é arborizada, favorecendo o
desenvolvimento de brincadeiras. A presenca de comércio alimenticio também foi avaliada
como caracteristica positiva da Praca Herminio Guilherme Bordin (figura 44), da Praca Jodo
Batista Silva (figura 50) e da Praca Antonio Salotti (figura 51).

Com relacdo a Praga Luiz Funari (figura 46), podemos avaliar que este espago nédo
estimula o desenvolvimento do ludico; além da auséncia de brinquedos, a manutencdo da
praca € precaria.

Sobre a Praca Sdo José Operario (figura 47), a Praca do Magcom e do Rotariano (figura
53) e a Praca Pe. Manoel Carlos Pereira (figura 54), avaliamos que estes espacgos de brincar
oficiais sdo amplos, a vegetacdo presente é cuidada, mas também ndo possuem brinquedos
para a utilizacdo das criancas.

De modo geral, podemos observar que ha poucos espacos de brincar oficiais da cidade
de Assis (SP) que possuem brinquedos disponiveis para as criangas utilizarem no
desenvolvimento de brincadeiras. Este aspecto, com base em Santos (1988), evidencia que as
paisagens estdo sujeitas a mudancgas; no entanto, o processo de inovagdes nao ocorre de forma
homogénea, acarretando na presenca ou auséncia de estruturas e formas nas paisagens.
Avaliamos também que, no caso dos espacos de brincar analisados, com exce¢do das pragas
localizadas no interior das escolas, 0S poucos espagos que possuem brinquedos apresentam
formas envelhecidas.

Nas entrevistas, as criancas apontaram como necessidade a disponibilidade de mais
brinquedos e também a manutencéo dos espagos de brincar. A seguir, apresentamos a fala das

criangas quando questionadas sobre os espacos de brincar da cidade:



139

Bom, eles sdo Uteis, mas eu acho que poderia dar uma reforma neles, assim,
para ficarem mais adequados (Entrevista, Bia, 2016).

[...] eu acho que teria que colocar mais brinquedos, cortar grama, algumas
mudancas (Entrevista, Lolo, 2016).

Queria que tivesse mais brinquedos [...] (Entrevista, Jao, 2016).

[...] eu mudaria e colocaria alguns brinquedos (Entrevista, Ti, 2016).

A seguir, apresentamos as falas das criangas a respeito das brincadeiras que costumam

brincar:

Bom, de bola, de pular corda, essas coisas (Entrevista, Bia, 2016).

Quando est4 sol assim, eu pego 0 meu patins e vou andar (Entrevista, Lolo,
2016).

Futebol, basquete e na piscina as vezes eu brinco de futebol aquatico
(Entrevista, Ti, 2016).

De queimada, jogar bola (Entrevista, Ana, 2016).

Bom, eu costumo brincar de bola, pega-pega, esconde-esconde, espido e
mais algumas coisas (Entrevista, Gi, 2016).

Pega-pega, esconde-esconde e trepa-trepa (Entrevista, J&o, 2016).
Pega-pega (Entrevista, Ju, 2016).

Bets (Entrevista, Malu, 2016).

Futebol (Entrevista, Mate, 2016).

Esconde-esconde, pega-pega e sé (Entrevista, Kacaroto, 2016).

Podemos constatar que as criangas da cidade de Assis (SP) citaram nas entrevistas as
brincadeiras, pega-pega, esconde-esconde e, como uma das mais citadas, o0 jogo de bola,
principalmente pelas meninas. As brincadeiras relacionadas aos recursos tecnol6gicos ndo
foram mencionadas pelas criangas nas entrevistas.

Retomamos Queiroz, Maciel e Branco (2006) sobre a importancia das brincadeiras
para o desenvolvimento do potencial criativo e para a aprendizagem e afirmamos, com base
nos dados apresentados, que as criangas desenvolvem habilidades ao praticar com os pares as

brincadeiras mencionadas, interagindo e fazendo uso do espago.
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Sobre a preferéncia por determinada brincadeira, apresentamos a seguir a fala das

criangas:

Queimada (Entrevista, Ana, 2016).

Pular corda (Entrevista, Bia, 2016).
Esconde-esconde (Entrevista, Gi, 2016).
Esconde-esconde (Entrevista, Kacaroto, 2016).
Eu gosto de alerta (Entrevista, Lolo, 2016).
Esconde-esconde (Entrevista, Jao, 2016).
Rela-congela (Entrevista, Ju, 2016).
Esconde-esconde (Entrevista, Malu, 2016).

Futebol (Entrevista, Ti, 2016).

Como a Mate estava muito timida no inicio da entrevista, perguntamos se o futebol era
a sua brincadeira preferida, pois ela havia citado anteriormente que era a brincadeira que
costumava brincar, e ela respondeu afirmativamente.

Podemos constatar, portanto, que as criangas citaram como brincadeiras preferidas
aquelas que possibilitam a interacdo entre os pares, as quais propiciam um contato direto com
varias criancas.

Sarmento (2003) avalia que o brincar entre os pares se constitui em uma condic¢do da
aprendizagem da sociabilidade, permitindo que a crianca descubra a si mesma e também o
préximo, sendo um elemento essencial para a modificacdo/reproducdo da cultura infantil a
gue pertence. Concluimos, assim, que a ludicidade representa um dos elementos fundamentais
das culturas infantis, conforme analisa Sarmento (2003).

Em relacdo aos espacos de brincar localizados fora de casa utilizados para o
desenvolvimento de brincadeiras citados nas entrevistas, houve criangas que citaram espacos
publicos, outras citaram o quintal de casa, a escola ou 0 condominio e também tivemos como
resposta a afirmacdo de que brinca somente em casa. Apresentamos, a seguir, as falas das

criangas:

No quintal (Entrevista, Ana, 2016).

No quintal (Entrevista, Bia, 2016).
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Na&o, fora de casa, ndo costumo (Entrevista, Kacaroto, 2016).
Brinco, em uma pracga que tem aqui perto (Entrevista, Jdo, 2016).
Parque Buracdo (Entrevista, Ju, 2016).

Algumas vezes eu vou no Parque Buracdo, outras vezes eu vou ali na
pracinha da Prudenciana e s6 (Entrevista, Gi, 2016).

Eu brinco no estacionamento do condominio (Entrevista, Lolo, 2016).

Eu costumo brincar na rua de bets com as minhas primas e com 0S meus
amigos e gosto de brincar na casa da minha tia (Entrevista, Malu, 2016).

Na escola (Entrevista, Mate, 2016).

No quintal (Entrevista, Ti, 2016).

De acordo com as respostas, temos como espacos publicos utilizados pelas criangas
para o desenvolvimento das brincadeiras o Parque Buracdo, a Praca da Prudenciana, a rua e
uma praca e, como espacos reservados, o quintal, a escola e o estacionamento do condominio.
A partir destas falas, também constatamos que h& criangcas que ndo costumam brincar nos
espacos publicos.

Com relacéo a rua, podemos constatar a partir da fala de Malu a sua importancia, pois
apesar dos avancos relacionados aos recursos tecnoldgicos que ocasionaram o surgimento de
inimeros brinquedos, ainda h& criancas que brincam neste espaco publico. Retomando as
constatacdes de Maia DO (2007), é na rua que ocorre a realizacdo das manifestacdes sociais, a
vida urbana ali se desenvolve e as criangas se apropriam das ruas para o desenvolvimento de
brincadeiras.

No caso do estacionamento do condominio que a Lolo mencionou utilizar para o
desenvolvimento de brincadeiras, podemos colocar que é um espaco privado e ndo foi
construido com a finalidade de ser utilizado para brincar; desta forma, acreditamos que as
criancgas utilizam este espaco por ndo haver outro local apropriado para brincar.

Sobre a ndo utilizacdo dos espacos publicos pelas criangas para o desenvolvimento do

brincar, Luz e Kuhnen (2013, p. 553) avaliam:

Ao passo que na literatura torna-se cada vez mais evidente a importancia do
espaco urbano para o desenvolvimento fisico, cognitivo, social e psicolégico
do ser humano, a falta de acesso aos espacos, sobretudo os publicos, também
se evidencia através do aumento da violéncia, do trafego de veiculos e da
falta de estrutura disponibilizada, trazendo prejuizo a salde e & maturagéo
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infantil. A falta de acesso e uso dos espagos urbanos, nesse sentido, torna-se
ndo apenas um problema espacial, mas um problema de saude fisica e
psicoldgica que precisa ser melhor compreendido.

Nesta perspectiva, 0 acesso aos espacos publicos é fundamental para o
desenvolvimento saudavel das criangas, havendo a necessidade destes sujeitos serem
considerados na avaliacdo dos espacos existentes.

Sobre a frequéncia de brincar, as criancas relataram na entrevista e durante a selecéo
visual que brincam apenas alguns dias da semana nos espacos de brincar localizados fora de
casa e umas das criancas disse que ndo costuma sair de casa para brincar. As criangas também
afirmaram que geralmente brincam com criangas que conhecem, como amigos, Primos,
irmé&os.

No entanto, também houve criancas que afirmaram fazer novas amizades quando

brincam nos espacos de brincar utilizados fora de casa:

Bom, quando eu vou la e tem crianca, chega crianca pedindo pra ser minha
amiga eu faco, comego a brincar (Entrevista, Gi, 2016).

Tem vezes que eu fago amizade ali mesmo, mas na maioria das vezes eu
conheco (Entrevista, Lolo, 2016).

As vezes conheco no lugar (Entrevista, J&o, 2016).

Desta maneira, retomamos Almeida (2012), que afirma que os espagos publicos
possibilitam que as pessoas vivenciem diversas situagdes que marcam a sua histdria de vida.
As criancas, ao utilizarem os espacos de brincar, interagem com diversas pessoas e vivenciam
inimeras situacOes de interacdo social que, além de fazer parte da histdria de vida de cada um,
também possibilita aprendizados.

Assim, por meio da interatividade, a qual se constitui um dos eixos estruturadores das
culturas das infancias, as criangas partilham conhecimentos, brincadeiras, rituais, jogos
(Sarmento, 2003), sendo que a vivéncia em espacos de brincar puablicos possibilita a
interatividade.

Portanto, avaliamos que as criancas, ao frequentar os espacos publicos, adquirem
experiéncias diversas, advindas do conhecimento de pessoas diferentes, o aprendizado de
novas brincadeiras, o contato com situacdes adversas, como contato com morador de rua,

aproximacdo de outras culturas infantis.
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As paisagens de infancia, nesta perspectiva, sao vivenciadas de diferentes formas pelas
criancas e pela populacdo de forma geral, sendo lugares que possibilitam o contato com o
outro e até mesmo o estranhamento de situagdes relacionadas as condic¢des sociais.

Além dos espagos de brincar oficiais, 0s quais constam na lista apresentada pela
prefeitura, ha na cidade de Assis (SP) outros espacos de brincar publicos. A seguir,
apresentamos alguns destes espacos de brincar que conhecemos.

O Estadio Municipal Antdnio Viana da Silva (figura 58), conhecido como Tunicéo, é
um espaco que pode ser utilizado pela populacdo de modo geral, inclusive pelas criancas, para
a prética de esportes e também para a realizacdo de eventos sociais e culturais.

Fonte: Aruwo da autora, 2017.

O Centro de Artes e Esportes Unificados (figuras 59 e 59-a) é um espaco publico que
integra atividades socioculturais, assistenciais, recreativas, esportivas, de formacdo e
qualificacdo, contando em sua estrutura com quadra poliesportiva coberta, pista de skate,
playground, entre outras. Este espaco pode ser utilizado pela populagdo de modo geral para a

pratica de atividades relacionadas ao lazer.

Figura 59: Centro de Artes e Esportes Unificados “Helenira Rezende de Souza Nazareth”

Fonte: Arquivos da autora, 2017.
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Figura 59-a: Centro de Artes e Esportes Unificados “Helenira Rezende de Souza Nazareth”
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Fonte: Arquivos da autora, 2017.

O Centro Social Urbano (figuras 60, 60-a e 60-b) € um espacgo publico que também
pode ser utilizado pela populacdo de modo geral e, como podemos verificar, possui
brinquedos, uma ampla area que pode ser utilizada e h& vegetacdo. Tais atributos, como ja
colocamos com base em Luz e Kuhnen (2013), sdo percebidos como positivos pelas criangas

e incentivam o desenvolvimento do brincar.

Figura 60: Centro Social Urbano Figura 60-a: Centro Social Urbano

a

Fonte: Arquivos da autora, 2017. Fonte: Arquivos da autora, 2017.



145

Figura 60-b: Centro Social Urbano

RO

Fonte: Arquivos da autora, 2017.

A quadra de esportes do bairro Prudenciana (figura 61) é aberta para a utilizacdo da
populacdo em geral e propicia a pratica de esportes e também o desenvolvimento do brincar

pelas criancas.

Figura 61: Quadra de esportes do bairro Prudenciana

Fonte: Arquivos da autora, 2017.

Desta maneira, em relacdo aos quatro espagos publicos (figuras 58 a 61) apresentados,
podemos analisar que todos propiciam a realizacdo de atividades fisicas, caracteristica que é
avaliada como positiva pelas criancas, de acordo com Luz e Kuhnen (2013) e como também
podemos constatar em nossa pesquisa. Portanto, situacdes variadas podem ser experimentadas

por criancas nestes espagos publicos.
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7 IMPRESSOES E DESEJOS DOS SUJEITOS DA PESQUISA SOBRE OS ESPACOS
DE BRINCAR DA CIDADE DE ASSIS (SP)

Nesta secdo, temos 0 objetivo de mostrar o ponto de vista dos sujeitos de nossa
pesquisa a respeito dos espacos de brincar da cidade de Assis (SP). Apresentamos 0s textos
ilustrados e legendados e os poemas dos desejos que as criangas produziram durante a
realizacdo da coleta de dados.

Ao dar voz as criangas e reconhecé-las como sujeitos que participam da construcdo da
sociedade e que desenvolvem a espacialidade, foi possivel compreendermos a visdo que elas
possuem sobre os espacos de brincar da cidade de Assis (SP) e os desejos e quereres
esperados em relacdo a constituicdo dos espacos de brincar.

Nesta perspectiva, esta pesquisa encontra-se alinhada a Geografia da Infancia, que
busca reconhecer as criangas enquanto cidaddos que possuem o direito de expor as suas
opinides sobre os espacos publicos da cidade e também tem como finalidade mostrar que,
apesar do avango sobre o reconhecimento da infancia, estes sujeitos ainda ndo tém
visibilidade em relacdo a consideracdo de suas necessidades na elaboragdo de politicas
publicas relacionadas a organizacéo dos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP).

7.1 Os espacos de brincar localizados fora de casa na cidade de Assis (SP) na expectativa
das criancas

A producdo dos textos ilustrados e legendados permitiu que oS nossos sujeitos da
pesquisa representassem 0s espacos de brincar localizados fora de casa na cidade de Assis
(SP), de acordo com seus pontos de vista. Solicitamos as criancas escreverem um texto para
uma crianga imaginaria contando sobre como sdo os espacos de brincar localizados fora de
casa na sua cidade e para, logo abaixo da elaboragdo do texto, produzirem uma ilustragcéo que
representasse o contetdo do texto, contendo esta ilustracdo uma legenda.

A seguir, apresentamos as produgdes das criancas:
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Figura 62: Texto ilustrado e legendado - Ana
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Figura 63: Texto ilustrado e legendado - Bia
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Figura 64: Texto ilustrado e legendado - Gi
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Fonte: Gi (2016)



Figura 65: Texto ilustrado e legendado - Kacaroto
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Figura 66: Texto ilustrado e legendado - Lolo
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Figura 67: Texto ilustrado e legendado - Jao
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Figura 68: Texto ilustrado e legendado - Ju
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Figura 69: Texto ilustrado e legendado - Malu
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Figura 70: Texto ilustrado e legendado - Mate
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Figura 71: Texto ilustrado e legendado - Ti

Fonte: Ti (2016)

Podemos observar, nas producdes das criancas sobre os espagos de brincar localizados
fora de casa na cidade de Assis (SP), que o espaco de brincar retratado pela maioria das

criangas (70% no total) foi o Parque Buracdo. Como vimos na secao anterior, este espago de
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brincar € conhecido e utilizado por todos o0s sujeitos da nossa pesquisa. Os outros espacos de
brincar retratados nas producdes das criangas ndo contam com nomeacédo especifica, sendo
impossivel identifica-los.

Ao escrever sobre os espacos de brincar localizados fora de casa, as criangas
enfatizaram alguns aspectos que no ponto de vista delas deveria ser solucionado, duas
criancas citaram o poder publico como responsavel por fazer as melhorias necessarias; para a
Gi e a Malu, o prefeito poderia providenciar mais brinquedos para o Parque Buracéo.

As condicOes em que os brinquedos se encontram, velhos e enferrujados, tornam os
espacos de brincar perigosos e para algumas criangas tornam-se chatos também. A Gi aponta
a necessidade de colocar mais brinquedos, devido ao fato de as criangas até brigarem durante
sua visita para utilizar um determinado brinquedo. A Malu, por exemplo, reclama do fato de
jovens e adultos utilizarem as quadras poliesportivas que possuem boas condi¢Oes e nao
deixarem as criancas as utilizarem.

Ao retomarmos a interacdo com 0s pares que o brincar propicia as criangas, como
aponta Almeida (2012), afirmamos com base nos dados apresentados que a crianga que brinca
sozinha nédo participa da interacdo com 0s pares e consequentemente, ndo enfrenta situagoes
conflituosas. Em relacdo ao conflito, consideramos que a crianga, ao se deparar com uma
situacdo conflituosa também aprende, seja o conflito com os pares ou com pessoas de outras
faixas etérias, pois a crianga, ao vivenciar uma situacdo ndo esperada, na qual precisa
encontrar solucgdes, aprende a conviver.

Até mesmo na opinido do Ti, que considera os espacos de brincar de Assis (SP) bons,
afirma que eles deveriam ter um numero maior de brinquedos disponiveis e 0s que sdo antigos
deveriam passar por melhorias.

Também para a Ju, os espagos de brincar da cidade sdo legais, mas precisam que
alguns brinquedos sejam arrumados; ela cita o Parque Buracdo e a Praca da Prudenciana,
como é popularmente conhecida a Praca Primeiro de Maio; no entanto, neste ultimo espaco ha
apenas aparelhos de ginastica que as criangas utilizam para brincar. O Jdo também cita em sua
producéo a Praga da Prudenciana e coloca a necessidade de arrumar o gol, instalado na quadra
da praca.

Portanto, na maioria das produgfes dos sujeitos da nossa pesquisa, sete criangas no
total, apontam a necessidade de ter mais brinquedos nos espagos de brincar localizados fora
de casa na cidade de Assis (SP) e trocar os brinquedos que ndo apresentam boas condicGes de

seguranca para o uso. Esta importancia relacionada aos brinquedos nas producdes dos sujeitos
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da pesquisa ocorre em decorréncia do significado que os brinquedos possuem para as
criangas, como evidencia Wajskop (1995), segundo o qual os brinquedos devem ser vistos
como mediadores das criangas com a sociedade e também das mesmas com 0S seus pares,
propiciando a interacao.

Almeida (2012) faz consideracOes a respeito da falta de manutencdo dos espacos

publicos:

[..] a falta de manutencdo adequada dos espagos publicos construidos
desvirtua toda a possibilidade educativa podendo se transformar em espacos
ndo educativos. Se 0s parques se deterioram, 0s pavimentos se deterioram,
0S monumentos se estragam, as arvores nao repostas, tudo perde sua eficacia
educadora e tudo se integra em um processo de degradacdo (ALMEIDA,
2012, p. 49).

Além da importancia da manutencdo dos espacos publicos para que 0s mesmos nao
percam a sua funcdo educadora, Almeida (2012) também analisa que é fundamental as
administragcdes publicas criarem espacos ludicos que ndo discriminem nenhum setor da
populacdo infantil. A criacdo e manutencdo dos espacos publicos devem atender de forma
plena as criancas que moram em todas as partes da cidade e também ter condicbes de
acessibilidade para as criangas que possuem algum tipo de deficiéncia.

Outros aspectos que a Lolo e a Bia colocaram em suas producdes estdo relacionados a
presenca de lixo nos espacos de brincar e ao espago disponivel que, para elas, poderiam ser
mais amplos. Nos desenhos das duas meninas ha a representacdo do lixo, como legenda de
seu desenho a Bia escreveu “O parque com lixo”. Portanto, podemos colocar que este aspecto
incomoda as duas criangas e na visdo de ambas poderia ser resolvido.

Desta maneira, evidenciamos a importancia de as criancas terem vivéncias em espagos
publicos para aprenderem a respeita-lo e desenvolverem, consequentemente, principios
relacionados a uma atuacdo cidadd, contribuindo com a organizacdo e limpeza do espago
urbano.

Sobre o descarte inadequado de residuos nos espacos publicos, salientamos que além
de provocar danos ao meio ambiente, também acarreta em prejuizos a populacao, provocando
diversas doengas. Mucelin e Bellini (2008) indicam os seguintes impactos causados pelo lixo
urbano: contaminagdo de corpos d’agua, assoreamento, enchentes, proliferagdo de vetores
transmissores de doencas, poluicdo visual, mau cheiro e contaminagdo do ambiente.

Em relacdo aos brinquedos representados nos desenhos, na maioria consta o balango e

0 escorregador, o primeiro aparece em 70% dos desenhos e o0 segundo em 60% dos desenhos.
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A presenca de arvores também chamou atencdo nos desenhos, mediante a qual podemos
avaliar que os sujeitos da pesquisa consideram a presenca deste elemento fundamental nos
espacos de brincar: em 70% dos desenhos constam a presenca da arvore.

Durante a elaboragéo dos textos ilustrados e legendados, a fala da Malu nos chamou a
atencdo, ao expor que gostaria que o poder publico tivesse conhecimento do ponto de vista
deles a respeito dos espacos de brincar da cidade. Deste modo, retomamos Sarmento (2007) a
respeito da invisibilidade da infancia que ainda permanece, principalmente em relacdo a este
grupo geracional ndo possuir a cidadania politica e social e, consequentemente, ndo ser
escutado em suas opinides e, como também coloca Muller (2012), as crian¢as ndo possuem
pleno direito de participacdo no planejamento da cidade.

No topico a seguir, apresentamos 0s desejos dos sujeitos da nossa pesquisa em relacéo

aos espacos de brincar da cidade de Assis (SP).

7.2 Como as criangas gostariam que fossem os espacos de brincar

Através do poema dos desejos, as criangas puderam expressar a configuracdo desejada
dos espacos de brincar que poderiam ter na cidade em que vivem. As criangas representaram
0 espaco de brincar desejado por meio da confeccdo de um desenho acompanhado pela
descricdo do mesmo.

Seguem as representagdes das criangas:
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Figura 72: Poema dos desejos - Ana
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Fonte: Ana (2016)
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Figura 73: Poema dos desejos - Bia
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Fonte: Bia (2016)
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Figura 74: Poema dos desejos - Gi
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Fonte: Gi (2016)
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Figura 75: Poema dos desejos - Kacaroto
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Figura 76: Poema dos desejos - Lolo
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Figura 77: Poema dos desejos - Jdo
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Figura 78: Poema dos desejos - Ju
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Figura 79: Poema dos desejos - Malu
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Fonte: Malu (2016)




168

Figura 80: Poema dos desejos - Mate
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Figura 81: Poema dos desejos - Ti
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Fonte: Ti (2016)

Podemos constatar nos poemas dos desejos construidos pelas criangas que o principal

7

elemento presente € o brinquedo, uma vez que varios tipos de brinquedos foram

representados. As criancas enfatizaram em suas producbes a necessidade da presenca de
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brinquedos nos espacos de brincar localizados fora de casa, tanto na escrita como na
representacdo sobre o espaco de brincar desejado.

Segue, abaixo, o quadro 05 com os brinquedos que constam no poema dos desejos:

Quadro 05: Os brinquedos desejados pelos sujeitos da pesquisa

Sujeitos da pesquisa Brinquedos

Ana Traves de gol, bola,
escorregador e gangorra

Ba | ___

Gi Escorregador, carrossel,
balango, gangorra e cavalinho

Jéo Balango e gangorra

Ju Escorregador, carrossel,
balango e gangorra

Kacaroto Balanco, gangorra, trave de
gol e bola

Lolo Escorregador, traves de gol,
bola, balanco e brinquedo de
escalar e subir.

Malu Gangorra, escorregador

Mate Bola

Ti Balanco, escorregador, trave
de gol e brinquedo de escalar
e subir

Fonte: Organizado pela autora, 2016.

De acordo com os dados tabulados, os brinquedos mais citados pelas criancas foram o
escorregador, a gangorra, o balanco, as traves de gol e a bola. A Unica crianca que nao
colocou os brinquedos como principal desejo em relagéo aos espacos de brincar foi a Bia.

Em relacdo as traves de gol, durante a entrevista a Ana, a Bia e a Gi citaram que
gostam de brincar de bola e o Ti e 0 Jdo gostam de jogar futebol. Portanto, podemos avaliar
gue um dos jogos gque 0S Nossos sujeitos da pesquisa praticam é o futebol, tanto pelos meninos
como pelas meninas.

Os desejos das criancas também estdo relacionados a seguranca: Ana, Bia, Lolo e
Mate escreveram que gostariam que os espacos de brincar situados fora de casa fossem mais
seguros. A Bia também coloca que gostaria que os espacos de brincar fossem mais limpos.

As criancas também desenharam vegetacdo nos espacos de brincar desejados, nos
desenhos da Malu, do Kacaroto, da Gi e do Jao consta a presenca de arvore, as outras criangas

desenharam vegetacéo rasteira.
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Em relacdo a condicéo da estrutura fisica dos espacos de brincar situados fora de casa,
o Ti escreveu que gostaria que houvesse menos buracos nestes lugares e a Lolo e a Ana que
fossem mais amplos.

Portanto, as criangas sendo consideradas na nossa pesquisa como sujeitos ativos, tém
varios apontamentos relacionados a melhorias dos espacos de brincar localizados fora de casa
na cidade de Assis (SP). Através da construcdo do poema dos desejos, estas criancas deixaram
em evidéncia os seus quereres e pontos de vista sobre o que incentiva o desenvolvimento do
ludico nos espagos de brincar localizados fora de casa.

Desta maneira, avaliamos que 0s sujeitos da pesquisa apontam a importancia da
presenca de brinquedos nos espacgos de brincar por conta das possibilidades que os mesmos
propiciam para o desenvolvimento de brincadeiras, do brincar criativo. Como pontuam Lima
e Aparecida (2011) o brinquedo constitui-se em um objeto fomentador da ludicidade, sendo
um suporte para a brincadeira, como reconhece Brougere (2004).

Através do brinquedo, a crianca vivencia situacdes ludicas, sendo um objeto que
instiga a ludicidade (LIMA E APARECIDA, 2011); por isso, analisamos que 0s sujeitos da
pesquisa, desenharam diferentes brinquedos por conta de possibilitar o desenvolvimento de
variadas formas de brincar.

A brincadeira, de acordo com Queiroz, Maciel e Branco (2006), faz com que a crianca
desenvolva a criatividade e, desta maneira, espacos de brincar que incentivem o lddico séo
importantes para a formacéo de um cidadéo critico e reflexivo.

Ao elencarmos como problema de nossa pesquisa de doutorado verificar se 0s espacos
de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) estdo em consonancia com as expectativas das
criangas, foi possivel compreendermos a relagéo desta cidade com a infancia.

De acordo com Lopes (2008b), as paisagens séo reveladoras das relagdes sociais, em
razdo de, através delas, podermos verificar a condicdo de um determinado grupo na
sociedade; portanto, evidenciam a condicdo da infancia.

As Paisagens de Infancia analisadas em nosso estudo, os espacos de brincar oficiais da
cidade de Assis (SP), apresentam mais permanéncias do que transformacdes. Por este motivo,
constatamos que 0S espacos que possuem brinquedos disponiveis, com excecdo das pragas
localizadas no interior das escolas, ndo apresentam condicGes fisicas adequadas, estando
quebrados, enferrujados e com bastante tempo de uso.

Retomando Santos (2006), quando menciona que a paisagem tem uma funcéo

relacionada as necessidades de determinada sociedade, consideramos que as Paisagens de
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Infancia da cidade de Assis (SP) ndo correspondem e néo satisfazem os desejos e expectativas
dos sujeitos da pesquisa.

Santos (1988) analisa também a necessidade de ocorrer transformagdes nas paisagens
em decorréncia da evolucdo da sociedade, pois, em cada periodo histérico, as relagdes vao
ficando mais complexas. Desta maneira, apontamos a necessidade de haver mudangas nas
Paisagens de Infancia que acompanhem as necessidades das criangas.

A Paisagem de Infancia ideal para as criancas da nossa pesquisa esta relacionada a
presenca de brinquedos, de vegetacdo, a limpeza, a seguranga e possuir uma ampla area para o
desenvolvimento do brincar.

Portanto, afirmamos que, de acordo com os principios da Cidade Educadora, é
necessaria a preocupacdo com a formacgdo, promocdo e o desenvolvimento de todos os
habitantes, tendo como prioridade incorporar as pessoas de todas as idades, oportunizando
espacos e tempos que potencializem a a¢ao das pessoas como protagonistas de suas vivéncias.
Nesta perspectiva, ressaltamos novamente a importancia da existéncia de espacos de brincar
que permita as criangas desenvolver o brincar criativo, incentivando o desenvolvimento do

ludico e que atenda as suas necessidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho pretende colaborar com os estudos relacionados a infancia,
contribuindo com o desenvolvimento deste campo de estudos. Acreditamos que € necessario
compreendermos as Vérias infancias do periodo atual, bem como permitir que as criancas
expressem seus desejos para que lugares direcionados a elas estejam de acordo com suas
preferéncias, pois as criancas Sao sujeitos ativos que possuem suas proprias opinides sobre o
gue as agradam e tém necessidades e expectativas, inclusive, relacionadas aos espacos de
brincar publicos urbanos, como constatamos.

As analises tiveram como intuito responder ao problema central de nossa pesquisa, 0
qual se constituiu em verificar se 0s espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) estdo
em consonancia com as expectativas das criancas, considerando o0 nosso objetivo geral, que
foi identificarmos os espagos de brincar oficiais utilizados pelas criancas que residem na
cidade de Assis (SP), a fim de compreendermos aspectos relacionados a espacialidade
exercida por elas.

Desta maneira, tomando como base os pressupostos da Sociologia da Infancia e da
Geografia da Infancia, reconhecemos ao longo do nosso estudo o posicionamento das criancas
enguanto sujeitos que opinam sobre os espacos de brincar, que os avaliam de acordo com as
suas preferéncias e que desenvolvem praticas espaciais.

Em relacdo a lista oficial dos espacos de brincar publicos existentes na cidade de Assis
(SP), fornecida pela Prefeitura Municipal da cidade, constam o nome de 58 pracas, sendo que
ha& 7 espacos que aparecem repetidamente na lista e ha 3 espagos que aparecem apenas nos
croquis gque acompanham a lista, mas que nao estdo relacionados na mesma. Portanto, ha um
total de 54 espacos de brincar oficiais na cidade, todos denominados como praga.

Ao observarmos 0s espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) destinados a
utilizacdo das criancas, constatamos que 0S mesmos ndo sao apenas de uso exclusivo destes
atores sociais e avaliamos a importancia de a crianca ter contato com pessoas de diferentes
idades, até mesmo por conta de aprender brincadeiras, as quais compdem o patrimonio
cultural.

Ao analisarmos o Plano Diretor da cidade de Assis (SP), verificamos que a
invisibilidade das criancas permanece neste documento orientador das politicas urbanas do

municipio, pois ha apenas um inciso que se refere especificamente as criangas para tratar da
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criacdo de atrativos culturais direcionados a elas. Também, ao avaliarmos a organizacdo dos
espacos de brincar oficiais da cidade, identificamos que ocorre a falta de equipamentos e
condicdes de infraestrutura na maioria destes espacos. Desta maneira, corroboramos com
Sarmento (2007), que avalia a invisibilidade das criangas como resultado da néo legitimidade
da infancia, permanecendo assim uma categoria social privada de direitos.

No entanto, verificamos que ha outros espacos publicos que ndo estdo presentes na
lista oficial, os quais sdo destinados a populacdo de modo geral, inclusive as criancas,
podendo ser utilizados para o desenvolvimento do brincar. Desta maneira, apesar de termos
encontrado mais espacos publicos na cidade de Assis (SP), enfatizamos que seria importante
0Ss mesmos estarem relacionados na lista de espacos oficiais de brincar fornecida pela
prefeitura da cidade, devido ao fato de serem espacos também destinados a utilizacdo destes
sujeitos sociais.

Os sujeitos da pesquisa elencaram caracteristicas negativas dos espacos de brincar
oficiais da cidade de Assis (SP), como a condicdo em que os brinquedos se encontram,
estando velhos e enferrujados, além do nudmero insuficiente de brinquedos, nos poucos
espacos de brincar oficiais que possuem estes recursos. Para as criangas, a situagdo em que 0s
brinquedos se encontram pode provocar riscos de acidentes; desta maneira, avaliaram a falta
de seguranca como um fator relevante. Portanto, constatamos que as Paisagens de Infancia,
consideradas como espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP), apresentam mais
permanéncias do que transformacdes, por conta das condigdes fisicas apresentadas.

Outro aspecto que as criangas apontaram foi a questdo da limpeza dos espagos de
brincar oficiais, pois as criancas reivindicaram que gostariam que ndo houvesse lixo.
Consideramos que o brincar livre e criativo é influenciado pelas condi¢des dos espagos de
brincar, pois as criancas ndo manifestam vontade de frequentar espagos que ndo tenham
condicgdes adequadas de limpeza, seguranca e que ndo possuem vegetacao e brinquedos.

As criancas também questionaram a funcionalidade de alguns espacos oficiais
destinados ao brincar, como as pragas que sao rotatdrias que, avaliados por elas e também a
partir das observacBes realizadas, concluimos que estes espagos ndo sdo adequados para
brincar por conta da proximidade do transito.

Apesar do conhecimento dos espacos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP) pelas
criangas participantes da nossa pesquisa, como foi possivel verificar na aplicagdo da seleco
visual, constatamos que quase metade dos espacos de brincar de Assis (SP), 25 espagos,

nunca foram utilizados para o desenvolvimento do brincar pelas mesmas.
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Podemos analisar, de acordo com os dados coletados, que 0s sujeitos conhecem 0s
espacos de brincar oficiais por conta dos trajetos que percorrem na cidade, para a realizacdo
de alguma atividade; portanto, conhecem o espaco urbano que habitam.

Em relagdo a frequéncia de brincar, as criancas relataram durante a coleta de dados
que brincam apenas alguns dias da semana nos espacos de brincar localizados fora de casa e
também umas das criancas disse que ndo costuma sair de casa para brincar.

Neste contexto, onde atualmente temos cada vez mais criangas que brincam com o0s
pares, apenas em alguns dias da semana, dependendo da disponibilidade dos pais e no
intervalo da escola, ocorre uma maior utilizagdo de recursos digitais, como videogames,
celulares, tablets. Retomando a analise de Fortuna (2017), enfatizamos que, como a
alternativa para a crianca tem se tornado o brincar sozinha em casa, atualmente, 0s jogos
eletronicos, por conta dos avancos tecnoldgicos, oferecem novas possibilidades de
divertimento que séo criadas e renovadas constantemente, como afirma Gallo (2007).

N&o temos aqui a intencdo de avaliar o impacto destas tecnologias no desenvolvimento
das criangas, mas evidenciar a importancia que os espagos de brincar publicos tém ao
propiciar interacdo entre 0s pares e com outras geracdes, possibilitando a vivéncia de
situacbes que promovem experiéncias significativas para as criancas. No entanto,
evidenciamos aqui nossa posicdo de que as brincadeiras fazem parte da cultura Iudica
tradicional, como assinala Fortuna (2016), e que os adultos sdo importantes para a
conservacao desse patriménio cultural, ao garantir espacos de brincar para apropriacdo das
criangas.

Constatamos, em nossa pesquisa, que o Parque Buracdo é importante para 0s sujeitos
da pesquisa, pois este espaco apareceu frequentemente nos dados coletados pelos diferentes
instrumentos. Retomando os dados apresentados na pesquisa, constatamos que na producéo
do texto ilustrado e legendado, 7 criancas representaram este espaco de brincar oficial e todas
as criancas afirmaram ter brincado neste espaco, sendo que o Parque Buracdo é um dos Unicos
espacos de brincar que possui brinquedos e uma ampla area verde para a utilizacdo das
pessoas. O Unico espago de brincar oficial da cidade de Assis (SP) utilizado por todas as
criancas da pesquisa é o Parque Buracdo; no entanto, pontuamos que na lista fornecida pela
prefeitura consta 0 nome da Praca Durvalino R. Coutinho, localizada no interior do parque,
mas consideramos o espa¢go como um todo em nossa analise.

Portanto, com base na perspectiva de Tonucci (1996), temos que pensar a cidade de

modo que 0s espacos publicos existentes propiciem o brincar das criangas, com brinquedos
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disponiveis e que sejam seguros. Nao basta apenas que as criancas tenham espacos publicos
que sejam destinados a elas no papel; se ndo houver um planejamento adequado, é necessario
levar em conta as suas necessidades e opinides. A partir da producdo do poema dos desejos
pelas criancas, podemos verificar a importancia que brinquedos, &rea verde, limpeza,
seguranca tém para elas nos espacos de brincar. Avaliamos que as criangas expressam sua
expectativa de ampliar a espacialidade que exercem no espaco urbano da cidade de Assis
(SP), por meio das melhorias que indicam serem necessarias nos espa¢os de brincar oficiais.

Finalizamos nossa analise, argumentando que, por meio do estudo das Paisagens de
Infancia da cidade de Assis (SP), as que sdo reconhecidas pelo poder publico local,
constatamos que a maior parte dos espacos de brincar oficiais publicos ndo possui
determinados elementos sociais (os variados tipos de brinquedos) e elementos naturais
(variadas formas de vegetacdo), que sdo considerados fatores positivos pelas criancas da nossa
pesquisa. Consideramos, com base nos dados coletados, que a Paisagem de Infancia ideal para
as criancas da nossa pesquisa estd relacionada a presenca de brinquedos, de vegetacdo, a
limpeza, a seguranga e a existéncia de uma ampla &rea, sendo estes os elementos que
propiciam o desenvolvimento do brincar.

Por fim, os resultados obtidos serdo apresentados nas escolas que nos permitiram ter
contato com as criancas que foram 0s nossos sujeitos da pesquisa. Apresentaremos para as
criangas as analises realizadas, as quais reconheceram as suas opinides e necessidades acerca

dos espagos de brincar oficiais da cidade de Assis (SP).
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