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RESUMO

O processo de escolarizacdo formal é elemento fundamental quando se trata da
possibilidade de vivéncia da cidadania, o que inclui o acesso aos direitos. Contudo,
nem todas as pessoas tém condi¢fes de permanéncia na escola para conclusao de
seus estudos na idade escolar regular. Dados da PNAD de 2019, mostram que ainda
existem mais de 11 milhdes de analfabetos no pais. Assim, destaca-se a importancia
de se dedicar atencédo a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Salienta-se que essa
modalidade de educacao abrange uma multiplicidade de alunos/as, uma variedade de
cultura e povos que sdo ali acolhidos ap6s experiéncias de evasao e/ou defasagem
escolar. Tendo como base a educacdo sexual emancipatoria, € importante
guestionarmos como 0s temas sobre sexualidade e género estdo representados e
tratados em materiais didaticos disponibilizados aos alunos da EJA. Diante disso, tem-
se por objetivo elaborar compreensdes a respeito das concepcdes de sexualidade e
género presentes em materiais didaticos, de Lingua Portuguesa, direcionado a alunos
e alunas da EJA anos finais do Ensino Fundamental- do municipio de Ribeirdo Preto.
Para tanto, utiliza-se de abordagem qualitativa, tendo como principal instrumento de
coleta de dados a analise documental dos materiais didaticos de Lingua Portuguesa.
Como meétodo de andlise, utiliza-se a andlise textual discursiva. Para analise dos
dados, foram realizadas etapas de unitarizacdo, categorizacdo e a producao de
metatextos em articulacdo com a teoria. A partir da organizacao e analise dos dados,
constata-se que: de forma nomeada a sexualidade e 0 género ndo comparecem no
material. Contudo, os textos e, principalmente, as imagens utilizadas trazem
representacbes sobre a mulher, o0 homem, seus comportamentos e 0S espacos
atribuidos a cada um deles. As categorias elencadas foram: Retratos da
Heteronormatividade, A esséncia da Mulher: estereotipia do feminino, Mulher
Cuidadora Relapsa: causa da infancia e juventudes perdidas, Para a mulher: a casa
e o lar, para 0 homem: a rua e o bar. As imagens e textos apresentados no material,
sdo conteudos sugestivos de dialogos que coloquem em foco as teméticas de
sexualidade e género, mas estdo dispostos sem que haja guestionamento ou
problematizagbes sobre suas representacdes. Entende-se que, nesse sentido, é
necessario fomentar abordagem critica da sexualidade e género no material didatico
em questao. Vislumbra-se a necessidade de promocdo de momentos formativos com

os docentes a fim de que eles possam aproveitar os materiais ja elaborados para



implementar dialogos que possam inserir, em uma esfera mais ampla, aspectos
socioculturais que, além de envolverem a lingua, colaborem para a leitura de mundo.
Além disso, espera-se colaborar para reflexdes que possibilitem a elaboracédo de
materiais didaticos atentos ao combate do sexismo, da heteronormatividade, da
binaridade de género.

Palavras-chave: Sexualidade. Género. EJA. Materiais Didaticos.



ABSTRACT

The formal schooling process is a fundamental element in the citizenship experience,
including access to rights. However, not everybody has the conditions to keep school
attendance to finish school at the regular school age. Brazilian National Household
Sample Survey (PNAD) data collected in 2019 show that there are still more than 11
million illiterates in the country. Thus, it is significant to dedicate special attention to
Youth and Adult Education (YAE). We must underline that this education mode ranges
from multiple types of students. These people from different cultures arrive at YAE after
school dropouts or school delays. Based on emancipatory sexual education, it is
essential to question how gender and sexuality subjects are represented and treated
in the teaching/learning materials (TLM) available to YAE students. In this fashion, this
study has the objective of constructing comprehensions about gender and sexuality
conceptions present in lower secondary school YAE students Portuguese TLM in the
town of Ribeirdo Preto. To this end, this research uses a qualitative approach. The
central data collection instrument is the Portuguese TLM documentary analysis
method, and the analysis method used is textual discourse analysis (TDA). For data
analysis, we implemented the stages of unitarisation, categorisation and the production
of metatexts in articulation with theory. Based on data organisation and analysis, we
verify that gender and sexuality does not appear nominatively in the material studied.
Still, the texts and, mainly, the images used bring representations about the women,
the men, their behaviours and the roles given to each one of them. The registered
categories were Heteronormativity portraits; The essence of Women: stereotyping the
feminine; Reckless caring women: the cause of lost childhood and youth; Women:
keeping the house and staying at home, and men: going to streets and staying in the
pub. Images and texts presented in this material are suggestive content of dialogues
focused on gender and sexuality themes, though, shown without any questioning or
problematisation about what they represent. In this way, we understand that it is
necessary to encourage a critical approach to gender and sexuality on the analysed
TLM. This research foresees the need of training teachers so that they can take
advantage of the materials already prepared to implement dialogues that can insert, in
a broader sphere, socio-cultural aspects that, in addition to involving the language,

collaborate with the reading of the world. Furthermore, we hope this study contributes



to reflections that enable the development of teaching/learning materials that combat

sexism, heteronormativity and gender binarity.

Key-words: Sexuality. Gender. YAE. Teaching/learning materials
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INTRODUCAO
No decorrer da pesquisa e ao definir como objeto de estudos materiais
didéticos elaborados pelos docentes e utilizados nas salas de Educacéo de Jovens e

Adultos dos anos finais do Ensino Fundamental, foi extraida a seguinte imagem:

Figura 1 — llustracdo do material didatico

PREOCUPE AMOR
FOI DINHEIRD

Imagem: https://d.emtempo.com.br/charges/79897/charge-do-agora--07-de-setembro-2017--malika
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 8° ano EF, Un. 1, Imagem 2, p. 7.

Essa ilustracdo foi uma das charges escolhidas para compor os conteudos de
materiais didaticos que foram base para a construcdo de conhecimentos de forma a
possibilitar os estudos de maneira remota aos estudantes da EJA anos finais do
Ensino Fundamental durante o segundo semestre de 2020. Trata-se, conforme sera
exposto mais adiante, de material complementar ao de cada professor e integrou a
EJA anos finais do Ensino Fundamental como uma das formas de continuidade dos
estudos para essa populagédo durante o periodo de educacao remota emergencial.

Diante da imagem proposta, sugiro as seguintes questdes iniciais: quais
perspectivas sobre sexualidade e género estdo implicadas nessa charge? Como seria
possivel interpretar essa imagem do ponto de vista das discussfes sobre sexualidade
e género? Ha esteredtipos a respeito de sexualidade e género que possam ser
apreendidos por meio da leitura dessa imagem? Quais mensagens ou leituras séao
possiveis de serem feitas através dos elementos trazidos na imagem? Ao pensar que
a imagem também € um tipo de texto que possibilita uma comunicacdo e transmite
uma mensagem, existem indicativos de questdes culturais e/ou sociais que estdo

imbricadas na decodificacdo da imagem?
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Para Freire (1987, 1989) ao ler um texto é preciso, também, fazer a leitura do
contexto. Ler seria, portanto, ir além da simples apreensdo do que esta inscrito no
texto, seria, também, refletir a respeito da implicacdo das mensagens buscando
integrar o contexto mais amplo dos fatos a leitura do mundo que esté integrada a
leitura das palavras. Nesse sentido, a imagem revela muito além do que mostra
concretamente, ela anuncia culturas, comportamentos, organiza¢des sociais, nos diz
sobre contextos, sobre a condicdo de producdo do conhecimento e como o0s
processos formativos podem acontecer nos diversos espagos.

Assim, a mobilizacdo para os estudos a respeito das tematicas de sexualidade
e género se deu pensando nas trajetérias humanas que se fazem permeadas por
processos educativos implicados na cultura. A formacao das pessoas é complexa e
nao linear, ndo estd prontamente organizada nos processos de nascimento,
crescimento, desenvolvimento, reproducédo, envelhecimento e morte. Pelo contrério,
desafia esse ordenamento amplamente ensinado, questiona, supera, enfrenta,
submete, subverte, desconstroi, criticiza e se vale de espacos sociais para fazé-lo.
Assim como preconiza a mais recente Resolucdo 01/2021 sobre a Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA), a formacdo acontece ao longo da vida e a cultura esta
implicada nesses processos que nao sao lineares.

As formacgdes educacionais se fazem permeadas por processos educativos em
gue se constroem pensamentos, comportamentos, culturas, expectativas e, também,
preconceitos, discriminacdes. No percurso educativo, os espacos de formacdo sao
ocupados por pessoas que estdo inseridas na cultura e, portanto, se pautam em
costumes e valores de determinados contextos sécio-historico-culturais para dizer o
gue é aceito e 0 que é rejeitado. Assim, desde a infancia, a crianc¢a vai construindo o
gue pode ou ndo, o que deve ou hao diante daquilo que esta presente nos discursos
e que percebe como proibicdo ou afirmacdo (BENTO, 2011). As vivéncias
experimentadas vao, portanto, tecendo tramas de respostas adequadas, ou ndo, sob
a égide do que é ditado pela norma social, 0 que prevalece e 0 que se espera daquele
individuo imerso em condicionantes que os determinam e os desafiam.

Aceitar ou questionar 0os géneros passa pela cultura, pelos costumes e praticas
da época em questdo e que sao componentes fundamentais na compreensdo dos
comportamentos humanos. No entanto, por muitas vezes, nem sequer é possivel
perceber claramente essas questdes, elas vao determinando comportamentos de

maneira automdtica, insidiosa, permeiam as relacdes humanas de forma
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imperceptivel, sendo que ndo se notam explicitamente os condicionantes normativos
que estdo atuantes. Assim como na leitura da imagem, pensar a mensagem que é
transmitida por esse texto, esta além da decodificacéo pura e simples do texto em si
mesmo, mas demanda um olhar ampliado para o contexto.

Dessa forma, os aprendizados sobre o que é ser mulher, o que € ser homem e
seus papéis estdo implicados nas discussfes que acontecem na vida familiar, nas
escolas, nas comunidades e em outros espacos formativos que compdem a histdria
de cada ser humano. Pensando nos processos de socializagéo, a primeira instituicao
social que se ocupa é a familia. L4 serdo dados os primeiros passos rumo ao famoso
‘o que vocé vai ser quando crescer” ou niao seria mais correto dizer “quem vocé vai
ser quando crescer”. No entanto, a regulagdo do corpo, de acordo com Foucault
(1988), e a dtica utilitarista acabam falando mais alto e, geralmente, a pergunta sobre
‘o que” vem antes, enquanto que a pergunta sobre “quem vocé vai ser’ parece
assustar mais. Esta ultima incomoda quando foge as normas, aos comportamentos
modelados anteriormente, quando questiona os papéis impostos, quando subverte.

Além da vida familiar, outro espaco social ocupado desde a infancia e que vai
oferecer questdes diversas as apresentadas pela familia é a escola. Esse ambiente
se configura como nova fonte de informacgdes para possibilitar outras visdes acerca
de quem se €, para se construir identidades. O que acontece nesse movimento de
entrada na escola é o inicio do convivio com outros grupos e, entdo, a alteridade
comparece. O fazer pedagdgico no ambiente da escola pode representar boa parte
do entendimento de mundo que vai ser construido por aquele educando que a
frequenta.

As representacdes de afeto e os vinculos que serdo formados ao longo da
histéria humana e que sao atribuidos aos professores e educadores, de forma geral,
tomam o lugar de modelos a serem seguidos ou a serem agradados e obedecidos.
Os educadores contribuem com a formacdo ao encaminhar para onde, o que, como,
guando se deve fazer algo, o que se deve ser, como pensar. Essas questbes estdo
presentes nos discursos e nas praticas daqgueles que ocupam lugar de destaque
dentro da escola. E, invariavelmente, como bem nos aponta Bento (2011), os
professores ali presentes néo vao colaborar para problematiza-las. Segundo a autora,
a escola reproduziria 0 que ela chama de heteroterrorismo a fim de garantir o
funcionamento da norma social que, de maneira ampliada, estd presente em toda

sociedade.
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Assim sendo, ha de se lembrar que, no ambiente escolar, para que essa
condicdo de ensino-aprendizagem aconteca, existe um curriculo que baliza essa
pratica e permeia os debates, os conteddos ensinados.

A escola, entdo, retne diversidades. Mas sera que ela as trabalharia? Bom,
posso adiantar que Louro (1997), que se dedicou a estudar sexualidades, género e
educacdo sexual na escola, diz ocorrer um treinamento especifico para a adequacgéo
de corpos no ambiente escolar. E que, diante das diversidades de pessoas que
existem, as que fogem a heteronorma, por exemplo, se chegam até o ambiente
escolar, serdo excluidas, classificadas e hierarquizadas reproduzindo as mesmas
guestdes vivenciadas na sociedade de maneira mais ampla.

Ao pensar sobre a motivagdo para a pesquisa, cumpre mencionar que a
convivéncia com discentes ou possiveis discentes da Educacédo de Jovens e Adultos
e os trabalhos com grupos socioeducativos foram estimuladores para fomentar o
desejo de pesquisar. Desde a formacao inicial, em psicologia, minha atuacéao na area
social, voluntariados e o trabalho com grupos possibilitou olhar para esse publico que,
se nao estavam inseridos na EJA tinham perfil para estar.

Seja na conducéo de grupos socioeducativos ou na convivéncia com pessoas
das comunidades que atendo, foi possivel depreender como a interacdo pode levar a
novas respostas e a novos questionamentos, a constru¢cao de novos conhecimentos
em um processo que é coletivo. Esses encontros se mostravam como possibilidades
de aprendizagens que fizessem sentido aos participantes, haja vista que eram eles
guem, muitas vezes, traziam o0s questionamentos a serem compartilhados e as
motivacfes para as atividades grupais. Dentre os temas que mais apareciam
enquanto sugestfes estavam as questdes atinentes a sexualidade e género. Sao
assuntos que causam espanto até aqueles que se dizem mais abertos ou formados
para tal. Isso costuma acontecer quando se coloca em xeque 0s conhecimentos
anteriores a respeito e se apresenta uma nova visao, ndo explorada anteriormente.

Em um dos encontros de grupos socioeducativos dos quais participei, deparei-
me com frequentes indagacdes de mulheres adolescentes e adultas sobre o corpo,
prazeres, orgasmos, sexualidade, aceitacdo de si. Mesmo que ja tivessem vivenciado
a experiéncia de parentalidade, era notavel a falta de vivéncias prazerosas e do
encontro com seu proéprio corpo.

Ao mesmo tempo, ndo existia uma reflexdo sobre as diversidades no que se

refere a sexualidade e ao género, com vista a promocao do respeito as diferentes
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pessoas. Além disso, foi possivel perceber empiricamente que, ndo apenas a falta de
informacdo traz grandes consequéncias para a continuidade de uma vida saudavel,
mas 0s aspectos culturais e os condicionantes sociais atuam na regulacdo de
comportamentos que ndo sdo indagados dentro de instituigbes sociais como 0
casamento, por exemplo, e como se d& a vida sexual dentro do matriménio. Dessa
forma, além da dificuldade de acesso a informacgéo, muitos fatores culturais e sociais
incidem sobre escolhas a respeito da conducado de relacionamentos e até mesmo da
relacdo com o préprio corpo.

Diante disso, a intencédo de se pesquisar o contexto escolar da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), partiu da convivéncia anterior com estudantes dessa
modalidade de educacdo e que estiveram presentes durante a minha trajetoria
profissional nos mais diversos locais em que atuei. Parte dai o desejo de contribuir
para o debate e as reflexdes a respeito desses temas em um ambiente educativo que
€ ocupado por uma diversidade de pessoas, € intergeracional, plural e acolhe uma
multiplicidade de povos, muitas vezes considerados “alunos dificeis”. E um publico de
culturas diversas, com necessidades e experiéncias diferentes. Ao mesmo tempo,
essa modalidade formativa escancara as dificuldades de acesso a educacdo, 0s
processos de exclusao, evasao e defasagem escolar (DI PIERRO; HADDAD, 2000).

A pluralidade de pessoas presentes na EJA contempla aspectos diversos de
idade, género e classe social. Aléem disso, essas pessoas tiveram vivéncia académica
anterior, estudaram na vigéncia de outros curriculos e com outras concepcdes
educativas ja que, em sua maioria, tratam-se de alunos e alunas que estavam em
evasao ou estdo em defasagem escolar.

No que concerne a escolaridade e ao recorte que se pretende olhar por meio
deste estudo, o que se percebe, neste momento historico, € que a alfabetizacédo ainda
€ uma questdo que demanda preocupacdo no Brasil. Dados da ultima Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua-PNAD Continua Educacdo mostram
gue a taxa de analfabetismo no pais é de 6,6%, o que significa que havia 11 milhdes
de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais, em 2019. O mesmo estudo, revela um
dado interessante com relacdo ao recorte de género. Segundo essa pesquisa, em
2019, mais da metade das mulheres (51,0%) passaram a ter, a0 menos, o Ensino
Médio completo, enquanto entre os homens esse percentual foi de 46,3%” (p.3).

Entende-se que tomar a EJA como foco deste estudo é uma forma de romper

o siléncio presente nos tabus que permeiam as questdes de sexualidade e género e
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estender as discussdes para esse publico. Importa colocar, neste ponto, Di Pierro;
Joia; Ribeiro (2001) que fazem contribuicdes sobre a necessidade de pesquisas cujos
temas incluam as relacdes sociais de género e os direitos da mulher.

Pesquisar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos oportuniza dar destaque a
educacao que menos recebe atenc¢do publica. Em artigo de Di Pierro e Haddad (2000),
demonstra-se que a falta de investimento orcamentario nessa modalidade de
educacao ainda € uma realidade para a EJA.

Santos e Maciel (2020) também anunciam o quanto a Educacéo de Jovens e
Adultos ainda se configura como um espaco educacional pouco pesquisado se
comparada a outras pesquisas que se dedicam a olhar para a educacgdao infantil, por
exemplo. Ao mesmo tempo, configura-se como importante espaco para debates, para
o fomento da reflexdo autbnoma, para pensar a inser¢cdo humana na sociedade e a
constituicdo do homem enquanto sujeito politico.

Muitas das pesquisas encontradas e que versam sobre o publico participante
dessa modalidade discorrem sobre os motivos pelos quais ocorreu a evasao escolar,
0 atraso na vida educacional dos jovens, qual o publico participante dessa modalidade
de educacdo, como tem se dado os percursos histéricos daqueles a quem essa
educacao se destina, a interseccdo da educacao com a vida do trabalho, perspectivas
e possibilidades diante da retomada escolar e a valorizacdo da educacédo (PAIVA,
2019; ARRUDA; MARTINS, 2018; SANTOS; OLIVEIRA; COELHO, 2017; SCHWANZ,
2006). Ademais, Santos e Maciel (2020) também trazem a questédo da educacao de
jovens e adultos ndo apenas como forma de conclusdo da educacdo basica, mas
como caminho para 0 acesso a outros niveis de educacdo ampliando a visdo das
funcdes da EJA e seu alcance.

Cruz e Eiterer (2017) no EIXO I, Capitulo: “Aqui na universidade nao tem esse
tipo de aluno nao”: representacdes sociais do/a estudante da EJA” do livro Educagao
e Diversidade discutem pontos acerca da concepcao instrumentalizadora da
Educacao de Jovens e Adultos como se a essa modalidade de educacdo cumprisse
apenas a funcéo de proporcionar o ensino basico e a preparacao ou adequacao para
o mercado de trabalho de forma que ndo seria responsavel por impulsionar os
estudantes a perspectivas educativas para o alcance do nivel superior.
Problematizam-se, portanto, as fungdes de reparacdo, equalizagdo e qualificagao

presentes na EJA.
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Com a leitura das pesquisas encontradas e diante das perspectivas historicas
gue foram sendo assumidas pela Educacao de Jovens e Adultos, percebeu-se que
uma das compreensdes que surgiu para possibilitar formacdo aqueles que
apresentavam defasagem escolar foi o Ensino Supletivo. O entendimento desse
modelo educacional se orientava para atender a todos, com uma ideia de educacéo
neutra e que ia ao encontro de acdes que buscavam modernizar a sociedade
brasileira. Deveria, portanto, servir como um espaco de formagado para suprir as
necessidades de aprendizagem que nao foram anteriormente alcancadas pelas
populacdes (DI PIERRO, HADDAD, 2000).

Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) argumentam que a supléncia oportunizou
escolarizacao para os trabalhadores, para adolescentes e jovens que ingressaram e
abandonaram a escola ha algum tempo (evasao escolar) e que muitas vezes esta
vinculada com a entrada no mercado de trabalho ou a migragcéao e para adolescentes
gue apresentam grande defasagem escolar.

No entanto, esse entendimento ndo amplia a nocédo de educacao que, muitas
vezes, esteve circunscrita a certificacdo para atestar a qualificacdo daquele
trabalhador. Apds a visdo sobre o Ensino Supletivo e as discussdes acerca dessa
tematica, foram se seguindo outras ideias a respeito da educacao de jovens adultos
até se alcancar a perspectiva atual que contempla a formacédo para a vida e a
educacdo ao longo da vida. Nesse sentido, a concepcédo dos estudos de jovens e
adultos foi sendo ampliada para uma aprendizagem ao longo da vida.

Diante do perfil de alunos da modalidade da EJA e sua multiplicidade de
identidades, as diferentes populacdes que podem ser atendidas ali também incluem
corpos femininos, de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transsexuais, Queer,
Intersexo, Assexuais (LGBTQIA+). Essas identidades se aproximam do que Bento
(2011) chama de seres abjetos, agueles que podem ser eliminados do convivio, que
podem ser violentados, calados e subjugados. Esse panorama se assemelha com a
pouca atencao que recebe a populacao néo alfabetizada e/ou néo letrada que vive em
uma sociedade que possui como demanda de insercao social o letramento.

Ao invés da promocéo de leitura social sobre essas populacdes diversas, o que
se verifica é a aniquilacdo de modos de viver que nao sdo preconizados pelas normas
sociais, a0 mesmo tempo em que ndo se observam iniciativas publicas para o
enfrentamento dessas questdes. A pedagogia utilizada nos ambientes escolares para

o tratamento de temas como sexualidade e género acaba por induzir a respostas
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certas ou erradas, que se afinam com o ambiente avaliativo da educacdo e nao
agucam a curiosidade nem trazem liberdade para o didlogo (LOURO, 2000).

Para as perguntas que sao feitas em sala de aula e com as escassas reflexdes
sobre educacdo sexual, espera-se que 0s alunos e alunas possam acertar as
respostas e modular seus comportamentos sem, no entanto, refletir sobre a origem
desses ensinamentos, sobre o regramento social que os embasa e qual autonomia
eles tém diante de tantas possibilidades humanas. Novamente, a sexualidade é
abordada de forma a concentrar e a limitar os dizeres sobre o corpo humano em
determinadas etapas da vida, como trata-lo e higieniza-lo, quais as ameacas que
podem acometé-lo em doencgas e as consequéncias de uma gravidez ndo planejada.
Em suma, a sexualidade é abordada como uma ameaca e 0 sexo, por sua vez, deve
ser praticado da maneira correta, no periodo correto e nas condi¢des ideais
(BRITZMAN, 2000).

Ao se pensar 0s processos de formacao do género, € necessario considerar
diversos fatores que podem ser responsaveis pela constituicdo dos entendimentos a
respeito de género. E preciso incluir o momento histérico, a constituicdo familiar, a
comunidade em que esta inserido, as instituicdes escolares que ja frequentou, a maior
ou menor aceitacdo da diversidade e dos comportamentos expressos.

No mesmo caminho do entendimento da educacédo para a vida, constante e
infindavel, os processos de generificacdo estdo em continua mutacdo. O que é ser
homem, ser mulher, ser trans, entre outros, vai se perfazendo no decorrer da histoéria
coletiva e individual diante de sentidos e significados atribuidos pela sociedade e pelos
sujeitos, sendo que esses processos sao alvo de propostas de aprendizagem. Ao
elaborar compreensfes sobre as dimensdes de sexualidade e género, contribuem
com a pesquisa, entre outros, as teorias de Butler, Scott, Louro e Seffner. Os dois
ultimos trabalhando com essas tematicas inseridas no ambiente educacional.

Para pensar sobre esses processos e seus contextos, rememoram-se as
eleicdes de 2018 no Brasil. Antes da ocasido da candidatura do ex-oficial do exército
gue presidiu o pais de 2019 a 2022, as concepcdes conservadoras, inclusive de
educacao, foram tomando a frente na sociedade brasileira. Falacias e “fake news”,
como se chamam atualmente, tém contribuido para espalhar informacdes
equivocadas a respeito do que se tem tentado dentro da educacao sobre as tematicas

a serem abordadas nesse estudo.
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O conservadorismo foi sendo reforcado a medida que essas compreensdes
tomavam o imaginario da populagéo e avancavam na sociedade. Até que o povo, indo
ao encontro dos movimentos que ja estavam ocorrendo, elegeu o ex-capitdo do
exército para o mandato de 2019 a 2022 ocupando a Presidéncia da Republica
Federativa do Brasil, 0 mais alto cargo do executivo nacional. Assim, também em
2019, acontece a escolha da Ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos,
permanecendo no cargo desde os primeiros dias de governo.

Em um dos seus discursos, a Ministra trouxe alguns simbolos vinculados a
género como o conhecido: “meninas vestem rosa e meninos vestem azul”. A fala
proferida por ela, foi objeto de atencéo do artigo de Maranhéo e Franco (2019). Cabe
ressaltar que a Ministra ocupa cadeira de suma importancia para as politicas publicas
nacionais ao mesmo tempo em que pensa e trabalha publicamente os temas politicos
de maneira religiosa, pautada em concepcdes cristas e evangeélicas, desafiando, logo
de antemdo, a primazia da constituicio de um estado laico, como esta posto nas
normativas brasileiras.

Assim, percebe-se que, a partir da nocdo a respeito de sexualidade e género
na nossa cultura e como essas questdes estao expostas, desde a concepgéo, existem
expectativas acerca do genital de nascimento da crianca que vira ao mundo e de que
0 género da crianga esteja em consonancia com seu genital de nascimento. Fazem-
se exames de sexagem para saber se sera “homem ou mulher’. E, como assinala
Bento (2011, p. 550): “a materialidade do corpo sé adquire vida inteligivel quando se
anuncia o sexo do feto”. Os didlogos relacionados a sexualidade e género, contidos
na educacdo formal e informal, vdo apontar os caminhos pelos quais 0s sujeitos
deverdo passar, quais 0s comportamentos e posi¢des aceitas e como 0 género e a
sexualidade devem se desenvolver ao longo da existéncia. Ademais, as construcdes
e os discursos, como o anunciado pela Ministra da Mulher, da Familia e Direitos
Humanos, demonstram como estd estruturada a visdo de homem, de mundo e
organizacao politica para pensar liberdades individuais e direitos coletivos.

Essas concepc¢les estdo implicadas nos conteudos que séo regulados pelo
curriculo que, por sua vez, esta contextualizado no periodo sécio-histérico vivenciado,
circunscrito ao momento social. Por meio dele, manifestam-se 0s interesses
educativos da época em que se inscreve, como indica Sacristan (2013). Por sua vez,
o material didatico € o veiculo pelo qual a no¢éo de proposta educacional presente no

curriculo vai se materializar ao discente. E possivel, por meio dele, inferir sobre a
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maior ou menor dedicacdo a determinados conteudos, as visdes de mundo presentes,
problematizag@es, criticas ou a auséncia delas. Estdo implicadas ali, as marcas da
contextualiza¢do socio-historica e a intencionalidade formativa. O material didéatico é,
entado, balizado pela no¢éo de curriculo vigente que indica qual caminho percorrer no
processo educativo e na conducdo da educacao para a formacao de tipos de pessoas
desejadas naquele contexto (SILVA, 2005).

Assim, ao aproximar essas tematicas, importa observar os contetdos que estédo
sendo veiculados em materiais didaticos utilizados na EJA e apresentar
compreensdes a respeito de como as tematicas sobre sexualidade e género
comparecem nesse material. Portanto, enquanto problema de pesquisa, espera-se
elaborar compreensodes a respeito da maneira como as tematicas sobre sexualidade
e género sao abordadas em materiais didaticos utilizados nos anos finais do Ensino
Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de Ribeirdo Preto no
segundo semestre de 2020.

A visdo que se assume neste trabalho € que a sexualidade e o0 género sao
dimensdes humanas construidas durante toda a vida. Questdes sociais e politicas
estdo implicadas nas maneiras de se entender a sexualidade e o género e que a
formacéo, as experiéncias e aprendizagens ao longo da vida sado fundamentais para
a construcao do género (LOURO, 2000). Assim, para esta dissertacdo, entende-se
gue os processos de construcdo e entendimento sobre a sexualidade e género dos
sujeitos ndo se da de forma linear e, portanto, deve ser complexificada,
problematizada para sua compreenséao. Considera-se que essas dimensdes humanas
se desenvolvem com as relacdes que as perfazem, a individualidade, os simbolos e
significados atribuidos a elas e que a educacéo e os processos de formacéo para o
entendimento dessas questfes devem se colocar a favor da autonomia dos sujeitos.

Tenciona-se que, ao pensar as normas que balizam a sexualidade e género
dos sujeitos no ambiente escolar da EJA, se possa contribuir a fim de criar situacées
para o desenvolvimento de reflexdes pertinentes acerca das demandas que surgem
guando se pensa sobre corpo, género e sexualidades inseridos em um contexto socio-
historico, politico e econdmico.

Diante do exposto, tem-se por objetivo geral: Elaborar compreensdes a
respeito das concepcbes de sexualidade e género presentes em materiais
didéaticos, de Lingua Portuguesa, direcionado a alunos e alunas da EJA anos

finais do Ensino Fundamental- do municipio de Ribeirdo Preto.
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Enquanto objetivos especificos tém-se:

e Investigar as referéncias a sexualidade e ao género no material escolhido, e
COmo 0S assuntos sao tratados quando comparecem;

e Investigar a concepcao sobre género predominante no material;

e Elencar que situacbes, espacos e funcdes sdo atribuidos a homens e/ou
mulheres, no material, assim como as representacfes associadas aos
mesmos.

Os materiais didaticos utilizados neste trabalho, foram distribuidos, como
material complementar, para salas de EJA dos ultimos anos do Ensino Fundamental
do municipio de Ribeirdo Preto, durante o segundo semestre de 2020. No contato com
o material, percebeu-se que, em comparacdo as outras disciplinas, a lingua
portuguesa foi a que mais ofereceu elementos disparadores as discussdes sobre
sexualidade e género.

A luz dos referenciais teoricos elencados introdutoriamente e que serdo
discutidos mais adiante, pretende-se construir entendimento sobre o tratamento
desses temas no material em questdo. Nesse sentido e se tratando de pesquisa
gualitativa, assume-se que nenhuma constru¢ao de conhecimento € neutra, mas que
parte do principio de uma lente tedrica escolhida para a apreensédo dos fenémenos
(MINAYO, 2009). Nesse sentido, é interessante olhar para os fendmenos tal qual eles
se mostram ao mesmo tempo em que se faz necessaria a abertura para novos
caminhos e visfes que ainda ndo tenham sido pensadas anteriormente. Essas
condicbes estdo consideradas no emprego da metodologia de Analise Textual
Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Diante da complexidade das tematicas escolhidas, a presente pesquisa
apresenta apenas um recorte do que foi possivel apreender durante os estudos
entendendo que estd, inclusive, circunscrita a tempos e espacos proprios que serao
guestionados e superados. Tendo consciéncia do inacabamento na construcdo dos
conhecimentos e a necessidade de continuidade na producdo e construcdo de
compreensdes a respeito dos fendmenos que se afiguram, apresentam-se 0s
capitulos que compdem a presente pesquisa, as contribuicdes que foram possiveis
diante do contexto que permeou sua realizagcdo, bem como novas questbes de
pesquisa levantadas durante a andlise dos dados e que incitam a continuidade de

estudos na area.
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A introducdo da dissertacdo inicia os didlogos a respeito dos fendbmenos a
serem estudados, apresenta a justificativa e relevancia para abordagem dos temas
bem como as motivagBes particulares que incitaram a pesquisa. Abrem-se caminhos
para as discussfes tedricas, indicando as bibliografias utilizadas e sob quais
pressupostos os fendmenos foram sendo analisados.

A dissertacdo conta com 5 capitulos, incluindo as consideragfes finais da
pesquisa. O Capitulo inicial (Capitulo 1) e seus 5 subcapitulos versam sobre os
conceitos, concepcgdes, entendimentos, superacbes a respeito de sexualidade e
género e como eles vém sendo trabalhados pelos autores que compdem 0 escopo
tedrico dessa dissertacdo. Nesse primeiro Capitulo, apresentam-se 0s conceitos, 0s
movimentos que 0 pensaram, sua interface com as questbes de identidade e os
espacos educativos.

No Capitulo 2, dedica-se atencdo a modalidade de Educacéo para a qual se
pensou o presente trabalho e suas contribui¢des. Durante os seis subcapitulos que o
integram, discute-se brevemente a respeito da Histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil e sua vinculagdo com Paulo Freire, aborda-se a sexualidade e
género na EJA em articulagdo com os processos formativos que trabalhem esses
temas nessa modalidade de educacéo. Indica-se quais compreensdes sobre curriculo
balizam esse trabalho e que, nesse sentido, esses pressupostos também podem ser
encontrados nos materiais estudados, apontam quais os olhares serédo dedicados aos
fendbmenos apreendidos. Discorre-se brevemente sobre a historicizacdo e a
constituicdo da EJA no municipio estudado e dialoga-se sobre a formacdo de
professores na EJA e o trabalho com sexualidade e género trazendo algumas
pesquisas que se dedicaram a olhar essas tematicas.

O Capitulo 3 discorre sobre as Trajetdrias Metodolégicas do Trabalho. Traz-se
a abordagem utilizada na leitura dos dados, dissertando sobre qual a ideia de ciéncia
para a Andlise Textual Discursiva e como o0 método utilizado permite realizar a
organizacado e interpretacdo dos dados em articulagdo com o referencial tedrico
escolhido.

No Capitulo 4, analisam-se os dados estudados, primeiro apresentando-os e
organizando-os e, depois, disponibilizando informacfes a respeito da construgéo do
conhecimento realizado durante a pesquisa. No primeiro subcapitulo, introduz-se
como estdo dispostos os dados que serdo analisados, demonstra-se, por meio de

quadros, quais informacdes serdo base para a analise dos dados, discorrendo-se
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sobre a organizacdo dos mesmos, a estrutura dos contetdos e 0s elementos que
comp8em o material didatico. Para melhor visualizagdo, os dados estao descritos em
quadros e, nos subcapitulos 4.1.1, 4.1.2, 4.1.3 e 4.1.4, os elementos elencados como
disparadores das discussbes sobre sexualidade e género sdo analisados em
articulacao com o referencial te6rico metodoldgico adotado. No ultimo Capitulo, estdo
as consideracdes finais sobre o trabalho, retomando-se os objetivos da pesquisa, 0s
resultados alcancados e aindicacao de novas propostas de trabalhos sobre os temas.
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1. SEXUALIDADE, GENERO E EDUCACAO

E preciso ambientar-se com 0s conceitos que balizam a pesquisa. Caminhar
pelos entendimentos que se fazem presentes nas definicbes para a posterior
discussao dos temas apresentados no trabalho. Dizer sob qual ponto de vista os
fendmenos seréo analisados mais adiante € explicitar a visédo adotada pelo referencial
de base utilizado e revelar sob quais prismas os fendmenos serao observados. Sem,
no entanto, pretender esgotar a explanacéo dos conceitos, mas de forma a possibilitar
o entendimento sobre a maneira pela qual serdo abordados os temas em questao.

Os referenciais iniciam a discusséo e conceituacao que se pretende presente
durante o trabalho, mas nédo o esgotam e tém o sentido de que novas e diversas
leituras podem ser feitas por outros pesquisadores a partir dos fendbmenos estudados
e € esperado que isso aconteca. Portanto, trata-se de indicar o estado de abertura
para a interpretacéo dos fendbmenos e nomear a lente pela qual eles seréo observados
e analisados nesse estudo.

Problematizar é apresentar ainda mais questdes para as reflexdes possiveis,
nao esgotar o que se pensa sobre os temas, mas abrir para possibilidades de novas
perguntas, outras compreensdes e caminhar com a observagdo do que se propde
enquanto objeto de pesquisa.

Como nos traz Freire (1987), a concepcdo problematizadora entende a
historicidade dos sujeitos, as impermanéncias, o inacabamento. Esse conceito reforca
a mudanca na educacdo dos homens e que a necessidade de olhar para tras nao
pressupde o desejo de retorno, mas € uma maneira de conhecer as realidades para
construir o futuro.

Ao se falar em género e sexualidade, precisamos levar em conta as
multiplicidades que se colocam. Poderiamos, portanto, nos referir a elas enquanto
géneros e sexualidades, no plural. Haja vista que existem diversas formas de
expressado de género e inimeras maneiras de vivenciar a sexualidade humana. Como
diz Britzman (2000, p. 87-88): “embora cada uma de nds seja um ser sexual, 0s
significados que produzimos a partir de nossos proprios corpos — aquilo que cada uma
de nos vé como erotico e prazeroso — serao bastante diferentes”.

Para iniciar as explanagdes a respeito dos referenciais tedricos adotados, estéo
apresentados os conceitos utilizados como base para as discussdes sobre as

teméticas em questdo. Parte-se da definicdo proposta pela Organizagcdo Mundial de
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Saude (OMS), ampliando o olhar sobre os entendimentos e reflexdes que balizam as
construcbes de sexualidade e género na educacdo, contando, portanto, com as
contribui¢cdes de Louro. Retomam-se conceitos foucaultianos trazidos pela autora e,
para tanto, cita-se e se reflete sobre o préprio Foucault e suas contribuicdes para as
tematicas.

Aproximando-se novamente da integragéo dos temas com o ambiente escolar,
colaboram para as reflexdes sobre a integracdo escola e sexualidade as teorias de
Bento, Britzman e Seffner. Este Ultimo, debate o aspecto politico imbricado nas

questdes afetas a sexualidade e género.

1.1  SEXUALIDADE: ENTENDIMENTOS, SUPERACOES, TRANSFORMACOES

A multidimensionalidade do conceito convoca a pensa-lo de maneira ampliada,
portanto, importa trazer contribuicbes que trabalhem para contemplar a complexidade
dessa questdo. Para iniciar as reflexdes acerca do tema, traz-se a definicdo da
Organizacao Mundial de Saude (OMS):

Um aspecto central da existéncia humana durante a vida que engloba sexo,
género, identidades e papéis, orientacao sexual, erotismo, prazer, intimidade
e reproducdo. Sexualidade é experienciada e expressa em pensamentos,
fantasias, desejos, crencas, atitudes, valores, comportamentos, praticas,
papéis e relagbes. Enquanto sexualidade pode incluir todas essas
dimensbes, nem todos sdo sempre experienciados ou expressos. A
sexualidade é influenciada pela interacdo dos fatores biologico, psicolégico,
social, econémico, politico, cultural, legal, histérico, religioso e espiritual
(OMS, 2006).

Nas discussdes do conceito de sexualidade e suas dimensfes, percebe-se que
ao mesmo tempo em que se dao os processos de construcdo de género, assim
também ocorre com a sexualidade. Caracteristica humana que perpassa toda a
historia do sujeito e influencia comportamentos sociais expressos ou reprimidos em
determinados contextos e controlados em muitos deles. “A constru¢éo do género e da
sexualidade da-se ao longo de toda a vida, continuamente, infindavelmente” (LOURO,
2008 p. 18).

Abordar a sexualidade néo se limita as orienta¢des sexuais do sujeito, a quem
ele dirige seu afeto ou como ele se mostra para o mundo, mas a uma condi¢ao
fundamental que atravessa 0 sujeito e que € um processo continuo de construcao,

gue se faz inserido no meio social. Com relagdo a sexualidade e género parte-se do
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ponto de vista de que a constituicdo bioldégica ndo basta para a compreensao de
processos humanos tdo complexos. Como contribui Louro (2000), ndo significa
prescindir da biologia para se falar sobre sexualidades, mas entender que existe uma
série de outros fatores significativos, para além da configuracéo biol6égica com a qual
nascemos. A mesma autora, apresenta essa no¢do de que a sexualidade é uma
guestéo social e politica que vai ser construida e aprendida ao longo de toda a vida e
confronta a ideia de sexualidade como algo natural. Ela caracteriza a sexualidade
como um processo envolvido em narrativas, em linguagens e permeado pela cultura.
A sexualidade € constituida por uma rede de entrelacamentos que incluem a
compreensao de género com o qual cada um se identifica, as possibilidades de
expressdo da sexualidade, as vivéncias, discursos e comportamentos que foram
sendo atribuidos e adotados pelos sujeitos dentro de um determinado contexto
historico-cultural (LOURO, 2000).

A definicho da OMS aponta varias dimensfes que estdo presentes na
sexualidade humana e que continuam sendo preponderantes para a considera¢ao nos
estudos sobre o tema. No entanto, vale dizer que esse conceito foi e tem sido
problematizado e ampliado por outros estudos que a tomam como foco.

Sexualidade € um conceito dinamico, complexo, passa pelos desejos humanos,
de quais atividades despertam o interesse das pessoas. As noc¢des de sexualidade
estdo implicadas nas proibicdes ou permissées de experiéncias mais ou menos
favoraveis e ndo se restringem a orientacdo sexual de cada individuo, mas também
se mostra enquanto fator politico, como forma de disputa pelo poder e por isso, como
foco de controle social.

As condicOes ideais para o exercicio de sexualidade, mesmo quando mantidas
subliminarmente ou em discursos que, por vezes, passam despercebidos na vida em
sociedade, ainda demonstram costumes que preconizam 0 casamento como o
momento ideal para praticas sexuais, especialmente se tal condicéo estiver ligada ao
feminino e aos desdobramentos da relacéo sexual.

Inserindo a conceituacdo Foucaultiana, que também referencia este trabalho,
Louro (2000) diz de relagcbes que sédo permeadas pelo poder e moldam os sujeitos na
construcdo da sexualidade e do género. Nesse mesmo sentido, 0 que esta posto como
aceito socialmente vai ao encontro de como se colocam essas relagbes no momento
histérico em que se pretende educar sobre esse tema. A educacgéo sexual que vigora

em determinada época, portanto, considera 0 movimento humano, as diversas
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culturas, as multiplas compreensdes sobre o sexo, desvelando mecanismos que
pesam sobre 0s corpos e o seu controle.

A ligacdo com a religido cristd e sua hegemonia no Ocidente também atingem
essas questdes e o exercicio sexual (FOUCAULT, 1988). Ao iniciar os estudos sobre
as dimensfes de género e sexualidade, foi possivel perceber que talvez ndo seja o
fato de ndo falar sobre essas questdes, mas a maneira como essas tematicas sao
reguladas, como se conduz o didlogo no que concerne a essas questdes e quais
visdes ligadas a elas que vao determinar os comportamentos das pessoas em
contextos e épocas diferentes.

Como assinala Foucault (1988) em A Historia da Sexualidade I, a hip6tese
repressiva seria, entdo, uma falacia frente ao biopoder que se instalava no que tange
aos assuntos sobre sexualidade e género. O autor discorre que o falar sobre 0 sexo
estd delegado a determinadas instituicbes que trabalham para encaminhar os
discursos acerca do que é certo ou errado e para ditar as normas sobre 0s corpos,
prazeres e desejos. Essa disputa acerca do que dizer, quem o diz e quando o faz esta
inserida nas instituicdes publicas e privadas que véo discursar sobre esses temas. E
através dos dialogos, das linguagens, dos simbolos que as percepc¢des sobre 0 sexo
e a sexualidade véao se disseminar, indicando as condi¢des dos sujeitos para exercé-
las, trazendo permissdes e proibicdes que sao culturalmente construidas.

A hipotese repressiva € contestada ao passo que os discursos sobre o sexo
passam a existir e a serem conduzidos pelas instituicbes. 1sso posto, 0s corpos, se
bem instruidos, vao seguir o curso que lhes é designado, obedientes a uma
manipulacdo que, muitas vezes, passa despercebida.

Foucault (1988) teoriza sobre o dispositivo de sexualidade e como este estaria
presente em diversas esferas para determinar o dizer sobre 0 sexo, para apontar 0s
caminhos pelos quais se deve percorrer nessa esfera: “censura sobre o sexo? Pelo
contrario, constituiu-se uma aparelhagem para produzir discursos sobre o sexo, cada
vez mais discursos, susceptiveis de funcionar e de serem efeito de sua propria
economia” (FOUCAULT, 1988, p. 25).

Nesse movimento, existiriam indicacbes sobre a conducdo dos

comportamentos no que diz respeito a como se vive essa sexualidade:

[...] cumpre falar do sexo como de uma coisa que néo se deve simplesmente
condenar ou tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular para
0 bem de todos, fazer funcionar segundo um padréo 6timo. O sexo ndo se
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julga apenas, administra-se. Sobreleva-se ao poder publico; exige
procedimentos de gestdo; deve ser assumido por discursos analiticos.
(FOUCAULT, 1988, p. 26).

Ele define sexualidade como: “[...] conjunto dos efeitos produzidos nos corpos,
nos comportamentos, nas relagdes sociais, por um certo dispositivo pertencente a
uma tecnologia politica complexa [...]” (FOUCAULT, 1988, p. 119). O autor continua
dizendo que esses efeitos atuam de maneira diferenciada sendo que n&o existe
apenas uma sexualidade, mas sim sexualidades de classe. As sexualidades seréo
contempladas de acordo com as classes sociais as quais pertencem, sendo que 0
foco, inicialmente, estaria na sexualidade burguesa. Segundo ele, no final do século
XIX, a burguesia vai redefinir a sexualidade para fazer uma demarcacdo que
singulariza e protege seu corpo e que a “[...] diferenciacao social ndo se afirmara pela
qualidade “sexual” do corpo, mas pela intensidade da sua repressao” (p. 120). Esses
mecanismos de controle seriam diferenciados considerando-se as diferencas entre
classes diversas.

O autor traz as questdes que intitula enquanto poder sobre a vida, que teriam
iniciado no século XVII. Foucault (1988) nomeia esse poder sobre a vida de disciplinas
e controles reguladores. A disciplina de anatomo-politica do corpo estaria vinculada a
utilizac&o do corpo para o trabalho, na utilidade e adequacao desse corpo, integrando-
se a sistemas econémicos. No século XVIII, os controles reguladores, que ele chama
de biopolitica da populacdo, estariam vinculados a preocupacdo acerca do
crescimento populacional, a salude da populacdo, aos controles de natalidade e
mortalidade que se colocavam em foco.

Foucault (1988) se vale dos conceitos de anatomo-politica do corpo e
biopolitica da populacao para discutir sobre a constituicdo das sexualidades humanas
gue precisariam de certa utilidade a fim de existirem. O corpo, entdo, seria uma
maquina que deveria ser adestrada para ser utilizada no mercado de trabalho,
controlando-se a forma de ocupacdo de espacos, pretendendo-se o controle,
inclusive, dos nascimentos, a adequacdo dos corpos e a preparacao para os lugares

sociais a serem ocupados:

Concretamente, esse poder sobre a vida desenvolveu-se a partir do século
XVII, em duas formas principais; que ndo sao antitéticas e constituem, ao
contrario, dois polos de desenvolvimento interligados por todo um feixe
intermediario de relagdes. Um dos polos, o primeiro a ser formado, ao que
parece, centrou-se No COrpo COMO MAaquina: no seu adestramento, na
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ampliacdo de suas aptidfes, na extorsdo de suas for¢as, no crescimento
paralelo de sua utilidade e docilidade, na sua integracdo em sistemas de
controle eficazes e econdmicos — tudo isso assegurado por procedimentos
de poder que caracterizam as disciplinas: anatomo-politica do corpo humano.
O segundo, que se formou um pouco mais tarde, por volta da metade do
século XVIII, centrou-se no corpo-espécie, no corpo transpassado pela
mecanica do ser vivo e como suporte dos processos biolégicos: a
proliferacdo, os nascimentos e a mortalidade, o nivel de saude, a duragdo da
vida, a longevidade, com todas as condi¢cdes que podem fazé-los variar; tais
processos sao assumidos mediante toda uma série de intervencfes e
controles reguladores: uma bio-politica da populacao. As disciplinas do corpo
e as regulacdes da populacéo constituem os dois pélos em torno dos quais
se desenvolveu a organizacdo do poder sobre a vida (FOUCAULT 1988, p.
130).

Para cumprir tal finalidade, aparatos sociais como a lei, a educacédo, a medicina
trabalhariam como mecanismos de controle para manutencéo dessas relacbes com a
sexualidade. Essas questdes relativas ao corpo, sexualidades e género, suas diversas
manifestagdes, experiéncias e vivéncias séo, historicamente, alvo de controle social e
de normatizacdes culturais. Essas condi¢des de assujeitamento mediante regulacdes

podem levar a represséo e opressao das sexualidades. Assim:

A afirmacdo de uma sexualidade que nunca fora dominada com tanto rigor
como na época da hipdcrita burguesia negocista e contabilizadora €
acompanhada pela énfase de um discurso destinado a dizer a verdade sobre
0 sexo, a modificar sua economia no real, a subverter a lei que o rege, a
mudar seu futuro. O enunciado da opresséo e a forma da pregacéo referem-
se mutuamente; reforcam-se reciprocamente (FOUCAULT, 1988, p. 12).

O ato da confissdo, muito explorado por Foucault (1988) se inseriria como
colaborador desse controle social pelas narrativas. Através do confessionario, seria
possivel incutir a culpa pelo exercicio de sexualidades e controlar comportamentos.
Esse ato, apesar de estar vinculado ao ideario judaico-cristédo e ter feito parte da
cultura colonizadora do Brasil, pelos jesuitas, com a sua educacéao catdlica, ndo esta
mais restrito a esse ideario.

Esses atos de confissdo, segundo a teoria foucaultiana, sdo modelados em
outros espacos: estdo nos consultorios médicos, psicologicos e nas escolas. Portanto,
0 poder/fazer relacionado as sexualidades ndo vem de uma Uunica fonte, mas
encontra-se dissipado, capilarizado e distribuido.

Assim, as sexualidades humanas e os processos de construcdo de género vao
se organizando mediatizados, inclusive, pela educacdo formal ou informal recebida

diariamente, pela aceitagdo ou ndo dos grupos sociais, pelo enfrentamento,
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superacdo ou sucumbéncia a situacbes que podem ditar, controlar ou violentar
sujeitos.

Essa educacéo reforca a biopolitica dos corpos que € explorada por Foucault
(1988). Os seres humanos, entdo, devem ser ajustados as normas necessarias para
o trabalho e a vida produtiva, mas pouco se consideram as individualidades e os
desejos que serdo vistos apenas sob o prisma do utilitarismo. Nesse sentido, as
sexualidades, enquanto marcadores sociais humanos, séo alvo de disputas de poder
e foco de controle, que devem ser estudados para o entendimento de como se dao
essas questdes dentro das organizacdes sociais e como tomam formas politicas de
regulacdo. Quando nao problematizadas, podem se tornar fator de determinacao de
sexualidades desviantes, criando comportamentos de opressdo, Vvioléncia,
discriminacdo quando se tém expressdes que nao correspondem a norma.

Louro, por sua vez, conceitualiza:

[...] a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representacoes,
simbolos, convencdes... Processos profundamente culturais e plurais. Nessa
perspectiva, nada ha de exclusivamente "natural" nesse terreno, a comecar
pela prépria concepcdo de corpo, ou mesmo de natureza. Através de
processos culturais, definimos o que € — ou ndo — natural; produzimos e
transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as tornamos
histéricas. Os corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos géneros
— feminino ou masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura. As
possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os desejos e
prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas e codificadas. As
identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por
relacBes sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade
(LOURO, 2000, p. 9).

Os processos culturais e de regulacdo que envolvem essas tematicas
implicam-se em propostas educacionais e politicas. Em decorréncia disso, tem
ocorrido um apagamento dessas tematicas retirando-as dos curriculos e trazendo
para o debate projetos que versam sobre uma ideia de “escola livre” ou “escola sem
partido”. Segundo Seffner (2016), esse projeto “reinstala certa visdo de que a
educacdo é um processo eminentemente técnico, que seria mais bem realizado na
auséncia de discussdes politicas, em um ambiente de neutralidade” (p.9). Assim, esse
movimento sugere que sejam retirados alguns temas do debate no ambiente escolar
e que estes fiquem circunstanciados a educacgéo familiar. Um deles € a sexualidade e
0 género que, pressionados pelo panico moral instaurado acerca dessas questdes,

deveriam ter seu ensino e debate restritos ao ambiente familiar.
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Portanto, h4 necessidade de resistir a esses apagamentos trazendo para o
centro o debate sobre essas areas e entender que “todo o processo que politiza os
temas de género e sexualidade, em particular no campo da educacado, guarda
conexdes importantes com o regime democratico” (SEFFNER, 2016, p. 12).

Nesse sentido, a conduc¢do politica de desmonte da problematizacdo desses
assuntos, delegando-os apenas a esfera familiar e, por vezes, religiosa, ndo contribui
para dirimir praticas preconceituosas e discriminatérias que continuam sendo
reproduzidas na sociedade e que, se nao discutidas, continuardo seu processo de
replicacao.

Seffner (2016) traz essas questdes e como elas vao aparecer dentro do
ambiente escolar, nas manifestacdes da sessao de abertura do voto de impeachment
da presidenta Dilma Rousseff que aconteceu em 2016, na chamada ideologia de
género, na retirada do termo género do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e os
debates acerca da escola sem partido. O autor traz a compreensao de que as proprias
guestdes de sexualidade e género e os debates acerca delas sao problematizacdes
democraticas e seu apagamento ou a tentativa dele, € de certa forma, um
afrontamento ao exercicio democratico.

Nesse sentido, pode-se dizer que as sexualidades humanas e os processos de
construcdo de género vao se organizando mediatizados pela educacéao formal ou
informal recebida diariamente, pela aceitacdo ou ndo dos grupos sociais, pelo
enfrentamento, superacdo ou sucumbéncia a situacdes que podem ditar, controlar ou
violentar sujeitos.

A esse controle da sexualidade humana é atribuido o conceito de educativo.
No entanto, essa educacédo acaba por ndo problematizar questdes referentes a género
e sexualidades, ndo contribui para o pensamento critico e a emancipacao dos sujeitos.
De certa forma, acaba sendo aquela que transmite e reforca a norma repetindo
informacdes ja arraigadas socialmente, contribuindo para naturaliza-las.

Nesse pensamento, Bento (2011) apresenta género inscrito na cultura. Ela
discorre sobre como as tecnologias vao produzir os diferentes géneros e que, mesmo
antes do nascimento, 0s corpos ja estdo determinados culturalmente. Imersos em
discursos de poder-fazer que trazem expectativas a respeito de como 0s géneros
devem ser performados. Segundo a autora, as performatividades de género que
estariam em dissonancia do sexo bioldgico sédo colocadas a margem da sociedade e

a repeticdo dessas performatividades esperadas reforgam identidades hegemaonicas,
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ao mesmo tempo em que as préaticas que interrompem essa reproducdo das normas
de género, como a transexualidade, evidenciariam a exclusdo humana dessas
pessoas.

Assim, os brinquedos e roupas oferecidos a cada crianga, por exemplo, estarao
alinhados ao genital de nascimento daquele corpo que soO é inteligivel quando se
anuncia o sexo do feto. Da mesma forma, discursos como “isso & coisa de menino”
objetivam “preparar corpos para a vida referenciada na heterossexualidade,
construida a partir da ideologia da complementaridade dos sexos” (BENTO, 2011, p.
551).

Além disso, a autora indica como a escola, enquanto ambiente formativo,
contribui para reiteracdes e naturalizacdes sobre género. O heteroterrorismo presente
também no contexto escolar, regula comportamentos a partir da norma (BENTO,
2011). Enunciacgdes e reiteragdes sobre os géneros em discursos como: “isso € coisa
de menina” dizem sobre como agir. A maior ou menor aceitagdo dos comportamentos
generificados fica evidente com a devolutiva dos cuidadores, 0 que gera na criancga,
portanto, o desejo por uma resposta que os agrade. Essas praticas levardo esta
crianca a crescer de acordo com o que é ofertado a ela enquanto possibilidades de
ser e de existir no mundo.

A propria sexualidade estaria vinculada a aspectos de utilidade, do porqué da
vida sexualmente ativa, considerando que a principal funcao seria a reprodutiva e, por
iISSO 0 sexo marital apareceria como 0 Unico possivel ou aquele que € apropriado
(BRITZMAN, 2000). Essa visdo se inclinaria a favor dos ideais judaico-cristdos e se
restringiria aos compromissos do matrimoénio, sem que houvesse fruicdo dos prazeres
possiveis no exercicio da sexualidade e que ndo resultam em um produto social (til.
O prazer em si mesmo e as sensacdes experimentadas por cada um nhao
representavam uma utilidade. Ademais, nota-se vinculacdo com a expectativa de
geracdo de vida cujo carater demonstra a inclinacdo biologicista e a vertente
econdmica ligada ao exercicio das sexualidades: do condicionamento do sexo para
geracdo de forca de trabalho ou para a supressdo das atividades ligadas a
sexualidade como um mecanismo imposto para laténcia de impulsos sexuais que, nao
usufruidos dessa maneira, pudessem se voltar para esforgos laborais.

Nesse sentido, a sexualidade estaria determinada através do poder exercido
pelas instituicdes para seu controle. Foucault (1979), em Microfisica do Poder, aborda

sobre a esfera dos poderes diluidos e que se encontram sendo exercidos em Varios
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locais de maneira capilarizada. Se irrefletido, este vai sendo produzido e reproduzido
inclusive nas escolas, que é o local de estudo e debate deste trabalho. Esses poderes
capilarizados, instruidos e formatados estao postos no sentido de continuar a produzir
normatizacbes que contribuem para naturalizar, unificar, universalizar e controlar
complexas questdes humanas.

Todas essas teorizagbes a respeito do controle dos corpos, do sexo, do
exercicio da sexualidade indicam como essas questdes vém sendo tratadas
socialmente. Traduzem como 0s comportamentos sao afetados por essas visdes que
se disseminam e permeiam as relagdes.

Britzman (2000) diz sobre as configuragdes da educacédo sexual e como ela foi
se fazendo dentro do ambiente escolar pelos referenciais nhormativos e sociais que
perpassam determinadas sociedades e épocas. E preciso levar em consideragéo os
interesses implicados em educar para a norma, a vinculagéo da educacédo sexual com
ideais eugenistas, higienistas e a regulacao das respostas no ambiente educacional.
Ou seja, nao ha estimulo para a liberdade e a abertura em torno do tema, mas para
respostas de certo e errado sobre as questbes que vao ser colocadas dentro do
curriculo, no ambiente educativo.

A percepcao da individualidade e os limites dessa expressao individual estdo
postas em um contexto coletivo, como o0 da escola. Nela estdo presentes e em
discusséao, a negacado do ambiente educacional como um desdobramento dos desejos
dos cuidadores e a necessidade de debater normas, negociar atitudes. Para tanto,
Seffner (2011) convoca o fazer publico que ele chama de ética publica na conducéo
de processos educativos escolares, a consideracao de normativas, de legislacdes e
de parametros que devem ser utilizados no processo de educacao e que nao devem
se confundir com as crencas pessoais de cada um.

Nesse sentido, cabe retomar o pensamento de Foucault que impacta as

abordagens dessas questdes em determinados espacos:

Nao se fala menos do sexo, pelo contrario, fala-se dele de outra maneira, séo
outras pessoas que falam, a partir de outros pontos de vista e para obter
outros efeitos. O proprio mutismo, aquilo que se recusa dizer ou que se proibe
mencionar, a discricdo exigida entre certos locutores ndo constitui
propriamente o limite absoluto do discurso, ou seja, a outra face de que
estaria além de uma fronteira rigorosa, mas, sobretudo, os elementos que
funcionam ao lado de (com e em relagdo a) coisas ditas na estratégia de
conjunto (FOUCAULT, 1988, p. 28-29).
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A cultura e a historicidade permeiam esses entendimentos sobre o que é a
sexualidade e como ela se d4 em determinados contextos, épocas. Assim como uma
de suas dimensdes, o género, também esté igualmente colocado dentro dessa cultura
determinada. Importa trazer para a discussao quais 0s conceitos acerca de como 0
género foi sendo pensado dentro das concepcbes dos autores trazidos para a

pesquisa.

1.2 CAMINHANDO PELA CONCEITUACAO

Para iniciar as discussdes sobre género, é importante pensar que quando
conceitos sdo sumariamente ditos e repetidos em muitos espacos, ha forte tendéncia
de que eles se naturalizem. Nao porque sdo naturais de fato, sdo constituintes ou
nasceram com os individuos, mas porque foram sendo aprendidos por esses devido
a reproducéo reiterada e ndo problematizada ao longo do tempo e no interior de
determinadas culturas.

Nesse sentido, € importante trazer como esses campos de estudos tém
problematizado essas questfes e a partir de que ponto de vista elas sdo entendidas
no que concerne a este trabalho.

Butler (2003, p. 213) discorre sobre os processos de repeticdo que nos sao
impostos. Nao ha como fugir deles, nem como escapar das possibilidades de acéo

gue se colocam, elas ja estdo determinadas e inseridas em contextos:

N&o ha ontologia do género sobre a qual possamos construir uma politica, pois
as ontologias do género sempre operam no interior de contextos politicos
estabelecidos como injun¢gBes normativas, determinando o que se qualifica
como sexo inteligivel, invocando e consolidando as restrigées reprodutoras que
pesam sobre a sexualidade, definindo as exigéncias prescritivas por meio das
quais os corpos sexuados e com marcas de género adquirem inteligibilidade
cultural.

Bento (2011) traz a insercdo do sujeito em um campo que ja esta implicado em
discursos, ou seja, nenhum corpo é pré-discursivo. Até mesmo antes de nascer, a
crianca ja esta inserida nesse contexto de discursos que trardo elementos para a
escolha de roupas, brinquedos que se alinhardo ao genital de nascimento identificado
pelo ultrassom. Assim, tragam-se expectativas sobre sujeitos que nascem implicados
em discursos postos a respeito do seu destino, locais que deverdo ocupar e das

expectativas sobre seu curso de vida.
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A partir desse ponto de vista, a autora conceitua género como o produto de
investimentos tecnoldgicos em corpos sexuais. A definicdo do genital de nascimento
pelo médico traz a interpretagcdo dos corpos que serdo construidos por meio dos
discursos que se tém sobre o que é masculino e o que é feminino.

Assim:

O género adquire vida através das roupas que compdem o corpo, dos gestos,
dos olhares, ou seja, de uma estilistica definida como apropriada. Sdo esses
sinais exteriores, postos em a¢éo, que estabilizam e dao visibilidade ao corpo.
Essas infindaveis repetices funcionam como citacdes, e cada ato € uma
citacdo daquelas verdades estabelecidas para os géneros, tendo como
fundamento para sua existéncia a crenca de que sdo determinados pela
natureza (BENTO, 2011, p. 553)

Essas tecnologias preparam corpos sexuados para a inscricdio em um
determinado género que esteja em conformidade com seu genital de nascimento
como unica forma de expressao.

As bonecas sdo selecionadas como presentes para criangas CujosS COrpos
tenham genital feminino e, portanto, sdo, meninas. Os carrinhos sdo 0s presentes
ideais para criancas que tenham corpos cujo genital de nascimento seja um pénis e,
portanto, s&o meninos. Segue-se uma linearidade entre o genital de nascimento, o
género que se entende como unico possivel aquele corpo e os discursos e
possibilidades que serdo a ele apresentados.

A partir dessa perspectiva, é importante notar que as condi¢cdes de construcao
para um ou outro género sdo controladas pelas instituicdes em que 0s sujeitos estao
inseridos, sendo que a familia € a primeira delas a atuar nesse sentido, estendendo-
se, posteriormente, a outras instituicdes como a escola, por exemplo. No entanto,
conforme assinala Brancaleoni e Kupermann (2018, p. 46): “a instituicdo que deveria
promover a educacao em seu sentido mais amplo e humano, assim como combater a
ignorancia, reproduz justamente o seu inverso.”

Dessa forma, desde o nascimento, a crianca estara inserida em discursos
sobre o0 que se tem de expectativas a respeito do género que ela devera expressar
em conformidade com seu genital de nascimento. A construcdo do género se da em
uma relacdo de dominagdo que vai ser ensinada e replicada. Assim, o que ndo é
dominante, é excluido, o que ndo é dominado, é o subversivo e, portanto, deve ser

relegado a condicdo de excremento, de lixo social e ndo € compreendido.
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Essa relacao de dominacgao estaria j pressuposta na heteronormatividade que,
pautada na linearidade entre corpo-genital de nascimento- género e desejo a
colocariam como a Unica forma possivel de vivenciar sua existéncia. Ou seja, 0 corpo
cujo genital de nascimento € uma vulva deveria ser feminina e desejar pessoas que
estejam em oposicdo a essas caracteristicas. Essas pessoas seriam inteligiveis do
ponto de vista social e estariam incluidas dentro dos parametros construidos para 0s
géneros. Ao passo que, pelo contrario, se as pessoas estiverem em discordancia com
essas determinacdes e linearidades esperadas, estariam relegadas a exclusao social.

Ainda nesse sentido, Louro (2008, p. 18) diz: “hada ha de puramente natural e
dado em tudo isso: ser homem e ser mulher constituem-se em processos que
acontecem no ambito da cultura”.

As normas que estdo implicadas nessas reprodugcbes ocupam muitas
instituicbes e se valem delas para sua reproducdo. Assim, essas normas se
“‘expressam por meio de recomendacdes repetidas e observadas cotidianamente, que
servem de referéncia a todos. Dai por que a norma se faz penetrante, dai por que ela
€ capaz de se naturalizar” (LOURO, 2008, p. 22).

Pensar o género como sendo natural, decorrente do genital de nascimento e
se fazendo a partir dele como que de maneira automatica € descaracterizar toda a
cultura, os discursos, os simbolos e as expectativas que se déo sobre o corpo até
mesmo antes do nascimento. N&o se trata de prescindir da biologia e da constituicdo
dos corpos, mas de compreender que a inscricdo no género se faz pela e na cultura.
Nesse sentido, ndo existe género natural, mas construido.

Tudo isso traca os caminhos que cada um devera seguir na sociedade em que
nasceu, delimita espacos, sintetiza fungdes, determina comportamentos, indica
atribuicbes. Essas questdes vao se perpetuando entre as geracdes pela manutencao
de rituais, de concepcoes, de ideias, de imagens a respeito das relacdes e de como
elas devem se dar dentro de uma ordem determinada pela insercdo na cultura.
Definem-se padrdes a serem seguidos implicados em noc¢des de certo e errado,
normal/ patologico (BRANCALEONI; KUPERMANN, 2018).

Os géneros vao se constituir implicados em simbolos, linguagens, narrativas e
modelos colocados como aqueles que deverdo ser seguidos ou que, no minimo, séao
0s ideais. Louro (1997) discute essa maneira de educar para 0 género que traz
determinacdes do que é feminino/ masculino traduzido por simbolos que ocupam,

inclusive e, principalmente, as escolas.
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Este, por sua vez, esta engendrado em relacbes de poder/fazer e estard
presente de formas diversas de acordo com cada contexto, conforme as praticas
culturais e possibilidades vigentes.

Desta mesma maneira, a sexualidade e género dos sujeitos também estédo
imbricadas nas relagbes de poder/ fazer ou de permissdes e proibicdes de vivéncias
gue invadem o ambiente escolar e modelam comportamentos, discursos e percepcoes
acerca de fendbmenos que vao se mostrar nesse ambiente. Por conta de ndo saber
como lidar com essas questdes, o ambiente escolar contribui para processos de
exclusado dos que ndo se encaixam no normativo (BRANCALEONI; KUPERMANN,
2018).

Esses processos de constituicdo de género sao sutis ou explicitos, sempre
inacabados e se fazem presentes em muitas instancias: nas familias, escolas, nos
consultérios médicos, na midia (LOURO, 2008). A partir desses e outros espacos, sao
construidos dialogos sobre as posi¢cdes de normalidade e diferenca que vao ser
replicados como parametros, enquanto normas.

Louro (2008) diz que a diferenca, por sua vez, € sempre em relacéo a algo. Ela
se constitui na relacdo com o outro, que € tomado como referéncia. Essa diferenca,
segundo ela, vai ser produzida e ensinada por discursos repetidos pelas instituicdes.
De tdo arraigada, a norma ndo precisa ser nomeada para ser considerada. Ela &
presumida que diferente seria aquele que destoa em relacdo ao padrdo. Num
processo insidioso, ela vai se perpetuando.

O conceito de género foi sendo pensado nas lutas dos movimentos feministas.
De forma geral, cabe breve explanacéo para contextualizar as construcoes e reflexdes

implicadas.

1.2.1 Movimentos feministas e conceito de género

Vérias autoras contribuem para as construcdes acerca do conceito de género
e discorrem sobre sua historicizacdo. Louro (1997) traca um rapido panorama histérico
sobre os estudos feministas e as compreensdes sobre o0 género. Indica o inicio do
século XIX como um marcador para 0 come¢o dos movimentos feministas no
Ocidente, trazendo questdes que remetem ao voto feminino, as discriminacdes contra

a mulher e as lutas que pretendiam reorganizacdes familiares, acesso a estudo e
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profissionalizacdo. Ela assinala a vinculagdo desse inicio do movimento como ligado
as mulheres de classe média e brancas.

Outra autora € Joan Scott, professora da Escola de Ciéncias Sociais de
Princeton, Nova Jersey, historiadora. Ela chama a atenc&o no sentido de que o termo
género, nos estudos feministas, compareceu para questionar o determinismo
biolégico e a relacédo de diferenca entre homens e mulheres. Existia a necessidade de
um olhar para as fundamentacfes sociais concernentes as constru¢des do feminino
e, também do masculino, igualmente construido pela cultura (SCOTT, 1989).

A autora apresenta que a palavra género foi, inicialmente, utilizada para que
ndo se nomeasse as mulheres a fim de se desvincular da ameaca politica do
feminismo. Ainda, o termo género vai ser utilizado para dar nome as relacdes entre os
sexos sem dar direcionamentos Unicos entre biologia e papéis atribuidos como
femininos e masculinos.

A utilizacdo do termo género vai indicar as constru¢cdes sociais que estao
inscritas nos corpos, ndo sem considerar a biologia deste, mas de maneira a
guestionar a linearidade no que diz respeito as praticas sexuais e papéis sociais,
enfatizando todo um sistema relacional que imp&e uma categoria sobre esse corpo.
(SCOTT, 1989).

Scott também diz, entre outras coisas, sobre a articulacdo dos estudos

feministas sobre género com as questdes cientificas e politicas. Ela define género:

[...] o género é um elemento constitutivo de relagcdes sociais baseado nas
diferengas percebidas entre os sexos, e o género € uma forma primeira de
significar as relagbes de poder. As mudancas na organizagéo das relacées
sociais correspondem sempre & mudanca nas representacdes de poder, mas
a direcdo da mudanca ndo segue necessariamente um sentido Unico [...]
(SCOTT, 1989, p. 21).

A autora vai tratar de género, segundo sua compreensdo, como implicado em
guatro elementos: os simbolos que representam o feminino e que estdo contidos em
doutrinas religiosas, nas imagens de santas, que colocam em evidéncia as
representacées da mulher, os conceitos normativos que estdo presentes nas
interpretacfes que se fazem sobre os simbolos, a no¢cdo politica que deve estar
inserida nas discussdes e a identidade subjetiva.

Para ela, as compreensbes de género também passam por considerar a

relevancia das instituicbes e organizacdes sociais que colocaram a mulher no lar e
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gue, a depender do desejo de grupos tradicionais, deveria continuar atrelada ao lar.
Portanto, deve-se considerar como a educacéo, o mercado de trabalho e o sistema
politico se articulam no processo de constru¢cédo do género. Por fim, a autora diz sobre
a identidade subjetiva e as relacdes de poder e 0 quanto a construcao de género esta
implicada na concepcéo e construcdo do poder por meio do controle dos acessos a
recursos materiais e simbdlicos (SCOTT, 1989).

Certamente, a introducdo de algumas possibilidades de brinquedos, por
exemplo, em detrimento de outras, vai condicionar qual género devera ser assumido
por aquela crianca. Ja estao determinados quais serdo os papéis que a crian¢a devera
exercer, a depender de sua fisiologia. As instituicdes, organizacdes sociais e politicas,
os simbolos que perpassam esses locais e quais 0s recursos que estardo postos para
0 acesso da crianga vao dizer sobre a expectativa que se tem na assun¢édo de um
género ou outro, 0 que € aceito socialmente no que tange a essas questdoes. No
entanto, esse padrao s6 existe porque realizado dentro de uma condicéo de relagao.
N&o existiria padrdo se todos fossem iguais, € pelo reconhecimento das diferencas
gue a normatizagdo acontece.

Louro pontua obras que abordam as lutas acerca da tematica feminina tais
como: “O Segundo Sexo”, de Simone de Beauvoir (1943), que trouxe a célebre frase
“‘ninguém nasce mulher, torna-se mulher” e “Politica Sexual” de Kate Millett (1969),
dando inicio aos estudos da mulher.

Essas obras contribuiram para colocar em foco as questfes feministas, dantes
ocultadas e para debater a inexisténcia das mulheres em diversos locais como as
artes, as ciéncias, a educacdao entre outras instancias em que nao se via a participacao
feminina. Nesse sentido, enquanto desvelava os papéis atribuidos a mulher trazia ao
foco as demandas femininas.

Os estudos da mulher foram se constituindo no engajamento dessas questdes
e, portanto, ndo se pretendiam neutros ou isentos. O movimento feminista se alarga
agregando espacos para as reivindicagcbes e acumulando pautas que, além de
politicas e sociais, tratardo de construcdes tedricas. Eles focam na insercdo da mulher
na sociedade, a necessidade de confrontar as desigualdades entre homens e
mulheres que, muitas vezes, era justificada pela inscrigdo no corpo biolégico como
ponto nodal. Comegavam, entdo, um movimento a respeito de quais 0S mecanismos
gue atuavam para que a insergao social feminina ndo ocorresse, quais as implicacoes

de relegar a mulher os papéis de subalternidade e por que combaté-los.



38

Iniciam-se discussdes sobre as construgdes sociais no que tange aos sexos,
voltam-se as atengfes para procurar compreender o que € feminino e masculino em
cada sociedade e em cada tempo, quais papéis serdo valorizados ou ndo e como
essas relacdes vao sendo construidas.

Género, enquanto conceito, passa a ser fundamental para o propédsito de
discussdes e compreensdes nos estudos da mulher (LOURO, 1997). Nesse sentido,
0 que se pensa sobre um ou outro género precisa olhar para as representagdes que
se fazem desses géneros dentro de uma determinada sociedade e histéria, em meio
a relacbes de poder que se modificam até dentro de uma mesma esfera social se
forem considerados 0s grupos que se constituem enquanto raca, classe, religiao.

Os Estudos Feministas comegaram a usar o termo “género” no Brasil por volta
do final dos anos 80. No intuito de destacar as multiplas possibilidades de assunc¢ao
de género e que sdo pensadas e construidas atraves das instituicbes, dos simbolos,
dos discursos e implicadas em relacdes de poder (LOURO, 1997).

O género é parte da constituicdo humana e as instituicdes contribuem para
produzir géneros de maneira a perpetuar praticas culturais consolidadas e a repetir
padrdes normativos, principalmente se ndo sao questionados.

Entende-se que esses padrdes ainda estdo sendo postos de forma binaria:
divididos apenas entre masculino e feminino e que, consequentemente, a relacao
entre género e desejo precisaria estar em consonancia seguindo a norma ou
heteronorma. Esses padrdes nao precisam ser expostos o tempo todo. Eles estédo
subentendidos nas relacfes sociais.

A essa questao, Butler (2003) tece criticas, mencionando o paradigma binario

gue comporia esses entendimentos:

A relac@o binéria entre cultura e natureza promove uma relacédo de hierarquia
em que a cultura impde significado livremente a natureza, transformando-a,
consequentemente num Outro a ser apropriado para seu uso ilimitado,
salvaguardando a idealidade do significante e a estrutura de significacdo
conforme o modelo de dominacédo. (BUTLER, 2003, p. 64)

As discussfes, na obra de Butler (2003), pautam-se pela compreensao do
género como inscri¢cdo cultural, que néo é fixo, ndo esta estavel e esta em permanente
construcdo. Ela questiona a diferenciacdo que se faz entre sexo e género, voltando
em algumas concepcgdes que trazem a constituicio do sexo como anterior aos

discursos. Ao fazer isso, ela demonstra que a propria ho¢ao de sexo ja é construida
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culturalmente. Seria necessario teorizar sobre as estruturas que agiram, por meio do

discurso, para corroborar com a visao de um sexo natural:

O género nao esta para a cultura como o0 sexo para a natureza; ele também
€ o0 meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada" ou “um sexo
natural" é produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura,
uma superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura (BUTLER,
2003, p. 25).

Dessa forma, Butler entende que a ideia de sexo como algo natural ndo
contempla apenas a biologia do corpo, mas sim um corpo com um genital de
nascimento que, antes mesmo de nascer, esta inserido em um contexto cultural que
discursa a respeito dele. Portanto, é intrinsecamente construido, ndo natural, mas
naturalizado.

O género, construido por meio das repeticdes discursivas a respeito do que é
esperado para o feminino ou masculino jA vém sendo pensado pelos familiares,
instituicbes e estdo nos contextos que aguardam a crianca nascer. Esta estruturado
muito antes do seu nascimento e se evidencia nos simbolos, brinquedos, narrativas e
discursos culturalmente atribuidos como sendo de meninos ou meninas.

A filésofa explicita a coeréncia desejada entre genital de nascimento, género e
desejo que vai estar presente no corpo do sujeito por meio de atos, gestos e desejos
gue serdo lidos na superficie desse corpo.

Para Butler (2003):

Esses atos, gestos e atuacles, entendidos em termos gerais, Sao
performativos, no sentido de que a esséncia ou identidade que por outro lado
pretendem expressar sdo fabricacdes manufaturadas e sustentadas por
signos corpéreos e outros meios discursivos. O fato de o corpo género ser
marcado pelo performativo sugere que ele ndo tem status ontolégico
separado dos varios atos que constituem sua realidade. Isso também sugere
que, se a realidade é fabricada como uma esséncia interna, essa propria
inferioridade é efeito e fung&o de um discurso decididamente social e publico,
da regulacdo publica da fantasia pela politica de superficie do corpo, do
controle da fronteira do género que diferencia interno de externo e, assim,
institui a “integridade” do sujeito. Em outras palavras, os atos e gestos, 0s
desejos articulados e postos em aro criam a ilusdo de um nucleo interno e
organizador do género, ilusdo mantida discursivamente com o propésito de
regular a sexualidade nos termos da estrutura obrigatéria da
heterossexualidade reprodutora. Se a “causa” do desejo, do gesto e do ato
pode ser localizada no interior do “eu” do ator, entao as regulagdes politicas
e as préaticas disciplinares que produzem esse género aparentemente
coerente sdo de fato deslocadas, subtraidas a visédo. O deslocamento da
origem politica e discursiva da identidade de género para um “nucleo”
psicolégico impede a andlise da constituicdo politica do sujeito marcado pelo



40

género e as nogdes fabricadas sobre a inferioridade inefavel de seu sexo ou
sua verdadeira identidade (p. 194-195).

Em Butler (2003), o género vai ser compreendido como uma série de atos
performativos que, culturalmente, vao corresponder ao que se entende por feminino
ou por masculino sendo que nao existe originalidade no que tange a essas questoes.
As repeticdes desses atos que vao caracterizar o feminino e o masculino ndo nascem
junto com o sujeito, mas o precedem. Portanto, o género néo € algo natural ou original
mas constructo social e cultural.

O conceito de performatividade de Butler (2003) dialoga com essa visdo do
sujeito que esté imbricado nos discursos sobre o que deve ser, como se expressar e
as coeréncias que estao previstas como formas legitimadas de existéncia. Ao passo
gue, ao contrario, o sujeito que ndo demonstra estar em conformidade com o
esperado, denunciaria a regulacdo que esta por tras da determinagcao entre sexo,
género e desejo.

A performatividade, assim descrita por Butler (2003), evidencia como 0s
comportamentos sao feitos nos discursos sobre os géneros e como eles trazem
elementos do que € esperado de cada um. O que nao se da de maneira explicita.

A autora nomeia a expectativa sobre o comportamento dos géneros, delineado
na interacao e convivéncia com 0s pares que inserem esse sujeito na cultura, na vida
em sociedade, apresentando modelos a serem seguidos que vao sendo aprendidos e
construidos ao longo da existéncia.

Por outro lado, quando a performance de género contraria aquilo que estaria
posto enquanto performatividade esperada, revela-se a norma por tras dos discursos
e se faz a denuncia das expectativas sobre os sujeitos. Como um exemplo, Butler traz
a travesti que performa um género diferente de seu genital de nascimento e parodia a
nocao do que é originalmente feminino. Quando o género ndo decorre do genital de
nascimento e o desejo ndo se opde ao género, denunciam a norma gque pauta essas
guestdes. De acordo com Butler (2003, p. 194) “o ideal regulador é entdao denunciado
como norma e ficcdo que se disfarca de lei do desenvolvimento a regular o campo
sexual que se propde a descrever”.

Ao explicitar, parodisticamente, uma originalidade inexistente questiona as
noc¢des que colocam essas identidades como essencialmente naturais, originais ou
primérias. Ao fazé-lo, esse sujeito subverte a ordem estabelecida desafiando o “status

quo” no que tange a essas questdes. Butler (2003) diz que existe uma estratégia sobre
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as performances de género a fim de realizar a manutencéo da cultura binéria que a
engendra. Existe uma puni¢cdo aqueles que ndo exercem o género da maneira
socialmente aceita como a mais correta a ser expressa.

O conceito de performatividade traz a nocdo da implicacdo social, da
linguagem, das culturas a respeito de como os géneros vao ser construidos nas
diversas sociedades. E um conceito que se realiza na interagdo social com o outro,
na determinacgéo cultural do que € ou néo apropriado.

Butler (2003) define género como uma “identidade tenuemente constituida no
tempo, instituido num espago externo por meio de uma repeticao estilizada de atos”
(p-200). O reconhecimento da identidade de género é feito em meio a acdes que se
expressam em espacos publicos, estdo condicionados a temporalidade social. Ela

guestiona o estabelecimento dos géneros:

Seria o0 drag uma imitacdo de género, ou dramatizaria os gestos significantes
mediante os quais o género se estabelece? Ser mulher constituiria um “fato
natural” ou uma performance cultural, ou seria a “naturalidade” constituida
mediante atos performativos discursivamente compelidos, que produzem o
corpo no interior das categorias de sexo e por meio delas? (BUTLER, 2003
p. 8-9)

A autora explora a ideia de que 0s géneros ndo sao naturais, mas
naturalizados. Assim, 0 género ndo possui uma substancia, mas é performado e
nomeado.

A partir disso, pode- se pensar que existe uma repulsa social pelo que foge da
norma ao passo em que ha expectativa de que os sujeitos performatizem o género
gue esteja dentro do esperado. Tém-se, portanto, uma pedagogia dos corpos,
conforme é muito bem assinalado por Louro (2000). O corpo é educado desde os
primeiros momentos de vida, com tecnologias sofisticadas e refinadas que passam
praticamente despercebidas culturalmente porgue entranhadas em costumes
arraigados na sociedade.

Essas tecnologias serdo fontes de informacfes e simbolos importantes na
relacdo com o mundo e vdo se encarregando de encaminhar 0s sujeitos para
respostas que estejam mais adequadas ao que se pretende. Cada uma dessas
tecnologias exige determinados comportamentos que Sao responsaveis por gerar
respostas mais adaptadas a um ou outro género. Por exemplo, as meninas sao

instigadas a usarem mais saias, sandalias de salto alto, o que acaba exigindo delas
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um andar mais cauteloso para ndo cairem do salto e frases como “fecha essas pernas”
se fazem presentes nos discursos quando uma mulher usa saia. Depreende-se
dessas situacdes uma modelagem da vida humana realizada por meio de conceitos
gue, arraigados socialmente, se reproduzem e perpetuam se ndo questionados.

Em contraponto, as praticas que visam encaixar multiplicidades de maneiras
de ser e viver aspectos humanos em visdes Unicas e naturalizadas colaborariam nédo
s6 para a producéo de estereotipos, mas para a classificacédo e o julgamento moral de
guais maneiras sao corretas ou erradas de serem vivenciadas ou expressas.

Assim, os aspectos ligados a sexualidade, ao sexo e a imagem do corpo que
cada um ocupa e que constituem o sujeito, dizem, inclusive, qual seu lugar social, qual
a posicao de prestigio ou desprestigio que ele ocupa e se coloca enquanto qualificador

de corpos inscritos socialmente:

O "sexa" &, pois, ndo simplesmente aquilo que alguém tem ou uma descricao
estéatica daquilo que alguém é: ele € uma das normas pelas quais o "alguém"
simplesmente se torna viavel, é aquilo que qualifica um corpo para a vida no
interior do dominio da inteligibilidade cultural (BUTLER, 2000, p. 111).

Nesse sentido, a existéncia de sujeitos que, enquanto performam, pde em
xeque as organizagbes normativas que constituem os géneros serdo postas em
discursos a fim de serem eliminadas. O heteroterrorismo presente nos discursos que
proferem: “isso é coisa de bicha”, “comporta-se como uma menina”, “para de ser
maricas” sado produtores de identidades que, se ndo seguem a expectativa
heterossexual, sdo relegadas a condicéo de excluidos socialmente.

Os atos performativos que correspondem a cada género sdo controlados
socialmente, indicam as possibilidades aceitas e se rechacam as indesejadas.
Recuperam-se aqui 0s conceitos de abjeto e de tecnologias que fazem o género,
mencionados por Bento (2011). Os brinquedos, as cores, as brincadeiras utilizadas
na construcdo do género desejado vao dar continuidade as expectativas criadas
desde a materializacdo do sexo da crianca proferida pelo médico responsavel pelo
seu ultrassom.

A partir dessa declaracdo sobre o genital de nascimento da crianca, o género
dela vai ser produzido, porque € a partir dai que serdo feitas escolhas sobre quais
tecnologias vao ser utilizadas para sua educacao, por exemplo. Portanto, esses

discursos e as tecnologias que estao implicadas, produzem o género esperado para
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aquela crianca que, apés o anuncio de seu sexo pelo médico, como diz Bento (2011,
p. 551) pode adentrar na categoria “humanidade”.

O género se constréi através da reiteracdo de atos, existem repeticbes de
estilos que vao ser colocadas em pratica e que, através da interpretacdo em atos das
normas de género é que eles adquirirdo vida. Esses atos sdo exteriores ao sujeito,
S80 expressos no meio social e, portanto, vao ser aceitos ou rejeitados conforme a
aproximacéo ou distanciamento do que se espera.

Agueles que nao reproduzem o género conforme o que é aceito socialmente
como sendo o natural em decorréncia de seu genital de nascimento colocam em
guestionamento as normas que embasam essas construgées.

Nesse sentido, como diz Bento (2011, p. 553):

Se as acOes ndo conseguem corresponder as expectativas estruturadas a
partir de suposicfes, abre-se uma possibilidade para se desestabilizarem as
normas de género, que geralmente utilizam da violéncia fisica e/ou simbdlica
para manter essas praticas as margens do considerado humanamente
normal. O processo de naturalizacdo das identidades e a patologizacéo
fazem parte desse processo de producdo das margens, local habitado pelos
seres abjetos.

O que nao estiver em conformidade linear entre genital de nascimento, género
e desejo orientado aquele que é seu oposto, é excluido socialmente, seriam os seres

abjetos, as identidades anormais:

Ha uma amarracdo, uma costura, no sentido de que o corpo reflete o sexo e
0 género s6 pode ser entendido, s6 adquire vida, quando referido a essa
relacdo. As performatividades de género que se articulam fora dessa
amarracdo sdo postas as margens, analisadas como identidades
transtornadas, anormais, psicoticas, aberracdes da natureza, coisas
esquisitas. A repeticdo permite a eficiéncia dos atos performativos que
sustentam e reforcam as identidades hegemonicas, mas, também, séo as
repeticbes deslocadas do contexto natural dos sexos, a exemplo da
transexualidade, que possibilitam a emergéncia de praticas que interrompem
a reproducdo das normas de género e, ao fazé-lo, explicitam o carater
excludente da categoria “humano” das pessoas que reconstroem suas
posicdes identitarias transitando e, portanto, negando a precedéncia
explicativa do biolégico (BENTO, 2011, p. 553)

Diante disso, a autora traz abertura de pensamento para compreensdo dos
processos de género, indicando multiplicidades de vivéncias generificadas. Nao se
deve presumir que, ainda que se trate de um mesmo género, todas as experiéncias

sejam iguais.
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E pela percepgdo dos signos, simbolos, discursos que emergem sobre o
género e a compreensao desses que levardo a construcado das identidades, a comecar
pela crianga, persistindo ao longo da vida. As inscricbes sobre o género estédo
presentes na construcdo das identidades. Carece, portanto, trazer as percepcdes
sobre identidade. Assume-se que existem mdultiplas formas para conceituar e explicar
o que é identidade e como essa se define socialmente. Portanto, € necessario trazer
as nocdes que compdem a lente pela qual os fenébmenos estudados neste trabalho
serdo observados.

1.2.2 Questdes sobre identidade

A identidade é a referéncia de si mesmo ou o que eu digo sobre mim mesmo.
No entanto, se o faco € para que haja uma diferenciacdo entre mim e o outro. Entao,
“a identidade e a diferenca estdo em uma relagéo de estreita dependéncia” (SILVA,
2000, p.74). Essa diferenciacdo sé é necessaria porque ndo ha um mundo de total
homogeneidade em que todos possuem as mesmas caracteristicas externas e
internas. As diferenciacfes tanto afirmam positivamente a existéncia de certas
caracteristicas proprias e individuais ao mesmo tempo em que nhega outros
condicionantes de identidade, definir uma identidade implica em negar outras tantas
possiveis (SILVA, 2000).

A necessidade da identificacdo de identidades e diferencas esta posta pelas
relacdes sociais e sdo fabricadas no contexto dessas relagdes por meio da linguagem.
O autor vai contextualizar os signos linguisticos e como eles constroem processos de
significacdo das diferencas. No entanto, pela propria instabilidade da linguagem, as
identidades e diferencas também séo tao instaveis e indeterminadas quanto a lingua.

Segundo Silva (2000), os discursos corroboram para definir o que € diferente e
0 que é igual e para demarcar locais sociais proprios a cada um deles. Os pronomes
exemplificam essas situagdes quando se utiliza o “nés” ou “eles” para indicar o que
me inclui ou o que me exclui, 0 que é do outro e o que € meu.

Essas diferencas e semelhancas sédo construidas ao longo da vida e formam
identidades que serdo assumidas pelos sujeitos em determinados contextos e épocas.
As identidades, por sua vez, ndo sdo meras construg¢des internas do sujeito consigo
mesmo, elas se fazem implicadas no reconhecimento do outro, nos simbolos e

possibilidades de papéis que foram apresentados aos sujeitos, nas relacbes de
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complementariedade, diferenca, semelhanca. Essas, por sua vez, aproximam
determinados grupos de pessoas e distanciam outros. Nesse processo de identidade
e diferenca, as classificagbes sao permeadas por relacdes de poder.

Silva (2000, p. 82) vai dizer que “o processo de classificagdo é central na vida
social’. Esse mundo social, por sua vez, esta dividido em classificacbes que sao
hierarquizadas, ndo sdo simétricas e sao atribuidas pelos que detém o privilégio de
fazé-lo. O autor comenta a filosofia de Jacques Derrida no que se refere a critica a
Otica binarista que divide o mundo e que o faz também de maneira a atribuir valores
positivos ou negativos a essa divisdo que se faz.

Para que se institua o diferente, é necessario que haja uma identidade fixa que
traduza a norma hegemonica e desejavel. Por conta da fixacdo dessa identidade, nédo
€ preciso que se diga qual € a norma, ela orienta os processos de diferenciacdo sem

gue seja necessario dizer qual é o padréo:

A normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger-
arbitrariamente- uma identidade especifica como o pardmetro em relacdo ao
qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacdo as quais as outras identidades sé podem ser avaliadas
de forma negativa. A identidade normal € "natural™, desejavel, Unica. A forca
da identidade normal é tal que ela nem sequer € vista como uma identidade,
mas simplesmente como a identidade (SILVA, 2000, p. 83).

As representacdes se fazem presentes na linguagem utilizada e, implicada em
um contexto que coloca determinados padrfes, permeados por disputas de poder e
produtor de diferenciacdes. Colabora ndo s6 para indicar diferencas, mas para
produzi-las. Pela repeticdo dessas representacfes, por meio dos dialogos, formam-se
e fixam-se conceitos a respeito de identidades e diferencas.

Para Hall: “o préprio processo de identificagdo, através do qual nos projetamos
em nossas identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico”
(HALL, 2001, p. 12). Esses processos trazem mudancas na cultura, nas estruturas e
0 sujeito vai apresentar, entdo, a identidade como sendo algo mével, moldado e
modificado nas relacdes e estruturas sociais que a circundam.

Nesse sentido, talvez seja mais correto dizer sobre identidade no plural, ja que
estaria em concordancia com o que Hall (2001) argumenta sobre os sujeitos que
assumem varias identidades concomitantes e que transitam por ela, ndo existindo

uma unificacéo ou cristalizagdo de uma identidade Unica e completamente estavel. Ao
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pensar sobre essas questbes, € possivel materializar esse pensamento tedrico
guando se lembra dos diversos papéis que sdo exercidos cotidianamente em relacédo
com o outro, ou seja, no meio social. As identidades individuais e coletivas se
esbarram e dialogam.

Ha, com isso, um deslocamento do centro desse sujeito que, implicado em
relacbes com outros, agira ou se identificara de determinadas formas em razdo dos
momentos ou dos espacos que ocupa. Ao ser atingido pela gama de identidades
possiveis, como diz Hall (2001), esse sujeito se aproxima de uma ou outra identidade
enquanto ser social ocupando ambientes diversos em momentos diferentes. Nesse
sentido, a mutabilidade das identidades ao longo do tempo, em diversos contextos e
papéis sociais ocupados, geraria ameaca aos sistemas de controle do corpo pela
instabilidade da construcdo de identidades que, portanto, ndo seriam mais possiveis
de serem reguladas.

Assim também ocorre no que tange aos entendimentos sobre género e
sexualidade que vao se desenvolvendo em torno dessas ideias sobre como as
guestdes devem ser postas e vividas na sociedade por sofrerem fundamental
determinacao cultural. Esse sujeito, costurado nas tramas sociais, procura identificar-
se socialmente ao passo que reconhece sua diferenca em relagéo ao outro. S6 existe
identidade na diferenca, sO é preciso auto afirmar-se de determinada forma porque
existem outros que ndo sao iguais a mim.

Vale resgatar Silva (2000, p. 75): “a identidade depende da diferencga, a
diferenca depende da identidade. Identidade e diferenca sdo, pois, inseparaveis”.
Nesse sentido, é importante pensar que, mesmo com a afirmacao de uma identidade,
vem atrelada a ela, uma negacao, uma falta diante de outras tantas possibilidades de
identificacdo. Entdo, identificar-se € localizar-se em um espaco, tempo, cultura,
sociedade, momento historico, € dizer sobre si contextualizado em uma rede maior
gue insere 0s sujeitos nesse campo social.

Assim também o €& com a constituicdo das identidades sexuais. Esse
desenvolvimento ndo é automatico, mas permeado de mensagens sociais em torno
das quais se discursa sobre as identidades a serem assumidas e, nenhuma delas é

unicamente natural:

Nenhuma identidade sexual - mesmo a mais normativa - € automatica,
auténtica, facilmente assumida; nenhuma identidade sexual existe sem
negociacdo ou construgdo. Nao existe, de um lado, uma identidade
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heterossexual 14 fora, pronta, acabada, esperando para ser assumida e, de
outro, uma identidade homossexual instavel, que deve se virar sozinha. Em
vez disso, toda identidade sexual € um constructo instavel, mutavel e volatil,
uma relacéo social contraditdria e ndo finalizada (BRITZMAN, 1996, p. 74).

Além da nocéo de que as identidades estdo permeadas por visdées sociais e
vao sendo conduzidas a se expressarem de uma forma ou de outra, assume-se a
existéncia de instrumentos que se colocam a servico de encaminhar essas
expressoes de género e sexualidades e como elas devem se dar.

Pode-se retomar o conceito de identidade que trouxe Hall (2001), ndo cabe
dizer de identidades estaveis, Unicas, ou que sao internas ao sujeito, essenciais,
individualizadas. Mas de identidades construidas em interacdo com a sociedade, que
esta imbricada em normas e regras e de identidades que se movimentam nos diversos

tempos, espacos e culturas em que estdo assumindo identidades diversificadas.

1.2.3 O género nos contextos educativos

Diante de simbolos e narrativas sociais vai se exercendo a pedagozigacao dos
corpos, enquanto uma moldagem que pode encaminhar o sujeito dentro das
perspectivas a que se pretende. Essas sao realizadas de acordo com a norma vigente
colocando o corpo, 0 género e as sexualidades em destaque, sendo foco de controle
e poder.

Louro (2000) aborda essas situacbes na medida em que avanca nos estudos
de género e sexualidades e as interacdes com o ambiente escolar que produz e
reproduz estere6tipos e comportamentos esperados para cada género. A autora
guestiona visbes essencialistas, biologicistas, que ainda estdo presentes nos
ambientes educativos e que acabam por cooperar para a manutencdo da ordem
binarista de organizacdo dos géneros. Em contraponto, a autora também destaca o
género e a sexualidade como componentes politicos da existéncia humana.

Apreende-se que as sexualidades estdo atravessadas por condutas morais e
éticas que vao se diferenciando em épocas e culturas diversas. O que antes era
permitido, em outro tempo pode ser coibido e vice-versa. Em diferentes tempos, pode-
se ter maior ou menor liberalidade com relacdo a diversidade de formas de expressao
de género e sexualidades e esses papéis tendem a ir se modificando ao passo que

vao sendo repensados, refletidos, estudados:
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A inscricéo dos géneros- feminino ou masculino — nos corpos é feita, sempre,
no contexto de determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura.
As possibilidades da sexualidade- das formas de expressar desejos e
prazeres- também sdo socialmente estabelecidas e codificadas (LOURO,
2000, p. 9).

E importante notar o quanto as constru¢cbes sociais podem influenciar
significativamente no que diz respeito ao género e sexualidades e que o olhar, para
tanto, precisa estar voltado no sentido de perceber como essas relagbes se
institucionalizam e se promovem socialmente como verdades consolidadas a serem

seguidas:

[...] Nesse quadro de referéncia construcionista, 0 comportamento sexual é
visto como intencional, embora sua intencionalidade seja sempre modelada
no interior de contextos especificos de interacBes social e culturalmente
estruturadas. Nesse sentido, compreender o comportamento individual é
menos importante do que compreender o contexto de interaces sexuais --
interacdes que sdo necessariamente sociais e que envolvem negociacdes
complexas entre diferentes individuos [...] (PARKER, 2000, p. 129).

Essas compreensdes que contemplam as diversidades, as sexualidades e os
géneros a serem performados, transpassam diversos ambientes de educacao: formais
ou informais e que inserem padrfes sociais nos corpos 0s quais educam.

O ambiente educacional € o local onde se estédo previstas avaliacdes para 0s
sujeitos. Existem respostas que séo esperadas de cada um deles (BRITZMAN, 2000).
Dessa forma, sua curiosidade fica minada, se o que o aluno falou esta errado,
conserte! Atentos as punicdes e recompensas, esses alunos vao sendo moldados
pelos discursos e regras que compdem a escola. A nocdo da regulacdo do corpo
sexuado, através da escola, esta presente na explanacao de Britzman.

Ela percorre algumas ideias de Freud e de Ana Freud. Refletindo a partir das
propostas de Freud, ela diz sobre a denegacéo do prazer instintivo, a necessidade de
inserir esse corpo em um desenvolvimento normal que sera observado durante o
periodo escolar, de como o prazer sem utilidade se normatiza para se tornar o prazer
objetificado e para que haja o sexo reproducdo ou o0 sexo marital.

Britzman (2000, p. 93) diz que: “[...] a educacédo, no sentido psicanalitico,
funciona como o superego. A educacdo tenta instalar a culpa relativamente a

sexualidade e essa culpa esta em tensdo com a produgéo do prazer”.



49

No que tange a abordagem dentro das escolas, ha de se considerar a
normatizagcdo que regula as disciplinas e os conteudos nesses ambientes e que se
fazem por meio dos documentos norteadores do ensino como as Leis e os Parametros
de Ensino. Assim, € interessante notar o quanto o que esta sendo discutido
socialmente vai influenciar os assuntos que seréo trazidos no ambiente escolar em
torno das configuragcées normativas que seréo postas para a educagao.

Importa trazer as contribuicbes de Maranhdo e Franco (2019) sobre os
movimentos que tem acontecido no que tange aos termos género e sexualidade e sua
inclusdo ou exclusdo dos curriculos escolares, por exemplo. Os autores trazem as
discussdes sobre inclusdo ou retiradas dos termos vinculados as multiplicidades
sexuais e de género nos Planos Nacionais de Educacédo, as exclusdes dessas
expressdes em Planos Municipais de Educacao e de Projetos de Lei que versam sobre
a “ideologia de género” e a proposta de Escola Sem Partido, por exemplo.

A ideologia de génesis proporia vinculacdo aos discursos biologizantes de
corpo e género, retomando pautas religiosas e estereotipos a respeito dos papéis
masculinos e femininos na sociedade. Seria, entdo, ela mesma, o que chamam de

ideologia de género. Nas palavras de Maranhédo e Franco (2019, p. 313):

A ideologia de génesis atua descrevendo e prescrevendo, naturalizando,
normalizando e normatizando a binariedade de género de modo a manter ndo
somente o estatuto de superioridade do homem em relagdo & mulher, como
da pessoa cisgénera em relacdo a pessoa transgénera e da pessoa
heterossexual/afetiva em relagdo a pessoa ndo heterossexual/afetiva.
Quando nado problematizadas, essas situacbes contribuem para cristalizar
visdes tendenciosas e anuladoras de outras maneiras possiveis de se viver, ditando
regras de funcionamento, visdes sociais e perpetuando comportamentos
discriminatérios e opressivos.
Imersa em contextos e tempos especificos, compreende-se a educacado ao
longo da vida e que se estende por varios locais que sdo determinantes para a

expressdo de comportamentos.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Sem a pretensdo de abordar todas as épocas e incorrer na falha de néo
mencionar grandes marcos a respeito da Educac¢ao de Jovens e Adultos, pretende-se
contemplar breve abordagem sdcio-histérica sobre essa modalidade de educacéo.

No decorrer desta secao, tenciona-se discorrer sobre as compreensdes de
educacdo que permearam a EJA, chegando a perspectiva pensada atualmente
inclusive no que tange as legislacdes e referenciais educativos. Para compor 0s
percursos histdricos e as discussdes sobre a EJA, conta-se com as colaboracgfes de
Di Pierro, Haddad, Strelhow, Lyra, Freire, Di Pierro, Joia e Ribeiro, além das
legislacbes que integram os olhares dedicados a essa modalidade de educacéo.

Diante disso, cabe trazer um pouco a respeito da historia de sua constituicéo,
a relevancia significativa da experiéncia de Angicos proposta por Paulo Freire, que,
enquanto educava, pensava praticas que alinhassem politica, educacéo e sociedade.
Apresentam-se algumas de suas contribuicbes para o0 processo de ensino-
aprendizagem incluindo a populacédo Jovem e Adulta e o breve percurso de como as
transformacdes politicas e legais foram afetando a maneira de conduzir as
aprendizagens direcionadas a esse publico (DI PIERRO; HADDAD, 2015).

Considera-se a perspectiva de que o processo de formacao é continuo e que
apesar do conceito de educacéo de jovens e adultos ser muito amplo e se aplicar em
varios contextos como a educacao pelo radio, pela televisdo, entre outros, a presente
pesquisa se dedica a olhar os materiais didaticos utilizados pela EJA no seu ambiente
formal de ensino e veiculados no espaco escolar. O capitulo se inicia com uma breve
contextualizacdo historica da EJA enquanto modalidade de educacdo e suas
transformacfes ao longo do tempo, demarcando a concepcéo atual e utilizada por
essa dissertacdo. Reserva-se um topico especifico para tratar sobre o trabalho de
Freire que contribuiu imensamente para repensar processos educativos e a educacao
de adultos, em especial.

Mais uma vez, ndo se pretende esgotar os estudos de suas propostas, mas
trazer elementos que colaborem para pensar os objetos dessa pesquisa. Ademais,
nesse capitulo sdo apresentadas informacdes sobre a formacéo de docentes no que

tange a sexualidade e género, alguns apontamentos sobre legislagdes e curriculo
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nessa modalidade de educacgéo e breve historico da EJA do Municipio de Ribeirdo

Preto.

2.1 BREVE HISTORICIZACAO SOBRE A EJA

A educacdo de adultos tem uma histéria ampla de lutas e conquistas. No
entanto, para que se possa fazer o recorte necessario ao trabalho, é preciso delimitar
um ponto de partida. Nesse sentido, elegeu-se a Constituicdo de 1988 e seus
desdobramentos como marco historico inicial. Entretanto, outros momentos historicos
comparecem no texto para ilustrar as vozes que compuseram essa modalidade de
educacdo, suas realizacbes nessa seara e movimentos que contribuiram para o
fomento da Educacédo de Jovens e Adultos.

Devido aos movimentos que permearam a EJA e seus primordios nos tempos
da colonizacdo com os jesuitas, suas compreensodes e praticas foram se modificando
ao longo dos anos. E complexa sua precisa delimitacéo e a historicidade desse campo
de educacdo ultrapassa os marcos tedricos mais conhecidos, enfronha-se em
movimentos sociais e iniciativas populares (DI PIERRO; HADDAD, 2000). Nao se
pretende, portanto, trazer um retrato preciso, mas caminhar por dados histéricos e
compreensdes que se facam relevantes para o entendimento de como foram e séo
organizadas as possibilidades de estudo nesse espaco de aprendizagem.

O estudo voltado a adultos tem passado por transformacdes de concepcodes a
respeito da maneira de operar essa educacao: a populacao que € atendida por essa
modalidade, a que fim ela se destina, como se processa e se operacionaliza a
educacgao nesses casos.

De uma forma geral, a Educacdo de Jovens Adultos esteve marcada por
caracteristicas assistencialistas e compensatorias aqueles que estariam a margem da
sociedade por ndo serem, ao menos, alfabetizados. Muito frequentemente, essa
modalidade de ensino era administrada por professores mal preparados para tal, por
voluntarios que faziam esse papel de educadores e por campanhas que tinham a
pretensdo de alcancar a muitos. No entanto, historicamente, esses movimentos nao
promoviam aprendizagens significativas e a proposta a que se destinava nédo se
mostrava eficaz (STRELHOW, 2010).

Paulo Freire, por sua vez, um educador a frente do seu tempo, desenvolveu

uma metodologia especifica em atengdo as demandas dessa populacdo. Com 0s
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circulos de cultura, ele propunha a escuta e aplicacdo dos conhecimentos ja
produzidos pela populacéo, o aproveitamento desses saberes como pontos de partida
para o desenvolvimento de conceitos, do letramento, da alfabetizacdo por meio da
valorizagao dos saberes populares e culturais.

A marcante experiéncia de Angicos, onde seu método é aplicado, data de 1963
e é contada por Carlos Lyra no livro intitulado: as quarenta horas de Angicos: uma
experiéncia pioneira de educacdo. Dentro das possibilidades que o Estado do Rio
Grande do Norte oferecia e com o intuito de alfabetizar um grande contingente de
pessoas no menor tempo possivel criou-se o: “Angicos, quarenta graus, quarenta
horas”. Baseado em uma relacdo com o povo e na crenga de que todos tinham
contribuicdes a fazer, o conhecimento vai ser compartilhado “considerando a relagéo
dialética da educacgédo com a cultura, levando em consideracao, ainda, as condi¢cbes
do tempo e espacgos brasileiros” (LYRA, 1996, p.17). O autor também diz que as
memorias de Angicos sO serdo possiveis porque foram escondidas para serem
preservadas. Enquanto isso, a mente por tras desse projeto de aprendizagem estava
exilada, mas seguia compartilhando sua experiéncia com o mundo.

O trabalho de Freire influenciou outras iniciativas de ensino-aprendizagem de
adultos e que contavam com a organizacao de grupos populares, de sindicatos e
movimentos sociais. Assumia-se que o dialogo, a educacao critica e a transformacéao
social deveriam ser o paradigma pedagégico a ser adotado pelos processos
educativos e “ndo apenas a adaptagédo da populacdo a processos de modernizacéo
conduzidos por forgas exégenas” (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p.60).

A nocao de leitura politica do mundo se atrelava a educacao e se fazia presente
no método freireano. Objetivava-se a educacao e a leitura ndo somente como leitura
das palavras, textos ou para finalidades laborais, mas a compreensdo politica do
mundo, das questbes que permeiam o cotidiano dos estudantes e suas realidades,
inserindo o sujeito na sociedade, dando condicfes de refletir sobre os espacos que
ocupava e defendendo o reconhecimento do seu entorno como necessario para se
colocar no mundo.

Mesmo que o modelo freireano tenha sido a perspectiva adotada em 1964 pelo
Ministério da Educacdo no Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, nesse
mesmo ano ele foi desmantelado por ocasido das for¢cas militares que tomaram o
poder. Assim, locais e iniciativas que encabecavam a educacéo de jovens e adultos

como a Secretaria Municipal da Educacao de Natal e o Movimento de Educacéo de
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Base da CNBB foram interrompidos pelos 6rgaos de represséo e da propria hierarquia
catélica (DI PIERRO; HADDAD, 2000).

Em 1988, instituiu-se a Constituicdo Cidada que trouxe a conquista da
educacdo para todos, de maneira universal, publica e gratuita. Logo apés, em 1990,
houve a extincdo da Fundacdo Educar o que causou maior descentralizagcdo dos
processos educativos e aqueles que antes contavam com a parceria da Fundacgao
precisaram desenvolver sozinhas a responsabilidade pelo ensino.

A partir de 1990, aumentam-se os didlogos sobre a questdo educacional para
jovens e adultos que passa a ser pauta, inclusive, de agendas internacionais que
discutem essas causas politicas. Os debates sobre o0s temas teriam grande
contribuicdo no auxilio para pressionar a agenda interna brasileira a fim de que maior
atencao fosse dedicada a essa modalidade de educacdo. Segundo Di Pierro e Haddad
(2015), alguns dos compromissos internacionais que se propuseram a refletir sobre
essa modalidade de educacao seriam: Objetivos para o Desenvolvimento do Milénio
(ODMs), acordo assinado em 2000, as metas de Educacéo para Todos (EDT) criadas
em 1990 em Jomtien (Tailandia) e comumente conhecidas como acordo de Jomtien
gue foram renovadas nos anos 2000 em Dakar (Senegal), a declaracdo de Hamburgo
na Alemanha e a Agenda para o Futuro subscritas em 1997 na V Conferéncia
Internacional de Adultos (Confintea).

Apbs a Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos (1990) e na intencéo do
acesso a créditos internacionais para o trabalho com a populacdo analfabeta sé&o
fixados prazos para acesso e progressao no ensino de analfabetos e pessoas com
baixa escolarizacdo. Em 1994, com a eleicéo para Presidéncia da Republica favoravel
a Fernando Henrique Cardoso, houve a priorizacdo de uma reforma politico
administrativa e, logo depois, aprovou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao-
LDB 9394/1996.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) preconiza o direito ao ensino basico, a escola
publica e gratuita para jovens e adultos, trazendo as condicdes de acesso e o perfil
de atendimento dessa modalidade de ensino nos breves artigos 37 e 38 e seus curtos
paragrafos que compdem a Secao sobre a EJA.

Assim, a Lei, na secao V, orienta:

Art. 37. A educacado de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.
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81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre
Si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular. 8 10 Os exames a que se
refere este artigo realizar-se-80: | — no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; Il — no nivel de concluséo do
ensino médio, para os maiores de dezoito anos (p. 19-20).

No que concerne a organizacao da EJA no Brasil, destaca-se a Resolucéo
CNE/CEB n° 03 de 15 de julho de 2010 que institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos e as discussdes do Parecer CNE/CEB 06/2010. A
resolucdo coloca aspectos relativos a duracdo dos cursos, idade minima de ingresso
para a EJA, certificacao e a execucao desta modalidade a distancia.

Assim, a idade minima para ingresso é de 15 anos no Ensino Fundamental e
18 anos para o Ensino Médio. A educacéao a distancia podera ocorrer apenas a partir
da segunda etapa do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. A duracédo dos cursos
esta explicitada no art. 4 e seus paragrafos e orienta que os anos iniciais do Ensino
Fundamental deveréo respeitar cada sistema de ensino, mas para os anos finais do
Ensino Fundamental e para o nivel Médio as cargas horarias deverdo ser de 1600 e
1200 horas respectivamente. Os cursos que poderdo ocorrer em formato a distancia
sdo a segunda etapa do Ensino Fundamental e o nivel Médio, respeitando a mesma
carga horaria do presencial, conforme art. 9 da Resolucao. 3/2010.

N&o existe, portanto, limite de idade imposto em legislacdo para essa
modalidade de ensino, configurando-se como publico de ampla faixa etéaria, diversos
niveis de aprendizagens anteriores, com diferentes objetivos para o reingresso na
educacao.

A EJA no Brasil configura-se como uma modalidade de educacao responséavel
por acolher pessoas que estejam em evasdo ou defasagem escolar. Trata-se de
modalidade de estudo que é exercida, em sua maioria, pelos estados e municipios na
tentativa de atender as demandas por escolarizacdo dagueles que ndao se mantiveram
na escola dentro do periodo regular para os estudos.

O Parecer CNE/CEB 06/2010 possibilitou discussdes atinentes ao publico a ser

contemplado nessa modalidade de educacdo e ponderou a respeito de um dos
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fendmenos que vém sendo observados: o processo de diminuicdo das idades dos
alunos que a frequentam. O processo conhecido como “juvenilizagado da EJA”.

Os mecanismos que colaboram para a excluséo da escola regular sdo os que
levam essa parte da populacdo ao abandono definitivo ou a buscar a Educacéo de
Jovens e Adultos enquanto alternativa de formagao:

A procura de vagas na EJA é mais intensa por parte dos grupos juvenis que
tiveram acesso a educacdo escolar na infancia e adolescéncia, porém
realizaram trajetorias escolares descontinuas, marcadas por reprovacoes,
afastamentos e reingressos, resultando em elevada defasagem na relacéo
idade-série ideal e abandono dos estudos em ano préximo a conclusao do
ensino fundamental. Ndo é incomum, também, que matriculas na EJA
resultem de transferéncia de adolescentes que excederam a idade de 14
anos sem terem concluido o ensino fundamental e que sdo encaminhados
para a modalidade pelas proprias equipes gestoras das unidades de ensino,
por autoridades do sistema socioeducativo ou pelos pais e responsaveis, com
intuito de acelerar sua progressdo escolar (CATELLI JR; DI PIERRO;
GIROTTO, 2019, p. 467).

Vao se configurando alguns indicativos das consequéncias acerca dos
processos de exclusdo escolares responsaveis, muitas vezes, por provocar as
transformacdes pelas quais passam a Educacdo de Jovens Adultos e as novas

demandas que estdo sendo recebidas:

Nesse sentido, mais do que uma “nova escola”, voltada a um novo publico,
antes ndo atendido pela escola basica insuficiente, a educagéo supletiva
converteu-se também em mecanismo de “aceleracdo de estudos” para
adolescentes e jovens com baixo desempenho na escola regular (DI PIERRO
JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 64).

N&o apenas deste fenbmeno se constitui a Educacao de Jovens e Adultos, mas
€ relevante levantar essas questdes sobre qual o publico que tem ocupado suas
cadeiras e 0s processos que subjazem esses movimentos. A no¢ao de aceleracao de
estudos e de certificacdo da populacdo estdo em consonancia com esses dados.

Assim, a EJA se mostra como espaco que acolhe os excluidos, aqueles que
nao foram contemplados no periodo regular de ensino ou, de certa forma, expulsos
dos ambientes escolares pelos quais passaram. Sua relevancia vai além da
possibilidade de aprendizagem e pode colaborar para ressignificar a educacédo na vida
desse sujeito. Mesmo assim, fica evidente que ainda carece que a Educagéo de
Jovens Adultos seja pensada enquanto politica publica ja que sua sobrevivéncia vem

sendo ameacada e, em muitos momentos, sustentada por iniciativas populares da
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sociedade civil. O Movimento de Educacdo de Base, a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, 0o Movimento de Cultura Popular do Recife, os Centros Populares de
Cultura, a Campanha de Pé no chdo também se aprende a ler (Natal- Rio Grande do
Norte) e o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educacao e Cultura
gue contou com a presencga de Paulo Freire, demonstram a pressao popular para
oportunizar acdes relacionadas a EJA (DI PIERRO; HADDAD, 2000).

Geralmente, esses espacos sao ocupados pela populacao de baixa renda, com
minimos niveis de acesso a politicas publicas. Carece um olhar que possa investigar
as caracteristicas especificas e diversas deste publico a nivel local e proximo. Pela
amplitude de situacBes que podem estar presentes na EJA, sdo necessarios estudos
gue abordem tematicas relacionadas a educacéo que se pratica nessa modalidade
formativa. Espera-se que tais iniciativas possam contribuir com reflexdes para esse
publico em especifico e retomar a nocdo de educacdo permanente, politica e a
necessidade de que a escola contribua para uma leitura de mundo e para a

emancipacao dos sujeitos.

2.2 EDUCACAO DE ADULTOS E PAULO FREIRE

A metodologia freireana inspirou mais do que apenas a Educacédo de Adultos.
Sua maneira de conduzir os processos educativos implica em considerar todos 0s
saberes acumulados pelos educandos, que podem e devem ser parte do momento de
formacédo dos mesmos a fim de que a aprendizagem seja significativa. Ele questiona
a hierarquizacéo dos conhecimentos e coloca em xeque a posicédo do educador como
aquele que sabe enquanto o educando seria alguém desprovido de conhecimento e,
por isso, precisaria ser alimentado com conteudo.

Essa maneira de educar seria nomeada como educac¢ao bancaria, atuaria sem
buscar conhecer o que as pessoas ja sabem, qual sua visdo de mundo, quais os locais
gue ocupa no mundo, que tipo de conhecimento e formacéo elas desejam, a finalidade
pela qual buscam os espacos de formacédo e a escola (FREIRE, 1987). A experiéncia
de educacao bancaria se alinharia a repeticdo de contetudo, com o entendimento de
gque os educandos seriam recipientes que devessem ser enchidos e em que o0s
educadores deveriam depositar o que sabem. Haveria uma falta de ligacdo com a
existéncia dos educandos e, dessa forma, uma desconexdo com a realidade. Ele

define que:
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Na vis&o “bancaria” da educagéo, o “saber” € uma doacgéo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifesta¢cdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da
ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 1987, p. 38).

Assim, o autor descreve, na mesma obra, como a no¢do bancéria de educacao
colaboraria para a continuidade da opresséo e para a preservacao de situacdes
beneficiarias dos opressores. Considerariam, portanto, que os educados, nessa
perspectiva, seriam aqueles que estariam adequados ao mundo. Para tanto,
objetivavam transformar a mentalidade dos oprimidos de maneira a adapta-los as
condi¢Bes opressoras. Por isso mesmo, os que defendem a maneira bancéria de
educar reagiriam tdo firmemente contra uma educacao que propiciasse reflexdes
auténticas por parte dos sujeitos. Segundo ele, para aqueles que entendem o mundo
de acordo com a concepgao bancaria “[...] somente pode interessar aos opressores
gue estardo tdo mais em paz, quanto mais adequados estejam os homens ao mundo.
E tdo mais preocupados, quanto mais questionando o mundo estejam os homens”
(FREIRE, 1987, p. 41).

Nesse sentido, a educacdo bancaria aconteceria de maneira que O0s
educadores nao falariam com os sujeitos, mas, simplesmente, falariam a eles. Tal
experiéncia educativa ndo conduziria a dialogicidade pensada pelo autor para o
momento formativo. Para ele, falar aos sujeitos seria uma maneira de, simplesmente,
nao ouvi-los. Freire (1989) sugere que se desfaca das marcas autoritarias implicadas
nessas visdes educativas para que se possa falar com o povo, para que se possa
ouvi-los.

Ao explanar sobre como pensa o processo educativo emancipatério, Freire
(1989) questiona a instrumentalizacdo da lingua, a falta de participacao politica e
como a repeticdo de contetdos que ndo trouxessem, atrelados a eles, a reflexao sobre
a realidade e a participacdo do povo contribuiriam para que eles fossem apenas
representados na histéria e que ndo se colocassem enquanto agentes
transformadores dela. Comenta, na mesma obra, um periodo em que foi professor de
lingua portuguesa e que buscou integrar a educacéo em literatura, os componentes
culturais que permeiam o uso da lingua em diferentes paises e culturas, por exemplo.

O entendimento da lingua precisa ser ampliado para integrar a percepc¢éo do

contexto. Ele explicita sua compreensao quando diz: “A leitura do mundo precede a
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leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”
(FREIRE, 1989, p. 9). Assim, segundo o autor, existe um movimento dialético entre
mundo e palavra, palavra e mundo que andam juntos e que permeiam o processo de
alfabetizacdo do sujeito e em que esta implicada, também, a compreensdo e
transformacg&o do mundo.

Em suas palavras:

Isto porque a leitura da palavra € sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a
ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo huma manipulacdo mecénica
de palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade
(FREIRE, 1989, p. 7).
Freire reafirma sua posicao sobre a alfabetizacéo de adultos como ato politico,
de possibilitar conhecimento criador em contraposicao a trabalhos de memorizacao
mecanica e instrumentalizacédo da lingua e também como um campo de disputa do

poder. Assim:

[...] tanto no caso do processo educativo quanto no do ato politico, uma das
guestdes fundamentais seja a clareza em torno de a favor de quem e do qué,
portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educacéo e de a favor de
quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a
atividade politica (FREIRE, 1989, p. 15).

Freire (1989) apresenta a interpretacéo da leitura das palavras de maneira que
as considera gravidas do mundo. Para ele, o processo de alfabetizacao deveria estar
atrelado a experiéncia existencial e a significacdo atribuida pelos educandos. Freire
(2001) retoma o conceito de obra anterior e evidencia como as palavras estariam
gravidas dos conceitos hegemdnicos de cada contexto histérico. Portanto, indica a
relevancia de pensar a linguagem e como esta é abordada em cada momento
educativo. Na carta “Anotagdes sobre unidade na diversidade”, o autor nos posiciona
sobre como a linguagem expressaria as ideologias que também estédo implicadas nas
condutas, nos comportamentos. A educacao, assim como a acdo no mundo € histérica
e esta implicada nos contextos que os cercam. Educacéo e historia sao possibilidades.
Uma das tarefas que se colocam ao educador é a de pensar o que se pode fazer

historicamente a fim de contribuir com a transformac¢éo do mundo.
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Ao considerar os contextos implicados diretamente na agdo educativa, o autor
vincula expressamente a educagao a politica e, posteriormente, ao poder, dizendo: “é
tdo impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o carater
educativo do ato politico” (FREIRE, 1989, p. 15). Ele explica que, pela confrontacao
do que se aprende enquanto ideologia dominante com o que se apresenta na
realidade de cada educando, € possivel perceber as contradi¢cdes que caracterizam a
sociedade e inteligir que ndo existe educagédo neutra. Ao pensar e refletir sobre a
educacdo em Sdo Tomé e Principe, na Africa, o autor se valeu de uma proposta de
textos desafiadores e que estimulassem a curiosidade dos educandos, indicando,
expressamente que nem cadernos ou livros sdo neutros (FREIRE, 1989).

Por isso mesmo e considerado indispensavel quando se fala de Educacgéo de
Adultos, a visdo de Freire foi altamente combatida durante o periodo da ditadura
militar. Freire se negou a compartilhar de uma noc¢éo educativa que nao propiciasse a
leitura do contexto, assim, ele precisou se exilar. Ao trazer para o debate uma noc¢éao
de educacdo do desvelamento, desafia-se o0 poder instituido e as relacdes
estabelecidas. Trabalhar contra o opressor e a favor do oprimido pedia supressao,
pois incomodava a ordem estabelecida. A pedagogia do desocultamento, proposta
por Freire, vai de encontro a toda a espécie de silenciamento e apagamento dos temas
de interesse politico. Ele considera, inclusive, que ao silenciar as pessoas, nao se
poderia falar em democracia (FREIRE, 1987). Mais do que ler as palavras, sua
proposta inclui a leitura de mundo. O autor vislumbra uma sociedade justa e bela e
coloca que é preciso que a educacao contribua para a formagdo do homem virtuoso
gue construira essa sonhada sociedade (FREIRE, 1989).

As recomendac0fes pedagogicas do autor trazem enfrentamentos no sentido de
combater a adaptacdo desejada pela educacdo bancaria que ndo pensa processos,
mas reproduz comportamentos desejados, ajustando-se ao designado para cada um.
Fazendo frente a concepcdo bancaria de mundo, sua percepcdo pedagodgica se
constituiria na praxis, pela acéo e reflexdo dos homens em comunh&o sobre o mundo
para transforma-lo (FREIRE, 1987).

H& necessidade de repensar 0s sujeitos, 0s contextos que 0s cercam, as
formas de vida, a visdo de mundo de cada um para possibilitar um processo
pedagodgico que faca sentido. Trazer para o debate publico a organizacdo politica da
sociedade e as perspectivas dominantes em cada época. Ao refletir sobre a educacao

imbricada na nocado politica, Freire (2001) diz que a participacdo popular nos
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processos educativos constituiria uma afronta para as concepcdes ideoldgico-
autoritarias de direita e de esquerda. No caso da direita pela ameaca de descortinar
as injusticas, e no caso da esquerda autoritaria pelo fato de considerarem que as
classes populares deveriam apenas seguir suas palavras.

Diante disso e de todas as tentativas de abafar assuntos que causam opressao,
retomar seus pensamentos se faz tdo necessario nesse momento. Qual ordem se
desafia quando se rompe com o siléncio? Para que e para quem se educa? Qual a
abordagem de educacgao que se pratica e qual a que se deseja?

Para tanto, Freire (1987) recomendaria a educacdo emancipadora, a
problematizacdo do mundo e a humanizagédo dos sujeitos que, ao se conhecerem e
se conectarem com sua humanidade podem, juntos, em dialogicidade, desocultar o
gue os prendem. Essa maneira de educar trabalharia com o0s sujeitos, que se
relacionando como companheiros, dialogando entre si, poderiam desvelar o mundo
gue se afigura, se conhecerem e, assim, conhecerem e transformarem o mundo que
os cercam. Por outro lado, ao desvelar a realidade, os sujeitos se tornariam criticos
da realidade que os perfazem.

Ele complementa:

Na verdade, como mais adiante discutiremos, a razdo de ser da educacao
libertadora estd no seu impulso inicial conciliador. Dai que tal forma de
educacdo implique na superacéo da contradi¢céo educador-educandos, de tal
maneira que se facam ambos, simultaneamente, educadores e educandos.
Na concepgéao “bancaria” que estamos criticando, para a qual a educagéo é
0 ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, nédo
se verifica nem pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrario, refletindo a
sociedade opressora, sendo dimensao da “cultura do siléncio”, a “educagao”
“bancaria” mantém e estimula a contradicdo (FREIRE, 1987, p. 38).

Freire (1987, 2001) apresenta contribuicbes e questionamentos continuos
sobre si, sobre a educacao, as constituicdes do sujeito, a nocdo de aprendizagem
constante e a inconclusado do ser humano pela finitude da vida: “O ser humano jamais
para de educar-se” (FREIRE, 2001, p. 13).

Em Freire (1989), o autor une ao conceito de inacabamento, a nocao de
condicionamento que acompanha o ser humano implicado em contextos e dimensdes
gue se apresentam como herancas sociais, culturais, histéricas, genéticas dos
sujeitos. Coloca-se como pensador da propria pratica e de suas posturas enquanto
educador, ao mesmo tempo em que procura compreender o humano e como ele se

expressa, seus angulos e as posi¢des de classe, cor de pele, sexo que constituem o
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sujeito (FREIRE, 2001). Em suas obras, o educador pernambucano nos convida a
pensar processos educativos para além da instrumentalizacdo do sujeito, refletir sobre
a visao de mundo, a formacao do sujeito implicado em seu contexto e a producéo de
conhecimento que considera as dimensdes do ser humano e sua historicidade.

Em um de seus livros, ainda na introducgéo, Freire demarca a importancia da
subjetividade e como esta deve ser fortalecida para o desocultamento das verdades
por meio da leitura critica do mundo. Indaga enquanto reflete sobre o estabelecimento
da democracia e coloca que “[...] ndo h& educacdo sem politica educativa que
estabelece prioridades, metas, contetudos, meios [...]” (FREIRE, 2001, p. 14). Além
disso, o autor anuncia seu desejo por praticas educativas que combatam
discriminagdes de classe, sexo e raca e a hecessidade de que o respeito as diferencas
prevaleca sem que haja o risco de punigéo ou banimento.

Em seus textos, Freire discute um pouco sobre como a Educacéo de adultos
estaria se movendo em direcdo a Educacéo Popular ja que ndo é possivel que o
educador prescinda de conteudos e conhecimentos que permeiam as comunidades.
Muito pelo contrario, ele precisa se inserir nos acontecimentos envolvidos naquele
contexto. A educacéao popular esta conectada com uma visao politica e, portanto, nao
aceita neutralidade. Envolve-se no sentido de proporcionar facilitadores para a
compreensao cientifica. Nesse sentido, o educador € um mediador que acompanha o
educando para o desenvolvimento e a construcdo de conhecimentos (FREIRE, 2001).

Com relacéo a postura do educador frente ao educando, Freire (2001) defende
a pratica ética, transparente e coerente. A0 anunciar Como pensa e por que pensa de
determinada maneira, ao respeitar as oposi¢coes aos seus pensamentos, o educador
se apresenta como ser democratico, aberto ao didlogo. E na dialogocidade entre as
pessoas que a construcao do conhecimento acontece e, ambos, educador e educando
podem aprender.

Freire (1987) ainda conta como esse dialogo se inicia ha busca por contetdos
programaticos a serem apresentados aos educandos. Para ele, esses conteldos
seriam trabalhados conforme a perspectiva de educacao. Entédo, para os educadores
gue buscam a problematizacéo, eles deveriam ser fruto de uma revolucéo organizada,
sistematizada e acrescentada dos elementos. Ele sugere, entdo, que os educadores
precisam considerar o contexto cultural dos sujeitos, partindo das condi¢des
existenciais, presentes e concretas do publico com o qual se pretende construir um

determinado conhecimento.
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Considera-se o sujeito implicado em seu contexto socio-histérico-cultural para,
através de temas geradores, trabalhar contetdos de aprendizagem. A educacgéo
problematizadora se pautaria na visdo de mundo dos educandos para a elaboragao
dos temas geradores (FREIRE,1987). Apesar de o humano ser alguém condicionado,
0 autor coloca que, ao ser consciente do inacabamento, pode-se ir mais além,
diferenciando condicionamento de determinagédo das pessoas (FREIRE, 1996). O
autor entende a educacédo como uma maneira de os homens, educando-se entre si,
transformarem o mundo.

Discorre-se sobre como é importante que a visdo dos educandos esteja
implicada no processo educativo bem como as compreensdes de mundo que eles

explicitam. Assim:

Importante, do ponto de vista de uma educacgéo libertadora, e ndo “bancaria”,
€ que, em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos de seu pensar,
discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita
ou explicitamente, nas suas sugestbes e nas de seus companheiros
(FREIRE, 1987, p. 89).

Sem que haja neutralidade, ha o convite para que se pense e se repense as
condi¢Bes da incoeréncia humana e que este se configura enquanto exercicio ético
de busca e de superacdo. Freire (1996) diz que apenas seria possivel aceitar uma
posicao de neutralidade da educacao se ndo houvesse discordancia entre os modos
de vida individual e social da populacdo e que seria necessario, também, que se
pensassem nas mesmas formas de enfrentamento e superacdo das dificuldades
humanas. Completa dizendo: “para que a educagao nao fosse uma forma politica de
intervencdo no mundo era indispensavel que o mundo em que ela se desse nao fosse
humano” (FREIRE, 1996, p. 69). Os limites da pratica educativa, conforme descreve
o autor, demandam clareza a favor de quem e contra quem se pratica a educacao
pensando em que tipo de sociedade se gostaria de participar. Essa compreensao
estaria relacionada a luta pelo poder e em que nivel se acha a luta de classes.

Ainda que haja estimulo a luta pela educacdo durante toda a obra, o autor
coloca o quanto a opressao pode influenciar no sentido de causar “cansaco
existencial” e “anestesia histérica” de maneira que ha necessidade da leitura do
mundo e “[...] da intervengdo competente e democréatica do educador nas situacfes

draméticas em que 0s grupos populares, demitidos da vida, estdo como se tivessem
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perdido o seu endereco no mundo. Explorados e oprimidos a tal ponto que até a
identidade lhes foi expropriada” (FREIRE, 2001, p. 27).

Esse cansaco favorece as elites dominantes que, pensando para os oprimidos
continuam seu projeto opressor de maneira despercebida. Por outro lado, transformar
esse modelo de atuacgéo favorecendo o pensar com o0s sujeitos poderia significar o fim
dessa dominacdo (FREIRE, 1987). Para que a dominagdo nao cesse, € preciso
esconder as condicdes dominadoras, preservar o siléncio e a obediéncia. Esse
modelo estaria implicado, inclusive, nas formas de educar. Por outro lado, a proposta
do autor € que essas questbes que compdem o0s sujeitos sejam desveladas,
dialogadas e problematizadas na educacéo.

Freire (2001, p. 34) afirma: “a pratica educativa € uma dimenséo necessaria da
pratica social, como a pratica produtiva, a cultural, a religiosa e etc.” Ele ainda vai
enumerar praticas educativas que, muitas vezes, sao executadas por educadores que
se dizem progressistas, mas que sdo incoerentes com essa compreensao. Em uma
delas, esta exposta a constituicdo escolar como espaco de tomada de licdes sem que
a escola estivesse implicada nas reflexdes sobre o contexto vivenciado e os conflitos
gue o permeiam.

Para assumir, de fato, uma educacdo progressista e viabilizar a formacao

docente em alinhamento com esta, Freire (2001) recomenda:

Do ponto de vista coerentemente progressista, portanto democratico, as
coisas sdo diferentes. A melhora da qualidade da educacdo implica a
formacéo permanente dos educadores. E a formacédo permanente se funda
na pratica de analisar a prética. E pensando sua prética, naturalmente com a
presenca de pessoal altamente qualificado, que é possivel perceber embutida
na pratica uma teoria nao percebida ainda, pouco percebida ou ja percebida,
mas pouco assumida (p. 37).

Seria necessario, portanto, pensar sobre si mesmo, em um exercicio
introspectivo de rever, repensar e aprimorar a pratica docente. Atento para a
importancia dos discursos e dos gestos que permeiam a relacdo educador/ educando
e suas influéncias nas praticas educacionais, o autor elabora ideias de saberes
relevantes aos educadores.

Para que a formacao permanente aconteca, é necessario voltar o olhar para si
e encarar as mazelas da caréncia de cada um. Ao comentar sobre os saberes
necessarios a docéncia, Freire (1996) demarca uma série de condi¢cdes que entende

implicadas no fazer docente, entre elas estdo a necessidade de um comportamento
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ético, coerente e transparente na pratica educativa. A experimentacdo do processo
educativo, na visao freireana, integra o ensino dos contetidos a maneira de viver, estar
e a visdo de mundo de cada um. Ele ainda demarca a necessidade de refletir sobre
como o discente tem pensado a préatica de cada docente, por exemplo, e assinala a
necessidade de ler o espaco pedagdgico como um texto, completando que o aumento
da solidariedade entre educadores e educandos abriria mais possibilidades para
aprendizagem democratica.

Freire (2001) conta o quanto é preciso diminuir a incoeréncia entre o que se diz
e o que se faz, de forma a pensar a pratica e praticar o que se pensa, buscando a
unidade dialética entre teoria e pratica. Dentro dessas questdes também se faz
presente a necessaria analise da linguagem que revela estruturas de classe. O
educador progressista deveria se sensibilizar com o uso da lingua tal qual a fazem os
educandos, ao mesmo tempo em que, ao ensinar outra forma de utilizacao da lingua,
contribua para que o educando lute melhor contra a dominagéo (FREIRE, 2001).

Ele desenvolve um pouco mais a no¢ao da necessidade de formacao docente
guando coloca conceitos como a dodiscéncia e argumenta que € imprescindivel que
o professor seja, também ele, um pesquisador, um educando (FREIRE, 1996). O
educador, também educando, deveria se assumir em suas dimensdes historicas, em
suas posicoes politicas, em sua maneira de criar, em suas emoc¢des, como a raiva,
por exemplo, que, em certa medida, possibilitariam protestar contra condi¢cdes de
opressao e que teriam, assim, papel formador (FREIRE, 1996). Também comporiam
esse processo a alegria, a amorosidade, a esperanca que, vislumbrando a
transformacédo do mundo pelos sujeitos e com a educacéo, se pusessem a favor de
praticas educativas progressistas e emancipatorias.

Freire (1996) enuncia 0 que entende como aspectos interessantes para um
bom educador: aquele que é coerente, ético, que respeita a visdo de mundo do seu
educando que, implicado em sua cultura, traz, na linguagem, sua visdo sobre a vida,
aquele que ensina por meio de sua acdo pratica demonstrando integracdo entre a
apreensdao da teoria atrelada a condicdo dos discentes para a aprendizagem. Assinala
a primazia do respeito no processo de construcdo do conhecimento que deve estar
expressa no comportamento do educador diante dos desafios que permeiam a pratica
educativa.

O bom educador auxiliaria na superacdo do saber de experiéncia feito do

educando, ajudando-o a sistematiza-lo. O ato de educar esta vinculado a
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cotidianidade dos educandos e ao saber de experiéncia feito que precisa ser
considerado pelo educador no sentido de sua superacdo (FREIRE, 2001). O bom
educador seria aquele que preparasse o0 discente no sentido de refinar a sua
curiosidade de maneira que ele pudesse produzir o conhecimento sobre o objeto
estudado, apoiando seu percurso pela busca permanente de conhecer, desafiando-o
como sujeito do conhecimento, negando a mera transferéncia de contetudo por parte
do professor ao aluno (FREIRE, 1996). Ao mesmo tempo, ha necessidade de se
posicionar politicamente de forma explicita, deixando clara a sua op¢éo, a visao de
mundo desse educador e que embasa seu fazer pedagogico. Pensar sua nocao
politica imbricada na pedagogia utilizada em sala de aula e presente na conducédo
formativa por parte dos educadores, passa por refletir com os educandos, inclusive,
sobre as condi¢cbes de sobrevivéncia, de experiéncia de vida as quais eles estao
submetidos e que alcancam, para além do espaco educativo, 0 contexto comunitario,
relacdes familiares e de trabalho.

O processo de aprendizagem, entdo, passa por possibilitar o desvelamento dos
conteudos e a constru¢cdo do conhecimento que, com o auxilio do professor serao
formados no percurso da pratica educativa. Ao trazer elementos como a amorosidade
e 0 gosto pela alegria para o processo educativo, Freire (1996) coloca como o docente
pode articular esse momento formativo com as condi¢ées humanas, com as emocoes,
as sensacoes, os sentidos. Aqui se pode identificar a implicacdo da subjetividade do
préprio educador que comparece também em sala de aula.

Com isso, para além de apenas instrumentalizar os sujeitos com 0s
conhecimentos escolares, empreende-se a leitura de mundo imbricada na troca entre
docentes e discentes e de que aprender e ensinar € estar disponivel para entender
gue ndo compreendemos tudo ao mesmo tempo em que nao ignoramos tudo, a
aprendizagem € uma troca entre pessoas com diferentes saberes. Na educacao,
educadores e educandos ora aprendem, ora ensinam. Quica esse caminho também
possibilite compreender a incompletude dos sujeitos quanto aos conhecimentos e,
com isso, refutar, diuturnamente, a tese da educacéo bancaria.

O autor nos conta como a populacéo precisa estar integrada ao poder a fim de
que faca uma administracdo democratizada da educacdo e com a nhecesséria
participacdo da sociedade. Para ele, deve subsistir a luta pela educagédo publica
enquanto dever do Estado ainda que as camadas populares se organizem para

criarem escolas comunitarias (FREIRE, 2001).
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Com relacédo a educacgéo popular, Freire nos diz que esta s6 acontece se 0s
educadores se propdéem a trabalhar com a populagdo a que se destina: “discutindo
com respeito seus sonhos, seus desejos, suas frustracdes, seus medos, suas
alegrias” (FREIRE, 2001, p. 42). No entendimento de que a educagéo € um processo,
Freire coloca a mudanca como condicdo para o0 progresso e a constituicdo dos
sujeitos: “Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos na pratica social de
que tornamos parte” (FREIRE, 2001, p. 43).

Diante de suas pesquisas e vivéncias na area da educacdo, o autor
desenvolveu o que ficou conhecido como método Paulo Freire, mas que, para ele,
seria mais uma compreensdo dialética da educacdo do que um método de
alfabetizac&o. Sua preocupacao estaria mais centrada no processo de conhecer e na
compreensao de educadores e educandos como sujeitos cognoscentes (FREIRE,
2001).

No entanto, ele ndo considera que outras maneiras de educar estejam
incorretas, mas que elas revelariam oticas politicas diferentes da valorizada pelo seu

modelo educacional:

[...] isto ndo significa, porém, que a educacao autoritaria, domesticadora, seja
irresponséavel. Ela é também responsavel, mas a sua € uma responsabilidade
em relagdo aos interesses dos grupos e das classes dominantes, enquanto a
responsabilidade na pratica educativa libertadora esta em relagdo com a
natureza humana fazendo-se e refazendo-se na Histéria. Estd em relacdo
com a vocagédo ontoldgica dos seres humanos para a humanizagéo que os
insere na luta permanente no sentido de superar a possibilidade, histérica
também, da desumanizacéo, como distorcdo daquela vocagdo. HA uma
qualidade diferente nas duas formas de ser responsaveis, de entender e
assumir a responsabilidade. Em outras palavras, a responsabilidade na
pratica educativa domesticadora exige de seus agentes competéncia
cientifica e astlcia politica tanto quanto educadoras e educadores
progressistas necessitam de conhecer o que e como fazer ao lado da
perspicacia politica. Os primeiros, porém, a servico dos interesses de quem
domina. Os segundos, em nome do sonho ou da utopia de ser mais de
mulheres e de homens (FREIRE, 2001, p. 44).

Segundo Freire (2001), os educadores progressistas estariam interessados em
possibilitar uma escola democrética, que superasse 0s preconceitos de classe, raca e
sexo, ndo como elementos a serem considerados separadamente, mas que devem
ser pensados em interagdo na construgdo social que os perfazem. A educacao
progressista deveria, entdo, estar aberta a participacdo popular e compreender as
funcdes de todos que compdem o corpo escolar no sentido de colaboragéo para o

avanco da escola. E, ao trabalhar em prol da desocultagédo das verdades, estaria
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contra o sistema. O autor retoma o conceito de educacgéo popular, colocando-a como
aquela que estaria nadando contra a correnteza, entendendo-a democrética, unindo
0 ensino de conteudos ao desvelamento da realidade. Essa escola deve se colocar
como um centro aberto a comunidade e considerar 0s contextos que permeiam esse
espaco incluindo debates sobre os conflitos sociais, suas contradi¢cdes e inserindo na
escola e na pratica educativa o que acontece nas ruas do mundo (FREIRE, 2001).
Para despertar o interesse dos discentes, a pedagogia utilizada deveria ser
estimuladora. Uma das maneiras de atrair a atencao seria fomentar a curiosidade
daqueles que frequentam o ambiente escolar e de desafid-los a pensar sobre as
guestdes que se colocam. Atrelado a isso, estaria a necessidade de repensar saberes
curriculares e suas relagdes entre conteudos estudados e a realidade da comunidade
gue ali frequenta, evidenciando a dimenséo politica da educacgéo (FREIRE, 1996).
Freire (2001) expde como equivoco considerar a educacdo popular e sua
préatica educativa como ensino puro de contetudo, sem que esses possibilitem pensar
e repensar os fenbmenos sociais, ao passo que trabalhar apenas com a dimenséo
ideologica da educacdo também néo colaboraria para a dialética proposta em sua
nocdo pedagogica. Para tanto, a possibilidade de integrar a visdo contextual, a
posicao politica, a no¢cdo de mundo poderiam colaborar para construir conhecimentos
gue pudessem ultrapassar a mera instrumentalizacdo dos sujeitos e, nesse sentido,
oportunizar momentos formativos que os fizessem refletir para além dos conteudos
programados. E importante pensarmos em como esses conhecimentos tem sido
construidos para que as reflexdes propostas estimulem o pensamento critico

superando o ensino conteudistico.

2.3 SEXUALIDADE E GENERO NA EJA E PROCESSOS FORMATIVOS

Para iniciar o dialogo sobre os temas, cumpre mencionar algumas das obras
encontradas durante os estudos a respeito do que ja foi abordado sobre as tematicas
de sexualidade e género dentro da Educacao de Jovens e Adultos e que trouxeram
contribui¢cdes importantes.

Ao pesquisar os trabalhos ja realizados e que tivessem como foco a Educacao
de Jovens e Adultos e os temas Educacao Sexual, Género e Sexualidade, foi possivel
perceber que, ainda, esses sdao assuntos abordados de maneira incipiente nesta

modalidade de educacdo. Algumas autoras vao assinalar que o foco sobre a
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Educacao de Jovens e Adultos ainda tem alcance pequeno se comparado aos estudos
dedicados a outros campos educativos (SANTOS; MACIEL, 2020).

Esses trabalhos foram encontrados enquanto se buscava producdes que
trouxessem os temas da sexualidade e género para o debate dentro desse espaco
educativo. A amplitude das possibilidades de discussdo e abordagens de cada
teméatica se configura como um grande desafio. Dentre algumas pesquisas
encontradas e que relacionam género, sexualidade e educacdo de jovens e adultos
estdao: “A mulher nos documentos da Educacdo de Jovens Adultos e Adultas”
(CAMARGO, 2012), “Mulheres na EJA: questbes de identidade e género” (LEONCY,
2013), “Masculinidades, Raca e Fracasso Escolar: narrativas de jovens na Educacgao
de Jovens e Adultos em uma escola publica municipal de Sdo Paulo” (BRITO, 2009),
entre outras (OLIVEIRA, 2010; MARINHO; FERREIRA, 2011, NARVAZ; ANNA;
TESSELER, 2013; ANDRADE; MEYER, 2014; SICARDI NAKAYAMA; SANTOS,
2017; CORREIA, 2018; MORAES ET AL., 2019; SANTOS E OLIVEIRA, 2019;
OLIVEIRA E SOUZA, 2019).

As producdes que versam sobre género trazem, principalmente, a condicéo
feminina e a observacdo sobre as mulheres, a relacdo entre mulheres e homens,
guestdes a respeito da importancia dos estudos e como estes sao fundamentais para
a melhoria da condicdo de vida delas, por exemplo. Esta Gltima, uma das causas
apontadas nas pesquisas como fator que as fazem retornar para o ambiente escolar.

Além disso, os motivos pelos quais um ou outro género se distancia do
ambiente escolar demonstram a divisdo sexual do trabalho e deixam evidentes que
os cuidados com o nucleo familiar ainda sao papéis femininos e que o homem, por
sua vez, ocupa a figura daquele que estaria incumbido das responsabilidades
financeiras em um papel ainda tido como mantenedor. No entanto, nas classes sociais
mais vulneraveis, a entrada da mulher no mercado de trabalho somada as suas
atividades domésticas e ao cuidado com os filhos também contribui para distancia-las
do ambiente educacional. A escola passa a se fazer necessaria, de novo, quando a
mulher busca melhorias na vida laboral e compreende que, para tanto, precisara
retomar os estudos.

Os assuntos: educacgéo sexual na EJA ou Orientacédo Sexual na EJA e a
Sexualidade se aproximam nas pesquisas, aparecendo nas mesmas producdes.
Comparecem nas contribui¢cdes de alguns dos estudos como nos trabalhos: “Breve

Olhar sobre a sexualidade na fala dos professores da Educacéao de Jovens e Adultos”
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(BACCO, 2009), “Adolescéncia e scripts sexuais a partir das representacdes sociais”
Macedo et.al (2013) que, apesar de ndo colocar em seu titulo, a pesquisa foi
desenvolvida junto a alunos e alunas da EJA com a énfase nas questdes advindas da
educacdo e orientacdo sexual dos discentes. A sexualidade também aparece em
trabalhos que a colocam em interlocugdo com as perspectivas de raga/cor/classe
social e conceitos como a pluralidade, a diversidade cultural como componentes da
sociedade e que devem ser acolhidas, compreendidas e trabalhadas pelos
educadores (CAMPQOS, 2004).

Algumas pesquisas apontam a questdo do género e sua interface com o
trabalho, a divisdo sexual do trabalho, a economia e consumo (KISTEMANN;
RESENDE, 2013). As caracteristicas socialmente percebidas como femininas ou
masculinas aparecem influenciando a vida laboral exercida por cada um ou cada uma.
A educacdao na interface com o género masculino ou feminino e as atividades que séo
reconhecidas, ainda, como atribuidas em conformag&o a um ou outro género como
abordado por Godinho e Fischer (2019). A interface da profissionalizacdo com a vida
laborativa vai ser abordada em outros estudos: “Percurso de Mulheres no Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo béasica na
Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA)”, Fontella, 2019, entre
outros (COSTA, 2011; AZEVEDO; TAVARES, 2015; CARVALHO, 2018).

A moral e a maneira como a juventude é vivenciada, experienciada, pelos
alunos e alunas, as transposicbes de algumas fases da vida e as demandas
acarretadas pelas diferenciacdes de género também aparecem em estudos dedicados
a tematica de género com foco neste publico-alvo (ANDRADE; MEYER, 2014). Essa
Gltima pesquisa aponta a importante articulacdo com a dimensao de classe para
observacdo dos fenbmenos que aparecem nos estudos. Evidenciam-se
diferenciacdes nas condi¢cdes que estimulam ou, de certa forma, pressionam um ou
outro género a retomar os estudos para oportunizar melhores condi¢cdes de trabalho
ou como forma de ampliar os conhecimentos adquiridos ou ainda por que,
anteriormente, ndo conseguiu acessa-los (SCHWANZ, 2006).

No que concerne aos temas propostos para este estudo, foi possivel perceber
gue algumas producdes encontradas tem se colocado a discutir e problematizar os
aspectos sociais, culturais e psicolégicos da compreensao sobre os assuntos relativos
a sexualidade, género e educacédo sexual dentro da EJA e que, ainda que haja maior

disponibilidade dos professores para tratar sobre esses assuntos considerados tabus,
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0s proprios profissionais solicitam formagdes complementares a respeito dos temas
para discuti-los (BACCO, 2009).

Alias, de forma geral, os trabalhos demonstram a necessidade de iniciativas de
formacdo para os educadores que trabalham junto a EJA (PAIVA, 2019; VOVIO, 2010;
BACCO, 2009; DI PIERRO, 2003).

As pesquisas de Bacco (2009) e Santanna (2019) trazem dados que
demonstram maior abertura dos professores para tratar temas sobre a sexualidade e
orientacdo sexual de forma mais complexa, pensando né&o apenas nas contribuicoes
médicas, reprodutivas e biologicistas, mas considerando o0s aspectos sociais e
culturais envolvidos. Mesmo assim, as propostas de trabalho da Educacéo Sexual nos
espacos da EJA ainda estdo ligadas, em sua maioria, a perspectiva biologicista,
médica e de controle da populagédo, privilegiando a abordagem de aspectos
vinculados a assepsia do corpo, ao controle de natalidade, a prevencao de gravidezes
nao planejadas, entre outros (FERNANDES ET. AL, 2012; MACEDO ET.AL, 2013;
SOARES; GASTAL, 2016; MORAES ET. AL, 2019).

Importa dizer que, mesmo que esses alunos e alunas tenham iniciado sua vida
sexualmente ativa e ja tenham, inclusive, experiéncias de parentalidade, ou seja, ja
sdo maes, avos, pais, as pesquisas que abordam essas tematicas evidenciam que
pairam muitas davidas sobre o proprio corpo, formas de prevencado as infeccdes
sexualmente transmissiveis, as gestacoes ndo planejadas, a propria sexualidade, a
autonomia para o exercicio dela (MACEDO et al, 2013; MORAES et. al. 2019).

Em artigo para o Caderno Cedes, (DI PIERRO, JOIA & RIBEIRO, 2001, p. 75)
colocaram a necessidade de repensar conteludos que estdo presentes na educacao
fundamental para os jovens e adultos e assinalaram dentre eles: “meios de informagao
e comunicacdo; diversidade étnico-racial e multiculturalismo; meio ambiente e
gualidade de vida; relagdes sociais de género e direitos da mulher”’. Ao mesmo tempo,
levando em conta a ponderacéo a partir do género, o histdrico de violéncia e violagcéao
de direitos com relagéo ao feminino, trazem nimeros assustadores.

Segundo o Atlas da Violéncia (2020) uma mulher foi assassinada no Brasil a
cada duas horas em 2018 totalizando 4519 vitimas. Dados do anuério brasileiro de
seguranca publica de 2020 trazem outros tipos de violéncias cometidas contra as
mulheres. Registram uma agressao fisica a cada dois minutos no campo de violéncia
doméstica e sexual em 2019, os registros de estupros alcangcam a ordem de um

estupro a cada 8 minutos sendo que 85,7% eram do sexo feminino, conforme este
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documento. Também registram um aumento de 6% na violéncia e casos de agressao
contra LGBTQIA+ e coloca que apenas 12 Unidades Federativas contabilizam essas
informacdes. Além disso, mais adiante, 0 mesmo documento elenca a dificuldade de
se estabelecer politicas publicas para essas demandas de violéncia bem como a
necessidade de melhores informacdes sobre 0s casos que contemplem os registros
das condicdes de violéncia e violagdo dessas populacoes.

Apesar da dificuldade de acesso as informacdes, da subnotificacdo e das falhas
de Politicas Publicas para mensurar dados ainda ser uma realidade com a qual se
depara, de acordo com o ultimo relatério divulgado pelo Grupo Gay da Bahia em 2020
citando os dados do estudo de James Wareham (2020), a cada 26 horas um LGBT+
€ assassinado ou morre por suicidio no Brasil. Como se ndo bastasse a morte, ela
vem acompanhada de requinte de crueldade, o que se evidencia pela maneira a qual

elas acontecem, demanda-se a extirpacéo desse corpo que é aniquilado socialmente.

2.4 ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE A DIMENSAO CURRICULAR NA EJA

Sacristan (2013) elabora a nocdo do curriculo como o responsavel por
selecionar conteudos, classificar conhecimentos, 0 mesmo € polivalente sendo que é
responsavel por assegurar que ndo haja arbitrariedade de contetudos, mas limita a
atuacao dos professores.

Em Silva (2005), as discussfes acerca do curriculo abrangem como este é
definido por teorias e autores e que uma definicdo do que é curriculo ndo se cumpre
a balizar exatamente sobre o que se refere, mas a indicar sob qual perspectiva o
mesmo € trabalhado. Ele questiona, entdo, que diante da lente a que se cumpre
observar o0 mundo é possivel perceber quais questdes devem estar presentes no
curriculo e os saberes que sdo validos para serem contemplados.

Nesse sentido, o autor indaga sobre qual no¢cédo de ser humano esta implicada
em diferentes contextos historicos e as maneiras de producao do sujeito que estarao
implicadas nos tipos de conhecimento que serdo valorizados. Segundo ele, o pano de
fundo das construcbes curriculares desemboca na nocdo de identidade e

subjetividade dos sujeitos:

Nas discussbes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo esti inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
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envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma
guestdo de conhecimento, o curriculo é também uma questéo de identidade
(SILVA, 2005, p. 15-16).

O autor avanca dizendo que considerando as questfes atinentes a identidade
e subjetividade, o curriculo perpassa relacdes de poder. Poder-se-ia dizer que o
curriculo contribui para moldar as formas de existéncia e as representacdes sociais
ou papéis que se desejam possiveis para 0 momento.

No que tange as diversas concepc¢des sobre curriculo, Silva (2005) ressalta as
compreensdes da teoria tradicional de curriculo e as perspectivas criticas e pos
criticas. Para as teorias tradicionais, o curriculo estaria pautado em processos de
ensino-aprendizagem que focassem a didatica, organizacao, planejamento, avaliagao
enquanto que as teorias criticas e pds-criticas olham para as condi¢des implicadas na
construcdo do curriculo como as relacbes de poder, de classe, as culturas,
identidades, representacdes, 0 género, os discursos. O curriculo é pensado para ser
contemplado em determinadas etapas, com determinados discentes. Mas se é a
expressdo das maximas compreensdes e leituras hegemonicas do mundo para o
contexto, construir a educacéo para além do curriculo pode ser um grande desafio.

As possibilidades de processos de formacdo que encontrem brechas para o
exercicio da criticidade, formacdo dialética, autbnoma e participativa podem ser
respostas importantes no sentido de pensar o que é educativo ou ndo, para que, para
guem, em que tempo.

Assim, entender a nocdo de curriculo pela qual se observam os processos
educativos no ambiente escolar € fundamental para criar estratégias formativas que
contemplem tematicas da vida cidadd e em comunidade. Estimular o conhecimento
nesse sentido, &, também, dever do educador.

Nas discussdes sobre o papel da escola e dos entendimentos a respeito da
concepcao de curriculo, Silva (2005) aponta caracteristicas que, pautadas nas ideias
de Althusser, estardo presentes no ambiente escolar, como as ideologias que se
fazem presentes através do curriculo e transmitem o que € desejavel para
determinadas épocas. O autor ainda aponta o quanto esse processo determina
comportamentos, gera obediéncias e exclusdées do ambiente educativo antes que se
possa atingir a compreensao dos processos de dominacdo existentes e que a escola
contribui para a organizacdo social do trabalho dentro de um sistema econdmico

especifico e de acordo com a especificidade de mao-de-obra que se deseja formar.
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Importa trazer “a dupla violéncia do processo de dominagao cultural” abordado
por Silva (2005, p. 35) em que o autor, retomando Bourdieu e Passeron diz de
mecanismos de exclusdo escolar que se apresentam, inclusive, pela linguagem
utilizada e que n&o possibilitaria que os alunos das classes dominadas
acompanhassem a educacéo oferecida no ambiente escolar.

Pode-se refletir que, para isso, ha contribuicdo do curriculo oculto. Esse, por
sua vez, se caracteriza pelos aspectos nao explicitados no ambiente escolar, mas que
colaboram na manutencdo de comportamentos desejaveis para o funcionamento

social:

Para a perspectiva critica, o que se aprende no curriculo oculto sdo
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagcdes que
permitem que criangas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as
estruturas e as pautas de funcionamento, consideradas injustas e
antidemocraticas e, portanto, indesejaveis, da sociedade capitalista. Entre
outras coisas, 0 curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a
obediéncia, o individualismo. (SILVA, 2005, p. 79)

Ainda nessa discussao, o autor complementa que pautas como as questdes de
raca, género, sexualidade, a construcdo dos papéis femininos e masculinos estédo
presentes no curriculo oculto.

Seguindo seu raciocinio, ele vai dizer que com o agrupamento de conteudos,
séries e idades, o curriculo torna-se um regulador das pessoas ao mesmo tempo em
gue o livro didatico se torna uma forma de imposicao desses contetdos. O curriculo
€, entdo, o veiculo pelo qual se registra a maneira de educar. Diz ele: “Por meio desse
projeto institucional, sdo expressadas forcas, interesses ou valores e preferéncias da
sociedade, de determinados setores sociais, das familias, dos grupos politicos, etc.”
(p.24). Desse projeto, ao que demonstra, a concretizacao fica explicita nos contetdos
dos livros didaticos.

Sacristan (2013) elenca que um dos fatores do curriculo € aquilo que é
pretendido alcancar, outros sao as atividades desenvolvidas e, ainda outros, 0s
resultados que dai decorrem. Assim, existe o curriculo oficial (o texto propriamente
dito), o curriculo interpretado pelos docentes, o que é aplicado nas praticas
educacionais, os efeitos reais dessa dinamica e, finalmente, a avaliacdo que dela
decorre.

Em visita ao site do Ministério da Educacao, dentre as legislacdes ali descritas

e que indicam os assuntos que devem ser abordados na etapa de educacdo béasica
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estdo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN’s) para a Educacéo Basica e o Plano Nacional de Educagédo. Ainda
cita como documentos fundamentais a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente.?

Em consulta & LDB, a EJA consta ha Secao V nos artigos 37 e 38 que apenas
contam sobre a organizacdo em que esta disposta, ndo contemplando elementos que
tratem sobre o curriculo. No documento Diretrizes Curriculares para a Educacao
Bésica a partir da pagina 339, estdo novamente elencadas as condi¢des de acesso a
Educacao de Jovens e Adultos, a concepcao de educacgéo ao longo da vida (p.347) e
as deliberacdes do CNE/ CEB que resultaram na Resolugéo n° 3/2010.

Para o olhar curricular que devera ser dedicado a EJA e considerando o que o
Parecer CNE/CEB 11/2000 traz no item IX que versa sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, os componentes curriculares dos
seus cursos deverdo estar em consonancia com as diretrizes curriculares nacionais
das etapas de ensino fundamental e médio ja que a EJA é uma modalidade da
educacédo que se refere a esses momentos educativos. Diz que “Valem, pois, para a
EJA as diretrizes do ensino fundamental e médio” (p. 61).

Mais adiante, o mesmo documento reflete a fim direcionar um olhar especifico,
colocando sobre a necessidade da compreenséo do publico aluno desta modalidade
de educacéo e que a atuagao pedagogica possa colaborar para “produzir solugdes
justas, equanimes e eficazes” (p. 61). Ainda, 0 mesmo parecer refere as demandas
contingentes dessa modalidade de educacdo como o horario das aulas, a dinamica
do conteudo que precisard ser adaptado para a realidade desses alunos, a
heterogeneidade e homogeneidade das turmas que se formardo bem como o trabalho
pedagoégico que devera perceber o perfil desses educandos. Afirma-se que “o
tratamento dos conteudos curriculares ndo pode se ausentar dessa premissa
fundamental, prévia e concomitante a presenca em bancos escolares: a vivéncia do
trabalho e a expectativa de melhoria de vida” (p. 62).

Nesse sentido, considera um imperativo ético a observacdo sobre o perfil
distinto dos alunos da EJA perante os da educacéo infantil e do Ensino Fundamental

e versa sobre os métodos ativos que serdo utilizados no processo de ensino-

1 http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/apresentacao
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aprendizagem. Além disso, o parecer observa que as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos contém a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) devendo integrar o paradigma curricular com as areas de
conhecimento.

Assim, as normativas educacionais que direcionardo os conteudos que compde
0 escopo do que deve ser ministrado na EJA, passam pelo que é preconizado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo, o Plano Nacional de Educacéo,
mais recentemente pela BNCC enquanto conteiddo comum e, por ultimo, pelo Plano
Municipal de Educacdo e os Referenciais Curriculares do municipio que é a
normatizacdo mais proxima dos materiais didaticos que serdo apresentados e
analisados como dados desta pesquisa e que compdem a parte diversificada do
curriculo.

A fim de discutir um pouco mais sobre as Diretrizes Curriculares que embasam
a EJA, vale trazer o que versa as DCN’s para o Ensino Fundamental no que concerne
a compreensao do curriculo. Parte-se do principio de que, se a Educacao de Jovens
e Adultos deve seguir os componentes curriculares da Educacdo Fundamental, o
parecer elaborado para atendimento a essa etapa da educacdo foi o Parecer
CNE/CEB n°11/2010 que fixa Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de 9
anos e que abrange os conteudos que deverdo ser abordados indicando outros
momentos formativos que se colocam em transversalidade com as disciplinas a serem
exploradas.

Em consulta a este parecer, percebe-se que a base nacional referida deve
estar unida a uma parte diversificada. Os contetdos obrigatorios estdo contemplados
junto a disciplinas ministradas e que devem incluir Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. A normativa também explicita a
necessidade de abranger temas como saude, sexualidade e género, vida familiar e
social assim como legislacfes que abarquem os direitos das criangas e adolescentes
(p.115).

Durante toda a explanacéo do Parecer 11/2010 (p.16) que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, o que se fala sobre o
curriculo remete-o a criangas e adolescentes, alunos que sdo previstos como publico
dessa etapa da educacgdo. Quando se considera o projeto politico-pedagdégico, a
gestdo democratica e a participacdo da comunidade é que se diz sobre a Educagéo

de Jovens e Adultos, colocando a participagdo comunitaria como uma oportunidade
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institucional para que esta populacéo, tdo renegada, possa se fazer ouvir com relacao
aos seus direitos e anseios.

O curriculo proposto, inclusive para a EJA, também estd brevemente descrito
na Resolucao n° 07/2010 que fixa diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental
de 9 anos. No que diz respeito a concepcao curricular e seus contetidos, as questdes
sobre género e sexualidade estdo previstas e descritas no artigo 16 que traz a
articulacdo de componentes e areas de conhecimento citando explicitamente os
temas sobre sexualidade, género, vida familiar e social, direito das criancas e
adolescentes. A partir do artigo 43, discorre-se sobre algumas caracteristicas da
educacdo de jovens e adultos pensada para pessoas que ndo tiveram acesso as
etapas de educacdo no momento considerado ideal para tal ou que estejam em
defasagem escolar. O ingresso a partir dos 15 anos de idade, a nocdo de
aprendizagem ao longo da vida, as peculiaridades da populacéo atendida que devem
ter seus conhecimentos prévios considerados e valorizados no processo de ensino-
aprendizagem e a distribuicdo do curriculo para cumprir uma formacao igualitaria.

Para tanto, afiguram-se grandes desafios a serem enfrentados. As lutas
politicas que tém ocorrido para barrar assuntos afetos a género e sexualidade dentro
do ambiente escolar, tais como o PL 1859/2015 que teria a pretenséo de alterar a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao para impedir o desenvolvimento de disciplinas que
se dispusessem a debater género e sexualidade sdo a materializacdo desses
desafios.

Em breve consulta ao site da Camara dos Deputados? percebe-se que o PL
1859/2015 esta apensado a outro, PL 7180/2014. E que no PL 1869/2015 existem
outros Projetos de Lei vinculados e que versam igualmente sobre a proibicdo de
didlogos sobre orientacao de diversidade sexual (PL 5487/2016), sobre a proibicao do
gue chamam de ideologia de género (PL 10577/2018) e outro, ainda mais incisivo,
gue discorre sobre a proibicdo do que chama de doutrinacdo politica, moral, religiosa
ou ideologia de género nas escolas (PL 10659/2018).

No que toca ao contexto temporal, importa observar que um deles data de
2014, outro de 2015 e 2016. Porém, os dois ultimos projetos datam do mesmo ano,

2018. Pode-se observar que, pelo volume de projetos apresentados e suas épocas,

2 https://www.camara.leg.br/
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esses questionamentos e a tentativa de silenciamento com relacdo a educacao sobre
género e sexualidade vém ganhando forca.

Por outro lado, uma breve leitura dos projetos acima elencados, é capaz de
demonstrar a interpretacdo tendenciosa dada aos estudos sobre género e
sexualidade, descaracterizando as Ilutas pelo respeito as diferencas e o
reconhecimento da diversidade.

Tanto o Parecer 11/2010 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental de 9 anos, quanto a Resolucdo n° 07/2010 que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, discorrem sobre a
proposta de uma base nacional comum de conteldos a serem trabalhados em
determinada etapa de escolarizacdo correspondente ao Ensino Fundamental. Esses
conteudos estdo, também, descritos em outro documento especifico, cuja ultima
atualizacao foi realizada em 2017, a Base Nacional Comum Curricular.

A fim de compreender como as tematicas de sexualidade e género estdo
previstas nesse documento, recorreu-se aos estudos realizados por Monteiro e
Ribeiro (2020) e Sobral e Carvalho (2020). Esses ultimos contribuiram com um olhar
para o documento visando encontrar expressdes que pudessem remeter aos estudos
na area de sexualidade e género e em quais contextos essas palavras poderiam ser
encontradas na BNCC. No estudo, ficou constatada a frequéncia de 49 vezes em que
a expressao género aparece nos componentes de Artes, Literatura e Lingua
Portuguesa sendo que os autores evidenciam a auséncia das tematicas envolvendo
sexualidade e género para que se permitam discussdes a esse respeito no ambiente
escolar. Sobral e Carvalho (2020) apresentam, portanto, que esses temas
comparecem na Habilidade 11 na tematica Vida e Evolucdo que coloca sobre as
multiplas dimensfes da sexualidade humana nos aspectos bioldgico, sociocultural,
afetivo e ético. Porém, observam que a nocdo que comparece no material traz uma
concepcao de sexualidade e género de maneira a destacar aspectos bioldgicos e
reprodutivos.

Monteiro e Ribeiro (2020) provocam a reflexdo ao trazer brevemente os
conceitos sobre sexualidade e género, uma rapida contextualizacdo sobre como eles
tém sido pensados atualmente diante do conservadorismo que se afigura, 0s
guestionamentos sobre como os processos educativos poderiam contribuir para
trabalhar essas tematicas no contexto escolar indagando se os professores teriam

formacéo suficiente para tal ou de que forma colaboraram para reproduzir essas
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estruturas. Neste estudo, a explanagdo sobre como se iniciam as abordagens a
respeito da Educacdo Sexual nas escolas deixa evidente o carater higienista em que
se pautaram as primeiras iniciativas de tratamento sobre os temas que foram se
expandindo para considerar a incluséo da cultura em sua perspectiva. No entanto, 0s
retrocessos engendrados em politicas publicas no pais refletram-se em
normatizagées que tomaram como base oS movimentos conservadores. Assim, 0S
autores analisam que da inclusdo da Educacao Sexual nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997) para a retirada desses termos na BNCC (2017) houve um
apagamento e um retrocesso na compreensao da necessidade em se trabalhar essas
guestdes no ambiente escolar.

Pelo expresso na Resolucéo 01/2021, que dispde sobre a organizacéo da EJA,
os conteudos curriculares e que explicita o alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizacdo e a BNCC, a Educacao de Jovens e Adultos também deveria seguir
essas condicoes.

Monteiro e Ribeiro (2020), contam que, antes da elaboracdo e aprovacao da
BNCC, no Plano Nacional de Educacéo (2014), houve supressao dos termos género
e orientacdo sexual. No estudo, apresenta-se um quadro sobre a Unidade Tematica-
Vida e Evolucéo presente na BNCC e como o tema da sexualidade esta representado
de maneira a destacar as possibilidades de compreenséo do processo reprodutivo, de
métodos contraceptivos, vinculados ao carater higienista que iniciaram as discussdes
sobre esses conceitos e que apenas na Habilidade 11 se faz mencéo as dimensdes
socioculturais, afetivas e éticas da sexualidade humana. Além disso, 0os autores
destacam o termo doenca sexualmente transmissivel (DST) utilizado para se referir a
infeccbes sexualmente transmissiveis (IST) demonstrando a falta de atualizacéo
dessas nomenclaturas. Frisa-se que esta sigla € utilizada pelos autores da mesma
forma em que consta no documento, ainda que os estudos atuais indiquem a sigla IST
(Infecgdes Sexualmente Transmissiveis) como termo mais apropriado.

Para concluir, Monteiro e Ribeiro (2020) colocam sobre o desaparecimento de
palavras associadas a educacado sexual e de género, o carater biolégico assumido
pela ultima versdo da BNCC e a necessidade de continuar as discussdes sobre esses
assuntos para o enfrentamento e combate as discriminacbes e atitudes
preconceituosas.

De acordo com o art. 8 da Lei 13005/2014, que aprovou o Plano Nacional de

Educacédo, o Plano Municipal de Educagéo deveria estar em consonancia com as
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metas preconizadas pelo Plano Nacional de Educagdo e objetivava atender as
demandas educacionais municipais integradas as legislagdes nacionais e estaduais.
O Plano Municipal de Educacdo (PME) do municipio estudado data de 2015 e,
conforme consta em site foi aprovado pelo Conselho Municipal de Educacéo (CME)3
e logo na introducdo faz mencéo ao artigo 2 que contempla as Diretrizes do Plano

Nacional de Educacéao (PNE), dizendo que:

Considerando a educacdo como politica publica que deve ser planejada
sistematicamente, com processos de organizacao e regulacdo fundamentais,
para que se alcancem os niveis de ensino desejados e com a finalidade de
alcancar uma educacdo de qualidade, assenta-se em uma proposta com
principios coerentes nas Diretrizes do PNE/2014, conforme o Artigo 2°:

I. erradicacdo do analfabetismo;

II. universalizacdo do atendimento escolar;

I1l. superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual,

IV. melhoria da qualidade da educacéo;

V. formacéo para o trabalho e para a cidadania;

VI. promocéao do principio da gestdo democratica da educacéo publica;

VII. promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIIl. estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacdo como propor¢cdo do produto interno bruto, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX. valorizacdo dos/as profissionais da educacao;

X. promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental (Texto retirado do excerto PME, 2015, p.
2).

No entanto, € importante observar que o Plano Nacional de Educacéo, em sua
versdo para o decénio de 2014 a 20244 ndo aborda, explicitamente, os termos
promocdo da igualdade racial, regional, de género e orientacdo sexual. A Lei
13.005/2014, elenca no item: “lll - superacdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagao”. Além disso, nota-se diferenca na transcricdo do texto também no item
V, sendo que a Lei, em si, traz que: “V - formacéao para o trabalho e para a cidadania,
com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade”.

No que tange as metas que abordem as tematicas de sexualidade e género, foi
possivel verificar que fazendo a busca pelas palavras ou expressoées: diversidade,

relacbes de género, educacao sexual, sexualidade, diversidade sexual e orientacéo

3 https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/files/seducacao/pdf/p-municipal-final. pdf

4 https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-
13-005-2014



https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/files/seducacao/pdf/p-municipal-final.pdf
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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sexual, estas estdo, em sua maioria, elencadas na introdugao do texto do Plano
Municipal de Educacdo, quando se colocam as metas e diretrizes gerais ou
concentradas no nivel do Ensino Médio.

Dentro do escopo das metas elencadas para a Educacao de Jovens e Adultos,
ndo ha mencdo das palavras ou expressoes: diversidade, relacbes de género,
orientacdo sexual, educacdo sexual, sexualidade e diversidade sexual. Apenas a
palavra género é trazida para o texto quando se fala:

6.3.7. Incentivar a construcdo pelos poderes publicos de propostas politico-
pedagoégicas considerando os aspectos etarios, geracionais, etnicorraciais,
de género e alunos com necessidades educacionais especiais da EJA,
visando a garantir o direito a escolarizacdo (PME, 2015, p. 55).

Assim, importa dedicar o olhar para os Referenciais Curriculares que balizam
diretamente os assuntos a serem trabalhados pelos diversos niveis de educacdo. Sua
Ultima atualizacédo é de 2019 e a etapa de Ensino Fundamental consta juntamente
com a Educacéo de Jovens e Adultos no item 3 que se intitula Ensino Fundamental:
Regular e EJA. Cabe dizer que os Referenciais Curriculares do municipio de Ribeirdo
Preto trazem 104 vezes o termo BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e que, logo
na sua apresentacao (p. 6) coloca que o Referencial contou com a participacdo de
professores e convidados, envolvidos na constru¢cdo da BNCC, elencando atividades
gue demonstram aproximar as praticas pedagogicas e 0s materiais as concepcoes
descritas na BNCC. A sequéncia do documento (p. 7) diz que “o resultado da
dedicacao de todos os envolvidos na atualizacdo dos documentos curriculares, a fim
de oferecer uma educacao de maior qualidade e adequada a BNCC, esta expresso
nas paginas seguintes”. Nesse sentido, 0 texto parece reiterar a aproximacao
desejada dos referenciais aos parametros da BNCC.

Nos referenciais ainda estdo elencados os principios e fundamentos os quais
estdo pautados, cita-se a Resolucdo CNE/CEB 07/2010 em seu artigo 6° que traz os
elementos da ética, politica e da estética acrescendo-se a eles a equidade,
democracia, o bem-comum e o empoderamento enquanto elementos de destaque
para a compreenséo e elaboracéo da referéncia curricular municipal. Os Referenciais
Curriculares Municipais para a Educacédo (2019), trazem que o documento se pauta

na concepc¢ao historico-cultural de desenvolvimento humano (p. 21).
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Mais adiante, ao expor sobre o curriculo escolar, o documento explicita a

compreensao que permeia o documento quando diz:

Este referencial curricular, ao optar por uma concepcao historico-cultural traz
a tona pressupostos defendidos pelas teorias criticas e, sobretudo, as pés-
criticas de curriculo, pois entende que a educacéao escolar deve intencionar o
desenvolvimento integral do sujeito para que se constituam humanos e para
a transformacéo da sociedade (p. 46).

Ao tratar especificamente sobre os temas que deverdo ser contemplados no
cotidiano escolar, o Referencial faz mencao aos Objetivos para o Desenvolvimento
Sustentavel e elenca eixos integradores que considera como a parte diversificada do

curriculo, a saber:

Direitos da crianca e do adolescente; Educacdo para o transito; Educacéo
ambiental, Educag&o alimentar e nutricional; Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do idoso; Educacdo em direitos humanos; Educacao
das relacGes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena; Saude, vida familiar e social; Educa¢éo para o consumo;
Educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia; Diversidade
cultural; Erradicacdo da pobreza; Boa Saude e bem-estar; Igualdade de
género; Agua limpa e saneamento; Energia acessivel e limpa; Consumo e
producdo responséaveis; Combate as alteracdes climaticas; Educacdo de
qualidade; Reducéo das desigualdades; Paz, justica e instituicdes fortes e
Historia Local (p. 49).

Ao tratar sobre a etapa do Ensino Fundamental, o mesmo documento coloca a
Educacao de Jovens e Adultos ao lado desse nivel de escolarizacéo, pressupondo
gue, esta Ultima seguira os mesmos referenciais preconizados aquela. Aproximando-
nos ainda mais do material a ser analisado, cumpre olhar como as questdes
curriculares estao trabalhadas com os conteddos de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, o documento traz a nocdo de alfabetizacdo enquanto um
processo continuo e que acontece em articulacdo com as diferentes disciplinas e
elencam uma série de competéncias e habilidades desejaveis para cada uma das
etapas dos anos finais do Ensino Fundamental. No que compete a alfabetizacéo, o
Referencial Curricular Municipal discorre sobre o letramento trabalhando a diversidade
de textos a serem explorados e indicando que se deve incluir a perspectiva digital de
letramento.

A estrutura dos materiais sera apresentada mais adiante como forma de facilitar
o entendimento do trabalho com os conteudos, sua relagcdo com o tema dessa

dissertacao e o referencial teérico que a compde.
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Nos Referenciais Curriculares Municipais também existe espaco destinado a
formagdo de professores, descrito, no item 6, como: Proposta de Formagéo
Continuada: desafios e perspectivas (p. 448). Os Referenciais Curriculares trazem a
necessidade da formacgdo continua, a articulacdo e fortalecimento da rede escolar
respeitando as caracteristicas locais de cada unidade escolar, seu corpo discente e
docente.

Na redacdo do Parecer 11/2010, ao professor € delegada a necessidade de
articulacao entre o curriculo que deve ser explorado no ambiente educacional, a
realidade de cada turma e os contextos que as perfazem. Enquanto versa sobre a

adaptacéo do curriculo para o publico a que se destina traz que:

Ainda quanto a abordagem do curriculo, os professores levardo em conta a
diversidade sociocultural da populacdo escolar, as desigualdades de acesso
ao consumo de bens culturais e a multiplicidade de interesses e necessidades
apresentados pelos estudantes no desenvolvimento de metodologias e
estratégias variadas que melhor respondam as diferencas de aprendizagem
entre os alunos e as suas demandas (p. 119).

Em decorréncia das demandas especificas apresentadas pela EJA, defende-
se a perspectiva emancipatdria para a conducdo e compreensao desses sujeitos/
alunos, assim € desejavel que o aluno tenha suas capacidades consideradas, sua
historia de vida reconhecida pelo educador que a considerara na constru¢cdo do
conhecimento cientifico (KUHN, 2015).

Apesar de acreditar e adotar essa perspectiva neste trabalho, cumpre assinalar
gue, conforme explicitado por Di Pierro (2011) no documento do Il Seminario Nacional
de Formacao de Educadores da EJA, os profissionais que atuam nesta modalidade
de educacao geralmente ocupam esse espaco como uma maneira de complementar
seu trabalho e a maioria deles ja atua com turmas de criancgas e adolescentes no turno
diurno e acabam por reproduzir a mesma dinamica utilizada com criancas e
adolescentes para esse publico especifico ou tentam adaptar curriculo e
metodologias. Aliado a isso, somam-se as auséncias de docentes com formacéao
dedicada a EJA e a alta rotatividade desses profissionais, muitos com vinculos
contratuais temporarios.

Mesmo que a autora tenha abordado um periodo da educagédo de jovens e

adultos anterior a concepcéo atual da EJA e que houve a modificacdo da legislacéo
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gue norteia essa modalidade de educacéo, a questdo da peculiaridade de formacgao
para essa docéncia foi mantida e fica evidenciada no Parecer CNE/CEB 11/2000:

Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o

exercicio do dialogo (p. 56).
Assim, a necessidade de formac&o docente vem sendo demarcada ao longo
do tempo nas legislacdes e estudos a respeito da EJA como fundamental para o
processo de ensino-aprendizagem. Importa assinalar que as formagdes devem, ao
mesmo tempo, incluir os principios que embasam essa modalidade de educacéo para
contemplar a multiplicidade de discentes e propiciar base tedrico-metodoldgica aos
docentes. Sao investimentos fundamentais para o desenvolvimento da Educacédo de
Jovens e Adultos e devem se fazer presentes a partir de sua instalacéo e durante toda
docéncia, na compreensdo da educacdo ao longo da vida. Desta forma, importa
compreender as indicacdes a respeito do caminho pelo qual se instalou e percorreu,

até entdo, a Educacéo de Jovens e Adultos no municipio estudado.

2.5 BREVE HISTORICIZACAO DA EJA MUNICIPAL

Em documento recebido mediante solicitagdo no Sistema Eletrénico do Servi¢o
de Informacdes ao Cidadao (e-sic), o inicio da EJA executada pelo municipio data de
1993, segundo Relatorio de Implantacdo, no Anexo A. O documento pontua a
preocupacdo com o analfabetismo e a necessidade de reduzi-lo. Assinala o
crescimento econdémico da regido de Ribeirdo Preto responsavel por atrair
diversidades de pessoas que buscavam melhores condicfes de vida e trabalho e que,
chegando ao municipio, ocupavam locais periféricos e se encontravam em condicdes
de vulnerabilidade. Segundo o documento: “acumula-se uma populacdo de baixa
renda cuja luta pela sobrevivéncia tem como contrapartida o afastamento do espaco
escolar e, comisso, a exclusdo de boa parte dessa populacao da cultura letrada” (p.2)
Ha relatos da condicdo de analfabetismo inclusive dentro dos quadros de

funcionalismo municipal.
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O documento expressa a constituicdo da execucdo de EJA a ser realizada
tendo como base os fundamentos da metodologia freireana (p.2) e traz 5 objetivos do
Programa de Alfabetizacdo de Adultos:

1) Alfabetizar adolescentes e adultos moradores no municipio de Ribeirao
Preto

2) Alfabetizar os funcionérios analfabetos da Administragcdo Direta e Indireta
de Ribeirdo Preto;

3) Propiciar a aquisicdo de conhecimentos e habilidades ligadas a leitura,
escrita e operagfes matematicas, a partir da experiéncia de vida dos alunos,
visando a socializac&o e a construcdo da cidadania dessa populacéo;

4) Organizar um programa de alfabetizacdo de adolescentes e adultos, de
acordo com o Levantamento do Universo Vocabular da populagdo de
Ribeirdo Preto;

5) Organizar conjuntamente com o Censo Escolar, o levantamento do nimero
de analfabetos de Ribeirdo Preto (Relatério de Implantagéo da EJA, 1993, p.
4)

O referencial freireano esta posto como metodologia para a execucao da EJA
no documento (p. 7). Assim, estdo previstas reunides tanto com alunos e alunas
interessados em cursar a modalidade como com os servidores da administracao
publica. Além disso, considera-se a utilizacao de palavras geradoras, representativas
do universo cultural e vocabular do educando.

Com relacdo ao corpo docente coloca-se que: “segundo a metodologia
proposta, € vital que ele esteja inserido na comunidade” (p.09). Em contrapartida, a
respeito do treinamento e formacdo dos mesmos, discorre-se sobre a inexisténcia de
formacdo especifica ao professor da educacdo de jovens e adultos e abre-se a
possibilidade para admissdo de monitores com formag¢do minima de 2° grau completo.
A formacéo inicial contemplaria carga horaria de 30 horas e preconizaria introducéo
em aspectos tedricos e praticos da alfabetizacéo, suas implicacbes em contexto sécio-
historico e politico dos sujeitos além da realizacdo de Oficinas contando com a
colaboracao da Terapia Ocupacional e Animacéao Cultural (p.09). Além disso, dispbe-
se a formacgéo enquanto processo permanente cuja avaliacao se daria em sala de aula
com o apoio de um supervisor pedagogico.

Na sequéncia, discute-se a respeito de espaco fisico e convénios (p. 12-13) e
trazem o levantamento inicial realizado para a implantacéo do programa. Inicialmente,
previu-se a instalacao de 20 salas, sendo que 4 delas seriam ocupadas por servidores
municipais (p. 14).

No documento constam, ainda, discussbes e questionamentos levantados

acerca da implantacdo da modalidade de educacdo e seus anexos abordam as
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reunides de bairro realizadas para se pensar o universo vocabular dos discentes bem
como a apresentacao dos objetivos do programa (p. 17-18). O item 9.2 do documento
indica que, inicialmente, havia 200 inscritos diante do levantamento realizado nos
bairros e relatam 60 indicacdes para inscricdes de servidores publicos municipais. No
entanto, consideram que haveria aumento nesses numeros conforme houvesse
divulgacdo do programa (p. 19). Com relagdo as inscricbes de monitores (corpo
docente), relata-se interesse inicial de 20 pessoas com escolaridade entre 2° grau
completo e ensino superior completo, algumas, inclusive com experiéncia em
alfabetizacédo de adultos. Entre os professores da rede municipal, 30 declararam-se
interessados em compor o programa (p. 20).

Passaram-se 28 anos desde o registro de implantacdo da EJA executada pelo
municipio e algumas mudancas aconteceram. Novas informagdes foram solicitadas
via e-sic sobre a configuracao atual da EJA. Os dados fornecidos tém referéncia no
més de Janeiro/2021, conforme Anexo B. Existem 58 classes de EJA que estdo sob
execucao do municipio. Essas estéo distribuidas em 17 escolas. Com relacéo a etapa
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, ha duas possibilidades de insercédo: a EJA
convencional e EJA online. A convencional possui 26 classes distribuidas em 6
escolas e a EJA online 8 classes distribuidas em 8 escolas. Com relacéo a EJA online,
o documento indica que se trata de classes multisseriadas.

Destaca-se a quantidade de alunas/alunos que frequentam a EJA atualmente,

sua distribuicdo por género e por etapa.
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Figura 2 — Namero de alunas/alunos da EJA municipal

Resumo de Alunos por Tipo de Ensino - Referéncia: 29/01/2021

Tipo de Ensino

Quantidade de alunos
Referéncia: 29/01/2021

Quantidade de classes
Referéncia: 29/01/2021

EJAI-1°a05° 172 (F) + 104 (M) 24
Total 276 24
EJA Il — 6° ao 9° (Convencional) 244 (F) + 201 (M) 26
EJA Il — 6° ao 9° (EJA Online) 76 (F) + 59 (M) 8
Total 580 34

Utilizamos F e M para designar os géneros feminino e masculino, respectivamente.

Fonte: Dados fornecidos pela administragao publica.

Constata-se aumento exponencial de discentes em comparacdo ao numero

inicial de interessados apresentado no Relatorio de Implantacdo da modalidade de

educacdo. Outro destaque importante € o niamero superior de pessoas do género

feminino inscritas na EJA. Tal recorte € relevante para os debates que se pretendem

ao longo da pesquisa.

Ademais, o mesmo documento fornecido pela administracdo municipal traz

dados sobre a formacéo docente:

Figura 3 — Informacdes sobre a formacéo dos docentes da EJA executada pelo

municipio

Os professores (PEB Il) que ministram aulas na EJA | (1° a0 5°) possuem Habilitagéo

em nivel de Ensino Médio na Modalidade Normal (requisito minimo exigido) e/ou

Licenciatura Plena em Pedagogia.

Os professores (PEB Ill) que ministram aulas na EJA Il (6° a0 9°) possuem

Licenciatura Plena com habilitagéo especifica na area de atuagéo.

Fonte: Dados fornecidos pela administragao publica.

Ha novas exigéncias na qualificagdo dos profissionais jA& que o0s requisitos

minimos para docéncia na EJA incluem habilitagdo na Modalidade Normal (para anos
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iniciais do Ensino Fundamental) e Licenciatura Plena para os que atuam com as

turmas de anos finais do Ensino Fundamental.

2.6 FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA E O TRABALHO COM SEXUALIDADE
E GENERO

Em consulta aos trabalhos cientificos mais relevantes que comparecem na
base de dados do “google académico” e que tratam sobre a formagao de professores,
€ possivel observar, em geral, que uma caracteristica comum é a indicacdo de
caréncia na formacéao inicial de professores para a Educacao de Jovens e Adultos e a
auséncia ou a formacdo continuada de maneira incipiente no que tange a essa
modalidade de educacdo (CAMARGO, 2015; CABRAL, 2013).

Em alguns estudos, cita-se que a Educacéo de Jovens e Adultos comparece
como disciplina optativa em alguns cursos, evidenciando a dificuldade de incluséo
desta modalidade de educacdo desde a formacao inicial do profissional. Ademais,
para as formacdes continuadas, citam-se Grupos de Trabalho que discutam questdes
pertinentes, as pos-graduacdes especialmente dedicadas a EJA, mas que, a formacao
continuada ainda acontece, em grande parte, durante a execucdo do trabalho
(BRAGA, 2019).

A pesquisa de Braga (2019) contribui para pensar como se mostram esses
temas atualmente. Diante do levantamento bibliografico na plataforma Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que abarcou o periodo de
jul/2006 a jul/2019, a autora tragca um panorama sobre como estdo as formacdes
iniciais e continuadas para os docentes que atuam na EJA. Ela assinala as escassas
producfes com relacdo a essas tematicas ao mesmo tempo que é possivel perceber
a invisibilizacdo dessa modalidade de educacao nos cursos de licenciaturas para as
quais se destinam politicas “fragmentadas, aligeiradas, descontinuas, com frageis
metas, em que a formacdo de qualidade para seus educadores se torna um tépico
diminuto” (p. 63).

Outros trabalhos demonstram iniciativas profissionais proprias na busca por
conhecimento e aprimoramento dentro da area, a falta de investimentos publicos para
a formacao desses docentes e como as especificidades individuais de cada um e o

relacionamento com os estudantes € que vao nortear a capacitagdo dos professores.
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E uma busca individual por conhecimento, movido pelas relages com os alunos
(CAMARGO, 2015).

Ha pesquisas que evidenciam aspectos favoraveis quando se possibilita a
formacé&o dos professores para a Educacao de Jovens e Adultos contribuindo para a
construcado de espacos: “‘onde possam efetivamente se reunir com seus pares para
estudar, trocar experiéncias, questionar 0 proposto, discutir com o0s
especialistas/formadores, reinventar a formacado” (VARGAS; FANTINATO, 2011, p.
928).

Abrir caminhos para resgatar, problematizar e dialogar sobre os temas vigentes
no cotidiano é funcdo da escola. Passa, portanto, por ndo se coadunar com 0
silenciamento de questdes implicadas na vida humana, que se fazem e séo feitas
também no ambiente escolar. Nesse sentido, a relevancia de se possibilitar momentos
formativos com os docentes para tratar as questbes que comparecem no ambiente
educativo é preocupar-se com a qualificacao dos docentes a frente desta modalidade
de educacéo.

Estudos de Brancaleoni e Oliveira (2014; 2016) trazem experiéncias formativas
com discentes de Ciéncias Bioldgicas que trabalhardo nos mais diversos espacos da
educacéo, podendo, inclusive, alcancar as turmas de EJA. Nesse trabalho, alunas e
alunos vivenciam momentos de formac¢ao que tragam assuntos afetos a sexualidade,
género, identidade sexual, orientacéo sexual no sentido de experimentar os contetidos
gue serao trabalhados em sala antes de aborda-los.

Com isso, € possivel perceber que os discentes em curso ndo possuem a
formacé&o necesséria para serem educadores problematizadores dessas tematicas em
sala de aula. No decorrer da construcdo de conhecimento, € que se percebem
enquanto sujeitos implicados em uma cultura que nos traz preconceitos, visdes de
mundo e que, se ndo questionados, acabam por ser reproduzidos na vida profissional,
guando assumem a docéncia. Assim, na medida em que os alunos e alunas entram
em contato com os processos histérico-culturais de compreensdo dessas tematicas
também se questionam e se refazem.

Entende-se que, elencar processos formativos de maneira a dialogar com 0s
profissionais da educacao, deveria percorrer, também, o caminho da percepcao para
a transformacdo humana, para a leitura critica de mundo. Caso contrario, o ser
humano se configuraria como depositario de informacdes que alguns determinam

como importantes a serem pensadas por outros. Fabricariamos, desta forma, o
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modelo de educacdo bancéria, trazido por Paulo Freire em suas obras inclusive em
Pedagogia do Oprimido (1987). A visao da educacédo precisa estar em consonancia
com o vislumbrar da emancipacdo humana, a importancia da reflexdo para as
transformacgdes sociais.

Para considerar e trabalhar as diversidades presentes nas salas de aula,
principalmente as que se afiguram na EJA, educadores e educadoras necessitam de
formacdo inicial e continuada. Formacdo essa que esta preconizada por Varios
documentos normativos, que possam subsidid-los no seu fazer pedagdgico, que
promovam as reflexbes e aberturas para explorar os conteddos curriculares em
consonancia com a variabilidade de discentes que possui.

Reafirma-se a necessaria continuidade de formac&o docente, procurando
minimizar os impactos entre a formacao inicial e a pratica da docéncia na EJA,
colaborando para compor momentos de formacdo que possam atender docentes e

discentes em suas necessidades.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA

A presente pesquisa se desenvolve sob olhar qualitativo e, portanto, cabe dizer
gue este se justifica no sentido em que o objeto de estudo se dedica a olhar as
relacbes humanas e como estas se estabelecem inseridas em periodos especificos.
Mesmo ao se pesquisar sobre materiais didaticos em que ndo ha envolvimento direto
com relagdes humanas, devido a especificidade do método de coleta de dados,
entende-se que o conteudo ali veiculado esta inserido na visdo social sobre as
tematicas a serem estudadas e trazem textos passiveis de leitura e de elaboracdo de
uma compreensao a respeito dos fenbmenos que se mostram. Portanto, entende-se
gue a atencdo das pesquisas de cunho qualitativo, ndo esta voltada para quantificar
comportamentos, modos de pensamentos ou outras demandas, mas “trabalha com o
universo dos significados, motivos, aspiragdes, das crengas, dos valores, das atitudes”
(MINAYO, 2009, p.21). De acordo com a autora, esses sdo fendbmenos humanos
dificilmente traduzidos em termos de indicadores quantitativos. Por outro lado,
revelam, por meio do discurso diante dos temas, aspectos que fundamentam
estruturas sociais que podem contribuir para praticas discriminatorias, opressivas e
preconceituosas.

Assim, a pesquisa qualitativa aborda questfes subjetivas que estdo contidas
nas relacbes humanas, nas comunica¢gdes que acontecem por meio de simbolos e
significados (MINAYO, 2009). Entende-se essa abordagem preocupada em
compreender como 0s sujeitos pensam, o que fazem e como interpretam as suas
acles na relacdo com seu semelhante. Assim, ao utilizar a metodologia qualitativa
assumindo um caminho de pensamento e uma escolha tedrica se pode, a partir disso,
desvelar condicionantes que engendram relacbes de poder, de exclusdo, de
preconceito que estao inseridas nos discursos sociais proclamados contribuindo para
a manutencao de situacdes de opressao.

Considera-se que nas relacfes, as linguagens, os simbolos contidos nas
préaticas sociais passam pela subjetividade humana. Essa visdo considera o histérico,
0S conceitos sociais que perpassam o momento, as condicdes de producdo do
conhecimento, as representacbes sociais implicadas nas questdes estudadas
(MINAYO, 2009).
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Nas pesquisas qualitativas, estudam-se as rela¢cées humanas enquanto se faz
parte delas, ou seja, pesquisadores e pesquisadoras estdo implicados em sua prépria
pesquisa, nesse sentido, entende-se a inexisténcia da neutralidade. Assim:

O pesquisador que trabalha com estratégias qualitativas atua com matéria-
prima das vivéncias, das experiéncias, da cotidianeidade e também analisa
as estruturas e as instituicdes, mas entendem-nas como ac¢édo humana
objetivada. Ou seja, para esses pensadores e pesquisadores, a linguagem,
os simbolos, as préticas, as relagbes e as coisas sdo inseparaveis. Se
partirmos de um desses elementos, temos que chegar aos outros, mas todos
passam pela subjetividade humana (MINAYO, 2009, p. 24).

A partir dessas concepcodes sobre pesquisa qualitativa e tendo como foco as
guestdes afetas a sexualidade e género dentro de um contexto formativo especifico e
num recorte de tempo e espaco, o trabalho propde a analise documental de materiais
didaticos da disciplina de Lingua Portuguesa, elaborados pelos proprios docentes, e
distribuidos a todas as escolas dos Anos Finais do Ensino Fundamental do municipio
de Ribeirdo Preto no segundo semestre de 2020. Tem-se como objetivo principal:
elaborar compreensdes a respeito das concepcbes de sexualidade e género
presentes em materiais didaticos, de Lingua Portuguesa, direcionado a alunos e
alunas da EJA anos finais do Ensino Fundamental- do municipio de Ribeirdo Preto.

Os materiais foram obtidos mediante solicitacdo por escrito por meio do site da
prefeitura no Sistema Eletrénico do Servico de Informacdes ao Cidadéo (e-sic),
requisitando acesso ao material didatico utilizado com as turmas de EJA, bem como
o histdrico de implantacdo da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos na cidade
para breve contextualizacdo. Sem que houvesse resposta por meio desse sistema, foi
necessario o acionamento dos canais de comunicacao com a secretaria, até que, sem
dar maiores detalhes sobre a confeccdo e preparo dos materiais didaticos, a
solicitacdo foi atendida e respondida pelo Gabinete da Secretaria Municipal de
Educacdo apOs transcorridos, aproximadamente, dois meses da peticdo inicial.
Posteriormente, foram solicitadas novas informacfes sobre o material fornecido e o
contexto que o envolveu.

Importa dizer que esse caminho foi a alternativa viavel para estudar
sexualidade e género na EJA em tempos de pandemia e ensino remoto emergencial,
j& que o projeto pensado anteriormente e suas adequacdes também ndo se
mostraram cabiveis diante do momento de grande instabilidade e dificuldade de

acesso a alunos, alunas e docentes desta modalidade de educacéo. Inicialmente, o
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projeto foi pensado para contemplar os discentes da EJA e abordava as tematicas em
guestao por meio de entrevistas semiestruturadas, prevendo sua realizacéo de forma
remota. Diante dos primeiros formatos assumidos pelo trabalho, foram realizados
contatos com o coordenador da EJA executada pelo municipio e que corresponde aos
anos finais do Ensino Fundamental e com a coordenadora pedagdgica de uma das
escolas estaduais que executa a EJA Nivel Médio.

Ap6s contatos por telefone e e-mail, foi realizada uma reunido com o
Coordenador da EJA executada pelo municipio para explicar sobre o projeto
anteriormente enviado. Varios dificultadores advieram dai. Apesar de o projeto ter sido
encaminhado semanas antes da reunido, 0 mesmo ainda ndo havia passado pelo
expediente interno e o fluxo burocratico para sua realizacdo. Na ocasido, requisitou-
se vinculagcdo como estagiaria para acesso as turmas e aos dados e se informou que,
por se tratar de ano eleitoral, caso as pessoas responsaveis nao se mantivessem em
seus cargos, 0 processo deveria comecar novamente, 0 que nao colaboraria com os
prazos pensados para a realizacdo. Passado o periodo eleitoral, esse fato se
confirmou, o que dificultou, ainda mais, a realizacdo da pesquisa como havia sido
pensada anteriormente e 0 acesso aos discentes.

Ao mesmo tempo, nos contatos com a Coordenadora Pedagdgica da EJA nivel
médio, foi possivel estabelecer a proposta de acesso aos discentes por meio dos
grupos de whatssap. Foram encaminhados videos e audios informando sobre a
pesquisa e convidando a participacéo, no entanto, ndo houve adeséao dos discentes.
Apenas uma aluna respondeu questionando se haveria aulas sobre essas tematicas,
mas, ao explicar que se tratava de uma pesquisa em que se objetivava conhecer o
gue eles sabiam a respeito, ela ndo demonstrou interesse em continuar o contato ou
participar do processo.

Em um segundo momento, o projeto foi adequado de forma a contemplar o
corpo docente da EJA, também trabalhando com perguntas semiestruturadas e com
entrevista de forma remota. Novamente, devido a dificuldade de acesso e resposta
desses profissionais acrescido da proximidade dos prazos de cumprimento do
mestrado, optou-se por repensar o projeto e trabalhar com os materiais fornecidos
pela Educacéao de Jovens e Adultos anos Finais do Ensino Fundamental executada
pela rede de ensino municipal.

A analise documental empregada neste estudo se propfe a descrever 0s

fenbmenos que comparecem registrados por meio da organizacao, classificacédo e



93

analise dos dados propriamente ditos a luz da abordagem qualitativa e do método de
andlise textual discursiva que sera abordado mais adiante. Assim, o empenho no olhar

sobre os documentos:

[...] diz respeito ao conjunto de procedimentos para valorizar, compreender e
interpretar os dados empiricos, articula-los com a teoria que fundamentou o
projeto ou com outras leituras tedricas e interpretativas cuja necessidade foi
dada pelo trabalho de campo (MINAYO, 2009, p. 27).

3.1 METODO DE ANALISE DOS MATERIAIS

Para olhar os documentos e prosseguir com a organizacéo e andlise, aplicou-
se a metodologia de Andlise Textual Discursiva (ATD) dedicando olhar qualitativo na
analise e interpretacéo dos dados coletados.

Diante da multiplicidade de variaveis a serem estudadas, o recorte do trabalho
€ necessario a fim de concentrar e localizar as discussdes suscitadas. Principalmente,
ao considerar a implicacdo da autora da dissertacdo a respeito do que escreve e as
ideias que sao construidas, pelo seu conhecimento empirico unido as contribuicdes
dos dados coletados e os conceitos dos varios tedricos que embasam o trabalho
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Ao passo que os dados vdo sendo olhados e
revisitados, os objetivos do trabalho vdo sendo retomados e investigados, assim
tornam-se possiveis as discussdes sobre os temas propostos a serem investigados a
luz da Andlise Textual Discursiva.

Essa metodologia se propde a compreensdo dos fendmenos como eles
aparecem ao pesquisador e pesquisadora e a interpretar os discursos que sao postos
no decorrer do levantamento de dados. Estuda sentidos e significados nas questbes
gue serdo colocadas e a procurar o aprofundamento analitico dessas interpretacoes
mantendo dialogo constante com as teorias de base, procurando observar novos
elementos que se facam presentes durante a investigacdo (MORAES,; GALIAZI,
2016).

A metodologia desse trabalho se aproxima e se diferencia de outros dois
métodos, também muito utilizados em pesquisas qualitativas: a analise de contetdo e
a analise do discurso. A Andlise Textual Discursiva (ATD), conceituada por Moraes e
Galiazzi (2006) se localizaria entre esses dois grandes métodos, utilizando-se de

estruturas que sao afins a analise de conteido, mas com uma preocupacao e atencao
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destinada a compreensao e interpretacéo que é dedicada pela metodologia da Andlise
Discursiva.

Segundo os autores:

A Andlise de Conteldo, Andlise do Discurso e a Analise Textual Discursiva
sdo metodologias que se encontram num U(nico dominio, a andlise textual;
mesmo que possam ser examinadas a partir de um eixo comum de
caracteristicas, também apresentam diferencas, sendo estas geralmente
mais em grau de intensidade de suas caracteristicas do que em qualidade. A
Analise Textual Discursiva assume pressupostos que a localizam entre os
extremos da AC e AD (MORAES; GALIAZZI 2016, p. 162).

Dessa forma e, segundo assinalado pelos autores, na analise de conteldo, a
procura estaria centrada na busca sobre o texto em si mesmo e 0 que ele expressa
enquanto que na analise do discurso a atencdo estaria voltada para como essas
narrativas sdo produzidas, demonstrando maior preocupacdo com 0s processos ali
implicados.

Moraes e Galiazzi (2016) elencam algumas diferencas e semelhancas desses
dois modos de trabalhar os dados coletados e os correlacionam com a metodologia
de Analise Textual Discursiva. Segundo eles, enquanto a Analise de Conteudo estaria
mais centrada na descri¢cdo, a Analise do Discurso estaria mais na interpretacao e na
critica, na leitura do implicito, fundamentada em um aporte teorico. Aqui, entdo, os
autores definem a Anadlise Textual Discursiva (ATD) como uma “construcéo e
reconstrucdo de compreensdes sociais e culturais relativas aos fenbmenos que
investiga”. Ademais a ATD, comecaria por compreender os sentidos iniciais dos textos
e se proporia ao envolvimento dessas reconstrucdes das realidades, focalizando o
todo por meio do discurso e atenta aos novos sentidos e significados que possam
emergir dos dados na medida em que eles vado sendo analisados.

A proposta das leituras e analises sob o foco da metodologia da Andlise Textual
Discursiva se concentram na investigacdo dos discursos que estao implicados nos
dados e os aspectos culturais que estdo ali contidos. Os autores definem esta como
uma caracteristica de superacao dos pressupostos da Analise de Contetudo colocando
esse fundamento como um movimento do expressivo para o instrumental. Na Analise
de Conteldo, a preocupacao estaria centrada na descricéo, explorando-se o texto que
vai ser desconstruido, reconstruido na categorizacdo e, a partir disso, a inferéncia

(SANTOS; DALTO, 2012).
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A desconstrugao e organizagao de elementos retirados dos materiais, chamado
de corpus em categorias aproxima-se da metodologia de Andlise de Conteudo
proposta por Bardin e reconhecidamente aplicada em pesquisas de cunho qualitativo.
No entanto, na Analise Textual Discursiva ndo se compreende que uma unidade do
corpus desvelado na desconstrucdo ndo possa ocupar mais de uma categoria, por
exemplo. A possibilidade de uma mesma unidade ocupar mais de uma categoria de
significado existe na ATD e a diferencia da Andlise de Conteudo, a fim de ampliar as
formas e os sentidos que sdo captados na unitarizacdo. Na ATD, o que se propde
diante da desconstrucao é utilizar as categorias como modos de focalizar o todo pelas
partes e exercitar um didlogo entre eles (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Na Analise do Discurso, a preocupacdo maior estaria em volta do nivel
interpretativo, de como essas narrativas se produzem e na critica interpretativa a partir
de teorias a priori (MORAES; GALIAZZI, 2016). Pensadas dentro do contexto maior
ocupado pelos sujeitos que as reproduzem, possibilitariam dizer a respeito do mundo
em que estdo inseridos, em como as questdes postas sdo trazidas nos dialogos e
revelam estruturas fundantes de crencas que perfazem a sociedade em que estéo
inseridas e como se déo as condi¢des de producao do discurso (MORAES; GALIAZZI,
2016).

Mais do que apenas conduzir o processo de conhecimento dos dados, essa
metodologia pressupde que o pesquisador ou pesquisadora assuma, genuinamente,
a autoria da tese levantada e dos textos produzidos em articulacdo com o0s sujeitos
participantes e os tedricos que embasam a pesquisa. Moraes e Galiazzi (2016) partem
do entendimento de que, durante a experimentacdo do processo de pesquisa
académica, o préprio pesquisador ou pesquisadora se vé descobrindo outras
maneiras de fazer ciéncia e de compreender fendmenos cientificos que vao abrindo
novos caminhos na observacao e interpretacdo de dados implicados em contextos e
recortes diversos.

Seguindo a ideia geral trazida pelos autores nesse percurso que devera ser
transcorrido durante os processos da pesquisa, 0 pesquisador ou pesquisadora
podera experienciar a propria transformacdo na medida em que se vé nos discursos
sociais que comparecem nos dados, em que compreende determinantes e
determinacdes dessas narrativas e elucida os sentidos atribuidos pelos sujeitos
podendo-se enxergar diante desses processos. Os discursos produzidos em cada

momento histdrico, que deve estar contextualizado, ocupam o imaginario das pessoas
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em determinados recortes de tempo/ espaco, incluindo quem pesquisa que é objeto
através do qual a pesquisa se faz, ao mesmo tempo em que sujeito inserido no mesmo
campo de pesquisa o qual pretende estudar e, portanto, sem condi¢cdes de se dizer
neutro ou imparcial.

Além disso, a metodologia proposta pela ATD supde pensar a superagao de
modelos cientificos intimamente ligados a ciéncia positivista, natural e que
compreendia a validade do conhecimento como sendo estritamente vinculada as leis
fisicas e a condicdo de isencdo e neutralidade de quem pesquisa. E, segundo os
autores: “ndo pretende testar hipéteses para comprova-las ou refuta-las ao final da
pesquisa; a intencdo € a compreensao, a reconstrucdo de conhecimentos existentes
sobre os temas investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33).

Nota-se, nas exposicoes de Moraes e Galiazzi (2016), a importancia
fundamental da linguagem dos sujeitos enquanto centralidade do processo cientifico.
O mundo s6 € materializado a partir dos sujeitos que encontram narrativas e discursos
para nomear, descrever e sistematizar o mundo em que vivem. Além disso, a
linguagem estéa vinculada a construcdo da realidade dos sujeitos.

Assim sendo, entende-se que a apreensdo do mundo, aprendizagem e a
construcdo de visbes sobre ele se dao permeadas pelas linguagens que vao
nomeando fendmenos, reproduzindo ou contestando conceitos.

A intencionalidade esta focada na relacédo entre sujeito e realidade material e
compreende-se que, nessa relacéo, a busca pela verdade € sempre inacabada e fruto
de um recorte de temas, contextos e possibilidades a serem estudados por meio da
linguagem. Esta, por sua vez, estaria no amago da construcao da realidade do sujeito.
Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 29): “O ser reside na linguagem. Esta é sua
casa. Investigar a linguagem €, portanto, investigar o préprio ser, tendo a fala o poder
efetivo de traduzir a esséncia do ser e dos fendmenos”.

Entdo, os autores consideram a preocupac¢ao com as expressoes linguisticas
e as comunicacdes escritas e orais, sem se esquecer da necessidade de vincular
essas producles as condi¢cdes espaco/temporais dessas manifestacées, acrescidas
do fato de que os fenbmenos vao sendo conhecidos gradualmente e nao
definitivamente.

Isso posto, € necessario revisitar repetidamente o mesmo material para
elucidar questbes e descobrir novos dados a cada momento. O movimento ciclico que

decorre da utilizacdo do método se da por meio da leitura e releitura dos dados e a
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sua implicacdo com a teoria de base, mas que também podem colaborar para a
observacdo de novos emergentes, conteddos que necessitem de novas teorias.
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Entende-se que, diante da metodologia proposta pelos
autores e através desses ciclos de mergulho e impregnacdo nos dados acontece a
elaboracdo dos metatextos que sdo o produto final da analise, mesmo que sempre
circunscrito a um contexto e revelando a necessidade de novas pesquisas porque se
assume inacabado.

Ademais, ressalta-se que a multiplicidade de olhares possiveis a serem
lancados sobre um mesmo fendmeno sdo caracteristicas da leitura e interpretacéo
dos textos. Portanto, a leitura e analise dos dados mediante a intencionalidade tedrica
gue se pretende com o trabalho precisam estar explicitadas. Fundamentar a visado a
partir da qual o fendmeno sera observado mesmo que, no decorrer da analise, outras
visdes possam se somar as teorias iniciais propostas, o que devera ser apontado no
decurso da dissertacao. “Todo texto possibilita uma multiplicidade de leituras; leituras
essas relacionadas com as intencdes dos autores, com os referenciais teéricos dos
leitores e com os campos semanticos em que se inserem” (MORAES; GALIAZZI,
2016, p. 35).

Ainda assim, 0s autores argumentam sobre a importancia da tentativa de
manter uma atitude fenomenoldgica e exercitar a leitura dos dados a partir dos
sentidos atribuidos pelo outro, o que pode trazer novos olhares que nao estejam
contemplados no referencial teérico para que sejam pensados: “Esta requer o esforgo
de colocar entre parénteses as proprias ideias e teorias e exercitar a leitura a partir da
perspectiva do outro” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 37). Coaduna-se com a
necessidade de perceber os fendmenos tal qual eles se apresentam a quem pesquisa.
Mesmo que se tenha uma base filosofica, é preciso se abrir para a expansédo dos
conceitos, significados e significantes que podem ser encontrados ao longo do
processo.

A ATD tem uma estrutura que vai direcionar 0s passos para a construcao
das interpretacfes que serdo realizadas a partir dos discursos dos sujeitos. Segundo
0S autores, o rigor nas etapas que constituem a metodologia sdo fundamentais na
aplicacdo do método, andlise e interpretagdo dos dados partindo do pressuposto que
€ necessario revisitar insistentemente o material para possibilitar novos emergentes
gue vao surgindo no processo de construcdo, reconstrugao e escrita dos metatextos.

Esses, por sua vez, caracterizam o produto final em que contera a tese a ser proposta
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pelo autor ou autora da dissertacdo, ressalvada, como ja dito, a condicdo de
inacabamento da pesquisa. E frisado pelos autores da metodologia utilizada que
essas condi¢cdes poderdo, tdo somente, oferecer mais questdes e indicacbes a
realizacdo novas pesquisas (MORAES; GALIAZZI, 2016).

A metodologia implicada na presente pesquisa, se caracteriza pelos processos
de desmontagem dos textos ou unitarizacdo que implicaria em fragmentar os textos
produzindo unidades constituintes dos fend6menos estudados, estabelecer relacdes
ou a categorizacéo, que envolveria a construcao de relagcdes entre as unidades de
base trabalhando para combina-las e classifica-las com elementos que as aproximem
resultando em sistemas de categorias (MORAES; GALIAZZI, 2016). ApOs esses
passos, pode haver a captacdo do novo emergente, como é chamado pelos autores,
e que se dara a partir da construcao de metatextos em que se pretende contemplar a
compreensao dos elementos construidos nas analises anteriores.

A unitarizacao dos corpus de analise dos textos é considerado o processo de
desconstrucao dos elementos contidos nos dados e a descoberta dos “corpus” ou
unidades e significado que estdo contidas nessas narrativas e que fazem parte do
objeto que foi proposto a ser estudado. O desvelamento desses corpus sao
percebidos no decorrer da leitura e na desconstrucao dos dados. A partir disso, sera
realizada a categorizacdo dos corpus compreendidos na desconstrucao, atribuindo-
se as categorias por semelhanca de conteudos. A categorizacdo se faz apds o
processo de desconstrucdo das unidades que serdo agrupadas levando-se em
consideracao a semelhanca entre os elementos.

A etapa da categorizacdo dos dados esta relacionada com as andlises da
linguagem e suas subjetividades ja que implica no reconhecimento da diversidade de
sentidos e de vozes que ali podem estar contidas. Ainda assim, existe a hecessidade
de produzir agrupamentos de maneira a manter a homogeneidade das categorias
como caracteristica dessa etapa trazida pelos autores do método.

As categorias estdo ancoradas em caminhos propostos por quem pesquisa
diante dos temas de sua pesquisa, das teorias de base e de forma que se tenha
clareza sobre os procedimentos adotados durante esse processo. Conforme Moraes
e Galiazzi (2016), a exaustividade dos dados pertinentes ao estudo relaciona-se com
a saturacao no sentido de néo trazer mais novos elementos de compreensao sobre
os fenbmenos e a possibilidade de incluir um mesmo elemento unitario em mais de

uma categoria sdo caracteristicas atinentes a Andlise Textual Discursiva e que se
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fazem presentes na analise de dados. Além disso, sua validacdo se da na relacdo das
categorias construidas com o contexto maior que as inclui e quando € coerente com
0s objetivos da pesquisa.

Além disso, o contexto se coloca como dimensdo mais ampla em relacdo aos
dados e sao condicionantes na producdo e interpretagdo dos mesmos.
Compreendendo que as interpretacdes estdo inseridas em um texto, contextos e
discursos sociais mais abrangentes e que devem, portanto, ser considerados
(MORAES; GALIAZZI, 2016). Esse processo, segundo os autores, esta vinculado a
linguistica e exige do pesquisador olhares mais aprofundados aos fenbmenos ao
passo em que também se pretende explorar a subjetividade do autor da pesquisa ja
gue toda leitura passa por uma interpretacao propria com mdultiplas possibilidades de
vislumbrar o mesmo dado.

As etapas para as analises de dados passam pela desconstru¢cdo completa e
unitarizacdo dos elementos a constru¢cdo de novos textos a partir das observacoes e
analises realizadas.

A unitarizacéo seria a desconstrucédo dos corpus nas unidades de analise, a
categorizacao, o estabelecimento de relacdes entre essas unidades que foram sendo
desmembradas e a captacdo do novo emergente que seria a criacdo de metatextos
gue trardo elementos investigados e construidos ao longo da unitarizacdo e
categorizacao, pela leitura e releitura dos dados e na articulagdo com a teoria de base.

Na primeira etapa, 0s textos ou materiais coletados serdo desconstruidos a fim
de que as informacdes desmembradas dali se relacionem com os sentidos e
significados que séo propostos a serem abordados pela pesquisa e que estejam de
acordo com as finalidades desta (MORAES,; GALIAZZI, 2016). No entanto, a
fragmentacdo desse texto precisa levar em consideracao sua referéncia com o todo,
ja que é a partir da unitarizacdo dos textos iniciais, da sua desconstrucao e novas
organizacdes que se formardo os metatextos finais. Assim, esses desmembramentos
em unidades precisam ser validos diante das questdes as quais se pretende
pesquisar.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), as unidades de significado
desconstruidas a partir do texto inicial demonstram serem validas quando se
relacionam e contribuem para visualizar os fenbmenos investigados, séo significativas
com relagdo aos temas em questéo, estao de acordo com os objetivos elencados na

pesquisa.
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Nesse processo, 0s autores assinalam que as leituras dos dados estao
implicadas nas teorias que balizam o estudo, ao mesmo tempo em que devem se abrir
para novos olhares que surjam no decorrer das analises e incluir os contextos em que
esses dados estdo sendo analisados. A interface texto e contexto deve ser
considerada e Moraes e Galiazzi (2016, p. 78) chamam de unidade de contexto:
“fragmentos relativamente amplos de textos que delimitam o contexto das unidades
de analise”.

Dentro da etapa da unitarizacao dos corpus de analise, o processo de destacar
as partes do todo podem ser dedutivos (partindo-se da teoria) ou indutivo (partindo-se
dos discursos), na inducéo ndo ha adoc¢éao de teorias a priori. E as dedutivas sdo assim
denominadas porque partem do geral para o particular, quando sado pensadas
anteriormente com base na fundamentacao tedrica ou nos objetivos da pesquisa.

Na etapa seguinte, a categorizacdo, sera necessario agrupar as unidades
anteriormente destacadas do todo. Desta forma, vale observar que, segundo Moraes
e Galiazzi (2016) as categorias possuem trés propriedades: a validade ou pertinéncia,
a homogeneidade e a ndo exclusdo mutua. A validade esta ligada ao quanto as
categorias construidas atendem aos objetivos propostos na pesquisa, COmo esses
dados estéo representados frente as teorias adotadas pelo pesquisador.

A homogeneidade seria a construcdo de categorias cujo conjunto de unidades
de significado estejam dentro de um mesmo conceito central de ideias colocadas na
categoria em questdo. Ja a ndo exclusdo mutua das unidades de sentido que serao
categorizadas se relaciona com a possibilidade de diversas visées sob um mesmo
fendbmeno. Assim, aceita-se que uma mesma unidade seja classificada em mais de
uma categoria (MORAES; GALIAZZI, 2016).

As categorias que, por sua vez, ndao demonstram ser contempladas pelo
embasamento tedrico ou nas epistemologias adotadas para o trabalho, podem ser
chamadas de categorias emergentes, quando surgem a partir dos dados levantados,
caracterizando-se como método indutivo porque partem dos corpus levantados pelos
dados para produzir categorias.

A categorizacdo também pode conter etapas iniciais, intermediarias e finais
conforme se da a leitura e releitura dos dados e se organizam 0S corpus nas
categorias correspondentes ou ao observar o surgimento de novas categorias

emergentes pela exposicéo ao material pesquisado.
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Moraes e Galiazzi (2016) descrevem que 0 processo para as categorizacoes
pode ser pensado de forma intuitiva na producao de categorias. AO mesmo tempo em
gue também pode ser percebido como fendmeno que atravessa todo o processo da
pesquisa que tem como método a ATD. Nesse sentido, a leitura, releitura, mergulho
intenso nos textos produzidos, a intensa impregnacgdo dos contetdos vai gerando o
que os autores vao “chamar de inspiragdes repentinas”, “insights que se apresentam
ao pesquisador a partir de uma intensa impregnacédo nos dados relacionados aos
fendbmenos” (p. 46).

Na ATD, tém-se um primeiro momento de desmontagem dos textos em
fragmentos, em unidades que vao se relacionar com os conteldos a serem estudados,
seguido de uma unido desses fragmentos em torno de ideias que sejam identificadas
como comuns a eles, na categorizacao, estabelecendo-se uma sintese das ideias que
conversam entre si. Enfim, a partir disso, emergem os metatextos que resultam da
unitarizacdo, categorizacdo e do dialogo entre as categorias construidas com a
fundamentacéo tedrica de base e os conhecimentos compreendidos no levantamento
de dados. O que se pretende, entdo, € a constru¢cdo de um novo texto implicado nos
dados coletados e em constante didlogo com a fundamentacéao filoséfica de base.

Depois do processo de desmembramento e destaque dos textos produzidos na
coleta de dados, através da unitarizacdo e categorizacdo, segue-se a producédo de
metatextos, prosseguindo-se a condicdo de reagrupamento desses dados, agora em
nova configuracdo proposta por suas analises. Esse momento, no entanto, é o
resultado da descricéo e interpretacéo realizadas nas etapas de analise dos dados.

Essa é a ultima etapa da metodologia para a analise dos dados, a partir das
unidades que foram sendo destacadas do texto mais amplo e categorizadas. Essas
serdo trabalhadas de maneira a constituir novos textos a respeito dos temas que foram
sendo pensados e observados no material coletado. Tem-se, entéo, a elaboracéo e a
construcdo de novas narrativas a partir dos dados iniciais coletados, agora analisados.

Moraes e Galiazzi (2016) argumentam que, mesmo diante da interpretacdo dos
dados pelo pesquisador, precisa-se construir o que chamam de interlocucao empirica
em que ha insercdo dos elementos textuais pesquisados que serdo descritos e de
forma que esses dados possam representar o que esta expresso no metatexto,
trazendo validade ao seu conteddo. Na interpretacdo dos conteudos, o didlogo com
as teorias de base e que fundamentam o estudo caracteriza o que os autores chamam

de interlocucbes tedricas. Essas interlocucbes seriam responsaveis por conferir
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validade as producbes advindas da descricdo e interpretacdo dos contetdos
coletados. Os metatextos também estdo construidos em torno dos objetivos que
orientam a dissertacéao.

As ideias construidas vao sendo validadas ao passo em que se articulam com
0os argumentos das teorias de base e aos objetivos da pesquisa, mostrando-se

presentes na apreensdo dos dados. Além disso, os autores postulam que:

Ainda que os metatextos produzidos necessitem ser submetidos a grupos de
interlocutores para sua critica e validacao, expressam as compreensfes e
intuicBes do pesquisador e devem ser assumidos como tais. Necessitam,
entretanto, estabelecer-se nos discursos sociais a que se referem, o que é
propiciado pela sua publicacdo e critica (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 61).

Dessa forma, os metatextos produzidos também seréo repensados e reescritos
na medida em que vao sendo submetidos a criticas e sendo aperfeicoados pela leitura
e releitura dos dados imbricados nas teorias que fundamentam o trabalho.

Nesse sentido, a experiéncia profissional que deu inicio ao interesse em se
pesquisar sobre essas tematicas ja traz um pouco do conhecimento tacito com relacéo
aos temas em foco e algumas compreensdes possiveis. A atuacao dentro da politica
de assisténcia social, que recebe muito do publico que é atendido pela EJA, revela a
precarizacdo dos estudos, o silenciamento de tematicas como as elencadas por este
trabalho, ainda consideradas tabus nesse meio. Com isso, ha reproducdo de
comportamentos, preconceitos, discriminacdes, opressées no que tange a formas
diversas de expressdo da sexualidade, no desconhecimento de questfes afetas a
relacionamentos de risco, os discursos culturais e compreensdes que balizam
impeditivos ao entendimento sobre o proprio corpo e a obtencdo de prazer sem
utilidade reprodutiva, entre outros.

Estas compdem um rol de saberes que, majoritariamente, ndo sdo acessados
pela populacado ou, quando séo, estdo, ainda, propensos a manutencdo de uma ordem
hegemdnica sem contribuir para questionar o que se ensina, a quem se ensina, para
gué se ensina, e, desta forma, possibilitar reflexdes significativas por parte desse
publico, de maneira a romper com a exclusdo no que concerne aos temas que se
propde estudar.

Ademais, os conhecimentos adquiridos por meio da convivéncia comunitéria,
da abertura para trabalhar tematicas que atravessam o ser humano, podem

possibilitar que essas populagbes repensem processos que sao reproduzidos por
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seus pares, no interior das familias e que vdo os conduzindo e colaborando, ainda
mais, para a exclusdo e manutencdo de uma ordenacdo e subserviéncia dessas
populacBes. Trazer essas tematicas para o centro do debate no enfoque a essas
populacdes €, ao mesmo tempo, coletar e analisar dados sobre os conhecimentos que
séo ali construidos, mas, também, proporcionar que este trabalho se constitua como
um espaco de discussdo a respeito das tematicas vislumbrando que futuras
intervencBes em processos formativos sejam possiveis e pensadas para outros
trabalhos.

Assim sendo e, assumindo a autoria no que cabe, essas reflexdes devem estar
presentes na andlise dos dados considerando-se quem pesquisa como sujeito e
objeto implicado no processo de pesquisar e partindo do pressuposto de que nenhuma
pesquisa é neutra. Como assinalam Moraes e Galiazzi (2016, p. 154):

Nenhuma andlise pode abranger o fendbmeno investigado em sua totalidade.
Nenhum discurso pode ser descrito de modo integral. Os resultados de
gqualquer analise sempre apresentam apenas uma visao parcial e incompleta
dos fenbmenos investigados.

3.1.1 Andlise de dados

O material recebido para analise foi solicitado por meio do Sistema Eletrénico
do Servico de Informacdes ao Cidadéao (e-sic) em 10/12/2020. No entanto, devido ao
tempo transcorrido da peticdo e a auséncia de resposta, foi necessario entrar em
contato com a administracao publica para um parecer sobre a peti¢do realizada ou a
fim de solicitar alternativa de acesso aos documentos.

Em fevereiro/2021 foram feitos contatos com o telefone 156 (Servico de
Atendimento ao Municipe), no gabinete do Secretario de Educacdo e no protocolo
geral da Administracao Publica Municipal. No contato com a secéo de protocolo, foi
dito que retornariam. Assim, apos breve didlogo com Assessor de Gabinete, foi
possivel receber os materiais didaticos e a composicéo das classes de EJA, com os
numeros de discentes e o recorte de matriculados por género.

Desse modo, o encaminhamento do material didatico solicitado via sistema
eletrénico do servico de informacdes ao cidaddo (e-sic) se deu por e-mail apés
algumas tentativas de contato com responsaveis, via telefone. A resposta aos

guestionamentos sobre a configuracdo atual da Educacéo de Jovens e Adultos no



104

municipio e quais materiais didaticos utilizados para o trabalho com as salas veio, na
ocasiao, pelo “Assessor de Gabinete”. No e-mail enviado, ha repasse das informacdes
por meio de uma Assessora do Gabinete- Secretaria Municipal da Educacao, Tabata
Amaral, que escreve: “Prezado Marcus Vinicius, segue em anexo resposta ao
protocolo 2272 para anexar no sistema. Encaminho-lhe, também, documentagéo que
ira atender a solicitacdo da municipe. Atenciosamente”. Na sequéncia, estéo listadas
as apostilas de 6°, 7°, 8° e 9° anos seguidos da assinatura de Tabata Amaral como
Assessora do Gabinete- Secretaria Municipal da Educacao, o brasdo do municipio de
Ribeirdo Preto e os e-mails de contato.

Nesse primeiro envio, foram anexados apenas os documentos referentes ao
material didatico, nomeados como “Apostilas”, o documento de oficio do Protocolo
2272 (aberto via sistema eletrénico do servi¢o de informacdes ao cidadao- e-sic) e um
outro documento nomeado como “Escolas Municipais EJA- 2021” em que estao
elencadas as escolas que oferecem essa modalidade de educacédo e a divisdo da
guantidade de alunos por género tendo como referéncia o més de Janeiro/2021.

N&o constava, nesse primeiro momento, a contextualizacéo da elaboracdo dos
materiais que foi encaminhada posteriormente, somente apds nova requisicao de
informacdes. Na ocasido de abertura da outra solicitacdo de informacdes protocolada
sob 0 numero 2427 a respeito dos materiais concedidos, foram anexadas as apostilas
encaminhadas anteriormente, questionando data de elaboracdo dos materiais que
foram enviados sem capa de identificacdo, sem constar o contexto de sua elaboracao,
gual a participacao e o envolvimento de colaboradores em sua construcao entre outras
perguntas que procuraram explorar as condi¢cdes de redacao, construcdo e utilizacao
dos materiais.

A resposta foi enviada apés a abertura de novo protocolo de solicitacédo, desta
vez sob o numero 2432, insistindo nos questionamentos a respeito da
contextualizacdo dos documentos encaminhados. Assim, foi mencionada a
participacdo de colaboradores na elaboracdo dos materiais, relatando que a sua
organizacdo passou pela Direcdo e Coordenacdo do Centro Paulo Freire e foram

efetivadas duas edi¢cBes para a utilizacdo no segundo semestre de 2020:
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Figura 4 — Informacgdes sobre a constituicdo do material didatico

Dados da Resposta do Pedido

Data da Resposta: 16/06/2021
Local: SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAQ

Responsavel:  Tabata Amara

Resposta do Pedido:

Prezada Senhora Leficia Franco de Souza, 2 respaito de seus questionamentos efetuados pelo Sistema de Aceszo 2 Informag@es, respondemos: 1, Ha duas
colectes de cadernos chamados "Material de Estudos”, A primeira colec3e foi elaborada em maio e distribuida em sstembro de 2020, A segunda colegdo foi
elaborada em julno e distribuida em novembro de 2020, 2. Esse material foi elaborado para que os estudantes tivessem um material impresso que os ajudasse
3 continuar seus estudos de forma remota. 3. A professora Mariza Furlan Ennes, diretora do Centro Paulo Freire (stor de acompanhamento escolar, avaliacdo
e formagao docente da SME-RP) na épaca, foi responsavel pela elaboracaa da primeira colegae, A conrdenadora Ménica Jurca, diretora do Centro Paule Freire
na época, foi responsavel pela elaboracdo da segunda colecdo. Os professores formadores de cada disciplina foram os elaboradores de ambas as colectes. 4.
0 material foi base para os estudos remotos de sefembro a dezembro de 2020, 5. O material foi de uso comum para todas as escolzs que tém o programa EJA
ANOS FINAIS, 8, Trata-se de um material complementar ao material de cada professor, 7. Contexto: muitos estudantes da EJA ndo tém condicfes de
acompanhar aulzs e tividades oferecidas online (via WhatsApp, Google Classroom, redes sociais € Escelz na V), 8, O municipio de Ribeirdo Preto oferece
Educagdo de Jovens e Adultos nas modalidades presencial e online, 8, Ambas as modalidades de EJA do municipio utilizaram esse material no segundo
semestre de 2020, 10. O ensino remoto emergencial esta acontecenda por meio dos seguintes recursos: contato telefnico entre estudantes e professoras
(mais especificamente na EJA Anos Iniciais), da enfrega de material impresso (estudantes vao 2t 2 escolz, que imprime e entrega o material) e de meios
eletr@nicos, principalmente WhatsApp, & pela programacio da Escola na TV, 11, O materiz! fol usado apenas no sezundo semestra de 2020, 12, Cada professor
é 0 responsavel por elaborar & aplicar avaliaghes. Sendo o que cabia informar, estamos a disposicao,

Fonte: Dados fornecidos pela administracdo publica.

Cumpre destacar alguns pontos do texto: os materiais foram elaborados pelos
“professores formadores de cada disciplina”, organizados por coordenadoras e
diretoras do Centro Paulo Freire, trata-se de material complementar utilizado por todas
as escolas que tém o programa EJA anos finais e foram distribuidos no segundo
semestre de 2020. Objetiva ajudar os discentes a continuar seus estudos de forma
remota ja que muitos deles ndo tém condi¢cdes de acompanhar aulas e atividades
oferecidas online.

Em consulta ao site da Prefeitura de Ribeirdo Preto pelo endereco:

https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/centro-educacional-paulo-freire ,

por meio da busca textual, encontrou-se referéncias ao que seria o Centro
Educacional Paulo Freire, citado no material didatico e que, segundo consta em site

é:

responsavel pela formacgéo continuada dos profissionais da Educacéo da rede
municipal de ensino de Ribeirdo Preto, tem como objetivo promover espagos


https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/portal/educacao/centro-educacional-paulo-freire
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interdisciplinares de estudo, pesquisa e extensdo de forma a proporcionar, a
rede e a cada unidade escolar, possibilidades de atuag&do que priorizem a
aprendizagem dos estudantes e a atuacdo das comunidades escolares como
protagonistas do processo educativo.

Os documentos distribuidos a alunos e alunas da EJA foram encaminhados,
em resposta a solicitacdo, por e-mail e em anexo com os titulos: “Apostila 6° ano
EJA.pdf’, “Apostila 7° ano EJA.pdf’, “Apostila 8° ano EJA.pdf’, “Apostila 9° ano
EJA.pdf’. Todos os exemplares trazem uma mensagem de abertura denominada de
“Apresentacao” dedicada “aos nossos estudantes e suas familias” que, ocupando uma
pagina, contém informacBes sobre o momento pandémico, apontando para a
necessidade de os estudantes se manterem ativos e se adaptarem ao contexto atual
justificando, assim, a elaborac&o do material. Menciona-se, ainda na abertura, a base
curricular do material que, conforme descrito, esta amparado pelo Referencial
Curricular do Municipio de Ribeirdo Preto, indicam a flexibilidade quanto ao processo
de aprendizagem e ao ritmo de cada estudante diante do contexto pandémico em que
a utilizacdo do material se inseriu.

Ainda nesse primeiro momento, fala-se de uma disponibilidade da escola e dos
docentes para os atendimentos aos alunos e alunas e que, apesar do fechamento dos
espacos escolares, os docentes continuam atuando, mesmo que a distancia, para o
suporte as necessidades dos estudantes e reiteram as medidas preventivas para o
enfrentamento a pandemia.

Num segundo momento, o documento traz uma “Carta aos professores”
dedicada a abordar o “Agradecimento aos professores colaboradores”. Nesse
momento, o documento ndo nomeia os profissionais que auxiliaram na confeccdo do
material. O agradecimento parabeniza os docentes, em nome do Centro Educacional
Paulo Freire, pela elaboracdo e qualidade do material construido participativamente,
coloca sobre como a participacdo dos docentes foi importante para garantir a
gualidade e o alinhamento necessario com o trabalho desenvolvido nas unidades
escolares e ratificam os esfor¢cos e compromissos com uma educacado publica e de
gualidade para todos.

Apébs esses textos introdutorios, segue-se 0 sumario com a indicacao das oito
disciplinas a serem trabalhadas: Portugués, Matematica, Inglés, Ciéncias, Arte,
Geografia, Historia e Educacéo Fisica, dispostas nessa ordem. Em sequéncia, apos

0 sumario, estdo 0os nomes das equipes municipais: Prefeito, Secretéario, Diretora do
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Departamento de Educacéo, Coordenacao do Ensino Fundamental, Coordenagéo do
Centro Educacional Paulo Freire, Equipe Técnica e Professores Orientadores da EJA,
Equipe Técnica do Centro Educacional Paulo Freire, Professores Colaboradores da
Educacéo Fisica indicando o corpo técnico envolvido no trabalho com os materiais.
Os nomes estéo descritos e dispostos nos materiais, mas nédo ha discriminacéo sobre
quais profissionais foram responsaveis pelo desenvolvimento de quais disciplinas.

Essa estrutura inicial e as mensagens de abertura se repetem nos materiais de
6°, 7°, 8° e 9° anos. Todos os materiais tém 130 paginas incluindo as Referéncias
Bibliogréficas utilizadas na construgdo dos mesmos.

Diante da observacdo dos materiais, a disciplina que mais apresentou
elementos disparadores para possiveis discussdes sobre sexualidade e género, foi a
disciplina de Lingua Portuguesa. Essa esta subdividida em Unidades 1, 2, 3 e 4 em
todos os materiais dos anos finais do Ensino Fundamental e, apesar de n&o trazer
explicitamente quais os objetivos de cada unidade, é possivel perceber que cada uma
delas trabalha, através de textos, muasicas e perguntas, os conteudos planejados para
aquela etapa de educacdo. Tratam-se de assuntos variados e pertinentes com o
esperado para os estudos de Lingua Portuguesa em atencdo as etapas de
aprendizagem equivalentes. Os conteudos trabalhados incluem interpretacédo de
texto, homdnimos e parénimos, resumo e resenha, entre outros.

Para ilustrar como estéo divididos os materiais, sua relacdo com o Referencial
Curricular Municipal de Ribeirdo Preto (2019), os contetudos contemplados em cada

unidade/ ano e de que forma foram abordados, foi pensado o quadro a seguir:

Quadro 1 — Apresentacao dos materiais didaticos do 6 e 7° ano do EF

Ano | Unidade | Conteudo abordado Forma de abordagem Iden_t_|f|ca(;ao de Eixos/
habilidades contempladas
Interpretac@o de texto, Cordel (Cordel da nova (EF67LP38) Analisar os
« : era), Charge (uso da . .
Géneros Textuais, . x efeitos de sentido do uso de
. tecnologia e educagéo), | . ;
Literatura de cordel ; . figuras de linguagem, como
(definicéo) mito de Narciso comparacao metéafora
(o} ’ P-4 ’ 1
6 1 Intertextualidade entre (definicdo), Imagem onomatopeia, personificacao,
. : (mulher fazendo uma | .
as multimodalidades : hipérbole, dentre outras.
selfie), Charge (fake :
de texto apresentadas (EF69LP0O2)  Analisar e
! News e uso da S
na unidade. . comparar pecas publicitarias
tecnologia). .
Resumo (Romance: O variadas, observando a
Interpretacédo de texto, : adequacdo dessas pegas ao
. conde de Monte Cristo | -~ e
Diferenca entre resumo publico-alvo, aos objetivos do
6° 2 L de Alexandre Dumas), .
e resenha (defini¢cbes), Tirinha (Armadinho anunciante elou da
Sinénimo,  Antdnimo, . campanha.
lancamento de livros-
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Homonimo, Adjetivos,
Definigdo Outdoor.

trabalho com
homénimos), Mdusica
(Antdnimos de Jorge e
Mateus), Outdoor
(propaganda- Dia
Internacional da
Mulher).

60

Interpretacdo de texto,
Discurso  Direto e
Indireto, Ortografia,
Géneros Textuais.

Resenha (Filme
Sempre ao seu lado),
Imagens  (ortografia),
Carta de leitor (matéria
de jornal).

60

Interpretagdo de texto
e sua contextualizagéo,
tonicidade das
palavras.

Mdusica
musica:
propaganda
(refrigerante  guarana
diet e remédio doril-
trabalhando tonicidade
das palavras).

(Letra  de
Cidadéao),

(EF69LPO0O4) Identificar o0s
efeitos de sentido que
fortalecem a persuasédo nos
textos publicitarios,
relacionando as estratégias
de persuasdo e apelo ao
€CONsSuMo com 0s recursos de
imagens, tempo verbal, jogos
de palavras, figuras de
linguagem etc.

(Ref.) Classificar as palavras
guanto a sua tonicidade.
(Ref.) Aplicar corretamente as
regras de acentuacéo grafica.
(EF67LP32) Escrever
palavras com  correcao
ortogréfica, obedecendo as
convencdes da lingua escrita.

Ano

Unidade

Contelido abordado

Forma de abordagem

Identificacdo de Eixos/
habilidades contempladas

70

Interpretacdo de texto,
Género textual,
Definicdo de Cartum,
Denotacéo,
Conotacao.

Resenha (resenha
critica do filme Her-
Ela), Excerto de texto
sobre redes sociais,
Cartum (redes sociais),
Frase (denotacéo/
conotacdo) Imagens
(denotacéo/

conotacdao).

70

Interpretac@o de texto,
Utilizacdo de aspas,
Intertextualidade.

Texto (Reportagem:
Familias trocaram a
cidade pelo campo para
ter uma vida simples),
Musica  (Letra  da
Musica: Casa no
Campo), Anuncios
publicitarios (viver em
meio a  natureza,
cercado pela natureza),
Tirinha  (Armandinho
sobre a natureza).

70

Interpretac@o de texto,
Género Textual,
Conotacao.

Crbnica: (Olhador de
Andncio- Carlos
Drummond de
Andrade), Imagens de
Revista (Capas de
Revista- Revista 1 e 2),
Tirinha  (Hagar, o]
horrivel- utilizada para
trabalhar conotacéo).

70

Interpretac@o de texto,
Legislacao, Sinénimo.

Texto (Reportagem:
Por que crianca néo
pode trabalhar?),
Estatuto da crianca e do
adolescente, Imagem
(crianga trabalhando),
Cartum (criangas).

(Nova) Analisar os efeitos de
sentido  decorrentes  do
emprego de figuras de
linguagem, de palavras e
expressbes denotativas e
conotativas, que funcionam
como modificadores,
percebendo sua funcdo na
caracterizacdo dos espacos,
tempos, personagens e
acles préprios de cada
género narrativo.
(EF67LPO0O8) Identificar os
efeitos de sentido devidos a
escolha de imagens em
relac@o & escrita em noticias,
reportagens,
fotorreportagens,  foto -
dendncias, memes, (gifs,
anlncios  publicitarios e
propagandas publicados em
jornais, revistas, sites na
internet etc.

(Nova) Analisar os efeitos de
sentido que fortalecem a
persuasao nos textos
publicitérios, relacionando as
estratégias de persuasdo e
apelo ao consumo,
objetivando a pratica de
consumo conscientes.
(Nova) Analisar os efeitos de
sentido do uso de figuras de
linguagem, como sinestesia,
metéafora, catacrese, antitese,
paradoxo, dentre outras.
(EF67LP27) Analisar, entre
0os textos literarios e entre
estes e outras manifestacdes
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artisticas (cinema, musica,
artes visuais e mididticas
etc.), referéncias explicitas ou
implicitas a outros textos.

(EF69LP24) Discutir casos,

reais ou simulagdes,
submetidos a juizo, que
envolvam (supostos)

desrespeitos a artigos e leis
(ECA, do Cddigo de Defesa
do Consumidor, do Cadigo
Nacional de Transito) para
facilitar a compreensdo de
leis, fortalecer a defesa de
direitos, fomentar a escrita de
textos normativos.

(EFO7LP10)  Utilizar, ao
produzir texto,
conhecimentos linguisticos e
gramaticais: modos e tempos

verbais, concordancia
nominal e verbal, pontuacdo
etc.

Fonte: Dados organizados pela propria pesquisadora.

Quadro 2 — Apresentacao dos materiais didaticos de 8° e 9° ano do EF

Identificacéo de
Ano | Unidade Conteudo abordado Forma de abordagem Eixos/ habilidades
contempladas

Texto 1: Artigo de opini&o:
Geragéo do celular, Texto.
2: Tempo no celular ndo
Interpretacdo de texto, | significa vicio, mas ¢é

(EF89LP37) Analisar
os efeitos de sentido
do uso de figuras de
linguagem como ironia,

Géneros Textuais, | preciso cuidado com as : :
8° 1 Intertextualidade, consequéncias, Imagem | Sufemismo, antitese,
Aposto, Vocativo, | (charge- representagéo aliteracdo, assonancia
Sujeito, Predicado. de familia e o uso da | &Pl€onasmo. .
tecnologia), Imagem | (EF69LP54)  Analisar

os efeitos de sentido

(Romeu e Julieta e 0 uso
decorrentes da

da tecnologia).

interacdo entre  0s

Conto (O grande assalto), elementos linguisticos

Interpretacdo de texto, | Imagem (de jornal com

o ; C s e 0s recursos
Géneros narrativos, | descricdo: moradores de aralinguisticos e
8° 2 Significado da palavra | rua lutam contra frio, fome paraiing
. . - cinésicos, na
preconceito, e preconceito), Tirinha declamacio de
Intertextualidade. (preconceito), Imagem 0emas &
(Nelson Mandela). P o
apresentacdes

Texto (crbnica sobre
Interpretacdo de texto, | empatia), Tirinha (tirinha
Géneros Textuais, | Armandinho sobre
Significado das palavras | diferencas, familia),
(simpatia e empatia), | Imagem (retrato de uma
Intertextualidade, Vozes | pessoa pedindo esmola
Verbais. com um espelho na altura
do rosto.

musicais e teatrais.
(EF69LPO5) Inferir, em
textos de diferentes
géneros (tirinhas,
charges, memes, gifs
etc.) o efeito de humor,
ironia e/ou critica.

8° 3
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80

Interpretac@o de texto

(discusséao sobre
acessibilidade),
Simbolos de
acessibilidade,
Linguagem verbal,

Linguagem nd&o-verbal,
Andlise de imagem.

Texto 1 (Como definir
acessibilidade?), Texto 2
(Pessoas com deficiéncia

sofrem com
acessibilidade no
mercado de trabalho),
Simbolos de

acessibilidade, Imagem
(charge, condicdo de vida
do deficiente).

(EF89LP03) Analisar
textos de opinido
(digitais ou néo) e
posicionar-se de forma
critica e
fundamentada, ética e
respeitosa frente a
fatos e opinides
relacionados a esses
textos.

(EF89LP16) Analisar a
modalizacdo realizada
em textos noticiosos e
argumentativos,  por
meio das modalidades
apreciativas,

viabilizadas por
classes e estruturas
gramaticais de

maneira a perceber a
apreciacdo ideoldgica
sobre 0s fatos
noticiados  ou as
posicles implicitas ou
assumidas.
(EF69LP33) Articular o
verbal com 0s
esquemas,
infogréficos, imagens
variadas etc. na
(re)construcéo dos
sentidos dos textos de
divulgacéo cientifica e
retextualizar do
discursivo para o
esquematico e vice -
versa, possibilitando a
compreensao desses
textos e suas
caracteristicas
multissemidticas  dos
géneros em questao.
(EF89LP17)
Relacionar textos e
documentos legais e
normativos (de
importancia universal,
nacional ou local que
envolvam direitos e a
regulamentacao da
organizacao escolar) a
seus contextos de

producdo,
reconhecendo e
analisando possiveis
motivacoes,
finalidades e sua
vinculagéo com

experiéncias humanas
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e fatos historicos e
sociais.

(Nova) Identificar, em
textos lidos ou de
producao propria,
aposto e o vocativo.
EF67LP32) Escrever
palavras com corregao
ortogréfica,
obedecendo as
convengdes da lingua
escrita.

Identificac&o de

Ano | Unidade Conteudo abordado Forma de abordagem Eixos/ habilidades
contempladas
Texto 1 (Fake News sdo | (EFO9LPO1) Analisar o
noticias falsas, mas que | fenébmeno da
Interpretacdo de texto, | aparentam ser | disseminagéo de
90 1 Conjuncéo, Periodo | verdadeiras), Texto 2 | noticias falsas nas
Simples, Periodo | (infografico: como verificar | redes sociais e
Composto se uma noticia é falsa), | desenvolver
Charge (fake News e o | estratégias para
uso da tecnologia). reconhecé-las.
Interpretacdo de texto, | Texto (Sou contra a | (EF89LP02) Analisar
90 2 Género Textual | reducdo da maioridade | diferentes praticas da
(definicdo artigo de | penal), Tirinha | cultura digital e os
opini&o) (Maioridade penal). textos envolvidos no
Int tacio de texto. | 1EXt0 (No ano 3000), | trato com a informagéo
9o 3 géirg:c??gitcijalt(ao:r);g)’ Poema (Lembranca do | € opiniéo,
P mundo antigo). possibilitando uma
atitude mais critica e
ética nas redes.
(EF69LPO03) Identificar
o fato central, suas
principais
circunstancias e
eventuais decorréncias
em material de
comunicagao impresso
ou digital (noticias,
reportagens,
fotorreportagens,
Texto (desenvolvimento | entrevistas, em
sustentavel), Tirinha | tirinhas, memes,
90 4 Interpretacdo de texto, | (Armandinho- natureza/ | charge)
Sinbénimos, reciclagem), Imagem | (Nova) Analisar os
(Abra a cabeca, reciclar é | efeitos de sentido do
facil). uso de figuras de
linguagem como
metonimia,
eufemismo,
polissindeto,
assindeto, ironia,
apostrofe.
(EF69LP29)
Relacionar 0s

contextos de producéo
dos géneros de
divulgacéo cientifica e
0s aspectos relativos a
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construcéo

composicional e as
marcas linguisticas
caracteristicas desses
géneros, para
possibilitar a
compreensao (e

producdo) de textos
desses géneros.
(EF69LP44) Inferir a
presenca de valores
sociais, culturais e
humanos e de
diferentes visbes de
mundo, em textos
literarios,
considerando a autoria
e 0 contexto social e
histérico de sua
producéo.
(EF89LP32) Analisar
os efeitos de sentido
decorrentes do uso de
mecanismos de
intertextualidade entre
os textos literarios
entre si e entre outras
manifestacdes
artisticas.

(Nova) Identificar, em
textos lidos ou de
producéo prépria,
aposto e o vocativo.

Fonte: Dados organizados pela propria pesquisadora

Foi possivel identificar no material de lingua portuguesa, a abordagem explicita
de habilidades e competéncias que constam no Referencial Curricular Municipal de
Ribeirdo Preto. Elas se apresentam por meio da definicAo dos conceitos que se
pretende trabalhar e funcionam como ancoras para os exercicios de estudo que
utilizam as definicdes que os antecederam.

Para dialogar com as questdes e trabalhar os conteddos propostos, o material
estd composto de imagens, textos, tirinhas, propagandas, resenhas, resumos, artigos
de jornal, musicas, entre outros, que se repetem ao longo das quatro unidades de
cada ano letivo correspondente. Para auxiliar na visualizacdo dos elementos, optou-
se por elaborar um quadro que descrevesse as imagens e tirinhas do material, de uma
forma geral. Mais adiante, aquelas que foram elencadas enquanto elementos

disparadores para abordar as tematicas de sexualidade e género, objeto de estudo
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dessa pesquisa, serao exploradas nas analises de categorias, mostrando-se, inclusive

a imagem a que corresponde a analise realizada.

Quadro 3 — Apresentacao dos elementos imagéticos do material

Ano Unidade Elementos imagéticos

Tirinha/ imagem/ charge: Charge da mée (p.6) falando com a crianca pelo
celular mesmo estando ao lado dele, a charge retrata a mulher de forma
desleixada, com semblante cansado, satirizando o fato dela chama-lo ao
celular mesmo estando ao lado dele. A charge é assinada por Gilmar.
Na imagem (p.7) a mulher se apresenta tirando uma selfie. Nesse
segundo momento, muito bem arrumada, jA ndo passa mais a ideia de
desleixo e, com um aparelho celular nas méaos, fica a mensagem de que
aquela foto sera publicizada.

Na imagem (p.8), ao conversarem sobre as fake News, o sobrinho
adverte o tio de que ele deve parar de compartilhar noticias falsas caso
adira ao uso de mascaras. A assinatura da charge é de dificil
identificacéo.

Tirinha do Armandinho (p.12), ele e sua colega estdo conversando a
respeito do langamento de um livro e, entéo, o livro é literalmente langado
ao ar por Armadinho, pegando a menina de surpresa pelo sentido
6° 2 denotativo do lancamento adotado por Armandinho.

O outdoor (p.13) traz a imagem de perfil de uma mulher e a frase que diz:
“Mulheres sao todas iguais. Fortes. 08 de Marcgo, Dia Internacional da
Mulher”. O anuncio esta vinculado a central de outdoor.

A imagem (p.17) traz frases que dizem respeito a relacdo do homem com
0 meio ambiente, tais como: “Favor nao deixar obigetos no corredor” (sic),
“Respeito! Prezerve a natureza” (sic) e, por ultimo, uma placa que indica
“Mesquita Mulgumana” (sic).

A imagem (p.20) mostra a mulher retratada em uma propaganda de
guarana como sendo atrelada & noc¢éo do Unico refrigerante diet que tem
sabor de refrigerante. Ao lado dela, nessa mesma péagina, ha outra
propaganda, desta vez, de um analgésico, com os escritos: “Tomou doril,
a dor sumiu” O slogan esta acompanhado da imagem de duas cartelas
do remédio ilustrando a frente e o verso de sua embalagem.

Na imagem (p.6), um homem conversa com seu celular, acompanhado
da frase: “Uma fatia de queijo, por favor”. Antes disso, existe uma resenha
critica do filme “Her” que aborda o relacionamento homem e mulher e o
relacionamento do homem com uma mulher virtual, integrada em seu
celular.

No cartum (p.9), os dois homens que interagem conversam a respeito de
7° 1 uma pesquisa que aborda o medo do pesquisado. Segundo este, seu
maior medo seria o de ficar desconectado das redes sociais. H4 uma
assinatura de dificil identificacdo no cartum e, pelo que consta, foi retirado
do site arionaurocartuns.

As imagens retiradas do “pinteres” (sic) (p.10), retratam um bicho de sete
cabecas ao lado de um homem que demonstra estar pensando e se
pergunta, em pensamento “bicho de sete cabecgas?”

Nas imagens (p.13), ha duas propagandas de terrenos que, ao que se
demonstra no texto e na publicidade, estdo cercadas de &areas verdes,
em meio a natureza, a0 mesmo tempo em que, para tornar a area
habitavel, é necessario desmatar uma grande parcela do terreno.

A tirinha de Armandinho (p.14), mostra a interacdo entre mae e filho,
discutindo a respeito do clima e as respostas da natureza as intervencdes
do homem. E com a figura feminina que o menino conversa, contestando
a fala de que enchentes, estiagens, tempestades sdo vingancas da

6° 1

6° 3

6° 4

7° 2




114

natureza e completa dizendo que a natureza ndo é maldosa como alguns
humanos.

70

A imagem 1 (p.18) retrata uma mulher com batom vermelho, boca aberta
e um garfo com o globo terrestre espetado. Aparentemente em um
contexto de raiva, ela faz como se estivesse comendo a Terra e €
acompanhada do texto: “Estamos devorando o planeta, agua, carne,
peixe: o mundo ja consome mais do que a Terra pode oferecer”. Essa
imagem estampa a capa da Revista Veja, um grande periédico de
circulagéo nacional.

A imagem 2 (p.18) traz a propaganda de um energético (Red Bull) com a
latinha da bebida, o desenho de asas e o slogan: “Red Bull te da asas”.
A imagem 3 (p.18) corresponde a tirinha do Hagar, o Horrivel. Ele e seu
companheiro estdo em um bar quando Hagar questiona sobre o sentido
da vida ao companheiro e por que ele estaria ali. Seu colega, por sua
vez, responde com outra indagacdo questionando se ele estaria ali
porque o dono do bar deixaria ele pendurar a conta até o fim do més.

70

A imagem (p.20) retrata uma crianga em um campo, com uma enxada
em maos, como que carpindo o mato. A fonte indicada é um site intitulado
olhares.com

O cartum de Jean Galvao (p.21) apresenta uma crian¢ca com uma capa
dentro do que parece ser um lixdo. Junto com ela, constam as palavras:
moradia, informagdo, salde, alimento, educacdo, transporte,
saneamento basico.

80

Imagem (p.6), a fonte que consta na imagem € do Instituto Delete e teria
sido retirada de um blogspot Na ilustracdo, existe um homem de calca
preta, camisa cinza e gravata vermelha olhando para o celular e ao lado
dele, uma mulher de saia cinza, blusa marrom com verde também
portando celular e olhando para ele. As mensagens de texto que
acompanham a imagem descrevem sobre o vicio no celular e quais os
possiveis impactos do uso da tecnologia na vida das pessoas elencando
cinco pontos de atencdo: seguranca, relevancia, tolerancia, abstinéncia,
contato social.

A charge (p.7) mostra uma mulher que porta um aparelho celular assim
como as criangas enquanto que o homem, esta com os bolsos de fora,
dando a entender que foi ele quem pagou pelos aparelhos. Ele demonstra
estar contrariado com a compra e a opgdo da mulher. A charge esta
seguida por um link que traz 0 nome de malika, aparentemente, a pessoa
autora da charge.

Na imagem do site “ivo viu a uva” (p.8), os personagens sao Romeu e
Julieta que, caidos no chéo, estdo acompanhados de uma mensagem:
“Nao da raiva mensagens de celular que chegam horas apds o envio?” e
a propria mensagem que dizia: “Vocé recebeu uma nova mensagem:
Romeu, fica esperto: NAO TO MORTA, E SONIFERO! Faz parte do plano
para ficarmos juntos. Depois te explico, gato! Bjs Julieta” (sic).

80

A imagem (p.12) mostra um colch@o disposto na calgada com colchas
enroladas em cima e a manchete do jornal que diz: “Moradores de rua
lutam contra frio, fome e preconceito”. Aparentemente, a imagem é
retirada de uma manchete de jornal extraida de uma foto feita ao exibir o
conteudo no youtube.

A tirinha do Armandinho (p.13) mostra ele e seu colega em um dialogo a
respeito de preconceitos e do édio. Entre os dois tem um sapo que dirige
o olhar o tempo todo ao colega de Armadinho. Seu colega, negro, de
costas para Armandinho diz: “As vezes os preconceitos e o 6dio...
aparecem disfarcados de humor’. Na sequéncia, ele se vira para
Armandinho e diz: “Entdo, ndo é s6é uma piada”.

Mais abaixo, na mesma folha (p.13) existe uma foto de Nelson Mandela
acompanhada com os dizeres: “Ninguém nasce odiando outra pessoa
pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar,
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as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem
ser ensinadas a amar”.

80

Na tirinha do Armadinho (p.16) ele dialoga com uma colega sobre sua
familia. Ele esta segurando o que se parece com uma latinha amarrada
a algo que ele possa puxar. No meio deles esta o0 sapo que permanece
o tempo todo voltado para o Armandinho, a menina esta, também, o
tempo todo voltada a escuta-lo. Ele diz entdo: “Minha familia tem suas
diferencas, claro! Mas é importante manter o didlogo e o respeito”, ao
passo que ela questiona “E a sua familia € grande?”, ele responde, entéo:
“Muito! Somos mais de sete bilhdes de pessoas!” A fonte apontada € uma
pagina do twitter chamada quebrando o tabu.

Na imagem (p.17) o retrato apresenta um homem sentado que segura
um espelho na altura do rosto. Quando o outro homem passa, € seu
reflexo que ele vé naquele seu semelhante que esta ali, na calcada em
uma condicdo de pedinte. Abaixo dessa imagem, consta o site redacao
online junto do tema redacédo e empatia como fonte.

80

A imagem (p.18) esta inserida em um texto nomeado: “Como definir
acessibilidade?”. Dentro desse texto, consta a imagem de uma pessoa
cadeirante em frente a uma palavra “NAQ” grafada em letras maiUsculas.
Pelo que consta logo abaixo dessa imagem, o texto teria sido retirado de
um blog e faz referéncias sobre como definir acessibilidade.

As imagens (p.20) se referem a simbolos de acessibilidade que indicam
0s mais diversos tipos de deficiéncias e necessidades especiais.

A charge (p.21) mostra dois homens conversando, aparentemente em
uma entrevista em que um questiona o outro: “Como deficiente fisico, o
que o Sr. acha que falta para melhorar a sua vida?” O outro homem
responde: “Respeito!l”. Enquanto eles conversam, é possivel ver trés
pessoas sentadas no ponto de 6nibus. Aparentemente, uma delas é
mulher e o homem deficiente esta com uma muleta, em pé, conversando
com o entrevistador.

90

O infogréfico (p.6) traz informacdes a respeito de como identificar noticias
falsas, mostra um aparelho eletrdnico e tém duas pessoas que aparecem
na imagem, uma delas portando uma lupa como que pesquisando algo e
a outra com um aparelho eletrénico em maos junto com um simbolo de ?
A fonte, logo abaixo da imagem, indica que foi retirada do site nova
escola.

A imagem (p.7) é a mesma que aparece no material do 6° ano, Unidade
1 quando se aborda as fake News. O sobrinho adverte o tio a respeito do
compartilhamento de mensagens falsas e 0 uso de mascaras dizendo:
“Sabe, tio Pedro, se for aderir ao uso de mascaras, sugiro que pare de
compartilhar fake News!”. A identificacdo da charge estd mais clara do
que a que foi apresentada anteriormente no material e para a fonte, além
do site de onde a charge foi retirada constam o nome do autor: Luis
Fernando Cazo e a data: 13/05/2020.

90

Atirinha (p.11) tem o nome de: “Quadrinhos dos anos 10”. Apresenta trés
homens em um breve didlogo. O que esta sentado diz ao policial que
conduz um outro homem: “Ele aprendera uma profissdo na prisao?”, o
policial responde: “Sim, nossas cadeias transformam ladrées de galinhas
em homicidas profissionais”. Apds pensar um pouco, o0 homem que
estava sentado diz: “Um sistema penal preocupado com a seguranga das
galinhas”. A fonte da tirinha indica que ela foi retirada de um blog
denominado utopia mundo.

90

N&o apresenta imagens.

90

A tirinha do Armandinho (p.16) mostra um dialogo entre ele e seus pais.
No primeiro quadrinho, ele aparece sozinho dizendo: “Dei todas as
latinhas para o mogo da reciclagem!” e, ha uma resposta: “6timo, filho”.
No segundo quadrinho, o interlocutor ausente aparece na figura da mae
de Armandinho. Ela diz: “O mogo deve ter ficado feliz!”, ele, entéo,
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complementa sorrindo e diz: “Muito’. No terceiro quadrinho, j& com
semblante chateado Armadinho termina dizendo: “Mas o pai nao!”, ao
passo que o pai, agora aparecendo no ultimo quadrinho, diz: “Elas
estavam cheias”. A fonte da tirinha € uma pagina na internet chamada
tirasarmandinho.

A imagem (p.17) foi retirada do site do g1: “o globo” e mostra como
acondicionar os lixos organicos e reciclaveis trazendo informacdes sobre
a maneira correta de fazer o descarte. O titulo logo acima da imagem é
“Abra a cabecga. Reciclar é facill”.

Fonte: Dados organizados pela propria pesquisadora.

Pdde-se apreender que as imagens comparecem como a parte mais
emblematica e representativa para se fomentar os estudos sobre sexualidade e
género diante do conteudo apresentado pelo impacto visual das informacodes
atreladas a elas. Também € possivel observar que ha encadeamento com os textos
que as precedem ou as sucedem e que, por vezes, reforcam as mensagens
transmitidas pelas imagens.

No entanto, ainda que o material ofereca charges, tirinhas, textos e imagens
gue apresentem conteudos criticos sobre fatos sociais que poderiam ser debatidos
abordando as dimensdes de sexualidade e género, o que se percebe é que esses nao
sdo explorados. Percebe-se que, no que se refere ao explicitamente abordado na
disciplina de lingua portuguesa nos textos dos materiais didaticos e, de acordo com o
referencial teérico adotado por este trabalho, ndo ha problematizacdes nos contetdos
criticos apresentados pelo material no sentido de envolverem reflexdes para além da
instrumentalizacdo da lingua, para a interpretacdo da mensagem contida no texto e
sua articulagdo com o contexto social. Apesar de apresentarem intertextualizacfes
entre os conteldos presentes no material, ndo ha alargamento dessas discussfes no
sentido de trazer reflexfes para a realidade dos sujeitos, demonstrando, no material,
uma aproximacdo maior com a instrumentalizacdo da lingua ao passo em que
prescinde da problematizacdo de mundo e do afinamento com fatos relevantes na vida
cotidiana de seus estudantes. Entende-se que o material poderia contemplar mais
contetdos problematizadores ja que o contato com os professores e as discussfes
possiveis por meio dessa relacao estavam limitadas pelo contexto pandémico, seria
interessante que essas problematizagbes comparecessem nos materiais,
aproximando os conteudos das vivéncias dos estudantes, e pensando,
principalmente, que, por se tratar de contetdo utilizado em periodo pandémico e de

relacdes restritas para a efetivagdo de didlogos eles pudessem, em si mesmos,
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correlacionar os elementos de aprendizagem trazidos nos conteudos a experiéncia de
vida de alunas e alunos.

Levando em consideracdo apenas o recorte da observacao dos materiais, ha
distanciamento da proposta de abordagem histérico-cultural prevista nos Referenciais
Curriculares Municipais com 0s conteudos que estdo abordados nos materiais
distribuidos aos estudantes. Os materiais contemplam as habilidades e competéncias
dos Referenciais Curriculares no que tange ao trabalho sobre a utiliza¢do da lingua,
correcao da escrita e interpretacao de textos apresentados. No entanto, ndo se retoma
a proposta da perspectiva historico-cultural, de forma que pudesse envolver o
cotidiano dos estudantes ou provocar discussdes que fomentassem reflexdes sobre
temas do dia a dia para além do uso instrumental da lingua portuguesa, apesar de
introduzir ricos elementos que colaborariam para a exploracédo dessas questdes.

Nas analises dos materiais e seus elementos, cumpre apresentar 0os contelidos
gue foram observados como potencializadores de discussdes a respeito das tematicas
de sexualidade e género e sua articulacdo com o aporte teérico escolhido.

Para a construcéo das categorias, foram feitos dois processos de unitarizacao
seguidos. No primeiro deles, manteve-se a divisdo por ano dos materiais, conforme
foram recebidos, e dentro de cada ano, os conteudos foram divididos e observados
por unidade, como estdo abordados no material.

Dentro desse escopo, foram homeados 0s elementos textuais e imagéticos que
compdem os contetdos do material e que séo a base para a formulacao das perguntas
gue se seguem em cada unidade da disciplina. Os contetudos foram sendo numerados
de acordo com a ordem com que aparecem, respeitando as divisdes de unidades e
ano, conforme foram encaminhados.

Além disso, foram descritos, nos comentarios, alguns dos elementos em que
se encontram disparadores para abordagens sobre sexualidade e género e que
dialogam com o objeto de estudo deste trabalho, conforme as informacdes e os
comentarios descritos nos Quadros 4,5,6 e 7.

Nos quadros, encontram-se 0s conteudos utilizados no material didatico para
trabalhar os temas propostos com os alunos. Eles foram divididos em “ano”, “unidade”,
“tema material”’, “conteudo disparador’ e “comentarios da pesquisadora”. O ano se
refere a etapa de escolarizacdo a qual o material € utilizado, a unidade séo as divisées
didaticas conforme constam no material, o tema diz respeito ao que estd sendo

proposto para se trabalhar naquela unidade em gquestdo. Os conteludos disparadores



118

foram nomeados como textos e imagens e descritos em numeral de acordo com a
ordem em que aparecem. Tanto os textos como as imagens estdo vinculados as
formulacfes de perguntas sobre os conteudos previstos para a disciplina.

Nos proximos quatro quadros mostrados, os elementos listados ndo tém,
necessariamente, relagdo com o objeto desta pesquisa. Apesar disso, optou-se por
um primeiro olhar mais global para, posteriormente, selecionar apenas os conteldos
considerados relevantes ao estudo diante da perspectiva tedrica adotada. Nos
comentarios, estdo demarcadas as reflexdes entre contetdo disparador e o objeto de
analise da pesquisa, quando comparecem, em cada unidade. Quando ndo ha
correspondéncia com o objeto de estudo, indica-se a inexisténcia desta relacéo
segundo o referencial tedrico adotado. Esse primeiro olhar panoramico sobre os
materiais objetiva indicar algumas percepcdes iniciais sobre eles, mas nao pretende
esgota-las ja que no decorrer da leitura e releitura dos materiais ha descoberta de
outros elementos disparadores das discussdes sobre sexualidade e género no
trabalho. A emergéncia de novos disparadores que se correlacionem com o trabalho
se da em decorréncia dos movimentos necessarios de leitura e releitura dos materiais
e a interpretacao de textos e imagens que se correlacionam. As descricdes e escolhas
realizadas vao sendo tecidas a medida em se avanca nas andlises de dados. Observa-
se, logo a principio, que as perguntas atribuidas aos conteddos dos materiais
tampouco oferecem contribui¢des favorecedoras para a problematizacéo de questdes
atinentes a sexualidade e género, diante do panorama tedrico adotado por este

trabalho.
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Quadro 4 — Conteudos, temas e comentarios do 6° ano EF

Ano

Unidade

Tema
Material

Contetdo
Disparador

Comentéarios

6°
EF

Uso
excessivo de
tecnologias,
interpretagcéo
de texto,
poema.

-Texto 1 (p. 5);

- Imagem 1 (p.6,);
- Imagem 2 (p.7);
- Imagem 3 (p.8).

Comparece a representacdo feminina no
ambiente privado, bem descuidada de si e
passando a ideia de descuido com a
crianca também (Imagem 1, p.6) Ela se
apresenta de maneira relapsa, sendo a
Unica cuidadora presente em cena.
Existem criticas a respeito do uso de
tecnologias para a educacdo tanto no
cordel que antecede a imagem (Texto 1,
p.5) quanto na imagem, o que corrobora
para o entendimento de que a mulher
esteja falhando no processo educativo. A
mulher, no ambiente pudblico, esta
apresentada de outra maneira. Agora ja
bem arrumada e maquiada, ela se expde
nas redes sociais e o foco é o seu rosto
(Imagem 2, p.7), tais observagfes trazem
a representacdo do feminino, a forma de
tratamento dessas imagens no ambiente
publico e privado, objetos de estudo deste
trabalho. Também ha exploracdo das fake
News pelos homens e o didlogo entre uma
crianca que seria um menino com seu tio,
em ambiente publico, conversando sobre
a interface relacionamento humano,
tecnologia e fake News. (Imagem 3,p.8)

60
EF

Interpretacéo
de textos,
homonimos e
anténimos,
adjetivos.

- Texto 1 (p.8);
-lImagem 1 (p.12);
- Texto 2 (p. 12);
-lImagem 2(p. 13).

No texto 1, p.8, o romance ilustra o
relacionamento heterossexual e o amor de
uma mulher como alvo de inveja. Na
Imagem 1, p.1l2, apresenta-se 0
pensamento concreto  (menino) em
contraposicdo ao abstrato (menina),
trazem elementos que dialogam com
caracteristicas a respeito dos géneros.
Pode-se refletir sobre os processos de
amadurecimento que tanto se discute nos
espacos escolares referindo-se & menina
como o género que amadureceria mais
rapido e, portanto, compreende a fala do
menino no sentido conotativo do termo.
Além disso, comparece a estereotipia da
mulher no outdoor (Imagem 2, p.13),
generalizando e igualando a compreensao
do feminino que também fazem parte do
escopo a ser olhado na pesquisa.

6°
EF

Trabalhar
resenha,
sinbnimo,
discurso
direto e
indireto,
interpretagdo
de texto

- Texto 1 (p.14);
- Imagem 1 (p.17);
- Texto 2 (p.17).

A resenha do filme Sempre ao seu lado
(Texto 1, p.14) traz elementos que
indicam a organizagao social
heterossexual, a unido homem e mulher.
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60
EF

Interpretacéo
de texto,
tonicidade

das palavras.

- Texto 1 (p.18);
- Imagem 1

(p.20);
- Imagem 2 (p.20).

A Imagem 1, p.20, apresenta o corpo
feminino no ambiente publico. Ao expor
esse corpo de mulher magro e vincula-lo
ao refrigerante, entende-se que mesmo
sendo diet, o refrigerante oferecido no
outdoor é gostoso e conserva o sabor.
Objetifica-se o corpo da mulher como um
chamariz ao consumo do refrigerante. No
ambiente puablico, o corpo feminino é
representado com destaque, neste caso
incitando o consumo e despertando
elementos da sexualidade. Séo
disparadores para discussfes sobre
sexualidade e género e se correlacionam
com os objetivos do trabalho.

Fonte: Dados organizados pela propria pesquisadora.

No material didatico do 6° ano do Ensino Fundamental, € possivel encontrar

elementos que se relacionam com o tema da pesquisa em todas subdivisdes das

unidades que estdo comentadas no quadro.

Em principio e, respeitando esse primeiro olhar para os materiais, foram

encontrados 9 elementos que poderiam ser considerados disparadores para as

discussdes sobre sexualidade e género, sendo que 4 deles estdo concentrados logo

na primeira unidade dos materiais do 6° ano do Ensino Fundamental, ou seja, abrem

os estudos de alunas e alunos que estdo na segunda etapa do Ensino Fundamental.

Quadro 5 — Conteudos, temas e comentarios do 7° ano EF

Ano Unidade Tema Material DCigS;?:\ggr Comentérios
Na resenha do filme Her, expde-se a
decepcd@o amorosa e a separacao de
um escritor e seu relacionamento com
uma mulher virtual, atualizada
tecnologicamente. Incita-se a pensar
Conceituagéo e | -Texto 1 (p.5), no  papel Nda mulhgr e suas
discussao sobre | -Imagem 1 (p.6); represgn.tagoes na vida real e
resenha, tipos de | -Texto 2 (p 7). | ecnologica — (Texto 1, p-3). Na
texto ' cartum | - Imagerﬁ > Imagem 2, p.9 comparecem dois
7° EF 1 discu,sséo sobre | (p.9); homens em ambiente publico. Um
redes sociais —p'll'e>’<to 3 (p.9) deles, na condicdo de entrevistador
conotacio e’ Imagem 3 pe' 4 (funcdo profissional) enquanto outro
denota(ééo © 1%) na condicdo de entrevistado (aquele

gue vai ser ouvido). Ou a figura
masculina ocupa destacada funcéo
profissional ou estd contemplada
como alguém que pode ser ouvido no
espaco publico. Esses disparadores
se relacionam as questdes propostas
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para o estudo e indicam o tratamento
do género no material.

70 EF

- Texto 1 (p.10),
- Texto 2 (p.12),
Imagens 1 e 2
(p.13);
-Imagem 3
(p.14).

Existem conteddos que abordam o
retrato familiar possivel (Texto 1,
p.10), além da condi¢do feminina e
sua representacdo. Apesar de néo
ser possivel distinguir em qual espaco
o didlogo se da, a representacao da
mulher da Imagem 3, p.14, ocupa a
funcdo de cuidadora (mae) e é
contestada pelo menino em sua tese
sobre 0 meio ambiente. A reflexdo da
crianga, contesta o pensamento da
mae. Assim, incita-nos a pensar em
uma possivel falha na educagéo
oferecida pela mée a crianga. Por
outro lado, existe uma abertura para
gue o dialogo aconteca a medida em
que ela se vira para o menino a fim de
ouvi-lo.

7°EF

Interpretagdo  de
texto, uso das
aspas.

Trabalho com
géneros  textuais
(crénica),
interpretacéo de

texto, conotagéo

- Texto 1 (p.14);
- Imagem 1 (p.
18);

- Imagem 2
(p.18);
- Imagem 3
(p.18).

No texto (Texto 1, p.14) o corpo da
mulher comparece associado ao
consumo, portanto existe um retrato
do género feminino nos contetdos e
que dialogam com o trabalho. A
apelacdo do consumo se vincula a
figura da mulher. Na Imagem 1, p.18,
€ a mulher que estd vinculada a
nocao daquela que devora o planeta
Terra, outra representacdo do
feminino em que é possivel pensar no
retorno ao conceito biblico de Eva, a
mulher pecadora que incitou o
homem a pecar, agora atualizada
para a devoradora do planeta. Na
tirinha de Hagar (Imagem 3, p.18),
além de ocuparem ambiente publico
e com bebida alcodlica, o
pensamento abstrato de Hagar é
interpelado pela concretude da
resposta do colega. Remete-nos ao
ambiente publico, aos
comportamentos  possiveis  para
esses personagens nesses locais e a
interpelagdo de Hagar pelo seu
companheiro ao tentar pensar sobre
a vida.

7°EF

Discussdo  sobre
garantia dos
direitos das
criangas por meio

da interpretacao

de

textos, substituicao
de termo da oragao.

- Texto 1 (p. 19);
- Texto 2 (p. 19);
- Imagem 1
(p.20);

- Imagem 2 (p.
21).

Nao foram relacionados elementos
gue componham percepcbes de
sexualidade e género nesta unidade.

Fonte: Dados organizados pela prépria pesquisadora.
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No quadro 5, mantém-se a mesma distribuicdo de colunas do quadro anterior,
tecendo comentarios sobre as observacdes de elementos disparadores dos
contetdos abordados no material.

As unidades 1, 2 e 3 apresentam elementos que se relacionam com o objeto
de andlise do trabalho, destacados em negrito, e, assim, sdo tecidos comentarios
iniciais sobre o que é observado em cada unidade que poderia ser relevante para
discussdes. Nos materiais do 7° ano do Ensino Fundamental, foram encontrados,
inicialmente, 7 conteldos que se relacionam com os temas a serem estudados. Na
tltima unidade deste material, ndo foram encontrados elementos que pudessem servir

de disparadores para trabalhar sexualidade e género.

Quadro 6 — Conteudos, temas e comentarios do 8° ano EF

Ano Unidade | Tema Material Qonteudo Comentéarios:
Disparador

O texto 1 (p.5) inicia com criticas a
respeito do uso excessivo de
tecnologias. Logo em seguida,
apresenta-se uma imagem
(Imagem 1, p.6) que enumera 0s
vicios na tecnologia ilustrado por um
casal fazendo uso dos aparelhos
celulares. Na péagina seguinte,
(Imagem 2, p.7), h& outra ilustracéo
sobre o uso de tecnologias. Dessa
vez, a representacdo feminina e as

Geracdo do
celular e uso
das redes

sociais crian(;gs_ portam aparelhos

interpréta(;éo -Texto 1 (p. 5); tecnologlco_s,~ enquanto_ 0 homem

8° EE 1 de  texto e - Imagem 1 (p.6); esboca felgao contra_rlada e os
relacdo  entre - Imagem 2 (p. 7); bolsos vazios. Ela diz: “Nao se

- Imagem 3 (p.8). preocupe amor, foi dinheiro bem

textos, aposto
e vocativo,
termos das
oracoes.

gasto” A nocdo de mulher
educadora que estaria falhando,
esta presente nessa imagem e
dialoga com o texto. Possibilita,
portanto, pensar sobre
representacdo feminina e a figura
materna. Na Imagem 3, p.8, notam-
se indicacdes sobre as
representacbes de género e o
relacionamento inteligivel que pode
ser retratado (homem e mulher,
Romeu e Julieta).

Trabalho - com Nesta unidade, existem conteldos

génergs gue discutem questdes raciais
narrativos, - Texto 1 (p. 10); bl . . '
interpretagcdo - Imagem 1 (p.12); problemas — socioeconomicos €

8° EF 2 A vivéncia de rua. No entanto, nédo
de textos, | - Imagem 2 (p. 13);

foram encontrados elementos em
gque se pudesse relacionar
diretamente 0s temas de

narradores em | - Imagem 3 (p.13).
1 e 32 pessoa,
preconceito.
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sexualidade e género propostos
para esse trabalho.

Na Imagem 1 (p.16), o©s
personagens conversam a respeito
da concepcédo de familia de cada
um. Existem caracteristicas do

;Ir-:tpe?prettzt);(f;%al, feminino e do masculino que podem
de fexto. | - Texto 1 (p. 14); ser obse_rvadas neste excerto, o que
8° EF 3 relagsio entré - Imagem 1 (p.16); se relaciona ao objetivo do estudo.
textos.  vozes | - Imagem 2 (p. 17). A (Imagem 2, p.1l7), mostra a
verbai’s representacdo do homem em
' encontro com seu semelhante o que
nos leva a pensar sobre a condicdo
ou imagem social do ser homem e a
mendicancia
- Texto 1 (p.18); A unidade trabalha, em sua maioria
;;igi:gﬁi dade :lrrr;i?oerzn (é (1p9)1 8); as _c_ondi_g(”)es de acessibilidade e
e pessoa com | - Imagem 2.(p 2’0)_ defl.C|énC|a das pessoas. Mesmo
deficiéncia - Imagem 3 (p.20): assim, alImagem 12, p.21, retrata a
atraveés da | - Imagem 4 (p.20): forma de tratam_ento e destaqu'e do
interpretacio - Imagem 5 (p.20): g(?ngro masculino em ambiente
de texto, | - Imagem 6 (p.20): publico. No~vamente, Sao 0s hpmens
simbolos de’ - Imagem 7 (p.20): que estao em notoriedade
8° EF 4 Pty profissional ou sendo ouvidos

acessibilidade,
linguagem
verbal e néao
verbal.

- Imagem 8 (p.20);

- Imagem 9 (p.20);

- Imagem 10 (p.20);
- Imagem 11 (p.20);
- Imagem 12 (p. 21).

(entrevistador e  entrevistado).
Portanto, colaboram para a
percepcdo a respeito de género
como se objetiva no trabalho.

Fonte: Dados organizados pela propria pesquisadora

No quadro 6, destaca-se que, na Unidade 2, ndo ha relacdo entre os conteudos

e 0 objeto de analise da pesquisa. Nas demais unidades, foram encontrados 7

elementos possiveis de serem disparadores para as discussfes a respeito de

sexualidade e género, destacados em negrito e, nos comentarios, indica-se 0 que se

percebe em cada um deles.

Quadro 7 — Conteudos, temas e comentarios do 9° ano EF

Ano | Unidade Tema Material Qonteudo Comentérios:
Disparador
A unidade discute fake News e a
necessidade de combate-las. Na
Imagem 2, p.7, sdo retratadas
Trabalhar com as ' .
figuras masculinas e o adulto
fake News e . .
o X ~ - Texto 1 (p.5); homem se apresenta com o nariz
9 interpretagcdo de . o .
1 S - Imagem 1 (p.6); grande, indicando mentiras de
EF textos, conjungéo,

periodo simples e

composto.

- Imagem 2 (p.7).

sua parte, enquanto seu
sobrinho diz: “Sabe, tio Pedro, se
for aderir ao uso de mascaras,
sugiro que pare de compartilhar
fake news”. Observam-se
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representacbes do  género
masculino nesses conteldos,
elementos foco deste estudo.

Qo
EF

Discussdo sobre a
maioridade penal,
interpretacéo de
texto, ortografia.

- Texto 1 (p. 9);
- Imagem 1 (p.11).

Os contetdos trazem
discussbes sobre a maioridade
penal nos textos e nas perguntas
que se seguem. Na ilustracdo
gue compde a unidade (Imagem
1, p.11), sé&o figuras masculinas
que comparecem nho ambiente
publico, tanto na condicdo de
didlogo sobre a questdo da
maioridade penal, como no papel
daquele que vai ser conduzido
pelo policial dando a entender
gque cometeu ato ilicito.
Representados como
trabalhadores, observadores ou
contraventores sdo os homens
gue ocupam O espaco publico
Assim, s&o disparadores que
colaboram para pensar a
representacdo de género nos
contextos em que se mostram.

Qo
EF

Interpretacéo de
texto.

- Texto 1 (p.12);
- Texto 2 (p.13).

Os dois textos abordados na
unidade falam sobre as vivéncias
de presente, passado e futuro.
Nado trazem contedudos que
pudessem colaborar com
discussbes de sexualidade e
género, segundo o referencial
adotado na pesquisa.

Qo
EF

Abordar o assunto
do desenvolvimento

sustentavel por
meio da
interpretacéo de
texto, sinbnimo/

significacdo, uso e
substituicdo das
conjuncdes,
conotagao.

- Texto 1 (p.15);
- Imagem 1 (p.16);
- Imagem 2 (p.17).

A unidade aborda a temética do
desenvolvimento sustentavel e
sua relacdo com a preservacao
do meio ambiente, reciclagem,
entre outras. Na Imagem 1,
p.16, € amulher que a crianga se
dirige para dizer que entregou
latinhas para a reciclagem. No
entanto, é interpelado pelo pai
que apresenta o fato delas
estarem cheias. Assim, héa
representacdes sobre o feminino
e 0 masculino na imagem, o que
colabora para refletir a respeito
das compreensdes de género
nos espacgos e, inclusive no
processo educativo com a
crianga, retratado na tirinha.

Fonte: Dados organizados pela prépria pesquisadora.

No ultimo material dos anos finais do Ensino Fundamental (9° ano do Ensino

Fundamental), as unidades 1, 2 e 4 trazem 3 elementos, destacados em negrito, que

poderiam ser disparadores para discussdes sobre sexualidade e género. Na unidade
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3, ndo foram encontrados conteudos que se relacionassem com os temas em questdo

considerando o referencial adotado.

Quadro 8 — Conteuidos disparadores para discussdes sobre sexualidade e género

Ano Unidade Conteudo Disparador (Unidade de significado)
6° ano EF 1 Texto 1 (p. 5); Imagem 1 (p. 6); Imagem 2 (p. 7).
6° ano EF 2 Texto 1 (p. 8); Imagem 1(p.12); Imagem 2 (p. 13).
6° ano EF 3 Texto 1 (p. 14).
6° ano EF 4 Imagem 1 (p. 20).
7° ano EF 1 Texto 1, (p. 5); Imagem 2 (p. 9).
7° ano EF 2 Imagem 3 (p. 14).
7° ano EF 3 Texto 1 (p. 14); Imagem 1 (p. 18); Imagem 3 (p. 18).
7° ano EF 4
8° ano EF 1 Texto 1 (p. 5); Imagem 1 (p .6); Imagem 2 (p. 7); Imagem 3 (p. 8).
8° ano EF 2
8° ano EF 3 Imagem 1 (p. 16); Imagem 2 (p. 17).
8° ano EF 4 Imagem 12 (p. 21).
9° ano EF 1 Imagem 2 (p. 7).
9° ano EF 2 Imagem 1 (p. 11).
9° ano EF 3 |
9° ano EF 4 Imagem 1 (p. 16).

Fonte: Dados organizados pela propria pesquisadora.

No quadro 8, foram mantidas as divisées dos materiais em “ano” e “unidade”

conforme sao apresentadas nos proprios documentos. No entanto, a coluna “conteudo

disparador (unidade de significado)”, traz agora apenas aqueles dados que tenham

relacdo com os temas da pesquisa.

Quadro 9 — Conteudos disparadores para discussdes de sexualidade e género

Ano Unidade Conteldo Disparador (Unidade de significado)
6° ano EF 1 Texto 1 (p. 5); Imagem 1 (p. 6); Imagem 2 (p. 7); Imagem 3 (p. 8).
6° ano EF 2 Texto 1 (p. 8); Imagem 1 (p. 12); Imagem 2 (p. 13).
6° ano EF 3 Texto 1 (p. 14).
6° ano EF 4 Imagem 1 (p. 20).
7° ano EF 1 Texto 1, (p. 5); Imagem 2 (p .9).
7° ano EF 2 Texto 1 (p. 10); Imagem 3 (p. 14).
7° ano EF 3 Texto 1 (p. 14); Imagem 1 (p. 18); Imagem 3 (p. 18).
7° ano EF 4
8° ano EF 1 Texto 1 (p. 5); Imagem 1 (p. 6); Imagem 2 (p. 7); Imagem 3 (p. 8).
8% ano EF 2
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8° ano EF 3 Imagem 1 (p. 16); Imagem 2 (p. 17).
8° ano EF 4 Imagem 12 (p. 21).

9° ano EF 1 Imagem 2 (p. 7).

9° ano EF 2 Imagem 1 (p. 11).

9° ano EF 3 | -

9° ano EF 4 Imagem 1 (p. 16).

Fonte: Dados organizados pela prépria pesquisadora

Esse segundo processo de unitarizagdo, auxiliou na visualizagdo dos
elementos que comporiam as categorias. Ainda assim, durante a propria
categorizacdo dos elementos encontrados e pensando sobre a articulacao tedrica,
foram observadas novas unidades de significado que se relacionariam com as
categorias em questao e, portanto, construiu-se novo quadro indicando quais foram
as outras unidades de significado observadas no processo de leitura e releitura dos
materiais (Quadro 9).

A principal fonte de disparadores para discussdes de sexualidade e género séo
as imagens presentes no material representadas por tirinhas, charges, propagandas,
anuncios. Assim, a medida em que o material foi sendo observado, considerou-se
incluir ou ndo os textos, trabalhar apenas com as imagens ou articular os dois
elementos. No entanto, ao reler e correlacionar os textos aos contetudos imagéticos,
houve ganho na compreensao sobre o tratamento dado as questfes de sexualidade
e género de forma que essa articulacdo auxilia na compreensdo a respeito dos
fendbmenos ali presentes e seu tratamento no material. Dessa forma, diante das
leituras e releituras feitas, com base na Analise Textual Discursiva (2016), foram
elaboradas categorizacGes iniciais, intermediarias e finais para apreensdo e
exploracéo analitica das unidades de significado. Observando a metodologia adotada
gue permite a inclusdo de unidades em mais de uma categoria, ressalta-se que ha
unidades de significado comparecendo em mais de uma categoria, pois transitam

entre as dimensodes estudadas.
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Quadro 10 — Categorizacao Inicial

Categorias

Unidades de significado

1. Retratos da heteronormatividade

(6° ano EF, Unidade 2, Texto 1, p. 8); (6° ano EF,
Unidade 3, Texto 1, p. 14); (7° ano EF, Unidade 1,
Texto 1, p. 5) (7° ano EF, Unidade 2, Texto 1, p. 10);
(7° ano EF, Unidade 3, Texto 1, p. 14); (8° ano EF,
Unidade 1, Imagem 2, p. 7); (8° ano EF, Unidade 1,
Imagem 3, p. 8); (9° ano EF, Unidade 4, Imagem 1,
p. 16).

2. A esséncia da mulher: estereotipia do
feminino

(6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p.5); (6° ano EF,
Unidade 1, Imagem 2, p. 7); (6° ano EF, Unidade 2,
Imagem 2, p. 13); (6° ano EF, Unidade 4, Imagem 1,
p. 20); (7° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5); (7° ano
EF, Unidade 3, Imagem 1, p. 18).

3. Mulher cuidadora relapsa: causa da

infancia e juventudes perdidas.

(6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5); (6° ano EF,
Unidade 1, Imageml1, p. 6); (7° ano EF, Unidade 2,
Imagem 3 p. 14); (8° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p.
5); (8° ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 7); (9° ano
EF, Unidade 4, Imagem 1, p. 16).

4. Para a mulher: acasa, o lar. Para o homem:
arua, o bar

(6° ano EF, Unidade 1, imagem 1, p. 6); (7° ano EF,
Unidade 1, Imagem 2, p. 9); (7° ano EF, Unidade 3,
Imagem 3, p. 18); (8° ano EF, Unidade 3, Imagem 2,
p. 17); (9° ano EF, Unidade 2, Imagem 1, p.11).

Fonte: Dados organizados pela propria pesquisadora

Assim, nesse primeiro processo de categorizagao, na coluna “Unidades de

significado”, ha juncdo do ano, unidade e conteudo disparador (sendo texto ou

imagem) de cada material nas categorias correspondentes. De acordo com o que foi

observado nas analises, dentro do referencial tedrico adotado, estabeleceu-se e se

nomeou as categorias. A primeira disposicao dos elementos em categoria apresenta

apenas os conteudos que foram considerados relevantes para as discussoes

referentes ao objeto de analise da pesquisa. Por meio dessa organizacéo, pretende-

se possivel a localizacdo, no material disponibilizado, dos dados selecionados para

analise. Nessa etapa, houve a juncao das unidades de significado por proximidade de

sentido no que as caracteriza. Os comentarios dos quadros anteriores procuram

auxiliar no entendimento sobre as aproximacfes possiveis e que resultaram na

distribuicdo e juncdo das unidades de significado em categorias.
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Quadro 11 — Categorizacdo Intermediaria

Categorias Unidades de significado

(6° ano EF, Unidade 2, Texto 1, p. 8); (6° ano EF,
Unidade 2, Imagem 1, p. 12); (6° ano EF, Unidade 3,
Texto 1, p. 14); (7° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p.
5); (7° ano EF, Unidade 2, Texto 1, p. 10); (7° ano
EF, Unidade 3, Texto 1, p. 14); (8° ano EF, Unidade
1, Imagem 1, p. 6); (8° ano EF, Unidade 1, Imagem
2, p. 7); (8° ano EF, Unidade 1, Imagem 3, p. 8); (8°
ano EF, Unidade 3, Imagem 1, p. 16); (9° ano EF,
Unidade 4, Imagem 1, p. 16).

(6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5); (6° ano EF,
Unidade 1, Imagem 2, p. 7); (6° ano EF, Unidade 2,
2. A esséncia da mulher: estereotipia do | Imagem 1, p. 12); (6° ano EF, Unidade 2, Imagem 2,
feminino p. 13); (6° ano EF, Unidade 4, Imagem 1, p. 20); (7°
ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5); (7° ano EF,
Unidade 3, Imagem 1, p. 18).

(6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5); (6° ano EF,
Unidade 1, Imageml, p. 6); (7° ano EF, Unidade 2,
Imagem 3 p. 14); (8° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p.
5); (8° ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 7); (9° ano
EF, Unidade 4, Imagem 1, p. 16).

(6° ano EF, Unidade 1, Imagem 1 p. 6); (6° ano EF,
Unidade 1, Imagem 3, p. 8); (7° ano EF, Unidade 1,
Imagem 2, p. 9); (7° ano EF, Unidade 3, Imagem 3,
p. 18); (8° ano EF, Unidade 3, Imagem 2, p. 17); (8°
ano EF, Unidade 4, Imagem 12, p. 21); (9° ano EF,
Unidade 1, Imagem 2, p. 7); (9° ano EF, Unidade 2,
Imagem 1, p. 11).

1. Retratos da heteronormatividade

3. Mulher cuidadora relapsa: causa da
infancia e juventudes perdidas.

4.Para a mulher: a casa e o lar. Para o
homem: arua e o bar

Fonte: Dados organizados pela propria pesquisadora

Nesse processo, em uma releitura da organizacdo das unidades de significado
selecionadas, pode-se observar elementos que nao haviam sido incluidos no primeiro
processo de categorizacdo, mas que se relacionam com o objeto de estudo e com as
categorias pensadas para o trabalho e foram, portanto, incluidos no quadro acima.
Esse exercicio de ida e vinda com os elementos que compéem o material foi
acontecendo, inclusive no momento da escrita dos metatextos, o que demandou
elaboracdo de novos quadros explicativos sobre os movimentos realizados para a
categorizacao. A construcao e reconstrucdo das compreensdes sociais e culturais dos
fendbmenos, o movimento ciclico de revisitacdo dos dados e a observacdo de novos
emergentes estao previstos na Andlise Textual Discursiva, enquanto método proposto
para esse estudo (MORAES E GALIAZZI, 2016)

Ainda de acordo com os autores, e entendendo que 0S mesmos textos
possibilitam multiplicidades de olhares possiveis sobre os mesmos fenbmenos, mas

gue, considerando as lentes tedricas adotadas, a intencionalidade do trabalho, as
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limitacGes de contexto e tempo, € necessario delimitar recortes, foram pensadas as
categorias que serdo apresentadas. As categorias finais continuam nomeadas de
acordo com a tematica central pela qual é possivel compreender os fendmenos que
se mostram nas unidades de significado selecionadas e se apresentam como: 1.
Retratos da heteronormatividade. 2. A esséncia da mulher: estereotipia do feminino.
3.Mulher cuidadora relapsa: causa da infancia e juventudes perdidas, 4. Para a

mulher: a casa e o lar, para 0 homem: a rua e o bar.

Quadro 12 — Categorizagao Final

Categorias Unidades de significado

(6° ano EF, Unidade 2, Texto 1, p. 8); (6° ano EF,
Unidade 2, Imagem 1, p. 12); (6° ano EF, Unidade 3,
Texto 1, p. 14); (7° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p.
5); (7° ano EF, Unidade 2, Texto 1, p. 10); (7° ano
EF, Unidade 3, Texto 1, p. 14); (8° ano EF, Unidade
1, Imagem 1, p. 6); (8° ano EF, Unidade 1, Imagem
2, p. 7); (8° ano EF, Unidade 1, Imagem 3, p. 8); (8°
ano EF, Unidade 3, Imagem 1, p. 16); (9° ano EF,
Unidade 4, Imagem 1, p. 16).

(6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5); (6° ano EF,
Unidade 1, Imagem 2, p. 7); (6° ano EF, Unidade 2,
Imagem 1, p. 12); (6° ano EF, Unidade 2, Imagem 2,
p. 13); (6° ano EF, Unidade 4, Imagem 1, p. 20); (7°
ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5); (7° ano EF,
Unidade 3, Texto 1, p. 14); (7° ano EF, Unidade 3,
Imagem 1, p. 18).

(6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5); (6° ano EF,
Unidade 1, Imageml, p. 6); (7° ano EF, Unidade 2,
Imagem 3, p. 14); (8° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p.
5); (8° ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 7); (9° ano
EF, Unidade 4, Imagem 1, p. 16).

(6° ano EF, Unidade 1, Imagem 1 p. 6); (6° ano EF,
Unidade 1, Imagem 3, p. 8); (7° ano EF, Unidade 1,
4, Para a mulher: a casa e o lar. Para o | Imagem 2, p. 9); (7° ano EF, Unidade 3, Imagem 3,
homem: aruae p. 18); (8° ano EF, Unidade 3, Imagem 2, p. 17); (8°
0 bar ano EF, Unidade 4, Imagem 12, p. 21); (9° ano EF,
Unidade 1, Imagem 2, p. 7); (9° ano EF, Unidade 2,
Imagem 1, p. 11).

1. Retratos da heteronormatividade

2. A esséncia da mulher: estereotipia do
feminino

3. Mulher cuidadora relapsa: causa da
infancia e juventudes perdidas.

Fonte: Dados organizados pela prépria pesquisadora

A partir do agrupamento das unidades de significado por categorias e da
visualizacdo das tematicas centrais que foram se revelando em cada uma delas,
construiu-se 0s metatextos analiticos para o dialogo entre teoria e dados.

Nas observacbes do material, ele ndo revela explicitamente discussdes a

respeito das questdes que envolvem sexualidade e género. Estas comparecem, no
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entanto, de forma implicita, nas imagens que o compdem, nos textos que antecedem
ou sucedem as imagens, nas tirinhas que demonstram lugares, espacos e funcdes
especificas para cada género e que acabam por reproduzir, sem nenhuma
problematizagéo, a binaridade de género, o trabalho doméstico e os cuidados com 0s
filhos como algo inerente a mulher, por exemplo, revelando o homem que ocupa 0s
espacos publicos, que trabalha fora do ambiente doméstico e que estd, muitas vezes,
em posicao de destaque.

Ha, portanto, um silenciamento sobre as problematizacbes envolvendo
sexualidade e género que se estende por todo o material dos anos finais do Ensino
Fundamental e que foi utilizado por alunas e alunos da EJA municipal no segundo
semestre de 2020, durante a pandemia de COVID-19. Esse apagamento dos
guestionamentos e ensinamentos pertinentes no ambiente escolar, vem sendo
discutido em obras académicas que versam sobre as normativas de ensino, a
construgao de curriculos e o processo de ensino-aprendizagem.

Monteiro e Ribeiro (2020) trazem o quanto a onda de conservadorismo que
vinha se estabelecendo no pais contrap0s as iniciativas que previam as discussoes
de sexualidade e género no ambiente escolar. Essa onda conservadora que vinha se
estabelecendo e contribui para a eleicdo do presidente que permaneceu no poder de
2019 a 2022, impede a implantacdo de avanc¢os no curriculo relativo a sexualidade e
género. Nesse sentido, culmina na mudanca de normativas educacionais que
norteiam as diferentes etapas de ensino no Brasil. Assim, 0s autores indicam como 0s
movimentos politicos influenciaram cabalmente as discussdes, ou seria melhor dizer,
o silenciamento sobre essas questbes nos Planos Nacionais de Educacdo (PNE-
2014) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC-2017). Os apagamentos de
tematicas como a sexualidade e género nos documentos também atingem a EJA ja
gue a ultima resolucédo que institui as Diretrizes Operacionais para EJA, a Resolucao
01/2021, explicita o alinhamento dessa modalidade de educacdo aos documentos
nacionais do PNA (Plano Nacional de Alfabetizacdo), da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e versa sobre a Educacao de Jovens e Adultos a distancia.

Monteiro e Ribeiro (2020) continuam a exploracdo sobre as normativas
educacionais, com énfase na Base Nacional Comum Curricular, e discutem as no¢des
presentes em tal documento que trata a sexualidade com o viés higienista adotando,
inclusive, termos ultrapassados para se referir as infeccbes sexualmente

transmissiveis. Por outro lado, assinalam que, cotidianamente, informagfes sobre
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sexualidade sdo veiculadas em conteudos sociais como entretenimentos, por
exemplo, mas que, abordar tais assuntos na escola ainda é um tabu. Os autores
finalizam apontando que a BNCC néo viabiliza elementos suficientes para discussdes
gue abordam sexualidade e género, pois 0 tema comparece apenas no 8° ano descrito
em uma habilidade que ndo colabora para expandir compreensfes para além do
biolégico. Mesmo que o foco das discussdes no trabalho de Monteiro, Ribeiro (2020)
esteja na BNCC, os movimentos que culminaram nesses apagamentos antecedem
esse documento.

No Plano Municipal de Educacédo do Municipio de Ribeirdo Preto (p.55), que
data de 2015, a questdo de género € colocada quando se trata das metas da
modalidade da EJA e se elenca a necessidade de constru¢des politico-pedagogicas
que “considerem os aspectos etarios, geracionais, etnicorraciais, de género e alunos
com necessidades educacionais especiais da EJA, visando a garantir o direito a
escolarizagao”. No entanto e, tendo como ponto de partida as teorias que embasam
este estudo, o0 que se percebe no material analisado € que nao ha reflexdes explicitas
acerca da dimensao do género mesmo que esta seja uma das metas elencadas para
o trabalho.

Ao olhar para os materiais estudados, pode-se dizer que, principalmente, as
imagens, charges e tirinhas utilizadas séo disparadores em potencial para discussdes
sobre sexualidade e género. Elas contém subsidios para o exercicio da criticidade no
gue tange as informacdes ali abordadas. No entanto, da forma como estéo dispostas
e nao problematizadas, comparecem apenas como elementos que possibilitam
trabalhar com a instrumentalizacéo da lingua e ndo exploram dimensd@es culturais que
estdo presentes nas linguagens e nas imagens que também comunicam. Em tempos
de isolamento e distanciamento social, o material, que poderia servir como
possibilidade de reflexado, informacéo, divulgacdo e auxilio para situacdes de opressao
trabalha alinhado as normativas educacionais vigentes e silencia sobre as tematicas
de sexualidade e género, ainda que no proprio referencial curricular do municipio haja
anuncio do trabalho que deveria ser empreendido a respeito. Nesse sentido, acaba

por corroborar com a manutencéo e reproducao das condi¢cdes sociais hegemonicas.
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4 RESULTADOS

Ao organizar e descrever as categorias que puderam ser apreendidas com a
analise do material didatico, foi possivel perceber que ndo existem mencgdes claras a
sexualidade e género como dimensdes humanas e sociais. Ou seja, essas questdes
ndo sdo trabalhadas de maneira explicita no material, nem sdo abordadas ou
discutidas diretamente. Menciona-se género enquanto modalidade de texto, apenas.
Por outro lado, existem véarios elementos disparadores que poderiam colaborar para
fomentar discussfes a respeito dessas tematicas.

A maior concentracdo de elementos que poderiam ser considerados
disparadores para as discussdes sobre sexualidade e género esta nos primeiros anos
do Ensino Fundamental anos finais. Mais especificamente, no 6° ano. Os 7°s e 8°s
anos tém a mesma quantidade de elementos disparadores e o ultimo ano € o que
menos apresenta elementos considerados relevantes para a compreensao sobre
sexualidade e género, diante da lente tedrica adotada.

Dentre os textos e imagens, essas Ultimas se destacam pelo grande potencial
gue teriam como colaboradoras para reflexbes em que se pudessem elaborar
compreensdes sobre sexualidade e género. As imagens presentes no material e
selecionadas para a composicdo das categorias, transmitem mensagens a serem
interpretadas por aqueles que a leem. Configuram-se, portanto, como textos
multimodais e que veiculam informacdes relevantes para discussdes contextualizadas
a respeito de sexualidade e género, representacdes de feminino e masculino,
organizacgao social, entre outros.

Ao alargar a leitura dos contetdos elencados como elementos possiveis para
fomentar discussdes sobre sexualidade e género, € possivel apreender
condicionantes culturais, marcas historicas, comportamentos sociais e, no exercicio
de integra-los com o contexto, ampliar o que esta posto ali. Assim, esses conteldos
incitam e permitem reflexdes e questionamentos sobre as mensagens imbricadas nos
seus textos e imagens.

Pode-se pensar que o desestimulo com relacdo a identificacdo e permanéncia
na escola ja se inicia logo no retorno para a sala de aula de forma que o primeiro
impacto no contato com o material utilizado remotamente ja traz informacdes sobre o
local em que cada um deve estar/ficar ou de que forma devem ser/ se comportar. A

falta da representacéo feminina no ambiente escolar, no ambiente pablico, em posicao
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profissional destacada ou investindo em seu aprimoramento educacional podem
trabalhar no sentido de indicar posicGes errdneas por parte de quem ocupa os bancos
escolares. A falta de identificacdo com as representagdes contidas no material pode
colaborar com a composi¢do dos indices de evasédo escolar. (CAMARGO, 2012). A
identidade estudantil, profissional parece ainda néo ser permitida para determinados
grupos ou, ndo é permitido que se mostre que essas identidades sao permitidas e
devem ser reivindicadas, também, por grupos reconhecidos como minoritarios.

A leitura social possivel diante dos referenciais adotados nos materiais
demonstra excluir a discussdo que traz a tona a contraposi¢ao a ordem social em que
0S grupos minoritarios também ocupam espacos publicos, estdo nas escolas, nas
empresas e desejam conquistar para além daquilo que é representado socialmente
como o espaco destinado a si. Como diz Freire (1989), a leitura deve acontecer para
além do texto propriamente dito, envolve a compreenséo do contexto, dos simbolos,
signos, sentidos e significados que devem ser problematizados com as pessoas a fim
de alcancar ndo sO6 o entendimento das palavras, mas entendimentos de mundo.

Espera-se, com as reflexdes propostas, discutir a respeito disso.

4.1 RETRATOS DA HETERONORMATIVIDADE

Logo nos primeiros olhares para o material, € perceptivel a presenca da
heteronorma e de que ndo ha outra vivéncia da sexualidade possivel de ser mostrada
gue nao seja a heterossexual.

Somente o relacionamento entre homens e mulheres é inteligivel a ponto de
ser exposto no material, textualmente e imageticamente. Os romances narrados e as
imagens apresentadas estdo em consonancia com os padrées hegemdnicos.
Portanto, os relacionamentos passiveis de serem redigidos e demonstrados sdo os
heterossexuais, indicam a heterossexualidade compulsoéria e a submissdo da mulher
socialmente aceitas e reproduzidas no conteudo didatico. Butler (2003) comenta sobre
0 guanto € necessario questionar a natureza das caracteristicas que sao atribuidas
ao feminino e ao masculino, principalmente pela justificativa da fisiologia. Necessario
guestionar por exemplo, a no¢do de que as mulheres séo cuidadoras naturais ja que
a partir da implicagdo com o social, percebe-se o quanto tiveram esse comportamento
naturalizado por uma visdo social sobre seu género. Nesse sentido, Butler (2003)

indica a ocorréncia da hierarquizacdo da biologia sobre o social e o deslocamento do
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olhar para os corpos, individualizando a constituicdo heterossexual e os investimentos
para a constituicdo da heterossexualidade, que séo sociais. Esses fatos, por sua vez,
podem colaborar para a manutencgéo da subalternizacao feminina, sua submisséo aos
homens e a determinacdo de funcdes e espacos de menor prestigio social que
aqueles ocupados pelos homens.

Ao elencar elementos que se mostrassem disparadores para fomentar essas
discussdes, pode-se perceber que tanto os textos, quanto as imagens continham
mensagens implicitas sobre o padrdo de relacionamento a ser estabelecido.

Logo no 6° ano do EF, o resumo da obra “O Conde de Monte Cristo”, (6° ano
EF, Unidade 2, Texto 1, p. 8), traz a histéria de um marinheiro com futuro promissor e
sua linda noiva, fatos que, segundo o texto, atraem inveja. Como se trata de texto que
inicia a Unidade 2 do material, ndo ha contetdo anterior ao resumo. No entanto, a
pergunta que se segue e visa a identificacdo e localizacdo de uma informacao no
texto, questiona o motivo pelo qual outras pessoas invejavam o personagem principal.
Esse fato esta ligado a condicdo de ser um rapaz bem-sucedido e ter o amor de sua
bela noiva. A resenha do filme “Sempre ao seu lado” (6° ano EF, Unidade 3, Texto 1,
p.14) também conta que o personagem principal era casado com uma mulher que, no
inicio, ndo aceitou a amizade entre o homem (personagem principal) e o animal (seu
cachorro).

No material do 7° ano EF, as trés primeiras unidades trazem historias cujas
relacbes sao heterossexuais (7° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5), (7° ano EF,
Unidade 2, Texto 1, p. 10), (7° ano EF, Unidade 3, Texto 1, p. 14). Na resenha da
Unidade 1, o texto 1, apresenta o filme Her cujo relacionamento se da entre homem e
mulher e que, frustrado na relacdo com uma mulher real, o personagem opta por um
relacionamento com uma mulher virtual e que, como diz o texto, aceitaria os defeitos
dos seus usuarios criando um mundo perfeito (7° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5).

O texto inicia os conteudos do material e, portanto, nenhum elemento o
antecede. Porém, a pergunta que sucede o texto e a imagem que traz uma das cenas
do filme, solicita uma analise sobre a possibilidade do relacionamento entre um
homem real e uma mulher virtual acontecerem e do porqué ele teria recorrido a uma
mulher de mentira para se relacionar. A pergunta é aberta e ndo traz nenhuma
problematizagdo explicita no material sobre essas questdes, ndo contribui para

trabalhar as tematicas ali contidas.
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No segundo texto (7° ano EF, Unidade 2, Texto 1, p. 10) ao trazer o assunto do
éxodo para o campo como base para a formulacdo de questdes a respeito de
interpretacdo de texto e uso de aspas, a configuracdo de familia apresentada é a
heterossexual, nuclear, composta por pais, maes e filhos e que, para assegurar o que
consideram ser melhor para seus filhos e fonte de bem-estar, mudam-se para o
campo. Na Crénica: “Olhador de Anuncio” (7° ano EF, Unidade 3, Texto 1, p. 14), de
Carlos Drummond de Andrade, € ao apelo para a heterossexualidade que a
propaganda tende. A modelo feminina convida o olhador (figura masculina) a se
aproximar da loja e adquirir um produto. Em todos esses casos, a possibilidade de
atracdo, orientacdo sexual e a configuracdo do afeto sdo heterossexuais o que
contribui para repor a norma por meio dos exemplos constituidos nos textos.

No campo do imagético, assim como no textual anteriormente mencionado, séo
retratadas apenas relagdes heterossexuais, sendo que a ideia de casal presente no
material todo é a nocdo de homem e mulher. No que concerne a convivéncia entre
pessoas de diferentes géneros, sdo utilizadas marcas sociais especificas para cada
género correspondente como as cores, roupas e a diferenca na apreensao de sentidos
da linguagem utilizada. Em um exercicio simples de conotacéo e denotacdo, esses

elementos ficam demarcados na imagem utilizada:

Figura 5 — llustracdo do material didatico

4) Observe a tirinha abaixo e responda:

SEMPRE DiZEM PRA EU E QUANDO SERA

LANCAR UM LiVRO, E O LANCAMENTO? M
ENTAO... /
N AGORA!
N
\ 2\
LEGAAL! &8

A palavra “langar” na tirinha possui dois sentidos. Explique:

beckilustras@

https://linguadinamica.wordpress.com/category/plano-de-aula,

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao (via e-mail) - material 6° ano EF, Unidade 2, Imagem 1, p.
12.

Na tirinha do Armandinho, o0 menino veste cores reconhecidas socialmente

como masculinas (como o azul da sua bermuda) e a menina veste cores reconhecidas
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como femininas, como o rosa de sua blusa, importa ressaltar que inclusive os cabelos
do personagem de género masculino sdo azuis. A tirinha esta alinhada aos objetivos
dos trabalhos com a denotacéo e conotacao abordada na pergunta, mas néo atinge
outros conteudos ali implicitos e que sédo elementos de generificagdo dos corpos.
Pode-se pensar o quanto esses modelos demonstrados nas tirinhas buscam a
homogeneizacdo da apresentacdo dos géneros para o mundo, gerando uma
coeréncia. Como diz Butler (2003) essa coeréncia interna e binaria colabora para
sustentar regimes de poder masculinos e heterossexistas. E, apesar de se concordar
com as ideias de Louro (2000) de que as construcdes de género se dao ao longo da
vida, € possivel identificar investimentos a fim de promover uniformidade na
compreensao e expressao dos géneros logo nos primeiros anos dos materiais e com
personagens representados na fase da infancia. No entanto, essa nocdo de
materialidade dos corpos seguindo a norma se estende para a idade adulta e segue

sendo retratada no material, conforme se pode observar:

Figura 6 — llustracdo do material didatico

Saiba o quanto vocé esta viciado no celular
Especialistas enumeram 5 niveis do vicio

SEGURANCA

Pessoa comega a perder contato
com o mundo real

. 3 RELEVANCIA

Vida virtual passa a ser mais importante

TOLERANCIA
Sentir necessidade de estar conectado o tempo todo

ABSTINENCIA

Se ndo conectada, a pessoa fica tensa,
nervosa, ansiosa

CONTATO SOCIAL

Produtividade no trabalho cai, rendimento
na escola diminui, brigas com familiares e
FONTE: Instituto Delete pessoas proximas

Imagem: http://juve-massapb.blogspot.com/2016/04/preste-atencaoc.html

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) - material 8° ano EF, Unidade 1,
Imagem 1, p. 6.

Essa unicidade também se aplica aos relacionamentos heterossexuais, 0s
Unicos possiveis de serem inteligiveis e que também compdem e perpassam todo o
material estudado. As consideracdes sobre os relacionamentos estdo marcadamente

ilustradas nas imagens:
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Figura 7 — llustracdo do material didatico

Imagem: https://d_emtempo.com.br/charges/79897/charge-do-agora--07-de-setembro-2017--malika

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) - material 8° ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 7.

A figura 7 € a mesma antes retratada na introducéo do estudo e nos conta sobre
gual orientacdo sexual é hegemdnica e que a prole decorre desse relacionamento.
Pode-se pensar que a funcéo pela qual essas familias se constituem, seria para gerar
descendentes. Existe, portanto, utilidade e funcdo social na condicdo de manutencao
das familias heteronormativas e seus padrdes sendo a reproducdo uma dessas
dimensoes.

Foucault (1988) indica processos de regulacdo do corpo e os discursos sobre
0 seu bom funcionamento para que este sirva aos interesses econdémicos da
sociedade em que participa. Ele comenta sobre os dispositivos que atuam na
sexualidade: a anatomo-politica do corpo e a biopolitica da populacdo. A primeira,
estaria vinculada a como os corpos deveriam ser Uteis, domados e doceis,
domesticados para a convivéncia social e para a obediéncia durante a vida laborativa.

O dispositivo de biopolitica da populacdo regula como, quando e quanto a
reproducdo deve existir. Estd vinculado a controles de natalidade, exercicio da
sexualidade e ao carater higienista de abordar essa dimensdo humana. Segundo o
autor, o controle seria feito por meio dos discursos que permeiam os diversos espacos
de convivéncia humana. Assim, pela confissdo dos atos, a Igreja, e depois,
consultérios médicos, psicolégicos e escolas vdo moldando esses corpos. Por meio
das unidades de significado elencadas € possivel ilustrar a confirmacdo no

investimento nos corpos para que correspondam a esse ideal de norma. Os textos
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escritos bem como as imagens utilizadas traduzem as teorias anunciadas por
Foucault.

Briztman (2000) conta como a escola colabora com esses processos de
normatizacéo do sexo e de sua utilidade para reproducdo. No ambiente escolar, sao
as respostas de certo e errado que seréo valorizadas e a curiosidade pela sexualidade
€ abafada. Ela relata a dificuldade de os adultos entrarem em contato com sua propria
sexualidade no processo educativo. De certa maneira, espera-se a manifestacao de
comportamentos sexuais e desejos estaveis e previsiveis ao vincular a sexualidade
ao desenvolvimento normal. Contudo, a autora continua explicitando que ha uma
insisténcia da vinculagao de prazer com a utilidade e que “os aparatos da educacgao,
da lei e da medicina se tornam preocupados em confinar a sexualidade aos limites da
escolha apropriada de objeto e ao sexo reprodutivo marital” (BRITZMAN, 2000, p. 71).

Esses fendbmenos podem ser observados na imagem que, ndo problematizada
por questionamentos explicitos, apenas confirma a familia heteronormativa enquanto
instituicdo para reproducao e para o estabelecimento de nucleo familiar. Além disso,
pode-se notar a insatisfacdo do homem, desenhada em seu rosto. Pela fala da mulher,
a desaprovacédo se da na esfera da educacédo que a mae oferece as criancas. Esse
conteudo rememora a resenha sobre o filme “Her” em que ha o desejo de que a mulher
virtual seja aquela que atinge um ideal de relacionamento perfeito, fato que esta
contraposto na representacdo da mulher real como aquela que desagrada o marido.

Na imagem do 8° ano do EF, Unidade 1, Imagem 3 (p.8) novamente é o

relacionamento heterossexual que esta representado.
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Figura 8 — llustracdo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) - material 8° ano EF, Unidade 1, Imagem3, p. 8.

As roupas colaboram para a construcao dos personagens. O retrato de Julieta
traz elementos performativos e que sdo atribuidos ao género feminino ao passo que
as roupas de Romeu também colaboram para sua identificacdo enquanto o
personagem que representa o género masculino. A cor da roupa de Julieta em
contraposicdo a cor da roupa de seu companheiro sdo caracterizacbes que nos
permitem definir socialmente o género dos personagens mesmo que seus rostos nao
sejam exibidos na imagem. Pressupfe-se quais os géneros de cada um pela
aprendizagem social anterior que tivemos sobre esses simbolos, cria-se a ilusdo do
género como uma substancia.

A performatividade diz sobre como o masculino e o feminino devem estar
expressos e que esta revelado nos discursos, na convivéncia entre as pessoas, na
cultura que as cerca e que precede ao hascimento dos corpos (BUTLER, 2003). Por
meio das linguagens, da cultura e implicados em condi¢des de tempo e espaco, 0s
géneros serdo construidos socialmente e naturalizados pela repeticdo dos atos que
se constituem enquanto modelos a serem seguidos por cada um. Portanto, ndo sao
naturais pois, desde o nascimento estdo imersos na cultura, sdo naturalizados pela
repeticdo reiterada.

Bento (2011) nos diz que o género €, portanto, ‘resultado de tecnologias
sofisticadas que produzem corpos sexuais” (p.550), essas tecnologias se fazem
presentes nas roupas, brinquedos, acessérios que devem se apresentar em
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consonancia com o padréo que reflita o genital de nascimento de cada crianca e que
determina o que estad na esfera do feminino e do masculino. Para que possamos
reconhecer e distinguir esses elementos, é necessaria uma pedagogia dos corpos e
uma educacao que contribua para sua adequacao (LOURO, 2000).

Assim, ha perspectivas de relacionamentos e organizacdes sociais possiveis
gue se fazem em torno do processo de generificacdo dos corpos. Nesse sentido, o

material do 8° ano do Ensino Fundamental, introduz uma reflexdo sobre arranjo

familiar:
Figura 9 — llustracdo do material didatico
MINHA FAMILIA TEM MAS E iIMPORTANTE E A SUA SOMOS MAIS DE
RIS | MUSRSRASS GhaS | Mo — e
\ /
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https://twitter.com/quebrandootabu/status/965357012421836802
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) - material 8° ano EF, Unidade 3, Imagem 1, p.
16.

A tirinha faz mencdo a uma nova concepc¢ao de constituicdo familiar, mas nao
as aborda. Nao ha problematizacdo do que seriam essas outras configuracdes de
familias possiveis. O personagem da tirinha, no caso, o Armandinho, apenas diz que
entende sua familia como sendo mais de sete bilhdes de pessoas fazendo uma aluséo
a populacdo mundial, como se todos fizessem parte de uma mesma familia. Por outro
lado, pode-se notar, mais uma vez, 0s signos e simbolos de composicdo e
identificacdo de género presentes na tirinha como a cor das roupas dos personagens,
seus cabelos e o fato de que € um menino e uma menina que estao em interagao,
passando novamente a ideia de casal constituido dentro da norma.

No material do 9° ano, € retomada a interacdo familiar composta pela
representacdo do casal com a crianca que, no recorte da imagem, responde a mae e

€ repreendida pelo pai:
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Figura 10 — llustracdo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo (via e-mail) - material 9° ano EF, Unidade 4, Imagem 1, p.
16.

by

A composicdo dos personagens leva a apreensdo de um tipo de casal
especifico, composto de um menino e uma menina, um homem e uma mulher. O
modelo de familia demonstrado ao longo do material é heterossexual e monogamico,
nao havendo relacOes retratadas fora desse padrdo nos materiais. A reposicao
insistente presente no material foi foco da pesquisa de Costa (2011) nos estudos que
visaram, principalmente, a compreensdo da posi¢cdo da mulher nesses materiais e
suas representacoes. A autora indica a necessidade de se formular materiais didaticos
gue trabalhem para combater o sexismo, 0s estereotipos de género e que possam dar
visibilidade as mulheres. Ela também faz apontamentos sobre o processo de
disseminacdo dos entendimentos a respeito da representacdo da mulher pelas
tradi¢cdes judaico-cristas e rabinicas e como elas colaboraram para perpetrar a nocao
da mulher educadora, mée benevolente, casta e o controle da sexualidade pela igreja.
Assim, seria em torno dessas caracteristicas que se deveria constituir a familia.

Além disso, na imagem acima, novamente o homem tem a reacdo de
desaprovacéao da conduta do filho em consequéncia, da educacéo oferecida pela mae
ou de sua resposta ao comportamento da crianca, dando a entender sobre a
insuficiéncia da educacéao oferecida pela mée. Pode-se notar, também que, ao passo
gue a mulher vincula-se o elogio e o campo das emogdes quando se diz: “0 mogo
deve ter ficado feliz’, demonstrando aproximacao a dimensao do sentimento evocado
pelo gesto do menino, ao homem é atribuida a racionalidade e a concretude de pensar
o desperdicio do recurso ao contrapor: “elas estavam cheias”.

A esse respeito, Louro (2000) escreveu sobre como € ensinado o controle e a
ponderacéo de sentimentos e que, ao que se demonstra, sentir ndo deve fazer parte

do que é reconhecidamente masculino. O que € masculino fica caracterizado como
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insensivel ao passo que a mulher é atribuida a possibilidade de expressdo de
emocodes e sentimentos.

A maneira de se relacionar e a reiteracdo da heteronorma € abordada por Bento
(2011) que discorre sobre como a escola trabalha para a manutencdo da
heterossexualidade por meio do heteroterrorismo, da vigilancia e do controle produtor
de corpos sexuais. Os processos, no ambiente escolar, reiteram formas inteligiveis de
expressdo de género, os comportamentos adequados as relagdes entre eles e que
interjeicdes como “isso ndo é normal”, “ndo faga isso, é pecado” (p. 558) invadem a
escola e contribuem para moldar o sujeito a uma determinada organizacdo de
sociedade.

Esses investimentos nos sujeitos para obediéncia a norma perpassam 0O
ambiente escolar durante toda a vida do estudante e continuam aparecendo também
na Educacédo de Jovens e Adultos como pode ser observado no material. Assim,
trabalham para fixar referéncias interessantes ao sistema vigente do ponto de vista da
constituicdo de género e sexualidade, colaborando na determinacao de identidades
gue sejam inteligiveis ou que devam ser invisibilizadas ou excluidas socialmente.
Dessa forma, sdo colocadas as identidades naturais ndo apenas como uma das
possibilidades de identidade, mas como a unica identidade possivel, entdo, o que é
hegemdnico passa a ser o normal. Portanto, o normal recebe todas as caracteristicas
desejaveis e serd o parametro pelo qual outras identidades serdo observadas,
classificadas e hierarquizadas (SILVA, 2000).

Silva (2000) aponta as representacdes como sistemas de significacido externa
e gue se expressam por meio de pinturas, textos, expressdes orais e que atribuem
sentidos. Ao mesmo tempo, ele constroi entendimentos a respeito da producéo de
identidades e diferencas, colocando que a identidade néo € fixa, mas € produzida
socialmente. Tece reflexbes, também, sobre o quanto as representacdes e as
diferencas estao ligadas a sistemas de poder e suas organizagdes e diz “[...] quem
tem o poder de representar, tem o poder de definir e determinar a identidade [...] (p.
91).”

As representacfes de comportamentos, relacionamentos e identidades estao
imageticamente presentes nas ilustragcfes que compdem os materiais didaticos. Os
comportamentos, as roupas utilizadas, os gestos que indicam cada género estao
explicitos nas imagens e trabalham para a manutencdo dessa ordem instituida

socialmente e implicada na escola desde os primeiros anos de escolarizagdo. Afinam-
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se, portanto, com 0s apagamentos e silenciamentos que vém acontecendo desde o
PNE (2014), que se estendem nos conteudos propostos pela BNCC (2017) como bem
analisado por Monteiro, Ribeiro (2020) e que também acabam por permear 0S
documentos municipais como os Planos Municipais de Educacdo (2015) e nos
Referenciais Curriculares Municipais (2019).

A continuidade da reproducéo desses modelos em materiais da Educacéo de
Jovens e Adultos reafirma a manutencéo da norma e se distancia das propostas da
educacao de adultos de base freireana que envolve exercicio de pensamento critico
e a transformacé&o social, ignorando as indicagcdes sobre a necessidade de abordar
essas questdes dentro da modalidade educacional da EJA (DI PIERRO, JOIA,
RIBEIRO, 2011).

A proposta de Freire (1989) e sua compreensdo do homem enquanto ser
inserido nos contextos socio-historico e culturais aposta na relevancia da leitura de
mundo e ndo apenas na compreensdo e decodificacdo das palavras, mas na
articulacdo do processo de ensino-aprendizagem as experiéncias de vida. A
criticidade envolvida no ato de leitura do mundo ndo se contrapde a leitura das
palavras, mas a expande no sentido de que percebe o sujeito implicado no mundo.

No documento que aborda o Referencial Curricular Municipal da Educacéo, ha,
demarcadamente, a visdo de sujeito que é considerada. Expde-se que 0S processos
educativos do municipio compreendem o aluno como um ser histérico-cultural (p.25)
e que, no que tange as praticas educativas: “A escola deve organizar espacos letrados
gue provoquem e desafiem as capacidades socioemocionais, relacionais, afetivas,
cognoscitivas, bem como desenvolvimento das dimensdes: ética, politica e estética

desses sujeitos-estudantes” (p. 29). E completa dizendo que:

As préticas educativas, portanto, devem ser dialdgicas, problematizadoras e
contextualizadas. Para tanto, este referencial ao optar pela concepcao
historico-cultural, entende a relevancia do desenvolvimento das zonas
superiores da mente a partir do conhecimento real que o sujeito-estudante
possui (p. 29).

Nesse sentido, a proposta educacional da EJA presente nos referenciais do
municipio estudado se afasta de algumas caracteristicas criticadas tanto no MOBRAL
como no Ensino Supletivo que buscavam a instrumentalizagcdo dos educandos, a

preparacdo para o mercado de trabalho com a formagé&o rapida de recursos humanos
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e a certificacdo dos discentes e que, portanto, ndo colaboravam para fomentar o
pensamento critico da populagdo por eles atendida (DI PIERRO E HADDAD, 2000)

Sendo assim e buscando favorecer a visdo educacional j& indicada nos
documentos do municipio estudado, entende-se a necessidade de se convocar a
reflexdo na composicao dos materiais elencados, j4 que, para atingir a finalidade de
uma educacdo verdadeiramente problematizadora, é necesséario um esforco ético
para a préatica de uma educacao responsavel que rompa com preconceitos e trabalhe
para transformacdes no campo politico, social e econémico a fim de libertar os sujeitos
(FREIRE, 2001).

4.2 A esséncia da mulher: estereotipia do feminino

As estereotipias do universo estabelecido como feminino, de como a mulher
deve se comportar e se relacionar estdo presentes no material e especialmente
reunidas nesta categoria. Entende-se que estereotipias envolvem os atributos que
demandam reconhecimento de um ou de outro género e que estdo envolvidos na
compreensao do que € reconhecido como feminino e masculino. Nos estudos sobre
género, uma das teorias sobre essa dimensao considera o fato, por exemplo, de que
“as mulheres tém filhos e que os homens tém uma forga muscular superior” (SCOTT,
1989, p. 7)

Assim, nessa categoria, € possivel observar, principalmente por meio das
ilustracbes, como a mulher é retratada nos espacos publicos e privados e quais
representacdes estdo vinculadas a ela. De forma geral, pode-se dizer que, quando a
imagem feminina é retratada em ambiente publico, € seu corpo que esta em foco, ou
entdo, generalizam-se atributos femininos vinculados a ideias e funcdes sobre o que
deveria ser da esfera do feminino, como uma mulher deveria se comportar, quais as
expectativas sociais que envolvem a mulher, o que é ser mulher, qual sua colaboracao
para a sociedade ou a funcéo social associada a figura feminina.

Especificamente, podem-se constatar esses movimentos sobre o feminino nos

elementos que compdem a andlise desta categoria e que se seguem:
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Figura 11 — llustracdo do material didatico

A tela do celular
Novo lago de Narciso
Nao importa qual lugar
Fazer a selfie é preciso
Pouco importa qual o fundo
Se mostrar 0 meu sorriso.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo (via e-mail) - material 6° ano do EF, Unidade 1, Imagem 2,
p. 7.

O texto que se encontra antes da foto retratada acima no material se intitula
“Cordel da Nova Era” (6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5) e trata sobre a interacéo
humana por meio da tecnologia, do mundo virtual e das redes sociais. O texto vincula-
se a imagem que é apresentada posteriormente ao Cordel. Na apreenséo da imagem,
infere-se que a foto que esta sendo tirada pela mulher também ocupara um espaco
nas redes sociais, ou seja, ocupara o dominio publico. Assim, a moca esta arrumada,
sorri e interage com a camera demonstrando felicidade. Muito diferente do que é
possivel perceber na categoria 1 em que a mulher é retratada no ambiente privado,
em condi¢cdes de desleixo e pouco autocuidado.

A imagem feminina € apresentada junto ao excerto do texto que o antecede
“Cordel da nova era” (6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5) em que se diz sobre as
telas dos celulares serem novos lagos de Narcisos e que, mesmo que o fundo néao
importe, 0 que importa é o sorriso. Em um exercicio de intertextualidade, retoma-se o
mito de Narciso conhecido popularmente por se tratar de uma experiéncia de
apaixonamento de um jovem por ele mesmo através do vislumbre de sua imagem em
um lago. Atrela-se a isso a imagem feminina fazendo uma “selfie”, ou seja, uma foto
de si mesma, indicando que a tela do celular, nesse caso, ocuparia o lugar do lago de
Narciso e se reitera a necessidade do sorriso, ndo importando qual o fundo.

Em um outro exercicio de intertextualidade com o contexto, a “selfie” serve
para alimentar redes sociais, um espaco para publicacdo de imagens, textos e
compartilhamento com publicos selecionados para além do espago doméstico e

privado. Assim, pode-se deduzir que, para postar, para exibir a imagem feminina
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publicamente, o fundo, que poderia ser, inclusive, o espaco doméstico, ndo importa,
0 que importa é mostrar 0 Sorriso.

Assim, pela articulacdo das imagens no ambiente doméstico e nos espacos
publicos, pode-se pensar que o estado de cansaco e sobrecarga femininos
comparecem como aspectos que devem ser mantidos no ambiente privado, nao
expostos ou compartilhados. H& silenciamento e ndo problematizacdo das questbes
gue envolvem a figura feminina em nenhum dos ambientes: seja 0 doméstico ou o
publico. Por outro lado, percebe-se uma mudanca na representacdo feminina em
diferentes espacos sendo que, para aparecer em rede social, em dominio publico, ela
se encontra bem arrumada e faz a selfie sorrindo.

Scott (1989) ao expor como foram sendo construidas as compreensdes sobre
género e quais as perspectivas do conceito, aponta sobre as representacdes das
mulheres calcadas nas expectativas veiculadas e exemplificadas pela religido. A
autora traz as figuras de Eva e Maria como entendimentos do feminino e que estao
carregadas de valores sobre a condicdo da mulher. Em movimentos intertextuais de
leitura de mundo, a tentadora (Eva) e a mae benevolente que tudo suporta (Maria).

Esses entendimentos foram se perpetuando ao longo do tempo e ainda atuam
sob o imaginario social, podendo ser apreendidos por meio de uma leitura mais atenta
dos simbolos presentes no cotidiano. Assim, o sofrimento da mae que tudo suporta
para educar seus filhos deve ficar circunscrito ao ambiente familiar ao passo que a

tentacdo e a seducédo de Eva podem ultrapassar o privado e ser, inclusive, publicado.

Figura 12 — llustracdo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéao (via e-mail) - material 6° ano EF, Unidade 2, Imagem 1, p. 12.

Essa mesma imagem também compde a primeira categoria, Categoria 1.
Retratos da Heteronormatividade devido a representacdo das relagdes sociais que

revela. Ainda assim, nessa categoria, cumpre demarcar 0os simbolos que identificam
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socialmente o que € feminino e o que é masculino enquanto aspectos que contribuem
para diferenciacdo entre os géneros, mas também para as estereotipias do que
compete a cada um. Nesta categoria, destacam-se novamente as cores de
vestimentas dos personagens junto com a presilha que produz a representacao social
da menina. Tanto a imagem do personagem Armadinho como a préxima imagem do
outdoor que segue, demonstram a atuacéo da performatividade de género, explorada
por Butler (2003) e sua implicagdo social com os discursos que se fazem sobre os
géneros, e como as narrativas sobre os géneros determinam socialmente o que se
reconhece como pertencendo ao universo masculino ou feminino e, por sua vez, a
legitimacdo desses atos estaria vinculada a sua exibicdo no espaco publico,
reclamando seu reconhecimento.

Nesse sentido, as imagens interpretadas socialmente como femininas estariam
atreladas as percepcdes sociais comumente aceitas sobre o universo feminino,
indicando caracteristicas femininas interpretadas como legitimas e que, assim, seréo
replicadas e naturalizadas por meio da replicacdo. Existe, por sua vez, a expectativa
de que as pessoas, orientadas e investidas com os discursos sobre o0s atos
performativos que os cabem, exibam essas performatizacdes dentro do esperado.
Mais do que isso, Bento (2011) diz sobre o heteroterrorismo em cima das questdes
da ordem de género e que trabalhardo para manter o status quo social da
heteronormatividade e binariedade de género. Louro (2000) revela o quanto a
pedagogizacdo dos corpos, inclusive por meio da educacdo, participa dos
investimentos para a generificacdo adequada dos corpos.

A imagem que segue no material também invoca outras estereotipias e traz
uma nocdo comum e generalista da mulher para parabeniza-la pelo seu dia

internacional:
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Figura 13 — llustracdo do material didatico

wtp://www_portaldapropaganda.com

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo (via e-mail) - material 6° ano EF, Unidade 2, Imagem 2, p. 13.

O outdoor, em que consta desenhado um rosto feminino em posigéo de perfil,
traz dizeres que definem as mulheres como todas iguais e fortes acionando um
imaginario social que homogeneizaria o género feminino. Logo abaixo, faz mencéo ao
08 de Marco, dia internacional da mulher, como forma de lembranca pela data que
marca as lutas por direitos das mulheres.

Do ponto de vista da problematizacdo das lutas femininas com as reflexdes que
os dizeres nos traz, seria possivel trabalhar a respeito dos feminismos, das
identidades, das multiplicidades presentes na sociedade a fim de questionar a
mensagem veiculada no “outdoor”’ e refletir sobre quais esteredtipos estariam
presentes nessa abordagem sobre a mulher. No entanto, a pergunta que segue
solicita a indicacdo de mais outros quatro adjetivos sobre a mulher, focando na
instrumentalizacdo da lingua em detrimento a outras leituras possiveis que incluiriam
a apreensdao do texto para além da mensagem explicita. As questdes do material ndo
cooperam para problematizar a nocdo do feminino e, nesse caso, além de néo
convidar a reflexdo, a pergunta pode colaborar para invocar mais estere6tipos de
género.

A caracterizacdo generalista do feminino, parte de discursos que estao
sincronizados com iniciativas que falem sobre os géneros sem refletir a respeito dos
elementos que os compdem e que se materializam na construcdo de corpos pelo
discurso, funcionando como repositorios para a continuidade da repeticdo de
esterebtipos a respeito do que é ser mulher. Aproximam-se, portanto, dos
procedimentos de anatomo-politica do corpo, segundo Foucault (1988) que sao
investimentos que se traduzem em discursos sobre como devem ser os

comportamentos em determinados contextos e quais as caracteristicas adequadas a
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um ou outro género no sentido de produzir disciplinamentos interessantes para a
continuidade da manutengcdo de um sistema econdmico e social. Por meio desse
funcionamento, o objetivo € manter uma determinada organizacéo de sistema social,
econbmico e politico, regular corpos e direcionar comportamentos na construcédo de
um projeto de sociedade e do que se espera de homens e mulheres.

As representacdes do feminino estardo nas propagandas, nas Igrejas, nas
Escolas, nos outodoors, nas revistas e em varios outros meios de comunicagéo. Ao
serem amplamente divulgadas se tornam modelos, ndo problematizados, a serem
seguidos. Ao mesmo tempo, expbem e repdem a configuracdo de género que
contextualizada socio-historica e culturalmente é aquela entendida como adequada
ao que se propde para o funcionamento social.

Nesse sentido, é fundamental o reconhecimento da cultura como fator
preponderante na construcdo dos géneros, 0 impacto de aspectos soOcio-historico-
culturais no disciplinamento dos corpos e como o0s discursos sobre 0s géneros
implementam investimentos reiterados a fim de fixar identidades (LOURO, 2000). A
manutencado desses paradigmas passa pelo ambiente escolar que colabora para a
construcdo de identidades de género e para sua fixacdo, tanto pela negacéo ou
apagamento de algumas formas de existéncia e relacionamentos como pela afirmacao
de quais maneiras e relacionamentos sao legitimos para a existéncia humana.
Revelam-se, em imagens e textos, como os esteredtipos dos géneros feminino e
masculino devem se apresentar, qual composicdo de casal e familia deve ser
inteligivel e lidas como padrbes. Nesse sentido, 0 que se mostra no contetdo do
material € que existe uma reposicdo da nocéo de certo/errado e de modelos a serem
seguidos como uma padronizacao sobre relacionamentos e corpos (BRANCALEONI;
KUPERMAN, 2018).
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Figura 14 — llustracdo do material didatico

5) Observe as propagandas abaixo e responda:
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 6° ano EF, Unidade 4, Imagem 1, p.
20.

Na imagem retratada (6° ano EF, Unidade 4, Imagem 1, p. 20), o foco esta no
corpo da mulher que € utilizado como chamariz para o consumo do refrigerante diet.
A sua silhueta, esbelta e em forma, dentro dos padrées de magreza, é aproximado o
conceito de diet. Ao mesmo tempo, apesar do produto ser diet, este seria 0 Unico com
sabor de refrigerante e, portanto, gostoso para o consumo. A ideia veiculada na
propaganda vincula o corpo feminino que esta dentro do padrdo magro aquele que é
desejavel, e o objetifica colocando-o como consumivel ao lado do refrigerante. O
corpo, assim como o refrigerante, passa a ser um produto pronto para o consumo,
porque ambos se encontram nas condi¢cfes ideais. O lugar inteligivel destinado a
mulher, nesse caso, € daqguela que, gostosa e diet, deve ser consumida e, portanto, a
mulher em posicao de seducédo, é um atrativo para a venda do produto.

Nesse mesmo sentido, o texto intitulado Resenha Critica do filme “Her” (Ela)
contido no material do 7° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p.5 e a Crénica: Olhador de
anuncio (Carlos Drummond de Andrade) que esta no material do 7° ano EF, Unidade
3, Texto 1, p. 14, contribuem para ativar a imagem da mulher perfeita e desejada
(como no filme Her) e da mulher que, atraente, serve, novamente de chamariz para
vendas de produtos. No caso do filme “Her”, a mulher perfeita, que faria tudo conforme
0 personagem principal quer, € um programa de computador que aparece apoés
desilusdo amorosa com a mulher real. A resenha compfe essa categoria enquanto
conteudo disparador elencado para discussdo porque possibilita pensar as

dificuldades do relacionamento homem x mulher, a romantizagao atrelada ao feminino
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ao mesmo tempo em que indica a fantasia do relacionamento ideal. Esse s6
aconteceria por se tratar de relacionamento entre homem e maquina representada na
mulher virtual.

A propria resenha do material diz que “bastam algumas atualizagbes para que
Theodore volte a sorrir e esteja completamente apaixonado” (7° ano EF, Unidade 1,
Texto 1, p. 5). O enredo do filme procura incitar reflexdes sobre relacionamentos e
tecnologia, questionando se poderia haver, de fato, um sistema operacional com
componentes emotivos ou se se trata de “scripts que ensinem ao computador a aceitar
os defeitos de seus usuérios e aceita-los como eles séo, criando assim um mundo
perfeito?” (7° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5). Na interface entre vida real e vida
virtual as duas dimensdes se misturam no filme ao mesmo tempo em que dialogam
sobre a condicdo de relacionamentos humanos e quais adequacdes sao tidas como
necessarias para que ele aconteca. Assumindo o recorte da discusséo de género que
também esta presente no enredo do filme, poder-se-ia pensar que a reposi¢cao de
esteredtipos da mulher desejavel e que aceita tudo trabalharia para indicar essa
aceitacdo como um comportamento adequado para o funcionamento dos
relacionamentos, subjugando-a na relagdo, colocando-a em posicdo de
subalternidade e, por vezes, de violéncia ja que ela € ensinada a estar com esse
parceiro independente de seus defeitos. Assim, a compreensao poderia ser estendida
para instituicbes como o0 casamento, por exemplo, que € reposto como um
compromisso eterno (até que a morte os separe) e nao ha discussdes sobre limites e
violag@es intrafamiliares.

Nesse ponto, faz sentido retomar o poder diante da condi¢cdo de configuracdo
dos géneros e o0 quanto a subalternizacéo feminina trabalharia a fim de assegurar a
manutencao do poder masculino frente a mulher. Os proprios estudos sobre género
se dedicaram a olhar para relacfes de poder mediante as diferencas de sexo e, na
abordagem pdés-estruturalista, as simbologias e signos presentes na sociedade, que
antecedem o dominio das palavras, atuam enquanto formas de comunicag¢do que
colaborariam para trazer representacdes de género (SCOTT, 1989). A mesma autora
diz da teoria do patriarcado que conjecturava sobre a necessidade do macho dominar
as mulheres e que isso estaria relacionado ao desejo dos homens de superar sua
privacdo dos meios de reproducdo da espéecie.

No caso da cronica do Olhador de Anuncio, a mulher praticamente seduz o

cliente a adquirir o produto. Segundo ele, os cobertores ja vém com a legenda: “Nosso
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cobertor aquece os corpos de quem ja tem o coragdo quente”. A mulher parece
convidar-nos: “Venha também” (7° ano EF, Unidade 3, Texto 1, p. 14). Na continuidade
da crbnica, ha uma interlocucdo dizendo que modelo fotografico é categoria
profissional respeitavel como outra qualquer e diz: “Tome juizo, amigo. E leve s6 o
cobertor.” Na sequéncia, se completa com o titulo da crénica: “Sao decepcdes de
olhador de anuncios”. Pela interpretacdo, o desapontamento, aparentemente
acontece porque a mulher ndo vem junto com o produto. Desejada, ela atrai a compra,
mas nao acompanha o produto. Atraente, a imagem da mulher invoca sentidos sobre
o feminino e essas rela¢gdes comunicam sobre ele, revelam aspectos sobre o feminino.

Essas relagbes contam quais valores estdo implicados no feminino e dizem
sobre a organizacdo social que localiza os géneros em determinados espacos e
funcdes especificas. Assim, como diz Seffner (2016), falar sobre género e sexualidade
esta imbricado na esfera politica que o engendra e tem ligagdes com o regime
democratico. A auséncia dos debates e a falta de problematiza¢cdes poderiam indicar
o alinhamento com ideias estereotipadas e silenciadas sobre essas questfes que
estdo presentes nas legislacbes vigentes e podem, inclusive, serem interpretadas
como afrontas ao exercicio democratico.

Fazer a leitura das diversas modalidades textuais conectadas ao contexto que
se afigura, auxilia a alcancar uma compreensdo ampliada dos fendbmenos que se
mostram. Esse entendimento ultrapassa a leitura meramente técnica dos textos e
oferece subsidios para pensar a mensagem ali veiculada em articulacdo com o
entorno, abordando o contexto politico, econémico e social de forma a relaciona-los
entre si.

Nesse sentido, se poderia rememorar 0os debates propostos por Freire (1989)
no que tange a necessidade de leitura que amplifique a compreensdo das mensagens
explicitas e proponha o desvelamento para além do exposto. A nocao de leitura para
além das palavras, inclui a relacdo entre os fatos sociais, seus contextos, 0s
contetdos dos materiais, o0 modelo de sociedade, os comportamentos esperados, as
pautas politicas que estdo em discussado. Por outro lado, a falta de problematizacéo
das ideias ali contidas, indicam para uma aproximacdo com a no¢ao de educacao
bancaria que Freire (1987) descreve como sendo uma repeticdo de conteudo, como
uma educacdo desconectada com a realidade das alunas e alunos que a frequentam
e que estaria na contramdo dos pressupostos assumidos pelos Referenciais

Curriculares do municipio estudado.
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Nos Referenciais Curriculares Municipais, que datam de 2019, invoca-se a
perspectiva de educacao dialdgica, problematizadora e contextualizada, explicitando
que os trabalhos buscariam o desenvolvimento da dimensé&o ética, politica e estética
dos educandos (p. 29), no entanto, considerando o recorte deste trabalho, tal
abordagem nao esta posta nos materiais estudados.

Em contrapartida, a repeticdo de padrbes representados em textos e imagens
constréi mensagens a respeito do que é a mulher, de como ela deve ser perfeita para
gue o relacionamento funcione, como no exemplo do filme Her, de como ela é capaz
de seduzir o homem inclusive induzindo-o a comprar utensilios sem que ela
acompanhe o produto, atuando como uma iluséo sedutora, como € possivel interpretar
na Crénica do Olhador de andncio. A reposi¢cao do estereotipo feminino, a vinculagéao
da imagem da mulher como alguém que deve ser perfeita para o relacionamento, que
€ sedutora ao mesmo tempo em que engana 0 homem para alcancar seu objetivo e

€, portanto, destruidora, parecem se concretizar na capa de revista abaixo:

Figura 15 — llustracdo do material didatico
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= A esperanca na nova Revolucdo Verde

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 7° ano EF, Unidade 3, Imagem 1, p.
18.

No conteldo do 7° ano EF, Unidade 3, Imagem 1, p. 18 a mulher é retratada,

na capa de uma revista de circulagdo nacional, como sendo aquela que devora o
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planeta. Apesar de o texto estar no plural (estamos devorando o planeta), € a mulher
que a imagem de devoradora é atribuida. Com feicbes raivosas, como que
descontrolada, mas bem maquiada e arrumada para a exposi¢do publica, ela usa
sombra e batom vermelho provocante. Esse retrato permite a leitura intertextual que
remete ao pensamento biblico de Eva como aquela que seduz o homem a comer o
fruto proibido e que, a partir disso, condena-se a humanidade.

Assim, atrela-se a mulher a figura da devoradora de planetas, a Eva culpada e
aquela que leva o homem a pecar, agora reeditada em uma revista de veiculacao
nacional. Essa visdo remete ao contexto politico-ideolégico atual e rememora a
“‘ideologia de génesis”, abordada por Maranhd&o e Franco (2019) que trazem o0s
discursos politicos da entdo Ministra da Mulher, da Familia e Direitos Humanos e a
I6gica propagada e por ela reproduzida, por exemplo, a diferenciagdo de cores como
0 azul para meninos e rosa para meninas.

Esse ideario esta influenciado pela légica cisheteronormativa implicada em
preceitos religiosos que, além de colocar a mulher na condicdo de sedutora,
reprodutora, também a inscreve no lugar de subalternizacdo e subjugacdo ao
masculino e como a culpada pelas mazelas do mundo. Tais discursos se corporificam
sécio-historicamente, estdo prescritos e aqueles que ndo se orientam conforme o
preconizado, estéo fadados & exclusdo (MARANHAO; FRANCO, 2019).

Assim, a Ministra que ocupa o Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos, é reconhecida por integrar e encabecar movimentos que se intitulam contra
a “ideologia de género” e que na verdade, se colocam a favor da “ideologia de génesis”
gue se aproximam de pautas religiosas e colaboram com a manutencao da binaridade
de género, excluindo outras formas de existéncia (MARANHAQO; FRANCO, 2019). Em
decorréncia desses movimentos, projetos de lei foram sendo criados para combater
os debates sobre género, distorcidos publicamente como discursos ideolégicos. Tal
situacao impactou as politicas escolares gerando apagamento das tematicas no Plano
Nacional de Educacéo (PNE) de 2014, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de 2017 e esta implicada nas compreensdes dos projetos de lei PL10659/2018, por
exemplo, que versa sobre a emenda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao para
vedar a doutrinacdo politica, moral, religiosa ou ideologia de género nas escolas. Por
outro lado, as imagens que corroboram com o ideério de génesis e sua integracao

com a religido continuam sendo propagadas.



155

O que se apresenta nos conteudos ndo é alvo de questionamento ou
problematizacdo. Pelo contrdrio, as perguntas que se seguem pretendem
instrumentalizar a lingua, deixando de lado o exercicio da leitura de mundo pelos
sujeitos. Existe, portanto, um distanciamento dos objetivos da Educacéo de Adultos,
tal como pensada por Freire (1987) no sentido de oferecer a possibilidade de

compreensao critica do mundo.

4.3 Mulher cuidadora relapsa: causa da infancia e juventudes perdidas

No processo de categorizacao e analise dos contetdos, uma questédo apareceu
com relevancia, especialmente nas imagens. A figura da mulher comparece como a
Unica pessoa responsavel pelo cuidado dos filhos. Ao mesmo tempo, os filhos tém
problemas por conta do descuido da mesma ou da maneira relapsa como ela os trata.
A mulher é aquela que comete falhas no processo educativo da crianga com quem
interage.

A primeira unidade de significado que, correlacionada a imagem que o segue,
trata a educacéao, o uso da tecnologia e indica o quanto a mée estaria sendo falha na
educacédo dos filhos € a do 6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5. O primeiro texto
apresentado na disciplina de lingua portuguesa € intitulado “Cordel da nova era” e fala
sobre a tecnologia, as mudancas nas formas de relacionamento humano, nas
amizades, e nas informacdes.

Diz, em um dos trechos do cordel: “As pessoas hoje em dia ja ndo sabem
conversar, mandam, recebem mensagens, tudo pelo celular, mesmo estando lado a
lado, gostam mesmo € de teclar’. Mais adiante, completa: “A tecnologia avancga, e o
resto em segundo plano, o homem gquanto mais moderno, cada vez menos humano,
e tanto mais conectado, tdo maior sera o dano”.

Na pagina seguinte, apresenta-se a imagem:
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Figura 16 — llustracdo do material didatico

187 wILedEs OF CELULARES

magem: http//blogabcdohumor_blogspot com/2010/08/ - 27/08/201C

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 6° ano EF, Unidade 1, Imagem 1, p.

A mulher, mesmo estando ao lado do seu filho, comunica-se com ele por um
aparelho celular. Acima da imagem, em letras menores, consta escrito 187 milhdes
de celulares. Mae e filho aparentam semblante cansado, os cabelos estdo para o alto
com um fio solto e os olhos cabisbaixos, o que reitera a mensagem de estafa. A mae,
muito mais do que a crianca, é retratada com ares de desleixo: sem usar sutid e com
seios caidos, 0 que também transmite uma mensagem sobre o corpo da figura
materna. Nessa imagem, nenhuma figura masculina participa das intervencdes
educativas com o garoto. A auséncia do masculino no cuidado com a prole indica o
guanto a vinculacdo da mulher e do corpo feminino ainda estao atreladas as funcbes
de cuidado e educacéo.

A propria pergunta que se segue a imagem guestiona a respeito da articulacao
entre imagem e o texto “Cordel da nova era” pedindo explicacéo sobre a relacdo que
existe entre o tema relatado no cordel e o apresentado na charge. O texto tece criticas
sobre 0 uso da tecnologia e a alta exposicdo a aparelhos tecnolégicos. Retomando-
se um dos trechos, o cordel diz: “As pessoas hoje em dia, ja ndo sabem conversar,
mandam, recebem mensagens, tudo pelo celular, mesmo estando lado a lado, gostam
mesmo é de teclar’. Ao fazer a articulagdo com a imagem, percebe-se que a charge
traz o retrato daquilo que se descreveu, antes, por meio do texto, vinculado a figura
da mulher. Mais do que apenas dizer que as relacbes estdo permeadas pela
tecnologia, o “Cordel da Nova Era” destaca os maleficios da utilizagdo tecnoldgica
para as relagdes sociais e a charge, por sua vez, ao retratar a mae em interagdo com

o filho, coloca a mulher como central nesse processo.
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A escolha sobre a forma de se retratar a figura feminina poderia ser
problematizada no sentido de que ela convoca olhares sobre o corpo, abre caminhos,
também, para o olhar biologizante sobre o fendmeno da maternidade e as
decorréncias de uma gestacdo ou amamentacao para o corpo feminino.

A imagem (6° ano EF, Unidade 1, Imagem 1, p. 6) aparece logo na sequéncia
do Cordel e parece confirmar o texto que a antecipa e que segue afirmando: “A
tecnologia avanca, e o resto em segundo plano, o homem quanto mais moderno, cada
vez menos humano, e tanto mais conectado, tdo maior sera o dano” (6° ano EF,
Unidade 1, Texto 1, p. 5).

Na articulagdo imagem e texto, observa-se a indicagcéo da falha desta mulher,
representada como alguém que, além de néo saber conversar com seu filho que esta
logo ao seu lado, se excede na utilizacdo de aparelho celular, educando o filho da
mesma maneira, por isso, seria a causadora de um grande dano como sugere o texto

gue antecede a imagem.

Figura 17 — llustracdo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 7° ano EF, Unidade 2, Imagem 3, p.
14.

No material do 7° ano EF, Unidade 2, Imagem 3, p. 14, novamente € com a
figura feminina que a crianca interage e, nesse caso, se contrapde. Mesmo nao sendo
possivel distinguir em qual ambiente a tirinha acontece, na imagem que consta no
material do 7° ano EF, novamente € com a mulher que a crianca interage. Ela se vira
para o menino ao escuta-lo e ele a contesta, dando uma explicacdo sobre o que vem

acontecendo no mundo e a destruicdo do meio ambiente pelo ser humano.
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No dialogo com a crianga, a mae expressa seus pensamentos a respeito das
mudancas climéaticas em curso, dando a entender que esses fendbmenos naturais
seriam uma vinganca pela falta de cuidado com a natureza. Contrapondo-se a esse
pensamento, a crianca coloca que, na verdade, trata-se de consequéncia pelas acdes
humanas e assevera indicando a maldade como sendo um atributo dos seres
humanos. A mée, por sua vez, esta retratada com um corpo esbelto, vestida com saia,
meias calca e sapato fechado de salto. A composicao da vestimenta da mae permite
inferir sobre uma concepc¢ao de corpo e as representacdes sobre signos e simbolos
gue, socialmente, séo traduzidos como femininos e que estao presentes no retrato da
personagem.

Nesse sentido, pode-se retomar o conceito de performatividade de Butler
(2003), em que ela discorre sobre como as definicdes sociais a respeito dos géneros
feminino e masculino estdo presentes nos discursos, na cultura, nos comportamentos
de uma sociedade. Existe, dessa forma, uma gama de comportamentos, dialogos,
vestimentas, que sdo entendidos como pertencendo a um ou outro género especifico
e essas condicbes corroboram para a manutencdo da norma hegemodnica. Os
elementos que correspondem aos comportamentos esperados para cada um seréao
apreendidos por meio de identificacbes com as representacfes como as que estao
nos exemplos das imagens, textos, das funcdes e locais ocupados por cada género e
gue se mostram como modelos a serem seguidos e que sdo naturalizados por meio
da repeticao.

Em outras unidades de significado presentes nos materiais didaticos do 8° ano
do Ensino Fundamental, a mulher continua sendo apresentada como méae que falha
no processo da educacdo dos filhos especialmente quando em conexdo com a
utilizacdo de tecnologia. O texto 1 (8° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5), intitula-se
“Artigo de opiniao: Geracao do celular’ e trata, novamente, sobre os maleficios da
utilizacdo de aparelhos celulares e como o uso indiscriminado das tecnologias tém
afetado relacionamentos humanos, a boa convivéncia entre as pessoas, o trabalho e,
inclusive, a educacao das crian¢as. No ultimo paragrafo, o texto adverte: “Temos que
incentivar as criangas, aos adolescentes e até aos adultos a se desconectarem do
mundo virtual para se conectarem com o mundo real. Deixar o celular desligado
guando estiver em familia, curtir um passeio sem tantas selfies e dar preferéncia ao
bate-papo olho-no-olho sao situacdes que fortalecerdo o relacionamento € o amor”.

Ainda no material de 8° ano, apresenta-se a imagem:
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Figura 18 — llustracdo do material didatico

Imagem: https://d emtempo.com.br/charges/79897/charge-do-agora--07-de-setembro-2017--malika

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 8° ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p.

Entdo, no 8° ano, novamente a questdo do uso da tecnologia €é tratada.
Inicialmente, apresenta-se o0 texto nomeado Geracdo do celular, dizendo das
consequéncias do uso de aparelhos tecnoldgicos, indicando, inclusive, que criancas,
adolescentes e adultos se desconectem dos aparelhos celulares e se conectem ao
mundo real. A sequéncia do material do 8° ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 7 mostra
a mulher e as criancas com aparelhos celulares ao passo que o homem, pela sua
feicdo, estaria numa posicdo de desaprovacao da atitude da mulher. Pelo retrato do
homem com bolsos de fora, de cara fechada, fica evidente que foi ele quem pagou
pelos aparelhos, ao passo que a mulher justifica: “Nao se preocupe, amor, foi dinheiro
bem gasto” A feigao irritada do homem com os bolsos de fora junto com a frase dita
pela mulher que segura o aparelho eletrénico permitem deduzir que ele pagou pelos
aparelhos que ela teria comprado para as criancas. Essas, por sua vez, vidradas nos
respectivos aparelhos eletrénicos se distraem enquanto a mulher justifica seus gastos
para o marido.

Integrando um componente atual na imagem, o uso da tecnologia comparece
como um elemento de conflito entre o casal, a feicdo do homem sugere raiva, ja o
semblante das criancas evidencia o quanto estdo absortas na tecnologia. Com isso,
configura-se a ideia de uma méae que estaria terceirizando a educacgao dos filhos para
os aparelhos tecnoldgicos, enquanto ele, de bolso vazio, colabora com o
financiamento dessa condi¢cdo com a qual discorda. Poder-se-ia indicar que a raiva

desse pai também se justifica ndo apenas por pagar o aparelho, mas pela falta de
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compromisso da mulher na educagéo das criancas ja que ela estaria, entdo, deixando
de cumprir seu papel, terceirizando a educacéo dos filhos para as telas. Assim, é com
a mulher que fica a culpabilizacdo por fornecer aparelhos eletrbnicos as criangas,
como se ela estivesse folgando em relacéo ao trabalho de educacéo dos filhos que
deveria desempenhar. Portanto, a figura denunciaria um desvio da Divisao Sexual do
Trabalho que coloca o homem na condi¢cao de mantenedor e a mulher na condicéo de
cuidadora, ja que ela, com a compra dos aparelhos tecnoldgicos, estaria terceirizando
a educacéao das criancgas.

Ainda que o0s materiais tragam imagens disparadoras de reflexdes e
problematizagfes a respeito do instituido, ao observar o contetdo apresentado acima
e referente ao material do 8° ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 7 e 0 texto que o
antecede (8° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5), percebe-se que a forma como o0s
elementos estdo apresentados e sdo encadeados acabam por reafirmar a
performatividade dos géneros e a responsabilidade da mulher como a unica que deve
cuidar e zelar pela sorte dos filhos.

Automaticamente, a imagem nos leva a pensar a constituicao familiar em que
0 homem ocupa o espaco de provedor da familia e a mulher cabem os cuidados com
a casa, com a prole e a educacdo dos filhos. Esses elementos demonstram a
organizacao e a configuracéo politica de uma determinada sociedade em um contexto
social. Nos estudos de Narvaz, Santanna e Tesseler (2013), as autoras evidenciaram
gue, mesmo com 0 avanco das legislacées que consideram a conciliacdo entre os
trabalhos reprodutivos e produtivos, ainda pouco se avancou na problematizacao do
modelo homem-provedor e mulher cuidadora. No estudo, elas indicam a demarcacao
da divisdo sexual do trabalho no sentido de que as mulheres estariam vinculadas
aptiddes naturais para o trabalho doméstico e os homens, por sua vez, estariam no
dominio da esfera publica. As autoras ainda trazem que essa seria uma das causas
de evasdao escolar, inclusive na EJA.

Buscando na histéria as representacdes femininas, Narvaz, Santanna e
Tesseler (2013) rememoram a filosofia, as compreensdes que foram sendo feitas em
torno dos géneros e que, perpetuadas, indicaram comportamentos, espacos e papeéis
para cada um dos géneros. De acordo com as autoras, um dos fildsofos que cooperou
para os entendimentos sobre a contribuicdo social da mulher foi Aristételes que
sugeria o confinamento das mulheres a esfera doméstica e aos cuidados reprodutivos

e educativos. Mais adiante, as autoras destacam Platdo como a figura que teria
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antecipado reflexdes sobre a condi¢cdo do género e de que 0s papéis sociais ocupados
por cada um seriam convencionais para cada sociedade.

Em afinidade com isso, Butler (2003) diz que o género é operado dentro de
contextos especificos em que se invocam normas que definem exigéncias prescritivas
a respeito de como 0s corpos sexuados podem se tornar inteligiveis. Dessa forma, a
organizacao inteligivel que fica demonstrada nas imagens e no encadeamento dos
textos, € a de que o homem prové a familia enquanto a mulher ocupa o lugar de
cuidadora/ educadora dos filhos, mas que, ainda assim, falha nessa funcédo. As criticas
de Butler (2003) se estendem no sentido de questionar a natureza dos atos
performativos ja que existe uma visdo construida socialmente que coloca a mulher
nesse lugar de educadora, justificando esse fato pela sua constituicao fisiolégica e,
portanto, “natural”. O que acontece, no entanto, € uma hierarquizacao da cultura sobre
a natureza, impondo a esta uma significacdo conforme o modelo dominante.

A autora ainda indica o quanto a naturalizacao desses processos contribui para
deslocar o foco das regulacdes politicas da sexualidade, das praticas disciplinares do
corpo e da obrigatoriedade da heterossexualidade, mudando-os para o individual ou
psiquico no sentido de que as regulacdes politicas e as praticas que colaboram para
constituir os géneros sdo agora enxergadas como constituintes do “eu” e que, com
isso, ha impedimento nas analises da constituicdo politica do sujeito. (BUTLER, 2003).

Nesse sentido, retoma-se, Seffner (2016) que indica a afronta ao regime
democratico no sentido de que o silenciamento de dimensdes que se fazem
politicamente, na interacdo social e que, portanto, sdo resultantes dessas, se coaduna
com a ratificacdo de hegemonias que, ndo questionadas, se perpetuam. A unidade de
significado elencada no material do 9° ano, apesar de também apresentar indicadores
favoraveis as discussdes sobre género, continua silenciando a respeito dessas
guestdes a partir do momento em que as apresenta, mas nao as discute ou

problematiza.
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Figura 19 — llustracdo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéao (via e-Tgil) — material 9° ano EF, Unidade 4, Imagem 1, p.

Na imagem do 9° ano, novamente, a mulher segue sendo ilustrada no material
associada a funcédo da mae, da cuidadora principal da prole. Ainda, na tirinha do 9°
ano EF, novamente a figura masculina se apresenta como aquela que se contrapde a
resposta da mulher. Com a leitura dos quadrinhos, da a entender que o homem
desaprova a atitude do garoto e se contrapde a mulher novamente. O homem
confronta a mulher que elogiava a crianca para dizer sobre a condicdo das doacbes
feitas pelo menino, indicando, novamente, a falha na educacédo que estava sendo
oferecida pela mulher. Tais observacdes demonstram a reposicdo do estereotipo
feminino e culpabilizacdo da mulher, legitimando e justificando papéis sociais e a
desigualdade de género.

A mulher, nessa condicdo, ndo corresponderia satisfatoriamente ao papel de
mae para o qual ela foi educada. Louro (2000), contrapfe-se ao instituido que, a partir
das diferencas anatbmicas, legitima hierarquias sociais e processos de dominacéao.
Ela vai contar sobre o investimento de instancias como as midias, as religides, a
escola, as leis na participacdo da construcao de sujeitos femininos e masculinos e de
como esses buscam fixar identidades de género que estejam em conformidade com
a norma heterossexual. Com especial dedicacdo ao investimento realizado pelo
espaco escolar, Louro (2000) vai dizer de atividades esportivas, de exibicdo de forma
fisica, que séo deliberadamente direcionadas aos discentes do género masculino. No
entanto, as meninas, ap0s a menarca, serdo apresentadas como prontas para o
consumo de produtos da industria e anuncia-se o seu poder reprodutivo, exibindo-a
para a comunidade por meio das festas de debutantes, por exemplo, ela estaria pronta

para casar.
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Assim, comparecendo so6 (6° ano EF, Unidade 1, Imagem 1, p. 6) (7° ano EF,
Unidade 2, Imagem 3, p. 14), ou acompanhada de uma figura masculina explicita (8°
ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 7) ou subentendida (9° ano EF, Unidade 4, Imagem
1, p. 16), é a mulher que a crianca, responde, obedece ou interage. Além disso, pela
leitura dos dialogos e a interpretacao das imagens, observa-se o quanto a educacao
e 0s cuidados oferecidos, pela mulher/mae, séo representados como insuficientes
e/ou falhos. Nota-se que essa mensagem sobre o papel materno se repete nas quatro
imagens (6° ano EF, Unidade 1, Imagem 1, p. 6), (7° ano EF, Unidade 2, Imagem 3,
p. 14), (8° ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 7), (9° ano EF, Unidade 4, Imagem 1, p.
16). As imagens unidas a alguns dos textos (6° ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5), (8°
ano EF, Unidade 1, Texto 1, p. 5) que compdem os materiais didaticos, colaboram
para reforcar estereétipos de género que se prolongam ao longo dos anos sem que
haja questionamentos e problematizacdes sobre as mensagens contidas no material.
Assim, as representacgdes sobre o feminino e 0 masculino se mostram por meio das
imagens do material e, encadeadas aos textos que o compdem, possibilitam a leitura
do espaco social atribuido para cada género.

Nos elementos destacados dos dois ultimos anos do EF, a representacdo do
homem se faz presente para reafirmar a postura relapsa da mulher no cuidado com
os filhos. Na imagem (8° ano do EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 7), € nitida a feicdo que
ilustra a representacdo masculina e sua postura de repudio a respeito do uso da
tecnologia oferecida pela mulher aos filhos.

Além de trazer ideias sobre a condicdo dos géneros na sociedade, as imagens
também retratam qual a possibilidade de vivéncia da sexualidade: a
cisheteronormativa. Apesar de ja ter tratado essa dimenséo na categoria 1, destaca-
se que essa questao perpassa todas as outras categorias e se perpetua pelo material.
Entdo, percebe-se que, nos momentos em que ha interacdo, principalmente entre
adultos, € um homem e uma mulher que estédo retratados, dando a entender que
formam um casal com sua respectiva prole. A mensagem veiculada por meio dessas
representacdes anunciam quais existéncias e organizacdes familiares sao inteligiveis
para a sociedade, e, assim, apenas essas configuracdes comparecem. Aqui, segundo
Bento (2011), pode-se retomar o conceito de complementaridade entre 0s sexos, e a
nocao de quais seriam 0s géneros possiveis de serem inteligiveis socialmente. Assim,

0s géneros que correspondem a logica vagina- mulher-feminilidade e pénis-homem-
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masculinidade sdo, segundo a autora, aqueles que sao considerados inteligiveis
socialmente.

Bento (2011) nos conta que, para que essa légica aconteca, sdo realizados
investimentos nos corpos, através de discursos para que 0s sujeitos se referenciem
pela heterossexualidade que € construida por meio da ideologia da
complementaridade entre os sexos. Nesse sentido, conforme Bento (2011, p. 553): “A
complementaridade natural seria a prova inquestionavel de que a humanidade é
necessariamente heterossexual e de que 0s géneros sO tém sentido quando
relacionados as capacidades inerentes de cada corpo”. Portanto, Bento (2011, p. 553)
nos diz que: “os géneros inteligiveis estdo condicionados a heterossexualidade e essa
precisa da complementaridade dos géneros para justificar-se como norma”. As
vivéncias que diferem desse ideal nem sequer estdo presentes no material, ndo séo,
portanto, formas inteligiveis de relacionamento humano.

O material ilustra como estéo as representacdes de homens e mulheres e suas
interacdes com as criancas. Essas ilustracdes e sua articulagdo com o texto, como o
gue acontece no conteudo do 6° ano EF, dao pistas a respeito do lugar social que
ocupa cada um em suas funcdes: homens e mulheres articulados no espaco, tempo,
historia e cultura. Assim, pode-se dizer que importa destacar como as interacdes
acontecem e que a observagao do comportamento individual “é menos importante do
gue compreender o0 contexto de interagcbes sexuais, interacbes que sé&o
necessariamente sociais e que envolvem negociacdes complexas entre diferentes
individuos” (PARKER, 2000, p. 93).

As ilustracBes, presentes no material didatico, marcam a indicacdo de
comportamentos reproduzidos na sociedade e que também comparecem como
aqueles que devem ser perpetrados e ensinados aos alunos. A escola participa dessa
construcéo e da fixacdo de papéis sociais que se normalizam pela reproducdo sem
problematizacdo das questdes que os envolvem e se estendem até a modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos. Assim, a escola também faz investimentos para fixar
e normatizar essas identidades, inclusive quando mostra quais Sdo as expectativas
sociais das funcdes determinadas para cada género, quais 0S comportamentos

esperados de cada um e 0s espacos que devem ocupar.
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4.4 PARA A MULHER: A CASA E O LAR. PARA O HOMEM: A RUA E O BAR

Durante as observacdes realizadas nos materiais, € possivel enxergar funcdes
e locais que sao destinados a um ou outro género. Esses elementos estao presentes
nos textos, mas, principalmente, nas imagens apresentadas nos contetidos. Em todas
as etapas dos anos finais do Ensino Fundamental, ha representa¢des que colaboram
para reforgar a casa como o ambiente destinado ao género feminino e a rua como
lugar ocupado pelo homem.

As mulheres estao frequentemente retratadas no ambiente doméstico, sendo o
lar um lugar de constante aparicao e, por isso, entende-se coerente com seu género.
Para o homem, estdo reservados os locais publicos, a possibilidade de fazer uso da
palavra, posi¢cdes de destaque e a carreira profissional. Essa condigéo esta ilustrada
nas unidades de significado elencadas para a composicao desta categoria.

Figura 20 — llustracdo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 6° ano EF, Unidade 1, Imagem 1, p.

Na imagem do 6° ano EF, a ideia da mulher ocupando o lugar de mae e
cuidadora da crianca, diz sobre o que a organizacéo social preconiza para 0 género
feminino e o lugar que ela devera assumir. A mesma imagem, presente também na
Categoria 3: “Mulher cuidadora relapsa: causa da infancia e juventudes perdidas”
pode ser analisada com relacéo ao espacgo que é destinado a essa mulher e como ela
é representada. O semblante cansado, a demanda do cuidado com o filho e o didlogo

sobre a sua educacédo demarcam a condigéo feminina no espaco privado.
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Figura 21 — llustracdo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 6° ano EF, Unidade 1, Imagem 3, p.

J4 na imagem (6° ano EF, Unidade 1, Imagem 3, p. 8) que traz dois
personagens do género masculino conversando, o que aparece no diadlogo agora € a
crianca advertindo o tio a respeito do uso de mascaras e o compartilhamento de fake
news. Segundo 0 menino, o tio deveria parar de compartilhar fake news se quisesse
aderir ao uso de mascaras. Nesse sentido, pode-se pensar que, dentro do contexto
pandémico, os dois se encontram em local publico (pela exigéncia do uso de
mascaras) e o tio ndo se contrapde a0 menino como ocorreu quando existia a figura
feminina no papel de educadora e a figura masculina que interpunha sobre a educacao
ofertada pela mulher. Pela expressdo das sobrancelhas levantadas, o tio se

surpreende com a interjeicdo do garoto, mas ndo o contesta.
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Figura 22 — llustracdo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 7° ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p.

Novamente, ao ilustrar didlogos no ambiente publico, sdo dois homens que
estdo representados. Um deles, no papel de entrevistador e, portanto, em uma
posicao de trabalhador, e 0 outro na condicéo de entrevistado. Na charge apresentada
(7°ano EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 9) os dois conversam a respeito do uso das redes
sociais, que também se da em ambito publico, sendo que o entrevistado relata seu

maior medo como sendo a possibilidade de ficar desconectado das redes sociais.

Figura 23 — llustracédo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) — material 7° ano EF, Unidade 3, Imagem 3, p.
18.
Na tirinha de Hagar, apresentada no contetdo do 7° ano, fica ainda mais
evidente que os locais publicos sdo destinados ao género masculino. O didlogo, que

acontece dentro de um bar, envolve Hagar e seu colega e esta regado pelo chope que
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Hagar toma. Narvaz, Santanna e Tesseler (2013) estudam sobre a divisdo sexual do
trabalho e como as mulheres ainda sdo responsaveis pelos trabalhos domeésticos,
ficam restritas ao ambiente do lar, enquanto ao homem, o espaco publico é de livre
acesso e transito. As autoras discutem que, mesmo representando 50% da populacao
economicamente ativa no Brasil nem 20% das mulheres chegam a cargos de maior
nivel hierarquico. Nesse sentido, as autoras contribuem dizendo que questdes
familiares e os cuidados com os filhos ainda sdo causas de interferéncia da
participagao feminina nos ambientes escolares, mas mencionam que a escolarizagao
também tem colaborado para o desenvolvimento das mulheres e sua autonomia.
Importante questionarmos: sera que poderiamos pensar esse dado relacionando-se
com a falta de identificagdo das mulheres em locais que ndo fossem o ambiente
doméstico?

Narvaz, Santanna e Tesseler (2013) apontam que a pesquisa realizada esta de
acordo com os dados da literatura: pessoas do género masculino descrevem a causa
da evaséao escolar como a dificuldade de conciliar estudos com o trabalho e pessoas
do género feminino referem que ndo conseguem conciliar os estudos com as tarefas
domeésticas e familiares. Tais fatos confirmam as questdes de género nos processos
de abandono do estudo e no retorno, posterior, a EJA.

Coerentemente com os dados levantados, as imagens contidas nos materiais
ilustram bem as representacfes que mostram homens em locais publicos: no 7° ano
do EF, Unidade 1, Imagem 2, p. 9, um homem € ouvido por outro que, na condicéo de
profissional, faz uma pergunta. Na representacédo da Unidade 3, Imagem 3, p. 18 do
mesmo ano, o didlogo acontece em um bar, Hagar verbaliza seus pensamentos para
outro homem e, na tentativa de refletir sobre a vida, um deles se pergunta por que ele
estaria naquele bar. Ao mesmo tempo, € contraposto pelo outro homem que parece
trazé-lo para a realidade concreta dos fatos, dizendo sobre o bar que o deixa pendurar
a conta. Ao que fica evidenciado, a expressédo de sentimentos, reflexdes, ndo € do
campo do masculino, que deve retomar a racionalidade tdo logo a escapa.

Louro (2000) nos conta como o disciplinamento escolar colabora para a

construcdo desse homem que deve ser racional, controlado:

Com a cautela que deve cercar todas as afirmacgdes pretensamente gerais, é
possivel dizer que a masculinidade forjada nessa instituicdo particular
almejava um homem controlado, capaz de evitar "explosfes" ou
manifestagbes impulsivas e arrebatadas. O homem "de verdade", nesse
caso, deveria ser ponderado, provavelmente contido na expressdo de seus
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sentimentos. Consequentemente, podemos supor que a expressao de
emocgdes e o arrebatamento seriam considerados, em contraponto,
caracteristicas femininas (p. 14).

Nesse sentido, assim que Hagar comeca a externar sentimentos e reflexdes a
respeito da vida, é contido em sua fala pela contraposicdo do colega que chama o
pensamento de Hagar para o retorno a realidade. Para que se chegue a esse
comportamento, sao realizados investimentos e disciplinamento nos corpos desde
muito cedo. Esse processo se inicia pela anunciacdo do sexo, os discursos que
acontecem em torno dele e em seus contextos (BENTO, 2011). Assim, 0 género nao
€ pré-discursivo, mas esta inserido culturalmente dentro de uma linguagem que o
constroi, o determina, que recebe colaboracdes da escola para molda-lo e que se
estende para a EJA.

Importa compreender que as configuracdes de género passam pelos processos
de identidade e diferenciacdo entre os sujeitos e que, portanto, sdo construidos em
interacdo, em sociedade. Silva (2000) conta que, como ndo ha homogeneidade no
mundo, ao passo que defino uma identidade, nego muitas outras. Para tanto, usa-se
da linguagem, dos signos e simbolos que solicitam reconhecimento social e
aproximam um ou outro grupo de pessoas pela semelhanca de caracteristicas.
Segundo o autor, esse processo se da de forma que se classificam pessoas e,
portanto, esta imbricado em rela¢cdes de poder.

Assim, para que se institua o diferente, é preciso que haja fixacéo de identidade.
A normalizacéo dessa fixacao € tdo intensa que nao é necessario dizer qual é o padrao
desejado, ele esta implicito como parametro natural, como a Unica identidade possivel
(SILVA, 2000).

Por outro lado, Hall (2001) nos diz de uma mudanca no entendimento sobre as
identidades e o quanto a mutabilidade do sujeito e suas diversas identificacdes
poderiam apresentar ameaca ao sistema de controle e regulacdo do corpo que tem
fundamento na fixacéo de identidades. Para ele, o sujeito se molda aos contextos, as
culturas, as estruturas sociais, identifica-se com diversos papéis e, portanto, ndo esta
mais fixado em uma Unica identidade. Essa condicdo pode ser estendida, inclusive,
para as compreensdes sobre 0s géneros ja que estes também se constroem ao longo
da vida. Entdo, ao entender que essas identidades ndo estdo mais fixas, existe
iminéncia de ameaga a organizacdo social vigente, a norma e, portanto, ha

necessidade de se discursar sobre a norma, de diferentes maneiras, buscando a
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fixacdo, o retorno das identidades. Esses investimentos sobre o corpo e as demandas
de retomada dos padrdes fixados se evidenciam a medida em que se observam as
imagens dos materiais articulando espacos, tarefas e didlogos possiveis para um ou
outro género, se expande para as legislagbes vigentes, os apagamentos de
discussodes realizados nas normativas educacionais e os discursos politicos a respeito
das constituicdes de género (MARANHAO; FRANCO, 2019).

Figura 24 — llustracdo do material didatico

Imagem em: https://redacaonline.com.br/blog/tema-redacao-empatia/

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) - material 8° ano EF, Unidade 3, Imagem 2, p. 17.

Na imagem acima, o homem vé seu proéprio reflexo no rosto da pessoa em
situacao de rua que segura o espelho. Ao caminhar pela rua, trajando terno e gravata,
como um homem de negdcios que volta do trabalho, ele se depara com a pessoa em
situacdo de mendicancia que, em trajes semelhantes aos seus, reflete a imagem de
seu rosto, chamando-o a colaborar, a se reconhecer na vulnerabilidade do outro ja
gue poderia ser ele naquele lugar. A Unidade, ao trabalhar sobre o tema Empatia,
coloca o homem de negocios para se deparar com o risco da perda do seu emprego
e, por consequéncia, a condicdo de mendicancia.

As representagfes sociais de homem que se apresentam no material trazem
sentidos sobre o real, e constroem o real. Como diz Louro (1997, p. 99): “[...] ndo cabe
perguntar se uma representacao "corresponde” ou ndo ao "real”, mas, ao invées disso,
como as representacfes produzem sentidos, quais seus efeitos sobre 0s sujeitos,
como elas constroem o "real”. A autora, invocando Silva (1996), continuara a explorar
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0 quanto a representagcao nos indica sobre grupos que exercem o poder, quais deles
estao representados e quem utiliza o poder para representar o outro. Mais adiante e,
convocando Griselda Pollock (1990), Louro (1997) conta sobre como as
representagdes fazem os sujeitos e produzem efeitos sobre eles.

Assim, o0 homem em trajes profissionais se aproxima daquele que estd em
situagdo de mendicancia por sentir empatia pelo mesmo. A mendicancia de seu
semelhante se confronta com a sua condigdo masculina reiterada pelo material como
a daquele que provém, daquele que tem o poder. Ao olhar para o seu reflexo e se ver
desprovido, a ferida em sua representacao social de homem o aproxima do pedinte

empaticamente, impelindo-o a oferecer esmola.

Figura 25 — llustragéo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacao (via e-mail) - material 8° ano EF, Unidade 4, Imagem 12, p.
21.

Ao observar a imagem do 8° ano, nhovamente é possivel perceber o homem no
papel de entrevistador e, portanto, de trabalhador. Ele questiona outro personagem,
também do género masculino, a respeito do que o entrevistado, como deficiente fisico,
acha que falta para melhorar a sua vida. O entrevistado, por sua vez, responde:
“‘Respeito!”. Na charge, percebem-se outras trés pessoas ocupando o banco do ponto

de 6nibus, sendo uma delas uma mulher.
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Figura 26 — llustracdo do material didatico
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (via e-mail) - material 9° ano EF, Unidade 2, Imagem 2, p. 7.

A charge € a mesma ja utilizada no material do 6° ano EF, Unidade 1, Imagem
3, p- 8 em que o sobrinho adverte o tio a respeito do compartilhamento de fake news
e 0 uso de mascaras. Na abordagem do material do 9° ano, a questao que a segue
solicita a referéncia do personagem das historias infantis que € invocado nesse
didlogo. Pinéquio é o personagem de madeira, esculpido por Gepeto e que ganha vida
apos seu desejo. Enquanto boneco de madeira, ele vé seu nariz crescer em
consequéncia as mentiras que conta, mas por que € bom de coracdo e aprendeu a
licdo, é perdoado e se transforma em um menino de verdade.

A charge convoca intertextualidade e demanda conhecimento ampliado, para
além da mensagem contida na imagem nao so pelo fato de requisitar conhecimento
sobre historias infantis e contos, mas porque traz o termo fake news, caracteristico do
contexto atual. No entanto, mesmo indicando a implicacdo do contexto histoérico e
cultural para a interpretacdo das mensagens ali contidas, ndo se trabalha a

problematizacdo no que concerne as questbes de género.
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Figura 27 — llustracdo do material didatico

Um sistema penal
preocupado com a
seguranca das

Sim, nossas cadeias
transformam ladrdes de
galinhas em homicidas
profissionais.

Ele aprendera
uma profissdo
na prisdo?

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo (via e-mail) - material 9° ano EF, Unidade 1, Imagem 1, p. 11.

No quadrinho do 9° ano do EF, as representacdes de homem que constam na
imagem demonstram trés posi¢cdes sociais assumidas pela figura masculina. A de
profissional, a de transgressor e a de comunicador. Todos em ambiente publico, o
profissional e o comunicador dialogam sobre a situacao da prisdo daquele que estava
sendo conduzido que, por sua vez, estava na condicao de infrator. Mesmo que seja
uma transgressao a lei, ao homem é permitido transgredir, comunicar e se
profissionalizar. Ao compilar os elementos em uma mesma categoria, percebe-se 0
guanto as mensagens sobre os lugares sociais assumidos pelos sujeitos perpassam
todos 0s anos e estdo repetidamente presentes nos materiais, mas nao sao
problematizados ou refletidos. A simples reiteracdo dessas informacdes e
representacdes corrobora para fixar mensagens a respeito dos géneros. De acordo
com Louro (1997), essas se fazem nas representacdes que permeiam também o
ambiente escolar, os contextos histérico-culturais e colaboram para determinar os
sujeitos, prescrevendo fungdes, ditando configuracdes de sociedade possivel.

Mesmo tendo conhecimento de que, com base nos dados de Janeiro de 2021,
a rede municipal contava com 320 matriculas de pessoas do género feminino contra
260 matriculas de pessoas do género masculino (conforme Imagem 1: nimero de
alunas e alunos da EJA municipal) nas salas de EJA anos finais do municipio
estudado, poderia-se pensar que as dimensdes de género que estao retratadas nos
materiais nao permitem que as alunas que o frequentam se identifiqguem para além do
ambiente domeéstico. Elas estdo em busca de educacdo e profissionalizacdo, mas
permanecem representadas, inclusive em seu préprio material de estudo, como donas

de casa e responsaveis pela educagao dos seus filhos. Ndo estéo, portanto, de acordo
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com 0 que a norma preconiza. Nesse sentido, se estudam, séo, pois, subversivas,

uma ameaca a ordem vigente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivos: elaborar compreensdes a respeito das
concepcdes de sexualidade e género presentes em materiais didaticos, de Lingua
Portuguesa, direcionado a alunos e alunas da EJA anos finais do Ensino
Fundamental- do municipio de Ribeirdo Preto e como objetivos especificos: investigar
as referéncias a sexualidade e ao género no material escolhido e como os assuntos
sdo tratados quando comparecem, investigar a concepcdo sobre género
predominante no material, elencar que situacdes, espacos e func¢des séo atribuidos a
homens e/ou mulheres, no material, assim como as representacdes associadas aos
mesmos.

Inicialmente, apresentaram-se as perspectivas teoricas pelas quais se
embasou o0 estudo e as concepcOes a respeito de sexualidade e género, valendo
retomar algumas das discussdes introdutérias. Partiu-se da definicdo da OMS e se
caminhou pelas transformacdes teoricas sobre a maneira de se pensar sexualidade e
género e como essas dimensdes foram sendo compreendidas enquanto construcdes
socioculturais para além da constituicdo biolégica dos seres humanos. Introduziu-se
a visao da construcao da sexualidade e género permeados pela cultura implicados em
redes de poder de uma determinada sociedade, pelas narrativas que se fazem sobre
0S géneros e as possibilidades de expressédo da sexualidade que vao acontecendo
dentro de determinados contextos historico-culturais e que se estendem por toda vida
(LOURO, 2000, 2008),

A ampliacdo das compreensdes a respeito de sexualidade e género invocou,
também, as teorias de Foucault (1988) que diz sobre regulacfes do corpo através dos
discursos capilarizados nas diversas instituicdes dentre elas, a escola, e Butler (2003)
gue vai dizer sobre a performatividade de género e a naturalizacdo dos géneros pela
repeticdo de atos estilizados. Nesse sentido, também explorou-se as contribuicdes de
Bento (2011) em que se percebe a utilizacdo de tecnologias sofisticadas que vao
constituir corpos sexuais, ou seja, ndo ha corpo pré-discursivo, todos 0s corpos ja
nascem inseridos em determinadas culturas que encaminham noc¢des sobre o que é
caracteristica de determinado género e discursam sobre o0s géneros trazendo
interjeicbes como: “isso é coisa de menino”, “isso é coisa de menina”, dizem sobre os
brinquedos que serdo oferecidos para meninos e meninas, as roupas que serao

utilizadas em cada um e como essas tecnologias investirdo sobre os corpos a fim de
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determinar a construgdo dos géneros com base em normas sociais atualmente
configuradas como binéarias e heternormativas.

Seffner (2016) foi chamado a compor os debates ja que ele nos alerta sobre
como as questdes de género fazem parte da constituicdo de uma sociedade de base
democrética e que o apagamento dos didlogos sobre essas questdes colocaria em
xeque a democracia de um pais. Segundo ele, as discussdes sobre esses assuntos
precisam estar, inclusive, nas escolas. Devem colaborar, portanto, para as
problematizacbes sobre esses temas, alargando o aprendizado para além das
constituigdes biolégicas e de prevencgao de IST’s. Britzmann (2000) indica o quanto a
educacéo, por sua vez, foi integrada a ideais eugenistas, higienistas, vinculados a
aspectos de utilidade da vida sexualmente ativa ao lado de idearios judaico-cristaos,
e que, o ambiente escolar estaria atrelado a nocao de certo e errado e as adaptacdes
sociais. Esses discursos foram, entdo, sendo reproduzidos na vida educacional por
meio das possibilidades apresentadas para cada um imbricadas na no¢édo de acerto
e erro e das representacbes possiveis para cada género. A partir dessas
representacdes e das identificacdes e diferenciacbes com o0 outro acontecera a
formacédo da identidade (HALL, 2001).

Assim, foi possivel elaborar compreensdes sobre os fenémenos que
comparecem no material principalmente a partir das representacdes presentes nas
imagens, tirinhas, charges, propagandas. Nota-se, a partir dos referenciais tedricos
elencados para a leitura dos dados, que ha reposicéo e reproducao de estereostipos
socialmente aceitos sobre a representacdo de homens e mulheres, a referéncia a
sexualidade se da de maneira a repor a heteronormatividade enquanto Unica forma
possivel de retrato para o relacionamento humano, casamento e a constituicdo de
familia sendo que néo ha, dentro do material de lingua portuguesa estudado,
nenhuma referéncia a outras maneiras de relacionamento que ndo sejam a
heteronormativa. Ao mesmo tempo, as familias retratadas invocam papéis de género
gue indicam o ambiente publico como favoravel ao homem e o ambiente privado como
aquele destinado as mulheres, fato que se soma aos problemas educacionais
causados pelas mulheres aos filhos. A educacédo provida por elas aparece sendo
guestionada ou esta representada como insuficiente em diversos momentos ao longo
do material.

Por outro lado, diante dos dados levantados na pesquisa e o niumero de alunas

matriculadas na EJA, é possivel apreender o quanto a escolariza¢ao tem sido buscada
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pelas mulheres. Ao mesmo tempo, com o recorte estudado, nota-se que 0s materiais
fornecidos a elas parecem ndo acompanhar seus desejos por formacdo. As
representacfes dos materiais didaticos utilizados no segundo semestre de 2020,
analisados por este estudo, ndo colaboram para a identificacdo das mulheres fora do
ambiente doméstico, por exemplo ou, quando o fazem, invocam a imagem da mulher
objetificada, pecadora ou culpada pelas mazelas do mundo, convocando um retorno
ao pensamento da representacdo de Eva ou indicando que devessem se aproximar
da imagem mariana, da mae benevolente, compassiva e que faz de tudo pela
educacédo dos filhos (SCOTT, 1989). Ademais, os motivos pelos quais a evasao
escolar das mulheres acontece estd bem representada nas imagens dos materiais em
gue se vé o trabalho domestico e educativo atrelado ao feminino, traduzindo, em geral,
0 papel que elas assumem na sociedade: a maternidade, o casamento e 0 cansaco
com a dupla jornada de trabalho como favorecedores para a evasdo (CAMARGO,
2012).

Essas compreensdes sobre sexualidade e género foram organizadas no
trabalho em quatro categorias: 1. Retratos da heteronormatividade, 2- A esséncia da
mulher: estereotipia do feminino, 3- Mulher cuidadora relapsa: causa da infancia e
juventudes perdidas e 4- Para a mulher: a casa e o lar, para o homem: a rua e o bar.
As categorias foram se construindo por meio da leitura e releitura dos materiais,
seguindo a metodologia da Analise Textual Discursiva proposta por Moraes e Galiazzi
(2016) que traz 0 método como um processo de construcdo e reconstrucdo das
compreensdes sobre os fendbmenos que investiga. O principal objetivo da metodologia
proposta ndo estaria, portanto, em comprovar ou refutar hipéteses, mas em
compreender os fendbmenos. Para tanto, os autores propdem organizacdes e
interpretacbes de dados em articulacdo com o referencial tedrico escolhido,
entendendo a importancia da linguagem que é contextualizada e utilizada na interacéo
humana, para a compreensdo do estado das coisas e de que existe um
comprometimento com as teorias elencadas para os debates propostos, reiterando
gue, nesse sentido, ndo ha neutralidade cientifica, mas que todas as pesquisas
partem de um pressuposto tedrico metodolégico que deve ficar explicitado ao longo
do estudo. Portanto, ao introduzir os pressupostos e analisar os dados que
embasaram a pesquisa, houve explicitacdo dos referenciais base para a formulacao
das analises e foram retomados 0s conceitos tedricos fundamentais escolhidos para

compor o escopo do trabalho, frisando que as compreensdes propostas séo
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inacabadas, estdo condicionadas a tempo e espaco determinados e se vinculam a
uma lente pela qual os fendmenos estao sendo observados.

Assim, apés a contextualizacdo dos materiais e exposi¢cao de dados por meio
de quadros que abordaram os conteudos e os referenciais curriculares, foram
realizadas etapas de unitarizacdo, categorizacao e a construcédo dos metatextos para
compor o processo de analise dos dados. A etapa de categorizacdo esta distribuida
em: Categoria Inicial, Intermedidria e Final devido ao movimento de leituras e
releituras que permitiu perceber novos emergentes durante o processo de apreensao
dos dados. Para cada andlise que gerou novas percepcdes sobre unidades de
significado que expressem leituras ou sugestdes a respeito do tratamento das
guestdes de sexualidade e género foram sendo acrescidos quadros e criadas novas
etapas de categorizacao.

Em cada uma das categorias, distribuiu-se as unidades de significado que sao
textos, imagens, tirinhas, propagandas que foram elencadas no material didatico por
aproximacao de sentido no que as caracteriza, ou seja, pela percepcéo invocada pela
representagcéo dos elementos, sua articulagdo com os textos que aparecem antes ou
depois e a base tedrica. Para a andlise das categorias, houve articulacdo entre os
referenciais tedricos e o0s elementos trazidos pelas unidades de significado que
ilustrassem as representacdes presentes nos materiais que se pretendia discutir.

Narvaz, Santanna e Tesseler (2013) indicam as prescricdes de género e 0s
determinantes das formas de existéncia de homens e mulheres: a subjetivacédo
masculina segue atrelada ao campo do trabalho produtivo e a feminina sdo marcadas
pelo trabalho reprodutivo, invisivel, ndo remunerado, desvalorizado. Essas condicdes
estdo reproduzidas em todo o material que acaba por denunciar a divisdo sexual do
trabalho, as relacdes de poder existentes em uma dada sociedade ilustradas e
representadas ao longo do material.

Nesse sentido, Costa (2011) alerta sobre a utilizacdo do livro-didatico como
unico recurso disponivel para aprendizagem. Vale lembrar que, durante a pandemia
de COVID-19, os materiais oferecidos aos discentes foram uma das fontes pra que
eles continuassem os estudos de maneira remota ja que, conforme explicitado na
resposta da equipe de educagao: “muitos estudantes da EJA n&o tém condicbes de
acompanhar aulas e atividades oferecidas online via whatssap, Google Classroom,
redes sociais e escola na TV” e que “o ensino remoto emergencial esta acontecendo

por meio dos seguintes recursos: contato telefénico entre estudantes e professores
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(mais especificamente na EJA anos iniciais), da entrega de material impresso
(estudantes vao até a escola que imprime e entrega o material) e de meios eletrénicos,
principalmente whatssap, e pela programagao da escola na TV”. Pode-se pensar,
entdo, que para muitos estudantes o material didatico oferecido no periodo de ensino
remoto emergencial foi o tnico recurso educacional com o qual tiveram contato. Desta
forma, ndo houve problematizacdes das questdes de sexualidade e género nesse
material, e esse, portanto, ndo possibilitou identificagbes diversas dos padrbes ali
apresentados. Por outro lado, ndo se sabe se tais questionamentos apareceram, de
alguma forma, durante os contatos entre docentes e discentes pelos outros meios de
comunicacdo disponibilizados durante esse periodo. Seria necessaria uma nova
investigacdo para compreender o que foi ou ndo abordado durante o contato a
distancia, configurando-se como uma nova possibilidade de pesquisa a partir dos
mesmos dados. Nesse sentido e, pensando em novas perguntas de pesquisas como
desdobramento desta, seria interessante questionar se as mulheres, maioria entre 0s
matriculados da EJA, se sentiram contempladas nas representacdes de género
presentes nos materiais.

Atendo-se apenas aos conteudos do material, as compreensdes elaboradas
com base no referencial tedrico escolhido, demonstraram a presenca da
heteronormatividade e da performatividade de género enquanto sistemas que
atravessam a todos e todas e organizam a sociedade em que se vive. Em decorréncia
disso, entendem-se necessarios investimentos para a formacéao docente, a fim de que,
pela reflexdo sobre esses sistemas que integram a vida social, haja problematizacdes
sobre as questdes de sexualidade e género, a divisdo sexual do trabalho e o que esta
expresso em material possa traduzir novas representacdes sobre os géneros e o0s
problematizar. Compreendendo que o material foi elaborado pelos professores
formadores de cada disciplina (conforme nos relata a figura 4- Informacdes sobre a
constituicdo do material didatico) e, que, portanto, existe a autonomia dos docentes,
0 que se percebe, inclusive, é a dificuldade em desconstruir preconceitos a respeito
das teméticas, ja que esses preconceitos atravessam a formacéao inicial e continuada
dos profissionais, envolvem sua propria constituicdo e visdo de mundo. As formacgdes
gue se propusessem a abordar questdes a respeito de sexualidade e género trariam
a necessidade de pensar a respeito de si mesmo, de superar o silenciamento em torno
da sexualidade, de refletir sobre a prépria educagéo, a propria pratica e as proprias
fragilidades (BRANCALEONI, KUPERMANN, 2018).
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Por meio desse processo, entende-se que se poderia elaborar ou problematizar
0s materiais de maneira a estarem mais alinhados aos ideais da educacéo historico-
cultural e ao longo da vida preconizada tanto pelos Referenciais do Municipio de
Ribeirdo Preto como pelas Legislagbes que embasam a Educacdo de Jovens e
Adultos.

A disponibilidade e a necessidade de formagcdo docente para o tratamento
desses temas em sala de aula foi pauta da pesquisa de Bacco (2009). Narvaz,
Santanna e Tesseler (2013), expdem, também, a precariedade da formacao docente
para a pratica da EJA acrescentando a necessidade de debates sobre esses assuntos
jA& que, segundo eles, uma sociedade democréatica deveria se preocupar em
problematizar discriminacdes e estereotipos da cultura que fossem excludentes. Para
fomentar a discusséo sobre a formacéo de educadores, sugere-se revisitar os estudos
de Brancaleoni; Kupermann (2018) que chamam atenc&o ao fato de que a escola
deveria ser a responsavel por combater a ignorancia, mas que estudar género e
sexualidade, por sua vez, preconiza questionar os proprios conceitos com 0s quais as
pessoas foram se constituindo, a maneira como elas proprias foram formadas e os
incbmodos que decorrem desse contato. Nesse sentido, Brancaleoni; Oliveira (2014,
2016) oportunizam, em uma pesquisa, a observacdo do quanto a experiéncia
educativa dos discentes em formacéo pode colaborar para um novo olhar sobre os
fendbmenos de sexualidade e género e para aprimorar a docéncia dos conteudos a
serem trabalhados.

Faz-se necessaria a continuidade das pesquisas que tenham como foco as
desigualdades de género para a construcdo de um pais mais justo e igualitario como
assinalam, Narvaz, Santanna e Tesseler (2013). Acrescenta-se a igual necessidade
de que esses estudos sejam realizados também com foco no ambiente escolar e por
gue nao, na Educacédo de Jovens e Adultos que vai acolher exatamente, o publico
mais vulneravel em termos de justica e igualdade social, que ja passaram por evasfes
escolares e que, muitas vezes, possuem dupla ou tripla jornada de trabalho fora e
dentro de casa e que, mesmo assim, se propdem a voltar a estudar. Di Pierro, Haddad
(2000) discorrem sobre a especificidade desse publico e 0 quanto a modalidade da
EJA evidencia as dificuldades de acesso a educagdo. Camargo (2012) coloca sobre
a necessidade da continuidade das pesquisas de sexualidade e género na EJA
lembrando o quanto essa populacdo ja foi prejudicada na manutencdo de seus

estudos e que, no retorno a sala de aula, pode continuar encontrando dificuldades
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para se manter nela e tais dificuldades poderiam se relacionar com as discriminacdes
de género. Camargo (2012) cita, ainda, estudos da UNICEF e UNESCO que tém
discutido a educacdo das mulheres para a superagdo da pobreza e manifesta a
necessidade de implementacéo de politicas publicas para o ingresso e a permanéncia
da mulher na escola, além da indicacdo sobre a importancia de formacao especifica
para tratar desses assuntos com o publico da Educacdo de Jovens e Adultos que
demanda outra metodologia.

Diante das pesquisas apresentadas, reflete-se: sera que ao viabilizar estudos
gue tenham como foco essa populacdo e trazer essas tematicas para o centro dos
debates, ndo se poderia colaborar com a permanéncia dos discentes na escola? Pela
identificacdo deles com as imagens e mensagens ali contidas, ndo seria possivel
oportunizar o reconhecimento e a visibilidade de alunas e alunos que almejam por
melhorias em suas condic¢des de vida, por reflexdes que procurem questionar o estado
das coisas a fim de propor a transformacdo necessaria para atingir outro nivel de
gualidade de vida?

A busca da justica social, o entendimento sobre a leitura de mundo atrelada a
leitura das palavras, compdem a teoria freireana de educacédo e se afinam com a
expectativa de educacédo que integre o contexto histérico-cultural dos sujeitos. Freire
(1987) demonstra o quanto a perpetuacdo da educacdo bancaria e a falta de
guestionamento a respeito do mundo trabalhariam para a manutencéo das condi¢des
opressoras existentes em uma sociedade, a educacdo bancaria preconizaria falar
para o povo e ndo com o povo. Seu entendimento sobre a educacao dialogica propde
gue, ao contrario, a educacao trabalhe contra o autoritarismo e que se possa ouvir o
povo.

O proprio Freire (1989) relata um momento de sua carreira profissional em que
atuou como docente de lingua portuguesa e faz reflexdes sobre a necessidade de se
repensar a instrumentalizacdo da lingua, observa a nado neutralidade de livros e
conteltdos didaticos, e indica a necessidade de ampliar a abordagem da linguagem
para o entendimento do contexto, favorecendo o movimento dialético para a
transformacéao dos sujeitos e do mundo. Nesse sentido, entende-se que trabalhar para
possibilitar aos sujeitos uma formagdo autbnoma, leituras criticas do mundo e do
contexto que os envolve, se aproxima do combate a educacéo bancéria. A leitura de

mundo esta atrelada a leitura das palavras, mas se faz para além dessas, deve incluir
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0 contexto em que discentes e docentes estdo inseridos se tiver como objetivo tornar-
se verdadeiramente emancipadora e democratica.

Freire (1987) trabalha com a nocdo de educacéo politica e reveladora. Por meio
do desocultamento das questdes que perpassam, inclusive, a educacao, € que ele vai
compreender a transformagdo do mundo e a experiéncia educativa das pessoas,
combatendo o silenciamento. O autor reitera a necessidade de formagao para pensar
a pratica educativa, refletir sobre a pratica e as teorias embutidas nessa prética
(FREIRE, 2001). Pensar a educacdo de jovens e adultos no sentido freireano
considerando o contexto histérico-cultural, as vivéncias de cada pessoa ao longo da
vida passa, também, por questionar estere6tipos de género, performatividade de
género, as marcas da cultura e as representacdes de género, marcadamente
presentes nos materiais didaticos. Para tanto, sdo imprescindiveis investimentos em
formacdes docentes que possam reconhecer e acolher os profissionais que estdo a
frente dessa modalidade de educacédo trabalhando com tematicas que, ao mesmo
tempo que sao enfrentadas por eles, também os atravessam e que carecem de
problematizacdes para expandir a leitura de mundo e dos fenbmenos que aparecem.

Em tempos de ensino remoto emergencial e pandemia, os materiais podem ser
a unica forma de dialogar com alunas e alunos da EJA e, portanto, devem se propor
a fomentar discussdes, expandir visées de mundo e, com isso, propiciar aberturas
para o didlogo com os sujeitos por meio dos contetudos ali apresentados. Anseia-se
pelo restabelecimento completo e pela continuidade do contato em sala de aula, mas,
se for necessario continuar ou retomar a educacao remota, espera-se que as reflexdes
desta dissertacdo possam colaborar com novas elaboracfes de materiais didaticos
gue combatam a heteronormatividade, o binarismo de género, o sexismo e em que

gue facam presentes representacdes que contemplem o publico ao qual atende.
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Prefeitura Municipal de Ribeirao Preto
Estado de Sao Paulo
Secretaria Municipal da Educacao

Ribeirdo Preto, 17 de novembro de 2020.
llma. Sr?. Leticia Franco de Souza,
Em atencdo a solicitagdo, sirvo-me do presente para encaminhar a

manifestacédo do servidor responsavel pela Educacao de Jovens e Adultos.

Sem mais para o momento, despeco-me atenciosamente.

AL




R .
v -

Secretaria Muniipal da Educacdo
Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto-SP

EJA — Educagao de Jovens e Adultos

Resposta a solicitacdo sobre o histérico da Educacdo de Jovens e Adultos
no municipio

Solicitante: Leticia France de Souza

Protocolo de solicitacdo: n® 2139

1 — Inicio da institucionalizagdo da EJA

Sobre esta solicitagdo, podemos ofertar, apenas, o relatdrio de implantacdo do
Programa Municipal de Adolescentes e Adultos, datado de 1993, da rede municipal de
ensino de Ribeirdo Preto-SP (anexo 1). Anterior a esta data ja havia o Mobral e o

Supletivo, mas n3o sob a responsabilidade de nossa rede.

2 — Possibilidades de ingresso na EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Ribeirdo Preto-
SP oferta a Etapa do Ensino Fundamental, ou seja, Anos Inicias (12 ao 52 ano) e Anos
finais (62 ao 92 ano). De acordo com a legislagdo federal, Artigo 52 da Resolugdo n. 03
de 15 de Junho de 2010, é necessaria a idade minima de 15 anos completos para este
ingresso.

3 — Vagas existentes e ocupadas na EJA

Fizemos a impressao de um relatério onde constam as matriculas nas unidades
escolares da rede municipal, bem como a disponibilidade de vagas nas turmas

formadas (anexo Il).

4 - Formas de acesso

Nosso sistema de ensino para a Educagdo de Jovens e Adultos possui um
cadastro préprio (GCU — Cadastro Geral Unificado) onde os municipes podem se
inscrever para ter acesso as matriculas. Estas inscricdes podem ser feitas em qualquer
escola da rede municipal (CEI — EMEI — EMEF), bem como no Poupa-Tempo.

Através do georreferenciamento e pelo endereco da residéncia ou local de

trabalho do municipe, o sistema de cadastro registra 03 Escolas — EJA mais proximas.
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Secretaria Municipal da Educacgdo
Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto-SP

Além destas, o inscrito pode escolher uma quarta escola opcional para aguardar a
vaga. Entre estas quatro opgdes, se ja houver vaga de imediato, o municipe é
encaminhado para matricula, caso contrario fica aguardando. E possivel, também, que
surja a vaga mas o municipe prefira aguardar em outra(s) na(s) unidade(s) que julgar
mais interessante, dentre estas 4 opgGes. Para alunos menores de 18 anos, a matricula
passa pelo Ensino Fundamental, ou seja, a familia do aluno menor faz uma inscricio
para “intensdo de transferéncia” para EJA e, tendo a vaga ou no momento que surgir,
o aluno é transferido.

5 — Perfil do aluno EJA

O perfil dos alunos da EJA varia bastante em relacdo a idade, entre 15 a 87
anos, ou seja, temos alunos jovens, adultos e idosos. As classes sociais, as questdes
que envolvem género e as ragas variam bastante entre as turmas.

6 — Repasse de verbas
Quanto ao repasse dos recursos, este ocorre através do Fundo de Manutencdo

e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais de Educacio

(Fundeb).

RG 28.109.861-7
Jovens e Adultos
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Relatorio de implantacdo da EJA —
Educacao de Jovens e Adultos na Rede
Municipal de Ribeirao Preto-SP
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

ASSESSORIA PEDAGOGICA

PROGRAMA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE ADOLESCENTES E ADULTOS

RELATORTIO D E IMPLANTACGCADO

1 - INTRODUCAO
IT - OBJETIVOS DO PROGRAMA
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Ribeirao Preto, 25 de Junho de 1993,
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Srefeitura Slunicipal de Ribeirdo Freto
Estado de Sazo Poulo

0

I - INTRODUGAO.

O IBGE comprovou, censo apds censo, € esse Ulti-
me nao € excecgdo, que o numero de analfabetos no pais aumentou
assustadoramente.

o mais grave & que muitos desses analfabetos sio
adolescentes egressos dos bancos escolares, nas primeiras sé-
ries do 1? Grau, e atirados ao sub-emprego, a deliquéncia ou &
mendicancia, na dificil tarefa de sobreviver.

As causas desse aumento progressivo do analfabe-
tismo poderdac ser encontradas, sequramente, no empobrecimento
a que foi relegada a populacldo nesses ultimos trinta anos & na
inoperancia do MOBRAL e da Fundacdo Educar.

Faz-se necessario que a democratizacdo do pais
extrapole os discursos, tao comuns em épocas de crise, e se
transforme em iniciativas concretas de mudanga nas areas de sa
Gde, habitagao, transporte, trabalho, educacdo, cultura e la-
zer,

Apesar da politica sdcio-econdmica e cultural do
pals ter suas diretrizes tragadas pelo Governo Federal, & nos
municipios onde as pessocas moranm, trabalham, sofrem, lutam e
sonham com um futuro melhor, gue suas conseguéncias desaguam.

As Prefeituras Municipais, na maioria das vezes,
se veem quase obrigadas a tentar solucionar esses problemas,
buscando saldas alternativas para questdes que na verdade sao
de dambito nacional.

Foi com o objetivo de ampliar as alternativas de

atuagdo da Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto, que essa
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proposta se apresentou e o trabalho foi iniciado.

Na regiac de Ribeirao Preto o analfabetismo de a
dclescentes e adultos - tanto nos bairros periféricos quanto
nos quadros do funcionalismo municipal - poderia parecer um pa
radoxo. Como explicar por exemplo, a existéncia desse problema
em um contexto inegavelmente rico em termos materiais e cultye
rais?

O paradoxo se desfaz ao considerarmos que, jus-
tamente por ser uma regiao economicamente privilegiada, & tam-
b&m um centro importante de atracao de populagao das mais varl
adas regices do Estado e do Pais. Ao mesmo tempo em gue cresce
a produgao de rigueza, tem crescido tamb&m as Areas periféri-
cas da cidade, Al acumula-se uma populacaoc de baixa renda, cu-
ja luta pela sobrevivéncia tem como contrapartida o afastamen-
to do espago escolar e, com isso, a exclusdo de boa parte des-
sa populagao da cultura letrada,

Deparamos-nos porém, com outro problema: a admi-
nistragao anterior ndo realizou nenhum trabalho neste sentido,
O que eleva a expectativa de que ele sera agora realizado. Se
por um lado esta expectativa & bené&fica, na medida em que de-
monstra claramente que estamos sensiveis 3s necessidades da po
pulagac, por outro, exige uma atuagao a curto prazo,

Quando nos propomos a alfabetizar, baseados na
"metodologia” paulofreireana, ndo podemos nos desviar de seus
principios bisicos: "ningu@m educa ninguém, ningudm se educa
sozinho, os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo

mundo"”,
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Isto posto, fica claro gque o educador nao & de-
tentor absolutc do saber, mas, simplesmente , possui conhecimen
tos especificos que ndo foram necessdrios para que o adulto a-
nalfabeto trabalhador sobrevivesse numa sociedade como a nossa
que utiliza a educagao ou a falta dela, para justificar e man
ter as desigualdades e as injusticas sociais.

Nossa proposta portanto, & a realizagdao de um
trabalho que discuta essa realidade e que possibilite ao traba
lhador analfabeto repensar o mundo em que vive.

Acreditamos que todo trabalho educacional & dind
mico e, por isso mesmo, deve ser continuamente avaliado. Apro-
velitamos essa oportunidade para fazer a primeira avaliagado das

agOes realizadas, visando a implantag@o do Programa Municipal

de Educagac de Adolescentes e Adultos de Ribeirdo Preto,
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- OBJETIVOS DO PROGRAMA.

1)

3)

(2}

Alfabetizar adolescentes e adultos moradores no municipio

de Ribeirao Preto:

Alfabetizar os funcicndrios analfabetos da Administracgao

Direta e Indireta de Ribeirao Preto;

Propiciar a aquisigao de conhecimentos e habilidades liga
das a leitura, escrita e operacdes matemdticas, a partir
da experiéncia de vida dos alunos, visando a socializagao

e a construcac da cidadania dessa populacio;

Organizar um Programa de Alfabetizagdao de Adolescentes e

Adultos, de acordo com o Levantamento do Universo Cultu=-

ral e Vocabular da populagaoc de Ribeirdo Preto;

Organizar conjuntamente com o Censo Escolar, o levantamen

to do nlGmero de analfabetos de Ribeirao Preto.
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IIT - LEVANTAMENTO DO UNIVERSO CULTURAL E VOCABULAR (LUCV).

Se fizermos um estudo das condic¢des sdcio-econd-
micas e culturais da popula¢do, veremos que sua grande maioria vive
em condigCes de misérias. As caracteristicas bisicas dessa realidade,
seus problemas e as caréncias fundamentais da populacdo de baixa ren-
da formam um circulo vicioso,que se repete por todo o pals, agravan-
do-se em algumas regioes por suas caracteristicas geograficas ou cli-
maticas.

Se,além desses dados e dessa andlise, tivermos a
histdria e a cultura de uma determinada regido ou cidade, conseguire-
mos levantar seu Universo Cultural e Vocabular.

No processo de alfabetizacao, conforme a metodo-
logia adotada, & importante detectar as Palavras Geradoras que desen-
cadeam a discussao dessa realidade e a partir daf, ensinar a ler, es-
crever e contar; instrumentalizando os alunos a repensarem a socieda-
de em gque vivem.

O Levantamento do Universo Cultural e Vocabular,
em Ribeirao Preto estd sendo realizado através de reunides com gru-
pos organizados de analfabetos interessados no Programa de Alfabetiza
¢ao. Cada reunido tem duragao aproximada de duas (02) horas e estio
sendo realizadas nos bairros onde residem as pessoas interessadas no
referido Programa (vide Anexo 9.1).

Reunioes semelhantes, deverao acontecer com og
funcionarios da Administracaoc Direta e Indireta, assim gue consequir-
mos resolver algumas questoes:

a) Acesso aos dados do Censo do Servidor, visando completar o cadas-

tro dos funcionarios analfabetos:
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b) Definigao dos locais de funcionamento das salas e hordrios, j& que
a nossa proposta & que as mesmas funcionem no proprio local de tra

balho e que 50% da duragao da aula (uma hora por dia) esteja den-

tro da carga horaria do servidor:
¢) Levantamento de locais disponiveis na Administracao Direta e Indi-

reta para instalagaoc das salas de funcionérios.
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IV - ELABORAGCAO DO MATERIAL DIDATICO.

0 método de alfabetizagao & silabico, inspirado
em Paulo Freire, priorizando o didlogo e a discussdo, que decorrem de
Palavras Geradoras.

As Palavras Geradoras, no conjunto, devem ser re
presentativas do Universo Cultural e Vocabular do educando, refletin=-
do suas vivéncias e necessidades. S3c escolhidas de acordo com sua ri
queza fonémica, sua representacdo gradual das dificuldades fonéticas,
e sua densidade de sentido.

Na area de matemdtica, todo o trabalho seria de-
senvolvido utilizando-se atividades concretas, subsidiando o educando
na aprendizagem de abstrair. Todos os conceitos serio discutidos, pro
porcionando ao aluno a compreensao da importancia do conhecimento ma-
tematico, bem como o conhecimento histdrico do pensamento cientifico,.

Todo ¢ processo de alfabetizacdo serd permeado
por atividades de Terapia Ocupacional e Animacdo Cultural. Essas ati-
vidades ativam a sensibilidade perceptiva e tentam superar dificulda-
des motoras, que sao comuns no educando adulto.

O Levantamento do Universo Cultural e Vocabular,
realizado até a presente data, possibilitou-nos detectar vinte e uma
(21) Palavras Geradoras que deverao ser confirmadas nas salas de aula,
no decorrer do segundo semestre deste ano.

Iniciamos agora, a elaboracdo do material didati
Co propriamente dito. Para tanto, cumpriremo$S as sequintes etapas:
1e) As palavras geradoras serdo colocadas em ordem crescente de difi-

culdades da lingua;
29) Os contelidos pedagbgicos serao distribuidos por palavras e, no

PP s R I PP I UGN (. pUuSUENUTIY TR I W SRR S
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7

O material didatico serd um instrumento de apoio
fundamental e necessario a pratica educativa, subsidiando o monitor
no planejamento de suas atividades didrias,

O material didatico elaborado para o© professor
fornecera subsidios para elaboragao do material utilizadeo pelos alu-

nos em sala de aula, que no conjunto, compordac o Primeiro Caderno de

Leitura.
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V - TREINAMENTO DE MONITORES E SUPERVISORES.

Nao existe, nas escolas de formacao para o Magis
tério de Ribeirao Preto, habilitacio especifica para o educador de a-
dultos; eles deverao ser formados no decorrer da pratica educacional.
Por outro lado, segundo a metodologia proposta, & vital que ele este-
ja inserido na comunidade.

Isto posto, abre-se a possibilidade de se traba-
lhar com monitores. Os monitores deverao ser pessoas da comunidade,
com formagao minima no 29 Grau completo,

O treinamento inicial tera duracao de trinta ho-
ras, e introduzira aspectos tedricos e priticos do processo de alfabe
tizagao, tanto no que se refere a sua especificidade pedagdgica, quan
to &s suas implicagoes sdcio-politicas e econdmicas no contexto naci-
onal. Além disso, serao realizadas atividades de simulacdo (oficinas),
através das quais os monitores vivenciardo todo o processo de alfabe
tizagao, incluindo-se a realizagao de atividades de Terapia Ocupacio-
nal e Animagao Cultural,

O programa de treinamento para capacitacao e a-
perfeigoamento de monitores serd permanente. Eles serdo avaliados sis
tematicamente em sala de aula e os problemas detectados e ndo resolvi
dos serao discutidos nas reunides pedagdgicas.

A jornada semanal de cada monitor terd duracao
de dez (10) horas semanais.

Esta proposta & dinamica e, por isso mesmo deve-
rd ser avaliada permanentemente. Para tanto, faz-se necessario a cri-

agao de uma equipe de supervisao pedagbgica, visando:
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19) Garantir que os objetivos da Secretaria de Educagao e do Progra-
ma de Alfabetizagao sejam conhecidos pelos monitores e pelos alu
nos;

2?) Orientar os professores com relagao a proposta educacional, aos
instrumentos para caracterizagao da clientela e quanto ao método
e técnicas de ensino;

3?) Identificar as &reas em que os professores necessitam de atuali-
zagao;

4¢) Orientar na elaboracaoc, aplicagao e avaliagdo do planejamento;

59) Promover encontros que facilitem o levantamento e solucao de di-
ficuldades pedagbgicas comuns aos professores;

69) Orientar os monitores na compreensido do que pode vir a ser um
problema de aprendizagem, discutindo possiveis procedimentos;

/?) Acompanhar e avaliar sistemdticamente o desenvolvimento das ati
vidades em sala de aula;

89) Promover situagdes de estudo, revisdo e reavaliacio das ativida-
des educacionais;

J?) Propor leituras e semindrios para reciclagem dos monitores;

109) Garantir aos monitores e alunos o cariater de apoio pedaydgico da

supervisao.

A jornada semanal de cada supervisor serd de vin
te (20) horas semanais, sendo gue 50% desta carga horaria serd utili=-
zada para avaliagao da situagdo das salas de aula, avaliagao dos moni
tores, estudos e reciclagem e os 50% restantes, serao utilizados para
visitas e avaliagado da atuagdo dos monitores "in locun™,

Existem ainda, algumas questdes que necessitanm
ser definidas, para que possamos iniciar o treinamento dos monitores

e supervisores:
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Definir como e qual vai ser o valor do pagamento dos monitores e
supervisores;

Se hd necessidade de ser aprovado pela Camara e, em caso afirmati-
vo, qual deverd ser nosso procedimento?

Os professores da rede municipal de ensino,inscritos para o Progra
ma, terao jornada ampliada ou seguirao as mesmas normas utilizadas

para os monitores e supervisores?
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VI - ESPACO FISICO

Partimos do principio. de que, sendo este um pro-
jeto desta Administragdo, poderiamos utilizar todos os equipamentos e
espagos disponiveis da prdpria Prefeitura e, que somente esses locais
seriam suficientes,

€

ida

Através das reunides realizadas com 0s grupos ¢

o

analfabetos organizados e interessados em participarem do Programa d

Alfabetizagao, concluimos que essa foi uma avaliagao errdnea, pois os

espagos municipais nao atendem todos os bairros e em alguns casos, co

mo por exemplo as creches, nao estdo equipados para atender adultos
em sala de aula.

a) A falta de espagos municipais ja adequados para a instalacgdo de sa
las de aula inviabilizariam o funcionamento das mesmas, ou poderi
am ser equipados para o uso?

b) As Escolas Estaduais, que estao dispostas a ceder salas, solicitam
que uma pessoca seja destinada para limpeza das salas e zeladoria,
no pefiodo das aulas. Poderdo ser atendidas?

c) Ha possibilidade de equiparmos espacos da sociedade civil, como i-

grejas e associagoes de bairros, para o funcionamento das salas?

Todas essas indagagoes se devem ao fato de qgue,
grande parte dos analfabetos contatados se concentrarem em bairros
carentes até de espagos, para instalagao de salas de aula e o local
mais proximo dista o suficiente para inviabilizar o funcionamento de

las,
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VII - CONVENIOS.

Desde o inicio, tivemos a preocupacdo de procurar
parceiros para a implantacao do Programa Municipal de Educagao de Ado-
lescentes e Adultos em Ribeirao Preto.

Nesse sentido, elaboramos um projeto para ser en-
caminhado ao MEC em agosto prdximo. A Secretaria Estadual de Educacao
foi contatada, mas nao obtivemos respostas,

Por outro lado, fomos procurados pelo SINDUSCON e
pelo Banco do Brasil para discutirmos a viabilizacdo de convénios en
tre a Secretaria de Educagado e as entidades acima referidas,

Estamos realizando estudos visando definir as a
tribuigoes e as responsabilidades das partes.

Em vista de todos os dados apresentados, necessi-
tamos definir algumas questoes primordiais, para dar continuidade ao
trabalho ja iniciado:

a) A Secretaria de Educagdo arcari, sozinha, mesmo que temporariamente,
com as despesas decorrentes da implantacao das salas de alfabetiza-
¢ao?

b) Nesse caso, existe limitagdo do niimero de salas a serem implantadas?

c) Existe possibilidade de equiparmos (carteiras e lousas) espagos mu-

nicipais e/ou outras entidades para funcionamento das salas?
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VIII - CONCLUSAOQ.

Em virtude do exposto, faz-se necessirio resol-
vermos rapidamente todas as questdes operacionais levantadas, anteri-
ormente levantadas, para darmos prosseguimento i implantacaoc do Pro=-
grama Municipal de Educagao de Adolescentes e Adultos em Ribeirao Pre
to.

Apenas para concluirmos, reapresentaremos todas
as questoes operacionais, para as quais necessitamos ter resolugao:
L) A Secretaria de Educagao arcari sozinha, mesmo gue temporariamente,

com as despesas decorrentes da implantacao das salas de alfabetiza

cao?

[

Nesse caso, existe limitagao do nimero de salas a serem implanta-
das?

0 nosso levantamento inicial prevé a instalacio
de vinte (20) salas, sendo gue quatro (04) destas salas seriam com
postas por servidores municipais., Porém, acreditamos que com um mi
nimo de divulgagao, chegariamos a instalar cinquenta (50) salas e,
nesse caso, serd necessirio cinquenta (50) monitores e cinco (05)
supervisores,

3) Qual o valor do pagamento dos monitores e supervisores? E neces-
sario aprovagao da Camara? Qual deve ser nosso procedimento?
Sugerimos que os monitores recebam um (01) sald-
rio minimo por dez (10) horas semanais e os supervisores dois (02)
salarios minimos pelo dobre da jornada.
4) Os professores da rede municipal de ensino inscritos para o Progra

ma, terao jornada ampliada ou seguirao as mesmas normas utilizadas

para os monitores e supervisores?
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As creches e/ou outros espa¢ds municipais poderdoc ser equipados pa
ra a instalagaoc de salas de aula?

No caso da Vila Recreio, o espago mais adequado
para a instalacdo de sala de aula é a creche, pordm hi necessida-
de de se equipar uma sala que foi cedida para uso da Associacao de
Bairro,

Os espagos municipais em desuso poderdo ser reparados, visando a
instalagao de salas?

No Parque Sao Sebastido, por exemplo, o {inico es
pago possivel & uma area de lazer com vestiirios. O prédioc & muni-
cipal, mas nao tem iluminag¢@o e & necessdrio derrubar duas paredes
para funcicnamento de salas de aula.

Estd previsto a inaugurag¢do de uma Escola Munici
pal em setembro prdéximo. Seria necessadrio aguardar?

Ha possibilidade de equiparmos espagos da comunidade, como por e-
xemplo igrejas e associagoes de bairro, para o funcionamento das
salas?

Existe possibilidade de pagarmos conta de luz ( parcial ou total)
de espagos comunitarios, para instalacado de salas?

As Escolas Estaduais que estac dispostas a ceder salas para a im-
plantagao do Programa, solicitam que uma pessoa seja destinada pa-

ra limpeza e zeladoria no periodo das aulas. Poderdc ser atendidas.

4
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9.1) REUNIOES REALIZADAS

9.2) INSCRIGOES DE ALUNOS

9.3) INSCRIGOES DE MONITORES
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9.1 REUNIOES REALIZADAS

Com o objetivo de discutir a implantacdo do Pro-
grama de Educagao de Adolescentes e Adultos e realizar o Levantamento
do Universo Cultural e vocabular dos analfabetos de Ribeirdo Preto, fo
ram realizadas as seqguintes reunides:

14/04/93 - Reunido com Diretoria da FABARP

- local: Secretaria de Educac¢do
- objetivos:Discussao dos objetivos e implantacao do Programa

de Alfabetizacao.

11/05/93 Reunido com FABARP e AssociacOes de Bairros

- local: ACI
- objetivos: Apresentagao dos objetivos do Programa de Alfa-

betizagao, inicio da divulgagdo nos bairros.

12/05/93 - Reunido no Jardim Maria da Graca

- local: Centro Comunitario
- objetivos: Apresentacao dos objetivos do Programa de Alfa-
betizagdo.

17 e 24/05/93 = Reunido na Vila Recreio

- local: Creche

- objetivos: Apresentagdo dos objetivos do Programa de Alfa-
betizagao e Levantamento do Universo Cultural e Vocabular
do bairro.

03/06/93

Reuniao no Parque Sao Sebastido

- local: Residéncia de moradores
- objetivos: Apresentagac dos objetives do Programa de Alfa-
betizagao e Levantamento do Universo Cultural e Vocabular

do bairro,



04/06/93

17/06/93

29/06/93
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Reuniao no Geraldo Corréa de Carvalho

local: EEPG "Irene Dias Ribeiro"

objetivos: Apresentagao dos objetivos do Programa de Alfa-
betizagdo e Levantamento do Universo Cultural e Vocabular
do bairro.

Reuniao no Jardim Jandaia e Marincek

local: Creche Modelo

objetivos: Apresentacao dos objetivos do Programa de Alfa-
betizagao e Levantamento do Universo Cultural e Vocabular
no bairro.

Reuniao na Favela do Simioni

local: EEPG "Prof, Benedito Maciel Arantes"
objetivos: Serao apresentados 0s objetivos do Programa de
Alfabetizacao e realizado o Levantamento do Universo Cultu

ral e Vocabular no bairro,.
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2.4 INSCRICOES DE ALUNOS:

Atrav@s das reunioces realizadas, visando apresen
tar os objetivos do Programa de Educacao de Adolescentes e Adultos e
realizar o Levantamento do Universo Cultural e Vocabular nos bairros
de Ribeirdo Preto, acumulamos duzentas (200) inscricdes de analfabe-
tos ou semi-analfabetos, interessados em participar do referido Pro-
grama.

Levando-se em conta, que ainda nao fez a devida
divulgagao do Programa de Alfabetizacao e que os objetivos das reuni-
oes acima citadas eram outros, conclui-se qﬁe o nimero de inscricoes
de alunos aumentard consideravelmente,

Por outro lado, solicitamos através de oficios
enviados aos responsaveis pelos diversos setores da Administracao Di-

reta e Indireta, que fizessem um levantamento dos servidores municipa

to, sessenta (60) inscrigOes e aguardamos acesso aos dados do Censo
do Servidor para confirmac8o do niimero de analfabetos ou semi-analfa-

betos existentes na Administracao.
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3.3 INSCRICOES DE MONITORES :

Apesar de nao se encontrar aberto as inscricgoes
para monitores, fomos procurados por varias pessoas interessadas nes
se trabalho. Temos até o presente momentc, uma relagao de vinte (20)
pessoas, com escolaridade varidvel entre o 2¢ Grau completo e superi
or completo, sendo que algumas dessas pessoas possuenm experiéncia an
terior em alfabetizacido de adultos.

Fizemos também, uma pesquisa entre os profes-
sores da rede municipal de ensino e encontramos trinta (30) interes-
sados na monitoria das salas do Programa Municipal de Educagdo de A-

dolescentes e Adultos de Ribeirio Preto.



ANEXO 1]

Relatério atualizado das matriculas e

vagas na EJA — Educacao de Jovens e

Adultos — Rede Municipal de Ribeirdo
Preto-SP
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SAE - SISTEMA DE ‘ADMINISTRACAO ESCOLAR Pagina l
ALFEU LUIZ GASPARINI, PROF°., EMEFEM Data 17/11/2020
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  1iora V:28:13
ARsae(024h/ELFERREIRA
CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA
TIPO S0 CiO | SO OBR| SO CO | PSO PCO OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3

EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS

A  NOITE LEGAL -30 354724 0 6 oull 0 0
B  NOITE LEGAL 30 35 23 0 7 ou l2 0 0
TOTAIS 60 70 a7 0 13 cu 23 0 0 1 0 0 0 0 0

EJA IT - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

1° TERMO ANOS FINAIS / 6° ANO

NOITE LEGAL 35 40 8 0 27 ou 32 0 0
TOTAIS 35 40 8 0 27 ou 32 0 0 0 0 0 0 0 0
2° TERMO ANOS FINAIS / 7° ANO
A NOITE REAL 35 35 22 0 13 ou 13 0 0
TOTAIS 35 35 22 0 13 ou 13 0 0 3 5 3 4 0 0
3° TERMO ANOS FINAIS / 8° ANO
NOITE REAL 35 35 31 0 4 ou 4 0 0
TOTAIS 35 35 | 31 0 4 ou 4 0 0 4 11 5 18 0 0
4° TERMO ANOS FINAIS / 9° ANO
NOITE REAL 35 35 14 0 21 ou 21 0 0
B NOITE LEGAL 35 40 13 0 22 ou 27 0 0
TOTAIS 70 75 27 0 43 ou 48 0 0 0 0 0 0 0 0
Legendas
S/O: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opgéo Obrigatdria 0OB2: Como Segunda Opgéo Obrigatéria OBX: Demais Opgdes Obrigatdrias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:
- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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EGYDIO PEDRESCHI, CEEEF Data 17/11/2020

Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  1ora 10:28:1

ARsae0024b/ELFERREIRA

TURRA CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA

TIPO 8/0 C/O S/0  OBR S/0 C/O PSO PCO OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3

EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS

A NOITE LEGAL 30 35 5 0 25 ou 30 0 0
TOTAIS 30 35 5 0 25 ou 30 0 0 0 0 0 0 0 0
Legendas
S/0: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opg&o Obrigatéria OB2: Como Segunda Opgao Obrigatoria OBX: Demais Opgées Obrigatdrias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:
- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma:
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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ELISA DUBOC GARCIA, PROFS., EMEF Data 17/11/2020

Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  Hora 0:28:13

ARsas0024b/ELFERRETRA
CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA
: TIPO S/I0 C/O S/0 OBR S/0 C/O PSO PCO ©OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3
EJA I - ENSINO FUNDAMENTAIL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
A NOITE REAL 40 40 28 0 12 ou 12 0 0
TOTAIS 40 40 28 0 12 ouy 12 0 0 0 0 0 0 0 0
EJA II - EJA ANOS FINAIS ON-LINE
MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS
A NOITE LEGAL 35 40 21 0 14 ou 19 0 0
TOTAIS 35 40 21 0 14 cu 19 0 0 1 0 0 0 0 0
Legendas
S/0: Sem Atd.Obr. C/0: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opgao Obrigatéria 0OB2: Como Segunda Opcéo Obrigatoria OBX: Demais Opgdes Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:
- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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HONORATO DE LUCCA, PROF°., EMEF Data  17/11/2020

Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  1ora 10:28:13

ARsae0024b/ELFERREIRA
CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS : LISTA DE ESPERA
TURMA
; TIPO S/O C/O S/0 OBR S/0 C/O PSO PCO OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3
EJA I - ENSINO FUNDAMENTAIL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
NOITE LEGAL 30 35 23 0 7 oul2 0 0
B NOITE LEGAL 30 35 10 0 20 ou 25 0 0
TOTAIS 60 70 33 0 27 ou 37 0 0 7 0 0 0 0 0
EJA II - ENSINO FUNDAMENTAIL ANOS FINAIS
NIVEL 1 - 6°-7° ANO - MULTISSERIADO
A NOITE LEGAL 30 35 20 0 10 ou 15 0 0
TOTAIS 30 35 20 0 10 ou 15 0 0 16 4 0 3 0 0
3° TERMO ANOS FINAIS / 8° ANO
A NOITE REAL 35 35 23 0 11 oull 1 0
TOTAIS 35 35 23 0 11 ou 1l 1 0 0 2 0 1 1 0
4° TERMO ANOS FINAIS / 9° ANO
A NOITE LEGAL 35 40 32 0 3ousg | 0 0
TOTAIS 35 40 32 0 3 ou 8 0 0 0 2 0 0 0 0
Legendas
S/0: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opg¢ao Obrigatéria OB2: Como Segunda Opgao Obrigatoria OBX: Demais Opgdes Obrigatérias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional . OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:
- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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LUIS DO AMARAL MOUSINHO, DOM, EMEFEM Data 17/11/2020

Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  1ora 10:26:13

ARsae0024b/ELFERREIRA
i CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TIPO §/0  C/O S/0O  OBR 8/0 C/O PSO PCO ©OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3
EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
A MANHA REAL 20 20 11 0 9 ou 9 0 0
B TARDE REAL 20 20 9 0 11 ou 11 0 . 0
¢ NOITE REAL 30 30 21 0 2 ou 2 7 0
D NOITE REAL 30 30 18 0 12 oul2 0 0
£ MANHA REAL 20 20 10 0 10 ocu 10 0 0
' TARDE REAL 20 20 8 0 12 oul2 0 0
TOTAIS 140 140 77 0 56 ou 56 7 0 1 0 6 0 0 0
EJA II - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS
1° TERMO ANOS FINAIS / 6° ANO
A NOITE REAL 35 33 12 0 23 ou 23 0 0
TOTAIS 35 35 12 0 23 ou 23 0 0 0 0 0 0 0 0
2° TERMO ANOS FINAIS / 7° ANO
A NOITE REAL 55 55 31 0 24 ou 24 0 0
TOTAIS 55 55 31 0 24 ou 24 0 0 1 1 3 i b 0 0
3° TERMO ANOS FINAIS / 8° ANO
A NOITE REAL 35 35 20 0 13 0ul3 2 0
B+ NOITE REAL 35 35 22 0 13 oul3 0 0
TOTAIS 70 70 42 0 26 ou 26 2 0 0 0 1 0 0 0
4° TERMO ANOS FINAIS / 9° ANO
NOITE REAL 35 35 35 0 0 0 0 0
B NOITE REAL 39 39 21 0 18 ou 18 0 0
TOTAIS 74 74 56 0 18 ou 18 0 0 0 0 2 12 i 0
Legendas
S/0: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opgéo Obrigatoria OB2: Como Segunda Opgéo Obrigatéria OBX: Demais Opgées Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:

- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma:
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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NELSON MACHADO, EMEF Data
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  1era
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ARsae0024b/ELFERREIRA

CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA
TIPO S/0 C/o S/0 OBR S/0 C/O PSSO, 'PEO. ©OB1 ©OB2 0OBX OP1 OP2 OP3

EJA I - ENSINO FUNDAMENTAIL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
2  NOITE LEGAL 30 35 24 0 5 oulol 1 0

TOTAIS 30 35 24 0 5 oulol 1 0 0 0 0 0 0 0
EJA II - EJA ANOS FINAIS ON-LINE
MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS
A NOITE LEGAL 35 40 23 0 12 ou 17 0 0

TOTAIS 35 40 23 0 12 ou 17 0 0 50 19 10 4 2 2

Legendas

S/O: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr.
0OB1: Como Primeira Opgéo Obrigatdria
OP1: Como Primeira Opcional

OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr.
OB2: Como Segunda Opgéo Obrigatoria
OP2: Como Segunda Opcional

OBX: Demais Opgdes Obrigatérias
OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:

- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.

PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
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NEUZA MICHELUTTI MARZOLA, PRQF?®., EMEF Data 17/11/2020
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  1iora 10:28:1
ARsae(0024b/ELFERREIRA
- CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TIPO SO Cc/Oo| SIO OBR| S/O C/O | PSO PCO OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3
EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
NOITE LEGAL 30 35 23 0 0 5 7 0
B NOITE LEGAL 30 35 28 0 0 5 2 0
TOTAIS 60 70 51 0 0 10 9 0 0 1 0 1 0 0
EJA II - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS
1° TERMO ANOS FINAIS / 6° ANO
NOITE LEGAL 35 40 7 0 28 ou 33 0 0
TOTAIS 35 40 7 0 28 ou 33 0 0 0 ! 0 0 0 0
2° TERMO ANOS FINAIS / 7° ANO
NOITE LEGAL 35 40 13 0 21 ou 26 1 0
B NOITE LEGAL 35 40 13 0 22 ou 27 0 0
TOTAIS 70 80 26 0 43 ou 53 1. 0 0 0 0 0 0 0
3° TERMO ANOS FINAIS / 8° ANO
NOITE REAL 35 35 28 0 7 ou 7 0 0
E NOITE LEGAL 35 40 30 0 5 oul0 0 0
TOTAIS 70 75 58 0 12 ou 17 0 0 0 0 0 0 0 0
4° TERMO ANOS FINAIS / 9° ANO
A NOITE REAL 35 35 22 0 12 ou 12 1 0
E  NOITE REAL 35 35 24 0 10 ou 10 1 0
C NOITE LEGAL 35 40 24 0 10 ou 15 1 0
TOTAIS 105 110 70 0 32 ou 37 3 0 0 0 0 0 0 0
Legendas

S/O: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opgao Obrigatéria
OP1: Como Primeira Opcional

OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr.
0OB2: Como Segunda Opcao Obrigatéria
OP2: Como Segunda Opcional

PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OBX: Demais Opgdes Obrigatérias
OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:
- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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Pagina 8
RAUL MACHADO, PROF®., EMEF Data 17/11/2020
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020 Hora 10:28:

ARsae(0024b/ELFERREIRA

CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA

TIPO S/0 C/o S/0 OBR S/0 C/O PSO PCO OB1 ©OB2 OBX OP1 OP2 OP3

EJA II - EJA ANOS FINAIS ON-LINE

MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS

A NOITE REAL 26 26 18 0 8 ou 8 0 0
TOTAIS 26 26 18 0 8 ou 8 0o . 0 0 0 0 0 0 0
Legendas
S/0: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd,Obr, PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr,
OB1: Como Primeira Opgao Obrigatdria OB2: Como Segunda Opg&o Obrigatoria OBX: Demais Opgoes Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:
1 - Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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SEBASTIAO DE AGUIAR AZEVEDO, EMEF Data

Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020

Hora 10:28:13

ARsae(0024b/ELFERREIRA

TURMA CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TIPO S/0 Cc/o S/0 OBR S/0 C/O PSO PCO ©OB1 ©OB2 OBX OP1 OP2 OP3
EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
NOITE LEGAL 30 35 12 0 18 ou 23 0 0
NOITE LEGAL 30 35 16 0 14 cul9 0 0
TOTAIS 60 70 28 0 32 ou 42 0 0 0 2 1 0 0 0
EJA II - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS
1° TERMO ANOS FINAIS / 6° ANO
A NOITE LEGAL 35 40 3 0 32 ou 37 0 0
TOTAIS 35 40 3 0 32 ou 37 0 0 0 2 0 0 0 0
2° TERMO ANOS FINAIS / 7° ANO
NOITE LEGAL 35 40 17 0 18 ou 23 0 0
TOTAIS 35 40 17 0 18 ou 23 0 0 8 16 5 1 i, 0
3° TERMO ANOS FINAIS / 8° ANO
A NOITE LEGAL 35 40 14 0 21 ou 26 0 0
TOTAIS 35 40 14 0 21 ou 26 0 0 10 4 16 3 1 0
4° TERMO ANOS FINAIS / 9° ANO
A  NOITE LEGAL 35 40 24 0 11 ou 16 0 0
TOTAIS 35 40 24 0 11 ou 16 0 0 3 5 0 1 1 0
Legendas
S/0: Sem Atd.Qbr, C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opgao Obrigatoria 0OB2: Como Segunda Opgéo Obrigatéria OBX: Demais Opgoes Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional
Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:

- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma:

- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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VIRGILIO SALATA,

CEMEIL

Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020

Pagina 10
Data 17/11/2020
Hora 10:28:13

ARsae(0024b/ELFERREIRA

CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TIPO S/O C/O S/O OBR S/0 C/O PSO PCO ©OB1 ©0B2 OBX OP1

EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
A  NOITE LEGAL 30 35 12 0 18 ou 23 0 0
B NOITE LEGAL 30 35 17 0 13 ouls8 0 0

TOTAIS 60 70 29 0 31 ou 41 0 0 0 0 0 0
E".JA II - EJA ANOS FINAIS ON-LINE
MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS
A NOITE LEGAL 35 40 13 0 22 ou 27 0 0

TOTAIS 35 40 13 0 22 ocu 27 0 0 58 3 14 1

Legendas

S/O: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opgao Obrigatdria
OP1: Como Primeira Opcional

OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr.
OB2: Como Segunda Opgao Obrigatoria
OP2: Como Segunda Opcional

PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OBX: Demais Opgées Obrigatérias
_OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:
' - Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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DERCY CELIA SEIXAS FERRARI, PROF®., EMEF Data 17/11/2020

Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020 Hora 10:28:13

ARsae0024b/ELFERREIRA

CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA

TIPO S/0 C/O S§/0 OBR S/0 Cio PSO PCO OB1 O0OB2 OBX OP1 OP2 OP3

EJA I - ENSINO FUNDAMENTAI. ANOS INICIAIS

MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS

A NOITE LEGAL 30 35 21 0 3 ou 8 6 . 0

TOTAIS 30 35 21 0 3 ou 8 6 0 0 0 0 1 0 0

EJA II - EJA ANOS FINAIS ON-LINE

MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS

NOITE REAL 30 30 28 0 0 0 2 0
TOTAIS 30 30 28 0 0 0 2 0 37 0 1 3 0 0
Legendas
S/O: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opg&o Obrigatdria OB2: Como Segunda Opgao Obrigatéria OBX: Demais Opgdes Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:

- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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SALVADOR MARTURANO, PROF®., EMEF Data 17/11/2020

Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  mora  10:25: 15

ARs5ae00241b/ELFERREIRA
CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA
TIPO S0 clo| s/O OBR| SO c/O | PSO PCO OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3
EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
A NOITE LEGAL 30 35 22 0 8 oul3 0 0
B NOITE LEGAL 30 35 20 0 7 oul2 3 0
TOTAIS 60 70 42 0 15 ou 25 3 0 1 0 1 0 0 0
EJA II - EJA ANOS FINAIS ON-LINE
MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS
i NOITE LEGAL 35 40 18 0 17 ou 22 0 0
TOTAIS 35 40 18 0 17 ou 22 0 0 7 0 0 0 0 0

Legendas

S/0: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
0OB1: Como Primeira Opg&o Obrigatoria OB2: Como Segunda Opgao Obrigatéria OBX: Demais Opgées Obrigatérias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:
- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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PAULO FREIRE, PROF®., EMEF Data 17/11/2020
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  1ora 10:28:13
ARsas0024b/ELFERRETRA
CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA
TIPO S/O C/o S/0 OBR S/0 C/O PSO PCO OB1 ©OB2 OBX OP1 OP2 OP3

EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS

A NOITE LEGAL 30 35 9 0 21 ou 26 0 0

TOTAIS 30 35 9 0 21 ou 26 0 0 0 0 0 0 0 0

EJA II - EJA ANOS FINAIS ON-LINE

MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS

A NOITE LEGAL 35 40 12 0 12 oul7 il 0
TOTAIS 35 40 12 0 12 ou 17 11 0 23 8 2 6 0 2
Legendas
S/0O: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opg&o Obrigatoria 0OB2: Como Segunda Opgao Obrigatéria OBX: Demais Opgdes Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional ‘OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:
- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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Pagina 14
PAULO MONTE SERRAT FILHO, PROF®., DR., EMEF Data 17/11/2020
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020 Hora 10:26:13
ARsa=0024b/ELFERREIRA
CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA
TIPO S/0 C/O S/0 OBR S/0 C/iO PSO PCO OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3
EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
A  NOITE LEGAL 30 35 13 0 17 ou 22 0 0
TOTAIS 30 35 13 0 17 ou 22 0 0 1 7 0 0 0 0
Legendas
S/O: Sem Atd.Obr. C/0: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
- OB1: Como Primeira Opgao Obrigatoria OB2: Como Segunda Opgao Obrigatéria OBX: Demais Opg¢des Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:

- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma:
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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JAIME MONTEIRO DE BARROS DR., EMEF Data 17/11/2020
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  tora 10:28:13

ARsae(0024b/ELFERREIRA

CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA
TIPO S/0 C/O S/0 OBR S/0 C/O PSO PCO OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3
EJA I - ENSINO FUNDAMENTAIL ANOS INICIAIS
MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS
A  NOITE LEGAL 30 35 5 0 25 ou 30 0 0
TOTAIS 30 35 5 0 25 ou 30 0 0 0 0 0 0 0 0

Legendas

S/0: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.

©OB1: Como Primeira Opgao Obrigatéria OB2: Como Segunda Opgao Obrigatéria OBX: Demais Opgoes Obrigatdrias

OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:

- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique s¢ ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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Pigina 1€
MARIA INES VIEIRA MACHADO, PROF®., EMEF Data 17/11/2020
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  1iora 10:28:13

ARsae(0024b/ELFERREIRA

CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA

TURMA

TIPO S0 C/O S/O  OBR S/0 C/O PSO PCO OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3
EJA TII - EJA ANOS FINAIS ON-LINE

MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS

A NOITE LEGAL 35 40 24 0 11 culé 0 0
TOTAIS 35 40 24 0 11 ou 16 0 0 23 0 1 6 0 0
Legendas
S/O: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
0OB1: Como Primeira Opgao Obrigatéria OB2: Como Segunda Opg&o Obrigatoria OBX: Demais Opgoes Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:

- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.




237

SAE - SISTEMA DE ADMINISTRACAC ESCOLAR Piagina 17
FAUSTINO JARRUCHE, EMEF Data 17/11/2020
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020  ora 10:28:13

ARsae0024b/ELFERREIRA
CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TURMA
TIPO S/0 C/0 S/0 OBR S/0 C/O0 PSO PCO OB1 OB2 OBX OP1 OP2 OP3

EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS

NOITE LEGAL 30 35 34 0 0 1 0 0
B NOITE LEGAL 30 35 27 0 3 ou 8 0 0
TOTAIS 60 70 61 0 3 ou 9 0 0 i 0 0 1 0 0

EJA II - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

NIVEL 1 - 6°-7° ANO - MULTISSERIADO

A NOITE REAL 35 35 24 0 8 ou 8 3 0

TOTAIS 35 35 24 0 8 ou 8 3 0 0 0 1 0 0 0

NIVEL 2 - 8°-9° ANO - MULTISSERIADO

NOITE REAL 35 35 24 0 10 ou 10 1 0

TOTAIS 35 35 24 0 10 ou 10 1 0 0 0 0 0 0 0

EJA II - EJA ANOS FINAIS ON-LINE

MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS

A NOITE LEGAL 35 40 6 0 25 ou 30 4 0

TOTAIS 35 40 6 0 25 ou 30 4 0 0 0 1 0 0 0

Legendas

S/0: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pré-matriculas Sem Atd,Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
OB1: Como Primeira Opcao Obrigatéria OB2: Como Segunda Opgao Obrigatéria OBX: Demais Opgoes Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:

- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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SEBASTIAO DE AGUIAR AZEVEDQ, EMEF - UNIDADE II Data 17/11/2020
Total de Alunos Matriculados na Unidade Escolar por Segto/Ano Escolar - 2020 rora 10:28:13
ARsae0024b/ELFERREIRA
CAPACIDADE MATRICULAS VAGAS LISTA DE ESPERA
TIPO S8/0 CO | S/O OBR| SO C/O | PSO PCO OB1 0OB2 OBX OP1 OP2 OP3

EJA I - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

MS - 1° A 4° TERMO ANOS INICIAIS

A NOITE LEGAL 30 35 4 0 26 ou 31 0 0

TOTAIS 30 35 4 0 26 ou 31 0 0 0 0 2 0 0 0

EJA II - EJA ANOS FINAIS ON-LINE

MS - 1° A 4° TERMO ANOS FINAIS

X NOITE LEGAL 35 40 9 0 26 ou 31 0 0
TOTAIS 35 40 9 0 26 ou 31 0 0 3 28 48 0 4 3
Legendas
S/O: Sem Atd.Obr. C/O: Com Atd.Obr. OBR: De Atd.Obr. PSO: Pre-matriculas Sem Atd.Obr. PCO: Pré-matriculas de Atd.Obr.
0OB1: Como Primeira Opg&o Obrigatéria OB2: Como Segunda Opg&o Obrigatéria OBX: Demais Opgoes Obrigatorias
OP1: Como Primeira Opcional OP2: Como Segunda Opcional OP3: Como Terceira Opcional

Obs.: Para efeito de vagas disponiveis, vocé deve considerar:

- Para matriculas SEM ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS SEM ATD.OBR. na turma;
- Para matriculas DE ATENDIMENTO OBRIGATORIO verifique se ha SALDO DE VAGAS DE ATD.OBR. na turma.
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ANEXO B



Lista de escolas municipais que oferecem EJA em Ribeirdo Preto em 2021

NOME DA ESCOLA EJA | - EJA Il - EJA Il -
Convencional Convencional Projeto EJA Online
(1° ao 5°) (6° ao 99°) (6° ao 99

Alfeu Luiz Gasparini 2 classes 4 classes

Dercy Célia Seixas Ferrari 1 classe 1 classe

Elisa Duboc Garcia 1 classe 1 classe

Faustino Jarruche 3 classes 4 classes

Honorato de Lucca 1 classe 4 classes

Luis do Amaral Mousinho 4 classes 5 classes

Maria Inés V. Machado 1 classe

Nelson Machado 1 classe 1 classe

Neuza Michelutti Marzola 2 classes 5 classes

Paulo Freire 1 classe 1 classe

Paulo Monte Serrat 1 classe

Raul Machado 1 classe

Salvador Marturano 2 classes 1 classe

Sebastido de Aguiar Azevedo 1 classe 4 classes

Virgilio Salata 2 classes 1 classe

Egydio Pedreschi (Empresa 1 classe

Tecnoarte - classe vinculada)

Jaime Monteiro de Barros 1 classe

(Empresa Estre — classe

vinculada)

Total 24 classes 26 classes 8 classes

As classes da EJA | (1° ao 5°) e do Projeto EJA Online (6° ao 9°) sdo multisseriadas.

Os enderecos das unidades escolares estdo disponiveis na pagina da Secretaria

Municipal de Educacgé&o de Ribeirdo Preto.
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Resumo de Alunos por Tipo de Ensino — Referéncia: 29/01/2021

Tipo de Ensino

Quantidade de alunos
Referéncia: 29/01/2021

Quantidade de classes
Referéncia: 29/01/2021

EJA1—-1°a0 5° 172 (F) + 104 (M) 24
Total 276 24
EJA Il — 6° ao 9° (Convencional) 244 (F) + 201 (M) 26
EJA Il — 6° a0 9° (EJA Online) 76 (F) + 59 (M) 8
Total 580 34

Utilizamos F e M para designar os géneros feminino e masculino, respectivamente.

Os professores (PEB IlI) que ministram aulas na EJA | (1° ao 5°) possuem Habilitagao

em nivel de Ensino Médio na Modalidade Normal (requisito minimo exigido) e/ou

Licenciatura Plena em Pedagogia.

Os professores (PEB Ill) que ministram aulas na EJA Il (6° ao 9°) possuem

Licenciatura Plena com habilitacdo especifica na area de atuacao.

Nas turmas de EJA |, um PEB Il atua ministrando 19 aulas por semana e um PEB Il —

Educacao Fisica atua ministrando 1 aula por semana.

Nas turmas de EJA Il, 8 PEB Il atuam ministrando aulas das disciplinas de Arte,

Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Inglesa, Lingua

Portuguesa e Matematica.
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