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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

O impacto de uma pesquisa pode ter diferentes componentes ou se restringir a um determinado

aspecto mais significativo. Neste caso em especifico, se pode apontar para trés fatores de impacto:

(1) FORMACAO DE PROFESSORES: A PRATICA DE ENSINO DE PROFESSORES
FORMADORES

O texto tem como foco a pratica de ensino de professores formadores em curso de licenciatura de
educagdo fisica, explorando, no Programa Residéncia Pedagogica (PRP), o portfélio como um
dispositivo formativo a partir de uma perspectiva de profissionalizagao do ensino e nao no ambito
de uma aprendizagem artesanal. Neste processo, a analise da pratica foi a estratégia metodologica
que contribui para a disprivatizagdo da pratica do professor, tornando-a publica e servindo de
exemplo para a andlise de outras praticas. Assim, o primeiro impacto passa pela exploragdo de
uma politica educativa que tem no uso de dispositivos uma proposta para a formacgao. Neste caso,
do dispositivo formativo portfélio que entra neste processo também como fator de

desenvolvimento profissional.
(2) CONHECIMENTO PROFSSIONAL DOCENTE

Outro fator de impacto passa pela experiéncia e saber de experiéncia na pratica de ensino que pode
dar origem ao conhecimento profissional docente, na mobilizagdo de conhecimentos e praticas,

mas principalmente no uso do tacto pedagdgico, uma inteligéncia situada.
(3) COMUNIDADE DE EDUCACAO FISICA

Por fim, o trabalho aponta para a formagdo de uma comunidade de educagao fisica na esfera da
troca de experiéncias, conhecimentos e reflexdes, podendo dar origem a um profissionalismo de

colaboragao, podendo contribuir para novas pesquisas.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The impact of research can have different components or be limited to a specific, more significant

aspect. In this particular case, three impact factors can be pointed out:
(1) TEACHER TRAINING: THE TEACHING PRACTICE OF TEACHER TRAINERS

The text focuses on the teaching practice of teacher trainers in the physical education degree
course, exploring the Pedagogical Residency Program (PRP), using the portfolio as a formative

device from a professionalization perspective of teaching rather than an artisanal learning scope.



In this process, practice analysis was the methodological strategy that contributed to the
deprivatization of the teacher's practice, making it public and serving as an example for the analysis
of other practices. Thus, the first impact lies in the exploration of an educational policy that
proposes the use of devices for training. In this case, the formative device portfolio also enters this

process as a factor of professional development.
(2) TEACHING PROFESSIONAL KNOWLEDGE

Another impact factor lies in the experience and experiential knowledge in teaching practice that
can give rise to teaching professional knowledge, through the mobilization of knowledge and

practices, but mainly in the use of pedagogical tact, a situated intelligence.
(3) PHYSICAL EDUCATION COMMUNITY

Finally, the work points to the formation of a physical education community in the sphere of
exchanging experiences, knowledge, and reflections, which can give rise to a collaborative

professionalism and contribute to new research.

IMPACTO POTENCIAL DE ESTA INVESTIGACION

El impacto de una investigacion puede tener diferentes componentes o restringirse a un aspecto

mas significativo. En este caso en especifico, se pueden sefialar tres factores de impacto:

(1) FORMACION DE PROFESORES: LA PRACTICA DE ENSENANZA DE LOS
FORMADORES DE PROFESORES

El texto se enfoca en la practica de ensefianza de los formadores de profesores en el curso de
licenciatura en educacion fisica, explorando el Programa de Residencia Pedagogica (PRP),
utilizando el portafolio como un dispositivo formativo desde una perspectiva de profesionalizacion
de la ensefnanza y no en el ambito de un aprendizaje artesanal. En este proceso, el analisis de la
préctica fue la estrategia metodoldgica que contribuyo6 a la desprivatizacion de la practica del
profesor, haciéndola publica y sirviendo de ejemplo para el andlisis de otras practicas. Asi, el
primer impacto radica en la exploraciéon de una politica educativa que propone el uso de
dispositivos para la formacion. En este caso, el portafolio como dispositivo formativo también

entra en este proceso como factor de desarrollo profesional.

(2) CONOCIMIENTO PROFESIONAL DOCENTE



Otro factor de impacto radica en la experiencia y el conocimiento experiencial en la practica de
ensefianza que puede dar lugar al conocimiento profesional docente, a través de la movilizacion
de conocimientos y practicas, pero principalmente en el uso del tacto pedagogico, una inteligencia

situada.
(3) COMUNIDAD DE EDUCACION FiSICA

Finalmente, el trabajo apunta a la formacion de una comunidad de educacidn fisica en el ambito
del intercambio de experiencias, conocimientos y reflexiones, lo que puede dar lugar a un

profesionalismo colaborativo y contribuir a nuevas investigaciones.
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RESUMO

Esta pesquisa trata do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na Educagdo Fisica (EF), tendo como
foco a analise da mobilizagcdo de dispositivos, do tacto pedagdgico e dos componentes envolvidos
na produ¢do do conhecimento profissional docente em uma Comunidade de Educagao Fisica (CEF).
Como problematica de estudo: “quais sao os dispositivos e componentes do PRP que podem
contribuir para a produg¢do do conhecimento profissional docente?”. Coloca-se como objetivo geral
analisar a mobilizacao de dispositivos, do tacto pedagogico e dos componentes do PRP envolvidos
na producdo do conhecimento profissional docente. Especificamente se busca: (a) identificar os
dispositivos mobilizados no Programa Residéncia Pedagogica e nas Politicas de Formagao Docente;
(b) averiguar na mobilizagdo dos dispositivos, os componentes que podem contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento profissional docente; (c) analisar as estratégias de uma
comunidade de educacgdo fisica para o desenvolvimento do tacto pedagdgico na produgdo do
conhecimento profissional docente; e, (d) analisar a mobilizagdo do conhecimento profissional,
pratica profissional e engajamento profissional na produ¢do do conhecimento profissional docente.
Metodologicamente o caminho escolhido foi a pesquisa qualitativa, estudo descritivo analitico, por
descrever o fendmeno estudado de forma detalhada, visando favorecer a interpretacdo dos dados de
forma verbal. Escolheu-se como técnicas: fonte documental, entrevista semiestruturada, revisao
integrativa de literatura e analise de conteudo. Os participantes foram quatro estudantes egressos
(residentes) (R1, R2, R3 e R4), tendo como critério a participacao integral do estudante no projeto
(18 meses) e o acompanhamento dos preceptores. Os resultados foram analisados em quatro eixos:
“Dispositivos mobilizados no Programa Residéncia Pedagogica e nas Politicas de Formagao
Docente”; “Componentes mobilizados nos dispositivos que podem contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento profissional docente”; “As estratégias de uma comunidade de
educagdo fisica para o desenvolvimento do tacto pedagdgico na produgdao do conhecimento
profissional docente”; e, “A mobilizacdio do conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional na produ¢@o do conhecimento profissional docente”. Como resultados: os
principais dispositivos encontrados sdo Relato de Experiéncia; Narrativas; Relatorio Final,
Portf6lio; Caso de Ensino. Estes dispositivos sdo encontrados e utilizados no PRP pesquisado no
presente estudo, portanto, contribuem de maneiras diferentes no desenvolvimento do tacto
pedagdgico e do conhecimento profissional docente. Os componentes mobilizados nos dispositivos
que podem contribuir para a producao do conhecimento profissional docente evidenciam como uma
CEF pode favorecer o processo de formacgdo inicial, socializando experiéncias e saberes, além de
implementar dispositivos formativos que favorecem o desenvolvimento do conhecimento
profissional docente. As estratégias utilizadas no PRP, como a imersdo na préatica, discussdo de textos,
acompanhamento de preceptores, implementacdo de diversos dispositivos e reflexdo foram pontos-
chaves durante o projeto, auxiliando no desenvolvimento do tacto pedagdgico dos residentes. Assim,
mobilizacdo do conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional sao
identificadas ao longo do PRP, demonstrando o alcance multifacetado do PRP que colabora com a
legislacdao vigente na formagao de professores. Concluindo, entende-se que o PRP, desenvolvido
neste trabalho como uma CEF pode favorecer a formagdo e a profissionalizacdo docente. Assim
como a implementagdo de dispositivos formativos contribuem com esse cenario de forma direta e
positiva. O conhecimento profissional docente e o tacto pedagdgico se desenvolvem na pratica, e
com isso, o PRP se apresenta como um cendrio favoravel para que isto ocorra de maneira natural e
orientada.

Palavras-Chave: Educacdo Fisica; Residéncia Pedagdgica; Conhecimento Profissional Docente;
Tacto Pedagogico.



ABSTRACT

This research addresses the Pedagogical Residency Program (PRP) in Physical Education (PE),
focusing on the analysis of the mobilization of devices, pedagogical tact, and components involved
in the production of professional teaching knowledge in a Physical Education Community (PEC).
The research problem is: “What are the devices and components of the PRP that can contribute to
the production of professional teaching knowledge?” The general objective is to analyze the
mobilization of devices, pedagogical tact, and components of the PRP involved in the production of
professional teaching knowledge. Specifically, the research aims to: (a) identify the devices
mobilized in the Pedagogical Residency Program and in Teacher Training Policies; (b) investigate
the components that can contribute to the development of professional teaching knowledge through
the mobilization of these devices; (c) analyze the strategies of a physical education community for
developing pedagogical tact in the production of professional teaching knowledge; and (d) analyze
the mobilization of professional knowledge, professional practice, and professional engagement in
the production of professional teaching knowledge. Methodologically, a qualitative research
approach was chosen, specifically an analytical descriptive study, aiming to describe the studied
phenomenon in detail and facilitate the verbal interpretation of the data. The selected techniques
included document analysis, semi-structured interviews, integrative literature review, and content
analysis. The participants were four graduate students (residents) (R1, R2, R3, and R4), selected
based on their full participation in the project (18 months) and supervision by preceptors. The
results were analyzed across four themes: “Devices mobilized in the Pedagogical Residency
Program and Teacher Training Policies”; “Components mobilized in the devices that can contribute
to the development of professional teaching knowledge”; “Strategies of a physical education
community for developing pedagogical tact in the production of professional teaching knowledge”;
and “The mobilization of professional knowledge, professional practice, and professional
engagement in the production of professional teaching knowledge.” The main devices identified
were Experience Report, Narratives, Final Report, Portfolio, and Teaching Case. These devices are
found and used in the PRP studied, thus contributing in various ways to the development of
pedagogical tact and professional teaching knowledge. The components mobilized in the devices
that can contribute to the production of professional teaching knowledge highlight how a PEC can
enhance the initial training process by sharing experiences and knowledge, as well as implementing
formative devices that foster the development of professional teaching knowledge. The strategies
used in the PRP, such as immersion in practice, text discussions, preceptor guidance,
implementation of various devices, and reflection, were key elements during the project, aiding in
the development of the residents' pedagogical tact. Thus, the mobilization of professional
knowledge, professional practice, and professional engagement were identified throughout the PRP,
demonstrating the multifaceted reach of the PRP, which aligns with current legislation on teacher
training. In conclusion, it is understood that the PRP, developed in this study as a PEC, can enhance
teacher training and professionalization. Additionally, the implementation of formative devices
directly and positively contributes to this scenario. Professional teaching knowledge and
pedagogical tact develop in practice, and the PRP provides a favorable environment for this to occur
naturally and in a guided manner.

Keywords: Physical Education; Pedagogical Residency; Professional Teaching Knowledge;
Pedagogical Tact.



RESUMEN

Esta investigacion aborda el Programa Residencia Pedagogica (PRP) en Educacion Fisica (EF),
centrandose en el andlisis de la movilizacion de dispositivos, del tacto pedagoégico y de los
componentes involucrados en la produccion del conocimiento profesional docente en una
Comunidad de Educacion Fisica (CEF). La problematica central es: “;Cuales son los dispositivos y
componentes del PRP que pueden contribuir a la produccion del conocimiento profesional
docente?”. El objetivo general es analizar la movilizacion de dichos elementos en el PRP,
especificamente: (a) identificar los dispositivos movilizados en el Programa Residencia Pedagogica
y en las Politicas de Formacion Docente; (b) averiguar cuales componentes pueden contribuir al
desarrollo del conocimiento profesional docente mediante la movilizacion de estos dispositivos; (c)
analizar las estrategias de una CEF para el desarrollo del tacto pedagogico en la produccion del
conocimiento profesional docente; y (d) analizar la movilizacion del conocimiento, practica y
compromiso profesional en la produccion del conocimiento docente. Metodologicamente, se adopto
un enfoque de investigacion cualitativa, con un estudio descriptivo analitico, buscando describir el
fenomeno estudiado en detalle y facilitar la interpretacion verbal de los datos. Las técnicas
utilizadas incluyeron andlisis documental, entrevistas semiestructuradas, revision integrativa de la
literatura y andlisis de contenido. Los participantes fueron cuatro estudiantes graduados (residentes)
(R1, R2, R3 y R4), seleccionados por haber completado integralmente el proyecto (18 meses) y por
el seguimiento de los preceptores. Los resultados se organizaron en cuatro ejes: “Dispositivos
movilizados en el Programa Residencia Pedagogica y en las Politicas de Formacion Docente”;
“Componentes movilizados en los dispositivos que pueden contribuir al desarrollo del conocimiento
profesional docente”; “Estrategias de una comunidad de educacion fisica para el desarrollo del tacto
pedagogico en la produccion del conocimiento profesional docente”; y “Movilizacion del
conocimiento profesional, practica profesional y compromiso profesional en la produccion del
conocimiento docente”. Los principales dispositivos identificados fueron: Informe de Experiencia,
Narrativas, Informe Final, Portafolio y Caso de Ensefanza. Estos dispositivos, utilizados en el PRP,
contribuyen de diferentes maneras al desarrollo del tacto pedagogico y del conocimiento profesional
docente. Los componentes movilizados en los dispositivos demuestran como una CEF puede
favorecer el proceso de formacion inicial, socializando experiencias y saberes, ademas de
implementar dispositivos formativos que promuevan el desarrollo del conocimiento profesional
docente. Las estrategias utilizadas en el PRP, como la inmersion en la practica, discusion de textos,
seguimiento de preceptores, implementacion de diversos dispositivos y reflexion, fueron elementos
clave durante el proyecto, ayudando en el desarrollo del tacto pedagogico de los residentes. Asi, la
movilizacion del conocimiento, practica y compromiso profesional se observo a lo largo del PRP,
mostrando el alcance multifacético del programa y su contribucion a la formacioén de profesores,
conforme a la legislacion vigente. El PRP, desarrollado en este estudio como una CEF, puede
favorecer la formacién y profesionalizacion docente, con la implementacion de dispositivos
formativos contribuyendo de manera directa y positiva a este proceso. El conocimiento profesional
docente y el tacto pedagdgico se desarrollan en la practica, y el PRP se presenta como un entorno
propicio para que esto ocurra de manera natural y orientada.

Palabras clave: Educacion Fisica; Residencia Pedagogica; Conocimiento Profesional Docente;
Tacto Pedagogico.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa analisa a mobilizagdo de dispositivos e componentes do PRP na produgdo do
conhecimento profissional docente (CPD) em uma comunidade de educacao fisica.

Neste contexto problematiza que o periodo entre o fim da formagao e o inicio da profissao,
na pratica de ensino/inser¢ao profissional do estudante na escola ou do professor iniciante, tem sido
silenciado por parte das universidades, das politicas publicas e dos professores experientes,
configurando-se como um tempo entre-dois (N6voa, 2019). Da mesma forma que considera que ¢
neste tempo entre-dois que os estudantes e os professores iniciantes mobilizam saberes profissionais,
uma base de conhecimentos, podendo dar origem ao conhecimento profissional docente (Shulman,
1987) e a uma epistemologia da prética profissional (Tardif, 2014).

Porém, o termo “silenciado” ndo foi utilizado como falta de verbaliza¢do, mas com
significado e inten¢do, evitando ser “apagado” por aquilo que ¢é silenciado por muito tempo
(Orlandi, 2007). O autor, Orlandi (2007), chama a atencdo para a face politica do siléncio, onde
objetivamente busca-se “tomar” ou “tirar” a palavra e a for¢a de expressdo de algo. Da mesma
forma, o termo insercao profissional, comumente utilizado para os professores iniciantes, esta sendo
utilizado aqui com o sentido de inser¢do profissional de estudantes de licenciatura em trabalhos e
atividades vinculadas a situagdes formais de estadgio supervisionado, iniciagdo a docéncia no PIBID
ou Residéncia Pedagogica. Esta compreensdo ¢ proveniente de Pila Telend (1978) que ao analisar a
entrada de estudantes em situacdo de estagio supervisionado na escola, considerou a como uma das
etapas da insercdo profissional no ensino. Trata-se de atividades que exigem a formalizacdo e o
acompanhamento de professores universitarios e professores de escola em situagdes de pratica de
ensino formal.

Esta pratica ensino intencional esta, por sua vez, associada ao exercicio da profissionalidade
docente na aquisicdo de uma cultura profissional que em Tardif (2014) abarca o discernimento
(certo e errado), a aprendizagem da profissdo (incorporagdo de um habitus social) e ética
profissional; em Névoa (2017), o discernimento e o tacto pedagogico (inteligéncia situacional); e,
em Contreras (2002), a obrigacdo moral (afetividade e moralidade), compromisso com a
comunidade (compromisso social: pares e sociedade) e competéncia profissional (associada a
obrigag¢do moral e 0 compromisso com a comunidade).

Neste contexto, o conhecimento profissional docente (CPD) aparece como um dos
indicativos da qualidade do ensino, mas também da docéncia como profissdo, provendo

legitimidade para o professor e diferenciando-o de um técnico (Souza Neto, Cyrino; Borges, 2019).
13
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O CPD encontra-se enraizado no trabalho docente e se refere ao conhecimento do professor
orientado para as situacdes de pratica, capaz de mobilizar e transpor diferentes conhecimentos
formais, culturais e experienciais em conhecimentos da pratica (Ponte; Oliveira, 2002). Assim, o que
se desenha ¢ encontrar - nos dispositivos mobilizados na producao dos saberes docentes (Tardif,
2014), tacto pedagogico [inteligéncia situacional e ou inteligéncia reflexiva (Moscoso, 2021;
Noévoa, 2017)] - conhecimento profissional docente (Novoa, 2019; Shulman, 1987), uma via de mao
dupla (vai-e-vem) na aquisi¢ao de uma cultura profissional docente (Tardif, 2014) e incorporagdo de
um ponto de vista pedagogico (Azanha, 2006).

Porém, Liidke (2011) afirma que a formagao inicial tem sua importancia reconhecida e
comeca a se expandir em termos quantitativos e qualitativos, tanto nas universidades quanto no
campo cientifico. Contudo, esse crescimento da formacao inicial é acompanhado da valorizagdo da
pratica profissional, implementando a pratica como um dos pilares centrais da formagdao e do
processo de profissionalizacdo docente (Holmes Group, 1986). Com isso, a formagdo profissional
necessita de que o componente pratico na formacao inicial seja fator central, a CEF em questdo que
sera melhor desenvolvida em seu topico, demanda uma certa carga horaria pratica fazendo com que
seus participantes desenvolvam atividades no seu futuro local de trabalho, evidenciando como a
pratica pode ser realizada no contexto de formagdo inicial como forma de desenvolver-se
profissionalmente.

Nesta dire¢do, visando ampliar este processo, observa-se que a aquisicdo do CPD nao se
restringe a uma base de conhecimento de natureza cognitiva, mas envolve também processos de
socializa¢do na constituicdo de uma identidade profissional (Oliveira, 2010), bem como a aquisi¢do
de uma cultura profissional (Tardif, 2014) na interacdo social que os seres humanos sdo submetidos
diariamente (Charlot, 2020). Dessa forma, estudar a composi¢dao do CPD se torna fundamental, pois
se trabalha com a perspectiva do conhecimento que emerge da pratica profissional dos professores
(em formagao), ressignificando na forma de uma produ¢do de conhecimento.

Na docéncia, esse processo se torna fundamental ao considerar a pratica como /locus de
formacgao e producao de saberes (Souza Neto; Cyrino; Borges, 2019), bem como de incorporacao de
um habitus profissional (Souza Neto; Benites; Silva, 2010), relacionado a uma cultura profissional
(Tardif, 2014). Trata-se de uma estrutura, estruturada, estruturante que ocorre a partir da mediagdo
das estruturas mentais com as estruturas sociais na qual o exterior ¢ interiorizado e o interior ¢é
exteriorizado na formagao de um habitus (Bourdieu, 1989).

Nesta direcao algumas questdes, ainda, presentes na formacdo chamam a atengdo para

maiores investigagcdes, como: Que tipo de atividades formativas tém potencial para favorecer o
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desenvolvimento dos conhecimentos profissionais? Como formar, simultanecamente, profissionais
reflexivos, com postura investigativa e capazes de analisar e de teorizar sobre as suas praticas?
Gatti, et al (2019) compreendem que estas perguntas para serem respondidas necessitam de
investigacdes que levem em consideragao contextos, propostas curriculares e diferentes realidades,
no intuito de encontrar elementos que possibilitem ressignificar os curriculos e consequentemente a
profissdo docente (Aroreira; Pimenta, 2019, Faria; Diniz-Pereira, 2019; Soares et al, 2020).

Dessa forma assumimos que as perguntas apresentadas por Gatti et al. (2019) se tornam
pertinentes como questdes do presente estudo, sendo redimensionadas no seguinte problematica de
estudo: “quais sdo os dispositivos e componentes do PRP que podem contribuir para a producao
conhecimento profissional docente?

Nesta pesquisa, aborda-se a questdo do conhecimento profissional, desenvolvimento
profissional e pratica profissional, por meio de um programa de inser¢do profissional, mais
especificamente o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), que foi realizado entre primeiro de
agosto de 2018 até 31 de janeiro de 2020, podendo trazer respostas significativas. O PRP consiste
em uma agdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que foi
primeiramente regulamentado e implementado pelo Edital Capes n°® 06 de 2018.

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) se apresenta como uma perspectiva de
comunidade onde licenciandos e docentes podem compartilhar suas experiéncias e através da pratica
repensar suas agoes durante as aulas e desenvolver seu CPD de maneira pratica e social. Neste
sentido, a explicagcdo sobre o Programa foi dividida em trés partes: a) Conceito de PRP; b) O que se
fala sobre o PRP?; c¢) Contradi¢gdes do Processo.

(a) Conceito de PRP

Para Faria e Diniz-Pereira (2019) a ideia de implementar o PRP ndo ¢ recente, isto €, o
programa tem resquicios de tentativas de implementacdo desde meados de 2003, utilizando a
consagrada Residéncia Médica como parametro e inspiragdo. No entanto, uma das maiores
diferencas entre ambas se apresenta no periodo de sua realizagdo, onde a Pedagdgica ¢ feita nos
anos finais da formagao inicial e seu contraponto na medicina se encontra apos a formagao inicial,
sendo encarada como um aprofundamento dentro da profissdo (Bendrath; Reis, 2021).

Segundo CAPES (2018) o PRP busca:

I.Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalegam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a
relagdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnosticos sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

IL.Induzir a reformulagdo do estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagdgica;



16

II1.Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia entre a
entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes
de ensino na formagéo de professores.

IV.Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacdo inicial de
professores da educacdo basica as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Neste sentido, entende-se o PRP como um momento destinado a pratica pedagodgica,
contudo, destaca-se a necessidade de atrelar estd pratica com a teoria desenvolvida e estabelecida
pela literatura e legislagdo. Com isso, o0 PRP preza por inserir os residentes o maior tempo possivel
dentro do seu futuro local de trabalho, onde este possa se desenvolver com o auxilio de profissionais
experientes e de suas proprias vivencias.

(b) O que se fala sobre o PRP?

Em um estudo de revisdo de literatura realizada por Cardoso, Kimura e Nascimento (2021) ¢
apontado que a maioria dos estudos desenvolvido com a tematica PRP aborda relatos de
experiéncia, onde o PRP contribui positivamente para a formacao docente, principalmente, nas areas
de relacdo entre Universidade e Escola Basica, desenvolvimento profissional docente,
desenvolvimento da postura reflexiva e promog¢ao de metodologias.

Assim, o PRP possibilita o desenvolvimento da profissionalidade docente, implementando a
pratica e a tedrica juntamente com um professor mais experiente para auxiliar no processo de
formagdo, esta jungdo promove a expansdo do “repertdrio de saberes” dos residentes, mesmo em
cenarios nao favoraveis para a formacao inicial (Tardin; Romero, 2022).

Como constatado anteriormente, essa vivéncia intensa da pratica na realidade escolar pode
promover o desenvolvimento de um futuro professor competente que tem sua pratica fundamentada
em suas experiéncias e na literatura. No entanto, como aponta Borges, Oliveira e Johann (2021) este
processo pode favorecer mudangas nas concepcdes dos licenciandos sobre sua propria futura
profissdo, fazendo com que estes compreendam melhor seu papel como docente e o valor da
disciplina que ministra para cada aluno e para a sociedade como um todo, além de quebrar
paradigmas e estereotipos ligadas a sua area de atuagao.

(c) Contradi¢des do Processo

Contudo, segundo Silveira e Marinho (2020) existem semelhangas entre o PRP e Estagio
Supervisionado (ES), analisando qualitativamente as orientacdes feitas para cada um deste
momentos, ressaltando seus pontos de convergéncia e divergéncia. Desse modo, apesar de possuirem
objetivos e metodologias semelhantes, em seu capitulo 2.1 paragrafo II, um dos objetivos do PRP
consiste em “Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da residéncia pedagogica;”, essa reformulagdo pode ser encarada como ao menos

polémica, visto que, o PRP ainda passa por incertezas e adequagoes.
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Muitas dessas incertezas perpassam questdes de ordem politicas e
de intencionalidade por trds do documento, devido ao fato de se enquadrar como uma politica de
formagao de professores dentro de um periodo extremamente conturbado da politica nacional, e
estar atrelado fortemente ao que se ¢ trabalhado dentro da BNCC, que por si s6 j& possui inimeras
controvérsias, deixando marcas dentro do PRP que podem ser interpretadas como positivas ou
negativas (Farias; Cavalcante; Gongalves, 2020). Além das questdes citadas anteriormente, Gimenes
(2018) demonstra como esses programas de inser¢ao profissional podem ser excludentes, partindo
do ponto de vista de que a qualidade de formacao inicial deve ser igual para todos, os programas de
inducdo permitem um numero de vagas limitado, obrigando uma parte dos licenciando buscar novas

formas de se desenvolver ou entdo, aceitar essa exclusio.
Apesar das controvérsias e polémicas o PRP continua a existir e, portanto, grande parte da

literatura concorda que suas contribui¢des sdo positivas para a pratica profissional e a relacdo desta
com a teoria, evitando a pratica vazia, deixando claro a importancia do suporte tedrico e das
experiéncias pessoais de cada futuro professor (Tardin; Romero, 2022; Santos, 2020; Monteiro et al,
2020; Mello; Arrais, 2021; Cardoso; Kimura; Nascimento, 2021).

Neste contexto, a pesquisa tem como objetivo geral identificar e analisar a mobilizacdo de
dispositivos, do tacto pedagogico e dos componentes do PRP envolvidos na producio do
conhecimento profissional docente. Especificamente se busca:

(a) identificar os dispositivos mobilizados no Programa Residéncia Pedagdgica e nas
Politicas de Formacao Docente;

(b) averiguar na mobilizagcdo dos dispositivos, os componentes que podem contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento profissional docente;

(c) analisar as estratégias de uma comunidade de educacao fisica para o desenvolvimento do

tacto pedagogico na produgdo do conhecimento profissional docente e;

(d) analisar a mobilizagdo do conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional para a producdo do conhecimento profissional docente.

Cabe, ainda, informar que o trabalho foi organizado em nove capitulos, o primeiro formado
pela problematizacdo do objeto de estudo pertinente a este capitulo denominado de 1
INTRODUCAO; no capitulo 2 QUADRO CONCEITUAL a énfase foi para promover
embasamento tedrico para o presente estudo e demonstrar quais sdo as perspectivas aqui abordadas;
no capitulo 3 METODOLOGIA foi explorado a questdo metodologica da pesquisa, detalhando o
caminho cientifico seguido para realizagdo da pesquisa. Ja o capitulo 4 DISPOSITIVOS
MOBILIZADOS NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E NAS POLITICAS DE
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FORMACAO DOCENTE realiza uma Revisdo Integrativa de Literatura, analisandos o que a
literatura especializada apresenta sobre os dispositivos no PRP; o capitulo 5 COMPONENTES
MOBILIZADOS NOS DISPOSTIVOS QUE PODEM CONTRIBUIR PARA A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE trata sobre a formulagao de um Comunidade de
Educagao Fisica e sua contribui¢cdo para o desenvolvimento do Conhecimento Profissional Docente;
no capitulo 6 AS ESTRATEGIAS DE UMA COMUNIDADE DE EDUCACAO FISICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DO TACTO PEDAGOGICO NA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOCNETE ¢ discutido sobre as estratégia utilizadas na
CEF e sua influéncia no desenvolvimento do Tacto Pedagodgico; para o capitulo 7 A
MOBILIZACAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL, PRATICA PROFISSIONAL E
ENGAJAMENTO PROFISSIONAL NA PRODUCAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE ¢ feita a discussdo sobre as dimensdes da profissdo docente segundo a legislagao,
elas consistem em conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional; para o
capitulo 8 REVISAO INTEGRATIVA, ANALISE DOCUMENTAL E ENTREVISTA: OS
ACHADOS DA PESQUISA ¢ realizada uma revisao da discussao feita até aqui e uma triangulagao
de dados é realizada; e por ultimo, o capitulo 9 A TITULO DE CONCLUSAO, OS DISPOSITIVOS
FORMATIVOS, A PRATICA, O TACTO PEDAGOGICO E O COMPROMISSO SOCIAL
COMO COMPONENTES DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE ¢ descrita a

conclusao do presente estudo.
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2 QUADRO CONCEITUAL

2.1 O ENSINO COMO PROFISSAO

Em Liidke (2011) observou-se que a formacgao inicial tem a sua importancia reconhecida e
comeca a se expandir em termos quantitativos e qualitativos, tanto nas universidades quanto no
campo cientifico. Contudo, esse crescimento da formagao inicial ¢ acompanhado da valorizacao da
pratica profissional, implementando a pratica como um dos pilares centrais da formagdo e do
processo de profissionalizacdo docente (Holmes Group, 1986).

Por processo de profissionalizacdo do ensino o que se entende ¢ a passagem do “oficio
artesanal em que se aplicam técnicas e regras” para “uma profissdo, em que cada um constroi suas
estratégias, apoiando-se em conhecimentos racionais ¢ desenvolvendo sua especializagdo de acdo na
propria situagdo profissional, assim como sua autonomia” (Altet, 2001, p. 25), garantindo uma
maior qualidade para a educacdo, valorizando o professor como profissional e legitimando sua
funcado perante a sociedade (Tardif, 2014). Ginsburg (1990) considera a profissionalizagdo como um
processo em que os trabalhadores melhoram seu estatuto e aumentam seu poder e autonomia, de
modo a levar a autorregulacdo a competéncia especifica, vantagens e beneficio proprios (Oliveira,
2010; Novoa, 1993). Porém, na contramdo desse processo hd a proletarizagdo que provoca uma
degradacdo do estatuto, do poder e da autonomia do professor.

Tardif (2014) aponta que o Movimento de Profissionalizacdo do Ensino ndo ¢ recente, tendo
perpassado todo o século XX e acelerado a partir dos anos 80 (Souza Neto; Ayoub, 2021), tendo a
sua oficializagdo por meio de um documento redigido por um conjunto de profissionais da educacao
nos EUA conhecido como Holmes Group, no ano de 1986 (Imbernon, 2011). Entre as demandas que
foram apresentadas pelo Holmes Group (1986) destacam-se: (a) os professores devem assumir o
papel de regulamentadores de sua profissdao, assim como a formagao inicial ser realizada em curso
superior com pelo menos quatro anos de duragdo; (b) os saldrios devem ser compativeis com outros
profissionais que possuem formacdo de nivel superior, bem como as condi¢des de trabalho devem ser
revistas e aprimoradas e; (c) a implementagdo de uma base de conhecimentos proprios da profissao
docente entre outros pontos. Neste processo, Tardif (2014), em sua andlise sobre a
profissionalizacdo do ensino, apresenta que o percurso para se chegar a esta proposicao passa por

trés idades, considerando a vocac¢do; o oficio; e, a profissao.
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Na Idade do Ensino como Vocacao (século XVIII ao século XIX) — A Educagao como Pratica
Moral, ela aparece vinculada a ideia da escolha profissional como uma profissdo de fé a uma ordem
religiosa, dando a docéncia uma conotagdo de dom divino, pois ndo ha uma formacao inicial formal
e nem uma fun¢do remunerada. O vocacionado a esta tarefa seguia indicativos de amor pelas
criancas, uma forma de apostolado, uma aprendizagem pela tentativa-erro e a observagdo dos
“professores” mais experientes. A Educa¢do como Pratica Moral a ser seguida engendra-se na
moral dos bons costumes, tornando a educacdo essencialmente moral, pois era preciso dar a norma
(Fonseca; Souza Neto, 2020). Embora essa idade tenha sido substituida a partir da instalacao das
republicas burguesas no século XIX, essa “Pratica Moral” permanece até hoje na pratica dos
professores, pois a educag¢do ¢ também uma pratica moral.

Na Idade do Ensino como Oficio — o Trabalho (Século XIX ao Século XX), ela caracteriza o
ensino como uma ocupagdo remunerada e passa a ter uma regulacdo; o Estado assume a direcdo da
Educacdo, passando a exigir uma formacdo inicial em escolas normais e, posteriormente, em
universidades, assim como ¢ estabelecido uma base salarial. Neste periodo, Tardif (2013) reconhece
inimeras conquistas com relagdo a etapa anterior, bem como se estabelece um corpo de técnicas e
habilidades no exercicio docente. No entanto, cabe ressaltar que em comum com o Ensino na Idade
da Vocacdo, o Ensino na Idade do Oficio se pauta, ainda, na aprendizagem pela tentativa-erro.
Neste processo, os bons modelos sdo os professores experientes e as boas escolas (Fonseca; Souza
Neto, 2020), bem como perpassam representagdes de que quanto mais se ensina, mais se aprende.
Ha a perspectiva de fundamentacao cientifica para o ensino e a aprendizagem, mas essa se faz de fora
para dentro, ou seja, busca-se teorias de outras areas para fundamentar o ensino e a aprendizagem,
caracterizando o que Gauthier, et al (1998) chamam de um “oficio sem saberes” ou “saberes sem
oficio”. Por fim, registra-se que esta perspectiva continua presente na contemporaneidade
apresentando aspectos limitantes, mas também aspectos significativos de uma organizagao docente.

Por fim, na Idade do Ensino como Profissdo — O Trabalho Especializado (Século XX ao
Século XXI), a formacao inicial passa a ser feita em instituicdes de ensino superior com pelo menos
quatro anos de duragdo. Os professores passam a ter teto salarial; aumenta- se a intensificagao do
trabalho, assim como a docéncia passa a ter uma base de conhecimentos para fundamentar a propria
formacgdo e a pratica pedagdgica na compreensdo de um “oficio feito de saberes” (Gauthier, et al,
1998). Neste processo, o0 ensino aproxima-se de uma estrutura questiondvel para ele no ambito das
profissdes liberais, dando énfase a uma base cognitiva de conhecimento que pode contribuir para a
sua emancipacdo, mas ndo perdendo a sua identidade.No entanto, Maurice Tardif, na entrevista

dada a Souza Neto e Ayoub (2021, p. 9), assinala que “esse movimento, que se desenvolve
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lentamente ao longo de todo o século XX e experimentou uma aceleragao nos anos 1980 ¢ inacabado:
ele ainda ndo se encerrou, frequentemente ¢, até mesmo, cadtico”. Continua..., 0 autor na entrevista:
“(...) a profissionalizagdo ndo ¢ uma linha reta, é uma linha que avanga e que recua. As vezes, cla
transborda. Ela ¢ caotica. Ela ¢ irregular”, pois ndo “se passou da vocagao para o oficio e do oficio
para a profissdo. E possivel perceber que ha dimensdes da vocagio e do oficio que ainda perduram”
(Souza Neto; Ayoub, 2021, p. 11). Concluindo, o autor coloca a sua tese: “A minha tese ¢ mais ou
menos a seguinte: no Brasil hd uma evolu¢do rumo ao oficio, mas ¢ uma evolugdo inacabada. Ela
ainda estd um pouco caética (...) porque, no fundo, o préprio oficio ainda ndo ¢ algo estabelecido”.
(p. 11).

Neste sentido, por um lado, cabe lembrar também que Tardif, na entrevista, ja tinha afirmado
que nao podemos “compreender a profissionalizagdo dos professores sem relaciond-la com outras
tematicas, que sao a proletarizacdo dos professores (...) € a desqualificacdao dos professores” (Souza
Neto; Ayoub, 2021, p. 9). O que na visdo de Novoa (1992) cria dois processos antagénicos que
influéncia a profissao docente: a profissionalizacdo e a proletarizagao.

Por outro lado, ndo se pode ignorar que tais disposi¢des vém desde os anos 80, apresentando
reformas politicas e reformas educacionais que levam a constitui¢do de um cenario denominado de
New Public Management (NPM) (Tardif, 2013), ou simplesmente Nova Gestao Publicas (NGP).
Cabe ressaltar que o movimento da Nova Gestdo Publica trabalha com a imposi¢ao de um ethos
empresarial na gestdo de servigos publicos, com énfase no cendrio educativo, bem como na
constru¢do de novas relagdes de trabalho, novas identidades, promovendo uma ‘reestruturagao da

profissao docente’ (Oliveira, 2018).

A NGP nédo é uma entidade homogénea, mas resulta da sedimentagdo progressiva de novas maneiras
de pensar a organizacdo administrativa, a importagdo de praticas da administragdo privada [...], o
reforco das responsabilidades e da autonomia dos niveis de execugdo da acdo publica; a
gestdo por resultados e a contratagdo (os chamados contratos de gestdo) fundadas na realiza¢do dos
objetivos e da avaliagdo de desempenho; a normalizagdo via padronizagdo, das praticas
profissionais baseadas em evidéncias e em experimentos exemplares (Oliveira, 2015, p.631).

O que para Mates (2003, p. 98) significa que “esse ¢ mais um dos mecanismos de controle
visando & disseminacdo do ‘pensamento Unico’, cujo objetivo € sempre o mercado globalizado”.
Nesta nova composi¢do, Oliveira (2018) assinala que os caminhos que a profissionalizacdo esta
tomando, este tipo de profissionalizacdo, traz como caracteristica a €nfase aos resultados e no
produto do trabalho, ou seja, entra-se na era do profissionalismo, da pratica profissional — exercicio
da pratica profissional. Neste horizonte, a discussdo sobre a profissionalizagdo docente e as

terminologias que a acompanham nos apresentam duas situacdes: uma em que pode haver ha
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auséncia de um projeto coletivo mobilizador da classe docente € a outra em que se pode estar
vivenciando um novo- profissionalismo baseado na Nova Gestao Publica.

No entanto, para além desse novo mapa da profissionalizacdo docente, os proximos €ixos
(sub topicos) vao procurar avangar a respeito de se pensar a docéncia como profissao, explorando o
conhecimento do professor e a constituicdo de um habitus docente. Enfim, componentes que
fundamentam a identidade do professor em processos de socializagdo e aquisi¢ao de uma cultura

profissional.

2.2 O CONHECIMENTO DO PROFESSOR

Nos ultimos anos, as politicas de atratividade para carreira docente (BRASIL, 2018) tém
sido implementadas como parte de uma politica nacional de formacdo de professores (PIBID,
Residéncia Pedagogica). Tais programas (Residéncia Pedagodgica), sob a égide da insercdo
profissional, tém gerado observacdes sobre essas vivéncias praticas e aproximacdes entre
conhecimentos, professores, alunos e instituigdes com o intuito de favorecer a formagao inicial e
facilitar a adaptacdo do licenciando a sua futura realidade (Faria; Diniz-Pereira, 2019).

Gatti, et al. (2019) destacam as contribuigdes destes programas para a interagdo entre
sujeitos e instituicdes do campo educativo e para a formacdo de futuros professores. Tais
contribuicdes estdo fortemente vinculadas as oportunidades de trocas de experiéncias entre os pares,
reflexdes coletivas, maior apoio e participacdo dos professores atuantes e experientes da escola no
processo formativo como co-formadores, assim como uma maior imersao no contexto de trabalho
(Faria; Diniz-Pereira, 2019).

Dessa forma, nos estudos sobre o que o bom professor deve ou ndo aprender para ensinar
durante a formagao inicial e continuada, além de conhecer a trajetoria da formagao e da profissdao no
pais, emerge a Knowledge Base - base de conhecimentos em traducao livre (Tardif, 2014; Gauthier
et al 1998; Shulman,1986). Este conceito ganhou for¢ca com os estudos de Shulman (1986; 1987),
onde o autor utiliza a formag¢do em medicina como comparativo e estabelece a necessidade do
licenciando estar em contato real com sua futura profissao, possibilitando o entendimento de como
agir e quais técnicas empregar em situagoes reais.

Na literatura, inimeras pesquisas falam sobre o conhecimento do professor e reconhecem a
importancia de uma base de conhecimentos para a constituicdo do CPD e da profissionalizagao
docente (Shulman, 2014; Tardif, 2014; Gauthier Et. Al, 2013; Pimenta, 2000; Marcon; Graca;
Nascimento, 2011; Roldao, 2007). No entanto, percebe-se também uma preocupagdo nos estudos em

investigar o CPD para além da vertente da racionalidade pratica (Schon, 1992) e reflexividade
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individual dos componentes que envolvem a base de conhecimentos, considerando a reflexividade
coletiva (Tardif; Moscoso, 2018) pela via da mobilizagdo de saberes (Tardif, 2014) e da ideia de
desprivatizagdio da pratica por meio de “comunidade investigativa® (Cochran-Smith; Lytle,
1999).

Portanto, a pratica ¢ indispensavel, e, em muitos cenarios formativos, esta
intimamente ligada ao Estagio Supervisionado ou a programas de inser¢do e indugdo
profissional (No6voa, 2022), um ambiente coletivo, onde licenciandos e professores atuantes
podem contribuir para a sua propria formagao (continuada ou inicial). Isso significa que reconhecer
as comunidades de pratica profissional e as comunidades de praticas investigativas como uma
possibilidade de desprivatizar a pratica docente e permitir novas interpretagdes sobre as acdes e
conhecimento docente (Cochran-Smith; Lytle, 1999). Para Wittorski (2022) essa acdo de
desprivatizacao dos saberes e das praticas fortalece o processo de profissionalizagdo docente,
onde experiéncias e vivencias diferentes constroem coletivamente um cendrio comunitario de
possibilidades para superar desafios e aprofundar conhecimentos tedricos e praticos. A
especificidade docente presente nessas comunidades tem potencial para influenciar diretamente no
crescimento do CPD de todos os envolvidos.

Dessa forma, a mobilizacdo de saberes (conhecimento profissional) e a formagdo de
comunidades de educagdo fisica se tornam importantes para o desenvolvimento do professor e a
profissionaliza¢do do ensino (Cochran-Smith; Lytle, 1999). Com o processo de profissionalizagao
do ensino o que se busca ¢ a passagem do oficio artesanal para uma profissdo em que cada um
constroi suas estratégias, desenvolvendo sua agdo na propria situacdo profissional (Altet, 2001),
garantindo assim, uma maior qualidade para a educacao, valorizando o professor como profissional
e legitimando sua funcao perante a sociedade (Tardif, 2014).

A mobilizagdo dos saberes docentes nos contextos de pratica educativa fica ainda mais
evidente por meio da andlise de praticas e reflexdo critica (Wittorski, 2014; Smyth, 1992), assim
como o uso da (auto)confronta¢do (Rufino; Benites; Souza Neto, 2020). Estas andlises permitem ao
professor deliberar sobre sua pratica, entendendo quais caminhos foram percorridos para alcancar a
identidade de professor, considerando os aspectos pessoais, formativos e profissionais (Tardin;

Souza Neto, 2021). Neste sentido, a pratica docente, enquanto pratica intencional traz,

! Neste trabalho utilizaremos a terminologia “comunidade de educagio fisica” em sentido amplo, ndo ha caracterizando,
9

inicialmente, como uma “comunidade de pratica”, “comunidade investigativa” ou “comunidade de aprendizagem”, pois
a identificacao sera revelada pelos dados do trabalho de campo da pesquisa.
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necessariamente, a reflexdo tedrica e a mobilizacdao dos saberes docentes em sua aula (Souza Neto;
Cyrino; Borges, 2019).

No contexto da formagdo inicial em Educacdo Fisica (EF) ndo ¢ diferente. No entanto, a
introducdo de espacos coletivos e comunitarios t€ém sido apontados como um processo, ainda,
escasso. Apesar de todos os esforcos em varias esferas a cultura formativa parece nao ter
ultrapassado a otica técnica e aplicacionista, favorecendo o perpetuamento do reprodutivismo e da
percep¢ao que a EF ¢ apenas um momento de brincar ou entdo ¢ uma ponte para o esporte de alto
rendimento, menosprezando o papel do professor, o que dificulta a insercdo do CPD e de praticas
inovadoras capazes de inserir de forma significativa o futuro professor no espago de trabalho (Souza
Neto; Sarti; Benites, 2016).

Assim, hd uma preocupagao na literatura em considerar os espacos coletivos profissionais
como fortes propulsores do CPD e da formagao profissional docente (N6voa, 2017; Zeichner, 2010;
Shulman, 2014). Espacos constituidos por aquilo que Tardif (2014) denomina de ‘“cultura
profissional” apoiada em trés aspectos: discernimento; pratica concebida como processo de
aprendizagem,; e, ética profissional.

O discernimento se apresenta como aprendizado da profissdo e ética profissional que
identifica, partilha, valoriza e insere os diferentes conhecimentos, vivéncias, culturas e sujeitos que
compdem este universo, pois se forma para uma profissdo, englobando assim, o tacto pedagogico
(N6voa, 2017; Tardif, 2014). A pratica como aprendizagem implica na valorizagdo da pratica dentro
do processo formativo, seja em estagios ou dentro de outras disciplinas curriculares, evidenciando a
necessidade da articulagdo entre teoria e pratica (Tardif, 2014). A ética profissional significa
assumir um compromisso com a educacdo, uma responsabilidade diante dos alunos, buscando
promover uma educacdo que prepare os alunos para uma realidade plural em sociedade e que estes
sejam capazes de dar sentido e significado para sua propria existéncia.

Embora o CPD se manifeste na pratica, ele ¢ desenvolvido em espagos comunitarios,
hibridos e criticos a profissdao (Cochran-Smith; Lytle, 1999). Portanto, se constitui mediante a
relagdo estreita e horizontal entre os diferentes conhecimentos/saberes e profissionais, onde a
socializagdo dessas experiéncias ¢ ponto fundamental para o avango nesta direg¢ao (Zeichner, 2010;
Noévoa, 2017; 2019; Sarti, 2020).

Para Almeida et al (2019) as pesquisas de Shulman permitiram avangar no chamado
Conhecimento Pedagogico do Contedo (PCK - sigla em inglés), também denominado de
Conhecimento Profissional Docente, pois o professor deve dominar o contetido a ser ensinado para

poder ressignificar o tema trabalhado de maneira a que todos os alunos consigam entender. No
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entanto, Van Manen (1998) afirma que apenas o conhecimento do conteido ndo ¢ o suficiente para
ser professor. Assim, o docente necessita de uma sensibilidade consciente (inteligéncia reflexiva,
inteligéncia situacional ou inteligéncia situada), para saber agir da forma adequada para cada
situagdo, sendo denominado este senso pratico de “tacto pedagogico”, pois ele se origina da
experiéncia pratica. Dessa maneira, o tacto pedagogico deveria ser implementado também na
formagao inicial em todas as disciplinas do curso de forma pratica, pois apenas a teoria ndo consegue
suprir as demandas para desenvolvé-lo (Pintassilgo, 2014).

Por conseguinte, o tacto pedagogico se apresenta como um dos pilares da cultura
profissional docente, podendo contribuir diretamente para o desenvolvimento do CPD, provendo o
conhecimento que demarca e legitima a docéncia como profissdo (Roldao, 2007; Ponte; Oliveira,
2002). Assim, pondera-se que o CPD se manifesta na agdo, no saber fazer, e sobretudo “no saber
como fazer” e “saber por que se faz”. Seu desenvolvimento estd atrelado tanto as experiéncias de
ensino e de interagdo com os pares, como também por meio do compromisso profissional e dos
diferentes papéis profissionais que o professor assume ao longo da carreira (Ponte; Oliveira, 2002).

Neste sentido, Novoa (2017) afirma que o tacto pedagdgico (tato pedagdgico) diferencia
cada docente, promovendo caracteristicas proprias e proporcionando uma maneira de ser professor
unica. De modo que Moscoso (2021) entende que a pratica docente deve ser repensada e refletida
pelos proprios professores em seu tempo fora da aula, entendendo o passado para qualificar o
presente e evoluir seu futuro como docente. Assim, a reflexdo e a busca por evolugdo caracterizam o
que o autor chama de “Inteligéncia situada”. O desenvolvimento desta inteligéncia permite ao
professor entender seus erros e acertos para qualificar suas proximas tomadas de decisdo se
baseando nas situagdes que ja ocorreram facilitando as a¢des e a propria pratica profissional.

Neste cenario, a reflexdo sobre a propria pratica se torna profundamente necessaria para
professores em formagdo e atuagdo, pois refletir sobre suas acdes representa uma boa forma de
construir seus conhecimentos com base na racionalidade pratica (Schon, 1992)

Assim, Tardif (2014) reconhece que todas as etapas supracitadas tém participacdo no
desenvolvimento do saber profissional, tratado por Shulman (1987) e Novoa (2017) como
Conhecimento Profissional Docente (CPD). Mas, Ponte e Oliveira (2002) colocam que o
conhecimento profissional representa um conjunto de atividades aceitas e reconhecidas socialmente,
realizadas em dominios de pratica bem definidos. Desse modo, o CPD, na concepcdo de Roldao
(2007) ¢ o agrupamento de saberes que legitima a profissao docente, diferenciando um professor de

um técnico e garantindo aos docentes um status de profissional perante a sociedade.
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Ponte e Oliveira (2002) destacam a dimensdo pratica do CPD, onde este envolve o
conhecimento relativo as aulas, participagdo em projetos extraclasse, interacdo e socializagdo com
diversos profissionais e comunidades, entendendo também sua progressdo e desenvolvimento
pessoal e profissional. Neste sentido, Elbaz (1983) aponta que o CPD resulta da articulagao entre a
experiéncia, saberes praticos e saberes teoricos, o que promove complexidade e amplitude para os
conhecimentos ligados a profissionalidade e docéncia.

Por possuir origens praticas e experienciais, o CPD pode comecar a se desenvolver na
formacao inicial, desde que o curso forneca elementos para a acao e reflexao, como por exemplo, nos
estagios e na implementacao de pratica nas disciplinas (Tardif, 2014).

Neste contexto, os saberes que ddo originem ao CPD tem vinculagdo multiplas e sdo
heterogéneos, ou seja, cada professor desenvolve caracteristicas Unicas em sua pratica pois o0s
caminhos feitos para alcangar seu posicionamento atual ¢ completamente diferente de qualquer outra
pessoa (Tardif, 2014). Apesar de todo esse contexto amplo e complexo, Tardif (2014) entende que a
docéncia ¢ uma profissdo de interagdes humanas, portanto, social. A socializacdo do professor se
enquadra como essencial inclusive para autores que trabalham com andlise de praticas (Smyth, 1992;
Wittorski, 2014), pois a docéncia ndo ¢ neutra, ndo separando o pessoal do profissional, o que nos
remete a formagdo de um habitus social na aquisi¢ao de conhecimentos e praticas, incorporando-os

na forma de uma cultura que reveste o corpo.

2.3 O HABITUS DOCENTE

Nesta cultura que funciona como uma segunda pele o “corpo”, a relagdo individuo-sociedade
¢ uma tematica amplamente estudada e polemizada nas ciéncias sociais € humanas. Inimeros
autores abordam e pesquisam de diversas formas essa temadtica, ora valorizando o sujeito, ora
valorizando a sociedade (Souza, 2014). Neste sentido, o socidlogo francés Pierre Bourdieu foi
contrario a supervalorizacdo das estruturas sociais em detrimento as estruturas simbolicas, e visando
destacar a esfera simbdlica, o autor emerge o conceito de habitus rompendo com visdes dicotomicas
da realidade social (Araajo; Alves; Cruz, 2009).

No entanto, a ideia de “habitus™ ndo € uma ideia recente e possui origens e conceitos variados,
possuindo como um de seus idealizadores Aristoteles na Grécia Antiga (Wacquant, 2017). Além do
filosofo grego, podemos destacar filosofos e socidlogos de renome como Boetius, Averroes, Tomas
de Aquino, Hegel, Hurssel, Heidegger, Merleau- Ponty (Thirty-Cherques, 2006). Porém, foi nas
obras de Pierre Bourdieu que ganhou destaque em meados do século XX e significado que

entendemos atualmente e abordaremos no presente estudo. Bourdieu estabelece um didlogo com as
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diversas vertentes relacionadas ao habitus, realizando uma espécie de mediagdo entre elas,
superando oposi¢des e lacunas, conseguindo, por fim, oferecer uma alternativa tedrica-
metodoldgica importante para entender o papel do sujeito na sociedade (Araajo; Alves; Cruz, 2009).
Nesta dire¢do, o conceito de habitus foi estabelecido por Bourdieu (1989), caracterizando o agente
em sua respectiva posicao social vivenciando uma série de experiéncias que estruturam
internamente sua subjetividade e constituindo uma matriz de percepgdes e apreciagdes que
direciona suas agdes no cotidiano.

Neste sentido, Wacquant (2017) afirma que habitus transcende a oposi¢do entre objetivismo
e subjetivismo, ajudando a romper com a dualidade de individuo e sociedade, compreendendo “‘a
interiorizagdo da exterioridade e a exteriorizacdo da interioridade”, defendendo a influéncia da
sociedade na forma de que cada sujeito pensa, sente ¢ age em determinadas situagdes. O habitus ¢é
adquirido pela interiorizacdo das estruturas sociais, que carregam consigo a histdria individual e
coletiva, portanto, essas estruturas sao fortemente interiorizadas, ndo sem do percebido a sua
existéncia, mas elas se estabelecem em rotinas mentais e corporais que o agente realiza de forma
inconsciente, permitindo este agir sem pensar (Thirty-Cherques, 2006). Com isso, as disposi¢oes
adquiridas através do habitus nao sao nem mecanicas, nem deterministicas, mas sdo plasticas e
flexiveis, podendo ser fortes ou fracas, variando sobre as influéncias de seu meio (Bourdieu, 2001,
p-189). No entanto, Perrenoud (2002) destaca que o sujeito ndo possui acesso direto e consciente as
estruturas de seu proprio habitus, necessitando de um trabalho de tomada de consciéncia com
auxilio de um especialista na area.

Thirty-Cherque (2006, p.7) evidencia que o termo cunhado por Bourdieu “o habitus gera uma
l6gica, uma racionalidade pratica, irredutivel a razdo tedrica. E adquirido mediante a interagio social
e, a0 mesmo tempo, ¢ o classificador e o organizador desta interagio. E condicionante e ¢
condicionador das nossas acdes”. Sendo assim, o habitus compde a forma como percebemos,
julgamos e valorizamos, assim como se interpde no agir, seja corporal ou material (Bourdieu,
1989). Dessa forma, o habitus se apresenta como uma segunda natureza, algo infra consciente,
permitindo agdes em um meio sem controle consciente, gerando estratégias de acdes sem que
podem agir de acordo com interesses de seu autor, mesmo que de forma inconsciente (Thirty-
Cherques, 2006).

O habitus € a incorporagdo das estruturas sociais em um individuo ou em um grupo, sendo
adquirido de acordo com o campo em que estd inserido, permitindo ao agente desenvolver posicdes

sobre os diferentes aspectos da sociedade, e assim, determinar os “gostos” individuais, como por
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exemplo, artes, musicas, livros etc. sendo completamente individual, porém, determinado em certos
aspectos pelo ambiente social (Souza, 2014).

Portanto, a defini¢ao feita por Bourdieu “foi pensada para escapar do paradigma objetivista
do estruturalismo sem recair na filosofia do sujeito e da consciéncia” (Thirty- Cherques, 2006, p.7).
Com isso, para Aragjo, Alves e Cruz (2009, p. 38):

O conceito de “habitus” recupera a dimensdo individual e simbolica dos fendmenos sociais, a
dimensdo do agente que interage com a realidade social, ndo sendo apenas o resultado de suas
determinagdes, nem, por outro lado, determinando-a. As nossas estruturas mentais sofrem
condicionamento social.[...] E o “habitus”, este principio gerador de nossas praticas, de nossas agdes
no mundo, fundamento da regularidade de nossas condutas.

Sendo assim, o habitus influencia diretamente nas acdes e comportamentos do professor, e
apesar de ser inerente, subjetivo e individual o habitus possui certa flexibilidade e pode ser moldado
de acordo com novas vivencias dentro da sociedade (Bourdieu, 1989). Desse modo, o habitus
docente pode ser adquirido e ressignificado por meio de praticas e de socializagdo entre pares
(Bourdieu; Passeron, 2014).

O sentimento de pertencer a uma classe estd intimamente relacionado a adquirir o habitus
dessa determinada classe, um processo que se da mediante as relagdes sociais entre sujeitos (Souza,
2014). Por conseguinte, para Carlindo e Silva (2017) a classe profissional que o agente se encontra
possui codigos de conduta, instrumentos, ferramentas e saberes legitimados no interior de seu
campo, proprios daquela profissao. Com isso, um habitus profissional € estabelecido, necessitando de
pratica por parte de seus agentes para que possa ser interiorizado de maneira a se tornar uma
“segunda natureza”, mas essa pratica do respectivo oficio deve ser realizada como uma profissdo
(Oliveira; Silva, 2022).

Por conseguinte, segundo Perrenoud (2002) o habitus profissional ¢ uma integragdo de
esquemas em um sistema, podendo assim, dar inicio aos pensamentos e agdes inconscientes, € na
docéncia, isso acontece com a interiorizacdo do cotidiano docente, onde o professor interioriza
situagdes e “aprende” como responder essa situacdo de maneira rdpida e inconsciente. Portanto, ¢
apenas na pratica que o habitus ¢ formado e externado. Com isso, Perrenoud (2001) define que o
habitus profissional é constituido por quatro caracteristicas: rotinas (o professor a constrdi ao longo
dos anos de trabalho); momento oportuno (utiliza os saberes e representagdes para dirigir uma
acdo); acao racional (utiliza certos conhecimentos, aliados ao raciocinio rapido); improvisagao
regrada (parte imprevista nas agdes, agir na urgéncia). Neste sentido, Silva (2005) reconhece um
aprofundamento e especificacdo do habitus profissional, naquilo que a autora denomina de habitus

professoral:

Denominou-se habitus professoral o conjunto de ag¢des que visivelmente eram exercidas pelo
professor e pelas professoras (respectivamente, um professor e trés professoras) observados, que
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recebiam respostas imediatas, objetivas e espontineas de seus alunos, que estabeleciam relagdo
direta com os gestos de ensino decididamente intencionais praticados por esses profissionais (p.
158).

Em suas descrigdes, Silva (2005) afirma que o habitus professoral faz parte do conjunto de
elementos que constituem a epistemologia da pratica, refletindo e analisando o modo de ser e agir
do professor. O habitus professoral também ¢ construido e acionado no campo educacional,
interiorizando e exteriorizando todas suas disputas de capitais e simbolicas (Pimenta; Lopes, 2014).

Baldino e Donencio (2014) demonstram que o habitus professoral ndo se desenvolve somente
nos momentos destinados a formagao, mas sim na pratica pedagogica e até mesmo em momentos
nao relacionados a profissdo. De modo que a formagao inicial se torna um momento fértil para o
desenvolvimento do habitus professoral, contando que esta promova momentos diversificados e
praticos para os graduandos, os incorporando em seu futuro local de trabalho e assim, suas novas
experiéncias podem contribuir diretamente para o professor que ird se tornar (Silva, 2011).

Souza Neto, Sarti e Benites (2016) defendem que para um licenciando entender sua fungao
como professor e ndo mais um aluno, este necessita de intervengdes praticas, onde possa realmente
se sentir como um docente em atuacdo, possuindo todas os direitos e deveres que englobam a
profissdo, se colocando em uma nova perspectiva de forma gradual.

Para Silva (2011) ¢ vital que a formacdo inicial de professores promova dois lugares
formativos: a sala de aula na universidade e a sala de aula na escola. Os saberes relacionados aos
respectivos lugares sdo completamente distintos € ao mesmo tempo complementares e
indissociaveis, combinando para que o futuro professor consiga se estabelecer como profissional
possuidor de criticidade e conhecimentos especificos

Para Aratjo, Alves e Cruz (2009) ¢ impossivel separar os valores adquiridos através do
habitus da representagdo cientifica e profissional, portanto, quando o professor esta atuando em sala
de aula, aquilo que foi incorporado em seu habitus desde a formagao inicial se estabelece de maneira
importante em seu inconsciente, ressaltando a importancia do processo formativo. Neste sentido,
Perrenoud (2002) defende que as escolhas e agdes no ambiente profissional estdo intimamente
ligadas com o habitus que foi constituido no proprio ambito profissional.

Freitas e Mariano (2022) colocam que ¢ possivel entender o habitus como um meio de
auxiliar no desenvolvimento profissional docente, quando este fornece ferramentas para analisar as
estruturas objetivas e subjetivas que os professores perpassam até se “tornarem professores”,
compreendendo o que foi interiorizado e exteriorizado, reconhecendo as estruturas estruturantes

estruturadas que envolvem a docéncia.
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Neste sentido, Silva (2007) defende que o habitus professoral mantém uma relacao
complexa entre trés elementos que o constituem: acdes didaticas; hexis corporal (expressao
corporal); postura. Em cada um desses elementos existe “uma referéncia basica comum a todos que
mostra, as vezes mais sutilmente, as vezes menos, o tipo de habitus professoral que o conjunto
dessas reagdes organiza” (p.60). Assim com a docéncia, o habitus professoral ¢ complexo,
abrangendo varias facetas da profissdo, evidenciando a importincia da pratica para o
desenvolvimento do professor.

Caracteristicas estas que estao subjacentes a incorporagdo de uma cultura profissional e que

com certeza habitam o universo da Residéncia Pedagogica e do Estagio Curricular Supervisionado.
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3 METODOLOGIA

Este topico serd destinado a explicitagdo do método utilizado, partindo das caracteristicas da
pesquisa, passando por seu locus e participantes, ¢ por fim, alcancando as técnicas de pesquisa.
Cada uma das etapas sera destacada por meio de sub tdpicos e detalhadas para melhor compreensao
do rigor teorico empregado na presente pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, o projeto de pesquisa foi submetido
ao Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) da instituicio investigada, por meio do site

https://portal.plataformamaisbrasil.gov.br/. Sendo aprovado sob o CAAE 62962822.8.0000.5465.

Neste sentido, todos os participantes assinaram o TCLE de Consentimento Livre e Esclarecido de

participacao na pesquisa.

3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

Como caminho escolheu-se a pesquisa qualitativa (Thomas, Nelson e Silverman, 2012),
sendo caracterizada por englobar varios aspectos e por ter flexibilidade no momento de coleta e
avalia¢do de dados (Poupart, et al. 2014). Porém, Thomas, Nelson e Silverman (2012) afirmam que
a questdo interpretativa na pesquisa qualitativa toma lugar da preocupagdo excessiva sobre o
procedimento, buscando descrever, compreender e significar alguma experiencia dos participantes e
combinar as informacdes obtidas para obter a “esséncia” e o “todo” que engloba o fendmeno
estudado. Para Cresswell (2014):

A pesquisa qualitativa comega com pressupostos e o uso de estruturas interpretativas/tedricas que
informam o estudo dos problemas da pesquisa, abordando os significados que os individuos ou
grupos atribuem a um problema social ou humano. Para estudar esse problema, os pesquisadores
qualitativos usam uma abordagem qualitativa da investigacdo, a coleta de dados em um contexto
natural sensivel as pessoas e aos lugares em estudo e a analise dos dados que € tanto indutiva quanto
dedutiva e estabelece padrdes ou temas. O relatério final ou a apresentacdo incluem as vozes dos
participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descri¢do complexa e interpretacdo do problema e a
sua contribuicdo para a literatura ou um chamado a mudanca (Cresswell, 2014, p.50).

Neste cendrio, a pesquisa qualitativa se apresentou com as caracteristicas mais adequadas
para o este estudo, pois abrange os aspectos variados € pouco mensuraveis através de elementos
estatisticos, escolhendo como modalidade de investigagdo o estudo descritivo analitico.

Optou-se pela realizacdo de um Estudo Descritivo Analitico onde Thomas, Nelson e
Silverman (2012) caracterizam como uma pesquisa com o intuito de estudar hipoteses
especificas dentro de um contexto, e, por possuir caracteristicas qualitativas, buscar descrever

através de uma linguagem nao estatistica o fenomeno estudado de forma detalhada que favoreca a


https://portal.plataformamaisbrasil.gov.br/
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interpretagdo dos dados de forma verbal. Dentro desse processo escolheu como técnicas analise
documental, entrevista semiestruturada e andlise de conteudo que serdo detalhadas com maior

enfoque nos préximos topicos.

3.2 LOCUS E PARTICIPANTES

Escolheu-se estudar o PRP, sendo aqui apresentado a partir do Edital n°6 de 2018 da
CAPES, que implementa o PRP em todo territorio nacional, assim como estabelece seus preceitos,
objetivos e meio de atuacdo. Destaca-se que a realidade aqui exposta representa as vivéncias e
experiéncias (BONDIA, 2002) dos residentes e preceptores que participaram do Programa entre
agosto de 2018 até janeiro de 2020, tendo como IES a Universidade Estadual Paulista “Jalio de
Mesquita Filho” (UNESP) - campus de Rio Claro. Porém, o PRP foi desenvolvido em trés escolas
diferentes para os residentes, onde uma contava com os anos iniciais da Educagdo Pré-escolar, a
outra com o0s anos iniciais da Educac¢do Pré- Escolar ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a

ultima os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

3.2.1 Participantes
3.2.1.1 Contexto dos Participantes do Programa Residéncia Pedagogica

O foco investigado trata da pratica de inser¢do a docéncia em escolas da educagdo basica
realizada no programa residéncia pedagogica (PRP) de um curso de licenciatura em EF de uma
universidade publica do interior do Estado de Sdo Paulo, Brasil. Quanto ao PRP, o seu langamento
ocorreu no ano de 2018, Portaria CAPES n° 38, objetivando provocar a ambientagdo, a imersao do
licenciando no local de trabalho, assim como a sua intervengdo na pratica de ensino em classes dos
diferentes niveis de ensino apresentado. Este tipo de proposta de imersdo na realidade foi testado,
anteriormente, por uma ac¢do da Politica Nacional de Formacao de Professores do Ministério da
Educagao (MEC) com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), de
2007 a 2017, excluindo-se o campo do estagio supervisionado (ES). Desse modo, possui em comum
como PIBID e com o ES o incentivo a inser¢do profissional e a iniciagdo a docéncia. Porém, o
contexto investigado apresenta caracteristicas peculiares as novas politicas de formacao docente no
que se refere aos processos de profissionalizag¢do, considerando:

a) A trajetdria politico-pedagdgica da licenciatura (formagao de professores) - legislacao,

focada, nos ultimos 20 anos, na discussdo e reformulacdo das praticas pedagdgicas como
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componente curricular obrigatorio [estdgio supervisionado (ES) e pratica como componente
curricular (PCC)], sugerindo-se o uso de dispositivos (Brasil, 2002; 2015; 2019) de
acompanhamento dos estudantes.

b) O ES da EF, identificado como um espago de praticas formativas, tem como
caracteristicas aspectos do modelo académico curricular, especialmente, ¢ modelo profissional
curricular de formagao (Borges, 2008); base de conhecimentos e analise de(a) pratica (Brasil, 2002,
2004, 2015, 2018, 2019.

¢) O projeto de ensino do ES e do PRP na EF, desenvolvidos na UNESP/Rio Claro, assume
como concep¢do a epistemologia da pratica profissional, apresentado como compreensdo que na
contemporaneidade os saberes profissionais mobilizados em situa¢do de trabalho docente podem dar
origem a uma teoria do conhecimento (epistemologia) (Tardif, 2014).

d) O fato de o PRP ndo substituir a carga horaria de ECS, na pesquisa realizada, possibilitou
uma ampliacdo da carga horaria de pratica e vivéncia escolar (400 h + 440 h). Ressalta-se que as
orientacdes do edital do PRP (Capes, 2018) previa a possibilidade de substituicdo da carga horaria
do ES pelo PRP na obtencdo de créditos curriculares. Contudo, no caso investigado esta
possibilidade ndo foi efetivada, o que denota uma concepcao clara do lugar que este programa
assume no curso, tornando a pesquisa, ainda, mais interessante, pois o PRP ndo vem em oposi¢do ou
por substituicdo ao ES. Como projeto integrado cada um (ES e PRP) tem a sua carga horaria,
podendo-se entender o ES como o trabalho de base e a PRP como o seu
aprofundamento/especializagao.

Cabe enfatizar que o PRP iniciou em agosto de 2018, operacionalmente em setembro, tendo
como proposta “a pratica como locus de formacgdo inicial e continuada para a docéncia” indo até
janeiro de 2020. O projeto possuia como cendario trazer a licenciatura novas praticas de orientacao,
supervisao e de experiéncia no ensino, visando contribuir para um redimensionamento do campo de
ES. Assim, utilizou de pressupostos importantes ligados aos conceitos de professor reflexivo,
reflexdo critica, professor como investigador de sua pratica, trabalho colaborativo, profissdo e
profissionalidade, profissionaliza¢do, desenvolvimento pessoal (produzir a vida de professor),
desenvolvimento profissional (produzir a profissdo docente) e desenvolvimento organizacional
(produzir a escola).

b) Participantes e Escolas

A selegao dos quatro estudantes (residentes) teve como critérios: 1) estar no quarto ano de

graduacao, tendo participado de todo processo do PRP (2018 a 2020); i1) ter vivenciado e cumprido
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dois dos quatro ES do curso de licenciatura em Educacgdo Fisica; e iii) apresentado relatério final
consubstanciado (atividades desenvolvidas).

Os quatro participantes da universidade (R1, R2, R3, R4) estiveram envolvidos nas trés
escolas de Educacao Bésica, enquanto os dois preceptores de escola (P1 e P2) estiveram envolvidos
em duas escolas de Educacao Basica indicadas para o projeto, pois um dos preceptores ndo pode
participar. As escolas selecionadas foram: EA — Escola de Educacdo Infantil (SMERC?); EB —
Escola de Educacao Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental (SMERC); e, EC — Escola dos
Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio (DREL®) pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Rio Claro (SMERC) e pela Diretoria Regional de Ensino de Limeira (DREL). Neste
caso, cada residente/estudante, fazia a sua imersdo em duas escolas (uma estadual e uma municipal)]
vinculadas ao PRP.

Na organizagdo das 10 h de trabalho semanal os residentes, 2 h era destinada para a
reunido/encontro pedagogico; 5 h para as escolas e 3 h para as atividades de estudos e producao de
material didatico-pedagogico. Ao final dos 18 meses cada estudante deveria ter cumprido uma carga
horaria minima de 440 h de atividades. Neste planejamento, as atividades na escola oscilaram de

300 h a 320 h; enquanto as outras atividades somaram 320 h.

3.2.2 Desenho do estudo: procedimentos metodologicos utilizados na organizacio do PRP

Os 18 meses (2018-2020) de projeto [JF1] foi dividido em trés etapas: heteronomia;
autonomia; e, mediacdo entre heteronomia e autonomia. A priori, estas etapas ndo estavam tdo
sistematizadas, havendo a previsdo apenas das duas primeiras, sendo que a Gltima ocorreu a partir
do didlogo e reflexdo com todos os estudantes sobre o trabalho realizado.

Nesta direcdo, havia o desejo de constituicdo de uma comunidade de educacao fisica, pois no
ES — EF da UNESP/Rio Claro, ultimos cinco anos, foi desenvolvido uma estratégia para fortalecer a
interacdo no grupo, na qual os estudantes eram incentivados a deliberar sobre as suas praticas, mas
também, e principalmente, em contribuir com encaminhamentos para os desafios enfrentados por
seus colegas, assim como havia o exercicio do estudante em analisar a sua propria pratica
(pesquisador da propria pratica) e construir casos de ensino.

a) Etapa da Heteronomia (agosto/2018 a janeiro/2019): ela teve como objetivos:
apresentar a proposta do PRP, as escolas de residéncia, a formagdo de grupos de estudantes

nas escolas; enquadrar os estudantes do PRP na proposta do residéncia em suas etapas e dos

2 SMERC — Secretaria Municipal de Educagio de Rio Claro
3 DREL - Diretoria Regional de Ensino de Rio Claro (Secretaria de Educagio do Estado de Sdo Paulo)
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projetos de ensino nas propostas de EF das escolas, assim como da fundamentagao tedrico-pratica a
ser desenvolvida; documentar as diferentes experiéncias a partir de atas (breves relatorios sobre
a reunido pedagogica feita pelo aluno), sistematizacdo das experiéncias (portfolio,
quadros/mapas); (re)introduzir os estudantes no campo da discussdo sobre a pratica de ensino,
reflexdo na e sobre a pratica, promovendo o desenvolvimento pessoal € o desenvolvimento
profissional. Desse periodo destaca-se: al - parceria universidade-escola: no periodo de
fevereiro/2018 a julho/2018 houve a candidatura das escolas de Educagdo Basica na DREL e
SMERC interessadas no PRP. Posteriormente, coube a universidade selecionar da lista
apresentada as escolas aprovadas para PRP, cabendo a universidade, coordenagdo do Projeto
de Ensino da universidade aprovada no Edital a escolha da escola(s) e selecdo dos professores
da disciplina educagdo fisica. Dessa forma no inicio dessa etapa havia um contato prévio com a
escola e professores para o acolhimento dos estudantes.

a2 - trabalho em equipe (encontros pedagégicos): o segundo passo foi criar as bases dessa
cooperagdo no trabalho construtivo-colaborativo rumo a uma comunidade de educagdo fisica.
Atividades: reunides semanais organizadas em quatro eixos no més: formagdo (textos,
apresentacdo); projeto de ensino (por escola - ambientagdo); relato de experiéncia (RP); e,
prepara¢do de atividade/relatorio (portfolio, mapa mental). De uma reunido para a outra havia o
registo do ocorrido na reunido anterior, sendo exposto na parte inicial da nova reunido.

a3 - cultura profissional: desenvolvida a partir do discernimento, tacto pedagdgico (reflexao
situada), aprendizado da profissdo (habitus) e ética profissional (profissionalidade), explicitada em
fragmentos no portfolio ou relatorio final.

a4 - reunido cientifica e pedagogica: realizou-se o 1 Congresso Nacional de Estagio
Supervisionado e Pratica de Ensino — “4 prdtica como locus de formagdo e produgdo de saberes”,
de 20 a 22/09/2018 a 22/09/2018 - UNESP/Rio Claro com a cooperacdo de diferentes
parceiros, incluindo os estudantes. O evento, enquanto laboratorio sobre a pratica de ensino
proporcionou conferéncias, mesas-redondas, apresentacdo de comunicacdo e posteres, sala de
conversa para professores e estudantes e oficinas. Desse evento saiu uma producao individual na
forma de mapa mental ou resumo e uma produgdo coletiva em grupos maiores, visando tematizar
o que foi significativo. Neste evento os estudantes participaram mais como observadores, bem
como vivenciaram as oficinas, participaram da sala de conversa e foram ouvintes das conferéncias
e mesas-redondas.

a5 - projeto de ensino: finalizagdo do projeto de ensino e divisdo dos estudantes por escolas
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a6 - portfélio: sintese do projeto de ensino (a experi€éncia como narrativa), desafios enfrentados,
base de conhecimentos (saberes mobilizados), desenvolvimento pessoal e desenvolvimento
profissional, identidade profissional.
a7 — relatorio final: considerando que alguns estudantes fora do grupo selecionado para este estudo
estariam se formado organizou-se um modelo de relatorio final (com base nas premissas e
orientagdes do PRP), inserindo como anexos todas as atividades desenvolvidas. Dois desses
relatorios foram socializados com os estudantes desse estudo para apresentagdo do primeiro relatorio
parcial na segunda etapa.

b) Etapa da Autonomia (fevereiro/2019 a julho/2019): esta etapa teve como objetivos: a
implementa¢do dos projetos de ensino
bl - parceria universidade-escola: esta parceria desenvolveu-se sem problemas, pois as escolas ao
se candidatarem assumiram um compromisso social com a formagdo das novas geracdes de
professores, bem como tiveram uma participacdo mais ativa a partir de seus representantes
(professores das escolas que acompanharam o projeto)
b2 - trabalho em equipe (encontros pedagogicos): nesta etapa buscou-se uma maior
descentralizacdo da figura do orientador, visando que os estudantes do grupo ganhassem voz e
tomassem posi¢des nas interacdes dessa comunidade de educacdo fisica, dando énfase a
corresponsabilizacdo. Para este fim foram formados grupos que sistematizavam as suas ideias
(como semanario, autoavaliagdo, andlise da pratica) e depois eram trabalhadas no grupo maior
visando a sua finalizagdo. Atividades: reunides semanais organizadas em quatro €ixos no mes:
formagao (textos/apresentacdo; portfolios/corre¢do; caso de ensino/corre¢do); projeto de ensino (por
escola — imersdo; reunido por grupo e socializacdo); relato de experiéncia (RP); e, preparacao de
atividade/relatorio parcial.
b3 - cultura profissional: desenvolvida a partir do discernimento, tacto pedagdgico (reflexao
situada), aprendizado da profissdo (habitus) e ética profissional (profissionalidade), explicitada em
fragmentos no relatdrio parcial (do relatorio final) e anexos.
b5 - projeto de ensino: imersao na escola e desenvolvimento do projeto de ensino com a divisdo
dos estudantes por escolas; aqui houve o desenvolvimento de um semanario — caderno de registro
para apontamentos das atividades previstas e realizadas. Houve também a criacdo de uma folha de
orientagdo para registro do habitus social (docente) em formacdo e criacdo de um check list de

autoavaliacio,
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b6 — semandrio: nas escolas municipais ha a cultura de se fazer o registro do trabalho pedagogico
no que se denomina de semanario; assim foi criado o semandrio da educagao fisica, envolvendo os
eixos tematicos com os quais se trabalhava no projeto.
b7 — check list de autoavalia¢ao: considerou-se algumas competéncias profissionais na forma de
dimensodes pedagdgica, profissional, interpessoal...
b8 - habitus social (docente): folha de orientagao para registro do que se observava sobre a cultura
escolar, cultura docente, o habitus docente (considerando as agdes didaticas, hexis corporal e
postura), bem como incluia-se informacao a respeito de quem tomava as decisdes em trés partes
diferentes da aula (no caso, o estagiario).
b9 — portfélio: sintese do projeto de ensino (a experiéncia como narrativa), desafios enfrentados,
base de conhecimentos (saberes mobilizados), desenvolvimento pessoal e desenvolvimento
profissional, identidade profissional.
b10 - caso de ensino: como o caso de ensino trata de episddios de ensino, a partir dos desafios
diagnosticado no portfolio, o estudante era convidado a problematizar aquela situagdo e apresentar o
seu caso de ensino, apresentando: tematica, breve contexto, apresentacdo do tema, questdes a
investigar e encaminhamentos (solu¢do do problema ou possibilidades de tratamento do problema
apontado, devendo referendar na literatura parte de sua resposta)
bl1l — seminario de avaliacao I: realizou-se o I Semindrio de Avaliacdo do Residéncia Pedagogica
interno com a programacao de trés eventos integrados (trés sextas-feiras das 17:00 as 21:00, no
periodo de julho a agosto). Os dois primeiros encontros foram feitos em parceria com o grupo da
Geografia, momento em que foi apresentado o que cada grupo vinha realizando; enquanto o Ultimo
encontro foi feito apenas com o grupo da educacdo fisica. Para este evento interno, o grupo da
educacdo fisica convidou um avaliador externo. Neste evento um dos aspectos significativos foi o
encontro individual da educacao fisica, momento em que se pode focar nos entraves do PRP no que
diz respeito a COMUNICACAO. Cobrou-se um posicionamento mais centralizador do professor
orientador, pois estava havendo muito descompasso na comunicagdo entre as atividades do grupo.
b12 — relatdrio parcial (relatorio final): considerando o término do projeto no outro semestre foi
solicitado a entrega de um relatorio parcial, visando observar se o preenchimento estava sendo
correto e se os estudantes estavam colocando anexo as atividades desenvolvidas.

c) Etapa da mediacdo entre a heteronomia e a autonomia (agosto/2019 a janeiro/2020:
este periodo teve como objetivo o funcionamento do grupo operando como uma comunidade de

educacao fisica, onde os distirbios de comunicac¢ao foram diminuidos, havendo maior interagao.
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cl - parceria universidade-escola: ndo houve novidades neste periodo, mas uma intensificagao dos
trabalhos a serem concluidos. Havia a previsdo de apresentagdo desse trabalho nas escolas, mas com
a covid-19 foi suspenso.

c2 - trabalho em equipe (encontros/reunides pedagégicas): manteve-se as atividades nos quatro
eixos no més: formagao (sistematizag¢ao dos trabalhos em andamentos); projeto de ensino (por escola
— analise final); relato de experiéncia (RP); e, desenvolvimento de atividade/sistematizagao
(apresentagdo de trabalhos em congressos; relatorio final).

c3 - cultura profissional: desenvolvida a partir do discernimento, tacto pedagdgico (reflexao
situada), aprendizado da profissao (habitus) e ética profissional (profissionalidade), explicitada em
fragmentos no portfolio ou relatorio final.

c4 - reunido cientifica e pedagdgica: realizou-se o II Congresso Nacional de Estagio
Supervisionado e Pratica de Ensino — “Novos desafios e possibilidades para o estagio curricular
supervisionado na contemporaneidade”, de 3 a 5/10/2019 - UNESP/Rio Claro realizou-se com a
cooperagdo de diferentes parceiros, incluindo os estudantes. O evento, enquanto laboratorio sobre a
pratica de ensino proporcionou conferéncias, mesas-redondas, apresentacdo de comunicagdo e
posteres, sala de conversa para professores e estudantes e oficinas. Neste evento, os estudantes
participaram apresentando os seus trabalhos, sando da condigdo de observadores.

c5 - projeto de ensino: finalizacdo do projeto de ensino e divisdo dos estudantes por escolas

c6 - semanario: o semanario passou a ser utilizado, visando ser um guia de orientagdo com relagao
aos eixos tematicos e de registro das atividades realizadas; porém, o seu preenchimento foi parcial.
c7 - portfolio: sintese do projeto de ensino (a experiéncia como narrativa), base de conhecimentos
(saberes mobilizados), desenvolvimento pessoal e desenvolvimento profissional, identidade
profissional — houve uma revisao do seu formato

c8 - caso de ensino: desenvolvimento, apresentando algum grau de dificuldade.

c9 - seminario de avaliacao II: realizou-se o II Seminario de Avaliacdo do Residéncia Pedagogica
interno com a programacao voltada para uma noite de quarta-feira, das 17:00 as 19:00 h, area da
educacado fisica; a para andlise individual e coletiva do PRP.

cl0 — relatorio final: sistematizacdo de todo o trabalho desenvolvido com os anexos do que foi

feito.

3.3 DESENHO DA PESQUISA
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Neste sub topico contém informagdes mais detalhadas sobre as técnicas de pesquisa e coleta
de dados, assim como informag¢des mais precisas sobre como foram procedidas as analises das

informagdes obtidas.

3.3.1 REVISAO INTEGRATIVA DE LITERATURA

A Revisao Integrativa de Literatura (RIL) escolhida foi baseada nas premissas de Newman e
Gough (2020), considerando que a RIL, como uma revisao de literatura ampla e complexa, ainda
que flexivel, facilita a coleta de dados pois o autor pode buscar em varias fontes diferentes, desde que
elucide o caminho percorrido com detalhamento. Essas buscas podem ser feitas desde periddicos
on-line até livros e revistas impressos. No entanto, o presente estudo utilizou como fontes de dados o
Banco de Teses e Dissertacoes CAPES; artigos publicados em periddicos e dossi€s tematicos,
anais da Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) (2019, 2021 ¢
2023) livros disponibilizados pela Biblioteca da UNESP.

A busca realizada na plataforma de Teses e Dissertacdes da CAPES foi realizada no dia 21
de novembro de 2022, utilizando termos “Residéncia Pedagdgica” AND “Formagao Docente”, com
1sso, foram retornados 18 trabalhos. No entanto, seis das pesquisas ndo tem relacdo direta com o
tema abordado nesta pesquisa e trés delas ndo disponibilizaram o arquivo completo,
impossibilitando as analises.

Como critérios de inclusdo foram selecionados artigos que possuem como tema central o
PRP (ou sindnimos), publicados entre 2019 e 2022 nos dossi€s ou na Base de Teses e Dissertacoes
CAPES. Para o levantamento de dados foram utilizados os termos: “Programa Residéncia
Pedagdgica”, “Residéncia Pedagogica” ou “PRP” em seu titulo ou resumo, tendo como critérios:
pesquisa em lingua portuguesa e acesso ao texto integral disponibilizado. Entre os critérios de
exclusao foram excluidos trabalhos que nao estivessem relacionados a tematica do PRP, pesquisas
que nao enquadradas no periodo descrito acima € ou que ndo apresentassem os descritores que
indicassem presenca relacdo com o PRP e relatos de experiéncia. Portanto, através destes critérios,
foram estabelecidas 69 pesquisas, onde 51 foram encontradas em dossiés tematicos, 06 em
periodicos, 09 na Base de Teses e Dissertacdes CAPES e 04 nos anais da ANPED.

No banco de dados da Biblioteca Athenas UNESP foram retornados 2 livros, onde apenas
um se enquadra nos critérios. No entanto, este livro ndo possuia disponibilidade on-line ou
fisicamente e, portanto, impossibilitando a analise. Neste processo, a Biblioteca Athenas UNESP

contribui com zero trabalhos para o presente estudo.
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3.3.2 ANALISE DOCUMENTAL

A andlise documental para Bardin (2016) representa uma analise de contetido em cima de
algum documento pré-definido, seja este verbal ou nao verbal. Estes documentos se remetem a um
fendomeno, seja no momento de seu acontecimento ou apos, sendo estas fontes primarias (Marconi;
Lakatos, 2021). No entanto, Oliveira (2007) aponta que para ser considerada uma pesquisa
documental, o documento em questdo ndo pode conter inferéncias e interpretacdes externas,
diferenciando esse tipo de pesquisa de um estudo bibliografico. Assim, a fonte documental (analise
documental) pode ser rica em informacdes, sendo extraidas de modo direto ou interpretado nas
entrelinhas, deixando evidente sua contribuicdo para diversas areas, incluindo a educagdo (Sa-Silva;
Almeida; Guindani, 2009). De modo que estes documentos podem prover de iniciativa publica ou
privada, podendo ser escrito, fotografado, desenhado ou qualquer outra forma de registro (Marconi;
Lakatos, 2021).

Para o presente estudo utiliza-se documentos de origem privada e publica, sendo ambas de
fontes escritas, se apresentado em forma de portfolios desenvolvidos pelos estudantes do PRP e nos
documentos obtidos na RIL.

A escolha do portfolio foi feita devido a importancia que os registros apresentam, pois nele ¢
relatado todos os passos, desde o inicio do periodo no PRP até suas tltimas participagdes. Portanto,
neles sdo encontrados relatos de experiéncias, estudo de casos, momentos de reflexdo, socializa¢dao
dos saberes, descricdo dos papeis empenhados para cada participante do Programa e afins. Um
exemplar de portfolio pode ser encontrado nos anexos, mais especificamente no Anexo 2. Ja os
documentos analisados na RIL sdo fontes de dados importantes que possuem evidéncias para
favorecer ou contradizer os achados nos portfolios, além de estabelecer como a literatura

compreende a tematica estudada.
3.3.3 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Poupart et al. (2014) afirmam que a entrevista ¢ um método eficaz para conseguir as
informacdes do ator social. Para Banister et al (1994), ela ¢ empregada como uma solucdo para
estudos de significados subjetivos e complexos de mais para formatos padronizados. Marconi e
Lakatos (2021) defendem a entrevista como uma das melhores técnicas de pesquisa para estudos
sociais, desde que bem planejada. Por sua vez, Szymanski, Almeida e Prandini (2011) entendem a
entrevista como uma interacdo social, onde a ac¢do e a linguagem humana sdo suas principais

caracteristicas, neste sentido, o entrevistador deve criar um ambiente agradavel e confortavel para o
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entrevistado, assim o processo de coleta de dados se torna facilitado, evitando ocultagdes ou
possiveis alteragcdes das informagdes.

No entanto, a entrevista pode apresentar limitacdes ou desvantagens, como por exemplo
dificuldades de comunicacao, retencdo de dados importantes etc. mas quando preparada com
antecedéncia e qualidade as restricdes apresentadas por essa técnica sao facilmente superadas
(Marconi E Lakatos, 2021). Dessa forma, a entrevista semiestruturada deve conter pelo
menos dois encontros entre os envolvidos, um para a coleta de dados e outro para o feedback
ao entrevistado. No primeiro encontro, o pesquisador deve expressar sua compreensao do
que foi falado, sem colocar suas inferéncias, apenas reproduzindo para que o entrevistado possa
confirmar ou alterar sua fala. J& no segundo encontro, o entrevistador deve demonstrar o seu
entendimento do que foi relatado, contendo as suas primeiras interpretacdes e apresentar o

resultado de sua entrevista (Szymanski; Almeida E Prandini, 2011).

Concluindo, para Szymanski; Almeida; Prandini (2011) a entrevista contém as seguintes

fases:

[...] o contato inicial e a condug@o da entrevista propriamente dita, que pode incluir atividades de
aquecimento (especialmente no caso de entrevistas coletivas), seguidas de apresentacdo da questdo
geradora, planejada com antecedéncia, e das expressdes de compreensdo do pesquisador, das
sinteses, das questdes de esclarecimento, focalizadoras, de aprofundamento e, finalmente, a
devolugdo (Szymanski; Almeida E Prandini, 2011, p. 20).

Portanto, se vai a campo considerando essas premissas na conducdo das entrevistas. Para as
entrevistas foram selecionados 4 residentes que passaram por todas as etapas exigidas do programa
e estdo acordo com o estabelecido pela se¢do 3.2, onde ¢ explicitado e detalhado os participantes
dessa pesquisa.

As entrevistas foram realizadas em dias diferentes, sendo as datas combinadas com
antecedéncia, facilitando a comunicagdo e evitando a realizagdo em momentos inoportunos. Foi
utilizado a ferramenta “Microsoft Teams”, esse software permitiu que as entrevistas fossem
realizadas de modo on-line, seguindo as recomendagdes previstas pelo CEP para utilizacdo de
ferramentas on-line. A mesma ferramenta possibilitou também a gravagdo e transcri¢gdo das
entrevistas, apesar de possuir alguns erros em sua transcricdo, a gravagao auxiliou no processo de
corre¢do realizado pelo pesquisador. Apds a corregdo dos erros de transcrigdo, uma copia foi
enviada para seu respectivo residente para aprovagdo ou apontamentos de novas corregdes. Com a
aprovacdo da transcricdo, os nomes e qualquer outra forma de identificagdo de residentes,
preceptores, coordenador, gestores e afins foram retirados com o fim de garantir o anonimato dos

participantes e de suas declaragoes.
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O objetivo nas entrevistas foi encontrar informagdes que ndo ficaram explicitadas nos
portfolios, além de enriquecer a coleta com novos dados obtidos através das novas experiéncias que
os residentes obtiveram apos a escrita dos portfolios.

Neste sentido, destaca-se ainda, o roteiro das entrevistas estd disponibilizado na se¢ao de
apéndices da presente pesquisa, sendo encontrado no toépico Apéndice 2, precedido pelo Apéndice 1,

que contém o formulario enviado para os possiveis participantes do estudo.

3.3.4 ANALISE DE CONTEUDO

Por fim, recorreu-se a técnica de analise do conteudo (Bardin, 2016; Franco, 2018). A
analise de conteudo ¢ considerada um conjunto de técnicas objetivas e sistematicas que possuem a
fungdo de explorar, analisar e produzir inferéncias de diferentes formas de comunicacao (Franco,
2018). Comumente usada em pesquisa qualitativa, este método se preocupa em desvelar o que esta
por tras da fala ao produzir inferéncias sobre o fenomeno a partir do que ¢ produzido em forma de
mensagem linguistica e outras formas de comunicagao.

O ponto de partida para a andlise de conteido ¢ a mensagem, seja ela verbal ou ndo, e a
partir disso gerar dados que tenham relevancia quando comparados com outras fontes, assim, com
base nestes dados gerar inferéncias para a interpretacdo dos mesmos (Franco, 2018). Segundo
Bardin (2016), a analise de contelido se caracteriza por um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes visando obter a descricdo do contetdo das mensagens indicadores que permitam a
inferéncia de conhecimentos.

A aplicagdo desta técnica pode ser realizada em livros, revistas, jornais, discursos, peliculas
cinematograficas, propaganda de radio e televisdo, slogans, entretanto, também pode ser aplicada a
documentos pessoais, como discursos, didrios, textos etc. Neste sentido, a anélise de conteudo busca
os produtos da relacdo humana, estando voltada para a interpretacdo de ideias e ndo apenas de
palavras em si (Marconi e Lakatos, 2021).

A andlise de contetdo passa por trés fases obrigatorias: a descricdo, a inferéncia e a
interpretacdo. Dentro da primeira etapa o pesquisador apenas descreve o fendmeno encontrado;
na segunda ele deve criar inferéncias sobre o que foi descrito anteriormente, ou seja, ira
compatibilizar o contetido descrito com alguma teoria ja consolidada; e por tltimo, consiste em
interpretar os dados obtidos neste processo (Franco, 2018).

Além destas trés etapas supracitadas, temos as unidades de analise e as categorias de andlise

que fornecem uma base para que possa ser realizado cada uma das fases anteriores. As unidades de
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analise irdo definir as unidades de registro e de contexto, ou seja, ¢ 0 menor ponto que a analise sera
feita. J4 a as categorias de analise ¢ uma operacdo de classificagdo de elementos pertencentes a um
conjunto, baseado em analogias e critérios definidos. A partir disto comega-se a descrever, inferir e
interpretar o contetido da fonte proposta (Franco, 2018).

Para o presente estudo, serd empregada a andlise de conteido em um portfélio de cada
Residente bolsista, ou seja, um total de 24 portfolios, esse documento sera referente ao modulo do
programa cujo a observacao também foi realizada. Neste sentido, serdo preestabelecidas categorias e
os dados serdo descritos através delas e apOs este processo, a inferéncia e a interpretacdo serdo
construidas e explanadas no topico de DISCUSSAO.

A analise de conteudo foi realizada com o objetivo de descrever e analisar a compreensao
dos individuos pesquisados sobre a base de conhecimentos ¢ o CPD, neste sentido as categorias

criadas englobaram esses temas e outros que possam se ligar a eles direta ou indiretamente.
3.4 TRIANGULACAO DE DADOS

Antes de aprofundar o conceito de triangulacdo, destaca-se que ela apresenta diferencas na
sua concepcgao para pesquisas de carater quantitativo e qualitativo:

[..] atriangulag@o como estratégia de validacdo na pesquisa qualitativa assume uma forma totalmente
distinta da utilizada na pesquisa quantitativa. Nesta ultima, ¢ preconizado que um determinado
estudo se torna valido a medida que outro pesquisador, ao replica-lo, utilizando-se dos mesmos
métodos, alcance também os mesmos resultados. Nesse sentido, a pesquisa se torna valida a medida
que pode ser mensurada, quantificada e generalizada. Na pesquisa qualitativa, a validagdo ¢
entendida sob outra perspectiva, enquanto indicagdo de pesquisa planejada e executada de maneira
criteriosa e confiavel, na qual os procedimentos metodologicos utilizados e os resultados do estudo
sdo condizentes e consistentes com os objetivos propostos (Santos et al, 2020).

Desse modo, o papel da triangulagdo assume grande importancia ao fazer pesquisa
qualitativa, pois busca ao menos trés modos de verificar ou corroborar com um determinado evento,
considerando descri¢ao, ou fato que esta sendo relatado por um estudo ao coletar dados, visando a
triangulagao de trés fontes (Yin, 2016).

Para Azevedo, et al, (2013):

A triangulagdo de dados significa coletar dados em diferentes periodos e de fontes distintas de modo
a obter uma descrigdo mais rica e detalhada dos fendmenos. Distinguindo subtipos de triangulagdo
de dados, Denzin propds que se estude o fendmeno em tempos (explorando as diferencas temporais),
espagos (locais - como forma de investigagdo comparativa) e com individuos diferentes (p.4).

Neste sentido, Zappellini e Feuerschiitte (2015) demonstram a importancia de se buscar mais
de uma fonte de dados, evitando assim, vieses e interpretacdes erraticas sobre o tema pesquisado,
portanto, a utilizagdo de trés fontes de dados pode ser uma alternativa comprovada cientificamente

para confrontacdo e validacao das informagdes obtidas na pesquisa.
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Segundo Azevedo et al (2013) uma das facetas da triangulagcdo de dados recorre ao uso de
multiplos métodos para obter dados mais completos, utiliza-se com maior frequéncia uma
combinagdo entre observacdo e entrevista, mas podendo possuir outras técnicas de pesquisa. Com
base neste pressuposto, para a analise dos dados obtidos no presente estudo, foi feita a triangulacao
de dados entre: o levantamento de dados (CAPES/Banco de Teses e Dissertagdes, Dossi€s ou Anais
de Congresso) a respeito de dispositivos utilizados no PRP — correspondente aos estudos de
levantamento; a analise documental e a entrevista semiestruturada. Por fim, os resultados foram
retratados e analisados o mais fielmente possivel, gerando informagdes confidveis e interpretagdes
embasadas cientificamente.

A triangulacao dos dados foi realizada na Se¢do 8 “Revisdo Integrativa, Analise Documental e
Entrevista: os Achados da Pesquisa”, de forma mais detalhada. Foram estabelecidos quadros e
confrontagao com a s demais fontes de dados, esse processo foi importante para compreender melhor
os achados da pesquisa e confirma suas contribuicdes para o presente estudo. A triangulagdo também
possibilitou averiguar quais fontes de dados foram mais utilizadas na obtencao das informacdes, além

de facilitar a compreensdo do leitor e sintetizar os principais resultados da pesquisa.
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4 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: FORMACAO PRATICA, POLITICA
DE FORMACAO DOCENTE, DISPOSITIVO PEDAGOGICO E COMUNIDADE DE
EDUCACAO FiSICA

Este capitulo teve como objetivo identificar a presenga dos dispositivos mobilizados no
Programa Residéncia Pedagoégica (PRP) e nas Politicas de Formag¢do Docente em trabalhos
vinculados aos Projetos de Residéncia Pedagogica (PRP) (Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES; Dossiés; Artigos; Livros; Anais de Evento / ANPED — GT8 Formagao de Professores) com
énfase para a Educacdo Fisica, bem como nas Politicas de Formagio Docente a partir do século XXI*
(Brasil, 2019) e¢ nos Editais CAPES — Residéncia Pedagogica (Brasil, 2018; 2020; 2022),
observando que eles sdo “considerados processos criadores de investigagdo, explicacdo, interpretagao
e interveng¢do na realidade” (Gatti; et al. 2019, p. 187).

No entanto, quando se olha para os trabalhos produzidos sobre o assunto, Farias, Cavalcante
e Gongalves (2020, p. 101) “confirmam o indicativo de que é preciso ampliar os estudos sobre o
tema, uma vez que foram localizados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) apenas 11 producdes, sendo 9 dissertagdes e 2 teses, distribuidas no periodo de 2013 a
2019”; “10 produgdes sao oriundas do Sul e Sudeste do pais, revelando uma produgado timida e ainda
bastante polarizada”; “incipiente € a produgdo de artigos qualificados conforme revelou busca no
Portal de Periddicos da CAPES, quando foram localizados apenas 30 artigos, considerando o periodo
de 2011 a 2020”; pois, “mostra que sdo restritas as produgdes sobre a experiéncia da residéncia”, o
que reforca a “necessidade de se produzirem pesquisas sobre a residéncia pedagdgica no Brasil”
(Faria; Diniz-Pereira, 2019, p. 3541).

Desse modo, neste trabalho em especifico vamos levar em consideracdo também as
pesquisas ancoradas na profissionalizacdo do ensino a partir de duas concepcdes: 1) conceber a
profissdo como centro dos processos formativos; e, 2) assumir o conceito de desenvolvimento
profissional docente (Arnosti; Souza Neto, 2023).

Arnosti e Souza Neto (2023, p. 3) colocam que a primeira concep¢ao aponta que na formagao

inicial “as diferentes disciplinas deveriam se voltar para a formagao pratica, os curriculos deveriam

4 Por Politicas de Formagao Docente do século XXI estamo-nos referindo exclusivamente a Resolugdo CNE/CP 1 e 2
de 2002; Resolugao CNE/CP 2 de 2015; e Resolugdo CNE/CP 2 de 2019. Porém, devido ao recorte temporal de 2019 a
2022 na revisdo integrativa levaremos para esta discussdo apenas a de 2019. Excegdo sera feita apenas ao Edital CAPES
2018, por ser semelhante ao Edital CAPES 2020, em fungdo da Residéncia Pedagogica ter comegado oficialmente em
2018 e os dados desta pesquisa estarem atrelados ao Edital de 2018.
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garantir mais espacos para a realizagao de estagios, analise das praticas, analise de casos”’; enquanto
que a “segunda concep¢do nos leva a olhar para os processos formativos como continuos”,
considerando que “os professores aprendem e se desenvolvem profissionalmente mediante
participacao em diferentes praticas, processos € contextos, intencionais ou ndo, que promovem a
formagdo ou a melhoria da pratica docente” (Fiorentini; Crecci, 2013, p. 13).

Porém, para “que essas concepcdes se materializem no cotidiano das escolas e das
universidades, diferentes autores tém proposto e investigado a importancia de dispositivos
formativos” (Arnosti; Souza Neto, 2023, p. 3), o que significa que se deve voltar para as praticas
profissionais, propiciando formacao, agdo e pesquisa (Tardif, 2014).

Cabe esclarecer que o conceito de dispositivo tem a sua origem em conotacdes de uso
militar, sendo normalmente utilizado para se referir a tecnologias ou/e a implementagao estratégia de
meios racionais em dire¢do a um objetivo (Albero, 2010). No entanto, quando se relaciona a questao
educacional, foi utilizado inicialmente por Focault (2014) e descrito como uma rede sutil tecida
entre elementos como “institui¢des, organizacdes arquitetOnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantropicas™; “o
dito e o ndo dito” para produzir efeitos de ordenagdo, enquadramento, normalizacdo, modelagem,
prescri¢do e controle — trata-se de uma tecnologia do poder a servigo de um processo de dominagao
envolto no jogo das relacdes entre o saber e o poder, estando sempre envolto em relagdes de forca.
Neste sentido, o dispositivo ganha for¢a ao racionalizar, organizar, normalizar e padronizar a
conduta individual de uma forma a facilitar sua socializacdo e interpretagao (Agambem, 2009). E
modo que esse processo pressupde a criagdo de um recurso técnico que seja funcional e consiga
materializar uma organizagao sistematizada que atinja os objetivos da pesquisa (Albero, 2010).

No entanto, a partir de Certeau (2014), algumas nog¢des apresentadas no paragrafo anterior
sdo questionadas, “pois entende-se que ele pode desempenhar um carater simbolico, para além do
carater técnico, uma vez que os individuos atribuem sentido ao seu uso” (Arnosti; Souza Neto, 2023,
p. 3). Dessa forma, Peeters e Charlier (1999) passam a ver o dispositivo como um entre-dois
(sujeito e objeto), “de modo que o intermediario ndo seria uma fusdo indiferenciada entre os
polos, mas um espaco irredutivel de mediacdo” (Arnosti; Souza Neto, 2023, p. 3).

Neste sentido optou-se pela Revisdo Integrativa de Literatura (RIL), visando fazer um
mapeamento da literatura especializada e dos normativos legais / editais do PRP sobre a tematica.
Assim, o capitulo ¢ organizado em sete topicos: primeiro, “Revisdo Integrativa de Literatura”;
segundo, “Formagdo de Professores da Educaciao Basica e Edital CAPES: em questdo, as propostas

do processo para a formagao pratica”; terceiro, “O que nos revelam o Banco de Teses e Dissertacdes
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da CAPES; Dossiés; Artigos, ANPED e Livros?”; quarto, “Programa Residéncia Pedagogica: A
mobilizagdo de dispositivos nos cursos de Licenciaturas e Educacdo Fisica”; quinto, “Os achados da

revisdo integrativa”; e, sexto, “Algumas consideragdes sobre a revisao integrativa”.

4.1 REVISAO INTEGRATIVA DE LITERATURA

A Revisao Integrativa de Literatura (RIL) escolhida foi baseada nas premissas de Newman e
Gough (2020), considerando que a RIL, como uma revisao de literatura ampla e complexa, ainda
que flexivel, facilita a coleta de dados pois o autor pode buscar em vérias fontes diferentes, desde que
elucide o caminho percorrido com detalhamento. Essas buscas podem ser feitas desde periodicos
on-line até livros e revistas impressos. No entanto, o presente estudo utilizou como fontes de dados o
Banco de Teses e Dissertacdes CAPES; artigos publicados em periddicos e dossi€s tematicos, anais
da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPED) (2019, 2021 e 2023)
livros disponibilizados pela Biblioteca da UNESP.

A RIL escolhida ocorreu devido ao fato desta incluir andlises de pesquisa altamente
relevantes para o campo em questdo, além de apontar lacunas que necessitam ser sanadas com novos
estudos (Polit; Beck, 2006). Neste sentido, a RIL consiste na constru¢do de uma anélise ampla de
literatura, utilizando diversas fontes para obtencdo dos dados, buscando obter um profundo
entendimento da temaética estudada, baseando-se em pesquisas publicadas anteriormente (Broome,
2000). Porém, apesar de ser considerado uma boa ferramenta de pesquisa, os dispositivos possuem
certas limitacdes, entre elas, a principal € a subjetividade advinda da fonte de seus dados (Albero,
2010). Esta limitagdo ¢ condizente com as limitacdes da pesquisa de cardter qualitativo segundo
Marconi e Lakatos (2021), pois este tipo de estudo se caracteriza como amplo e sem ferramentas
estatisticas, deixando as interpretacdes e coletas ligadas ao pesquisador e suas fontes.

No entanto, para que a RIL atinja seus objetivos Newman e Gough (2020) colocam que o
pesquisador deve seguir um método formal, rigoroso e explicito possibilitando que outros
pesquisadores possam seguir seus passos e validar seu percurso e resultados. Assim, foram
utilizados para realizar a RIL cinco documentos vinculados as Diretrizes de Formagdo de
Professores da Educagdo Bésica (formagao pratica — Resolugdo CNE/CP 2/2019) e editais CAPES
do PRP (Brasil 2018; 2020; 2022); seis dossi€s tematicos desenvolvidos em revistas indexadas
(Formagdo Docente - A4; Capim Dourado - A4; Instrumento - B1; Koan - B2; KIRI-KERE - B2 ¢
Mundi - B3), totalizando 55 artigos relacionadas a tematica PRP, bem como envolvendo diferentes

pesquisas, areas e recortes metodologicos € posicionamentos que ora contemplavam o PRP sob o
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viés politico e ideologico e ora davam énfase aos dispositivos € componentes mobilizados no
trabalho pedagdgico e aos participantes (professores preceptores, residentes). Com relagdo aos
artigos selecionados em periodicos foram 23 trabalhos, pautando-se pelo mesmo critério, sendo que
alguns trabalhos formam o nucleo central das andlises e sdo provenientes da Revista Brasileira de
Educagao (1 artigo - Al); Revista de Educacao Publica (1 artigo — A2); Revista Praxis Educacional
(1 artigo — A2); Revista Formagdo Docente (1 artigo — A4); Revista Movimento (1 artigo — B1);
Revista Humanidade & Inovagdo (1 artigo — B2); bem como na Base de Teses e Dissertagdes
CAPES foram encontrados 10 trabalhos; nos anais da Associacdo Nacional de Pds-Graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd —2019 e 2022), especificamente, no GT08 Formagado de Professores
— 3 trabalhos; e, na base de dados Athenas UNESP, utilizando o termo Residéncia Pedagogica — 0
trabalhos. No geral, a somatoria de trabalhos chega 96 textos/documentos para serem analisados.
Complementa esta relagdo mais 6 documentos provenientes do CNP/Formacdo de Professores e
CAPES/PRP, totalizando 102 trabalhos.
A seguir, o Quadro 1 apresenta o total de trabalhos selecionados que foram aceitos pelos
critérios de inclusdo, somando um total de 82 textos, categorizando-os por cada Fonte de Referéncia

e evidenciando os eixos de analise encontrados.

Quadro 1 — Formagdo de Professores e Residéncia Pedagogica: formagdo pratica, dispositivo
pedagogico e Comunidade de Educacao Fisica.

Descritor Fonte de Referéncia Produgdo
Documentos (CNE; CAPES), Artigos, Dossiés, ANPED
CNE / Formagao de Professores da 1
Educag@o Basica: Formagao Pratica (formagdo pratica)
(BRASIL, 2019 — Dispositivo)
CAPES - Programa Residéncia Pedagdgica: 2
Editais (formagdo pratica)
[(2018), 2020, 2022 — Dispositivos]
CAPES - Banco de Teses e Dissertagoes 8
(Licenciaturas — 2019-2022)) (formagdo pratica)
Periddicos (Licenciaturas e Educagao 3
Fisica—2019- 2022)) (formagao préatica) 16

[dispositivo pedagogico (+eixos da dimensdo sociopolitica)], 3
(comunidade de educacao Fisica)

Dossiés em Revistas (Licenciaturas —2019- 34
2022) (formacao pratica) 12
(eixo da dimens@o sociopolitica)
ANPED (Encontro Nacional) / GT8 03
Formacao de Professores (eixos da dimensao sociopolitica)
(Licenciaturas — 2019, 2021)
Livros (2019- 00
2022)
Total 82 (78/revisdo integrativa)

Fonte: Autor
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Neste contexto, os 82 trabalhos/documentos selecionados foram submetidos a leitura
corrente dos textos, destacando-se os apontamento e ou descrigdes que envolvam: “Formacao de
Professores da Educagdo Basica e Edital CAPES: em questdo, as propostas do processo para a
formacgao pratica”; “O que nos revelam o Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES; Dossiés; Artigos,
ANPED e Livros?”; “Programa Residéncia Pedagogica”: A mobilizagdo de dispositivos nos cursos
de Licenciaturas”; “Programa Residéncia Pedagdgica: A mobilizagdo de dispositivos nos cursos de
Licenciatura em Educagao Fisica”.

Neste processo foi utilizado também a ferramenta Localizar Texto do software Adobe Acrobat
Reader (64-bit) para minimizar a possibilidade de algum deles ndo serem encontrados. No entanto,
alguns trabalhos elucidam mais de uma discussdo (politica e ideologia e dispositivo), assim como
apresentaram mais de uma mengao (indicativo), quer seja nos apontamentos de politica e ideologia,

dispositivos, dispositivos e politica e ideologia.

4.2 FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA E EDITAL CAPES -
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: EM QUESTAO, AS PROPOSTAS DO
PROCESSO PARA A FORMACAO PRATICA

Os dispositivos investigados no PRP, bem como no ambito das Politicas Formagdo de
Professores para a Educagdo Bésica, também contribuem para o Estigio Curricular
Supervisionado (ECS), uma vez que o seu surgimento se materializa nas politicas publicas (Brasil,
2002; 2015, 2019), apresentando estreita relagdo com a pratica pedagdgica, a pratica de ensino
(ECS) e a prética educativa (casos de ensino). De modo que o mapeamento desses dispositivos nao

fica restrito apenas ao PRP.

4.2.1 Formacao de Professores da Educacio Basica

Com relagdo as Diretrizes de Formagao de Professores (Brasil, 2002, 2025, 2019) nao foram
encontradas nenhuma men¢do ao termo “dispositivo”. No entanto, ressalta-se que em todos os
documentos existem indicativos de pelo menos um dispositivo, seja ele narrativas oral e escrita
(Brasil, 2002), estudos de caso / casos de ensino (Brasil, 2002), portfélio (Brasil, 2015; 2019) ou
relatorios (Brasil, 2019). O que demonstra que os dispositivos habitam as politicas de formacgao
docente sem chamarem a atencdo para a sua existéncia explicita o que pode dificultar a sua

localizacao.
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Neste cendrio, Brasil (2002) defende a utilizacdo de narrativas (escritas ou orais) como
forma de registro e analise de experiéncias do futuro professor. Além disto, fornece indicios para a
utilizacdo de estudos de casos com o intuito de promover trabalhos baseados em experiéncias
praticas. No entanto, a Unica men¢do a ‘“narrativas” e ‘“casos de ensino” sdao apresentadas

respectivamente no Art. 13, Paragrafo 2°:

A presencga da pratica profissional na formacao do professor, que ndo prescinde da observagdo e acao
direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informagéo, incluidos o computador e o video,
narrativas orais e escritas de professores, produgdes de alunos, situagdes simuladoras e estudo de
casos (Brasil, 2002, p.6).

Ao sugerir ambos os dispositivos, Brasil (2002) demonstra certa énfase aos saberes praticos,
visto que, para utiliza-los as vivencias e experiéncias sao necessarias, além de explicitar que estes
dispositivos podem contribuir positivamente com a pratica durante a formacao inicial. Porém, ap6s
13 anos dessa legislagdo, chegamos a Brasil (2015) que emprega, agora, somente o uso do
dispositivo portfolio, sem limitar o uso de outros dispositivos para o acompanhamento do estudante.
O termo “portfolio” ¢ mencionado uma vez em todo o documento, estando localizado em seu
Capitulo III, mais especificamente no Art. 7° onde sdo definidos alguns pontos importantes
sobre o resultado do percurso formativo. No Item IX no Art. 7°, Brasil (2015) apresenta “IX -
sistematizacdo e registro das atividades em portfolio ou recurso equivalente de acompanhamento
(p.7)".

A implementacdo do portfoélio como recurso de registro de processos de desenvolvimento
profissional no acompanhamento demonstra certo avango na dire¢do de utilizar dispositivos
formativos. No entanto, como ressalta Alvim (2013) o portfélio possui um potencial pedagdgico
gigantesco que pode ser aprimorado cada vez mais, principalmente, como uma ferramenta de auxilio
a reflexdo. Porém, quando proposto como um registro, o portfolio perde parte de seu potencial e se
limita a ser uma fonte de dados sem anélises e reflexdes mais profundas.

No entanto, nas diretrizes de formagdao de professores de 2019, Brasil apresenta dois
dispositivos: o portfolio e o relatorio final. A mencao Unica a “portfolio” se encontra no Capitulo
IV, no Art.15 paragrafo 4° “As praticas devem ser registradas em portfolio, que compile evidéncias
das aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais como planejamento, avaliagdo e
conhecimento do conteudo (Brasil, 2019, p.9)”. Reconhece-se aqui uma involugdo quando
comparada a definicao utilizada em Brasil (2015). Em 2015 apresenta-se o portfélio na perspectiva
formativa, enquanto em 2019 ele aparece como instrumento de controle e avaliagdo ndo podendo
utilizar outro instrumento, artefato. Porém, Brasil (2019) vai apresentar também o “relatorio” como

dispositivo de controle ao se referir no Capitulo VIII Art. 23 Paragrafo 3°:
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O processo avaliativo pode-se dar sob a forma de monografias, exercicios ou provas dissertativas,
apresentagdo de seminarios e trabalhos orais, relatorios, projetos ¢ atividades praticas, entre outros,
que demonstrem o aprendizado e estimulem a produgdo intelectual dos licenciandos, de forma
individual ou em equipe (Brasil, 2019, p. 11 - o grifo nosso).

Neste sentido, o relatério € empregado como uma maneira de avaliar o desenvolvimento do
futuro professor, podendo ser de forma individualizada ou em grupos. A reflexdo pode ser
implementada pela IES, no entanto, ndo fica explicita a necessidade de que o proprio licenciando
utiliza seus registros e avaliagdes como uma fonte de dados para sua evolu¢ao, mas apenas uma

maneira de que o professor do IES avalie o desempenho.

4.2.2 Editais CAPES — Programa Residéncia Pedagogica

Quanto aos Editais CAPES de PRP (2018, 2020, 2022) sdo encontrados respectivamente
alguns indicativos com relacdo aos dispositivos. Os dois primeiros editais remetem ao relatorio final
(Brasil, 2018; 2020), enquanto o ultimo abrange o relatdrio final e o relato de experiéncia (Brasil,
2022).

O relatorio final consta dos trés editais, apresentando o mesmo sentido na forma de um
registro e atividade avaliativa como podera ser visto a seguir:

3.1 A residéncia pedagodgica consiste na imersdo planejada e sistematica do aluno de licenciatura em
ambiente escolar visando a vivéncia e experimentagdo de situagdes concretas do cotidiano escolar e
da sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulagdo entre teoria e pratica.
Durante e apds a imersdo o residente deve ser estimulado a refletir e avaliar sobre sua pratica e
relagdo com a profissionaliza¢do do docente escolar, para registro em relatorio e contribuir para a
avaliagdo de socializag@o de sua experiéncia como residente. Esse material devera ser utilizado pela

IES para inovar o estagio curricular de seus cursos de licenciatura (Brasil, 2018, p.18 — o grifo ¢
Nnosso).

Isto demonstra que o relatorio final é obrigatorio no PRP, com o intuito principal de avaliar
o desempenho do residente, e, posteriormente, utilizar as descobertas do portfélio como meio de
inovar as experiéncias praticas.

O relato de experiéncia ¢ encontrado somente no Edital CAPES (2022), sendo mencionado
uma vez e se remetendo a uma obrigacdo do residente no final de seu periodo no PRP. O relato de
experiéncia deve ser desenvolvido de acordo com as orientagcdes da CAPES e se ndo for feito o
residente pode sofrer a pena de devolugdo da ltima parcela da bolsa recebida. Com isso, o relato de
experiéncia aqui também ganha cunho avaliativo, e apesar de necessitar de uma certa reflexdo para
ser escrito, seu resultado pouco retorna para o residente, deixando uma gama vasta de dados que

podem ser analisados posteriormente por pesquisadores ligados a CAPES.
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Concluindo, entende-se que a legislagdo utiliza de dispositivos apesar de ndo deixar explicito
o conceito de dispositivo. Neste sentido, os dispositivos utilizados possuem forte cunho avaliativo,
sendo considerados uma obrigacao para que os estudantes/residentes concluam seus objetivos. No
que se refere a reflexdo, os dispositivos ficam condicionados aos relatérios, entre outros

instrumentos de acompanhamento.

4.3 O QUE NOS REVELAM O BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES;
DOSSIES; ARTIGOS E ANPED?

Com as informagdes obtidas foi criado um quadro com os dispositivos encontrados nos
artigos, bem como identificado a quantidade de artigos que carregam cada um dos dispositivos. Para
finalizar a revisao, foram realizadas analises sobre as informag¢des obtidas, buscando embasamento
teorico na literatura, assim como estabelecendo as relagdes entre os dispositivos € o PRP. O Quadro
2 demonstra o total de artigos encontrados que abordam a formagdo pratica enquanto tematica

central ao lado do Programa Residéncia Pedagdgica:

Quadro 2 - Programa Residéncia Pedagogica nas Licenciaturas e Educagdo Fisica: Dimensdo da
Formagao Pratica: Dimensao Sociopolitica e Dimensado Profissional

Descritor Fonte Andlise no campo da Formagdo Pratica:
Licenciaturas e Educagao Fisica
Periddicos (n° de artigos) 22
Total 22

Fonte: Autor

Especificamente estre quadro d4 origem a outro quadro mais objetivo em que se observa
como esta questdo ¢ perpassada em diferentes licenciaturas e na propria educagao fisica, trazendo
subjacente a elas a questdo da profissionalizagdo do ensino, mas também o embate politico e
ideoldgico, assim como a centralidade dessa discussdo na formagao pratica.

O quadro a seguir, vem como outro topico, trazendo a questdo das licenciaturas, pois elas
nao faziam parte da trajetoria original deste estudo, mas foram acrescentados em fun¢ao de trazerem
elementos perspectivados na dimensdo sociopolitica relacionada a PRP na formagao pratica, assim
como de incluir trabalhos vinculados a questdo dos dispositivos, permitindo um estudo comparado.
Afinal, a educagdo fisica também ¢ uma licenciatura. Assim, o que as licenciaturas tém em comum?

Este quadro, como foi colocado em como foco a dimensdo politica e profissional da
formacao pratica, assim como em se conceber a PRP como um dispositivo, indo além da proposi¢ao

do trabalho, assim como em conceber a PRP como uma Comunidade de Aprendizagem, momento



53

em que se explora a questao da profissionalizagdo do ensino tal como foi apontado no inicio deste
capitulo, mas que neste momento se explora o que as diferentes licenciaturas (incluindo a educacao
fisica) tem em comum?

Portanto, o Quadro 3 representa o nimero total de trabalhos retornados com a temadtica de
Politica de Formacao e Profissionalizagdo do Ensino alinhadas com o PRP, evidenciando também a

area onde cada trabalho foi idealizado.

Quadro 3 - Programa Residéncia Pedagdgica nas Licenciaturas e Educagao Fisica: Politica de
Formacao e Profissionalizagcdo do Ensino

Indicativo

Autores Apontamentos / Eixo

A Interface da Politica Educacional na Formacio Pratica: Formaciao para o
Trabalho e Profissionalizacio (3)

Matematica Faria e Diniz-Pereira (2019) Formacao Pratica
Biologia Imersdo docente

(Politica Nacional de Formagao de
Professores; Formagao pratica de

professores)
Pedagogia Farias, Cavalcante e Gongalves Formacio para o Trabalho
(2020) Imersao docente

Politica Educacional de Formacao
(Pratica formativa;

Aperfeigoamento da formagao

pratica; Movimento de disputa em
torno das praticas de formagao

docente) /
Educagao Fisica | Petri, Tenorio e Brasileiro (2022) Reconhecimento da Profissdo em Si
Politica Publica Educacional
(Projeto que fortaleca o campo da
pratica)

A Dimensao Sdciopolitica no Dispositivo Pedagogico (16)

Matematica Santana e Barbosa (2020) PRP - Dispositivo Pedagogico
Eixos




Pedagogia
Pedagogi
a Letras
Biologia
Quimica
Pedagogia
Geografia
Pedagogia

Pedagogia
Biologia
Quimica
Biologia

Pedagogia

Educacao Fisica

Rodrigues (2022)

Santos (2022)
Souza e Oliveira (2021)

Castro, Rodrigues e Santos (2020)
Silveira e Marinho (2020)
Giglio (2020)
Borges, Leite e Freitas (2020)
Farias, Cavalcante ¢ Gongalves
(2020)
Santos (2021)
Araujo (2021)
Pereira, Pinheiro e Martins (2022)
Soares, Zandavalli e Marinho (2022)
Cruz (2019)

Petri, Tendrio e Brasileiro (2022)
Marques; Martins ¢ matos (2020)
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O duelo entre teoria e pratica

O duelo entre teoria e pratica
O duelo entre teoria e pratica

A reformulacao do estagio
A reformulacao do estagio
A reformulacao do estagio
A reformulacao do estagio
A reformulagdo do estagio

A reformulagdo do estagio

A reformulagdo do estagio
A relagdo universidade e escola
A relagdo universidade e escola
A associacdo do PRP a BNCC

Autonomia das institui¢oes formadoras
Autonomia das institui¢des formadoras

A Dimen

sao Profissional (03)

Educacao Fisica

Educacao Fisica

Educacao Fisica

Ferreira, Souza Neto e Batista
(2022)

Carneiro; Silva e Reis (2021)

Queiroz; Soleira e Souza (2021)

Comunidade de Educacao Fisica

Eixos: Conhecimento Profissional

Docente (portfolio, caso de ensino,
relatorio)

Narrativas — Experiencias
Eixos: Conhecimento Pedagogico do
Contetdo
Planejamento participativo
Eixos: Identidade Profissional

autores.

Legenda: As cores azul (licenciaturas) e verde (educagdo fisica) foram utilizadas para identificar
autores que apareceram mais de uma vez, ndo havendo a contagem duplicada no nimero de

Fonte: Autor

Da organizacdo desse quadro encontra-se a localizagdo de trés grandes temas relacionados ao

PRP: Formagao Préatica; Dispositivo Pedagogico e Comunidade de Educagdo Fisica, sendo que a

educacdo fisica, nesse quadro, ¢ a Unica que apresenta uma perspectiva ligada as comunidades de

pratica / comunidade de aprendizagem / comunidade de investigacdo. Porém, visando dar uma

maior visibilidade os proximos topicos irdo explorar cada um desses eixos tematicos.

4.3.1 Formacao Pratica
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Na seleg@o dos trabalhos, a formagdo pratica mereceu destaque no artigo de Faria e Diniz-
Pereira (2019), publicado na revista de Educacgao Publica, ao colocarem como questdo de estudo:
Residéncia pedagodgica: afinal, o que € isso?

Os autores observam que sob a insignia da “residéncia” encontra-se o “discurso da formagao
pratica” (Faria; Diniz-Pereira, 2019, p. 344), pois aponta que o seu objetivo ¢ “induzir o
aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do
licenciando na escola de Educacdo Basica, a partir da segunda metade de seu curso” (Capes, 2020,
p- D).

Colabora neste didlogo Farias, Cavalcante e Gongalves (2020), com a publicacdo de uma
artigo na revista Formag¢ao Docente, ao assinalarem que esta politica educacional exprime a disputa
sociopolitica e educacional em torno das praticas de formacao de professores, demarcando uma
“tendéncia de dicotomizagdo da relagdo teoria e pratica na formagao de professores” (Faria; Diniz-
Pereira, 2019, p. 344) com a ressalva de que essa dicotomia desconsidera que “ndo ha formagao de
professores sem teoria e pratica” (Novoa, 2015, p. 12).

No Brasil, a formacao docente baseada na ideia de residéncia vem sendo ensaiada ao longo
das duas primeiras décadas do século XXI, como um conceito emergente no campo (Faria; Diniz-
Pereira, 2019; Silva; Cruz, 2018). Na sequéncia, o Quadro 4 explicita as diferentes nomenclaturas
encontradas nos trabalhos retornados, relacionando-as com suas origens e foco do programa. Este
cenario demonstra como o contexto que envolve o PRP ¢ amplo e complexo, envolvendo diversas

formas de compreensdo de como o programa pode ser empregado no cotidiano formativo.

Quadro 4 — Residéncia: Educacional, Pedagogica e Docente

Iniciativas Denominacao
¢ Apontamento Foco

Residéncia Educacional PLS - Projeto n° 227/2007do senador Formagao continuada

Marco Maciel (arquivado em 2011)
PLS - Projeto n° 284/2012do

senador Blairo Maggi (aprovado e

Residéncia Pedagogica Formagao continuada

2014
Residéncia Docente PLS - Projeto n° 6/2014 do senador Formagao continuada
Ricardo Ferrago (altera Art. 65 da
LDB)
Programa Residéncia COLEGIO PEDROII - Curso de Formacao continuada

Docente especializagao em Docéncia do
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Ensino Basico (carater experimental).
Portaria n® 206/2011 (implantado em
2012)

Projeto Residéncia Docente

CENTRO PEDAGOGICO/UFMG —

Projeto piloto de aprimoramento da

formacao do professor da Educacao
Bésica

Formacao continuada

Projeto de Investigagdo-Acao

FACULDADE DE FORMACAO
DE PROFESSORES/UERIJ -
Investigacdo-acao com professores
egressos de Pedagogia sobre
percursos formativos e processos de
inser¢do profissional (FONTOURA,
2011a, 2011b)

Formagao continuada

Residéncia Pedagodgica

FUNDACAO MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE
NITEROI/CEALE/MEC - destinado
a professores ingressantes na rede
municipal

Formagao continuada

Programa de Residéncia
Docente

COLEGIO VISCONDE DE
PORTO SEGURO/SP — destinados
professores e futuros professores que
pretendam ensinar nessa instituicdo, €
inspirado no modelo do Refendariat
alemao3 para a formagao de
professores.

Iniciou em 2015.

Formagao inicial e
continuada

Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP)

UNIFESP - modelo de estagio
supervisionado curricular obrigatdrio

(concebido em 2006 e implementado
em 2009).

Formagao Inicial

Projeto Residéncia Docente

INSTITUTO SUPERIOR DE
EDUCACAO DE IVOTI/RS -
modelo de estagio supervisionado
curricular, vigente desde 2008, da

rede Sinodal de Educacao.

Formagao Inicial

Programa de Estagio
Remunerado

PREFEITURA DE JUNDIA{-SP —
modelo de estagio remunerado, ndo
curricular, em parceria com
universidades privadas (2014)

Formagao Inicial

Projeto Imersdo Docente
(PID)

CENTRO PEDAGOGICO/UFMG —
modelo de imersao de

licenciandos na “escola-campo”, mas
ndo atrelado ao estagio curricular
obrigatorio (desde 2011)

Formagao Inicial
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SECRETARIA DE EDUCACAO
DE SP — modelo de estagio
curricular obrigatorio remunerado
(Decreton® 57.978/2012 ¢
59150/2013)

Pesquisas envolvendo licenciandos
no acompanhamento da pratica de
professores iniciantes (Nogueira et
al., 2011, 2013)

Fonte: Elaborado com base em Farias, Cavalcante ¢ Gongalves (2020); Faria; Diniz-Pereira (2019); Silva; Cruz (2018)

Programa Residéncia
Educacional

Formacao Inicial

Projeto de Pesquisa Formacao Inicial

Embora haja esta compreensao, na literatura, a primeira vez que se utilizou “residéncia” foi
em 1080 para o termo estagio, do latim medieval stagium que significava residéncia ou local para
morar; enquanto no latim cléssico significava “estar num lugar” (Colombo; Balldao, 2014), tendo
sido utilizada pela primeira vez no ano 1080 para os estudantes de teologia que no término de seus
estudos faziam o seu estagio na residéncia paroquial (Colombo; Balldo, 2014).

Colombo e Balldao (2014, p. 172) comentam, ainda, que por volta de 1630, em francés
antigo, o termo estagio referia-se ao “periodo transitorio de treinamento de um sacerdote para o
exercicio de seu mister” que consistia em “residir na igreja, antes de entrar de posse de seus
direitos por completo”. Neste itinerdrio observa-se que o “conceito de estagio sofreu mudangas ao
longo do tempo, passando de uma simples atividade de acompanhamento pratico a um mestre” para
“uma atividade curricular pratica nos cursos ofertados pelas instituicdes educacionais da atualidade”
(Colombo; Ballao, 2014, p. 172).

Com relagdo aos enunciados de residéncia no ultimo quadro, eles ndo deixam de refletir a
tentativa de enquadramentos que oscilam entre a formacdo inicial e a formag¢dao continuada na
tentativa de organizar a formagdo pratica. Desse modo, o que propde o PRP? Com o intuito de
facilitar a compreensao, ilustra-se no Quadro 5 o que foi descrito nos Editais CAPES que tratam

sobre o PRP em cada eixo de analise.

Quadro 5 - Programa Residéncia Pedagogica nos Editais CAPES (2018,
2020 e 2022)

EIXO Edital CAPES 06/2018 Edital CAPES 01/2020 Edital CAPES 82/2022
grifo € nosso) ’ grifo € nosso)

Nnosso)
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Foco da Aperfeicoar a formagao Incentivar a formagao de Formagao voltada para o
formacao dos discentes de cursos |docentes em nivel superior para| exercicio da profissao ¢
de licenciatura, por | a educacdo basica, conduzindo | para a constru¢ao da
meio do o licenciando a exercitar de identidade docente,
desenvolvimento de forma ativa a relacao entre considerando as
projetos que fortalegcam | teoria e pratica profissional dimensdes técnicas,
o campo da pratica e docente culturais, politicas e
conduzam o sociais, em toda a sua
licenciando a exercitar complexidade.
de forma ativa a Valorizacao da escola
relacio entre teoria e COmo espaco
pratica profissional privilegiado de
docente, utilizando producao de
coleta de dados e conhecimentos
diagndstico sobre o especificos, tendo como
ensino e a principio a
aprendizagem escolar, indissociabilidade entre
entre outras didaticas e teoria e pratica na
metodologias formacgao docente.
Estagio Induzir a Fortalecer o papel das redes de|Sistematizagdo ¢ registro
reformulacao do ensino na formacao de futuros | reflexivo das atividades
estagio professores. realizadas pelos
supervisionado nos participantes em
cursos de relatorios, relatos de
licenciatura, tendo por experiéncias, memorias
base a experiéncia da de formacéo ou
residéncia pedagogica. instrumentos
equivalentes de
acompanhamento.
Articulagdo Fortalecer, ampliar e | Fortalecer e ampliar arelacdo | Realizacdo de pesquisas
entre as consolidar a relacao | entre as Instituigoes de Ensino colaborativas e

instituicoes de
ensino superior
e a Educacgdo

entre a IES e a escola,
promovendo sinergia
entre a entidade que

Superior (IES) e as escolas
publicas de educacao basica
para a formagao inicial de

producdes académicas
conjuntas sobre os
diversos fendmenos e

Basica forma e a que recebe o professores da educagdo situagdes reais que
egresso da licenciatura e bésica. permeiam a escolae a
estimulando o sala de aula.
protagonismo das redes
de ensino na formagao
de
professores.
Adequacgao Promover a Promover a adequacio Corresponsabilidade
a BNCC adequacao dos dos curriculos e propostas entre IES, redes de

curriculos e
propostas
pedagbgicas
dos cursos de
formacao inicial de

pedagbgicas dos cursos de
licenciatura as orientagdes da
Base Nacional Comum
Curricular.

professores da

ensino e escolas na
formacao inicial de
professores.
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educacdo basica as (BNCCO). Integragdo entre o PRP e
orientagoes da as demais acoes de
Base Nacional formagao de professores

Comum da educacao basica

Curricular (BNCC). desenv(igsidas pela

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Farias, Cavalcante ¢ Gongalves (2020), Faria e Diniz- Pereira (2019) e Editais
(Capes, 2018; 2020).

Dos componentes presentes na orientacdo do PRP observam-se novos e velhos problemas
que estdo sendo problematizados: projetos que fortalecam o campo da pratica, podendo ter muita
instrumentalizagdo; relagdo entre teoria e pratica; adequagdo dos curriculos (Formacgao Inicial —
BNCC) com perda da autonomia universitaria; consolidar a relacdo entre a IES e a escola; papel das
redes de ensino; o exercicio da profissao e a constru¢ao da identidade docente; escola como espago
privilegiado de producao de conhecimentos especificos; pesquisas colaborativas e produgdes
académicas conjuntas; registro reflexivo das atividades realizadas pelos participantes em relatdrios,
relatos de experi€ncias, memorias de formagao ou instrumentos equivalentes de acompanhamento.

Para este topico estd sendo focalizada a Formagdo Pratica que tanto sobre influéncia das
politicas educacionais de formag¢do como também traz subjacente a ela a questdo da
profissionalizacdo do ensino, da escola como Ilugar de formag¢do, da socializacdo
profissional/identidade profissional, do conhecimento profissional docente e do trabalho
colaborativo/pesquisa colaborativa e a proposicao de dispositivos de acompanhamento, formacgao e
avaliagcdo. Dessa forma, no proximo quadro vamos explorar a Formacao Pratica acompanhada de
dispositivos e componentes e em outros topicos a dimensdo sociopolitica e a dimensdo
socioprofissional.

O Quadro 6 demonstra os autores de cada artigo, juntamente com as mengdes aos dispositivos
utilizados, assim como, destaca também os componentes do CPD encontrados em cada um dos
trabalhos. Ainda houve a divisdo em areas, facilitando a compreensdo que elas possuem sobre o0s

dispositivos e componentes do CPD.

Quadro 6 — Programa Residéncia Pedagdgica: Formagado Pratica nas Licenciaturas

Descritores Dispositivos e Componente

Area Mencéo 1 Mengéao 2 Componente

Autores / Dossié

Area: MATEMATICA (5)

Tinti e Silva | Matematica Relato de Parceria intergeracional;
(2020) Experiéncia Observacao e A¢ao
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Pedagogica
Corréa e Matematica | Relatorio Final Parceria Intergeracional;
Marques (2020) Organizacao; Ac¢ao Didatica
Amﬁncio € Matematica Relato de Escrita Pedagogica;
Ferreira (2021) Experiéncia Socializagao
Lindner e Pereira | Matematica | Relatorio Final Socializagdo; A¢do
(2021) Didatica
MachadozBl}lrrun Matematica Relato Relatorio Final Observagdo:Percurs
¢ Oliveira de Experiéncia o Docente
(2022) P
Area: LINGUAGENS (04)
Feitosae Artes Narrativas Relatorio Final
Sarmento (2021) C
Socializagdo
Cavalcanti (2020) Letras Relatorio Final
Postura; Organizagdo; Ac¢ao
Fonseca, et al Letras
2022 ) .
( ) Relatl(z de. Planejamento; Organizagado
Experiéncia
Machado e Jesus Letras
2021 . . .
( ) Relat'(z d§ Légica Socioprofisisonal
Experiéncia

Area: CIENCIAS DA NATUREZA (14)

Pedreira (2020)

Silva, Rando e Biologia Relato de Observacio;
Carvalho (2020) Experiéncia Avaliagado
Bergan,lo‘, Biologia Relato de Relatorio Final Organizagio;
Teodoro Jinior ¢ Experiéncia Avaliagdo
Santos (2020) P ¢
Pires e Marinho| Biologia Caso de Acio Pedasbeica:
(2022) Ensino/solucdo gOr anizi §O ’
de problemas & ¢
Freitas (2021) Ciéncias Narrativas Saberes Pedagogicos;
Saberes Experenciais
Consenza, Dias,| Ciéncias Relato de
Amorim (2020)| Biologicas Experiéncia Dimensao Socioprofissional
Murtadha Ciéncias da
Relato de . .
e Natureza A Parceria Intergeracional
Experiéncia




61

Ciéncias Acao Pedagogica;
Inacio (2020) da Relatério Final \Gao Fedagoglea,
Historias de Vida
Natureza
Rebolho, Batista Ciéneias da Relato de ' Identidade Dpcente;
e Santos Natureza Experiéncia Narrativas Parceria
(2021) P Intergeracional
Correa, et al Ciéncias da Relato de Organizagao; Parceria
(2022) Natureza Experiéncia Intergeracional
Coelho Fisica Planejamento;
e Ambrodzio Narrativas Avaliacao;
(2019) Reflexdo
Vasconpelo Quimica Relato de Acdo Dldgtlca;
se Silva Experiéncia Parceria
(2020) P Intergeracional
Pereira, etal | Quimica Relato de Socializago;
(2022) Experiéncia Postura;
Anjos, Ferreira Quimica Relato de Socializacio
e Pires (2020) Experiéncia ¢
Rocha, Ferreira| Quimica | Relatorio Final Acdo Pedagogica,;
e Pires (2020) Avaliagdo
Area: CIENCIAS HUMANAS (04)
Eduardo, etal | Geografia Relato de Socializacio
(2022) Experiéncia ¢
Bispo, et al (2022) Geografia Relate dg Orgam.zaciao;
Experiéncia Avaliagdo
Queiroz, et al Geografia Relato de Parcer%a
A Intergeracional;
(2022) Experiéncia S
Socializagao
Eduardo, etal | Geografia Relato de Socializacio
(2022) Experiéncia ¢
TRABALHOS ENVOLVENDO MAIS DE UMA AREA (02)
Licenciatura
Integrada
Lima e Marques om T Observagao;Saberes
(2021) C1en01’a‘s, Relatorio Final Experenciais;Reflexado
Matematica
e
Linguagens
Souza, Martins | Geografia e | =
Filho e Martin | Pedagogia A Relagdo Intergeracional
(2020) Experiéncia

PEDAGOGIA — nio esta classificada em nenhuma area da BNCC (07)

Martins, Ribeiro e
Lopes (2020)

Pedagogia

Relato de
Experiéncia

Narrativa

Identidade
Profissional;
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Dimensao
Socioprofissional
' Pedagogia Socializagdo;
Paniago, Nunes, =08 Narrativas Casos de Oreanizacio
Belisario (2020) Ensino g ¢
Pedagogia Conhecimento
Felipe e Bahia Relato de Profissional Docente;
(2020) experiéncia Socializac¢do;Parceria
Narrativas Intergeracional
Pedagogia Acado Pedagogica;
Silva (2020) Narrativas Conhecimento Profissional
Docente
Carvalho, Melo | Pedagogia Acgdo Pedagogica
e Oliveira Caso de Ensino
(2020) Relatdrio Final
Maia e Cunha | Pedagogia Relato de RegistrNO;
(2021) Experiéncia Reflexao
Pedagogia Organizacdo
Souza, et al FT— Politica;
(2021) Relatorio Final Aciio
Pedagogica
LEGENDA (BNC - Areas e Conhecimento):
Matematica: Matematica;
Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacdo
Fisica; Ciéncias da Natureza: Biologia, Quimica e Fisica;
Ciéncias Humanas: Geografia e Historia.
*#* Pedagogia — ndo aparece vinculada a nenhuma area exclusivamente

Fonte: Autor

No quadro exposto, observa-se que os dispositivos (relato de experiéncia; relatorio;
narrativa; casos de ensino) mobilizados deram margem a componentes que envolveram a agdo
didatica/pedagdgica;  socializagdo;  parceria/relagdio  intergeracional; avaliacdo;  saberes/
conhecimento profissional docente; organizacao; entre outros. Revela-se que os componentes mais
citados focalizam aspectos da acdo didatica (podendo dar margem a um saber da acdo
pedagdgica/didatica) (Gauthier, et al, 2012). Desse modo, por um lado valorizou-se os processos de
socializacdo e da parceria intergeracional, pois todos estes processos ndo deixam de apontar para
aspectos de uma profissionalizacdo do ensino (Tardif, 2014).No entanto, por outro lado, se
considerarmos os quadros 4 e 5, de fato, hd uma disputa sociopolitica e educacional em torno das
praticas de formagao de professores, pois a CAPES ao intervir neste processo estd dizendo que as

universidades ndo tem sido capazes de dar conta da formagao de professores.
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Outrossim, cabe colocar que PRP possui caracteristicas semelhantes ao PIBID, bem como
ambos se aproximam do que propde o Estagio Curricular Supervisionado (ECS), um componente
curricular obrigatério dos cursos de licenciaturas (Farias, Cavalcante; Gongalves, 2020). As autoras
apontam que as trés agdes visam a aprendizagem situada da docéncia, mas tanto o PRP quanto o
PIBID nao substituem o ECS, pois o PIBID tem carater complementar (Jardilino, 2014), assim
como o PRP; PIBID e PRP “ndo problematizam as diferencas de condi¢des existentes entre essas
praticas de formag@o”, o que sugere a intencdo em “intervir no modo de conceber e desenvolver a
iniciagdo a docéncia no ambito da formagdo inicial na universidade” (Farias, Cavalcante;
Gongalves, 2020, p. 104).

Farias, Cavalcante e Gongalves (2020, p. 104) concluem que “o PRP como pratica de
formagao toma de empréstimo do PIBID e do Estagio Supervisionado o principio da imersao do
licenciando no futuro contexto de trabalho, incorporando-o com teor pragmatico”, da mesma forma
que “a disputa em torno dessas trés praticas formativas tende a gerar sobreposicdo de acdes e
fragmentacdo de seu potencial no fortalecimento do aprendizado da profissdo. No entanto, em
comum, elas utilizam de dispositivos como componentes para um novo processo de
profissionalizacdo, bem como de valorizagdo da pratica, mas questionado o PRP quando tratado

como dispositivo pedagogico contemplando diferentes eixos de discussao.

4.3.2 Dispositivo Pedagogico

Dos trabalhos selecionados, Santana e Barbosa (2020) apresentam uma leitura diferente ao
conceberem a Residéncia Pedagogica como um dispositivo pedagogico a partir de uma
fundamentagao historico filoséfica.

As autoras utilizam a ideia de dispositivo como estratégia no trabalho de Fisher (2002),
considerando que ele produz imagens, significacdes e saberes que se dirigem a “educagdo” das
pessoas, ensinando-lhes modos de ser e estar na cultura. Desse modo, “o dispositivo pedagogico
pode ser entendido como um conjunto heterogéneo (de elementos discursivos e nao discursivos) que
atua no sentido de alcangar uma orientagcdo educacional” (Santana; Barbosa, 2020, p. 5). Porém, as
autoras também o entendem como um dispositivo formativo em fungao dele se estruturar em torno de
um sistema de regras, dirigindo modos de ser e fazer do professor.

Assim como um dispositivo de formacao enfrenta disputas politicas e ideologicas em seu
seio, causando um embate entre forcas e resisténcias, dando origem a cinco eixos de discussdo: “O
duelo entre teoria e pratica”; “A reformulacdo do estdgio”; “A rela¢do universidade e escola”; “A

associacdo do programa residéncia pedagogica a base nacional comum curricular”; e, “Autonomia
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das instituicdes formadoras”. Cada eixo representa o que esta em jogo entre o PRP e a formacao de
professores (Santana; Barbosa, 2020). Estes eixos constituiram um fio condutor que permitiu
aglutinar as contribui¢cdes de autores de outras areas que apresentam preocupag¢do com a questdo

politica e ideoldgica presente no Programa Residéncia Pedagogica
O duelo entre teoria e pratica

Santana e Barbosa (2020) apontam que o PRP em sua esséncia visa estabelecer a pratica
como pilar central para a formagdo inicial, este cenario acaba por posicionar a teoria como algo
secundario, no entanto, reconhece-se que o PRP entende a importancia do embasamento teorico,
mas nao deixa explicito em nenhum momento como esta faceta sera abordada durante o programa.
Ainda em sua obra, as autoras afirmam que este processo acaba favorecendo a pratica pela pratica,
sem fundamentagao, reduzindo o papel do professor a uma perspectiva de reprodugdo de praticas,
reduzindo sua ligagcdo com os saberes relacionados a teoria e ciéncia.

A situagdo relatada por Santana e Barbosa (2020) pode ser encontrada no cenario explicitado
no artigo publicado no Dossié da Revista Capim Dourado. Rodrigues (2022) demonstra como os
residentes acabam por valorizar sua pratica, destacando em seus relatérios sua importancia e
esquecendo do que dos cendrios quais a teoria pode ser um subsidio valioso para um professor.

O contexto acima vai de acordo com a dissertagdo de Santos (2022) que demonstra como a
pratica ¢ muito mais valorizada que a teoria, exibindo nos questionarios analisados a importancia
que a pratica teve dentro do contexto do PRP, sem mencionar aspectos tedricos, focalizando assim o
saber-fazer e o saber-ser. Assim como o artigo publicado no Dossi¢€ pela Revista Instrumento Souza
e Oliveira (2021) ao analisar a legislagdo referente ao PRP destaca preocupacgdes com relagdo a
fragmentacdo e maior dicotomizagdo entre teoria e pratica, gerando uma preocupagdo com que a
praxis seja limitada por falta de fundamentagdo tedrico-filosofica seja limitada e assim possa

influenciar negativamente o processo formativo, tornando a praxis uma mera pratica reprodutiva.
A reformulacgiao do estagio

O cenario nacional envolvendo o estdgio passa por constantes questionamentos, tanto em
vias legislativas quanto académico-cientificas, deixando um vasto campo para discussdes e
tentativas de reformulagdo. E neste contexto que um dos principais objetivos do PRP opera: a
reformulacdo do estagio. Ao buscar reformular o estdgio o PRP se mostra muitas vezes incapaz de
implementar elementos novos, propondo um formato conservador e reducionista de aplicagdo

pratica, deixando a entender que a profissio docente se resume somente a pratica (Santana;
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Barbosa, 2020). A carga horaria do PRP possui um leve acréscimo em ralagao ao ES, no entanto, o
que chama a atengdo neste ponto ¢ a divisdo das acdes do PRP, o que deixa evidente a significagdo
que o programa possui sobre a formag¢do docente, valorizando somente a pratica e hierarquizando a
relagcdo entre formador e receptor (Santana; Barbosa, 2020).

Neste sentido, o artigo publicado no Dossié da Revista Formagdo Docente de Farias,
Cavalcante e Gongalves (2020) trazem contribuigdes significativas, expondo como pode ocorrer
uma disputa de poder dentro do PRP por influéncias de determinadas politicas educacionais,
governos e ideologias, simultaneamente, com possibilidades de confrontos externos, como por
exemplo, entre o PRP e o proprio Estdgio Supervisionado Obrigatério, onde ambos possuem
publico-alvo, periodos e objetivos semelhantes. Este exemplo demonstra com clareza como o
enfoque politico e social encontrado nos artigos sao uteis para problematizarem este processo.

Em artigo publicado no Dossié da Revista Koan, Castro, Rodrigues e Santos (2020), por sua
vez, demonstram que no cenario analisado, o ES ndo ¢ o suficiente para abordar a totalidade que
formar professores exige, colocando o PRP como uma forma de suprir essas necessidades, mas ndo
deixa explicito se o PRP deve complementar o ES ou substitui-lo de forma total.

Neste sentido, em artigo publicado no Dossié da Revista Formagdo Docente Silveira e
Marinho (2020) comparam um PRP e ES em uma universidade na Cidade de Serra Talhada (PE),
neste trabalho os autores evidenciam que existem intimeras semelhangas entre ambos, e que, no
entanto, o PRP se destaca principalmente na questdo de formagdo coletiva. Este cenario mostra que
o PRP tem pouco a adicionar em relagdo ao que ja ¢ feito pelo ES, sendo insuficiente um dos seus
principais pontos que se apresenta como reformulag¢do do ES. J& em artigo publicado no Dossié da
Revista Formacdo Docente Giglio (2020) demonstra que apesar da influéncia que a denominagao
“Residéncia” possui, leva a entender que a proposta feita pela CAPES possui uma “formagdo
melhor” do que proposto anteriormente pelo ES, no entanto, a autora afirma que ndo tem escala para
alcangar uma melhoria significativa na formag¢ao inicial, e, portanto, emula uma experiéncia de
estagio remunerado ndo proporcionando nenhuma reformulagdo realista para o ES.

Neste sentido, em artigo publicado no periddico Praxis Educacional, Borges, Leite e Freitas
(2020) afirmam que o ES pode ndo conseguir abranger a totalidade necessaria para a formacao de
professores com qualidade, no entanto, sugerem o PRP como uma complementagao ao ES, fazendo
com que ambos andem juntos na dire¢do da formacao inicial que possa contribuir de vérias formas.

No entanto, em trabalho publicado em anais da ANPEd de 2021, Santos (2021) realiza uma
pesquisa utilizando questiondrios cujos resultados colocam que os residentes defendem a

substituicdo do estadgio supervisionado (ES) pelo PRP. Neste sentido, os residentes consideram
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ambos como uma experiéncia semelhante. Porém, alegam que o PRP possuiu uma imersao na
realidade escolar mais intensa e efetiva. A autora ainda frisa que o ES ¢ algo obrigatdrio e que tera
continuidade, ao contrario do PRP que por ser uma acdo de d6rgdos governamentais pode ser
descontinuado.

Por fim, em trabalho publicado em anais da ANPEd de 2021, Araujo (2021) chega a
resultados semelhantes, onde os residentes acreditam passar por experiéncias semelhantes e que o
PRP pode substituir o ES. No entanto, a autora destaca o aspecto financeiro que o PRP possui e que

dificilmente pode ser replicado ou ampliado para alcangar todos os graduandos de todos os cursos.
A relacio universidade e escola

Existe uma crise na profissdao docente, que perpassa tanto a atuacdo quanto a formacgao,
sendo que uma das opgdes para tentar superd-la é a implementacdo de projetos e cursos que
proponham um curriculo articulado com a realidade do contexto escolar (Zeichner, 2010). Neste
sentido, Santana e Barbosa (2020) demonstram que o PRP tenta se encaixar no contexto acima,
porém, acaba por favorecer a dicotomia entre teoria e pratica, escola e universidade pois através de
seu edital regulamenta a funcdo de cada elemento, este cenario da origem a duas linhas de
conflito: a universidade como formadora e a escola como receptora; ¢ a segunda ¢ que a
universidade pode lidar sozinha com as expectativas sobre a formacdo de professores. Ainda,
segundo as autoras, o PRP possui certo potencial para colaborar efetivamente com essa parceria.
Nesta dire¢dao, o artigo de Pereira, Pinheiro e Martins (2022), Dossié da Revista Mundi, mostra
como o PRP influencia dentro das escolas, principalmente na questdo pedagogica, onde os residentes
auxiliam o professor durantes as aulas e ajudam os alunos a sanar suas duvidas e compreender
melhor o conteudo trabalhado. No entanto, destaca-se também a falta de suporte teodrico
metodoldgico para o ensino de quimica, o que fez com que os residentes agissem com pouco
referencial, se baseando em suas experiéncias e na experiéncia dos professores preceptores.

O mesmo cenario se encontra no artigo do Dossié¢ da Revista Mundi de Soares, Zandavalli e
Marinho (2022) onde o PRP influencia os residentes a cooperarem com o professor preceptor com o
intuito de facilitar a interag@o entre professor e aluno, e assim, auxiliar os estudantes na assimilagao
do conteudo trabalhado. Este cendrio, além de favorecer o processo ensino aprendizagem também
mostra como a escola ¢ um ambiente fértil para que os residentes possam estabelecer novos meios

de ensino e aprenderem a ser professores (Soares; Zandavalli; Marinho, 2022).

A associacdo do Programa Residéncia Pedagégica a Base Nacional Comum Curricular
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O cenario educacional brasileiro ¢ perpassado por constantes mudangas em seu cenario
legislativo devido a instabilidade politica do pais, e assim, a BNCC foi implementada tendo como
inspiracao o contexto educacional dos EUA. Assim, por si s6, a BNCC apresenta polemicas e nao ¢
unanimidade na comunidade académica e escolar. Para Santana e Barbosa (2020) ao atrelar a
BNCC ao PRP fica evidente a ferramenta de controle da educagdo, pois com isso, as forgas de
controle podem influenciar diretamente tanto a formacdo quanto atuacdo docente. Apesar desse
processo ja ter sido repudiado por diversas entidade e institui¢des, a BNCC estd cada vez mais,
dentro das universidades, regulamentando a formacdo docente e removendo gradativamente a
autonomia das instituicdes de ensino superior, autonomia essa que ¢ garantida por lei (Santana;
Barbosa, 2020).

Assim, no artigo publicado no Dossié da Revista Formagao Docente, Farias, Cavalcante e
Gongalves (2020) afirmam que ap6s os acontecimentos politicos no cenario nacional em 2016, a
educacdo, assim como demais cendrios controlados por politicas publicas, sofre com inconstancias,
na qual uma das que possuem mais destaque ¢ a implementacdo da BNCC de forma no minimo
polémica. A implementacdo do PRP e sua unido a BNCC mostra um cenario politico favoravel a
alguns ideais neoliberais e de mercantilizagdo da educagdo no pais, além de fragmentar a relagao
entre teoria e pratica, pois visa somente a pratica pela pratica, se esquecendo de aspectos
fundamentais da docéncia. Este cendrio vai de acordo com o estabelecido por Santana e Barbosa
(2020) onde a BNCC coopera para a desprofissionalizagdo do professor, reduzindo seu papel a um
mero reprodutor de praticas. Em seu trabalho publicado nos Anais da ANPEd 2019, Cruz (2019)
estabelece que a comunidade cientifica e as experiéncias institucionais fazem um dialogo
aproximado entre si. No entanto, a dimensao tedrico-pratica sofre com uma visdo segmentada no
trabalho do professor. Este cendrio demonstra como as politicas (a BNCC, por exemplo)

influenciam diretamente no sucesso ou nao das a¢des de formagao docente.

Autonomia das instituicoes formadoras

A autonomia das universidades ¢ um ponto central de tudo o que foi discutido no artigo de
Santana e Barbosa (2020), as autoras afirmam que apesar da autonomia das institui¢des de ensino
superior estar garantida pela lei, as forcas de dominacdo estdo conseguindo adentrar as
universidades e gradativamente diminuir sua autonomia, o dispositivo PRP, por exemplo, impde
normativas que as universidades devem seguir e padrdes para a formacdo docente, além de

entrelacar a BNCC cada vez mais com a formagao inicial. Este processo vai aos poucos colocando a
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BNCC no centro e retirando os avangos cientificos feitos pelas universidades, colocando as
instituicdes somente como um reprodutor de técnicas e taticas de ensino para professores.

Em investiga¢ao publicada nos Anais da ANPED - 2019, Couto e Lino (2023), bem como
Petri, Tenorio e Brasileiro (2022) — revista Humanidade & Inovacgao, afirmam que as instituigdes
investigadas que aderiram ao PRP demonstram a necessidade de adequagao do programa para que
este possa ser inserido em suas grades. Este cendrio destaca a importancia de as universidades,
ainda, possuirem certa autonomia para adequar agdes externas em suas organizagdes. No entanto, a
Couto e Lino (2023) ressaltam que um dos maiores motivos para essa adequacdo ¢ a questdao
financeira para os envolvidos no PRP que dificilmente seriam feitas sem esse incentivo, deixando o
PRP fora da grade de agdes das universidades. Porém, por outro lado, Petri, Tenério e Brasileiro
(2022) colocam como principais criticas sobre a PRP a BNCC na violagdo da autonomia
universitaria. Finalizando, o artigo presente no Dossié publicado pela Revista Formag¢do Docente,
de Marques, Martins ¢ Mattos (2020) também situam muito bem este cenario historico,
estabelecendo os aspectos que envolvem o PRP numa determinada instituicdo, abordando seus
pontos positivos, negativos e sugestdes para a evolu¢do do Programa na propria instituigdo como

em outras.

No geral, o que isso significa?

Ao entender o PRP como dispositivo, Santana e Barbosa (2020) mostram uma nova
perspectiva sobre o programa, evidenciando ndo apenas seu poder formativo, mas suas politicas e
intencionalidades, pois para Focault (2017) nenhum dispositivo possui neutralidade em relacao a
esses aspectos.

O cenario formativo brasileiro passa por instabilidade politica e cada novo grupo de
governantes busca deixar sua marca na educacdo. A BNCC, por exemplo, vem sendo implementada
cada vez mais profundamente na educacao brasileira, colocando suas intencionalidades, no minimo
polémicas, em todo o cenario educacional. Alias, qualquer politica de formacdo ndo deixa de
apresentar em seu bojo contradigdes (pequenas ou grandes) e avangos.

Com isso, o PRP possui potencial para fortalecer o cenario de formacdo inicial de
professores. Porém, precisa ser revisto e reformulado desde sua legislagdo até implementagdo. A
pratica ¢ de extrema importancia, mas ndo pode ser o Unico pilar do programa, além de estabelecer

intencionalidades controversas ligadas a mercantilizacdo da educag@o nacional.
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A autonomia das universidades, apesar de ser ponto central na discussdo de Santana e
Barbosa (2020), foi pouco explorada pelos trabalhos analisados, deixando evidente uma lacuna que

precisa ser explorada para que o PRP e a formagao de professores possam continuar a evoluir.

4.3.3 Comunidade de Educacao Fisica

As comunidades de aprendizagem podem formar grupos que visem a transformagao
educacional, tendo em vista a melhora do aprendizado e a convivéncia educacional. Porém, no estudo
em questdo se forma uma Comunidade de Educacdo Fisica com foco na Aprendizagem Profissional
no ambito de uma logica socioprofissional

Parte-se da concepgao que se forma para uma Profissdo (Novoa, 2017), o que significa que o
eixo dessa formacao se desloca da tentative-erro (comum na perspectiva das escolas de oficio em
que se aprende fazendo) para os exercicios de aprendizagem de fundamentagdo tedrica; reflexdo
critica sobre os planos de aula, na dimensdo de reconstrui-los e ressignifica 16s, visando a
incorpora¢do de um ponto de vista pedagdgico, momento em que teoria e pratica dialogam. Nestes
momentos de incorpora¢do de um ponto de vista pedagdgico também se trabalha com o saber tacito,
saber pratico, no redimensionamento de que esta mobilizagdo de saberes d& origem ao
conhecimento professional docente (Shulman, 1987; Novoa, 2019) e ou de saber da acdo
pedagdgica (Gauthier, et al, 1998).

Neste sentido, o trabalho de Ferreira; Souza Neto e Batista (2022) nos trazem os dados de
uma pesquisa em que se trabalhou o PRP como um complemento do ECS (Jardilino, 2014), pois
o trabalho desenvolvido nesta IES do interior paulista ndo colocou o PRP no lugar do ECS em
termos de troca de carga horaria. Assim, a comunidade de aprendizagem criada com a Educagao
Fisica se desenvolve como um dispositivo pedagdgico, utilizando para o seu desenvolvimento de

um conjunto de dispositivos formativos, como pode ser visto no Quadro 7, localizado a seguir:

Quadro 7 — Programa Residéncia Pedagdgica: Comunidade de Educacdo Fisica

Descritor Indicativo: Dispositivo e Componente
Fonte Area Mengio 1 Mengio 2 Componente
Ferreira; Souza Neto, | Educacéo Comunidade Registro das Conhecimento Profissional
e Batista (2022) Fisica de Educagao Experiéncias; Docente;
Fisica Narrativas; (Relatorio; Caso de Ensino;
Relatorios; Casos portfolio);
de Ensino; Parceria Intergeracional; Logica
Portfélio; Socioprofissional
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Camneiro; Silva e Educacdo Experiéncias; Conhecimento Pedagogico do
Reis (2021) Fisica Contetido;
Historias de vidas;
Planejamento;
Organizacao do trabalho
pedagdgico
Queiroz; Soleira € Educagio Planejamento Planejamento Identidade Profissional
Souza (2021) Fisica (Experiéncia) participativo

Fonte: Autor

O artigo de Ferreira, Souza Neto e Batista (2022) analisa um contexto de PRP buscando
evidenciar aspectos que configurem o programa em uma comunidade de aprendizagem, conceito
apresentado por Cochran-Smith e Lyttle (1999) neste trabalho. Portanto, o cenario analisado pelos
autores se mostra fértil para a implementagdo de dispositivos formativos, onde os residentes
utilizam mais de um dispositivo com intuitos ¢ formas diferentes.

Ao entender o PRP como uma CEF, o artigo de Ferreira, Souza Neto e Batista (2022) se
posiciona de maneira diferenciada, sendo o unico trabalho encontrado nesta revisdo que aborda o
PRP desta maneira. Alguns outros trabalhos destacam a socializacdo (profissional) que o PRP pode
proporcionar, como por exemplo os artigos de Felipe e Bahia (2020), Carvalho, Melo e Oliveira
(2020), Vasconcelos e Silva (2020), Cavalcante Filho (2021) entre outros. Com isso, fica evidente o
potencial do PRP para favorecer uma socializagdo profissional e compartilhar objetivos, avangando
em direcdo a profissionalizacdo docente.

A CEF estudada demonstra o uso de dispositivos, tais como Registro das Experiéncias;
Narrativas; Relatorios; Casos de Ensino; Portfolio. Os dispositivos utilizados na comunidade
facilitam o processo reflexivo dos residentes, além de proporcionar elementos para
desenvolvimento do CPD, evidenciando a importancia dos dispositivos neste processo, ndo somente
para andlises cientificas, mas também par que os proprios residentes possam compreender seus
saberes e se desenvolverem buscando sanar suas lacunas e valorizar seus pontos fortes, colocando-
os assim, em um processo de formac¢do inicial qualificado e visando a profissionalidade de cada
futuro professor (Ferreira; Souza Neto; Batista, 2022).

Outro ponto a se destacar da comunidade analisada ¢ a importancia de aspectos relacionados
a parceria intergeracional, colocando os professores preceptores como formadores, ndo apenas
alguém que ird receber os residentes ou que os residentes devam copiar ou criticar. Essa parceria

dentro da comunidade integra o trabalho do PRP, colocando ambos envolvidos na dire¢do de uma
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colaboragdo voluntaria no desenvolvimento individual e coletivo, qualificando as agdes do PRP
(Ferreria; Souza Neto; Batista, 2022).

Neste sentido, compreende-se o PRP como uma CEF capaz de contribuir direta e
positivamente para a formacao de professores, tanto inicial quanto continuada, visto que todos
contribuem e aprendem dentro de uma comunidade, onde mesmo possuindo certas hierarquias e
funcdes, ambos possuem saberes diferentes pois passaram por caminhos diferentes construindo
identidades. Essa heterogeneidade presente na comunidade a torna um espaco fértil e produtivo para
a formacao de professores.

Complementa este trabalho no ambito da profissionalizacdo do ensino, com relagdo ao
conhecimento profissional docente, o artigo de Carneiro; Silva e Reis (2021) no que se referi ao
conhecimento pedagdgico do conteudo (conhecimento profissional docente); e, Queiroz; Soleira e

Souza (2021) ao tratarem da identidade profissional em processos e planejamento participativo.

4.4 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA”: A MOBILIZACAO DE DISPOSITIVOS
NOS CURSOS DE LICENCIATURAS E DE EDUCACAO FiSICA

Neste topico o que se busca agora ¢ fazer um mapeamento dos trabalhos/artigos
relacionados aos dispositivos encontrados em cursos de Licenciatura e Educagdo Fisica.
Especificamente, a discussdo nas Licenciaturas ocorre com a contribui¢do das seguintes areas no
quadro abaixo: Ciéncias Bioldgicas, Geografia, Letras, Matematica, Pedagogia. O Quadro 8
representa essas areas, os dispositivos e os componentes do CPD que sdo abordados pelos artigos e
trabalhos:

Quadro 8 — A Residéncia Pedagogica nas Licenciaturas: Dispositivos e Componentes

Descritor Indicativo: Dispositivo e Componente
Fonte Area Mengao 1 Mengao 2 Componente
Queiroz, et al. (2022) Geografia Relato de Relatorio Avaliacio
Experiéncia Socializaggdo
Souza; Martins  Filho; Pedagogia Relato de Diario de Percurso
Martins, (2020) Experiéncia Campo
Narrativas
Relatorio
Souza, et al. (2021) Pedagogia Relatorios Avaliacdo
Paes (2020) Ciéncias Relatorios Percurso
Biologicas; formativo
Pedagogia;
Letras
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profissionaliza¢@o do ensino.

Machado e Jesus (2021) Pedagogia Diario de Avaliag@o;
Campo; Observagao
Relatorio Diagnostica;
Reunides
Periddicas;
Moreira (2020) Ciéncias Registro;
Biologicas Documento
Cavalcante Filho (2021) Matematica Avaliagao
Pires e Marinho (2022) Ciéncias Qualificar a
Bioldgicas formacéo
Legenda: marcado em amarelo estio os componentes que apresentam indicativo relacionado a|

Fonte: Autor

Nas Licenciaturas identificadas nesse momento, como recorte que permite identificar o

dispositivo e os componentes, elas apresentam a tendéncia de utilizarem de dispositivos com fins de

avaliagdo, observar o percurso formativo, registro e qualificar a formacdo. Com relagdo a Educagdo

Fisica foi observado o Quadro 9 que segue abaixo com os artigos:

Quadro 9 - A Residéncia Pedagdgica na Educacao Fisica: Dispositivos € Componentes

Descritor Indicativo: Dispositivo e Componente
Fonte Area Mensao 1 Mensao 2 Componente
Santos; Silva; Guilherme| Educagdo Experiéncia Relatorio Final Socializagao
(2021) Fisica
Marra; Ribeiro e Nunes| Educacdo Experiéncia Relatorio Final Socializagao
(2022) Fisica Resisténciaa BNCC
Petri; Tenario e Brasileirof Educagio Relato de Formagdo Pratica;
(2022) Fisica Experiéncia Socializagéo
Carneiro; Silva e Reis Educagio Narrativa Experiéncias; Conhecimento




73

(2021) Fisica Pedagogico do
Conteudo;
Historias de vidas;
Planejamento;
Organizagao do trabalho
pedagogico
Santos; Silva e Guilherme| Educagio Experiéncia Socializagdo; Saber
(2021) Fisica da Experiéncia
Carneiro; Reis e Ribeiro] Educagio Experiéncias Socializagao;
(2023) Fisica Formativas; Planejamento;
Observagao.
Souza e Gomes (2021) Educacao Relato de Relatorio Saberes  Docentes;
Fisica Experiéncia Observagio;
Ferreira; Souza Neto ¢ Educacio Comunidade de Registro de Conhecimento Profissional
Batista (2022) Fisica Aprendizagem Docente; (Relatorio; Caso
(Casos de de Ensino; portfolio);
Ensino; Parceria Intergeracional;
Portfolio; Légica Socioprofissional;
Reflexao Planejamento;
Critica;
Relatorio)

profissionalizagdo do ensino,

Legenda: A cor verde foram utilizada para identificar autores que foram citados, anteriormente
(ndo havendo a contagem duplicada no numero de autores); em amarelo e cinza a questdo da
contemplando base de conhecimento/saberes;
profissional docente (conhecimento pedagogico do conteudo; saber da experiéncia; conhecimento
rofissional docente); socializacdo (profissional) / parceria intergeracional; 16gica socioprofissional.

conhecimento

Fonte: Autor

Ao contrario das Licenciaturas, a Educacao Fisica caminha mais na perspectiva de se utilizar

dos dispositivos para fins de formagdo, principalmente, na perspectiva de profissionalizacdo do

ensino.
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Mudando o foco da discussdo, no que diz respeito aos dispositivos utilizados nas
licenciaturas, aproximadamente 41% das meng¢des analisadas, envolvendo agora os dossiés,
apresentam em sua constru¢do algum trecho relacionado a Relatos de Experiéncia, muitas vezes
afirmando que sdo fundamentais para a compreensao do discente acerca de sua evolugdo ou de seu
papel como professor (Souza; Martins Filho; Martins, 2020; Felipe; Bahia, 2020; Tinti; Silva, 2020;
Vasconcelos; Silva, 2020; Guimaraes, 2020; Faria, 2018; Leal; Gongalves, 2016; Eduardo; et al,
2022; Consenza; Dias; Amorim, 2020). a pesquisa feita por Queiroz, et al. (2022), publicada no

Dossié feito pela Revista Capim Dourado, coaduna com esta afirmagao:

Durante e apds a imersdo o residente deve ser estimulado a refletir e avaliar sobre sua pratica e
relagdo com a profissionalizacdo do docente escolar, para registro em relatdrio e contribuir para a
avaliagdo de socializagdo de sua experiéncia como residente. Esse material devera ser utilizado pela
Instituicdo de Ensino Superior- ES para inovar o estagio curricular de seus cursos de licenciatura

(p-3).

No ambito da Educacao Fisica artigos de Souza e Gomes (2021), Martins, et al (2022), Petri,
Tenorio e Brasileiro (2022), Carneiro, Reis e Ribeiro (2023), Queiroz, Solera e Souza (2021) e
Carneiro, Silva e Reis (2021) utilizam os relatos de experiéncia como fonte de dados de seus
artigos. Os relatos analisados demonstram os pontos positivos do PRP e tentam minimizar os efeitos
negativos do programa, evidenciando a pratica promovida como o ponto principal da formagao
docente.

Com isso, os Relatos de Experiéncia sdo extremamente importantes para o PRP, desde sua
construgdo até para as suas proprias avaliagdes, exibindo evidéncias de como o programa consegue
contribuir para a formacao inicial de professores, pois, este reune dados muitas vezes diarios sobre a
vivéncia do residente em momentos-chave para a constru¢do de sua PROFISSIONALIDADE
(Maia; Cunha; 2021; Queiroz; et al, 2022; Murtadha; Pedreira, 2020; Martins; Ribeiro; Lopes,
2020; Costa; et al, 2021;). Em artigo publicado no Dossi€ da Revista Formag¢ao Docente, Souza,
Martins Filho e Martins (2020) afirmam que:

Os/as bolsistas foram orientados/as para o uso do diario de campo utilizados por todos/ as para
anotacdes de tudo que era realizado no percurso da residéncia. Essas anotagdes constituiam-se em
relatos das experiéncias com descrigdes pessoais que posteriormente seriam organizadas em

narrativas para compor as memorias dos relatorios e dos artigos escritos sobre o percurso realizado
na residéncia (Souza; Martins Filho; Martins, 2020, p. 145).

Um dos principais momentos do uso de Relato de Experiéncia foi durante a Pandemia de
COVID19, onde o cenario educacional e o PRP foram fortemente prejudicados com o isolamento
social, deixando as aulas e a formagao inicial em apuros. O PRP, por meio de relatos de experiéncia

se mostrou como uma boa fonte de experiéncias mesmo utilizando ferramentas virtuais, provendo
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uma imersao em um dos periodos mais dificultosos da educacao contemporanea (Bispo, et al; 2022;
Fonseca, et al; 2022; Correa; et al, 2022; Machado; Biurrun; Oliveira, 2022; Santos; et al, 2022).

O segundo dispositivo com maior nimero de aparigdes foi o Relatério Final, com 18
mengodes representando cerca de 26% das citagdes. Este numero revela que mais de 60% dos
trabalhos relacionados ao PRP sdo provenientes dos relatos de experiéncia e relatorio final, deixando
evidente que a por¢ao majoritaria dos PRP utiliza pelo menos um dos dois dispositivos para auxiliar
no processo formativo.

Com isso, Brasil (2018) define que dentro das 440 horas do PRP 20 devem ser destinadas a
elaboracdo do relatdrio final, neste relatério devem estar registradas todas as atividades feitas pelos
residentes, estimulando-o a refletir e avaliar sua prética e desenvolvimento dentro do Programa. Em
nota de rodapé, no artigo publicado em Dossié€ pela Revista Instrumento, Souza, et al. (2021) afirma
que os relatorios feitos por residentes sdo enviados a CAPES para avaliagdo e inclusdo em seus
bancos de dados, juntamente com a autorizagdo que possibilita o processo de publicacdo e
divulgagdo dos resultados.

A imersdo sistematica proporcionada pelo Programa proporciona vivencias de situacdes
reais do cotidiano docente e essas experiéncias passam ser objeto de reflexdo sobre a articulagdo
entre teoria e pratica dentro do PRP, de forma com que a exposicao e a reflexdo provida pela escrita
e socializagdo dos relatorios finais possam contribuir de forma positiva na constru¢do de um
professor cada vez mais engajado em sua profissdo (Carvalho; Melo; Oliveira, 2020; Cavalcanti,
2020; Silva; 2021; Machado; Jesus, 2021; Bergamo; Teodoro Junior; Santos, 2020; Portelinha; Nez;
Bordignon, 2020).

Em sua Dissertacao Paes (2020) buscou identificar as contribuigdes do PRP na formagao de
professores em Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia e Letras em uma universidade no Estado do Para, e
para tanto, a ferramenta mais viavel para essa pesquisa foi a andlise de um formulério e dos
relatorios finais enviados a CAPES, pois, os relatorios contém grande quantidade de informagdes
sobre todo o percurso formativo do residente dentro do Programa, sendo evidente que as possiveis
contribuicdes e limitagdes do Programa se encontram nos relatorios. Este cendrio também fica
evidente nas obras de Lima e Marques (2021), Lindner e Pereira (2021), Feitosa e Sarmento (2021),
Rocha, Ferreira e Pires (2020), Inacio (2020), Andrade, Costa e Cabral (2022) que mesmo
percorrendo caminhos diferentes, concordam que o PRP pode oferecer beneficios para o cenario
formativo.

Corréa e Marques (2020) verificaram as contribuicdes do PRP para os professores

preceptores, visto que, este ¢ um dos objetivos do programa, fortalecendo assim, a formagao
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continuada de professores. Este cenario foi investigado por meio de analises nos relatorios finais dos
residentes e dos proprios preceptores, evidenciando contribuigdo positiva do PRP.

No ambito da Educacao Fisica, o relatorio final € proposto nos artigos de Santos, Silva e
Guilherme (2021) e Souza, et al (2021), em ambos os artigos, os relatorios sao utilizados como
fontes primarias de dados, provendo informagdes documentais para as pesquisas, como dito
anteriormente, o relatorio final possui um grande numero de informagdes pois abrange todo o
periodo que o residente esteve no PRP. Essas informagdes sdo ricas em dados ndo somente para o
campo académico, mas para os proprios residentes.

Neste sentido, segundo a ABNT (2015) um relatorio final consiste em um documento que
apresenta uma avaliagcdo ou conclusdo de um projeto, estudo ou pesquisa. Ele geralmente contém
informagdes sobre o objetivo do projeto, a metodologia usada, os resultados e conclusdes
obtidos e as recomendagdes para futuras agdes. O relatorio final ¢ um documento formal e tem
como objetivo apresentar informagdes precisas e confiaveis de forma clara e concisa. Portanto, o
relatorio final se apresenta como um dispositivo de extrema importancia para pesquisas sobre o
PRP.

Em seguida, como terceiro dispositivo mais citado encontra-se as Narrativas, totalizando
cerca de 21% das meng¢des. Segundo Passegi (2011), as narrativas foram consolidadas a partir da
década de 1980, seguindo uma tendencia de valorizag¢do da pratica e reflexdo docente. Neste sentido,
para Gatti, et al (2019) as narrativas estdo passando por um momento de valorizagdao no territério
brasileiro, sendo tomadas como uma estratégia de formagao utilizando a pratica como dados para a
reflexdo individual e coletiva para auxiliar no processo formativo. Muitos pesquisadores reiteram
esse crescimento das narrativas, destacando que a escrita dos episddios vividos em pratica permite
aos autores compreenderem melhor seu papel como docente e os significados de sua profissao
(Passegi; Silva, 2010; Souza; Abrahao, 2006; Galvao, 2005; Prado; Soligo, 2005; Mizukami; et al,
2002).

Porém, a pesquisa narrativa autobiografica reconhece a legitimidade das experiéncias e
vivencias dos autores, objetivando explorar o processo de génese e devir dos individuos pesquisados
(Passeggi; Nascimento; Oliveira, 2016). Neste sentido, Oliveira (2011) defende que as narrativas
facilitam o processo reflexivo dos futuros professores, fazendo com que compreendam suas
limitagdes, pontos positivos e consequéncias de suas a¢des. Na Educacao Fisica, as narrativas foram
utilizadas como fonte de dados orais ou escritas, onde os residentes contam suas historias de vida,
antes, durante e at¢é mesmo pos PRP, essa perspectiva mais pessoal pode ser interessante para

compreender como os envolvidos se sentem sobre o programa e sua real contribuicao para suas vidas
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e carreiras (Santos; Silva; Guilherme, 2021; Martins; et al, 2022; Carneiro; Reis; Ribeiro, 2023;
Carneiro; Silva; Reis, 2021).

As narrativas orais ou escritas se tornam um dispositivo fértil para a reflexdo dos proprios
residentes, assim como uma fonte para as pesquisas educacionais, visando desenvolver a
profissionalidade docente contando com o PRP dentro da formacdo de professores como uma
realidade (Paniago; Nunes; Belisario, 2020; Silva, 2020; Coelho; Ambrozio, 2019; Almeida, 2020;
Freitas, 2021; Feitosa; Sarmento, 2021; Borges; Leite; Freitas, 2020)

O préximo dispositivo se enquadra na categoria de Portfolio, que foi encontrado seis vezes
dentro das 76 citacdes, representando pouco mais de 06% das mengdes a dispositivos, sendo
referenciados como um momento de registro de toda a vivéncia realizada dentro do PRP, incluindo
relatos sobre a regéncia e demais atividades, como participagdo em congressos ¢ afins. O portfélio
se diferencia do relatorio final pois pode englobar mais de um arquivo (incluindo o préprio relatério
final) com o intuito de apresentar habilidades e competéncias do individuo que o elabora (Arayjo,
2013).

Para Machado e Jesus (2021, p.12) em artigo publicado em Dossié da Revista Instrumento,
o portfolio atua como parte fundamental da metodologia de atuagcdo e avaliagdo utilizada por
algumas células do Programa:

A metodologia utilizada pela IES para analisar o desenvolvimento do plano de atividades e os
conhecimentos aplicados foi qualitativa, buscando enaltecer os beneficios, sugerindo mudangas
quanto a pratica docente a ser aplicada e pontuando observa¢des para que o momento fosse
aproveitado ao maximo.[...] A avaliag@o se deu considerando os seguintes instrumentos: observagio
diagnostica na escola-campo; fichas de avaliagdo preenchidas pelo professor preceptor; diario de
campo do residente, portfolios, reunides periddicas com o docente orientador e relatorio de
residéncia. Em todo tempo foram feitos exercicios de autocritica, verificando os processos,

reavaliando e buscando formas de potencializar os efeitos das atividades aplicadas (Machado e Jesus,
2021, p.12).

Ainda assim, o portfolio apresenta uma grande quantidade de informacdes sobre os
residentes e o processo que estes realizaram, evidenciando uma fonte de dados fértil e abundante
para pesquisas que envolvem a tematica do PRP, portanto, o portfolio ndo se caracteriza somente
como um registro, mas um documento para andlises (Moreira, 2020; Faria, 2018; Figueiredo;
Fernandes, 2019). Contudo, o portfélio foi abordado muito pouco nos trabalhos, principalmente,
devido ao fato de algumas pesquisas se concentrarem em aspectos historicos ou politicos do PRP. Para
o contexto da Educacdo Fisica, o portfolio foi abordado somente uma vez, no artigo de Ferreira,
Souza Neto e Batista (2022) onde os autores utilizam o portfolio como uma das fontes de dados para

as andlises da pesquisa, o portfolio aqui ocupa papel de destaque, pois ele abrange informacdes



78

sobre outros dispositivos e se trata de um documento extenso e complexo, possibilitando a coleta de
dados provenientes de diversas perspectivas.

Podemos citar também a centralidade dos Relatos de Experiéncia como um dos fatores a
serem considerados, pois apesar do Edital CAPES n 6° de 2018 (CAPES, 2018) estabelecer que os
relatos de experiéncia podem aparecer no relatdrio final, ele acaba por fechar os trabalhos nesta
direcdo.

Os Estudos de Caso (casos de ensino) apresentaram um niimero total de cinco mengdes nos
trabalhos analisados, sendo responsavel por aproximadamente 5% dos dispositivos encontrados.
Apesar de ser considerados pertinentes tanto para o Edital CAPES (Capes, 2018) quanto para
algumas areas e autores da literatura especializada (Nono; Mizukami, 2002; Calil; Almeida; Tinti,
2021), os estudos de caso foram pouco encontrados nos trabalhos pesquisados. Em sua maior parte,
os estudos de caso (casos de ensino) foram utilizados como um meio de estabelecer possiveis
solucdes para situagdes encontradas pelos residentes nas escolas. Normalmente, estes cenarios se
apresentavam como desafiadores e levavam os residentes a aprofundarem e fundamentar seus
conhecimentos para enfrentar com subsidio e apoio, caso a ocorréncia se repita em um futuro, como
por exemplo na Dissertacdo de Cavalcante Filho (2021): “A investigagdo com abordagem
qualitativa e método de Estudo de Caso aponta em seus resultados para uma melhoria significativa
com a utilizagdo da ABP das relagdes entre os alunos e do desempenho escolar, conforme os
resultados extraidos das avaliagdes realizadas (p.21).”

Neste sentido, os estudos de caso (casos de ensino) também podem auxiliar em
metodologias ativas de ensino na formacgao inicial como a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), onde segundo o artigo publicado no Dossi¢ da Revista Mundi Pires ¢ Marinho (2022) sao
apresentados aos residentes casos com inspiracdes reais, onde desafios foram implementados para
que os futuros professores possam simular suas agdes e se adequar a demanda exigida por elas.
Portanto, entende-se que os estudo de caso podem ser utilizados de forma mais ampla, utilizando a
realidade dos residentes para qualificar sua formagdo (Carvalho; Melo; Oliveira, 2020). Na
Educagao Fisica, o Caso de Ensino foi abordado em um artigo, sendo este a obra de Ferreira, Souza
Neto e Batista (2022), onde os autores utilizam os casos feitos pelos residentes como fonte de dados
para as andlises, nestes casos de ensino foram abordadas situagcdes do cotidiano dos residentes,
fazendo com estes recorram a literatura e demais fontes de informagao para buscar solugdes paras
€sSes casos.

No geral predominou os “relatos de experiéncia” (41%) seguidos do “relatério final” (26%)

e das “narrativas” (21%), podendo-se dizer que as narrativas aparecem na triade como uma
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novidade que vem sendo muito explorada nos ultimos vinte anos. A questao da experiéncia, aquilo
que nos toca e perpassa ocupa um lugar importante na trajetoria das pessoas; enquanto o relatorio e,
aqui, o relatorio final faz parte e uma cultura académica. Por fim, a questdo do “estudo de caso”
(5%) e do “portfolio” (6%) fazem parte e uma cultura profissional de anélise da pratica em processos
de profissionalizacdo do ensino que ainda ¢ pouco explorada em nosso meio por envolverem
procedimentos reflexivos coletivos e individuais. Da mesma forma que também podem sofrer fortes

criticas se ndo forem bem trabalhados e ou ficarem restritos apenas a sua instrumentalizagao.

4.5 OS ACHADOS DA REVISAO INTEGRATIVA

A partir dos dados coletados foram estabelecidos os dispositivos mais encontrados nos

trabalhos pesquisados, apresentando-se uma discussao a respeito de cada um.

Estudos de caso (Casos de ensino)

A literatura especializada (Garcia, 1995; Merseth, 1997; Mizukami, 2000; 2005; Nono,
2005; Shulman, L., 1992; Shulman, J., 2002) aponta que os casos de ensino representam uma fonte
importante de andlise da acdo do professor, pois, a0 mesmo tempo exige esforcos sobre ensino e
pesquisa. Segundo Duek (2014, p.26), os casos de ensino podem ser definidos como “documentos
que abordam situacdes reais, vivenciados em contexto escolar especifico, € se apresentam na forma
de registro escritos com a exposi¢do de um evento ou episddio de ensino”. Neste cenario, Paniago,
Nunes e Belissario (2020) entendem que os estudos de casos se apresentam como um dispositivo
promissor quando implementado no PRP, pois este permite aos residentes compreenderem sua
realidade partindo de casos concretos baseados em seu cotidiano.

Neste sentido, para Mizukami (2005) os casos de ensino devem possuir inicio, meio e fim
contendo uma situacdo especifica a ser analisada e superada pelo professor ou futuro professor.
Portanto, constituem um retrato de uma situagao-problema e as diversas abordagens que podem ser
utilizadas para enfrentar as adversidades (Duek, 2014).

Porém, Cavalcante Filho (2020) demonstra como a aplicacdo de casos de ensino na
formagao inicial pode promover beneficios para o desenvolvimento dos envolvidos, pois, por meio
destes estudos € possivel compreender uma situagdo adversa e buscar subterfigios para resolvé- la,
mesmo que em teoria, se preparando para ocasides futuras. Neste caso, caberia aos residentes buscar
novas formas de resolver o problema tematico disponibilizado a eles. Esse problema pode ser

ficticio ou real, fazendo com que os licenciandos entrem em “um personagem” atrelando sua
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resposta com suas vivéncias e buscando se estabelecer cada vez mais como um professor capaz de
superar os obstaculos (Pires; Marinho, 2022).

Shulman (1992) utiliza os casos de ensino com o intuito de fortalecer aquilo que o autor
denomina de “Base de Conhecimento”, ou seja, da construcdo dos conhecimentos especificos da
profissdo, utilizando as situacdes reais como meio de mobilizar, executar e refletir as acdes
necessarias para sobrepujar as necessidades explicitas. O que para Cavalcante Filho (2020) significa
estabelecer um plano ao implementar constantemente os estudos de caso / casos de ensino no
cotidiano de seus alunos. Um cenario que pode promover uma certa facilidade para que os
residentes entendam a importancia do estudo de caso e, principalmente, de estar sempre a estudar se

baseando em evidéncias cientificas.

Relatos de Experiéncia (e ou narrativas)

Os relatos de experiéncia ganharam espago nas pesquisas juntamente com a valorizagdo dos
estudos qualitativos, onde havia a necessidade de coletar e analisar dados empiricos, individuais e
ndo quantificaveis (Gonzales-Rey, 2002). Por conseguir abranger varios aspectos intangiveis através
de ferramentas estatisticas, o relato de experiéncia comecou a ser integralizado em pesquisas cada
vez maiores, utilizando as vivencias dos atores como fonte principal de dados, colocando em
perspectiva fendmenos e acontecimentos sociais, comportamentais, estruturais tanto coletivamente
quanto individualmente (Macedo, 2016).

Portanto, o objeto de estudo do relato de experiéncia ¢ exatamente a experiéncia vivida
pelo(s) ator(es), coletada em diarios / cadernos / semanarios / reunides / depoimentos, sendo uma
fonte inesgotavel de dados. Além disto, propicia ao autor do relato uma reflexdo sobre o
acontecimento, pois ndo se trata apenas de descrever aquilo que aconteceu, mas sim, relembrar e
ressignificar sua propria experiéncia, podendo transformd-la em narrativa — uma producdo de
conhecimento poés-moderna (Daltro; Faria, 2019).

Minayo (2004) coloca, ainda, a respeito das experiéncias que ndo apenas os atores tém papel
significativo no relato de experiéncia, mas também o pesquisador em si, visto que ¢ por meio deste
que as interpretagdes sao geradas. Além disto, na hora da coleta de dados € o pesquisador que cita o
tom do relato, provendo um momento confortavel e oportuno para o relator (Daltro; Faria, 2019).

Neste sentido, Queiroz, et al. (2022) demonstram em seu trabalho a importancia que o relato
de experiéncia possui dentro do PRP, pois foi a partir destes relatos que associavam teoria e pratica
nas atividades que ocorreram a construgdo e desenvolvimento da pesquisa, evidenciando como o

dispositivo ¢ fértil e pode ser utilizado de diversas maneiras para contribuir no cenario educacional.
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Souza, Martins Filho e Martins (2020) demonstram que as vivencias dos residentes foram
registradas rotineiramente, relatando com detalhes suas experiéncias pessoais, que posteriormente

seriam organizadas e iriam compor os relatorios exigidos pelo PRP.

Apesar de ser, muitas vezes, individual e apresentar diversas configuracdes para o mesmo
fendomeno, o relato de experiéncia elucida este fato como algo positivo, estabelecendo que ndo
existem verdades absolutas, mas sim, diversas perspectivas diferentes (Minayo, 2004). Assim,
Queiroz, et al (2022) mostra como a socializagdo das experiéncias contidas em cada relato ¢
essencial, pois, cada residente passa por um caminho tunico aprendendo a ser professor a sua propria
maneira, um caminho que pode promover vivencias significativas ou deixar lacunas, aspectos que
podem auxiliar os demais residentes em sua constru¢do como professor.

Dessa forma, Daltro e Faria (2019) defendem que o relato de experiéncia ¢ uma ferramenta
cientifica legitimada, complexa e muito 1til para as pesquisas de cunho qualitativo, provendo uma

infinidade de dados ndo quantificaveis e aprofundando cada vez mais a tematica pesquisada.

Portfolio

O uso do portfolio na formagao inicial de professores ¢ uma exigéncia da legislagao brasileira
vigente, seja este desenvolvido nas disciplinas de estdgio ou em outras (Penteado; Souza Neto,
2022). Portanto, o PRP se aproximou da lei, colocando o portfélio como espécie de relatério final e
ou processo de (auto)avaliacdo, englobando todas as atividades dos residentes, assim como suas
percepcoes e reflexdes acerca de todo seu processo formativo dentro do programa (Paniago; Nunes;
Belisario, 2022).

O que para Alvim (2013) significa dizer que o portfolio ¢ um procedimento didatico que pode
auxiliar tanto na formagdao do pensamento reflexivo quanto pode contribuir para a avaliagdo
formativa, sendo uma ferramenta abrangente e complexa. Neste cenario, Villas Boas (2004)
conceitua o portfélio como uma cole¢do de produgdes que apresentam sinais da aprendizagem do
aluno. Um documento que deve ser organizado pelo proprio estudante para que possa ser analisado
posteriormente com seu orientador ou socializado com colegas, permitindo assim, uma avaliacao
mais completa de seu caminho formativo.

Machado e Jesus (2021) entendem que o portfélio pode ser um potencializador no processo
formativo dentro do PRP, pois este permite aos residentes terem acesso a seus construtos e
memorias, possibilitando uma nova visdo sobre o que foi realizado e assim, facilitando o
desenvolvimento do futuro professor. Enquanto Torres (2008) aponta como aspecto positivo a

capacidade de integralizacdo de conteudos e praticas dentro do portfolio, proporcionando uma certa
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harmonia entre ambos, o que ¢ vital para a formagao inicial. Dessa forma, Moreira (2020) defende
que o portfolio pode armazenar uma quantidade significativa de informagdes uteis e organizadas
para os residentes, podendo ser revistas quando necessario com o minimo de esfor¢o, sendo um
material valioso para o presente e futuro do residente como professor.

Concluindo, o portfolio se baseia em trés ideias: racionalidade reflexiva, a avaliagdo
formativa e continua e a aprendizagem como resultado da elaboragdo pessoal e unica (Barros;
Scheide, 2009). Os autores reforcam a necessidade de que o portfélio seja entendido como peca
fundamental na formacgao pratica, pois facilita a reflexdo sobre as acdes individuais e coletivas.
Portanto, Alvim (2013) refor¢ca que o processo de construcdao do portfélio exige de seu autor um
empenho na reelaboracdo de suas agdes e situagdes que o leve a refletir sobre o caminho trilhado,
colocando este aluno numa perspectiva critica sobre ele mesmo, facilitando assim, a compreensao
sobre os aspectos positivos e negativos de suas escolhas. Assim, Moreira (2020) ao desenvolver sua
pesquisa baseando-se em portfolios feitos por residentes, contendo uma quantidade consideravel de
informagdes sobre as vivencias de cada residente, observou que ele ¢ um dispositivo rico na
produgdo de conhecimento cientifico. De modo que para Penteado ¢ Souza Neto (2022) o portfolio é
um dispositivo indispensavel para a formagao inicial em educacao fisica, sob a perspectiva de uma
formacao profissional baseada na racionalidade pratica, contribuindo com o registro, a reflexao e a

avaliagdo.

Relatorio Final

O relatorio final representa uma exigéncia da CAPES para avaliacdo dos residentes, onde
sdo destinados pelo menos 20 horas da carga horaria total para elaboragdo e mais 40 horas para
socializagdo do documento e suas descobertas (Brasil, 2018). Neste sentido, além da
obrigatoriedade, o relatorio final ¢ importante também para estabelecer uma conexado entre teoria e
pratica de forma reflexiva e de féacil sociabilizagdo através do documento escrito. Enfim, um
processo de escrita e reflexdo extremamente importante para o desenvolvimento do futuro professor
(Paes, 2020).

O papel do relatorio final vem assumindo cada vez mais destaque no cendrio educacional em
conjunto com a valorizagdo da pratica docente, visto que ambos podem atuar lado a lado na
constitui¢do dos saberes profissionais, atrelando a teoria, pratica e reflexdo das a¢des do licenciando
(Gatti et al, 2019). O estagio supervisionado pode ser um excelente exemplo de sucesso da
implementa¢do do relatério final, visto que ¢ um local de praticas e necessita que os graduandos

reflitam sobre suas agdes.
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Assim, para um relatorio final ser bem descrito, o licenciando deve descrever
detalhadamente toda sua experiéncia dentro da realidade escolar variando desde sua metodologia de
ensino até as acdes em sala de aula nas mais diferentes situagdes. Essa abrangéncia complexa do
relatorio promove dados fascinantes para serem analisados tanto pelos proprios professores em
formagdo quanto pelos pesquisadores.

Neste sentido, o relatorio a ser elaborado pelos residentes trata de uma exigéncia da CAPES,
sendo redigido ao final do ultimo modulo para ser enviado a CAPES antes da colagdo de grau dos
residentes. Neste relatorio estd contido todas as produgdes e vivencias do residente, onde este possa
buscar as suas fontes de conhecimento para seu futuro como professor. No entanto, como aponta
Paes (2020) este relatorio exige orientagdo do professor orientador, facilitando a organizagdo das
informagdes ¢ da reflexdo na hora da escrita. Assim, Paes (2020) afirma que durante o PRP, a
pesquisa documental foi realizada através do relatorio final dos residentes do PRP. Esse documento
apresenta a descri¢do das atividades que foram desenvolvidas ao longo dos 18 meses e a mengdo que
o residente faz em relagdo a sua participagdo nesse periodo em que foi residente.

Este cenario demonstra que todas as experiéncias dos residentes estdo presentes no relatorio,
formando um dispositivo rico em experiéncias, opinides, conhecimentos e reflexdes. Desse modo, o
relatorio final se diferencia de o portfolio pelo fato desse ultimo conter informacdes mais
diversificadas e envolver mais de um documento em sua composi¢do, enquanto o primeiro fica mais

restrito a este documento em si, contendo as experiéncias do individuo (Aragjo, 2013).

4.6 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A REVISAO INTEGRATIVA

Tendo como objetivo analisar a presenca dos dispositivos utilizados no Projeto Residéncia
Pedagogica (PRP), com especial aten¢do para a Educagdo Fisica (incluindo as Licenciaturas para
um quadro comparativo) e as Politicas de Formagdao de Professores e os Editais CAPES foi
realizado esta revisdo integrativa de literatura.

Neste processo, os estudos sobre os dispositivos estdo cada vez mais em evidéncia no
cendrio cientifico nacional, assim como visam compreender e analisar sua implementacdo na pratica
docente e na formacao, tanto inicial quanto continuada. Portanto, o PRP se apresenta como um locus
favoravel para o estudo destes dispositivos, visto que a analise da pratica ¢ amplamente incentivada
por seus objetivos, mas esta deve ser realizada de forma critica e contextualizada.

Entender quais dispositivos sdo utilizados nos programas de formagao pode apresentar novas
possibilidades para que a formagao inicial em si, utilizando cada vez mais esta perspectiva, possa

avangar na profissionaliza¢do do ensino e emancipacao do professor. Destaca-se também a faceta de
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avaliagdo que os dispositivos podem incluir, principalmente nos estudos provenientes nas
Licenciaturas, assim como a faceta de reflexdo critica que ele possa trazer no processo de analise do
PRP com os estudos de caso / casos de ensino e portfolios, mas também no ambito de processos de
profissionalizacdo, principalmente, com a Educacdo Fisica (identidade profissional: base de
conhecimento, socializa¢ao, conhecimento profissional docente, 16gica socioprofissional).

Como apontado anteriormente, dentro do contexto formativo do PRP, os dispositivos se
apresentam como uma ferramenta util no cotidiano dos futuros professores, portanto, sendo
necessario compreender quais dispositivos foram empregados e como foram usados. Nesta direcao,
os dispositivos utilizados no PRP foram analisado s também na RIL tanto em suas defini¢des como
utilizagdes, evidenciando o auxilio que estes dispositivos podem prestar na formagdo inicial de
professores, ressaltando, principalmente, a reflexibilidade do futuro professor no processo de
formagao inicial e colocando o futuro professor em posicao de se desenvolver profissionalmente
(Penteado; Souza Neto, 2021).

Porém, Alvim (2013) ressalta a importancia do registro cotidiano do que ocorre em sala de
aula e fora dela, por meio de um dispositivo que envolva os planos de aula, reflexdes, embasamento
teorico para suas aulas e para a propria reflexdo. O que para Tardif (2014) significa que a pratica
precisa ser valorizada dentro do contexto formativo, mas ndo a pratica pela pratica, pois esta pode
deixar de lado alguns pontos importantes que ocorrem durante as aulas. Neste sentido, Schon (1992)
argumenta que essa reflexao sobre a pratica ¢ essencial para a formagao de um profissional reflexivo,
entendendo onde ele pode avancar e realizar esse processo de maneira fluida, embasada
cientificamente e por suas experiéncias como professor (professor-residente) no exercicio da
func¢do. Entretanto, Tardif e Moscoso (2018) defendem que esta reflexividade precisa ser explorada
no coletivo, bem como desenvolver uma inteligéncia situacional (Moscoso, 2021), o que pode ser
interpretado também como um tacto pedagogico e ou a incorporacdo de um ponto de vista
pedagbgico (Azanha, 2006) — momento em que este estudante, residente, estagiario comeca a
deliberar sobre a sua pratica, bem como estabelecer mediagdes entre a teoria e a pratica (Penteado;
Souza Neto, 2021).

Assim, para Alvim (2013), o registro em portfolio facilita o processo reflexivo, mesmo que
este seja realizado apenas para fins de registro, além de se tornar uma fonte de conhecimentos para
o futuro professor que pode recorrer aos seus registros quando necessario. Desse modo, a reflexao
feita de forma coletiva e ou individual, realizada em diversos momentos da pratica pedagogica /
pratica de ensino / pratica educativa, pode ser uma ferramenta fértil para o desenvolvimento do

professor, pois cada momento oferece certos beneficios e a0 mesmo tempo deixa algumas lacunas
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que podem ser preenchidas em um futuro momento com mais repertdrio, socializagdo ou até mesmo
orientacao (Ortiz, 2003).

Concluindo, Novoa (2019) nos lembra que o fim da formagdo e o inicio da profissao,
caracterizado como um tempo-entre-dois, um tempo que tem sido silenciado na Universidade, nas
Escolas e pelos Formadores (Professores Experientes), havendo necessidade de serem, estudados e
valorizados. Da mesma forma, a questdo do dispositivo também ocupa um espaco de escrita entre-
dois (Certau, 2014), devendo ser estudada para que os processos formativos de andlise da pratica

também avancem e contribuam para a emancipagao do professor e dos estudantes.
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5. COMPONENTES MOBILIZADOS NOS DISPOSTIVOS QUE PODEM
CONTRIBUIR PARA A PRODUCAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL

DOCENTE

Neste capitulo, vamos averiguar componentes mobilizados nos dispositivos podem

contribuir para a produ¢do do Conhecimento Profissional Docente (CPD) em uma Comunidade de

Educacao Fisica.

5.1 COMUNIDADE DE EDUCACAO FiSICA

A criagcdo de uma CEF ¢ extremamente eficiente para contribuir diretamente na formagao

inicial de professores, pois ¢ por meio dela que existe a socializacao dos saberes, ¢ assim, 0s pares

auxiliam-se simultaneamente na superacao de suas dificuldades (Cochran-Smith; Lytle, 1999).

Em sua entrevista o Residente 4 descreve os principais momentos dentro do PRP:

Entdo faz assim, deixa eu organizar para ficar certo para vocé: no final de 2018, a gente é, comega o
projeto se conhecendo, entendendo o que que era o Residéncia Pedagdgica, toda aquela papelada que
a CAPES necessita e pede. Depois a gente comegou ai a fazer os estudos de autores sobre o tema de
sobre formagdo, sobre saberes docentes ¢ o que que estava acontecendo ali naquele periodo, o
professor Coordenador sempre quis € estudar com a gente o que que estava acontecendo naquele
periodo dentro das escolas, vendo a parte politica também um pouco. Entdo, a gente sempre
conversava sobre isso. [...] Isso eu acho que foi em fevereiro. A gente foi dividindo os grupos até que
a gente decidiu, acho que até junho ia ser porque a gente tinha 3 escolas, entdo, até junho ia ser trés
grupos, mas ai depois a gente decidiu fazer s6 dois grupos, que era as duas escolas municipais e o
outro grupo era todo, ndo era um grupo, era todo mundo na estadual. Entdo, depois de junho, a gente
modificou essa composic¢do, porque até junho era um grupo em uma municipal, o outro na outra
municipal e o outro no estado, mas depois a gente percebeu que a gente precisava também que os
outros 2 grupos também poderiam ter a experiéncia no estado. Porque modifica ali o estado do
municipio. Entdo, ai o professor Coordenador preferiu colocar que todo mundo tinha que fazer e ter
uma turma no estado. Entdo, depois de junho, a gente ficou todo mundo no estado e ai 2 grupos nas
escolas municipais. Mas isso tudo a gente foi ¢ fazendo estudos, fazendo as atividades que foram
pedidas [...]. Entdo a gente foi fazendo e depois, quando a gente acabou, as nossas intervengdes ¢
antes mesmo de acabar o periodo no Residéncia, o professor ja foi nos explicando os relatorios, que
a gente teria que fazer no final [...].

Com isso, pode-se ver a divisdo em trés etapas propostas pelo PRP: ambientacdo, imersao e

intervencdo. Cada um destes momentos foi bem demarcado e promoveu um senso de continuidade,

evitando choques de realidade e problemas com a gestdo e outros possiveis pontos dentro e fora da

escola. Essa estratégia facilitou o contato dos residentes entre si e com o professor Coordenador e os

preceptores, que estavam ali desde o inicio, criando um vinculo e organizando seus objetivos.

Esse processo ¢ essencial para evitar desisténcias no inicio de carreira, visto que o futuro

professor ja possui experiéncias e vivéncias que poderdo auxiliar quando cenarios parecidos



87

ocorrerem em seu cotidiano como docentes, com isso, os saberes experenciais (TARDIF, 2014)
desenvolvidos pela CEF sdo fundamentais para o desenvolvimento do professor nos ambitos
extraclasse.

Além da divisdo citada anteriormente, as funcdes para cada membro foram distribuidas,
atribuindo responsabilidades para o Professor Coordenador, professores preceptores e residentes,
segundo a entrevista do Residente 4:

[...] ele (o professor Coordenador) dividiu algumas tarefas, entdo, por exemplo, ele ficava mais a
parte de organizar as coisas que a CAPES [...] ¢ ai ele ficava de coordenador ali de tudo, mas ai
como ele tinha bastante coisa para fazer com relagdo a orientagdes, aulas e tudo mais, e como os
professores preceptores também precisavam ser incluidos no projeto, ndo sé ta ali, ele colocava
algumas fungdes para eles, entdo eles tinham a fungdo de trazer contetdos que aparecem ali no
ambiente escolar que eles achavam importante nds sabermos, entdo os professores traziam temas
com relagdo a categoria, com relacdo a profissionalizacdo, com relagdo como a Secretaria esta
envolvida ali no trabalho escolar. Entdo eles traziam ¢ os contetidos da escola para gente, como faz
para fazer uma ponte, da escola para a universidade. [...]. E nds éramos propor coisas e trazer ¢ fazer
a discussdo em si, porque a gente fazia as atividades que eram propostas, que era pedidas, mas

também tanto os professores quanto o Coordenador eles queriam que a gente ndo fosse passivo, que
a gente ndo estivesse 14 so por estar.

Ao criar esse ambiente favoravel para estabelecer uma CEF, com fungdes e objetivos bem
definidos, destaca-se o sentimento de pertencimento e a busca pelos mesmos objetivos como fator
primordial para que essa comunidade possa ser continuada e seus membros conseguirem sucesso ho
objetivo geral e pessoal (Cochran-Smith; Lytle, 1999), neste sentido, o PRP proporciona este
sentimento, apesar de suas divisdes e hierarquias.

As divisdes sdo organizacionais, no entanto organicas, por isso existe uma certa flexibilidade
e liberdade para que ambos os envolvidos no programa possam estabelecer contato e superar as
dificuldades encontradas. Esse cenério vai de encontro com o estabelecido pelo Residente 2 em sua
entrevista:

[...] porque eu sempre vi os professores como colegas de trabalho, assim, € assim que eles deixavam
a gente se sentir, sabe, €, vocés sdo, vao ser professores, a gente vai ser colega junto, entdo os
professores sempre deixam a gente muito a vontade, mas eles eram realmente, digamos, que os
mediadores disso tudo, os professores, o Professor Coordenador sempre como, €... € lider ali, né? E
deixando a gente discutir, e vendo as intermediagdes dos professores da realidade com o que estava
ali, ele fazia suas pontuagoes, fazia essas ligacdes com a teoria e a pratica.

Esse trecho demonstra a importancia dada pelos preceptores em entender os residentes como
colegas de trabalho e ndo alguém “inferior” a ser ensinado. As discussdes foram essenciais para o
desenvolvimento dos residentes, tanto pela troca entre si quanto com os professores preceptores e
professor Coordenador. A mediacdo do professor Coordenador foi realizada de forma a promover a
autonomia dos residentes, mas intervindo quando necessario e trazendo contribuigdes.

Assim, em sua entrevista, o Residente 4 reitera a importancia desse vinculo com os

professores presentes no PRP “Eu acho que eu ndo tive esse contato, entdo, de coleguismo com
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professores do estdgio, como eu tive com os professores do residéncia, para fazer o planejamento,
para entender certas... certos conteidos que eram passados [...].”. Apesar de ocorrer a separa¢ao de
funcdes, ambos estavam em contato com as escolas € com o processo de formagdo dos residentes.

A hierarquia esté ali para organizar ¢ mediar, no entanto, as discussdes sempre sao ricas, pois
diferentes residentes t€m diversas perspectivas sobre o mesmo tema. Além disso, o sentimento de
pertencimento fica evidente quando todos se enxergam como “colegas de trabalho” e ndo somente
professor preceptor e residentes. Esse ambiente fértil, que valoriza as contribui¢des de todos e visa a
evolucdo de todos para docentes profissionais ¢ essencial para a formacao inicial e continuada de
professores (Fiorentini; Crecci, 2016).

Neste sentido, dentro do PRP, as reunidoes semanais promoviam uma interacao entre a CEF, ¢
por meio dela as conversas e reflexdes eram possiveis. Essas reunides segundo o Residente 3 em sua
entrevista ocorriam na universidade de forma que a discussdo fosse valorizada, assim como o
planejamento para a proxima semana:

Na universidade as reunides pedagdgicas de aulas aconteciam dentro da Residéncia Pedagodgica,
porque ela tinha uma parte de formagdo que era o professor Coordenador do programa, ele dava um
artigo para a gente estudar e depois, faltando 20 minutos para acabar a reunido, a gente tinha uma
reunido pedagogica com professores da escola, entdo cada grupo daquele professor que reunia com
o professor, ele conversava sobre a escola.

A organizacao das reunides se dava de forma a colocar a discussdo de textos e experiéncias
no inicio, investindo tempo e esforcos em compreender as situagdes encontradas pelos residentes
em seu cotidiano, assim como estabelecer maneiras de superar as dificuldades e expor atitudes que
foram positivas socializando com seus pares. Além disso, ainda havia espaco para o planejamento
da proxima aula com o auxilio e supervisao dos professores preceptores, sendo um momento rico €
fértil, visto que além da experiéncia dos preceptores, as discussdes se encontravam recentes em suas
memorias, provendo mais ideias e meios de alcangar os objetivos da aula.

Neste sentido, apesar de possuir uma certa estrutura, em sua entrevista o Residente 2 aponta

que cada reunido possuia uma especificidade ligada ao ocorrido durante a semana nas escolas:

Nao, ndo era sempre igual, entdo a gente levava a problematica para o grupo. Entdo essa semana a
gente, além dos estudos de caso, por exemplo, o que aconteceu na escola, aconteceu o negocio €
muito discrepante, como que a gente lida com isso? Entdo o Professor Coordenador sempre foi
muito aberto para a gente lidar como era no dia a dia, pra gente resolver aquilo, ser como um
professor, ele bate muito nessa teclal...].

Portanto, as tematicas discutidas nas reunides possuiam conexao direta com aquilo que era
visto na pratica de cada residente, colocando as reunides de acordo com a realidade de cada escola e
cada residente. Assim, para o Residente 3 em sua entrevista “Com antecedéncia o professor
coordenador, ele dava um assunto que a gente tinha que trabalhar ou a gente podia trazer um

assunto que aconteceu nas nossas aulas no Residéncia Pedagodgica”. Segundo Tardif (2014) ao
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valorizar a pratica e os saberes experienciais, o desenvolvimento profissional docente ocorre de
maneira fluida, evitando os clichés teéricos que dificilmente sdo possiveis de se atrelar a pratica. A
realidade escolar vivida era valorizada e socializada com todos os residentes, favorecendo o
aprendizado de toda a CEF.No entanto, como Tardif (2014) afirma, a pratica vazia, sem suporte
cientifico ou de saberes profissionais pode se tornar apenas algo vazio. O Residente 1 em seu

portfolio afirma que:

Outras vertentes essenciais para a profissdo de professor como a relagdo entre professor e alunos,
adquiridos na pratica e discutidos na teoria, como uma relagdo de autoridade, mas ndo autoritarismo,
onde o aluno se v€ com liberdade para ser autdbnomo, tem consciéncia de suas limitagdes como
aluno [...].

Neste trecho fica evidente a importancia da pratica e de textos que fornecem apoio teodrico,
no entanto, também ¢ destacado a necessidade de se discutir sobre os achados com demais colegas
residentes, promovendo um ambiente em que todos buscam o mesmo objetivo: se desenvolver como
professor.

Neste sentido, além da conscientizacdo sobre aspectos ligados a pratica profissional docente,
a CEF promove também discussdes sobre a necessidade de sempre buscar inovacdes e novas
formagodes. Para o Residente 1 em seu portfélio:

Acredito também, embasado em discussdes do projeto Residéncia Pedagodgica, que como professor
estarei sempre em formacdo e devo me propor a mudangas para acompanhar a constante evolugdo
do mundo, como por exemplo, o uso da tecnologia na escola.

As conversas embasadas sobre a profissdo sdo necessarias para que o professor nunca se
acomode, para que ele possa entender que seu trabalho ¢ muito maior que transmissao de conteudo,
além de que, ao compreender que a docéncia € uma profissdo de interacdes, inclusive com seus
pares, o professor sai de sua “ilha” e passa a buscar e fornecer ajuda para com outros (Tardif;
Lessard, 2014).

A constru¢do da identidade profissional (Tardif, 2014) também ¢é foco das discussdes da
CEF, onde a pratica ¢ colocada em processo reflexivo e socializada, segundo o Residente 1 em seu
portfolio:

A construcdo da minha identidade de professor tem sido construida por uma relagio entre elementos
praticos, vividos na escola, ¢ elementos tedricos discutidos em reunides e conversas formais,
embasados em textos ou experiéncia de profissio. O programa Residéncia pedagdgica me
proporcionou uma imersao na escola através da ideia de um dispositivo hibrido de formacao, onde a
Universidade e a Escola atuam juntas como formadoras.

Apesar de ser um grupo heterogeno, os residentes conseguiam compartilhar suas
experiéncias, facilidades, dificuldades e assim superar os obstaculos da carreira docente. O
Residente 2, em sua entrevista, afirma que: “Ai porque era tao distinto grupo, acho que cada um era
de uma, de um jeito assim, sabe, alguns mais pro médio, outros mais pro infantil, mas de certa

forma, acho que todo mundo tinha o mesmo intuito ali [...]”. Essa desprivatizacdo da pratica e de
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experiéncias ¢ importante para a formacao do professor profissional, onde este percebe que existe
mais de uma forma de se resolver uma situagdo € que o Unico meio de superar essa ocorréncia
e pesquisar e debater sobre se aperfeigoando para as proximas aulas (Wittorski, 2022). O

Residente 2 reitera em sua entrevista que:

[...] os residentes, a gente sempre foi de trocar muito, muita experiéncia, porque de certa forma, era
um grupo muito amplo e a educagao fisica tem muitas, muitas pessoas, entdo a gente meio que ja se
conhecendo ficava mais facil a comunicagio. E, e de certa forma, era um pouco mais cadtico
também, porque ai junta vérias, ¢ opinides a0 mesmo tempo, isso era... fez o grupo ficar rico, porque
vocé via varias visdes dentro da reunido. O Professor Coordenador pontuava e deixava a gente
discutir e era isso como profissional, vocés t€ém que resolver o problema [...] era tdo distinto grupo,
acho que cada um era de uma, de um jeito assim, sabe, alguns mais pro médio, outros mais pro
infantil, mas de certa forma, acho que todo mundo tinha o mesmo intuito ali, que era a boa
atuacaol...].

Ainda sobre o grupo, o Residente 2 afirma em sua entrevista:

Em relag@o ao grupo, havia muitos perfis e pensamentos diferentes, e por ser um numero alto de
residentes, as vezes era complicado decidir algo rapido e eficiente, mas como grupo nos
aprimoramos € conseguimos crescer como profissionais e sermos bem mais cooperativos, afinal
professores trabalham em grupo, foi uma experiéncia essencial no meu ponto de vista, e por fim,
agradecer a oportunidade de existéncia do projeto e a todos que participaram diretamente ou
indiretamente do processo.

Apesar das trocas entre os pares serem parte fundamental deste processo, o Residente 2

afirma em sua entrevista que o professor preceptor teve papel fundamental em seu desenvolvimento:

Com o passar do tempo ¢ com a ajuda da professora consigo me ver dando aula para essa faixa
etaria, a mesma ainda me auxiliou em diversas dividas e tabus que tinha na minha cabega sobre os
alunos, me ajudando a entendé-los, indicando literaturas e dando diversos feedbacks que foram
fundamentais para penar minha pratica e aos poucos ir aprimorando. Além disso, a capacidade com
lidar com problemas e imprevistos que ocorrem também houve uma melhora, ndo deixando que a
aula parasse ou deixasse de acontecer por algum fator externo que pudesse gerar uma dificuldade
para a finalizagdo do contetdo.

Segundo Cochran-Smith e Lytle (1999) para a comunidade obter sucesso € necessario que
ambos envolvidos busquem caminhar para o mesmo lugar, que neste caso, representa a formagao
docente com qualidade baseado em teoria e pratica. Apesar das diferengas entre os membros o
objetivo em comum ¢ necessario, visto que, para uma comunidade agir de acordo com seu nome,
ambos precisam estabelecer meios de alcancar as metas, mesmo que por caminhos diferentes,
valorizando as especificidades de cada sujeito. Neste trecho, fica evidente a importancia das reunides
pedagdgicas promovidas pelo PRP na constitui¢do de uma CEF, pois, durante as reunides ocorrem o
processo de socializagdo de experiéncias e de saberes auxiliando na constru¢do da identidade
profissional dos envolvidos.

No entanto, essa troca de experiencias e feedbacks ndo ficava limitada somente as reunioes,

segundo Residente 3 em sua entrevista:
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[...] também ministrava as aulas, porque eu acho que o principal objetivo da residéncia pedagogica,
pelo menos quando eu fiz parte nestes 2 anos de residéncia que eu participei, ele focava mais o aluno
estagiario, com o foco de dar aula, né? Como papel de o professor de fato, como se fosse na
realidade, entdo a gente assumia ali, e via, ai a professora pegava ainda dava o feedback para a gente
depois da aula falava assim: 9, aqui, vocé pode fazer desse jeito; vocé pode melhorar assim; a
maneira como vocé fala; vocé pega um pouco mais leve, porque ¢ um assunto mais delicado tal.
Com o professor do Estado ele esperava teu encontro da residéncia pedagogica para poder passar
para a gente o feedback que ele achava, quando era uma coisa que ele achava que era pontual e
especifica, porque ele falava na escola, depois acabava o dia de aula. Agora, quando era uma coisa
mais geral, ele esperava a reunido da residéncia pedagogica [...].

Neste sentido, por se tratar de um feedback logo apds as aulas, o processo reflexivo pode ser
favorecido devido a aula ainda estar recente na memoria dos residentes, segundo Smyth (1989) para
realizar essa reflexdo quao mais cedo ocorrer mais detalhes estardo disponiveis em sua memoria,
favorecendo assim uma visdo da sua aula que pode ser perdida. Esse processo de reflexao facilita a
criacdo de um saber experiencial, colocando o que foi visto na pratica em uma nova perspectiva,
aprendendo com seus proprios erros e acertos, além de poder absorver as experiencias dos demais
participantes do residéncia através da socializa¢do dessas reflexdes.

Como dito anteriormente, a CEF promove um ambiente fértil para o desenvolvimento dos
futuros professores, ¢ interessante ressaltar ainda a importancia de que essa comunidade seja levada
para além dos muros da faculdade, e passando somente o corpo docente, chegando a gestdo e
organizagao escolar, em sua entrevista o Residente 4 afirma que:

L4 na escola nas reunides que a gente teve 14 nas escolas ndo foram muitas, as que aconteceram
foram no comego do projeto que a gente foi 14, conversou com coordenadora ou com a diretora,
dependendo quem estivesse disponivel no dia que a gente marcou. E ai o grupo inteiro pra ¢ pra

escola conhecer a gente e para a gente conhecer eles. Entdo foi uma reunido de recepgao ali ndo ¢é de
explicar a escola

Neste cenario, a relagdo dos futuros professores com a gestdo pode facilitar a inser¢do na
escola, além da facilitar a compreensdo de fatores burocraticos ligados a profissdo docente que
muitas vezes passa despercebido na formacao inicial (Bellei, 2018).

Assim, em sua entrevista o Residente 1 em sua entrevista demonstra a importancia de estar
na escola e com professores que vivem a realidade escolar:

[...] na residéncia foi diferente, nessa proximidade ali com a escola, com o professor, conhecendo os
projetos da escola. Conversando, as vezes com a dire¢do com a coordenadora da escola,
participando até de eventos assim extra aula, né? Fora da fora, ali do ambiente de sala, acho que foi
mais isso. O planejamento de aula, ajudou muito? E, mas essa conversa com os professores, né? Ja

experientes facilitaram muito a na aprendizagem de planejar a aula, de ministrar aula também,
Feedbacks eu acho.

Essa parceria entre universidade e escola ¢ alvo de estudos principalmente no campo do

Estagio Supervisionado ja a algum tempo, comprovando resultados positivos na formagao docente,
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onde o futuro professor ¢ acolhido e orientado dentro e fora da universidade para desenvolver seus
saberes e sua identidade docente (Liidke, 2009; Cyrino; Souza Neto, 2017).

Apesar de estudos neste sentido estarem mais relacionados com o Estagio
Supervisionado, o Edital CAPES n°® 06/2018 (Capes, 2018) afirma que um dos objetivos do PRP ¢
contribuir com a constru¢do e desenvolvimento dessa parceria entre universidade e escola,
influenciando a imersdo do graduando em seu futuro local de trabalho, com maior contato com a
realidade da vida de professor com todas suas nuances pratica, burocraticas e sociais. Neste sentido,
para Figueiredo e Gagno (2020) o PRP possui um certo sucesso no favorecimento dessa parceria,
evidenciando que apesar do PRP favorecer resultados positivos, tudo depende de como o programa
¢ implementando e como a escola o acolhe.

Neste sentido, em entrevista, o Residente 4 aponta como a CEF foi construida através de
vinculos estabelecidos entre todos 0s membros:

[...]Jeu acho que virou uma comunidade porque era um grupo que a gente se via toda semana, a gente
se via pelo campus, a gente se via na escola, a gente conversava nos grupos, no WhatsApp, gente

estava sempre tentando fazer uma confraternizagdo para ter esse envolvimento de, por exemplo, eu
estou com duvida e poder mandar mensagem para o professor e nao ficar naquele “ndo, mas se eu

CEINNT3

mandar para o professor ele vai ver que eu estou com divida e talvez ele ndo me ajude”, “sera que
eu estou atrapalhando?”. Chegou num momento que que ndo tinha mais isso, hoje em dia, as vezes
eu encontro um dos professores e ai ele pergunta “como que esta a vida de professor?”. A gente
conversa sobre as escolas que a gente esta trabalhando, entdo eu acho que ficou algo que pode ser
chamado de comunidade sim.

Este trecho demonstra que os vinculos criados foram fortes e persistem mesmo depois de
anos que os residentes finalizaram suas passagens pelo PRP, deixando claro o sucesso na
implementa¢do de uma comunidade dentro do processo de formacao inicial.

Portanto, entende-se aqui, que a socializagdo, discussdes e conversas formais ocorrem em
diversos locais durante a participagdo dos residentes no PRP, porém, o momento mais fértil e
adequado para as discussdes sdo as reunides pedagdgicas, devido a participagdo de todos os
residentes a mediagdo do professor coordenador e as contribuigdes pertinentes dos professores

preceptores.

5.2 A ABRANGENCIA DOS DISPOSITIVOS NO CONTEXTO PESQUISADO

Como apontado anteriormente, dentro do contexto formativo do PRP, apesar de nem sempre
ser utilizado, os dispositivos se apresentam como uma ferramenta Util no cotidiano dos futuros
professores, portanto, ¢ necessario compreender quais dispositivos foram empregados e como foram

usados.
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Na CEF aqui analisada, os residentes demonstram certo enfoque nos dispositivos utilizados
durante seu periodo no PRP. Estes dispositivos foram mencionados em suas entrevistas € em seus
portfolios. Alguns dispositivos possuem mais destaque como os estudos de caso (casos e ensino),
portfolio e relatério final e, portanto, contribuiram em sua formacao como docente.

Neste sentido, em sua entrevista o Residente 2 afirma que “Bom, gente tinha os relatos, as
partes reflexivas, estudo de caso ¢ as reunides em grupo, [...] A gente fez um caderno na época que
tinha que preencher tudo que tinha (portfélio)” (o grifo € nosso). O portfolio utilizado aqui foi fruto
das conversas entre o professor Coordenador os professores preceptores e residente, segundo a

entrevista do Residente 4:

[...] a gente usava um portfélio que uma das professoras criou e aquilo foi muito interessante,
porque muitos ndo tinham nog¢do de que se organizar, se planejar e aquilo foi algo visual muito
bacana para a gente ir tendo essa reflexdo do que a gente esta fazendo nas nossas atividades. (o grifo
€ n0sso)

Sobre a criag@o destes dispositivos, o Residente 4 ressalta em sua entrevista:

Eu acho que o tanto o professor Coordenador, quantos professores preceptores perceberam a
dificuldade que estava sendo de ler relatérios diferentes, que deve ser meio complexo, porque ai
vocé ndo sabe muito onde achar as informagdes, entdo ai a professora ¢, foi professora preceptora,
que se sentou com a gente em uma das reunides, ¢ ele Foi tentando, “o que que a gente acha
importante ter para a gente colocar?”. E ai a gente foi é colocando para ela o que que a gente achava
importante, discorrer antes ¢ depois da intervengdo. A partir disso ela montou o modelo, e ai todo
mundo aprovou e a gente comegou a utilizar. (o grifo € nosso)

Esse processo de criar e utilizar um dispositivo adequado para seu cotidiano ¢ importante
principalmente na hora de utilizd-lo como ferramenta reflexiva ou para avaliagdo do projeto, pois, o
portfolio se torna um documento organizado e padronizado, mesmo que ainda haja espago para as
especificidades individuais (Arnosti; Souza Neto, 2023). Encontra-se aqui também a facilidade de
organizar um documento que foi feito por eles mesmo, evitando interpretacdes errOneas e
dificuldades no preenchimento e alocagdo do que foi estabelecido. Em um trecho de sua entrevista o
Residente 4 afirma que:

[...] eu diria que o portfélio, que a gente utilizava em todas as intervengdes, foi o que mais a gente

focou. E no portfélio final se colocava os autores que a gente mais utilizou, as nossas experiéncias,
o que a gente achou da residéncia e tudo mais (o grifo € nosso).

Apesar de o portfolio ser destacado, o Residente 1 afirma em sua entrevista que outros

dispositivos também eram utilizados e foram importantes em seu processo formativo:

[...] eu lembro que a gente tinha que fazer um didrio, a gente mesmo criou, na verdade. Eu nao
lembro, seu nome era diario, mas eu sei que a gente tinha que descrever, todas as aulas que a gente
ministrava ou que a gente observava e discutir essa aula, a gente mesmo discutir depois com a nossa
da vivéncia da pratica, ali de acordo com o tema. Eu também nao vou lembrar o tema certinho,
entdo, por exemplo, nesse didrio, a gente escrevia aula e depois tinha o tema. [...] a gente fazia os
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casos de ensino, se eu ndo me engano que chamava. A gente descreveu um caso e muitas vezes
nesses casos, a gente levava para discutir. Na reunido na universidade, teve o portfolio também.
Foi, acho que o maior documento, assim que a gente produziu, durante a residéncia, também.
Relacionado ao portfolio abrangia tudo, desde o comego, desde o planejamento até a pratica, depois
uma conclusio final (o grifo € nosso).

Estes trechos deixam evidente o uso de alguns dispositivos, entre eles relatos de experiéncia,
estudo de caso e principalmente o portfolio, que ja foram detalhados nos topicos anteriores.
Portanto, essa variagdo de dispositivos formativos empregados pode ser um ponto positivo na
formagdo inicial, pois pode proporcionar diferentes perspectivas sobre um assunto determinado
(Penteado; Souza Neto, 2021). Porém, esse processo deve ser pensado e acordado entre ambos os
membros, visto que uma sobrecarga de trabalho pode dificultar e atrapalhar o desenvolvimento do
programa e de cada residente individualmente, deixando de ser produtivo para algo magante e
burocrético.

Com isso, entende-se que ambos os dispositivos foram importantes para o processo
reflexivo, visto que, segundo a entrevista concedida pelo Residente 1 “(o processo reflexivo)
ocorreu por meio dos dispositivos que eu te falei, do caso de ensino, do diario que a gente refletir
depois sobre a aula e ocorreram nas reunides através das discussdes sobre determinada aula.” (o grifo
¢ nosso). Neste contexto, o Residente 2 em sua entrevista confirma:

Entdo a gente tinha o que pode melhorar, o que foi dado na aula, para que... Para que faixa etaria foi
dada o dia que vocé deu, o que que vocé pode? Qual era a ligagdo que tinha com as outras aulas? E o
contetdo da base, que na época estava estourando, ai a base, entdo a gente tinha mesmo esse

caderno que a gente tinha que anotar tudo isso era, tinha que ser feito assim, bem regularmente,
porque era para ndo perder essa parte da reflexdo (o grifo € nosso).

Neste cenario, em sua entrevista Residente 3 explica a utilizagdo de cada dispositivo:

Entdo, o portfolio de era o proprio de cada aluno participante do programa. Os relatos (de
experiéncia) era também incluido dentro do portfélio que a gente fez um sistema de portfolio que
inclui o relatério junto. Entdo, que ficasse mais dindmico para a gente fazer parte burocratica do
projeto, ndo é? E o caso de ensino, era uma situagdo adversa que acontecia na escola, entdo a gente
tinha que buscar na revisdo bibliografica como fundamento, porque daquela atitude para a gente
tomou (o grifo é nosso).

Com isso, os dispositivos utilizados no PRP aqui estudado estdo coadunando com os
dispositivos encontrados no topico anterior, de revisdo integrativa, tanto em suas defini¢des como
utilizagdes. Esse cendrio evidencia o auxilio que estes dispositivos podem prestar na formacao
inicial de professores, ressaltando principalmente sobre a reflexibilidade do futuro professor,
complementando o processo de formacdo inicial, colocando o futuro professor em posig¢do de se
desenvolver profissionalmente (Penteado; Souza Neto, 2021).

Com isso, em sua entrevista o Residente 4 afirma que a escrita dos dispositivos se tornou um

momento precioso para reflexao:
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E entdo tinha essa reflexdo também ali nas reuniées. Essas reflexdes também na hora da escrita na
hora de fazer ali o p6s (aula) que que tinha nesse documento de portfélio. E também depois no
relatério da gente escrever como que, porque o professor, como eu, disse, ele trabalhou bastante
essa parte de reflexdo, de autorregulagdo ali que precisa ter na docéncia, de entender o que foi a sua
pratica, de entender a sua pratica ¢ e continuar refletindo (o grifo € nosso).

Fica evidente na fala acima que o registro e utilizacdo dos dispositivos ocorreram em
diversos momentos, o que favorece o processo de escrita dos fatos ocorridos durante as aulas e até
mesmo nas reunides. Neste sentido, o Residente 2 ressalta a importancia destes momentos de
reflexdo em sua entrevista:

Entdo, o professor Coordenador sempre foi muito aberto para a gente lidar como era no dia a dia, pra
gente resolver aquilo, ser como um professor, ele bate muito nessa tecla, né? Do professor reflexivo
que a gente perde, diz que perde um pouco quando a gente vai para a pratica e hoje estando na pratica

eu vejo muito isso. E, entdo ele sempre foi muito acelhedor, ndo deixando a teoria de fora (o grifo ¢
Nnosso).

Por conseguinte, Alvim (2013) ressalta a importancia do registro cotidiano dos ocorridos em
sala e fora dela, por meio de um portfélio contendo planos de aula, reflexdes, embasamento tedrico
para suas aulas e para a propria reflexdo. Para Smyth (1989) o registro escrito dos ocorridos em aula
sdo fonte férteis de informagdes para realizar a reflexdo seja orientada, individual ou coletiva.
Evidenciando a real importancia da pratica para a reflexdo, se posicionando cada vez mais longe de
um processo formativo puramente tedrico e aplicacionista.

Portanto, segundo Tardif (2014) a pratica precisa ser valorizada dentro do contexto
formativo, no entanto, a pratica pela pratica pode deixar de lado alguns pontos importantes que
ocorreram durante as aulas. Segundo Schon (1992) essa reflexdo sobre a pratica ¢ essencial para a
formag¢dao de um profissional reflexivo, entendendo onde ele pode avancar e como realizar esse
processo de maneira fluida, embasada cientificamente e por suas experiéncias como professor. A
pratica e a reflexdo proporcionada pelo PRP se apresentam como um ponto chave para o
desenvolvimento profissional dos residentes, entendendo as necessidades que estes possuem em seu
cotidiano e como supera-las de forma a preparar seus saberes e tacto pedagdgico para sua futura
atuacdo como docente.

Neste sentido, o Residente 1 evidéncia em sua entrevista “Como relatado em outros
portfolios elaborados por mim, e acredito ser um processo que estard sempre em construgdo,
adquiri entre muitas coisas, a ter postura profissional, o contato com toda a equipe da escola [...]”
(o grifo € nosso), deixando claro que o registro em portfolios contribui para seu desenvolvimento
como docente. Para Alvim (2013) o registro em portfolio facilita o processo reflexivo, mesmo que
este seja realizado apenas para fins de registro, além de se tornar uma fonte de conhecimentos para o

futuro professor que pode recorrer aos seus registros quando necessario.
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Em sua entrevista o Residente 1 afirma que os momentos de reflexdo eram feitos em

diferentes contextos:

Alguns a gente fazia em casa mesmo ¢, alguns eram tarefas para a gente fazer em casa. Eu gostava
de fazer logo depois da aula, entdo eu ia na escola, ai ja chegava em casa, ja descrevia, ai ja fazia essa
reflexdo para ndo correr o perigo de esquecer depois como foi a aula. E outros a gente fazia na
universidade mesmo.

A reflexdo feita de forma coletiva ou individual, realizada em diversos momentos pode ser
uma ferramenta fértil para o desenvolvimento do professor, pois cada momento oferece certos
beneficios e a0 mesmo tempo deixa algumas lacunas que podem ser preenchidas em um futuro
momento com mais repertdrio, socializacdo ou até mesmo orientagdo (Ortiz, 2003). Essa variagao
nos lugares de reflexdo facilita o processo reflexivo pois proporciona memorias recentes € nao
necessita esperar até que seja a hora exata, facilitando a perca de informacdes importantes.

Algo importante que foi destacado na entrevista do Residente 2 ¢ o acompanhamento do
professor Coordenador e dos professores preceptores:

Entdo como eles teriam feito e tudo mais e a gente fazia esses cadernos, falava com os professores.
E, e ele estava assim, ndo, as vezes vocé viu uma coisa que pode ser um grande erro para vocé, so
que ndo era isso, ¢ o tempo do aluno, entdo a gente ndo tinha essa visdo ainda, né? De cada um. Mas
era tudo assim, a gente fazia, colocava no papel que ele queria que a gente visualizasse aquilo,

é... bem, levava para o grupo, conversava e ai a gente olhava para aquilo depois, com um olhar
diferente e partia para o proximo (o grifo é nosso).

Ao mesmo tempo que houve uma orientagdo por parte dos preceptores, estes favoreceram a
criatividade e tomada de decisdo por parte dos residentes ao permitir que fossem protagonistas em
sua formagdo, deixando com que os residentes realizassem as mais diferentes atividades da vida
docente de maneira autdbnoma. Compreendendo, como dito anteriormente, os residentes como
colegas de trabalho, esse cenario se tornou fértil para o desenvolvimento de diversas facetas
relacionadas a profissdo que muitas vezes passam despercebidas aos olhos dos licenciandos.

Este cenério vai de encontro com o proposto por Arnosti € Souza Neto (2023) onde os
autores afirmam que sem estabelecer objetivos que os participantes compreendam € uma orientagao
qualificada, os dispositivos passam a ter uma funcdo muito mais burocratica do que formativa, se
distanciando do que € proposto pelo PRP.

Penteado e Souza Neto (2021) observaram que os portfolios empregados no processo
formativo podem promover um novo panorama a seus futuros professores, pois por meio da
reflexdo exigida em sua constru¢ao, uma nova perspectiva sobre si mesmo pode surgir colaborando
para entender as lacunas em sua pratica, assim como acertos e eventuais acdes que ndo deveriam ter

ocorrido em determinado momento.
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No entanto, como aponta Varanda, Benites ¢ Souza Neto (2019) tanto o portfélio quanto
qualquer outro dispositivo devem passar por validagdes internas ou externas, sendo passivel de
encontrar evidéncias na literatura de como criar e realizar esse dispositivo.

Neste sentido, chama-se a atengao também para a obra de Arnosti e Souza Neto (2023) onde
os autores apontam que existe uma linha ténue entre os dispositivos alcangcarem seu potencial
formativo e virarem somente uma producdo burocratica. Os autores ainda evidenciam a necessidade
de reconstruir e ressignificar o conteudo presente nos dispositivos afim de fortalecer a reflexdo e
favorecer a formagao docente.

Ao analisar um contexto do PRP, Ferreira, Souza Neto e Batista (2022) entendem que os
dispositivos formativos foram utilizados de forma a favorecer a aquisi¢do ¢ mobilizacdo de saberes
docentes, assim como facilitar o processo de reflexdo dos residentes. Esse cenario condiz com o
descrito pelos residentes em suas entrevistas € em seus respectivos portfolios.

Portanto, dentro do PRP foram utilizados dispositivos que favorecem a aquisi¢ao de saberes
e o desenvolvimento do professor reflexivo. Esse processo foi realizado em momentos diferentes e
com auxilio de diversos dispositivos, fazendo com que a reflexdo ndo se tornasse mondtona e
conseguisse atingir seu potencial formativo. Com isso, os dispositivos assumem um papel central no
desenvolvimento do PRP e de seus residentes, sendo um dos pilares do programa juntamente com
pratica.

O Quadro 10, logo a seguir, representa os componentes do CPD mobilizados nos
dispositivos, classificando em trés eixos: Formacdo Pratica; PRP Dispositivo Pedagogico; e

Comunidade de Educagao Fisica.

Quadro 10 — Componentes Mobilizados nos Dispositivos em Relagdo ao Conhecimento
Profissional Docente

Dispositivos, Componentes e Eixos mobilizados a partir de trés temas
relacionados com as fontes de pesquisa: Analise Documental, Revisao
Integrativa, Entrevista

Formaciio Pratica PRP - Dispositivo PRP — Comunidade
Pedagogico de Educacao
Fisica
Analise
Documental
spositivos e

ponentes
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CNE —
2019
(CNE
2015)

(CNE
2002)

CAPES - PRP/2018

CAPES - PRP/2020

CAPES - PRP/2022

Portf6lio
(avaliagdo) Portfoélio,
entre outros dispositivos

Estudos de caso, entre
outros
dispositivos

Projetos que fortalegam o
campo da pratica

Relacao entre a
IES e a escola;

elatorio Reformulagao do
estagio
supervisionado
Relatorio Papel das redes de

ensino; Relacao
entre teoria e

pratica profissional
docente;
Adequacao dos
curriculos
Relatorio; Relato de 10&_c0mpanhament
Experiéncia; Memorias de P:esquisas

Formacao
Formagao voltada para o
exercicio da profissao e

para a construcio
da’identidade docente;

colaborativas e
producdes académicas
conjuntas;
Corresponsabilidade

entre IES, redes de
ensino e escolas

Revisao
Integrativa
Licenciaturas - Formacao Pratica;  |Dispositivo Pedagégico
/ Artigos - Formagdo para o Eixos:
(Politica Trabalho; O duelo entre teoria e
Educacional; - Portfolio; pratica; A
Componentes; - Relato d,e Experiéncia; reformulacio do
Dispositivo) Relatopg Final; estagio;
(8) -lRelatorlo Flgal; ‘ A relagiol
ekl deBrogtencis | univeridade
- Pratica Formativa escola;
E du(ga?clilgr?;ll de A asso‘ciac;éo do PRP,
Formagao) a BNCC;
Autonomia
Universitaria.
Educacio - Relato de Experiencia; - Comunidade de
Fisica/Artigos |” R_elliaéclc);[lg gé%ii)g?g%l;’;a& Educagio Fisica
(Politica - Narrativas Conhecimento
Educacional; -Relato de Experiéncia; Profissional Docente
Componentes; - Relatorio Final (portfélio, caso de
Dispositivo) - Narrativa; Relato de ensino, relatorio)
®) experiéncia; Portfolio; Narrativas —
Caso de Ensino; Experiéncias
Relatério Final; - Conhecimento
Semanario (diario); Pedagogico do
Caderno de registro; Conteudo
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A gente observava e
discutia essa aula.

projetos da escola
Dispositivo hibrido

Reunido Pedagogica; Planejamento
- Relato de Experiéncia; participativo
- Narrativas; Relato de Eixos:
Experiéncia; .
-Narrativas; Relatorio Identhade
FinalRelatorio Final Profissional
Relatorio Final
Licenciaturas/ Relato de Avaliacao Reunides
Dossiés Experiéncia; Documento Pedagodgica
(34+12) Relatorio O PRP deve s Percurso
Diario de Campo; complementar o ES Formativo
Portfolio ou substitui-lo de Observacao
Estudo de Caso forma total. diagndstica
Disputa de poder
dentro do PRP por
influéncias de
determinadas
politicas
educacionais.
Licenciatura -PRP — Formacao de
s/ CAPES — Professores
Banco de -Relato de Experiéncia;
Teses e Narrativas; Portf6lio,
Dissertagoes Relatorio Final
(8) - Relatorio Final
-Relato de Experiéncia;
Narrativas; Casos de
Ensino
- Relato de Experiéncia;
Caso de Ensino;
- Narrativas;
-Relato de Experiencia;
Narrativas; Portfolio;
-Relato de Experiéncia;
arrativas
Licenciatura/A - Reto%rrsl%lgai%ao do
NPED —NGTS -Reformulagao do
Formacao de Estagio
Professores (3) - Associac¢do do PRP a
BNCC
Entrevista
Residente 1 Imersao na Relagdo entre Postura
escola Foco de Universidade e Profissional
dar aula Didrio Escola Planejamento e
Vivéncia da Pratica Conhecendo os Pratica
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Planejamento da de formagdo
Aula Casos de

Ensino; Portfolios

Ident1dad§S12r fissional /

Residente 2 Troca de experiéncias; Dispositivo hibrido Acolhimento:
de formacio Comunicég

Acompanh
amento

: Portfolio; Relatos de
Residente 3 Ex erlen01a Revisao

Relatorio; Caso de Bibliografica
Ensino;

Residente 4 Fazer uma ponte, daj Saberes
escola para a Docentes;
universidade Autorregulacdo

(reﬂexao)
Pode r chamado de
comum ade, sim.

Fonte: Autor

No quadro apresentando com foco no Conhecimento Profissional Docente (CPD) observam-
se que as confluéncias relacionadas a Formagao Pratica, PRP - Dispositivo Pedagdgico e PRP —
Comunidade de Educacao Fisica no cruzamento com a Analise Documental, Revisdo Integrativa e
Entrevistas revelam:

(a) Base Pedagogica

A Formacgdo Prética (perpassada na andlise documental, revisdo integrativa e entrevistas)
traz a tona dispositivos relacionados a uma reflexao teorico-pratica que podem fundamentar a pratica
das atividades pedagdgicas, revelando uma producdo de sentido sobre a experiéncia e o saber de
experiéncia (Bondia, 2002), mas também os conhecimentos imprescindiveis para o exercicio da
profissdao (Shulman, 1987; Tardif, 2014) e a constru¢ao da identidade docente (Oliveira, 2010).

Reconstroi-se a docéncia a partir da pratica fundamentando-a, pois € preciso que o professor
em formagdo e ou professor experiente seja(m) capaz(es) de evoluir(em) na passagem de um oficio
artesanal em que se aplicam técnicas e se desenvolvem habilidades para um processo em que estes
estudantes/profissionais sejam capazes de deliberar sobre as suas praticas (Altet, 2001); pois, a
pratica, enquanto pratica intencional, traz, necessariamente, a reflexao teorica (Souza Neto; Cyrino;
Borges, 2019).

(b) Base Sociopolitica

O PRP ‘tratado como Dispositivo Pedagogico aponta para a dimensdo sociopolitica do

conhecimento profissional docente no sentido de que a educagdo ndo € neutra e que exige uma
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tomada de posi¢ao. Conceber o PRP como Dispositivo Pedagogico aponta também para uma leitura
de que a educagdo em si ¢ um ato politico que pode contribuir ou para a justi¢a social, emancipar
pessoas ou instrumentalizé-las.

Nesta dire¢do, pensar o Conhecimento Profissional Docente no bojo de um Dispositivo
Pedagoégico significa fundamentar a Formagao Pratica na dimensdo de que na contemporaneidade se
forma para o trabalho, trazendo subjacente a ele processos de profissionalizagdo do ensino tanto no
ambito da “nova gestao publica” — tendo a pratica e as boas praticas como a primazia da qualificacao
da mao-de-obra — quanto no ambito de uma profissionalidade docente (Contreras, 2002) em que a
profissionalizacdo colaborativa pode fazer a diferenca.

(c) Base Epistemologica

Tardif (2014) no texto. “Saberes profissionais e conhecimentos universitarios: elementos
para uma epistemologia da pratica profissional” assinala que os saberes profissionais mobilizados
em situagdo concreta de trabalho docente podem dar origem a uma teoria da interagcdo social,
projetando a docéncia como uma profissdo de interagdes humanas. Da mesma forma considera que
esta epistemologia pode ser enriquecida por uma abordagem ecoldgica de educacdo em que se
considere todas as experiéncias e atividades desenvolvidas nos processos de ensino.

Nesta compreensdo, podemos projetar a criagdo de uma Comunidade de Educa¢do Fisica,
como um espago de partilha, discussdes, socializacdo, identidade. Um espaco de acolhimento e
acompanhamento dos estudantes e professores que juntos constroem uma comunidade de
investigacdo, uma comunidade de pratica, em que dessa tessitura emerge o conhecimento
profissional docente (Novoa, 2023). Para este fim, ele emerge também da passagem do oficio de
aluno ao habitus de professor (Souza Neto; Sarti; Benites, 2016) na incorporagdo paulatina de um
“ponto e vista pedagogico” (Azanha, 2006).

Nesse percurso formativo - que envolve autorregulacio, postura profissional, comunicacao,
observagoes diagnosticas, planejamento, trabalho colaborativo e mobilizagdo de saberes docentes —
encontramos o conhecimento profissional docente. Um conhecimento construido da relagcdo entre
teoria e pratica, da fundamentag¢do de uma pratica que foi problematizada, fundamentada e tornada
publica (exemplo: casos de ensino), saindo do seu “confinamento de sala de aula” — desprivatizada.

Nessa sessao fica evidente também a participagdo que os dispositivos possuem no processo
formativo dentro do programa, facilitando e incentivando a reflex@o e a socializagdo dessa reflexao,
fazendo com que o ambiente fornecido pela CEF seja fértil para discussdes e demais formas de
compartilhamento de saberes e experiencias. A utilizacdo dos dispositivos permite novas e variadas

perspectivas sobre a pratica e saberes de cada residentes, auxiliando no processo de
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desenvolvimento profissional de cada um. Os dispositivos analisados neste contexto mostram que
quando posicionados como ferramenta de formacao e reflexdo os dispositivos podem romper com a
barreira da instrumentalizacdo e burocratizacdo de seu uso. Portanto, os dispositivos quando bem

implementados podem favorecer a formagao inicial.
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6 - AS ESTRATEGIAS DE UMA COMUNIDADE DE EDUCACAO FiSICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DO TACTO PEDAGOGICO NA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE.

Neste capitulo se busca analisar as estratégias de uma CEP para o desenvolvimento do Tacto
Pedagdgica na produgao do CPD.

O termo “estratégia” ¢ utilizado em diversos setores, desde o campo dos negdcios até o
espaco dos militares no trato da seguranca nacional e conflitos internacionais e na educagdo
relacionada a didatica e metodologias de ensino. De modo que este conceito envolve a tomada de
decisdo e planejamento das futuras acdes em busca de uma melhor colocacdo em relagdo a um
objetivo (Mintzberg, 1994). A palavra “estratégia” etimologicamente era usada desde a Grécia
Antiga para descrever as agdes do “strategos”, um oficial militar (Mintzberg, 1994).

Assim, como nas demais areas, a educacdo necessita dessas estratégias, seja para ensino
basico ou superior. Na formacao de professores inimeras estratégias vém sendo utilizadas ao longo
dos anos, havendo uma supervalorizagdo da teoria até a ascensdo da pratica como pilar para a
formacao inicial (Zeichner; Liston, 2014).

Podemos citar aqui as estratégias educacionais ligas ao processo de ensino-aprendizagem,
avaliagdo do ensino, compreensdo das necessidades dos alunos, estratégias de inclusdo,
metodologias alternativas de ensino entre diversos outras que visam contribuir positivamente no
trabalho docente. Essas estratégias possuem pontos fortes e fracos e merecem estudos que
aprofundem suas respectivas participagdes no cendrio educacional.

Porém, o presente estudo visa estratégias de formagdo de professores, podemos citar
algumas estratégias abarcam um maior reconhecimento, como na Aprendizagem Reflexiva (Shcon,
1983); Mentoria (Darling-Hammond, 2017); Pratica Reflexiva (Schon, 1983); Observagao de Aulas
(Killion, 2013) etc. Estas estratégias visdo facilitar o desenvolvimento do futuro professor apesar de
possuirem perspectivas e metodologias diferentes.

Apesar de nao ficar explicito em sua legislacdo quais estratégias devem ser utilizadas pelo
programa, o PRP promove certa autonomia para que seus nucleos possam estabelecer a melhor
forma para alcangar seus objetivos, desde que a pratica seja o pilar central destas agdes. Isso
significa que se torna uma tarefa ardua classificar em quais categorias as estratégias utilizadas se
encaixam, e portanto, o presente estudo ndo elenca quais tipos de estratégia foram utilizados, mas

sim descreve e analisa por meio das fontes de dados pesquisadas.
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Com isso, fica evidente que o PRP utiliza a pratica como estratégia de formacao, essa sendo
um meio fértil para que os residentes consigam atingir o objetivo de qualificar sua formacao inicial.
Este processo ¢ relativamente lento e construido de modo gradual, diferenciando-se em cada
licenciando. Ao estabelecer a “estratégia universal”, o PRP possui estratégias diversas dentro da
“universal”, favorecendo as especificidades que cada residente possui, melhorando seus pontos
fortes e fracos.

Neste sentido, o PRP pode proporcionar um espago para que todas essas estratégias possam
ser desenvolvidas concomitantemente ou individualmente. Esse ambiente fértil pode promover
varias metodologias de formacdo e até mesmo de ensino- aprendizagem. A secdo “6.2 - A
PRODUCAO DO TACTO PEDAGOGICO NO PRP” ir4 abordar essas estratégias do PRP para a

producdo do tacto pedagogico, utilizando as entrevistas e portfolios dos residentes.

6.1 O TACTO PEDAGOGICO

O conceito de Tacto Pedagdgico ndo ¢ recente, na literatura lusitana existem registros de
manuais de ensino desde o final do século XIX até meados do século XX, onde entendem a educacgao
como uma arte, ou seja, um professor deveria se desenvolver através da tentativa erro. No
entanto, essa visdo de educacdo como arte vem se aproximando da cientificidade exigida pela
sociedade atual e sendo implementada naquilo que Schon (1992) denomina de Racionalidade
pratica (Girdo, 2005). Uma racionalidade que passa a explorar o conhecimento da acdo, a reflexao
na agdo, a reflexdo na e sobre a agao (Schon, 1992), dando margem para o desenvolvimento de uma
inteligéncia reflexiva e ou inteligéncia situacional (Moscoso, 2021).

Com essa perspectiva sobre a formagdo a pratica assume papel central, ndo colocando a
teoria para fora do processo, mas sim com ambos se alinhando com intuito de complementagao,
fazendo com que o licenciando possa fugir de uma pratica vazia ou de uma teoria sem pratica. Esse
novo cendrio pode facilitar o desenvolvimento do tacto pedagdgico, fazendo com que o graduando
possua experiencias e suporte tedrico antes mesmo de entrar no mercado de trabalho.

Para Novoa (2022), o tacto “Trata-se de compreender um senso, uma inteligéncia ou uma
compostura pedagogica que definem os professores que, mais “naturalmente”, exercem a sua
accao”. Van Manen (2010) acredita que ser professor ndo ¢ apenas saber o contetdo e saber ensina-
lo, mas sim um cé6digo, uma postura, uma sensibilidade para agir da forma correta diante das mais

diversas situagdes que ocorrem num contexto completamente plural e heterogéneo que ¢ a escola.
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Neste sentido, Novoa (2022) afirma que o tacto pedagogico anda diretamente ligado ao
discernimento profissional:
Ser professor ndo ¢ apenas lidar com o conhecimento, ¢ lidar com o conhecimento em situagdes de
relacdo humana. Repita-se uma afirmagdo 6bvia, mas nem sempre bem compreendida: a missao de um
professor de Matematica ndo ¢ apenas ensinar Matematica, ¢ formar um aluno através da Matematica.
Um professor atua sempre num quadro de incerteza, de imprevisibilidade.

Assim, ndo existem dois professores iguais, pois em sua formacao, seja estd inicial ou pré-
profissional, sdo constituidas e ressignificadas de diversas formas, deixando um numero infinito de
possibilidades para o professor desenvolver sua identidade, um processo que mostra como a
constitui¢do do tacto pedagogico ¢ complexo e plural (Novoa, 2017).

Porém, o tacto pedagdgico se desenvolve na pratica, na atuagdo docente, onde o professor
pode participar ativamente das diversas situagdes na sala de aula. Nesta dire¢do, mesmo que seja
praticamente impossivel viver todas as experiéncias necessarias e que algumas situagdes se repitam
raramente, outros momentos ocorrem com maior frequéncia e, ao participar destes momentos, o
professor entende como agir na proxima vez que o evento se repetir, podendo fazer alteracdes
(Van Manen, 2010).

Desse modo, o professor ao conseguir implementar a pratica dentro do processo de formacao
inicial, pode também acionar o desenvolvimento do tacto pedagodgico simultaneamente,
proporcionando maior tempo para que o professor consiga aumentar suas experiéncias com as
iniimeras realidades escolares, evitando assim, que ele chegue despreparado na escola apos sua
graduacgdo (Pintassilgo, 2014).

Com a pratica sendo implementada na formacdo inicial e acompanhada por professores mais
experientes, permite-se que o graduando possa atuar e entender suas acdes dentro de seu processo
formativo. Com isso, o entendimento de educagdo como tentativa e erro comega a se esvair, sendo
gradualmente realocada para uma racionalidade pratica, onde a reflexdo sobre sua pratica ¢
incentivada e realizada (Girao, 2005).

O presente estudo compreende o tacto pedagdgico de acordo com os autores citados
anteriormente, onde este representa uma sensibilidade docente que cada professor desenvolve por
meio de suas vivéncias e experiencias que sdo constituidas dentro e fora do contexto escolar. Essa
sensibilidade vai contribuir diretamente nas tomadas de decisdao do professor, fazendo com que
sejam mais organicas ¢ adequadas para cada especificidade encontrada em sala de aula. Outro ponto
a se destacar, ¢ que por ser desenvolvido dentro e fora da sala de aula, o professor nunca consegue
separar totalmente o “pessoal” do “profissional”, inegavelmente incluindo certas crengas e

posicionamentos em sua aula.
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Portanto, novamente, ressalta-se a importancia de se estabelecer programas que fortalecam a
pratica na formagdo inicial, colocando o graduando no ambiente escolar e provendo também,
suporte ¢ momentos para que este possa refletir individual e coletivamente sobre as aulas. Este
cenario de producdo do tacto pedagogico desde a formagdo inicial pode promover professores
iniciantes com maior confian¢a em suas decisoes durante as aulas, favorecendo uma aula com maior
qualidade.

Neste cenario, o PRP se apresenta como uma possibilidade de alcangar esse objetivo, pois
realiza essa imersdo dos residentes na escola e promove suporte teorico, além da socializagao entre

os pares, contribuindo para o desenvolvimento dos futuros professores.

6.2 APRODUCAO DO TACTO PEDAGOGICO NO PRP

Neste sub topico foram analisadas as contribui¢des do conhecimento e da pratica profissional

para a constru¢do do tacto pedagdgico dentro do PRP através da andlise de seus relatorios finais e
entrevistas, buscando evidenciar as principais estratégias empregadas.

Neste sentido, o Residente 1 em seu portfélio demonstra como a imersdo na pratica mudou sua

perspectiva quanto a ser capaz de ensinar alunos com pouca idade:

Referente ao ensino Infantil e Fundamental I as dificuldades relatadas nos semanarios foram em

maior quantidade, talvez pela minha inexperiéncia com alunos dessa faixa etaria. Desafios como a

comunicagdo, ¢ atrelado a isso, a timidez e o medo, estavam claramente presentes [...] Além de falta

de estratégias mais adequadas para explicacdo e realizagdo de atividades para aqueles alunos. Esses

desafios foram/estdo sendo superados quando realizo o exercicio de refletir sobre a aula, além de

estar atento as discussdes pos aula com a professora preceptora da escola e com o grupo nas
reunides do projeto Residéncia Pedagogica.

Pode-se entender aqui a evolugdo de seu tacto pedagogico, visto que, no inicio o Residente 1
possuia dificuldades para se comunicar com essa faixa etdria, e portanto, a experiéncia dentro da
escola em conjunto com reflexdes e orientagdes foram essenciais para superar as dificuldades e se
desenvolver como professor. Essa experiencia foi importante para que o residente tenha mais
confianca ao trabalhar com essa faixa etaria, sabendo como se comunicar devidamente com os
alunos mais novos. Segundo Tardif e Lessard (2014) a comunicagdo ¢ uma das principais formas de
ensino, visto que a interagdo entre professor e aluno ¢ feita em grande parte vocalmente, sendo
necessario a compreensao por parte de ambos.

Além da pratica, o Residente 1 ainda destaca o processo reflexivo encorajado e orientado
dentro do PRP, a reflexdo proposta perpassa a individualidade, levando os desafios e superagdes de

todos os residentes para discussdo nas reunides semanais, onde o professor coordenador,
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professores preceptores e residentes podem contribuir de diferentes formas para superar as
dificuldades.

A reflexdo em si ja vem sendo abordada pela literatura a algum tempo, podemos ver as obras
de Schon (1992), Ortiz (2003), Smyth (1999) entre outros, no entanto, Carvalho e Souza Neto
(2019) apontam que apesar dos avangos e consenso em relacdo aos beneficios da reflexdo, ela ainda
¢ pouco explorada na pratica por diversos fatores, seja a sobrecarga de trabalho, falta de orientacdo,
falta de incentivo por parte da legislagdo e outros fatores. Ao favorecer o processo reflexivo ja na
formagdo inicial, o PRP pode contribuir para que o futuro professor consiga compreender a
necessidade e realizd-la de forma correta em seu cotidiano como docente, além de construir seu
CPD desde o inicio de sua carreira como docente.

Em sua entrevista, o Residente 4 afirma que a pratica provida no PRP ajudou a se

desenvolver como professor, indo além da transmissao de contetido:

A parte de se colocar, de entender a parte de comunicacdo, de linguagem, de entender que a ndo ¢ a
mesma linguagem utilizada para o adolescente ali no ensino médio ndo é a mesma para crianga do
primeiro ano do fundamental. Entender essas diferentes linguagens que o professor precisa saber
manusear, saber colocar em cada hora.

Novamente, a pratica se mostra como uma estratégia eficiente para auxiliar no
desenvolvimento do tacto pedagdgico, facilitando a compreensdo de como o professor deve se
portar € comunicar com seus alunos, visto que isso altera de acordo com a faixa etdria que esta
sendo trabalhada e at¢ mesmo entre cada aluno, mesmo com idades proximas, pois, cada estudante
possui sua especificidade.

Neste sentido, Novoa (2017) defende que um dos principais pontos do tacto pedagdgico se
apresenta na forma de comunicagdo entre professor e alunos, visto que, nem sempre esta ¢ feita
através de palavras, mas pode utilizar de gestos e posturas. Ter essa sensibilidade como agir, falar e
se portar dentro da aula ¢ fundamental para que o professor consiga realizar seu trabalho da melhor
forma, conseguindo fazer com que os alunos aprendam, sem que a aula se torne algo mecanico e
instrumental (Van Manem, 2010).

Desta forma, o Residente 1 em seu portfolio afirma que, sua relagdo com os alunos melhorou

de acordo com sua evolucao como docente:
Referente as turmas da escola municipal, € possivel perceber em cada aula separadamente o
envolvimento e participagdo dos alunos do ensino infantil para com as propostas de atividades e a

exploragdo de movimentos através dos jogos simbdlicos, assim como a relagdo criada entre
professor e aluno.

Neste trecho fica evidente como as atividades propostas pelo residente facilitaram seu

contato com os alunos, desenvolvendo uma relagdo mais amigéavel com os alunos. Por se tratar de
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uma profissao de interagdes (Tardif; Lessard, 2014) ¢ essencial para todos os professores estabelecer
um vinculo frutifero com sua sala. Como ja destacado anteriormente, a comunicagdo e tomadas
decisdo adequadas sdo essenciais para o professor conseguir se estabelecer como alguém
pertencente aquela realidade (Pintassilgo, 2014).

No entanto, além da comunicagdo e tomadas de decisdo, ressalta-se aqui a importancia da
postura que o professor exerce durante suas aulas, deixando os alunos mais proximos ou distantes
de si, podendo facilitar ou dificulta a criacdo do vinculo com a turma. Essa postura e modo de agir
do professor ¢ desenvolvido na pratica, a estratégia principal do PRP ¢ fazer essa imersao pratica, o
residente pode ser professor e refletir sobre sua pratica, assim como socializa-la antes de assumir
sua profissdo de fato, o que gera uma certa sensagdo de avango em relagdo a si mesmo antes de
iniciar sua residéncia.

Neste sentido, o Residente 2 em sua entrevista estabelece como a mudanga de perspectiva
sobre a cooperagdo com professores e alunos influenciou sua formacao:

Entdo, olhar para o outro profissional, aprender com ele a ter esse olhar mais cuidadoso e amplo

com as criangas estdo na nossa area tudo muito vasto, né? Em ai saber essa parte de onde pegar,
certo... certa linguagem, qual contetido usar naquele... naquele momento.

Em entrevista o Residente 1 complementa:

[...], mas acredito que um olhar mais critico assim, se afastar um pouquinho do ambiente, para
conseguir observar tudo o que estd acontecendo, o ambiente inteiro. Reflexdo também, foi uma coisa
que a gente pontuou muito durante a residéncia é uma coisa que a gente buscou fazer também
refletir depois sobre a aula, sobre os temas. Conhecimento didatico mesmo, pedagogico, qual
contetdo passar? Qual o contetido esta adequado para aquela faixa etaria, para aqueles alunos.

Assim, a pratica proporcionou uma nova visao sobre o trabalho em grupo e a socializagdo de
seus saberes, focalizando o desenvolvimento de seu tacto pedagodgico, onde ensinar se torna algo
natural e estabelece vinculos de afeto, fazendo com que o professor e os alunos possam
compartilhar seus saberes de forma mais fluida.

Além do vinculo com os alunos, ressalta-se a importancia da reflexdo e socializagao
promovida pelo PRP, essa parceria intergeracional (Tardif, 2014) demonstra ser efetiva a partir do
compartilhamento de experiencias, onde os residentes podem aprender e ensinar sobre a realidade
de ser professor ajudando e sendo ajudado, ndo somente por seus pares, mas também por
professores mais experientes.

Como ressaltado pelo Residente 2, os professores preceptores enxergam os residentes como
colegas de trabalho, promovendo uma sensagdo de pertencimento e passando confianca para que

este possa agir e se postar como professor dentro da escola. Esta estratégia de cooperacdo e
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socializagdo facilita a construgdo do tacto pedagodgico, pois, cada residente pode absorver
informacdes obtidas através da pratica e incorpora-las em seu tacto de forma arbitraria.
O Residente 4 em sua entrevista que o PRP ajudou a desenvolver sua sensibilidade docente:
[...] entender um pouco mais de como observar todos os alunos, mesmo estando numa turma, né,
que as vezes nao da para a gente dar um pouco, um olhar mais direto para as criangas, por ter muitas
criangas na nas turmas, mas como fazer essa observagio mesmo com tantas criangas, é o
planejamento das aulas, entender as atividades, entender o contetido que que eu estou querendo

abordar na sala ¢ como eu fago isso para os meus alunos terem a maior, vamos dizer, 0 maior
aproveitamento disso.

Esta sensibilidade de entender os alunos ao mesmo tempo coletivas e individualmente ¢ uma
tarefa dificil que é essencial para que o professor consiga desenvolver seu trabalho de forma
adequada, pois, a partir desse entendimento o docente pode promover mudangas em seus planos de
aula para que sejam mais atrativas e coerentes com o publico completamente heterogéneo encontrado
nas salas de aula.

Este cenario vai de acordo com o estabelecido por Van Manen (2010) onde o autor afirma que
com a criacdo ¢ desenvolvimento deste vinculo entre professor e alunos o processo de ensino-
aprendizado seja menos mecanico e conteudista, pois o professor passa a enxergar os alunos como
seres humanos e nao apenas alguém para ensinar conteudos pré-estabelecidos.

Pintassilgo (2014) afirma que essa sensibilidade ¢ necessaria para que o professor possa
estabelecer um vinculo com os alunos e se importar com o ensino para além de suas obrigagdes de
transmissdao de contetido. O professor assume um compromisso com o aluno e com a comunidade,
incluindo-se como fator decisivo na vida desse estudante, auxiliando no seu desenvolvimento integral
como cidadao.

Além disto, o Residente 1 em sua entrevista afirma que “Entdo a gente discutia se o conteudo
foi adequado, se foi passado de forma adequada. Na outra aula, descrevia outra aula e o tema era
didatica, se a didatica foi adequada [...]”. Portanto, fica evidente que a pratica, a reflexdo e o
desenvolvimento do tacto ndo se assumem somente ao vinculo criado com os alunos, mas se estende
também ao proprio contetdo a ser ensinado entendendo os alunos como seres humanos em formagao.

Apesar de ser reconhecido a importancia do vinculo entre professor e alunos, existe uma
linha muito ténue entre ser professor e ser “um amigo” dos alunos em sua entrevista o Residente 3
explica que:

Entdo professor do Estado, ele se preocupava muito com essa questdo do papel do professor em si.
Ele falava assim: vocé ndo...Vocé pode brincar com aluno tudo, mas nao pode perder o seu espago de
professor. Na hora que o professor, professor e a hora de poder conversar com aluno ¢ outra coisa,
mas ter ndo pode ser um grande amigo dele, porque o aluno vai misturar esse papel. Entdo essa foi
uma das coisas que eu levo até hoje nas minhas aulas.
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Isso torna a profissao docente algo complexo, onde o vinculo ¢ necessario, mas a relagao
aluno professor ndo pode ser baseado por completo nele, mas sim em estabelecer relacdes
interpessoais com os alunos e assim conseguir ajudar os alunos a assimilarem os objetivos da aula
(TARDIF; LESSARD, 2014). Ao entender seu papel, o professor deve desenvolver uma postura
docente (SILVA, 2005), agindo de forma coerente com sua profissao, mas levando em consideragao
a necessidade de demonstrar o afeto e a preocupacao que seus alunos necessitam.

Com isso, ao ser propiciado a vivéncia na escola, o Residente 1 em seu portfélio, consegue
perceber sua funcdo como professor e a diferenga que ele pode fazer na vida de cada um de seus
alunos, indo além da transmissdo de conteudo:

[...] esse momento em que vocé tem uma sala, com em média 25 alunos em maos, carrega consigo

um sentimento de responsabilidade e reflexdo, uma vez que o professor se torna aquele que ira
influenciar mesmo que indiretamente no futuro daquele aluno.

Esse sentimento expressado pelo Residente 1 mostra que a pratica ajuda na compreensdo do
verdadeiro significado do que é ser um professor, entendendo que a sua contribuicdo na vida do aluno
transcende a transmissao de conteudo.

O Residente 2 em sua entrevista coaduna com este cenario afirmando que:

A parte pedagogica, como a gente tinha que olhar, é... Para o aluno € com diversos olhos, ndo ¢ de
ndo s6 aquele do... do padrdo da época. E a parte pedagdgica, essa parte mais afetiva, de conversar,
resolver problemas. Isso me marcou bastante também.

A sensibilidade provinda de compreender figura docente como mais do que um mero
transmissor de contetdo, mas sim como uma pessoa passivel de influéncia direta ou indireta a
formagdo de cardter de seus alunos faz com que o professor utilize suas percepgdes sobre a
sociedade para contribuir positivamente (Pintassilgo, 2014).

Ressalta-se aqui, a importancia que a estratégia de imersao na pratica tem neste cendrio, no
entanto, a pratica pela pratica nao contribui de forma coerente e adequada, e € neste espago que as
estratégias de orientagdo que fornece o PRP se encaixam, a partir dessa pratica fundamentada e
orientada tanto por professores mais experientes quanto por pares faz diferenga no periodo dedicado
a formacao inicial, dando suporte ao futuro docente.

Sendo assim, a pratica ¢ importante para o desenvolvimento do tacto pedagdgico, porém,
também se tonar necessario conhecer a realidade de cada aluno assim como a legislacdo regente e
curriculos para ter uma pratica embasada e legitimada (Novoa, 2017).

Em concordancia, o Residente 3 afirma em sua entrevista que a pratica promovida pelo PRP
auxiliou o desenvolvimento de seu tacto ao mostrar que ser professor € muito mais que apenas

ministrar um plano de aula:
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[...] falando da minha experiéncia, eu pude saber entender o momento com aluno esta. Tem a de a
condigdes ambientais que interferem, tem a propria vivéncia do aluno também e tem o proprio... A
propria questdo da condi¢cdo que a escola oferece para esse aluno também, entdo para mim, eu
percebi assim, que ndo € s6 ir 14 e montar um pano de aula e fazer esse plano de aula acontecer.

Essa compreensao, sobre seus alunos e as diversas realidade ao redor e dentro da escola, que
comeca a ser desenvolvida pelo residente demonstra como a pratica se posiciona a favor da criagdo
de uma sensibilidade docente, entendida aqui como tacto pedagdgico, onde o professor passa a
posicionar os alunos no centro do processo educativo.

Esse cendrio completamente heterogéneo ¢ um cenario desafiador, que o professor precisa
aprender a lidar, pois s3o situagdes que se tornam parte do cotidiano docente, apesar de possuirem
peculiaridades, especificidades e diferencas quando o professor possui seu tacto pedagodgico
desenvolvido € possivel recorrer a tomadas de decisao rapidas e assertivas.

Portanto, o Residente em seu portfolio 1 destaca a contribui¢do do suporte tedrico provido por
disciplinas da graduag@o, em especial o ES, colocando-o numa posi¢ao favoravel para aprofundar seus

saberes docentes:

Através de praticas e discussdes realizadas principalmente nas disciplinas de Educagdo Fisica
escolar e Estagio Supervisionado, me sinto cada vez mais preparado para me tornar professor de
Educagdo Fisica, ambas as disciplinas me auxiliaram em fatores como o conhecimento e leitura
critica de documentos que regem a EF na escola, estratégias e solugdes perante leis que garantem a
pratica da EF escolar, conhecimento da realidade das escolas publicas, além de discutir autores
importantes para a area como Paulo Freire e sua ideia de que ensinar € construir junto, professor e
alunos, o conhecimento.

Ao resgatar a influéncia da teoria, o Residente 1 compreende que a sua formagdo
profissional fica incompleta quando a pratica ¢ vazia quando a teoria ndo possui relagdo
significativa com a sua futura realidade na escola. Portanto, tanto a unido entre pratica e teoria
fazem total diferenca na construcdo do saber agir como professor e saber ser professor, contribuindo
assim, diretamente para o desenvolvimento do tato pedagogico (Pintassilgo, 2014). A estratégia
aqui destacada ¢ a inter-relacdo que o PRP propde com os saberes docentes desenvolvidos nas
disciplinas da licenciatura, propondo uma unido entre ambas, ndo colocando-se como mais
importante ou como subalterno, mas sim como iguais na busca do desenvolvimento de cada
residente.

Além das contribuicdes ja relatadas acima, ¢ ressaltado na entrevista do Residente 3 que sua
experiéncia dentro do PRP favoreceu ndo somente seu modo de ser professor, mas também seu
conhecimento sobre a propria disciplina que ministra “entdo, e a partir disso eu fui ver, ndo, ah, eu
consegui dominar um pouco mais de essas areas. Coisa que eu ndo conseguia fazer isso no estagio,
entdo eu consegui dominar um pouco mais desse ramo da pratica com a questdo Humanizada]...]”.

Ao compreender melhor os objetivos do que estd ensinando, o residente passa a ressignificar o valor
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de sua profissao, se colocando como figura importante na vida dos alunos (Gauthier et al, 1998),
visto que as aulas de Educagdo Fisica podem contribuir de inimeras formas para a constitui¢ao do
pensamento critico e da socializagdo dentro e fora da escola.
Os saberes curriculares e disciplinares sao mobilizados com grande importancia, no entanto,
os saberes experienciais também s3ao fundamentais durante as aulas (Tardif, 2014), assim como a
sensibilidade do professor quando algo foge de seu controle e assim, a pratica na formagao inicial
auxilia na formagao de seus saberes e do seu tacto pedagogico (Pintassilgo, 2014), este processo fica
evidente na entrevista do Residente 4:
Algumas coisas, claro, a gente teve que adaptar no momento, por que a gente nao tinha pensado que
poderia ocorrer algum problema de tipo a bola saiu da escola e como que a gente vai fazer? Nao
podia ficar esperando a bola voltar, entdo como que a gente poderia adaptar material, entdo foi algo

bem interessante ¢ isso foi decorrendo no nas nos outros encontros na escola estadual também, que
ai os alunos ¢ ja eram adolescentes, ja tinham outra vivéncia, com a educagéo fisica [...]

A estratégia de o professor preceptor possibilitar que o residente tome a decisdo que achar
mais pertinente e apds o ocorrido, promova um feedback e reflexdes sobre a situacao facilita o
desenvolvimento do tacto pedagdgico. Essa sensibilidade de tomar a decis@o correta com pouco
tempo para se pensar ¢ corriqueira no cotidiano docente, a pratica e fundamental para conseguir
entender a situacdo e corresponder de maneira adequada, mantendo a ordem durante a aula e
continuando o seu trabalho como docente (Novoa, 2017).

Ao conseguir atrelar seus saberes sobre o contetdo a ser trabalhado com os elementos de seu
tacto pedagogico, se torna possivel para o residente ser um professor competente, sabendo ensinar e
agir de forma adequada apesar das adversidades encontradas nas aulas. Por possuir essa experiencia,
quando ocorrer uma situagdo parecida em um outro momento em sua profissdo, o futuro professor
saberd agir de acordo com as necessidades e realidades que o ocorrido exige.

Neste sentido, pode-se concluir que o PRP e a pratica empregada por ele contribuem
diretamente para a formagao do tacto pedagogico do futuro professor, pois este processo € feito de
maneiras distintas. O Residente 3 afirma em sua entrevista que sua experiéncia no PRP foi
importante e entende que a colaboragdo do professor preceptor foi essencial para sua formacgao e
desenvolvimento do seu tacto pedagogico:

E assim, a experiéncia que eu falo que eu adquiri ¢ vendo a forma de fazer o planejamento do
professor e vendo como lidar com situagdes adversas durante as aulas, e isso me trouxe uma grande

facilidade nas minhas aulas de educacdo fisica na escola. Quando eu comecei a dar aula de fato,
muito do que eu aprendi e vivenciei no Residéncia, ai eu empreguei nas minhas aulas.

O reconhecimento apds o ingresso no mercado de trabalho de que as estratégias, vivéncias e

experiéncias dentro do PRP foram importantes para o residente demonstrar como a pratica e demais
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formas de imersdao do programa fortalecem a formagao inicial. Favorecendo o posicionamento dos
residentes em um cendrio fortuito e fértil para conseguirem se tornarem professores profissionais, e
nao somente meros aplicadores de técnicas e taticas de ensino.

Assim, o residente entende o qudo vasta ¢ a docéncia, abarcando iniimeras situagdes
envolvendo pessoas diferentes. Em seu portfolio o Residente 4 afirma que foi capaz de evoluir em
diversas facetas da profissao docente:

Pude adquirir uma visdo das dindmicas presentes na escola; consegui ter um entendimento diferente
acerca do funcionamento do processo de planejamento de um programa de Educagao Fisica na rede
municipal e na rede estadual de ensino. Resolugdo de problemas quando necessario no desenvolver
das aulas; Saber se comunicar tanto com os alunos como com os demais profissionais que estdo
presentes na escola. Atualmente minha postura com relagdo a docéncia é muito mais definitiva e

minha percep¢do a respeito da tarefa de ser professora para ensinar Educag@o Fisica na escola
aumentou.

Este cendrio ajuda o residente compreender a complexidade de sua profissdo, preparando o
residente para se tornar um professor que possui certa experiencia, saberes e tacto pedagogico para
dar continuidade a sua trajetoria profissional. Ao entender como lidar com situagdes adversas sem
perder a razdo e continuar com sua aula ¢ um processo complexo, o tacto necessario para enfrentar
tais realidades pode ser um bom exemplo de como a pratica e o auxilio de um professor mais
experiente pode ser algo positivo no desenvolvimento do tacto do futuro docente, visto que
descobrir solucdes sozinho envolve tentativa e erro, o que pode levar certo tempo para ser
aperfeigoado (Van Manen, 2010).

Além das adversidades em sala de aula, no trecho acima, o Residente 4 destaca as diferencas
entre as escolas que participou em seus respectivos planejamentos e organizagao escolar, que apesar
de haver uma certa padronizagdo por conta dos 6rgdos legisladores, ainda possuem diferencas
caracteristicas de cada realidade escolar. Esse cenario mostra como o professor deve estar sempre se
desenvolvendo e aprendendo o funcionamento da burocracia e das peculiaridades de cada unidade
escolar.

O PRP se faz importante na preparacdo do futuro docente para se sentir de fato como
professor, visto que muitas vezes, o professor em formag¢do ou em inicio de carreira demora para se
entender como um professor e ndo mais um aluno (Souza Neto; Sarti; Benites, 2016), o Residente 4
em sua entrevista ressalta como esse processo ocorre:

Durante toda a Residéncia, no papel de aluna em formagdo para ser professora, consegui adquirir
uma gama de conhecimentos [...] a fim de se sentir cada vez mais apta e preparada para a posi¢do de

professora e saber lidar da melhor maneira com as situagdes que podiam e possam surgir ao longo do
processo de se tornar professora.
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O cenario promovido pelo PRP se mostra fértil em diversos ambitos, deixando claro como
pode ser benéfico para formagdo dos residentes quando suas estratégias sdo propostas e realizadas
com clareza e objetividade (Ferreira; Souza Neto; Bastista, 2022). O contexto aqui estudado propoe
a pratica, orientacdao, acompanhamento, suporte tedrico e participagdo em eventos académicos essa
diversidade de experiencias e vivéncias colocam a prova as diversas facetas que os residentes irdo
se defrontar em sua profissao, promovendo maior confianga e um sentimento de pertencimento a
profissdo, evitando certas dificuldades iniciais que sdo frequentemente relatadas nos anos iniciais da
carreira docente.

Neste sentido, portfolios e entrevistas oportunizam acompanhar o desenvolvimento do tacto
por meio da melhor comunicagdo entre professor e alunos, utilizar as atividades do cotidiano para
favorecer as relagdes com os alunos, compreender qual ¢ a fun¢ao do professor e como alcangar os
objetivos que esta funcdo impde e por tltimo a necessidade de se atrelar teoria e pratica na formagao
inicial.

No entanto, o que mais se destaca aqui, ¢ como que a pratica participa integralmente e
inteiramente do processo de formacao do tacto pedagogico e até mesmo de formagdo inicial do
futuro professor. A pratica promove saberes Unicos a cada futuro professor, e este usa sua experiéncia
para compreender todas as facetas da profissdo, desde entender a realidade escolar no geral até a

realidade de cada aluno.
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7 A MOBILIZACAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL, PRATICA PROFISSIONAL E
ENGAJAMENTO PROFISSIONAL NA PRODUCAO DO CONHECIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

Neste capitulo se busca analisar as atividades desenvolvidas no PRP — Nucleo Educagio
Fisica (PRB-NEF) - com foco na mobiliza¢do do conhecimento profissional, pratica profissional e

engajamento profissional (BRASIL, 2019) na producao do conhecimento profissional docente.

7.1 - CONHECIMENTO PROFISSIONAL

O conceito de Conhecimento Profissional ndo ¢ algo recente, trabalhos como Shulman
(1987) Roldao (2007), Ponte e Oliveira (2002) entre outros, ja vém trabalhando com o CPD ¢
reconhecendo sua importdncia para a legitimagdo da profissio docente. Consequente e
gradualmente, esse processo foi sendo implementado na legislagdo brasileira, onde parte de sua
identidade foi delineada na Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, instituindo a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao).

O documento em questdo (Brasil, 2019) em seu Artigo Quarto, entende o conhecimento
profissional como uma das trés dimensdes fundamentais para a formag¢ao docente em conjunto com
a pratica profissional e o engajamento profissional, que sdo interdependentes e ndo possuem
hierarquia. Além disto, a Resolu¢do também define quatro competéncias especificas da dimensao do

conhecimento profissional:

I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; II - demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como eles aprendem; III - e conhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV
- conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

Com essas quatro especificidades, o governo brasileiro busca explicitar o minimo que cada
curso de formagao de professores deve oferecer em suas grades. Isto demonstra a necessidade de se
estabelecer uma base de conhecimentos ligados a docéncia, mas esses conhecimentos devem
ser especificos e promover a legitimacdo da profissdo de professor, afastando-o d4 uma visdo
tecnicista e reprodutivista encontrada nos processos formativos mais antiquados (Almeida et al,
2019).

Neste sentido, Shulman (2014) defende a existéncia de uma Base de Conhecimentos,
destacando-se o Conhecimento Pedagodgico do Conteudo (PCK, sua sigla em inglés), onde
resumidamente, o professor deve ser capaz de ressignificar o conteudo até que todos seus alunos

consigam entender o que esta sendo ensinado, este processo foge de apenas uma administragdo de



116

técnicas de ensino e abrange aspectos de tomada de decisdo e mobilizagdo dos conhecimentos do
profissional. Isto fica explicito ao analisar os Anexos da Resolucdo aqui estudada, onde no quadro
destinado ao Conhecimento Profissional, o PCK tem destaque e se torna assim, uma exigéncia legal
para a formagao inicial.

Contudo, como afirma Novoa (2019) o CPD nao pode ser obtido através somente de instrugao
teorica, mas sim, deve ser construido aliando a teoria, a pratica e a colaboragdo de profissionais
mais experientes sendo ponto chave, que tudo isso ocorra dentro do futuro local de trabalho, ou seja,
na escola.

Roldao (2007) acredita que a construgdo do CPD perpassa pela necessidade de firmar a
docéncia como uma profissdo que tenha seu reconhecimento e legitimidade iguais as profissdes mais
“nobres”, como direito e medicina, tornando o professor algo unico € com seu papel fundamental
para a construcao de uma sociedade melhor.

No entanto, Novoa (2019) afirma que apenas o conhecimento ndo torna o professor um
profissional, o conhecimento deve estar atrelado a cultura profissional doente, estabelecendo
vinculos com aquilo que Novoa (2017) denomina de Tacto Pedagdgico, que sera abordado no
proximo subitem.

Neste sentido, Tardif (2014) contribui definindo cultura profissional como uma
especificidade pratica, baseada em trés pilares: o discernimento, onde o professor ¢ capaz de realizar
julgamento, em situagdes rapidas, de quais saberes e agdes que serdo mobilizados e utilizados; a
préatica profissional como processo de aprendizagem, possibilitando que a pratica docente valide os
seus conhecimentos especificos e consiga contribuir para a constru¢do destes no periodo de
formagdo inicial; e ética profissional, fazendo com que o futuro professor entenda a
responsabilidade ndo apenas em ensinar o conteido mas também com cada aluno individualmente,
mostrando as possibilidades de um mundo novo e melhor.

No entanto, Novoa (2019) entende que para o desenvolvimento, tanto da cultura como do
conhecimento profissional docente, existe a necessidade da implementa¢do de um terceiro espago
formativo, onde nao exista hierarquia entre escola e universidade, teoria e pratica, entre pesquisa €
ensino, ou seja, um lugar onde o futuro professor possa se desenvolver dentro do seu futuro local de
trabalho tendo apoio de professores experientes e suporte tedrico e pratico.

Este terceiro espaco se assemelha muito ao que ¢ proposto pelo PRP, mesmo que ainda
esteja longe de ser unanimidade entre pesquisadores e mais distante ainda de atingir seu maximo
potencial, essa iniciativa representa um passo na direcdo de responder as necessidades do terceiro

espago.
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Segundo Noévoa (2019), os componentes do conhecimento profissional ndo se resumem
apenas na elaboracdo e ressignificagdo de conteido, mas sim no “tornar-se professor”, onde o
docente aprende a ser professor com suas experiéncias e conhecimentos, trazendo a tona
componentes que vao além da sala de aula e do dominio do conteudo, abrangendo desde a postura
do professor dentro da sala até questdes de cunho pessoal, visto que, segundo o autor ¢ impossivel
separar o profissional do pessoa quando a sua profissdo exige um nivel tdo alto de interacdo com os
demais.

Assim, em se tratando de conhecimento profissional, este passa a ser adquirido em
referenciais tedricos, mas também na pratica, pois, como a propria Resolucdo (Brasil, 2019)
defende, ambas devem estar atreladas. No entanto, como afirma o Residente 1 em sua entrevista,

nem sempre € facil compreender os seus saberes e a mobilizag¢ao destes:

Eu acho que para mim, pelo menos no comeco, (entender os saberes) foi uma coisa muito dificil, sabe,
porque a gente levava as aulas 14, achando que estava tudo certo e as vezes dava certo, apesar disso,
tinha que olhar, fazer uma reflexdo, ter um olhar mais critico. Eu acho que me ajudou a pensar de
outras formas. Olhar aquela mesma aula por outros angulos, até o didrio ajudou muito nisso que eu ja
mencionei aqui porque a gente usava um tema para refletir sobre esse diario.

Esse trecho evidencia o quao importante ¢ o ambiente fornecido pela CEF, onde o Residente
1 possuia dificuldades em entender seus saberes, sua constru¢do e mobilizacdo. A CEF favorece o
desenvolvimento dos saberes profissionais, pois valoriza a pratica dentro do seu futuro local de
trabalho, além da socializagdo de experiéncias de cada membros, o que facilita a superagao de
obstaculos ja vivenciados e aqueles ainda por vir (Cochran- Smith; Lytle, 1999).

Com isso, para o Residente 2 em sua entrevista, as reunides e a fundamentacdo teorica

foram essenciais para o desenvolvimento de seu conhecimento profissional:

Entdo, por exemplo, no comego a gente tinha algumas teorias que o Professor Coordenador dava,
que ele falava que era importante a gente saber e eu concordava de... de realidades, algumas teorias
que a gente usa muito na educacao fisica, que sdo coisas basicas.

Apesar da teoria ser um dos pontos fundamentais para o Conhecimento profissional, ela nao
pode ser separada da pratica, onde a teoria pode tomar forma e ser colocada no local de trabalho.
Entende-se que apenas a teoria ndo ¢ o suficiente para sanar as necessidades da formagao inicial, e
em sua entrevista o Residente 4 afirma que “Entdo eu entrei (no PRP) para ter essa oportunidade de
aprender um pouco mais sobre a tanto a teoria quanto a pratica do profissional docente.”. Sendo
assim, o Edital do PRP disponibilizado para os candidatos atraiu interesses quando evidenciou a
centralidade da pratica. Este cendrio aparece na descri¢do retirada do portfolio do Residente 1, que

aponta como a pratica ¢ um facilitador para seu desenvolvimento:
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Referente a turma em que ministrei aula na escola estadual, terceiro ano do Ensino Médio, foi
possivel perceber a adaptagdo da turma em relacdo aos estagidrios assim como o contrario ¢
verdadeiro, além da minha evolugcdo como professo e o desenvolvimento de caracteristicas
essenciais para a comunicacdo com essa faixa etaria. Em relag@o ao contetido foi possivel perceber
que nas aulas os alunos se apropriaram do conhecimento que foi proposto pelos estagiarios, através
das atividades e de conversas pos aula.

O Residente 1 demonstra como sua percepcao sobre sua pratica foi sendo modificada
positivamente conforme sua imersao na escola se tornou mais frequente. Este contexto possibilitou
o entendimento que a pratica ¢ essencial, mas deve ser atrelada com um suporte tedrico bem
fundamentado e principalmente realizando reflexdes sobre a pratica. Quando estes trés pontos
trabalham em conjunto, o desenvolvimento de seu conhecimento profissional ¢ favorecido,
construindo uma base de conhecimentos bem estabelecida.

Segundo o trecho citado, o Residente 1 entende que o contato com a turma ter aumentado
gradualmente facilitou a comunicagdo, e, portanto, o processo de ensino- aprendizagem, visto que,
as interacdes e interrelagdes sdo ponto chave para o ensino (Tardif; Lessard, 2014), apesar do
conteudo nao ser a tinica preocupagao do professor, existe a necessidade de ser trabalhado da melhor
maneira factivel, e sempre que possivel, obter o feedback dos alunos para aperfeicoar seus
conhecimentos (Ndovoa, 2022). A pratica ¢ muito importante para estabelecer o conhecimento
profissional (Shulman, 2014), no entanto, estd longe ser o Unico fator, e isso ¢ reconhecido pelos

residentes. Segundo o Residente 1 em seu portfolio:

Os Saberes Disciplinares e também os Saberes Curriculares auxiliaram principalmente na reflexdo
da aula, no quéo pode ser efetivo analisar a aula de forma critica, até mesmo na presenga de outras
pessoas, e como as discussdes podem ampliar as ideias de uma boa aula.

A pratica pela pratica se torna vazia, com isso, além da teoria entende-se também que a
orientagdo dessa pratica por profissionais mais experientes e ainda em atuagdo podem fazer uma
grande diferenga na formagao inicial de futuros professores. Em sua entrevista o Residente 4 destaca
a importancia dos professores preceptores em fazer uma ligagdo entre a escola e a universidade,

entre a teoria e pratica:

[...] entdo eles (professores preceptores) tinham a fungdo de trazer contetidos que aparecem ali no
ambiente escolar que eles achavam importante nos sabermos, entdo os professores traziam temas
com relagdo a categoria, com relacdo a profissionalizagdo, com relagdo como a Secretaria estd
envolvida ali no trabalho escolar. Entao eles traziam ¢ os conteudos da escola para gente, como faz
para fazer uma ponte, da escola para a universidade.

Essa relacio com a realidade escolar ¢ essencial para a formacdo inicial de
qualidade, evitando a dicotomia entre teoria e pratica e entendendo a escola como um lugar formativo

e ndo apenas de aplica¢do do que ¢ aprendido na universidade (Novoa, 2017).
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O Residente 2 em sua entrevista vai de acordo e destaca a importancia da legislagdo e dos
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP’s) das escolas em que pode participar pelo PRP “Entdo como
que a gente, baseado nos... nos documentos oficiais, o que que a gente ia desenvolver para ter
também um dentro do, do PPP da escola que a gente analisou nesse tempo que a gente ia fazer para
planejar as aulas [...]”. Sendo assim, o Residente 2 compreende que a pratica € balizada ndo apenas
por ela propria e a teoria, mas também engloba legislagdes e politicas de diferentes niveis.

Entendendo a docéncia e seus conhecimentos como algo multifacetado e plural, em sua
entrevista o Residente 4 afirma que o PRP possibilitou a aquisicdo de saberes extraclasse, como por

exemplo, as burocracias de se tornar professor:

[...] os professores nos explicavam essa parte de como que volta, como que pega atribuicao [...]. E ai
teve reunides que os professores, cada professor, explicava um pouco da formacgao dele, de como ele
trabalha na escola, é como eles o chegou até a carreira, que é hoje, porque o municipio ¢ o estado
tém aquelas categorias “O”, “E” e demais. Nos ndo sabiamos o que significava cada categoria ¢ ai
eles vinham explicando, também nessa parte porque faz parte dessa formagdo docente, faz parte da
nossa profissdo.

Tardif (2014) aponta que existem aspectos da vida docente quer ndo estdo diretamente
relacionadas a sala de aula, mas sdo igualmente importantes para o professor, pois ao entender sobre
suas obrigacdes legislativas, o docente fica mais confortdvel em atuar e compreender o
funcionamento do sistema de ensino. Tardif e Lessard (2014) defendem que a docéncia ¢ uma
profissdo de interacdes e que essas interacdes acontecem inclusive com a legislacdo e gestao da
escola, evidenciando a necessidade de o professor estar sempre atento a legislagao.

Os diferentes tipos de saberes, entre eles os disciplinares e curriculares (Tardif, 2014)
também sdo essenciais para que o professor possa desenvolver seus conhecimentos. Outro ponto
que chama a atencdo nas citagdes acima, ¢ o fato de que esses saberes ndo serem diretamente
explorados no contexto da sala de aula, mas sim em discussdes e reflexdes apds as aulas, este
processo € importante para a andlise critica do que foi realizado e para estabelecer novos meios de
superar suas dificuldades e compartilhar esses novos conhecimentos com seus pares (Wittorski,
2022).

Dentro do PRP foi possibilitado aos residentes desenvolverem seus saberes praticos,
disciplinares e curriculares de maneira singular para cada residente, além disso, cada professor
preceptor possui uma perspectiva sobre curriculos € como a aula deveria ocorrer, em sua entrevista

o Residente 3 afirma que:

[...] a professora pediu para a gente trabalhar uma tematica especifica, entdo nao foi somente de
acordo com, além de estar no curriculo do municipio, mas ela quis que a gente saisse um pouquinho
do que ela ja trabalhou, entdo eu queria uma outra abordagem de ensino, entdo a gente como um
grupo, né, dos residentes que eram do grupo desta professora, a gente teve que ir elaborar um plano,
uma estratégia para poder trabalhar esse assunto especificos que ela quis, agora do Estado o
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professor pediu para a gente estudar o caderninho do estado de Sdo Paulo. Curriculo do estado de
Sdo Paulo e seguir a sequéncia, didatica do estado de Sao Paulo.

Essa experiéncia com as varias facetas da profissdo se torna fundamental para entender a
complexidade de ser professor, favorecendo o desenvolvimento dos conhecimentos profissionais,
distanciando a docéncia de uma mera aplicagao de técnicas de ensino.

Em seu portfolio o Residente 4 detalhe seus saberes adquiridos em sua passagem pelo PRP:

-Os Conhecimentos, competéncias ¢ habilidades adquiridos durante a residéncia foram separados
por topicos que serdo expostos a seguir.

-Conhecimentos: Pude adquirir uma visdo das dindmicas presentes na escola; consegui ter um
entendimento diferente acerca do funcionamento do processo de planejamento de um programa de
Educagdo Fisica na rede municipal de ensino.

-Competéncias: Resolugdo de problemas quando necessario no desenvolver das aulas; Saber se
comunicar tanto com os alunos como com os demais profissionais que estdo presentes na escola.
-Habilidades: Adequacdo de vocabulario, ou seja, adquiri a habilidade de adequar meu vocabulario
para que os alunos consigam me compreender com clareza.

Neste sentido, o conhecimento profissional docente se desenvolve e se demonstra de
maneiras diversas em cada professor, pois se trata de um conhecimento adquirido por suas
experiencias e vivencias anteriores, destacando assim a individualidade de cada docente (Tardif,
2014).

Por ultimo, destaca-se o suporte tedrico fornecido por algumas disciplinas e pelo PRP, pois,

para o Residente 1 em seu portfolio:

Através de praticas e discussdes realizadas principalmente nas disciplinas de Educagdo Fisica
escolar e Estagio Supervisionado, me sinto cada vez mais preparado para me tornar professor de
Educagdo Fisica, ambas as disciplinas me auxiliaram em fatores como o conhecimento e leitura
critica de documentos que regem a EF na escola, estratégias e solugdes perante leis que garantem a
pratica da EF escolar, conhecimento da realidade das escolas publicas, além de discutir autores
importantes para a area como Paulo Freire e sua ideia de que ensinar € construir junto, professor e
alunos, o conhecimento. Acredito também, embasado em discussdes do projeto Residéncia
Pedagogica, que como professor estarei sempre em formagao e devo me propor a mudangas para
acompanhar a constante evolugdo do mundo, como por exemplo o uso da tecnologia na escola.

Ao proporcionar nao apenas a pratica, mas tambeém aporte tedrico especifico da drea e também
a reflexdo individual e coletiva, O PRP, demonstra que se torna uma feramente muito completa para
fortalecer a formagdo inicial de professores facilitando a unidade teoria e pratica (Pimenta; Lima,
1999), evitando com que a préatica seja “vazia” e que a teoria nunca alcance a pratica nas escolas,
utilizando assim, a reflexdo como meio de facilitar a integragdo de ambas (Tardif; Moscoso, 2018).

Neste contexto, o Residente 2 em sua entrevista estabelece que o PRP proporcionou momentos

que unirdo seus saberes praticos, tedricos € experienciais:

Olha, era tanta coisa, porque ¢ a gente pegava conteudo, objetivo, ¢ os documentos oficiais, as partes
de... de faixa etéria da... da educagdo fisica, né? Que a gente via das teorias ¢, além disso, tinha hm, a
compreensdo da... da... da realidade da escola, da realidade, da... da sala, do aluno. Entdo, era... Era
muita coisa envolvida, assim era varios saberes ali, nao ¢ de... de conhecimento, até porque a gente
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estava mais no final da faculdade, entdo ja dava para ter uma base e, mas ndo era. Eu lembro que no
comego ndo foi facil, depois que a gente foi criando essa pratica, esse... Esse, essa analise, assim, de
conseguir juntar tudo, né? Desses conhecimentos.

Essa vasta experiéncia dentro do programa ¢ fértil para o desenvolvimento de seu
conhecimento profissional, visto que aborda as diversas facetas da profissdo, desde entender a
legislacao até compreender a realidade da escola e dos alunos. A profissdo de professor ¢ complexa
e densa, envolvendo relagdes interpessoais € compreensao de alguns fatores de legislagdo, o docente
que ndo consegue se adequar a essa realidade pode passar por algumas dificuldades que sdo evitadas
ao compreender estes cenarios (Tardif; Lessard, 2014).

Outro ponto destacado pelo Residente 1 em sua entrevista foi a adaptagdo dos saberes

desenvolvidos por ele dentro do PRP para outras areas de atuacao relacionadas a Educacao Fisica:

Teve um pouco em relagdo as didaticas que eu aprendi 14 dentro, né? Porque a gente acaba levando
para outros ambientes também, mas acredito que no ambiente escolar, ¢, iria agregar muito mais [...].
E apesar de eu ndo estar na escola, a gente

usa até hoje esses métodos, porque querendo ou ndo, a gente planeja, ndo ¢ aula, mas ¢ treino, a
gente tem que ter um pouquinho de didatica também, tem que planejar bem o conteudo, entdo foi
muito, muito proveitoso.

A Educagdo Fisica ¢ uma area complexa e ampla que abrange subareas dentro de seu
esplendor, apesar de cada uma ter uma especificidade, alguns saberes podem ser utilizados de
diferentes maneiras e contextos diversos (Borges, 2008; Betti; Gomes- da-Silva, 2019). Com isso, 0
foco do PRP se apresenta no setor educacional ao desenvolver professores, no entanto, mesmo que
os residentes alterem sua 4rea de atuagao, o PRP pode ter influéncia positiva ainda assim.

Com isso, pode-se assumir que as vivéncias e experiencias dentro do PRP podem ser
extremamente férteis e ajudar no desenvolvimento do conhecimento profissional docente,
contribuido com varias categorias de saberes e assim com a constru¢ao da identidade de cada futuro
professor. Comecar a desenvolver esses saberes na formacdo inicial de forma “intensiva” como €
proporcionado pelo PRP pode ser um diferencial para o futuro professor, pois, ao sair da graduacao
entendo melhor a sua profissdo, como atuar diante de situagdes adversas e a forma de agir dentro e
fora das aulas facilitam a sua permanéncia na profissao, evitando o choque inicial que se tem durante

0S primeiros anos.

7.2 - PRATICA PROFISSIONAL

A pratica profissional, assim como o conhecimento profissional, estd diretamente

relacionada com as novas politicas de formagdo de professores, sendo implementado a partir da
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Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019), que promove a BNC-Formagao
e, portanto, uma base para os curriculos de formagdo de formadores.

Neste sentido, a Resolugao (Brasil, 2019) promove a pratica profissional como uma de suas
trés dimensdes fundamentais, em companhia de conhecimento profissional e engajamento
profissional. Em seu artigo quarto, paragrafo segundo a Resolugdo (Brasil, 2019) classifica quatro

competéncias especificas para a pratica profissional:

I -planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

I - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

111 - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e

IV- conduzir as praticas pedagodgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

Como proposto pelas competéncias, o graduando deve, ainda no seu processo de formacgao
inicial, ter contato direto com a realidade de ser professor, participando ativamente no
planejamento, execugdo e avaliacdo das aulas, conseguindo assim, desenvolver suas habilidades que
legitimam sua pratica. Neste contexto, entende-se que a pratica na formacao inicial € imprescindivel é
fundamental para o desenvolvimento do futuro professor, a legislacdo acompanha aquilo que vém
sendo discutido na literatura (Pimenta; Lima, 1999; Tardif, 2014; Novoa, 2017; Souza Neto; Cyrino;
Borges, 2019).

No entanto, Novoa (2017) alerta para os perigos de uma “pratica vazia”, ou seja, uma pratica
sem intencionalidades, sem orientagdo, sem suporte tedrico e apenas reprodutiva limitando
qualitativamente o desenvolvimento tanto do licenciando quanto dos alunos em sala.

Souza Neto, Sarti e Benites (2016) compreendem que € na pratica, principalmente nos
estagios, que o futuro professor comega a se enxergar como docente € nao mais um estudante, essa
mudanca ¢ essencial para a constru¢do do habitus professoral e de sua identidade como professor.
Contudo, os futuros professores devem ser orientados ndo apenas pelo professor coordenador de
estagio, mas também pelo professor atuante na escola, criando um ambiente fértil e sem hierarquias,
onde o contato com os alunos € com a escola seja fundamental para o futuro professor crescer e se
encontrar na sua profissao (Novoa, 2022).

A préatica profissional é uma das principais, se ndo a principal, facetas do PRP onde ¢
possibilitado ao licenciando participar integralmente da vida docente. Para o Residente 1 em sua
entrevista a pratica foi fundamental em sua vivéncia no PRP “Acho que foi mais isso, as coisas que
eu mais levei comigo, assim foram as coisas que eu aprendi na pratica, 14 na escola.”. Nesse trecho
fica evidente o qudo significativo foi a pratica para os residentes, isso ¢ algo fundamental para o

sucesso do PRP, visto que, a pratica ¢ seu chamariz.
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Com isso, o Residente 4 em sua entrevista afirma que o principal motivo para participar do
PRP foi a préatica profissional “Para mim foi ter a experiéncia profissional que eu ainda ndo tinha,
quando eu entrei no residéncia foi bem no ano que eu iria comegar os estagios, entdo para mim foi
um ganho de experiéncia profissional dentro da escola”. Segundo Tardif (2014) os saberes advindos
da experiencia sdao fundamentais para o desenvolvimento profissional do professor, pois € por meio
dele que o docente julga sua formacdo inicial, estabelecem seus modelos de exceléncia e crescem
profissionalmente e fortalece sua identidade profissional.

Neste sentido, o Residente 3 em sua entrevista demonstra como o PRP influenciou a pratica

dentro da sua formacao inicial:

[...] entdo eu fiquei mais na parte de observagdo das aulas, na disciplina de estagio e vi que no (PRP)
a proposta da residéncia pedagdgica era o oposto disso, que era o professor que também fazia parte da
residéncia pedagdgica. Entdo eu percebi que eu iria ter uma troca melhor do que no estagio. E assim,
a experiéncia que eu falo que eu adquiri ¢ vendo a forma de fazer o planejamento do professor e
vendo um como lidar com situagdes adversas durante as aulas, e isso me trouxe uma grande
facilidade nas minhas aulas de educagdo fisica na escola. Quando eu comecei a dar aula de fato,
muito do que eu aprendi e vivenciei no Residéncia, ai eu empreguei nas minhas aulas.

Em uma breve comparac¢ao com suas vivéncias anteriores, o Residente 3 expde que o PRP se
diferencia pela pratica, ndo somente uma pratica vazia, mas com orientacdo e aporte teorico,
focalizando também em outras etapas da aula, como por exemplo, o planejamento e adaptacdo
destes planos durante as aulas.

O Residente 2 evidéncia em sua entrevista como o primeiro contato foi chocante, mas com o
apoio dos preceptores isso foi facilitado “[...] ter esse contato direto com as criancas foi bem
impactante para nds, assim, porque aquela responsabilidade a gente puxava para a gente, né? Os
professores sempre deixaram a gente muito a vontade quanto a isso.”. Com o professor preceptor
orientando, auxiliando e provendo feedbacks para os residentes, a pratica se torna algo mais
organico e fluido, descartando insegurangas.

Portanto, o Residente 3 em sua entrevista afirma que as responsabilidades como professor

foram iniciadas de fato apds a preparagao que foi feita no Bloco 1:

No segundo bloco, a gente teve uma participagdo mais efetiva, né? Assertiva nas escolas onde a
gente assumiu de fato, o papel de professor junto com a orientacdo do professor preceptor. O
professor preceptor ele dava a tematica, s6 que a gente divide a aula, metade ele dava e a outra
metade, a gente que dava. [...] Ai no terceiro bloco, eles fizeram um da maneira que o residente, ele
assumiu de fato, ndo tinha essa divisdo da aula, ah o professor da uma... o professor preceptor da
uma aula e a gente dava as outra 2 ou a gente dava uma aula s6 e o professor preceptor dava outras
2. A gente assumiu de fato, um cronograma de aula, entdo a gente tinha 3 aulas semanais.

A confianca depositada pelos preceptores nos residentes foi fundamental para o aumento da

confianca e seguranga dos residentes em dar aula, além de que os preceptores continuaram com as
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aulas intercalando com os residentes, este processo pode favorecer os residentes, pois sempre existe
um exemplo de aula para analisar como se portar em suas proximas praticas.
Com isso, Residente 1 em sua entrevista afirma que houve um processo antes de assumir o

papel de professor:

Foi a nossa ida a escola conversar com os professores, assistir algumas aulas, discutir essas aulas
depois 14 na faculdade, com a presenca do Professor Coordenador. E o tltimo a intervengdo. Foi dar
aula mesmo, né? Ali, ministrar aula para os alunos também com a supervisdo dos professores. A
orientagdo antes sobre o que a gente tinha planejado, sé isso

Em ambos os trechos fica evidente a importancia da preparagdo antes de realmente entrar na
pratica de fato e como o apoio do professor preceptor neste processo, a parceria entre universidade e
escola, entre professor preceptor e professor coordenador sao fundamentais para que a formagao
inicial seja significativa (Vedovatto; Souza Neto, 2020).

Neste sentido, a pratica ¢ fundamental para o desenvolvimento do docente, ainda mais
especificamente para seus saberes experienciais, sendo assim, para o Residente 1 em seu portfolio

afirma que os saberes experienciais foram os mais utilizados durante seu periodo no PRP:

[...] os Saberes Experienciais foram os que mais se fizeram presentes e relevantes nesse periodo de
estagio, a vivencia na escola como professor, estagiario, iniciou a constru¢do de uma identidade de
professor, identificando a importancia de caracteristicas profissionais como o comprometimento de
estar sempre pensando na aula e nos alunos, preocupado em sempre fazer o melhor e honrar a
profissdo escolhida; responsabilidade de chegar sempre no horario, preparar as aulas e proporcionar
um ambiente que haja constru¢do de conhecimento junto com os alunos [...].

Para o desenvolvimento dos saberes experienciais a escola ¢ parte fundamental (Gariglio,
2013), assim como proporcionar esse contato durante a formacao inicial € necessaria para promover
professores com saberes € vivencias e evitar o choque que normalmente acompanha o inicio de
carreira (Novoa, 2022).

Esse choque inicial poderia ser visto mesmo na formacado inicial, se os residentes fossem
diretamente para a sala de aula, sem suporte tedrico ou sem apoio do preceptor, por isso, assumir

gradualmente o papel de docente foi relevante para a formagao do Residente 3 em sua entrevista:

E entdio o projeto em si a gente fez no... na estadual, a gente aplicou algumas atividades, né? Dentro
do conteudo proposto e no final a gente assumiu a responsabilidade de dar aula em si, entdo a gente
comegou assumir mais as aulas no final do projeto, ndo ¢? Depois que a gente, a gente tinha o apoio
do professor, mas sé que ele comegou s supervisionar o que a gente estava fazendo. Entdo ele meio
que foi como o nosso avaliador, digamos, entre aspas assim, né? Entdo ele pegou e falou assim: 9,
agora vocgs, a partir do segundo semestre, ele pegou e falou assim, vocé que vao assumir de fato as
nossas aulas? Entdo a gente que era o professor e ele era s6 um observador.

O acompanhamento e preparacdo que foi feito no PRP antes mesmo que os residentes
fossem para a escola foi fundamental para quebrar alguns medos e preceitos dos residentes. Além

dessa preparacdo antes da imersdo na escola, destaca-se também o processo realizado dentro das
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salas de aula pelos preceptores, evitando esse choque de realidades. Isso possibilitou que os
residentes, gradualmente, conseguissem tomar decisdes mais adequadas com as realidades vividas
por seus alunos, adaptando suas aulas.

Em sua entrevista o Residente 4 demonstra como a pratica no PRP pode facilitar sua tomada

de decisdo em situagdes imprevistas durantes as aulas:

E numa das escolas, por exemplo, a gente divide a Quadra, como funciona essa forma ndo ¢ de eles
trabalharem, que eles quiseram passar para a gente isso para ndo ter uma surpresa, ndo ¢ para nao ser
ruim os proximos encontros que a gente tivesse ali e que o nosso planejamento fosse um pouco mais
assertivo.

Por mais preparado que um docente possa estar, em algum momento ele ird se deparar com
alguma situacdo completamente nova, pois a escola acompanha as mudangas sociais que estdo
sempre acontecendo. Essa imprevisibilidade faz parte do cotidiano docente, no entanto, somente os
saberes tedricos ndo sdo o suficiente para estabelecer respostas adequadas, ou seja, os saberes
experienciais possuem forte influéncia nesse processo, portanto, a pratica se torna uma fonte de
saberes e sua mobilizagdo ¢ exigida diante de situagdes nem sempre usuais (Tardif, 2014).

Além da parte didatica, a relacao entre professor-alunos também ¢ um processo muitas vezes
gradativo e lento, onde apenas a pratica ¢ capaz de fortalecer, para o Residente 1 em seu portfolio

esse vinculo ¢ fundamental para a profissao docente:

Outras vertentes essenciais para a profissdo de professor como a relagdo entre professor e alunos,
adquiridos na pratica e discutidos na teoria como uma relagdo de autoridade mas ndo autoritarismo,
onde o aluno se vé com liberdade para ser autbnomo, mas tem consciéncia de suas limitagdes como
aluno [...]

A prética fortalece esse vinculo, onde o professor por meio de suas agdes e atividades pode
demonstrar o qudo importante aqueles alunos sdo para ele, e ainda mais importante, mostrar as
iniimeras possibilidades de que cada aluno tem de mudar sua propria realidade através daquilo que
sO a educacdo ¢ capaz de proporcionar (Tardif; Lessard, 2014).

Como consenso na literatura, a pratica profissional ¢ fundamental na formacdo inicial, e o

Residente 1 em seu portfolio corrobora com essa afirmagao:

Devo acreditar, até mesmo por fazer parte desse projeto, que € o Residéncia Pedagodgica, que a
pratica € o elemento principal que constitui a formagao de futuros professores e € nesse sentido que
Schon (1992) apresenta a proposta de um modelo da racionalidade pratica pensando a formagdo de
professores na qual essa pratica passa a ocupar lugar de destaque. Sendo assim, a pratica estruturada
e orientada de forma correta, ocupando um lugar de destaque, prepara o estagiario em diferentes
eixos para se tornar professor.

Como relatado pelo Residente 1, a pratica foi especialmente importante em sua formacao,

porém, ele ainda ressalta a necessidade de que essa pratica seja estruturada e orientada por
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profissionais experientes, esse processo diferencia a imersao que o PRP proporciona de uma mera
prética pela pratica.
Assim como em sua entrevista o residente 4 descreve como foi sua primeira experiéncia com

aula dentro do PRP e a sua evolugao logo apds ela:

[...] eu lembro que o primeiro planejamento que a gente foi s6 meu grupo foi fazer, foi um trio. Foi
para a turma do terceiro ano. E a gente ndo sabia muito, porque nenhum de nds tinha trabalhado
com criancas daquela faixa etdria e a professora tinha explicado para a gente que a turma era muito
enérgica. E ai a gente achou que a gente ia perder, a gente estava fazendo um planejamento, mas
que a gente ia perder as criangas ali nas atividades, talvez. Mas ai quando a gente foi na escola e a
gente comegou a conversar com as criangas, entender ¢ cada um deles ali, como que eles sdo a
organizagdo propria deles, durante as aulas. E ai deu super certo, depois a professora mesmo falou
que foi bacana observar a gente porque a gente estava no comego acanhado, de estar ali 3 pessoas,
junto com a turma e mais a professora, mas a gente conseguiu ir conversando com eles e propondo
as atividades de uma maneira, meio que colaborativa, porque era a primeira vez que a gente estava 1a

..

Como aponta os Residentes 1 ¢ 4 ndo é apenas uma questdo de pratica, ndo ¢ somente
colocar o graduando na escola e deixa-lo descobrir seu caminho sozinho, mas sim, uma pratica
orientada por professores preceptores ja experientes, por professores coordenadores com
consciéncia de sua importancia, de promover a formagao inicial em um espago hibrido entre escola e
universidade, entre pratica e teoria, onde ambos contribuam diretamente para a formacao integral do

futuro docente.

Sendo assim, o Residente 3 em sua entrevista, a partir da sua experiencial no PRP, certos
aspectos da vida docente ficaram mais claros para ela “Entdo, e a partir disso eu fui ver, ndo, ah, eu
consegui dominar um pouco mais dessas areas. Coisa que eu ndo conseguia fazer isso no estagio,
entdo eu consegui dominar um pouco mais desse ramo da pratica”. A imersao na pratica fez com que
o residente 3 pudesse ter mais confianca em si para ministras suas aulas e entender melhor o

contetdo e como explica-los para seus alunos.

Em sua entrevista, o Residente 2 vai de encontro com o estabelecido pelo Residente trés e
explica “Bom, eu... eu vi que tinha uma grande assim, abismo na do que a gente via na faculdade
porque a gente ia para a vida real, ndo ¢ do professor. Entdo, em relacdo a documentacdo, a parte
comportamental, a gente ndo sabia lidar com certas situacdes.”. Esse trecho demonstra o qudo
importante foi a participacdo no PRP e como as experiéncias proporcionadas pelo programa foram
uteis para o desenvolvimento profissional dos residentes.

Neste sentido, em seu portfolio, o Residente 4 afirma que a evolugdo nao foi somente dos

residentes, mas também dos alunos presentes nas aulas ministradas dentro do PRP:
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No Ensino Fundamental I foi observado o progresso das turmas que acompanhei do terceiro ano, os
alunos tiveram uma positiva melhora na cooperagdo entre eles em realizar atividades em grupo. O
preceptor também nos relatou as diferengas e a evolugdo deles desde que comegamos a lecionar, e
que havia superado expectativas. No Ensino Infantil foi crescente a evolugdo das criangas, toda
atividade feita pela primeira vez tinha que acompanhar individualmente e guia-los ao certo,
corrigindo mais, com o passar do tempo atividades ja eram realizadas com mais autonomia, portanto
no fim do projeto eles ja conseguiam explorar as atividades sozinhas, cumprir com o objetivo das
atividades. No Ensino Fundamental II foi observado o progresso das turmas que acompanhei do
oitavo ano, os alunos tiveram uma positiva melhora na cooperagdo entre eles em realizar atividades
em grupo. O preceptor também nos relatou as diferengas e a evolucdo deles desde que comegamos a
lecionar, e que havia superado expectativas. Além disso, o comportamento de alguns alunos foi
mudado, alunos que ndo faziam as aulas ou que praticavam algum tipo de descriminagdo, mudaram
tais comportamentos.

Este cendrio vai de acordo com o estabelecido pelo Edital CAPES n°6 de 2018 (Capes,
2018) que firma o PRP também como um projeto de extensdo universitaria, onde os licenciando, no
caso residentes, devem levar beneficios a comunidade envolvida no projeto. Essa cooperagao entre
universidade e escola gera beneficios para ambos, o que fica evidenciado na fala anterior, onde em
um unico momento € espaco, os residentes aprendem a ser professores e auxiliam os alunos a
assimilarem o conteudo que estd sendo trabalhado.

Com isso, entende-se que a pratica ¢ o principal momento dentro do PRP, colocando-se
como fonte da maioria dos saberes que sao desenvolvidos na formagao inicial. No entanto, a pratica
apenas pela pratica pode ser comprometida com a mediocridade ou até mesmo com a falsa sensagdo
de ser um bom professor. Portanto, neste periodo da formagdo inicial, o acompanhamento,
orientagdo e reflexdo sobre a propria pratica dos residentes ¢ fundamental para seu desenvolvimento

profissional através da pratica.

7.3 -ENGAJAMENTO PROFISSIONAL

O engajamento profissional faz parte das trés dimensdes fundamentais da BNC- Formagao,
onde se apresenta como terceiro item, mas ndo menos importante, visto que no documento em
questao, fica explicito a necessidade de trabalhar com ambas as dimensdes simultaneamente e que
nao existe uma hierarquia entre elas.

Em sua ementa, segundo Silva et al (2016) a dimensdao de engajamento profissional ¢
definida abrangendo um quadro que envolve o exercicio de uma profissionalidade e aquisicao de

uma cultura profissional:

O sentido do engajamento, no que concerne a acdo do professor, traduz-se nas maneiras pelas quais
demonstra, em seu ambiente de trabalho, espirito de cooperacéo e de parceria, com consciéncia das
responsabilidades individuais e coletivas da escola para com a aprendizagem e o desenvolvimento
humano dos alunos. Compreende o sentido ético e social de sua a¢do. Procura desenvolver-se
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profissionalmente, de diferentes modos, em busca da continua melhoria de seu trabalho e de seus
pares. Contextualiza seu trabalho e considera a comunidade, suas condigdes e contribuigdes.
Conhece o sistema em que atua ¢ as politicas educacionais, problematizando-as ¢ balizando-as em
relagdo ao contexto da escola.

Portanto, a resolugdo (Brasil, 2019) oferece quatro competéncias especificas para o

engajamento profissional:

I - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;

II - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que
todos sdo capazes de aprender;

III - participar do Projeto Pedagodgico da escola e da construgdo de valores democraticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando melhorar o
ambiente escolar.

No entanto, segundo Stein (2022) apesar de o engajamento profissional possuir forte
influéncia e participagdes em discursos politicos ligadas a area educacional, pouco ¢ explorado pela
comunidade cientifica. Neste sentido, a autora afirma que devido a realidades completamente
heterogéneas que permeiam o contexto escolar, os professores recorrem a sua propria experiéncia
para superar suas dificuldades recorrendo ao engajamento profissional, pois, busca assim continuar
a se desenvolver como professor e realizar suas demandas cotidianas, muitas vezes sendo ligada
somente a sua autoformacao.

Apesar de polémicas e criticas ndo apenas ao engajamento, mas a BNC-Formagao como um
todo (Taffarel, 2019; Guedes, 2020) ambos sdo medidas legislativas que devem ser seguidas, mas
também estudadas, compreendidas e criticadas.

Porém, como previsto em lei, o engajamento profissional deve ser trabalhado desde a
formacgao inicial, promovendo da melhor forma possivel, essa preocupagdo com sua formagdo e
desenvolvimento continuo, além de desenvolver a ligacdo ética com sua profissdo e as pessoas que
com que se relaciona no ambito educacional (Stein, 2022).

Como ¢ afirmado pela Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, o engajamento
profissional ¢ o compromisso do professor com sua profissdo, e isto fica evidente na fala do

Residente 1:

Como aluno de Educagao Fisica, na modalidade licenciatura, e de acordo com o momento que estou
vivendo e os texto que estou estudando, pretendo aprender a me tornar um professor reflexivo, o
qual aprende e avanca com a analise de sua pratica, além de caminhar cada dia mais para ser um
bom profissional.

O Residente 3 afirma que o PRP “O significado que eu dei, para mim foi, mais como uma
oportunidade de evolucdo, eu vi como oportunidade de evolucdo. Entdo, assim que eu vi a
oportunidade de poder crescer profissionalmente.”, assim como o Residente 1 “Ah, um passo a mais,

né? Na minha, na minha formacao, ali uma busca por alguma coisa a mais. Residéncia foi o que me
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fez ter vontade, mesmo de dar aula, ndo ¢?”. Em sua entrevista, o Residente 4 deixa claro que o PRP
contribuiu no seu crescimento como profissional “residéncia me fez crescer muito na parte
profissional, assim de escrever também relatorios de ter um planejamento meu, ndo para a escola,
mas sim um planejamento meu, da minha pratica ali.”.

Esses trechos demostram como o PRP pode fortalecer sua formagao inicial e o tornar um
professor profissional, esta afirmacdo vai de acordo com o estabelecido por Tardin e Romero (2022)
que afirmam os beneficios do PRP no desenvolvimento do professor durante a formacao inicial.

Neste sentido, o Residente 2 em sua entrevista demonstra “Que ¢ o que a gente fala, que a
gente morre, professor, mas a gente vive aprendendo, mas algo mais natural.”, deixando evidente a
vontade de continuar aprendendo a ser professor, visto que esse processo de desenvolvimento nunca
acaba. Em sua entrevista o Residente 4 afirma que ele e seus companheiros de PRP ainda se

preocupam em continuar evoluindo profissionalmente:

[...] o pessoal, que foi o meu trio continua conversando até hoje tendo essa reflexdo da nossa
profissdo, de como ¢ estar 14 dentro da escola, e ndo s ver, a gente ja saiu da graduagdo vamos focar
s6 na escola e esquecer o resto, sabe que acontece muito, dessa teoria e pratica de repente ndo ser a
mesma coisa [...].

A disponibilidade e interesse em continuar a se desenvolver como professor ¢ essencial para
ser o professor que os alunos e a sociedade merecem (Novoa, 2017). O engajamento expresso pelo
Residente 4 abrange a si e a seus companheiros, que buscam essa constante evolucdo como
profissional, indo de acordo com o estabelecido por Brasil (2019), onde a formacao do professor
nunca pode se extinguir.

Neste contexto, a vivéncia na escola promovida pelo PRP trouxe para o Residente 1 mais do
que apenas “saber como transmitir contetido”, na verdade, a pratica contribuiu diretamente para o

“saber ser professor” (Tardif, 2014), para o Residente 1 em seu portfolio:

a vivencia na escola como professor, estagiario, iniciou a constru¢do de uma identidade de
professor, identificando a importéncia de caracteristicas profissionais como o comprometimento de
estar sempre pensando na aula e nos alunos, preocupado em sempre fazer o melhor e honrar a
profissdo escolhida; responsabilidade de chegar sempre no hordrio, preparar as aulas e proporcionar
um ambiente que haja constru¢do de conhecimento junto com os alunos; estudo e reflexdo
realizados na Universidade e também junto ao professor da escola e a dupla de estagio; linguagem e
vinculo criado para com os alunos, a esséncia da relacdo de professor aluno que influencia
diretamente na aula.

Para o Residente 3 em sua entrevista a busca por fundamentacdo tedrica foi importante para
aprender sobre sua profissdao € como conseguir continuar se atualizando “A revisao bibliografica foi
mais para ter um fundamento, para poder dar um procedimento ao prosseguimento [...] E um caso

de ensino acontecia quando a gente tinha um caso adverso e a gente usava da revisdo bibliografica
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para justificar.”, o Residente 2 coaduna com a importancia de saber a teoria ¢ de buscar por esses
conhecimentos “[...] no comego a gente tinha algumas teorias que o Professor Coordenador dava,
que ele falava que era importante a gente saber e eu concordava de... de realidades, algumas teorias
que a gente usa muito na educagao fisica, que sdo coisas basicas.” Em sua entrevista o Residente 4

mostra como dentro do PRP a busca por conhecimentos era incentivada:

Entdo toda essa parte do conhecimento, de vocé sentar “eu ndo sei isso”, mas vocé precisa se sentar,
estudar. “Estou com duvida” vocé pode procurar nos livros e hoje em dia, na internet que tem tudo,
entdo vai procurar video, vai ver como que transforma um contetido que as vezes ¢ muito tedrico em
uma brincadeira, em uma dindmica. Saber os conteudos para os conhecimentos em si, para depois a
gente passar para os alunos.

Criar esse habito de utilizar a literatura cientifica para conseguir superar alguns de seus
desafios ¢ extremamente importante, claro, deixando evidente as diferentes realidades e suas
proprias limitagcdes e compreensdes sobre o tema tratado, visto que os saberes teoricos devem estar
atrelados com os saberes experienciais (Tardif, 2014).

Outro ponto importante ¢ saber se posicionar como professor, ¢ evidente na literatura que criar
um vinculo com os alunos ¢ essencial para a aula, mas também saber se portar e o seu papel como

professor também ¢ fundamental, para o Residente 3 em sua entrevista:

Entdo professor de estado, ele se preocupava muito com essa questdo do papel do professor em si.
Ele falava assim: vocé ndo...Vocé pode brincar com aluno tudo, mas ndo pode perder o seu espago de
professor. Na hora que o professor, professor ¢ a hora de poder conversar com aluno é outra coisa,
mas ter ndo pode ser um grande amigo dele, porque o aluno vai misturar esse papel.

Todo o contexto de ser professor acaba por ter influéncia direta na aula, pois, se o professor
ndo tem compromisso com os horarios a aula ¢ comprometida, se o professor ndo sabe se comunicar
com seus alunos o contetdo nao pode ser ensinado se o professor ndo tem um vinculo com seus
alunos entdo ele pode fazer apenas o minimo da sua fun¢do, deixando de lado a fun¢do social da
educagao (Saviani; Duarte, 2021).

A formacao inicial ¢ fundamental para o desenvolvimento de um bom profissional, no
entanto, a formagdao ndo deve parar neste processo e sim ser levada até depois de se adentrar o
mercado de trabalho por meio da formagdo continuada (Tardif, 2014). Para o Residente 1 em seu
portfolio “Como relatado em outros portfolios elaborados por mim, e acredito ser um processo que
estard sempre em construgdo, adquiri entre muitas coisas, a ter postura profissional [...]”, esse
compromisso em sempre se manter atualizado e sempre aprendendo com as situagdes da escola € um
dos principais pontos do engajamento profissional (Stein, 2022).

Segundo o Residente 2 em sua entrevista, a necessidade de seguir se aperfeicoando ¢ explicita

e existem multiplas formas de isso ocorrer:
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Conclui se entdo, que todos o processo foi significativo e inico para residente, visando que o
professor vive em constante formacgdo para que aprimore cada vez mais suas aulas e possa refletir
suas acdes. Com a pratica, o professor se torna mais preparado para imprevistos do dia a dia, além
disso, a socializagdo com colegas de trabalho e troca de experiéncias com as criancas se torna
fundamental no processo de aprendizagem.

Ainda em sua fala, o Residente 2 em sua entrevista deixa claro a importancia de fatores extra
sala para a motivagdo de continuar aprendendo a ser professor “A comunicacdo ¢ fundamental para
se reconstruir e trocar conhecimentos com alunos, professores € gestdo para que esse processo seja
continuo, assim o professor consegue se encontrar no meio € torna a caminhada motivante.”, este
trecho vai de acordo com o proposto por Saviani e Duarte (2021) onde os autores afirma que existem
inameros fatores capazes de influenciar as aulas e as motivagdes do professor.

Com tudo isso, uma parte importante do PRP ¢ fazer com que os residentes entendam o que
¢ ser professor, se adaptem ao cenario e consigam se desenvolver como profissionais (Faria; Diniz-
Pereira, 2019), e neste sentido, o Residente 1 afirma em sua entrevista que “Mas essa vontade que eu
tinha de ser professor foi bastante por causa da residéncia também.” Esta fala deixa evidente a
influéncia do fator PRP nas escolhas de cada residente e como o licenciando se vé como futuro
professor.

A reflexdo € essencial para que o professor entenda sua pratica e possa evoluir como docente,
esse processo reflexivo ¢ percebido e incentivado dentro do PRP, assim, em sua entrevista o

Residente 4 afirma que levou esses aspectos para além de sua formagao inicial:

E nessa reeducacdo sua mesmo de vocé esta em formagdo e quando vocé acabar sua formagao inicial,
a graduacdo, ndo quer dizer que vocé ndo precisa utilizar mais essas reflexdes. Entdo essa reflexdo
de nds, da profissdo, do profissional, da pessoa precisa ter ao longo da sua carreira inteira. E isso
estava presente nas reunides, estava presente no portfolio que a gente fazia, isso estava presente nas
conversas que as vezes ¢ a gente tinha entre nds ou com o professor Coordenador ¢ ele gostava desse
tema.

Neste contexto, Tardin e Souza Neto (2021) demonstram como a reflexdo e andlise de
praticas sdo necessarias para um professor inicial, entendendo as limitacdes e concepgdes erroneas
que o mesmo tem sobre si e sua pratica. Portanto, Schon (1992) ressalta a importancia de realizar
essa reflexdo durante toda a carreira docente para que o professor ndo se acomode e torne sua aula
automatizada e sem significado real para seus alunos.

Neste sentido, tanto a pratica quanto os momentos de reflexdo e socializagdo se tornam
importantes para o desenvolvimento do engajamento profissional, visto que, ¢ por meio destes

momentos que ¢ possibilitado para os residentes entenderem melhor sua futura profissdo,

compreendendo seus compromissos, suas posturas, as formas de continuar sempre se atualizando e
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acima de tudo, a importancia que o professor tem na vida de cada aluno e na sociedade como um

todo.

7.4 APRODUCAO DO CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

A constru¢ao do CPD perpassa a incorporagdo e tracos de um habitus (acdes didatica e
postura), bem como de uma cultura profissional na aprendizagem de componentes de uma
identidade, fazendo com que o futuro professor incorporasse cada vez mais a docéncia como parte
de si, ndo apenas como um oficio (Tardif, 2014), mas pratica profissional, profissao.

O que na visdo de Shulman (1987) ocorre quando este professor consegue trabalhar o
conhecimento pedagogico do contetido especifico ao deliberar sobre as suas praticas (Altet, 2001);
fazer uma amalgama dessa base de conhecimentos que utiliza no seu cotidiano; assim como, este o
professor deve ser capaz de ressignificar o contetido até que todos seus alunos consigam entender o
que esta sendo ensinado. Novoa (2019) coloca que os componentes do conhecimento profissional
ndo se resumem apenas na elaboracdo e ressignificacdo de contetidos, mas no “tornar-se professor”,
onde o docente aprende a ser professor com suas experiéncias e conhecimentos, trazendo a torna
componentes que vao além da sala de aula e do dominio do conteudo, abrangendo desde a postura
do professor dentro da sala até questdes de cunho pessoal.

Tardif (2014) retoma a questdo do conhecimento profissional docente expressando- o no
saber experiencial. Este ocorre na mobilizagdo dos saberes docentes em situagdes de planejamento,
aprendizagem da profissdo (incorporagdo de um habitus), pratica profissional, dando margem para a
criacdo de rotinas de trabalho, pois os saberes profissionais dos professores sao temporais, plurais e
heterogéneos, situados e personalizados, relacionais (de seres humanos para seres humanos),
tornando a docéncia uma profissdo de interagdes humanas.

Por fim, Gauthier, et al. (2013) complementam a argumentacao de Tardif, colocando que este
conhecimento profissional docente nada mais ¢ do que um saber da acdo pedagogica, um saber que
viria depois do saber experiencial, momento em que se trabalha com as experiéncias da pratica
profissional, fundamentando-as cientificamente, assim como as tornando publicas. Um processo em
que ¢ preciso superar a jurisprudéncia pessoal, o confinamento dos esquemas e macetes de sala de
aula, disprivatizando-os a luz da andlise das praticas (Wittorski, 2014), o que implica em uma
reflexdo critica de confrontacdo e auto confrontacdo do que fazemos em sala de aula.

Porém, desse processo que envolve o desenvolvimento de rotinas e esquemas de aula, mas
também vestimenta e alguns “trejeitos” (gesticulacao do corpo, voz, comunica¢ao, interagdo) em um

rico processo de socializagdo nos encontramos a gestagdo de um habitus professoral que € perpassado
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pelo habitus profissional. Desse modo, ao sew entender que o professor possui um habitus especifico
da sua profissio, o habitus professoral® (habitus docente), fica evidente que PRP contribuiu para a
imersao nesta realidade de professor, facilitando este processo. Neste sentido, o Residente 2 em seu
portfolio afirma que:
(...) o projeto desde o comego me proporcionou muitas experiéncias e superou minhas expectativas.
Hoje possuo maior capacidade de ensinar e entender tarefas e desafios cotidianos de um docente,

além disso, saber lidar com algumas situagdes de forma madura e consciente baseada na vivéncia e
na literatura, me ajudou a modificar minhas atitudes como professora.

Este trecho demonstra como a aquisi¢ao dos saberes e de tracos de um habitus auxiliaram no
desenvolvimento profissional, deixando o residente cada vez mais confiante em suas agdes dentro
do contexto escola, assumindo o ser professor como uma natureza. Neste contexto, o Residente 4 em
seu portfolio afirma “Pude adquirir uma visdo das dinamicas presentes na escola; consegui ter um
entendimento diferente acerca do funcionamento do processo de planejamento de um programa de
Educagao Fisica na rede municipal e na rede estadual de ensino.” — isto é: componentes de uma
cultura escolar. E cultura docente. Este cenario vai de acordo com o trecho anterior explicitado pelo
Residente 2, onde ambos residentes aprendem a ser professor, incorporando nuances de sua
profissdo e fazendo com que esta esteja presente em seu cotidiano.

Isso vai de acordo com o proposto por Silva (2005) que defende a pratica como um dos
principais pilares na formagao inicial em relacdo a aquisi¢ao do habitus professoral, fazendo com
que os futuros professores comecem a se portar, agir € se entender como um docente € ndo apenas
mais um graduando. Segundo Souza Neto, Sarti e Benites (2016) este processo ¢ um dos mais
importantes, além de um dos mais complicados durante o final da formacdo inicial e inicio da
profissdo, “se entender como professor” e se apresenta em diferentes momentos para cada futuro
professor, pois a pratica docente estd intimamente ligada com a incorporagdo do Aabitus profissional
(incorporacao de um estilo de vida) que a profissao exige.

Neste sentido, em sua entrevista o Residente 2 afirma que “Bom, eu... eu vi que tinha uma
grande assim, abismo na do que a gente via na faculdade, porque a gente ia para a vida real, ndo ¢
do professor. Entdo, em relagdao a documentacao, a parte comportamental, a gente nao sabia lidar
com certas situagoes.” Em consonancia com o Residente 2, em seu portfolio o Residente 1 defende

que:

5 Habitus professoral — neste trabalho, o habitus professoral pode ser entendido como o habitus do professor de

educacdo fisica (com os seus trejeitos, vestimenta e comunicag@o), enquanto o habitus docente pode ser compreendido
como o habitus comum a todos os professores de qualquer area na educacdo basica em suas agdes didaticas, hexis
corporal e postura.
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Outras vertentes essenciais para a profissdo de professor como a relagdo entre professor e alunos,
adquiridos na pratica e discutidos na teoria como uma relagdo de autoridade, mas ndo autoritarismo,
onde o aluno se vé com liberdade para ser autbnomo, mas tem consciéncia de suas limitagdes como
aluno [...].

O Residente 2 entende que sua profissao ndo se resume a transmissao de conteudo, indo ao
encontro com o proposto por Tardif e Lessard (2014), que defendem docéncia como uma profissao
de interacdes complexas e que assume diversas responsabilidades que o professor precisa estar
preparado para lidar com as diversas facetas dessa profissdo, desde sua postura dentro da sala até seu
comportamento e agdes. Essas facetas supracitadas vao de acordo com aspectos estruturados e
estruturantes do habitus professoral defendidos por Silva (2005), onde o professor aprende a ser
professor e incorpora esses aspectos a si mesmo, sendo dificil separar o profissional do pessoal.

Sobre essa identidade e postura profissional, o Residente 1 em seu portfolio defende que:

Como relatado em outros portfolios elaborados por mim, eu acredito ser um processo que estara
sempre em constru¢do, adquiri entre muitas coisas, a ter postura profissional, o contato com toda a
equipe da escola, no comego um pouco timido, mas com o tempo passou a fluir, permitiu que
comegcasse a criar a identidade profissional [...]

Assim, o Residente 2 em seu portfolio vai de acordo com o estabelecido pelo Residente

Concluiu-se entdo, que todo o processo foi significativo e unico pra residente, visando que o
professor vive em constante formagdo para que aprimore cada vez mais suas aulas e possa refletir
suas a¢des. Com a pratica, o professor se torna mais preparado para imprevistos do dia a dia, além
disso, a socializagdo com colegas de trabalho e troca de experiéncias com as criangas se torna
fundamental no processo de aprendizagem. Portanto, o projeto ao interligar professores com anos na
docéncia com estagiarios, faz com que o processo se torne rico e facilitador para o futuro profissional.

Com isso, o PRP fornece elementos para que os residentes possam se entender como
professor e assim, adquirir cada vez mais elementos para incorporar em seu habitus professoral,
deixando evidente como a pratica e a socializagdo desta dentro da CEF contribuem diretamente para
o desenvolvimento de seus saberes e do habitus.

Neste sentido, em sua entrevista o Residente 3 demonstra que o habitus incorporado durante o
PRP ¢ levado para além da formacdo inicial:

[...] experiéncia que eu falo, que eu adquiri é vendo a forma de fazer o planejamento do professor e
vendo como lidar com situa¢des adversas durante as aulas, e isso me trouxe uma grande facilidade
nas minhas aulas de educagdo fisica na escola. Quando eu comecei a dar aula de fato, muito
do que eu aprendi e vivenciei no Residéncia, ai eu empreguei nas minhas aulas.

Com isso, fica evidente a importancia que o PRP possui no processo formativo dos
residentes, contribuindo diretamente para a constru¢ao do habitus professoral de cada um, fazendo
com este seja levado e aprimorado cada vez mais. Para Bourdieu (1986), o habitus nunca para de se

desenvolver e se renovar, deixando claro que alguns aspectos resistem por mais tempo e outros por
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menos. Silva (2007) afirma que o habitus professoral pode passar por alteragdes ao longo dos anos
de profissdo, no entanto, as estruturas que permanecem por mais tempo sdo advindas da
socializagdo pré-profissional e da formagao inicial.

Neste sentido, o PRP contribui diretamente para seu desenvolvimento como professor,
auxiliando na aquisi¢ao de saberes tedricos, praticos e experienciais fazendo com que a construgao
do habitus professoral seja feita de maneira coerente com sua profissdo e se torne um aspecto

importante quando o residente de fato se torne um professor.
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8 REVISAO INTEGRATIVA, ANALISE DOCUMENTAL E ENTREVISTA: OS
ACHADOS DA PESQUISA

Neste capitulo objetivou-se realizar a triangulagdo dos dados, elencando os achados da
pesquisa e quais suas origens. Portanto, foram desenvolvidos trés quadros contendo informagdes
relevantes para o presente estudo.

Neste sentido, o Quadro 3 representa os dispositivos mobilizados em cada fonte de dados, ou
seja, quais dispositivos foram destacados durante a RIL, Entrevista e Analise Documental. Este
processo tem importancia para ressaltar os principais dispositivos encontrados pelo presente estudo,
evidenciando as perspectivas das trés fontes de dados utilizadas. Portanto, o Quadro 11 faz uma

sintese dos dispositivos mobilizados em cada uma das fontes de dados pesquisadas:

Quadro 11 — Dispositivos mobilizados nas fontes de dados

Técnicas

Descritor Dispositivos T ] ] .
Revisdo Integrativa Entrevista Anadlise Documental

Relato de Experiéncia X X

Narrativas

Relatorio Final

i

Casos de Ensino

i

Portfolio

Reunides
Pedagogicas
Semanario (cadernos;
didrio)
Escrita Pedagdgica X
(mapa mental, mapa
conceitual)

>
b T BB e B e

Fonte: Autor

As informacgodes expostas no Quadro 3 evidenciam que o Relatério Final, Casos de Ensino e
Portf6lio estao presentes em todas as fontes, ressaltando a sua importancia para o contexto pesquisa,
diferenciando o PRP em questdo dos demais projetos que utilizam os dispositivos de maneira

secundaria ou burocratica. Os Relatos de Experiéncia sdo encontrados em duas fontes apesar
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de ter sua importancia reconhecida pela literatura. J4 o semandrio e Escrita Pedagodgica sao
identificados somente em uma fonte.

Com isso, os dispositivos assumem papel central no presente estudo estando localizados em
quase toda sua extensao, possuindo influéncias positivas na formagao dos residentes analisados.

O Quadro 12, logo a seguir, apresenta os componentes mobilizados nos dispositivos para
producao do CPD, ou seja, busca os elementos responsaveis por construir o CPD dentro das fontes
pesquisado. Neste sentido, foram elencados 7 elementos necessarios para o desenvolvimento do

CPD: Habitus, Postura; Gestdo de Grupo; Comunicagdo; A¢ao Didatica e Escrita Pedagdgica.

Quadro 12 — Componentes mobilizados nos dispositivos para a producdo do Conhecimento
Profissional Docente

Descritor Componentes

Dispositivos Habitus Postura Comunicag¢io | Acdo didatica Escrita

Revisao
Integrativa

Relato de X
experiéncia

Narrativas X

Relatorio X
Final

Casos de X
Ensino

Portfélio X

Entrevista

Relatério X X X X X
Final

Casos de X X X
Ensino

Portfolio X X X X X

Escrita X X
Pedagogica
(mapa
mental, mapa
conceitual)

Analise
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Documental
Casos de X X X X X
Ensino
Portfolio X X X X X
Relatério X X X X X
Final
Escrita X
Pedagbgica

Fonte: Autor

A RIL forneceu poucos dados para esta etapa, visto que o foco estava em elencar
dispositivos e suas fungdes dentro PRP sob a perspectiva da literatura especializada, portanto, pouco
contribuiu em relacdo aos componentes do CPD. No entanto, tanto a Entrevista quanto a Analise
Documental se mostram fontes de dados ricas em informagdes sobre o CPD e seus componentes. Ao
ter o contato direto com os escritos € confrontar os dados obtidos com a Entrevista, fica claro a
quantidade de informagdes que foram obtidas por essas fontes.

Ja o Quadro 13, localizado abaixo, busca evidenciar os saberes docentes mobilizados em
cada uma das fontes de dados utilizados no presente estudo. Portanto, foram elencados os saberes
docentes formulados e difundidos por Gauthier, et al (1998) e Tardif (2014). Neste sentido, foram
estabelecidos os saberes: Disciplinar; Formacdo Profissional; Ciéncias da Educacdo; Curricular;

Tradi¢do Pedagbgica; Experiencial; A¢ao Pedagbgica.

Quadro 13 — Os saberes docentes mobilizados na revisdo integrativa, entrevistas e andlise

documental
Descritor Dispositivos Técnicas
Revisdo Integrativa Entrevista Anadlise Documental
Saber Disciplinar - X X
Saberes da Formagao ) X X
Profissional
Saberes das Ciéncias %
da Educacao B
Saber Curricular . X X
Saber da tradig¢ao
- - X
Pedagbgica
Saber Experiencial X X X
Saber , dg Acdo ) X X
Pedagogica

Fonte: Gauthier, et al (1998); Tardif (2014)
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Novamente, por focalizar outros aspectos, a RIL se mostrou com poucos dados sobre os
saberes docentes mobilizados. No entanto, a Entrevista se mostrou a melhor fonte para coletar dados
sobre os saberes, mesmo quando os residentes ndo sabiam diretamente sobre a classificacdo dos
saberes, portanto, o elemento verbal facilitou a descricdo dos saberes mobilizados deixando a
categorizagao para o pesquisador a partir das descri¢des. Ja a Analise Documental demonstrou uma
grande quantidade de dados, pois a escrita orientada facilita este processo. Outro ponto a destacar ¢
que os registros foram feitos apos as agdes relatadas, deixando os dados fidedignos e férteis para a

pesquisa.
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9. A TITULO DE CONCLUSAO, OS DISPOSITIVOS FORMATIVOS, A PRATICA
PROFISSIONAL E O TACTO PEDAGOGICO COMO COMPONENTES DO
CONHECIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE.

O presente estudo objetivou analisar a mobilizagdo de dispositivos na produgdo do
conhecimento profissional docente (CPD), no &mbito de uma comunidade de educagdo fisica (CEF).
Neste itinerario entende-se que a pratica ¢ o ponto central na producao de saberes docentes e do
tacto pedagogico na gestagao do CPD.

Esse processo de implementagdo da pratica na formagao inicial por meio do PRP pode se
tornar um momento fértil para que os residentes possam ficar imersos em sua futura profissdo e
entender suas especificidades para crescerem como professores profissionais munidos de saberes,
reflexdes e conhecimento profissional.

Neste sentido, foi realizado uma Revisdo Integrativa de Literatura com a meta de elencar
dispositivos formativos que sao utilizados pelo PRP em seu cotidiano, além de compreender melhor
seus usos ¢ fungdes. Com isso, foi entendido que a tematica de dispositivos formativos estd em
evidéncia nos ultimos anos, pois a literatura tem colocado os dispositivos como fonte de analises da
propria pratica do futuro professor, facilitando o processo reflexivo dentro da formacao inicial.

Dentre os dispositivos mais utilizados, destacam-se relato de experiéncia (podendo envolver
a sua passagem para narrativas), narrativas, relatorio final, caso de ensino, portfélio. A literatura e
legislacdo concordam com a importancia dos dispositivos, os posicionando como um dos epicentros
nos novos projetos de profissionalizagdo do ensino via diretrizes curriculares de formagdo. Dentro do
contexto pesquisado, os dispositivos além de funcdo burocratica possuem também a fungdo de
auxiliar no processo reflexivo e na interiorizacao de saberes experienciais, visando a mediacao da
relacdo teoria e pratica.

Assim, observou-se que os dispositivos utilizados foram mais amplos do que a Revisdo
Integrativa de Literatura apontou, revelando uma riqueza de procedimentos que contribuiram
positivamente para a formacdo dos residentes ao auxilid-los em seu itinerdrio formativo e
profissional, bem com levando-os a explorar sua pratica e suas vivencias dentro e fora da sala de aula
ressignifica-las.

Entre os achados observou-se também a criacdo de uma Comunidade de Educagdo Fisica.
Esta contribui para um maior refinamento no trato com a pratica pedagdgica, mediagdo com a
fundamentagdo teorica, desenvolvimento do tacto pedagdgico nos processos de socializacao

profissional, reflexdo da relagdo professor-aluno, melhor discernimento nas questoes de afetividade
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e moralidade e compromisso social, promovendo experiéncias que os futuros professores nao
conseguiriam obter apenas em salas de aula da faculdade.

A cria¢ao de uma Comunidade de Educacao Fisica dentro do PRP revelou como a formagao
inicial pode ser favorecida quando licenciandos compartilham suas vivencias e buscam em conjunto
maneiras de superar os obstaculos encontrados. Além disto promoveu uma sensacao de
pertencimento, pois ¢ neste ambiente que os envolvidos buscam um objetivo em comum: formar
professores profissionais. Essa meta reuniu o professor Coordenador, os professores Preceptores e
os Residentes, mesmo que cada um tivesse uma fung¢do buscando atingir o objetivo central da
melhor maneira. A CEF promoveu uma socializacdo de saberes, experiéncias e vivencias, nao
somente entre os proprios licenciandos, mas também envolveu os professores formadores durante as
reunides semanais. No entanto ficou evidente que as atividades ndo se restringiram somente a elas,
podendo serem realizadas até mesmo fora de contextos tradicionalmente formativos, por meio de
conversas e interacdes. Essa CEF criou vinculos que perduram mesmo apo6s o fim da permanéncia
dos residentes no programa, onde os residentes ainda conversam sobre seus cotidianos e buscam se
ajudar em seus desafios como docentes.

Assim sendo, as vivencias nas escolas proporcionaram uma visdo ampliada e mais objetiva
dos residentes sobre suas percepcdes de como se portar, agir e entender seus alunos nas mais
variadas situagdes, gragas as facilidades que PRP criou com a inserc¢ao, necessariamente, obrigatoria
do preceptor (professor de escola) estar presente nas reunides, discussdes € acompanhamento dos
estudantes, assim como das escolas ndo serem apenas receptaculos. Condigdes estas das quais o
estagio curricular supervisionado ndo usufrui, apesar das experiéncias exitosas na area, sem qualquer
tipo de financiamento como o que ocorre no PIBID e PRP. Porém, o PRP-NEF ndo ficou confinado
nos seus limites estabelecidos e incorporou em suas atividades algumas prerrogativas da Resolugao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019) no que diz respeito a BNC — Formacao,
buscando entender as competéncias profissionais (conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional) na producdo do conhecimento profissional docente. Para esta tarefa
complexa de se pensar uma resolucdo que emergiu na esteira de outra resolugdo (Brasil, 2015) que
foi democraticamente discutida com as instituicdes e melhor fundamentada em suas premissas
significava sair da zona de conforto e enfrentar uma discussdo que apresentava muitas contradigdes,
sendo a principal de que a BNC — Formagdo foi construida para atender as necessidades
educacionais de formacao de professores do governo australiano (Diniz-Pereira, 2023).

Cabe ressaltar que no século XXI, nenhuma das Diretrizes de Formagdao de

Professores da Educacdo Basica estao isentas de contradigdes, assim como todas, ao seu modo,
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apresentam algum tipo de contradicdo. Como diria Goodson (2008) ¢ preciso aproveitar as
oportunidades que cada uma delas nos oferecem dentro de limites e convic¢des. Podemos
questionar o PRP em sua proposi¢do, mas ndo podemos negar que ele possa oferecer contribuigdes,
mesmo que estas nado promovam a isonomia para todos. Assim sendo, desde a Constituigdo de
1988 que se propde de se pensar no desenvolvimento profissional dos professores (Brasil,
1988); passando pela LDBEN 9394/96 em que se muda o paradigma de se formar educadores
(Brasil, 1961) para a perspectiva de formacdo dos profissionais da educagdo (Brasil, 1996);
observa-se que as politicas publicas de formacao docente (Brasil, 2002; 2015; 2019) passam a
focalizar a profissionalizacdo do ensino, base de conhecimentos, competéncias profissionais ¢ o
profissionalismo (analise da pratica profissional). No entanto, onde esta o problema?

No Brasil, os legisladores apostaram em um tipo de profissionaliza¢do que vem de cima para
baixo, visando promover a valorizagao do ensino, a0 mesmo tempo em que se enfrenta mudangas na
carreira de ensino em processos de proletarizacdo e falta de atratividade da carreira docente (Sarti;
Souza Neto, 2023). Para Sarti e Souza Neto (2023), a profissionaliza¢do docente a brasileira oscila
entre a retdrica da valorizacdo dos professores e a desprofissionalizacdo em sua relacdo com a
docéncia, sendo necessario buscar como saida processos que oferecam uma alternativa ao
profissionalismo organizacional, como as perspectivas do profissionalismo colaborativo
(Hargreaves; O'connor, 2020) e da profissionalidade docente ( Contreras, 2002). A
profissionalizagcdo docente a brasileira apresenta uma leitura diferente da profissionalizacdo docente
que ocorreu na América do Norte e da Europa onde a profissdo se constroi a partir de seus
trabalhadores, construindo o seu estatuto e ndo o estado estabelecendo este estatuto.

No entanto, buscando o foco da questdo que perpassa toda esta dissertacdo, o conhecimento
profissional docente, este perpassa a compreensdo de que nos processos de profissionalizacdo a
dimensao pedagbgica e a dimensao social sdo tdo importantes quanto a dimensdo cognitiva, pois se
trabalha dentro de uma ldgica socioprofissional entre a formagdo (universidade) e a profissdo
(escola).

Assim sendo, no trip¢ desenvolvido com a PRP - Formagao Pratica, PRP — Dispositivo
Pedagbdgico ¢ PRP — Comunidade de Educagdo Fisica observou-se que no Conhecimento
Profissional Docente este pode ter como elementos estruturantes uma base pedagdgica, uma base
sociopolitica e uma base epistemoldgica. Na base pedagogica, os dispositivos formativos podem
contribuir para dar uma nova dindmica para a relagdo entre teoria e pratica, ressignificando o fazer
docente na questao de o professor efetuar analises de pratica, visando a sua emancipag¢ao no que diz

respeito ao saber tacito, pois a pratica, enquanto pratica intencional, traz subjacente a ela a reflexdo
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tedrica, enfim componentes do conhecimento profissional docente. Por sua vez, a base sociopolitica
explora e desenvolve a reflexdo critica na perspectiva de que formar professores vai além de uma
reflexividade individual e envolve uma reflexividade coletiva, tornando a docéncia uma profissao
publica. Desse modo, o conhecimento profissional docente caminha e se aloja em espagos hibridos de
formagdo, considerando a universidade e a escola como lugares em que a formacao e a profissao
fazem a sua morada. Fechando esta trilogia, a base epistemologica do conhecimento profissional
docente sinaliza para a questdo de que a mobilizacao de saberes, conhecimentos e experiéncias no
desenvolvimento do trabalho docente fomenta uma epistemologia da pratica profissional, um
conhecimento tipicamente docente para uma profissao de interagdes humanas.

Por fim, cabe considerar que este trabalho também apresenta os seus limites no sentido de
que se poderia ter sido mais abrangente, podendo ter ampliado as possibilidades de investigagdo
explorando outros elementos, como novas entrevistas ¢ ou mesmo ter ampliado a analise
documental. Porém, sdo as escolhas que fazemos, permitindo que novos estudos sejam feitos a
partir desse ponto. No entanto, o trabalho apresenta algumas questdes que se fazem presentes no
sentido de reconhecimento e consideracdo em novas pesquisas: os dispositivos de formacao sdo
uma realidade; hd poucos trabalhos publicados, explorando os fendmenos do PIBID e PRP, nos
quais a CAPES se torna a agéncia formadora de professores; e, o conhecimento profissional docente

se abre como a nova fronteira a ser explorada na contemporaneidade.
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ANEXOS

ANEXO 1-TCLE

1.1 TCLE RESIDENTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)

(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 510/16 em complementacao a Resolucao 466/12)

O(a) Sr(a) estd sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa de Mestrado intitulada “O
Programa Residéncia Pedagdgica na Educacdo Fisica: estudo do contexto e andlise da
mobilizagdo de saberes docentes e do tacto pedagégico na producdo do conhecimento
profissional docente” que sera desenvolvida por Heitor Perrud Tardin, RG 38.314.546-6, aluno
regularmente matriculado no PPG em Ciéncias do Movimento da Unesp - Rio Claro, sob a
orientagdo do Prof. Dr. Samuel de Souza Neto. Como objetivo geral este trabalho busca analisar a
mobilizagdo dos saberes docentes e do tacto pedagdgico na produgdo do conhecimento
profissional docente (CPD) no ambito de uma comunidade de educacdo fisica (CEF).
Especificamente se busca: (a) identificar em banco de dados (CAPES ou Dossiés e ou Anais de
Congresso) os dispositivos utilizados na residéncia pedagdgica para o desenvolvimento do
conhecimento profissional docente;

(b) identificar e analisar os componentes adquiridos no conhecimento profissional docente
vinculados ao tacto pedagodgico na analise de atividades vinculadas a pratica profissional; (c)
selecionar e analisar a contribuigdo das estratégias produzidas no interior de uma comunidade de
educagdo fisica para o desenvolvimento do tacto pedagdgico na pratica e/ou intervengao
profissional; e, (d) analisar as atividades desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagogica —
Nucleo Educagdo Fisica que contribuiram para a aquisi¢do do conhecimento profissional, pratica
profissional e engajamento profissional na produ¢do do conhecimento profissional docente. Os
beneficios da pesquisa sdo a producao de conhecimentos ¢ o desenvolvimento de dispositivos na
area da Educagao Fisica, permitindo fundamentar, ampliar e aprofundar as relagdes da residéncia
pedagogica com a pratica pedagogica, os estudantes universitdrios e os professores de escola.
Desse modo pode contribuir com a profissionalizagdo do ensino, o desenvolvimento pessoal, o
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento organizacional, bem como com o Conselho de
Cursos de Graduacao em Educacgao Fisica, Escolas Municipais e Escolas Estaduais, Diretoria de

Ensino e Secretaria da Educacao, pois se trata de uma “estrada de mao dupla” onde todos podem
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se beneficiar. Caso o(a) Sr(a) aceite participar desta pesquisa, devera permitir a consulta aos
documentos produzidos por vocé na Residéncia Pedagdgica, bem como responder as questdes da
entrevista semiestruturada que serdo feitas de forma objetiva, podendo ser respondidas no periodo
de tempo que julgar adequado, local e possibilidade do participante, visando a fidedignidade das
respostas e ressaltando, acima de tudo, a preservacao do seu anonimato. O tempo de resposta da
entrevista dura em torno de 30 minutos a 60 minutos, podendo haver uma variacdo no tempo,
dependendo da reflexdo que faca na compreensdo da pergunta. O convite para participar da
pesquisa sera feito a partir do Google Forms com a notificagdo em seu e-mail (ou outro
processo de comunicagdo) na forma de um convite para a cessao de documentos € o
estabelecimento do dia, horéario, local e a escolha de como podera ocorrer a entrevista. O uso do
Google Forms remete-se a uma politica de privacidade do Google, no qual esta ferramenta pode
ser acessada pela empresa, o que significa que ndo haverd a indicagdo nominal do participante,
permitindo a vocé cancelar o seu preenchimento e fechar a pagina da internet sem quaisquer
prejuizos, caso ndo queira participar. Porém, caso aceite participar vocé o preenche até o final.
Cabe ressaltar que a devida finalizagdo do documento. Assim, o convite para participar desta
pesquisa ocorrerd via Google Forms a partir de notificacdo do seu e-mail, bem como o convite
para a entrevista. Ressalta-se, ainda, que os cuidados exigidos pela Carta Circular n® 1/2021-
CONEP/SECNS/MS, onde sdo explicitas as normas e os cuidados com pesquisas on-line, serdo
cumpridos. Por fim, cabe ressaltar que tanto a cessdo dos documentos produzidos por vocé na
Residéncia Pedagdgica como a entrevista podem gerar riscos quanto ao teor do contetido dos
documentos e das questdes de entrevista, podendo criar um certo constrangimento, desconforto
ou sentimento de exposi¢cdo. Para minimizar esses riscos se propde na analise documental que o
participante indique os documentos que podem ser consultados. Quanto a entrevista se propoe: a)
agendamento prévio da entrevista; b) envio das perguntas antes da entrevista, caso seja
requisitado; c) esclarecimento de duvidas sobre sua participagdo e uso das respostas/consideragdes
para fins de pesquisa; d) interrup¢do da gravagdo, mediante sua solicitagdo, caso sinta-se
desconfortavel durante entrevista; e) podera ser providenciado outra forma de coleta dos dados,
caso haja restri¢des a captura de audio e video de sua participagdo, como o envio das perguntas
por e-mail para que sejam respondidas por escrito; f) por fim fica-lhe assegurado também o
direito de se recusar a responder alguma questdo ou respondé-la parcialmente. A qualquer
momento, antes, durante ou apds sua participagao coloco-me a disposi¢do para esclarecimentos
sobre eventuais duvidas que possam surgir com a pesquisa. A participagdo ¢ voluntdria e sua

recusa em participar ndo lhe provocard nenhum dano ou puni¢do. Vocé poderd se recusar a
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participar, ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo. Sera
garantido o sigilo e a privacidade de sua participacdo. Os dados coletados sdo confidenciais e
serdo utilizados unicamente para fins de pesquisa. Para participar ndo terd nenhuma despesa, bem
como, nao tera qualquer tipo de remuneragdo. Se o(a) senhor(a) se sentir esclarecido sobre a
pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-(a) a assinar este Termo,
elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com o(a) senhor(a) e outra com o pesquisador.

Local/data: Rio Claro - / /

Assinatura do participante e/ou representante legal (se for o caso)

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “O Programa Residéncia Pedagogica na Educagéo Fisica: estudo do contexto e andlise da
mobilizagdo de saberes docentes e do tacto pedagogico na produgdo do conhecimento profissional docente”

Pesquisador Responsavel: Heitor Perrud Tardin - Mestrado Cargo/funcédo: Estudante de Mestrado

Instituigdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus de Rio Claro Enderego:
Rua: Luiz Pereira de Camargo, 437 — Bairro: Vila Alegrete- Cidade: Martinopolis/SP Dados para Contato:
fone: (18) 99678-2565 e-mail: heitor.perrud@unesp.br. Orientador: Samuel de Souza Neto

Instituicdo: Unesp — Campus de Rio Claro / SP Enderego: Av. 24-A 1515 — Bela Vista Dados para Contato:
fone: (19) 3526-4276 e-mail: samuel.souza-neto@unesp.br

Dados sobre o participante da Pesquisa:
Nome:

Documento de Identidade: Sexo:

Data de Nascimento: / / Endereco:

Telefone para contato:

CEP-IB/UNESP-CRC

Av. 24A,n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — RioClaro/SP Telefone: (19) 3526-9678

Numero do parecer:



mailto:heitor.perrud@unesp.br
mailto:samuel.souza-neto@unesp.br
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1.2 TCLE PRECEPTORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)

(Conselho Nacional de Satude, Resolugao 510/16 em complementacao a Resolucao 466/12)
O(a) Sr(a) esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa de Mestrado intitulada “O
Programa Residéncia Pedagogica na Educacdo Fisica: estudo do contexto e andlise da
mobilizacdo de saberes docentes e do tacto pedagdgico na producdo do conhecimento
profissional docente” que sera desenvolvida por Heitor Perrud Tardin, RG 38.314.546-6, aluno
regularmente matriculado no PPG em Ciéncias do Movimento da Unesp - Rio Claro, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Samuel de Souza Neto. Como objetivo geral este trabalho busca analisar
a mobilizacdo dos saberes docentes e do tacto pedagdgico na producdo do conhecimento
profissional docente (CPD) no ambito de uma comunidade de educacdo fisica (CEF).
Especificamente se busca: (a) identificar em banco de dados (CAPES ou Dossiés e ou Anais de
Congresso) os dispositivos utilizados na residéncia pedagdgica para o desenvolvimento do
conhecimento profissional docente; (b)identificar e analisar os componentes adquiridos no
conhecimento profissional docente vinculados ao tacto pedagdgico na andlise de atividades
vinculadas a pratica profissional; (c) selecionar e analisar a contribuicao das estratégias produzidas
no interior de uma comunidade de educacdo fisica para o desenvolvimento do tacto pedagdgico
na pratica e/ou intervengao profissional; e, (d) analisar as atividades desenvolvidas no Programa
Residéncia Pedagoégica — Nucleo Educagdo Fisica que contribuiram para a aquisicdo do
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional na produgdo do
conhecimento profissional docente. Os beneficios da pesquisa sdo a produgdao de conhecimentos
e o desenvolvimento de dispositivos na area da Educagdo Fisica, permitindo fundamentar,
ampliar e aprofundar as relagcdes da residéncia pedagodgica com a pratica pedagdgica, os
estudantes universitarios e os professores de escola. Desse modo pode contribuir com a
profissionalizacdo do ensino, o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional e o
desenvolvimento organizacional, bem como com o Conselho de Cursos de Graduacdo em
Educacdo Fisica, Escolas Municipais e Escolas Estaduais, Diretoria de Ensino e Secretaria da
Educacao, pois se trata de uma “estrada de mao dupla” onde todos podem se beneficiar. Caso o(a)
Sr(a) aceite participar desta pesquisa, como professor(a) preceptor(a) deverd responder as
questdes da entrevista semiestruturada que serdo feitas de forma objetiva, podendo ser
respondidas no periodo de tempo que julgar adequado, local e possibilidade do participante,

visando a fidedignidade das respostas e ressaltando, acima de tudo, a preservacao do seu
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anonimato. O tempo de resposta da entrevista dura em torno de 30 minutos a 60 minutos,
podendo haver uma variagcdo no tempo, dependendo da reflexdo que faca na compreensdo da
pergunta. O convite para participar da pesquisa sera feito a partir do Google Forms com a
notificacdo em seu e-mail (ou outro processo de comunicagdo) na forma de um convite para a
cessao de documentos e o estabelecimento do dia, horario, local e a escolha de como podera
ocorrer a entrevista. O uso do Google Forms remete-se a uma politica de privacidade do
Google, no qual esta ferramenta pode ser acessada pela empresa, o que significa que ndo havera
a indica¢ao nominal do participante, permitindo a vocé cancelar o seu preenchimento e fechar a
pagina da internet sem quaisquer prejuizos, caso ndo queira participar. Porém, caso aceite
participar vocé o preenche até o final. Cabe ressaltar que a devida finalizagdo
dodocumento. Assim, o convite para participar desta pesquisa ocorrera via Google Forms a partir de
notificagdo do seu e-mail, bem como o convite para a entrevista. Ressalta-se, ainda, que os cuidados
exigidos pela Carta Circular n° 1/2021-CONEP/SECNS/MS, onde sao explicitas as normas e os cuidados
com pesquisas on-line, serdo cumpridos. Por fim, cabe ressaltar que tanto a cessdo dos documentos
produzidos por vocé na Residéncia Pedagogica como a entrevista podem gerar riscos quanto ao teor do
contetido dos documentos e das questdes de entrevista, podendo criar um certo constrangimento,
desconforto ou sentimento de exposi¢do. Para minimizar esses riscos se propde na analise documental
que o participante indique os documentos que podem ser consultados. Quanto a entrevista se propde: a)
agendamento prévio da entrevista; b) envio das perguntas antes da entrevista, caso seja requisitado; c)
esclarecimento de diividas sobre sua participag@o e uso das respostas/consideragdes para fins de pesquisa;
d) interrupcao da gravagdo, mediante sua solicitagcdo, caso sinta-se desconfortavel durante a
entrevista; e) podera ser providenciado outra forma de coleta dos dados, caso haja restri¢des a
captura de dudio e video de sua participagdo, como o envio das perguntas por e-mail para que
sejam respondidas por escrito; f) por fim fica-lhe assegurado também o direito de se recusar a
responder alguma questao ou respondé-la parcialmente. A qualquer momento, antes, durante ou
apods sua participagdo coloco-me a disposi¢do para esclarecimentos sobre eventuais duvidas que
possam surgir com a pesquisa. A participa¢do ¢ voluntaria e sua recusa em participar ndo lhe
provocard nenhum dano ou puni¢do. Vocé poderd se recusar a participar, ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo. Serd garantido o sigilo e a
privacidade de sua participacao. Os dados coletados sdo confidenciais e serdo utilizados
unicamente para fins de pesquisa. Para participar ndo terd nenhuma despesa, bem como, ndo

tera qualquer tipo de remuneracao
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. Se o(a) senhor(a) se sentir esclarecido sobre a pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos €
beneficios, convido-(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com
o(a) senhor(a) e outra com o pesquisador.

Local/data: Rio Claro - / /

Assinatura do participante e/ou representante legal (se for o caso)

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “O Programa Residéncia Pedagdgica na Educag@o Fisica: estudo do contexto e¢ analise da
mobilizag@o de saberes docentes e do tacto pedagdgico na produgdo do conhecimento profissional docente”

Pesquisador Responsavel: Heitor Perrud Tardin - Mestrado Cargo/fun¢éo: Estudante de Mestrado

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus de Rio Claro Endereco: Rua: Luiz
Pereira de Camargo, 437 — Bairro: Vila Alegrete- Cidade: Martindpolis/SP Dados para Contato: fone: (18) 99678-
2565 e-mail: heitor.perrud@unesp.br

Orientador: Samuel de Souza Neto

Instituicdo: Unesp — Campus de Rio Claro / SP Endereco: Av. 24-A 1515 — Bela Vista Dados para Contato: fone:
(19) 3526-4276 e-mail: samuel.souza-neto@unesp.br

Dados sobre o participante da Pesquisa:
Nome:

Documento de Identidade: Sexo:

Data de Nascimento: / /

Endereco:

Telefone para contato:



mailto:heitor.perrud@unesp.br
mailto:samuel.souza-neto@unesp.br
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ANEXO 2 - RELATORIO DO RESIDENTE - Exemplo

Programa de Residéncia Pedagogica Plano de atividade

Plano de atividade do residente corresponde ao planejamento das atividades a serem
desenvolvidas para atender as 440 horas exigidas como requisito para o comprimento da
residéncia. O documento deve ser elaborado pelos residentes, juntamente com o seu

preceptor a ser homologado pelo docente orientador.

1. Regéncia escolar: Atividades desenvolvimento como regéncia na sala de aula (minimo de
100 aulas)

Atividade (conteudo Periodo da .
L L g Quantidade de
que pretende realizagao das Codigo/escola(s) horas
abordar) atividades
Planejamento 081/%/0210% Ste 60horas
Observagdo/coregéncia 10/2018 até
/regéncia 11/2019 >Ohoras
Analise de aula e caso de 10/2018 até 20h
ensino 12/2019 oras

2. Atividade da residéncia desenvolvidas na escola- extra sala de aula

- .. Periodo de realizacao das :
Descricao da atividade . ¢ Quantidade de horas
atividades
Planejamento de ensino 08/2018 até 11/2019 40 horas
Conhecimento da faixa etéria e 08/2018 até 11/2019 20 horas
contexto da escola
Elaboragdo do portfolio 08/2018 até 11/2019 20 horas
Elaboracao do prOJ’etf) de residéncia 122018 até 11/2019 40 horas
pedagogica

3. Atividade da residéncia desenvolvida na IES

Descricao da atividade Periodo de realizagdo das| Quantidade de horas
atividades
Reunides pedagogicas
(apresentacdo das atividades 60 horas
desenvolvidas, 08/2018 até 11/2019

caso de ensino, portfolio e
analise de aula)
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Conhecimento da faixa etaria e | )8/2018 até 11/2019 20 horas
contexto

Processo de socializagdo 08/2018 até 11/2019 20 horas
Leitura de textos 08/2018 até 08/2019 20 horas

4. Atividades da residéncia desenvolvidas em outros espacos (outros espacgos educacionais,
como feiras, congressos, secretaria de educacio, etc)

Descri¢do da atividade Periodo de realizagdo das| Quantidade de horas
atividades

CONESP 30 horas

Leituras dirigidas 02/08/2019 ¢ 10horas
08/08/2019

Preparagdo de semindrios, mapa | 08/2018 até 11/2019 30 horas

conceitual e relatorios

Programa Residéncia Pedagégica Relatorio do Residente

5. Identificacdo do Residente

Residente Breno Ribeiro

IES/Cédigo

Curso Educacao Fisica

Subprojeto/cédigo

Docente orientador Samuel de Souza Neto

Preceptor Rogério/ Amanda

Caodigo-escola(s) E.E Profa. Heloisa Lemenhe
Marasca/ E.M. Elpidio Mina

6. Regéncia Escolar (obrigacido carga horaria no minimo 100 horas para homologacio

6.1 Codigo/Nome das Escolas(s): E.E. Profa. Heloisa Lemenhe Marasca /

E.M. Elpidio Mina

6.2 Etapas de atuacdo: Observacdo, coregéncia e regéncia

6.3 Quantidade de turmas nas quais atuou: 4 turmas (Infantil II, 3°ano
fundamental I, 3°ano A e 3°ano B do ensino médio)

6.4 Quantidade de alunos (somar os alunos quando houver mais de uma turma.
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- .. Pe?“’d? da Quantidade de Contetdos Met9d919 glas
Descricao de atividades realizag¢do da horas trabalhados e didaticas
atividade utilizadas
3°ano crlo.ensino _Utilizagdo
meédio: do cad
- o caderno
elaboracao de do al
o aluno
even.tos -Abordagen s
Observagao 14/09/2018 16 horas esportivos, L
voleibol, jogos tedricas §obre
eletronicos e |° modalrldade
atividades de -Contetido da
1 BNCC
azer.
-Estilo de
ensino
comando €
pratico
Coregéncia 07/11/2029 20 horas 3°ano do -Utilizagao
ensino médio: | do caderno
elaboracao do aluno
de eventos -
esportivos, Abordagen
voleibol e s teoricas
jogos sobre a
eletronicos Modalidade
' -Contetudo
da BNCC
-Estilo de
ensino
comando e
pratico
Regéncia 31/10/2019 20 horas 3°ano do -Utilizagao
ensino médio: | do caderno
elaboragao do aluno
de eventos -
esportivos, Abordagen
voleibol e s teoricas
jogos sobre a
eletronicos. modalidade
-Contetdo
da BNCC
-Estilo de
ensino
comando e
pratico
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E.M. Elpidio Mina
- .. Pepodg da Quantidade de Contetdos Met9d919g1as
Descrigdo de atividades | realiza¢do da e didaticas
. horas trabalhados o
atividade utilizadas
-Conteudos da
Infantil [T e RBNclc(l:
3°ano do ~1.espaldo
fund I tedrico acerca
Observacao 01/02/2019 16 horas R dos temas -
atividades e .
; Estilo de
jogos da ensino
cultura africana
Comando e
pratico.
-Conteudos da
BNCC
Infantil [T e ¢ -,Respaldo
3°ano do fund.I;| 'COrICO acerea
Jogos dos temas -
Coregéncia 09/05/2019 20 horas o Estilos de
simbolicos e 5
) ensino
Jogos comando,
cooperativos. .
pratico e
descoberta
guiada.
-Contetdos da
Infantil [T e RBN?(?
3°no do fund.I:| heSPaldo
tedrico acerca
Jogos
) simbolicos e dos temas
Regéncia 22/11/2019 20 horas . -Estilos de
Jogos ensino
cooperativos,
capoeira e jogos comgndo,
. pratico e
de tabuleiro. descoberta
guiada.

7. Descricio/Cronograma das demais atividades desenvolvidas na escola
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E.E. Profa. Heloisa Lemenhe Marasca

Elabora¢ao do | Periodo de 08/2018 a Quantidade

projeto realizagdo 11/2019 de horas 60horas

O projeto teve sempre como documento norteador a BNCC e o caderno do aluno do Estado
de Sao Paulo. Inicialmente para elaboragdo do projeto o grupo do residéncia foi dividido em
3, sendo que cada grupo estaria designado para elaborar o projeto de cada respectiva escola.
No marasca, foi discutido que iriamos seguir o caderno do aluno entdo perpassando os
conteudos que sao colocados para cada faixa etaria durante os bimestres no ano letivo.

Sempre o professor preceptor esteve presente e nos orientou acerca dos temas.

AmBIentaglo € | periodo de | 08/2018a | Quantidade
da escola realizagdo 11/2019 de horas
Avaliacio Periodo de 08/2018 a Quantidade
¢ realizagio | 11/2019 de horas

A avaliagdo dos alunos foi dividida em 3 notas: prova, trabalho/caderno do aluno e
participacdo em aula. A participagdo em aula ¢ de fundamental importancia, para se
aprender o conteudo conceitualmente e praticamente, sendo assim em conexao j4 com a
avaliagdo tedrica, onde eram selecionadas perguntas com base no conteudo das aulas
ministradas. Os

trabalhos extra escola servem para o aluno se engajar e procurar saber um
pouco mais sobre os conteudos trabalhados, afim de aumentar seu
conhecimento.

Socializacs Periodo de 08/2018 a Quantidade
ocializagao
realizagao 1172019 de horas

A socializa¢do se dava por reunides semanais entre o grupo, onde aconteciam seminarios e
discussdes em roda, onde todo o trabalho era apresentado e discutido por todos. Também
houve interacdes com outros residéncias pedagdgicas, a fim de discutir ainda mais

amplamente os resultados do programa, sendo ele um 6timo espago de aprendizado.
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E.M Elpidio Mina

Elaboracdo do | Periodo de | 02/2019 a Quantidade

projeto realizagdo | 11/2019 de horas 60horas

O projeto teve algumas complicagdes de inicio, pois a escola tem uma dire¢do muito rigida
em relagdo a algumas burocracias, entdao em 2018 a gente ndo pode ir a escola. Ja em 2019,
onde teve a troca do professor preceptor, comecamos a desenvolver o projeto com aval da
escola, sobre os jogos simbolicos para as turmas do infantil I e I, ¢ o tema de jogos
cooperativos para o 3° e 5° ano do ensino fundamental. Foram divididos cada parte do projeto
entre todo o grupo, onde as atividades eram planejadas com supervisdo da professora

preceptora e com total autonomia para os residentes elaborarem.

Ambientagdo e | Periodode | 02/2019 a Quantidade | 60 horas
conhecimento | realizacdo 11/2019 de horas
da escola
Avaliacio Periodo de 02/2019 a Quantidade | 60 horas
¢ realizagdo 11/2019 de horas

A avaliagdo foi feita em atividades que ja haviam sido trabalhadas durante as aulas. Para o
ensino infantil utilizamos de uma conversa e de desenhos onde eles poderiam fazer o que
mais lhe chamaram a ateng¢do e o que lembravam o que foi trabalhado. Para o 3° ano, os
alunos fizeram uma gincana com todas as atividades que fizeram durante as aulas e tiveram
dificuldade, assim resgatando o tema dos jogos cooperativos € vendo como se organizam em
grupo. As duas avaliacdes foram muito satisfatorias, demonstrando que os alunos haviam
entendido o conteido, mesmo que em alguns momentos na pratica eles ainda ndo entendiam

ou nado queriam fazer do jeito certo.

o Periodo de 02/2019 a Quantidade 60 horas
Socializagao
realizagao 1172019 de horas

A socializacdo se dava por reunides semanais entre o grupo, onde aconteciam semindrios e
discussdes em roda, onde todo o trabalho era apresentado e discutido por todos. Também
houve interagdes com outros residéncias pedagdgicas, a fim de discutir ainda mais amplamente

os resultados do programa, sendo ele um 6timo espago de aprendizado.
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Portfolio Retflexivo

Residéncia pedagégica — 2019

Breno Ribeiro

Perfil

Meu nome ¢é Breno Ribeiro, atualmente tenho 21 anos de idade, resido na cidade de Rio Claro
com minha familia, mesma cidade onde nasci. Gosto de praticar todos os tipos de esporte, porem
minha preferéncia ¢ o futebol, esporte com o qual estive envolvido minha vida toda, treinando e
competindo, e atualmente fago parte do time de futebol de saldo da universidade, também gosto
muito de desenhar, hobby que ja pratiquei por muito tempo em uma escola especifica, porem tive que
deixa devido a questdes financeiras, hoje fago alguns desenhos em tempo livre apenas por diversao.
Escolhi cursar Educacao fisica pelo fato de sempre estar envolvido com esporte, de gostar de ensinar
e construir o conhecimento além de se espelhar no meu professor de Educagdo Fisica do ensino

médio.

Como aluno de Educagao Fisica, na modalidade licenciatura, e de acordo com o momento
que estou vivendo e os texto que estou estudando, pretendo aprender a me tornar um professor
reflexivo, o qual aprende e avanga com a andlise de sua pratica, além de caminhar cada dia mais
para ser um bom profissional. Além disso, principalmente na disciplina estagio e no projeto da
residéncia pedagogica, embasado em leituras de trabalhos do Paulo Freire estd cada vez mais claro
para mim a ideia de que ensinar ndo € transmitir conhecimento, e sim adotar estratégias, indicadas

pelo proprio autor, de acdo e reflexdo onde o professor e alunos constroem junto o conhecimento.
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Sintese do Projeto de Estagio

O projeto criado para o Infantil tem como objetivo proporcionar aos alunos a compreensao
entre fantasia e realidade a partir da relacdo com os animais e suas capacidades fisicas. Também
proporcionar aos alunos uma vivencia da pratica de capoeira, assim como o entendimento de aspectos
importantes da histéria, levar um pouco de recreacdo para as criangas, trabalhar alguns aspectos

motores.

Ja o projeto desenvolvido para o Ensino Fundamenta visa ofertar por meio da variedade de
Jogos Cooperativos existentes, elementos que enrique¢am valores sociais, a partir de
experimentacdo e reflexdo junto aos alunos. Trabalhar algumas brincadeiras populares, jogos de

tabuleiro que podem ser jogados pelos alunos como ‘pecas’ do jogo.

Desafios vividos

Descritos nos semanarios os desafios vividos durante a pratica sao diferentes de acordo com
a faixa etaria em questdo. Em aulas ministradas para os alunos de terceiro ano do Ensino Médio
acredito que as dificuldades foram minimas, isso pode ter ocorrido por se tratar de uma turma com
excelente participagdo nas aulas, todas as propostas de atividades levadas pelos estagiarios foram
aceitas pelos alunos e a comunicacdo e acolhimento foram muito boas desde o primeiro dia. Mesmo
assim alguns desafios presentes se resumiam a maior participacdo das meninas em algumas
atividades e elementos presentes na explicacdo de algumas atividades que deixasse o objetivo
mais claro. Ao aproximar-se do final do ano os alunos tenderam a ter um comportamento mais
revoltado, desconfia-se que ¢ devido a alteragdes de alunos na turma, mas tudo se resolveu com

bastante conversa.

Referente ao ensino Infantil e Fundamental I as dificuldades relatadas nos semanarios foram
em maior quantidade, talvez pela minha inexperiéncia com alunos dessa faixa etaria. Desafios como
a comunicacdo, e atrelado a isso, a timidez e o medo, estavam claramente presentes ao refletir
principalmente sobre a primeira regéncia, o primeiro contato. Além de falta de estratégias mais
adequadas para explicacdo e realizacdo de atividades para aqueles alunos. Esses desafios
foram/estdo sendo superados quando realizo o exercicio de refletir sobre a aula, além de estar atento
as discussoes pos-aula com a professora preceptora da escola e com o grupo nas reunides do projeto

Residéncia Pedagdgica.



175

Conteudos e estratégias metodolégicas utilizadas

Para os alunos do Infantil foram desenvolvido jogos simbolicos (faz-de-conta), nas primeiras
aulas relacionadas com a cultura indigena, e depois relacionadas com os animais e suas capacidades
fisicas principais, no caso velocidade e agilidade. Utilizamos de histérias, figuras, fantoches,
comparagdo com os animais, brincadeiras, sempre envolvendo a imaginacdo dos alunos nas

atividades.

No caso do terceiro ano do Ensino Fundamental I buscamos construir com os alunos a noc¢ao
de jogos cooperativos, através de atividades em grupos, atividades de confianca entre os alunos e
discussoes, normalmente pos-aula, presando pela participagao e fala dos alunos como fonte de partida

para as discussoes e falas dos professores.

Conteudos e estratégias metodologicas utilizados da BNCC

Apontado na BNCC, os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas para a Educagdo
Infantil sdo as interacdes e as brincadeiras, experi€éncias nas quais as criangas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes com seus pares € com OS
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e

Socializagao.

A justificativa deste projeto se da pelo fato dos jogos simbolicos serem de grande
importancia para o desenvolvimento dos aspectos citados acima, além de estimular a coordenagdo
motora através da possibilidade de se movimentarem, a partir de contos e histérias que despertam
também a fantasia, a percep¢do das diferengas acoplados ao fato de se aproximar o brincar da

realidade, contribuindo, de forma criativa, para a formagao social da crianga.

O tema Jogos Cooperativos com alunos do Ensino Fundamental I, tem o intuito de transmitir
a consciéncia de cooperacao e promover efetivamente a ajuda entre as pessoas, onde o objetivo ¢
alcancar uma meta em comum. Torna-se importante abordar esse tema durante essa faixa etaria,
pois refletem e repassam valores éticos, culturais e morais, baseado na cooperacao, na aceitagdo, no
envolvimento e na diversdo, tendo como propdsito mudar as caracteristicas de exclusdo,
seletividade, agressividade e de exacerbagdo da competitividade predominantes na sociedade e nos

jogos tradicionais.

Analise da pratica de ensino
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Considerando um plano de aula onde desenvolvemos com os alunos do Infantil uma histéria
contada, que ao se desenrolar levava os alunos a passarem por lugares onde haviamos colocado
imagens de animais e coisas da cultura indigena, onde haviam também desafios para os alunos, como
atravessar os bambolés, imitar os animais, passar abaixados, entre outros, sempre usando a
imagina¢ao como fonte principal de interesse dos alunos. Pois como dito na justificativa a

imaginac¢ao e a criatividades sao fundamentais no desenvolvimento do aluno segunda a BNCC.

Acredito que a aula poderia ser diferente se tivéssemos colocados os alunos em mais
situacdes de autonomia, onde eles mesmos participassem contando partes da historia, como descrito

no semanario referente a essa aula.

Resultados de aprendizagem observado com os alunos

E possivel constatar algumas coisas no pouco periodo que tive a oportunidade de ministrar
aulas nas 2 escolas participantes do projeto, que foram determinadas para minha pratica. A maioria

dos possiveis resultados que serdo apresentados aqui foram listados através apenas de observagao.

Referente as turmas da escola municipal, € possivel perceber em cada aula separadamente o
envolvimento e participagdo dos alunos do ensino infantil para com as propostas de atividades e a
explora¢do de movimentos através dos jogos simbolicos, assim como a relacdo criada entre professor
e aluno. Assim como a minha evolugdo como professor, principalmente na capacidade de ministrar
aulas para essa faixa etaria. Na turma do Ensino Fundamental 1 foi possivel perceber através da
realizagdo das atividades que houve uma melhorar na cooperacdo entre os alunos, até mesmo em
atividades mais complexas, talvez isso tenha acontecido também por terem entendido o que ¢

cooperacdo, o que foi constatado através de uma conversa com os alunos pos aula.

Referente a turma em que ministrei aula na escola estadual, terceiro ano do Ensino Médio,
foi possivel perceber a adaptagdo da turma em relacdo aos estagiarios assim como o contrario €
verdadeiro, além da minha evolugdo como professo e o desenvolvimento de caracteristicas
esséncias para a comunicacdo com essa faixa etaria. Em relacdo ao contetido foi possivel perceber
que nas aulas os alunos se apropriaram do conhecimento que foi proposto pelos estagiarios, através

das atividades e de conversas pds aula.

Saberes mobilizados durante a pratica
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Seguindo a divisdo proposta por Tardif (2004), os Saberes Experienciais foram os que mais
se fizeram presentes e relevantes nesse periodo de estagio, a vivencia na escola como professor,
estagiario, iniciou a constru¢do de uma identidade de professor, identificando a importancia de
caracteristicas profissionais como o comprometimento de estar sempre pensando na aula e nos
alunos, preocupado em sempre fazer o melhor e honrar a profissdo escolhida; responsabilidade de
chegar sempre no horario, preparar as aulas e proporcionar um ambiente que haja construcdo de
conhecimento junto com os alunos; estudo e reflexdo realizados na Universidade e também junto ao
professor da escola e a dupla de estagio; linguagem e vinculo criado para com os alunos, a esséncia
da relacdo de professor aluno que influencia diretamente na aula. Os Saberes Disciplinares e
também os Saberes Curriculares auxiliaram principalmente na reflexdo da aula, no quio pode ser
efetivo analisar a aula de forma critica, at¢é mesmo na presenca de outras pessoas, € como as
discussdes podem ampliar as ideias de uma boa aula. O conjunto de todos os saberes, chamado de
Saberes da Formagao Profissional, implicaram no saber e no fazer, identificados e apropriados pelo

estagiario durante o periodo.

Conhecimentos, competéncias e habilidades adquiridos durante a PE/ECS

Como relatado em outros portfolios elaborados por mim, e acredito ser um processo que
estard sempre em construcao, adquiri entre muitas coisas, a ter postura profissional, o contato com
toda a equipe da escola, no comeco um pouco timido, mas com o tempo passou a fluir, permitiu que
comegasse a criar a identidade profissional, ou como diz Setton (2006) em uma leitura do conceito
de Habitus de Bourdieu, criar uma no¢ao que auxilia a pensar as caracteristicas de uma identidade

social, de uma experiéncia biografica, um sistema de orientagdo ora consciente ora inconsciente.

Outras vertentes esséncias para a profissdo de professor como a relagdo entre professor e
alunos, adquiridos na pratica e discutidos na teoria como uma relagdo de autoridade, mas nado
autoritarismo, onde o aluno se vé com liberdade para ser autbnomo, mas tem consciéncia de suas
limitagdes como aluno, relagdo também discutida por Freire (1996), e dita como de extrema
importancia para que haja a autonomia e curiosidade epistemoldgica dos alunos e logo para que

possa acontecer a constru¢do do conhecimento.

O estagio faz com que tivéssemos a possibilidades de, quando na escola, sair do papel de
aluno e entra no papel de professor, esse momento em que voc€ tem uma sala, com em média 25
alunos em maos, carrega consigo um sentimento de responsabilidade e reflexdo, uma vez que o

professor se torna aquele que ird influenciar mesmo que indiretamente no futuro daquele aluno. E
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entdo acredita que atrelado a esse pensamento estd a vontade de conseguir construir algum
conhecimento com os alunos, seja para garantir que eles o reconhe¢a como um bom professor ou o
de faze-los entender o real papel da educacio fisica em suas vidas, entre outros sentidos que devemos

dar a profissao docente.

Minha capacidade para ensinar EF na escola

Devo acreditar, até mesmo por fazer parte desse projeto, que ¢ o Residéncia Pedagogica, que
a pratica ¢ o elemento principal que constitui a formagdo de futuros professores e ¢ nesse sentido
que Schon (1992) apresenta a proposta de um modelo da racionalidade pratica pensando a formacao
de professores na qual essa pratica passa a ocupar lugar de destaque. Sendo assim, a pratica
estruturada e orientada de forma correta, ocupando um lugar de destaque, prepara o estagiario em
diferentes eixos para se tornar professor. Para firmar isso Benites (2012) trata que a supervisao
prevé o desenvolvimento profissional e defesa de uma constante reflexao sobre o ja experimentado
para a reconstru¢cdo de novas experimentagdes, num caminhar para um tipo de agdo cada vez mais
eficaz e positiva. Através de praticas e discussoes realizadas principalmente nas disciplinas de
Educacao Fisica escolar e Estagio Supervisionado, me sinto cada vez mais preparado para me tornar
professor de Educacao Fisica, ambas as disciplinas me auxiliaram em fatores como o conhecimento
e leitura critica de documentos que regem a EF na escola, estratégias e solugdes perante leis que
garantem a pratica da EF escolar, conhecimento da realidade das escolas publicas, além de discutir
autores importantes para a area como Paulo Freire e sua ideia de que ensinar € construir junto,
professor e alunos, o conhecimento. Acredito também, embasado em discussdes do projeto
Residéncia Pedagogica, que como professor estarei sempre em formacdo e devo me propor a
mudangas para acompanhar a constante evolu¢do do mundo, como por exemplo, o uso da tecnologia

na escola.

Minha identidade de professor tem sido construida...

A construcdo da minha identidade de professor tem sido construida por uma relagdo entre
elementos praticos, vividos na escola, e elementos tedricos discutidos em reunides e conversas
formais, embasados em textos ou experiéncia de profissdo. O programa Residéncia pedagogica me
proporcionou uma imersao na escola através da ideia de um dispositivo hibrido de formagao, onde a
Universidade e a Escola atuam juntas como formadoras. A identidade de um profissional,
principalmente professores, nunca pode acomodar-se pois o conhecimento esta sempre caminhando,

atualmente sou como minha formacgao, minhas experiéncias na escola ¢ minha vida me pessoal me
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moldaram, porem acredito que a evolugdo deve ser constante e a vida profissional ira dizer qual sera
minha identidade no dia de amanha. A unica certeza é de estar cada vez mais proximo e preparado

para assumir esse compromisso com dedicagdo total e esperanca de um futuro melhor.

Conclusao

Acredito que o programa Residéncia Pedagodgica caracterizado por ter como objetivo
aperfeicoar a formacao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na
escola de educacao basica, com foco na pratica, em exercitar mais claramente a relagdo entre teoria
e pratica profissional docente embasado na experiéncia, ¢ um caminho para o chegar o mais perto
possivel da profissdo docente, conseguir colocar tudo aquilo que estd aprendendo na universidade
em pratica. Acrescentando a isso o projeto possibilita os meios de analise de pratica e reflexdo sobre a
pratica. Além de permitir que o aluno ainda em formacdo vivencie experiéncias da realidade de ser
professor, afirmando a profissdo que tera para sua vida.

Como futuro professor creio que o convivio na escola, com professores e gestdo ¢ uma
experiéncia muito rica, além de interagir com os alunos na pratica criar uma relagdo de amizade e de

construgdo de conhecimentos, se deparar com diversos desafios e ter que os resolves.

Em resumo, concluo esse portfolio reflexivo afirmando positivamente a influéncia do projeto
Residéncia Pedagdgica na minha formagdo, e destacando a pratica nas escolas como principal

instrumento para tal.
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Relatorio — CONESPE 2018
No que diz respeito as atividades do CONESPE 2018, pude estar presente em apenas alguns

momentos devido a grade de disciplinas da universidade, e ao trabalho no final de semana. Logo
meu relatério ira tratar apenas desses momentos que estive presente.

Na quinta-feira de manha participei da oficina que tinha como titulo, “Jogos na Educa¢ao

Infantil”. Na primeira parte da oficina conhecemos alguns conceitos
tedricos sobre o jogo, como ¢ visto pela sociedade, e como pode ser importante e impactante na
formagdo das criancgas. Na segunda parte vivenciamos e experimentamos alguns jogos, realizando
também uma atividade de identicacdo, do objetivo, propostas, possibilidades, relacionadas a cada
jogo. Em seguida uma reflexdo em grupo.

Apesar de nao voltada para a aérea da educagdo fisica, e sim ter maior relacdio com a
pedagogia, a oficina por se tratar de jogos, foi muito proveitosa, na medida em que aprendemos e
vivenciamos coisas novas que podem ser adaptadas.

Ainda na quinta-feira tive a oportunidade de participar da oficina de “Praticas formativas de
capoeira”, um momento muito interessante, com atividades ludicas que ja visavam a insercao na
copeira, seguida de movimentos e instrumentagdo. Por Gltimo formamos uma roda de capoeira onde
todos participaram, € uma roda de samba tradicional da capoeira também.

A abertura do congresso na quinta-feira a noite, com a palestra de duas professoras
doutoras, foi um dos momentos mais proveitosos e interessantes que pude participar, ouvindo um
pouco mais sobre como ¢ importante um suporte para o estagiario na escola.

A escola, deve ser locar de producao de saberes, e precisa estar preparada para receber os
estagiarios, assim como os professores preceptores precisam de uma formacdo que os oriente a
como formar o estagidrio para que ele possa se tornar um futuro professor. Na sexta-feira, foi o
ultimo momento que participei do congresso, na continua¢do do simpdsio, com as falas dos
professores doutores, Roberto e Samuel, responsaveis pela disciplina de estdgio no curso de
educagao fisica, na Unesp Rio Claro. Na apresentacdo de suas propostas de organizagao de estagio,
consegui compreender aspectos importantes para a formacdo do estagiario, que podem ser
advindos da universidade, do estagidrio, e também da escola.

Em uma visdo mais geral, o congresso teve grande importancia na minha formacao como
professor, pois me fez enxergar algumas coisas de maneiras diferentes, que podem me ajudar no

estagio.
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Relatorio - CONESP 2019

Neste ano de 2019 tive novamente a oportunidade de participar do Il CONESPE — congresso
nacional de estagio supervisionado e pratica de ensino, que aconteceu na UNESP — Rio Claro.
Estive presente em alguns momentos muito interessantes porem tive que me ausentar em outros
momentos devido a compromissos externos a Universidade.

Mais uma vez, como no ano anterior, todos os momentos que puder participar foram muito
ricos em explanacdes e reflexdes acerca da formacao de professores, com diversos apontamentos
que alimentam nossa esperanga no que diz respeito ao futuro da formagao de professores.

Vou apresentar aqui algumas ideias que me chamaram aten¢do para tentar explicar um
pouco o que esse congresso significou para mim. Praticamente todos os palestrantes que ouvi
apontaram como alguns dos principais problemas que enfrentamos na formacdo de professores o
distanciamento que existe entre as instituicdes escola e Universidade, além de alguns curriculos
encararem o estagio apenas como lugar de vivencia (oficio sem saberes) aprendizado apenas pela
observagao e outros que alimentam a ideia de uma escola utopica (saberes sem oficio).

Sabendo que esses problemas existem e que as pesquisas nesta area buscar supera-los, os
palestrantes apresentam também raciocinios para ultrapassar esses obstaculos, como por exemplo
encarar a formagao de professores como uma area do conhecimento, formar um professor reflexivo
(oficio feito de saberes), tornar a pratica um local de formagdo envolvendo toda a escola e
tornando-a mais proxima da Universidade. Alguns desses apontamentos que buscam ser a solugdo
para os problemas, ja aparecem em falas do mesmo congresso, quando algum palestrante se refere
ao Programa Residéncia Pedagdgica o qual parece estar caminhando para ser um exemplo quando

a questao ¢ formagao de professores.
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Caso de ensino — 2018

Titulo: Alunos resistentes a participarem das aulas de Educacao Fisica.

Contexto: Ao desenvolver determinadas atividades nas aulas, o estagiario encontra alunos
que se negam a participar das mesmas. O desafio € encontrar estratégias que facam com que os

alunos se motivem e participem das aulas.

Caso: Na cidade de Rio Claro — SP, o Estagio Curricular Supervisionado II do curso de
Educagao Fisica, Unesp- RC, ¢ realizado em escolas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental I.
Esse caso trata de uma escola municipal chamada E.M. Rais Raizes, onde os estagiarios Folha e
Planta trabalham com turmas do segundo e primeiro ano do Ensino Fundamental 1. Ao
desenvolver as atividades preparadas para as aulas os estagiarios encontram dificuldades em fazer
com que todos os alunos participem da aula. Essa situacdo ocorre diversas vezes € na maioria
delas sdo os mesmos alunos envolvidos, que parecem estar desinteressados na aula e acabam por
ficarem sem fazer nada. Nesses casos os alunos chegam a alegar qualquer tipo de coisa para nao
realizar a aula, desde dores e problemas até mesmo o desgosto pela atividade desenvolvida.

Ao enfrentar essa situagdo o estagiario se sente despreparado na tentativa de encontrar

solucdes e estratégias que motivem os alunos a retornar para a atividade e entender a importancia da
Educagao Fisica como disciplina curricular que tem um contetido para passar, € nao ser vista apenas

como hora de lazer ou castigo.

Questoes:

1) E papel da Universidade oferecer base para que o estagiario consiga enfrentar esse tipo
de situacao?

Segundo Santos (2004) a universidade deve fornecer aos alunos o embasamento tedrico
planejado, pois também ¢ responsavel pela constru¢do de conhecimentos e potencias possiblidades
de contribuir para o fazer profissional. Acrescenta ainda que a aprendizagem do estagiario se
constréi a medida que as experiéncias vividas no estagio sdo discutidas em sala de aula com o
professor responsavel do curso, sendo assim ndo € possivel adiantar tais ensinamentos, ¢ necessario
que as observacdes realizadas pelos estagidrios sejam analisadas de forma critica na universidade.

2) O professor supervisor deve intervir em situagdes como essa?
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O professor da escola deu aos estagiarios total liberdade e responsabilidade na hora da
regéncia, procurando potencializar sua atitude como professor e treinar suas capacidades em
resolver situagdes no momento da aula. Benites (2012) constatou que o professor colaborador deve
ser capaz de verbalizar e auxiliar o estagiario nos fundamentos da acdo pedagdgica, pois ele ¢ um
professor que aceita acompanhar estagiarios, mas ndo deve perder de vista que passou a ter a
responsabilidade de ser um formador de professor. Afirma ainda a necessidade de ser reflexivo e
ajudar no desenvolvimento das competéncias profissionais dos estagidrios, mais uma vez a reflexao
e analise se faz importante para o aprendizado do estagiario.

3) Quais estratégias os estagiarios podem adotar nesses casos?

Segundo Pereira e Moreira (2005) o fato de os alunos deixarem a aula durante sua execucao
pode vir ao encontro de sua falta de motivacdo e interesse diante de conteudos e estratégias
inadequados, mesmo que essa ndo seja uma justificativa aceitdvel. Sabe-se que todo processo de
mudanga requer tempo, compromisso e, nesse caso, parceria de ambas as partes (alunos e
professores), os alunos e professores precisam se conscientizar de seus papéis dentro da escola,
com a finalidade de atingir focos mais importantes. Sendo assim essa mudanga, de uma cultura que
j& se fazia presente na escola, pode servir como aprendizado para o estagiario € mesmo com
reflexdes e andlises feitas na universidade e com o professor supervisor da escola, pode demorar um

tempo para a mudanca acontecer.

Referencias

BENITES, Larissa Cerignoni. O professor-colaborador no estagio curricular supervisionado em
Educagao Fisica: perfil, papel e potencialidades. 2012.

PEREIRA, Raquel Stoilov; MOREIRA, Evando Carlos. A participagdo dos alunos do ensino médio
em aulas de educacdo fisica: algumas consideragdes. Journal of Physical Education, v. 16, n. 2,
2005.

SANTOS, Helena Maria dos. O estagio curricular na formagao de professores: diversos olhares. 28*
Reuniao anual da ANPED, GT, 2004.
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Caso de Ensino 2019

Titulo: Dificuldade em planejar uma aula de inclusao.

Contexto: Ao desenvolver uma gincana de encerramento dos conteudos, ocorreu um caso
onde um aluno negou-se a participar de uma atividade pois teria que formar dupla com uma

menina, como previsto por um sorteio feito anteriormente.

Caso: Ao propor uma atividade de encerramento dos contetidos trabalhados durante aquele
semestre, os residentes, junto com a professora preceptora desenvolveram com os alunos do 3° ano
do ensino fundamental da escola E.E. Amanha Ama, uma pequena gincana. Durante essa gincana
os alunos teriam que participar de diversas atividade sozinho ou com outros companheiros de turma.
No decorrer da gincana as atividades ocorriam de forma interessante para os alunos e professores
até que chegou um momento em que os alunos teriam que formar duplas, previamente decididas
por meio de um sorteio. Ao revelar os nomes das duplas um aluno negou-se a participar da
atividade pelo fato de ter que formar dupla com uma menina. Sem que os professores conseguissem
0 convencer a participar da gincana naquele modo, os alunos propuseram uma troca que seria
“legal” para aquele aluno, e a fim de continuar com as atividades os estagiirios junto com a

professora permitiram a troca. Porem aquele caso ndo foi resolvido.

Questoes:

1. Os professores devem ceder em momentos como esse, de autonomia dos alunos
(resto da sala)?

Yackel e Cobb (1996) definem autonomia com respeito a participa¢ao dos alunos na pratica
de uma comunidade da sala de aula. Este pressuposto baseia-se na compreensdao de ensino e
aprendizagem que suporta um modelo de participar numa cultura em vez de um modelo de
transmissao de conhecimentos. Com essa afirmacdo podemos perceber a importdncia de dar
autonomia aos alunos, uma vez que esses ja entendam o que ¢ certo, sendo assim em casos como
esse se faz necessaria uma intervencao dos professores, que devem fazer os alunos entender que
nao devem desprezar ou outros.

2. Ao formar as duplas por meio de sorteios, o professor poderia estar evitando algum

aluno de sentir-se mal por algum motivo?
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Ao deixar os alunos formarem duplas, principalmente em casos de alunos como esse citado
nesse caso de ensino, provavelmente ird acontecer de aqueles alunos que ndo tenham muita
habilidade sobrarem no final, pois os outros o julgam como “pior” em atividades motoras mesmo
sem antes saber o que ird acontecer. Essas situacdes podem alimentar nesses alunos uma
indiferenca pelas aulas de Educacdo Fisica e acabar com a evasdo dos mesmos, do mesmo modo
que ocorria na ¢época da educacdo fisica tecnicista e esportivista mostrada por Soares (2012) em
uma revisao da historia da Educagao Fisica.

3. E papel do professor, principalmente em momentos como esse, persistir na relago

entre os alunos?

Deve ser papel do professor mostrar aos alunos que todos sdo diferentes e que isso nao
deve influenciar em relagdes interpessoais assim como nao deve ser o objetivo da Educagao Fisica
e nem das pessoas excluir e desprezar outras pessoas por serem diferentes que vocé. Além disso,

mostrar que pode haver aprendizados e ensinamentos em situagdes como essa.

Referéncias

Gadotti, M. (1995). A autonomia como estratégia da qualidade de ensino e a nova organizaciao
do trabalho na escola. Paixdo de Aprender II. Petropolis: Vozes.

Soares, E. R. (2012). Educagdo Fisica no Brasil: da origem até os dias atuais. Lecturas: Educacion
fisica y deportes, (169), 3-5.

Yackel, E., Cobb, P. (1996). "Sociomathematical norms, argumentation, and autonomy in
mathematics." Journal for Research in Mathematics Education 27: 458-477
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Universidade Estadual Paulista “Julio De Mesquita Filho” - Instituto de Biociéncias —
Departamento de Educacio: Projeto Residéncia Pedagégica - Nucleo: Educacio
Fisica
Coordenacao: Prof. Dr. Samuel de Souza Neto —2018-2019
Identificacio
Escola: E.M, Elpidio Mina

Professor(a): Amanda Milani

Estagiario: Breno Ribeiro

Identificagdo | Escola/Professor(a)/Estudant OUT NOV DEZ
€ (dia) (dia) (dia)
Escola:
Prof.(a)
Estagidrio Breno Ribeiro

Decisoes tomadas em relagao a aula:
(1) Ano de escolarizagao dos alunos: 3° ano — Ensino Fundamental |
(2) Dia e horario:
(3) Tema da aula: Habilidade Motora

4) Estilo(s) de Ensino escolhidos: Comando e Pratico Assinar com um X:

Aula/reflexao Preparaciao da Aula| Desenvolvimento Apos a aula
Tomada de decisdo da aula

Professor X X X

Aluno

Professor-aluno

outros X

Cultura e habitus docente (apresentar uma foto, pode-se usar o verso)

Estagiario Descricao
Aula

No alongamento os alunos foram organizados em circulo, para que
Ac¢do todos pudessem se observar e também observar o professor que
didatica estava demonstrando os exercicios. Na atividade Simon Diz, os
(descricao das | alunos estavam todos de frente para o professor conseguindo ouvir e
acoes, observar os movimentos que o mesmo realizava. Na atividade
atividades ¢ | principal os alunos foram divididos em grupos e dispostos em fila,
estratégias) | para melhor organizacio e realizavam o movimento pedido pelo
professor.
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Hexis
Corporal
(expressao

corporal do
professor e
dos alunos)

O Professor demonstrou os movimentos que esperava dos alunos
durante quase toda a aula, apenas na ultima parte da atividade
principal os alunos puderam escolher como realizar os movimentos.
O tom de voz utilizado pelo professor ¢ muito importante para
manter o controle dos alunos.

Postura
(atitudes
tomadas
antes,
durante e
no final da
aula)

Para montar o plano de aula foi discutido com a dupla de estagio.
Durante a aula o professor se ocupava sempre em chamar a atencao
dos alunos e resolver conflitos entre os mesmos.

Cultura
Escolar

As aulas de Educacio Fisica sdao realizadas quase sempre na quadra,
quando a mesma nio esta sendo usada para algum evento da escola.
Os combinados com os alunos para as aulas sio os mesmos do
professor titular da disciplina. A quadra utilizada é localizada fora
da escola

Cultura
Docente

O estagio auxilia na construcio da identidade profissional, em
relacio a responsabilidade, vestimenta, comportamento e atitude.
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ANALISE DA PRATICA

O instrumento abaixo foi sistematizado pelo Prof. Roberto Tadeu laochite com base no check list
(instrumento) desenvolvido pelos Prof. Atilio De Nardi Alegre e Prof. Samuel de Souza Neto. Porém,
a sua aprovagao se deu com pequenos ajustes com a colaboragao dos professores de Educacao Fisica
Bruno Alleoni, Daniela Santos, Gisele Rodrigues, Mario D. A. Veiga, Mayara Pereira de Oliveira e
Roberta Pasciencia Pitta da Rede Municipal de Educacdo de Rio Claro no ano de 2016. Porém, para a
Residéncia Pedagogica de 2018 foram feitas adequagdes e pequenos acréscimos pelo Prof. Samuel de
Souza Neto, visando ampliar os critérios de andlise e atender as deliberagdes do CEE.

Critérios utilizados: Muito bom (MB); Bom (B), Regular (R), Insuficiente (I)

Cultura Profissional, Profissionalidade, Habilidades e Competéncias para o Desenvolvimento
Profissional

(1a) AGIR PROFISSIONAL

(perfil MB B R I

Postura (escolares): acolhimento,
urbanidade, afetividade, X
moralidade

Vestimenta (identificagdo da
UNESP e com a Educacao Fisica )

'Vocabulario: uso correto do
idioma; sem girias

Dialogo, escuta e abertura para
com os alunos

Atitude na promocao de
relacionamento profissional

Equilibrio nas tomadas de decisdao
em situacdes dificeis

(2a) COMPETENCIA
PROFISSIONAL (conteudos)

Conhecimento e dominio do
conteudo especifico da disciplina

Conhecimento e dominio do
contetido pedagdgico (estratégias)

Conhecimento da faixa etaria e do
contexto: escola, conteudo e X
alunos

Conhecimento e avaliagao do
conhecimento pedagdgico do
conteudo especifico no
desenvolvido da proposta de
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ensino do estagio

Conteudos: corrige e apresenta
feedback

Articulacdo: saber fazer + postura
¢tica + compromisso / comunidade

(3a) COMPROMISSO
PROFISSIONAL (profissiao)

Age como um profissional ao
entrar e sair da escola,
respeitando os horarios e
compromissos assumidos

Demonstra compromisso e
comprometimento: estagio,
rofessores da area, sociedade

Parceria intergeracional:
socializacdo e trabalho
colaborativo com o professor
supervisor da escola

IAssume a docéncia como

profissao perante os alunos e a

escola: identidade, autonomia,

dominio conhecimentos, ética,
ostura

(4b) ALUNOS (trabalho
docente)

Conhece a faixa etariae a
experiencia social dos alunos

Adapta o ensino as necessidades
dos alunos

Comunica aos alunos o que espera
deles

Incorpora as experiencias dos
alunos aos conteudos

Permite e incentiva a participagao
de todos os alunos na aula

IDemonstra e desenvolve a
moralidade e a afetividade com os
alunos

(5b) AULA (trabalho docente)

Planejamento de ensino: objetivo,
conteudo, metodologia e avaliacao

Plano de aula: objetivo, conteudo,
métodos e avaliacdo adequados

Aula: acolhe e acompanha os
alunos

Aula: atende ao que foi solicitado
elo professor, escola, diretrizes

Estratégia de ensino (estilo de
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ensino) adequada aos alunos

Medidas de seguranga: adota com
relacdo ao local e as atividades

IFeedback: fornece-o de forma
constante ¢ adequada.

(6b) COMUNICACAO,
INTERACAOE
ORIENTACAO (trabalho
docente)

Apresenta clareza nas ideais

'Voz, entonagdo, motivagao

Interacdo com os alunos, com o
rofessor e a equipe pedagogica

Eficiéncia no didlogo com os
alunos e o professor

Recebe ou busca o conselho
pedagdgico do professor
supervisor

Ocorre a interagao entre
estagiario, professor/escola,
rofessor/univer

(7¢) GESTAO DA AULA E
GESTAO ESCOLAR

)Aula: inicio, meio e fim

Recursos fisicos e materiais:
reparados e uso adequado

Tempo e espago: utiliza-os de
forma adequada na aula

Conhece os significados de escola,
gestdo, coordenagdo pedagogica,
professor supervisor (escola) e
estagirio

Conhece ou participa da reunido
de professores na escola

Dialoga com a equipe pedagogica
ou participa em atividades da
escola

Observacoes: a aula, o ensino e a interacio na escola (use verso se precisar)

Segue abaixo o plano de aula referente a essa analise:
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
IB - Departamento de Educacgao - Campus de Rio Claro

PRATICA DE ENSINO

PLANO DE AULA
Tema da Aula: habilidades motoras.
Objetivo(s) Especificos da Aula: Atengdo, esquema corporal, arremesso, chute, precisao.

Material(ais)/Equipamento(s) Necessario(s):

DATA REGENTE CO-
PARTICIPANTE
Breno Ribeiro Leonardo Ribeiro
LOCAL TURMA/SERIE
“E.M Monsenhor Martins” 3° ano fundamental
1
INTRODUCAO (5 min)

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS: Alongamento: - Alongamentos de membros
inferiores, superiores e tronco.

PARTE PRINCIPAL (20 min)
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ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS: Simon diz: - Os alunos ficaram dispostos de frente]
para o professor;

- Ao comando de simon diz os alunos deverdo realizar as tarefas;
- Aquele que ndo realizar corretamente ou fizer a tarefa errada, perde;

-Os alunos que perderam continuardo realizando a atividade porem agora ao lado do
professor.

PARTE PRINCIPAL (20 min) (Continuagao)

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS: Boliche: - Os alunos serdo dispostos em duas filas;
- Havera dos conjuntos de pinos de boliche;
- O aluno deve jogar a bola com o objetivo de derrubar maior nimero de pinos;

- A atividade sera realizada com arremessos e chutes.
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Universidade Estadual Paulista “Julio De Mesquita Filho” - Instituto de Biociéncias —
Departamento de Educacio: Projeto Residéncia Pedagégica - Nucleo: Educacio Fisica
Coordenacio: Prof. Dr. Samuel de Souza Neto — 2018-2019

Identificacio

Escola: E.E. Heloisa Lemenhe Marasca
Professor(a): Rogério

Estagidrio: Breno Ribeiro

Identificagdo Escola/Professor(a)/Estuda] OUT NOV (dia | DEZ (dia)
nte (dia)
Escola:
Prof.(a)
Estagiario Breno Ribeiro

Decisoes tomadas em relacao a aula:

(1) Ano de escolarizagdo dos alunos: 3° ano — Ensino Médio

(2) Dia e horario:

(3) Tema da aula: Jogos de tabuleiro/eletronicos

(4) Estilo(s) de Ensino escolhidos: Comando e Pratico
Assinar com um X:

Aula/reflexao Preparacio da aula [Desenvolvimento da| Apds a aula
Tomada de decisao aula
Professor X X
Aluno
Professor-aluno X
Outros X

Cultura e habitus docente (apresentar uma foto..., pode-se usar o verso)

Estagiario Descricao
Aula
Para e explicacdo das atividades os alunos ficavam dispostos perto
. do professor, porém sem nenhuma orientacdo de circulo ou algo
Aciao didatica

parecido, uma situacio mais “a vontade”. Os alunos podiam fazer

(descrigao das perguntas no momento desejado para esclarecer as davidas.

acoes, atividades e
estratégias)

Hexis Corporal | O Professor procurou demonstrar bastante entusiasmo ao

(expressdo explicar e antecipar o jogo com o intuido de animar e deixar os
corporal do alunos curiosos para aquela pratica, no decorrer das atividades
professor e dos estava sempre prestando atencio no que estava acontecendo e as
alunos) vezes dando alguns palpites para resolver algum problema,

melhorar o jogo ou mesmo para incentivar os alunos.
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Postura (atitudes | Anterior ao momento da aula foi planejada a atividade em

tomadas antes, conjunto com meu companheiro de residéncia pensando no tema
durante e no final | passado pelo professor preceptor. Durante a aula o professor se
da aula) ocupava sempre em estar presente nos momentos em que 0 jogo

exigia algum ajuste, ou escutar alguma opinido dos alunos, além
de estar participante da atividade.

As aulas de Educacido Fisica sdo realizadas quase sempre na
Cultura quadra e sala de aula, podendo usar algumas vezes a sala de

Escolar informatica. Os combinados com os alunos para as aulas sdo os
mesmos do professor titular da disciplina. A quadra utilizada ¢é
coberta, a escola tem diversos materiais disponiveis.

A residéncia pedagdgica auxilia a imersdo do estudante em seu

Cultura futuro ambiente de trabalho contando com o auxilio de

Docente professores da universidade e da propria escola que atuam como

formadores, e percorrem junto com o aluno a construcio de sua
identidade profissional.
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ANALISE DA PRATICA

O instrumento abaixo foi sistematizado pelo Prof. Roberto Tadeu laochite com base no check list
(instrumento) desenvolvido pelos Prof. Atilio De Nardi Alegre e Prof. Samuel de Souza Neto. Porém, a
sua aprovacdo se deu com pequenos ajustes com a colaboragdo dos professores de Educacdo Fisica
Bruno Alleoni, Daniela Santos, Gisele Rodrigues, Mario D. A. Veiga, Mayara Pereira de Oliveira e
Roberta Pasciencia Pitta da Rede Municipal de Educacao de Rio Claro no ano de 2016. Porém, para a
Residéncia Pedagdgica de 2018 foram feitas adequagdes e pequenos acréscimos pelo Prof. Samuel de
Souza Neto, visando ampliar os critérios de andlise e atender as deliberagdes do CEE.

Critérios utilizados: Muito bom (MB); Bom (B), Regular (R), Insuficiente ()

Cultura Profissional, Profissionalidade, Habilidades e Competéncias para o
Desenvolvimento Profissional

(1a) AGIR PROFISSIONAL (perfil) MB B R I

Postura (escolares): acolhimento, urbanidade,| X
afetividade, moralidade

Vestimenta (identificacdo da UNESP e com a/ X
Educacao Fisica)

Vocabulario: uso correto do idioma; sem| X

girias

Dialogo escuta e abertura para com os alunos | X

Atitude na promocdo de relacionamento X
rofissional

Equilibrio nas tomadas de decisdo em| X

situagdes dificeis

(2a) COMPETENCIA PROFISSIONAL
(contetidos)

Conhecimento e dominio do contetido X
especifico da disciplina

Conhecimento e dominio do contetido X
pedagogico (estratégias

Conhecimento da faixa etaria e do contexto: X
escola, conteudo e alunos

Conhecimento e avaliacao do conhecimento [X
pedagdgico do conteudo especifico no
desenvolvido da proposta de ensino do
estagio

Contetdos: corrige e apresenta feedback

SIS

Articulagdo: saber fazer + postura ética +
compromisso / comunidade

(3a) COMPROMISSO PROFISSIONAL
(profissao)
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IAge como um profissional ao entrar e sair
da escola, respeitando os horarios e
compromissos assumidos

X

Demonstra compromisso e
comprometimento: estagio, professores da
area, sociedade

Parceria intergeracional: socializagdo e
trabalho colaborativo com o professor
supervisor da escola

Assume a docéncia como profissdo perante
os alunos e a escola: identidade, autonomia,
dominio conhecimentos, €tica, postura

X

(4b) ALUNOS (trabalho docente)

Conhece a faixa etaria e a experiéncia social
dos alunos

X

Adapta o ensino as necessidades dos alunos

Comunica aos alunos o que espera deles

X

Incorpora as experiéncias dos alunos aos
conteudos

Permite e incentiva a participacao de todos
os alunos na aula

Demonstra e desenvolve a moralidade € a
afetividade com os alunos

X

(5b) AULA (trabalho docente)

Planejamento de ensino: objetivo, contetdo,
metodologia e avaliagdo

X

Plano de aula: objetivo, conteudo, métodos e
avaliacdo adequados

X

Aula: acolhe e acompanha os alunos

Aula: atende ao que foi solicitado pelo
rofessor, escola, diretrizes

Estratégia de ensino (estilo de ensino)
adequada aos alunos

Medidas de seguranga: adota com relagdo ao
local e as atividades

Feedback: fornece-o de forma constante e
adequada.

(6b) COMUNICACAO, INTERACAO E
ORIENTACAO (trabalho docente)

Apresenta clareza nas ideais

Voz, entonagdo, motivacao

RES

Interagcdo com os alunos, com o professor e a
equipe pedagdgica

X

Eficiéncia no dialogo com os alunos e o
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professor

Recebe ou busca o conselho pedagdgico do [X
rofessor supervisor

Ocorre a interagdo entre estagiario, X
rofessor/escola, professor/univer

(7¢) GESTAO DA AULA E GESTAO
ESCOLAR

lAula: inicio, meio ¢ fim

SES

Recursos fisicos e materiais: preparados e
uso adequado

Tempo e espaco: utiliza-os de formalX
adequada na aula

Conhece os significados de escola, gestao,X
coordenacao pedagogica, professor
supervisor (escola) e estagiario

Conhece ou participa da reunido de X
rofessores na escola

Dialoga com a equipe pedagogica ou X
articipa em atividades da escola

Observacoées: a aula, o ensino e a interacio na escola (use verso se precisar)

Segue abaixo o plano de aula referente a essa analise:

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
IB - Departamento de Educacao - Campus de Rio Claro

PRATICA DE ENSINO

PLANO DE AULA
Tema da Aula: jogos de tabuleiro/eletronicos.

Objetivo(s) Especificos da Aula: Atencgdo, estratégia, trabalho em equipe, identificar que ¢ possivel
transformar um jogo de tabuleiro ou eletronico em jogo com pessoas dentro dele.

Material(ais)/Equipamento(s) Necessario(s): 4 arcos, coletes de duas cores diferentes (usar como
bandeira e para identificar os times).

DATA REGENTE CO- OBSERVADOR
PARTICIPANTE
Breno Ribeiro Leonardo Ribeiro
LOCAL TURMA/SERIE N° DE ALUNOS

“E.M Monsenhor Martins” 3°ano ensino médio
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INTRODUCAO (5 min)

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS: Aquecimento: - Os alunos devem se posicionar de|
modo que haja espaco para uma pequena corrida.

-Ao comando do professor os alunos deverdo mudar de dire¢do conforme combinado
anteriormente.

- 1: correr para frente; 2: correr para a direita; 3: correr para a esquerda e; 4: correr de costas.

PARTE PRINCIPAL (35 min)

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS: War: - Os alunos devem ser divididos em 2
times, com um numero de aproximadamente 6 integrantes;

- Todos os alunos devem estar no meio da quadra para comegar o jogo;

- A quadra estard divida em 4 partes de tamanho igual, pela linha do meio e uma linha
imaginaria de gol a gol;

- Haverd nas extremidades de cada quadrante um arco com dois coletes, cada um referente
a cor de um time;

- Ao sinal do professor os alunos devem correr para qualquer um dos quadrante e tentar capturar a
bandeira referente a cor do seu time;

- Feito isso aquele quadrante passa a ser campo do seu time; - Apds isso, 0 jogo corre
normalmente como um pique-bandeira; - O objetivo de ambos os times € capturar todos os
quadrantes.

PARTE FINAL (5 min)

ATIVIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS: Conversa: - Questionar os alunos sobre como foi
feita a estratégia de cada time? Se eles perceberam essa estratégia acontecendo.

- Quais outros jogos de tabuleiro ou eletronicos poderiam ser adaptados para um modo como esse?




200

ANEXO 3

Entrevista — Residente 4

Heitor Perrud Tardin 0:06

Bom, ¢ primeiramente boa tarde, Residente 4. Muito obrigado pela sua participacdo. Sdo 8

perguntas, igual falei para voc€ previamente, vamos comegar ja com a primeira, beleza?

Residente 4 0:39

Esta bom.

Heitor Perrud Tardin 0:40

Na sua opinido, um envolvimento com o projeto de residéncia pedagogica teve como fatores de

inser¢ao quais motivagdes?

Residente 4 0:50

Para mim foi ter a experiéncia profissional que eu ainda nao tinha, quando eu entrei no residéncia
foi bem no ano que eu iria comecar os estagios, entdo para mim foi um ganho de experiéncia
profissional dentro da escola e também junto de outras... O residéncia foi diferente do estagio. Ele,
por ter as... A gente tinha reunides semanais, ¢ para a gente trabalhar os conteudos junto com os
professores e junto com o Professor Coordenador, da parte tedrica de como ser um professor, dessa
preparagdo, dessa formacao de professores. Depois a gente tinha uma parte com os professores ali
na escola que eles passaram pra gente muita coisa sobre como ocorre mesmo a organiza¢ao dentro
da escola, dentro do municipio, dentro do estado, né? Porque eu fiz tanto numa escola estadual
quanto numa municipal, entdo quando apareceu o edital do residéncia e ai o professor Coordenador
comegou a conversar com a gente sobre o programa, né? Porque até entdo, eu ndo conhecia, eu so

conheci o PIBID e eu ndo tive na educacdo fisica. Nao tem nos meus primeiros anos, nao teve
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PIBID. Entao eu entrei para ter essa oportunidade de aprender um pouco mais sobre a tanto a teoria

quanto a pratica do profissional docente.

Heitor Perrud Tardin 2:37
Uma complementacdo dessa pergunta: quais foram as contribuigdes para a sua vida profissional? O

que que vocé aprendeu ali no acidente?

Residente 4 2:46

Eu aprendi muita coisa que eu utilizo hoje em dia, que eu dou aula na escola. Com relagdo ao
planejamento, a entender um pouco mais de como observar os todos os alunos, mesmo estando
numa turma, né, que as vezes nao da para a gente dar um pouco, um olhar mais direto para as
criangas, por ter muitas criangas na nas turmas, mas como fazer essa observa¢do mesmo com tantas
criangas, ¢ o planejamento das aulas, entender as atividades, entender o contetido que que eu estou
querendo abordar na sala e como eu fago isso para os meus alunos terem a maior, vamos dizer, o
maior aproveitamento disso. E também para eu estar sempre refletindo, uma coisa que eu peguei
bastante do residéncia, essa parte de da reflexao sobre a minha propria atuagdo, entao, sempre ficar
refletindo, como que foi minha aula, como que foi esse o planejamento, se deu certo, o que eu
poderia ter € feito de diferente a partir do meu planejamento e da aula em si. Entdo residéncia me
ajudou bastante nessas coisas que eu sentia falta na graduacdo, entdo residéncia... eu entrei em
2018 no residéncia, foi bastante assim, importante para minha formagao, porque eu achei que a
graduacgdo tinha algumas coisas que estavam em aberto com relagdo a escola, mas o residéncia me

ajudou bastante.

Heitor Perrud Tardin 4:32

Bom, agora a segunda pergunta € um pouco comprida, estd? Ela esta dividida em 3 partes, t& bom?
Na proposta do projeto Residéncia Pedagogica, ele tinha 3 etapas, a ambientacdo, a imersao e
intervengdo certo? Eu vou pedir para vocé falar um pouquinho sobre cada uma dessas 3 etapas pode

ser separada primeiro a ambientacgdo e imersdo e depois de intervencao, se vocé puder.

Residente 4 4:47

A segunda etapa eu ndo lembro muito bem, tipo o conceito, o que seria o conceito mesmo? Entdo

ndo sei se eu vou responder certo.
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Heitor Perrud Tardin 5:13

Fica tranquilo.

Residente 4 5:14

E a primeira ambientagio, ambientagio isso. E a gente primeiro conheceu bem os professores que a
gente ia trabalhar. Conheceu a escola. A gente pegou bastante relatorio de observagdo, a gente
montou um relatério de observagdo da escola um relatério de observacdo da turma que a gente iria
trabalhar ¢ pra montar um documento com relagdo a cada escola, porque no residencial a gente
estava com trés escolas, trés professores diferentes e a gente estava em 24 residentes, entdo ai a
gente foi dividido, sendo que todo mundo estava com 2 escolas, entdo essa parte ¢ de conhecer a
escola, conhecer o funcionamento ali do ambiente, que ¢ que ¢ importante ¢ conhecer as turmas. Foi
bem bacana porque eu mesmo nao conhecia nenhuma das escolas que eu entrei no residéncia. Eu
ndo conhecia, entdo, e como eu disse, foi assim, eu acho que o residéncia comegou antes do meu
estagio, entdo foi a primeira vez que eu entrei nas escolas sem ser aluna, né? Entdo ja muda o olhar
j& muda porque ndo era mais eu como aluna, assim, eu como futuro professor, eu como... como um
tipo de estagiario ali, mas como professor, mais do que estagiario, as os professores foram bem
bacanas com a gente, de mostrar tudo. Entdo, foi mostrando as areas que poderia ser utilizada na
escola, foi nos explicando como ¢ a turma, como funciona. E numa das escolas, por exemplo, a
gente divide a Quadra, como funciona essa forma nao ¢ deles trabalharem, que eles quiseram passar
para a gente isso para ndo ter uma surpresa, ndo € para nao ser ruim os proximos encontros que a
gente tivesse ali € que o nosso planejamento fosse um pouco mais assertivo. A segunda etapa, como
eu disse, eu ndo lembro, entdo nem sei 0 que seria essa parte, sinceramente, nao sei se ¢ a parte de

estudo que a gente teve para comegar o planejamento. Nao sei.

Heitor Perrud Tardin §:02

Fica, fica tranquilo, é pelo que eu entendi que, baseado também nas suas respostas nas outras
entrevistas, voc€ meio que juntou a primeira e segunda parte, tudo ali, entdo esta tranquilo, porque

eu preciso estar esperando. Pode ficar tranquilo.

Residente 4 8:14
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E a ultima parte que seria as intervengdes, em si. Eu ndo lembro ao certo quanto tempo a gente
teve, quantas aulas, por exemplo, cada presidente planejou, mas eu lembro que foi bem
interessante, porque a gente nas reunides semanais... algumas reunides a gente ficava, por
exemplo, o comego da reunido a gente estudava algum texto, algum documento que o professor
Coordenador passar pra gente ¢ antes. Entdo a gente discutia isso nos grupos ou no grupo geral,
mas depois, numa parte da reunido, a gente ia com os professores, a gente fazia minigrupos para
trabalhar o planejamento, e eu lembro que o primeiro planejamento que a gente foi s6 meu grupo
foi fazer, foi um trio. Foi para a turma do terceiro ano. E a gente nao sabia muito porque nenhum
de noés tinha trabalhado com criangas daquela faixa etaria e a professora tinha explicado para a
gente que a turma era muito enérgica. E ai a gente achou que a gente ia perder, a gente estava
fazendo um planejamento, mas que a gente ia perder as criangas ali nas atividades, talvez. Mas ai
quando a gente foi na escola e a gente comecou a conversar com as criangas, entender ¢ cada um
deles ali, como que eles ¢ a organiza¢do propria deles, durante as aulas. E ai deu super certo,
depois a professora mesmo falou que foi bacana observar a gente porque a gente estava no comego
acanhado, de estar ali 3 pessoas, junto com a turma e mais a professora, mas a gente conseguiu ir
conversando com eles e propondo as atividades de uma maneira, meio que colaborativa, porque
era a primeira vez que a gente estava 14, trés pessoas que assim, que em 2018, a gente parecia ser
crianca, ainda ndo ¢ muito préximo da idade deles, ali as vezes. Mas deu certo a atividade.
Algumas coisas, claro, a gente teve que adaptar no momento, porque a gente ndo tinha pensado
que poderia ocorrer algum problema de tipo a bola saiu da escola e como que a gente vai fazer?
Nao podia ficar esperando a bola voltar, entdo como que a gente poderia adaptar material, entdo
foi algo bem interessante e isso foi decorrendo no nas nos outros encontros na escola estadual
também, que ai os alunos ¢ ja eram adolescentes, ja tinham outra vivéncia, com a educagao fisica,
entdo, por exemplo, eu tive a oportunidade de experimentar, mesmo que ruim, a experiéncia, mas
de como conversar com a turma ¢ sobre bullying, sobre discriminagdo, porque esta eu observei que
estava ocorrendo isso durante uma das aulas da minha dupla, da minha colega, entdo, e ela meio
que ficou “assim” de conversar sobre isso com eles. Mas ai eu conversei com o professor, ¢, a
gente achou necessario conversar isso com eles. Entdo, foi a primeira vez que, tipo, eu tive que
sentar e ver como eu vou falar isso para adolescentes do oitavo ano, sem parecer que eu estou
punindo alguém ou nao? Como deixar essa pessoa que esta todo mundo sabendo que esta sofrendo
alguma discriminagdo confortavel, para falar de um jeito “vamos conversar para tentar melhorar”?
E ai se eu também fui conversando com o professor Coordenador e foi muito bacana o que

aconteceu ali, efetivo sabe, de planejamento, de conhecer a situagcdo e de ter, por exemplo, o
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professor ¢ teve confianga em mim para eu conversar isso com eles, sabe? E ndo como a nao, vocé
nao mexe com isso, vocé ainda ndo € professora. Ele foi me ajudando para eu conversar isso com
eles. Entdo foi uma experiéncia muito, muito bacana pra mim, eu acho porque acontece isso

durante as nossas aulas, infelizmente a gente tem que estar preparado para isso também, né?

Heitor Perrud Tardin 13:10

A ultima parte dessa pergunta €, qual foi o significado que vocé deu em ser um residente?

Residente 4 13:31

Olha, eu deixava bem claro para os alunos, assim, que eu ainda estava em processo de formacao,
né? Eu sempre falava para eles que eu ainda n3o era formada, né? Porque eles até perguntavam
“nossa, vocé ¢ muito nova e ndo sei o qué”, “como vocé esta aqui me dando aula, se vocé parece
alguém do terceiro ano?” mas eu sempre deixava claro para eles que eu estava ainda em formacao,
que ali eles estavam me ajudando a ser uma... para me formar para ser professor, e futuramente ter
uma turma, se a professora deles mesmo. Eu tentava explicar para eles o que a gente estava fazendo
14, para ndo ser s6 mais um a sei 14 eu, estagiaria do professor, de entender, e ainda o professor
Coordenador sempre falava para a gente que a gente ndo estava ali como estagidrio, porque ndo era
um estdgio obrigatorio. Nao ¢ um estadgio remunerado qualquer. Era um residente, entdo vocé esta
ali, como ¢ como colega de trabalho do professor, vocé ainda nao ¢ formado, mas vocé esta ali em
plena formacao docente. Entdo, ¢ ele explicava que era um “grauzinho” a mais do estagio, porque o
estagio vocé estd ali, mas vocé estd muito cru, as vezes ndo tem uma conversa em si sobre a teoria
sobre, né? Voceé s6 tem que fazer aquelas aulas, xis e tentar planejar € fazer relatorio e ali e no
residéncia ndo. Vocé estava em contato com o professor semanalmente para conversar mesmo para
tirar divida, para ¢ alinhar planejamento com o que esta acontecendo na escola, para vocé entender
0 que que ¢ essas... o que existe ali dentro da escola, do ambiente escolar, que as vezes para o
estagiario, ndo ¢ passado por né? Porque o estagio ¢ algo muito rapido as vezes, porque vocé tem
que ir 14, fazer cumprir as horas e o residéncia era um pouco mais denso com relagdo a isso. Entdo
eu tentava deixar claro também para os alunos isso que eu nao estava la sé para estdgio assim, pra
outra coisa que eu... ¢ também eu acho que a minha postura, minha postura depois quando eu
comecei a fazer estagio, eu percebi uma postura diferente com relacao aos professores do residéncia
e aos professores que eu peguei no estagio 1a na escola ¢, eu ndo tinha tanto ai nao sei se ¢€... tanta

liberdade para, por exemplo, mandar uma mensagem e falar, professor, isso estava fazendo esse
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planejamento e ndo sei o que. Mas eu lembrei das aluna desse momento .Eu acho que eu nao tive
esse contato, entdo, de coleguismo com professores do estagio, como eu tive com os professores do
residéncia, para fazer o planejamento, para entender certas certos conteudos que eram passados, por
exemplo, no estagio, pelo curriculo do estado, e pelo curriculo do municipio, que nem tinha muito,
era um era um documento que aqui no municipio de Rio Claro tinha e ai a gente se norteava meio
por isso e também pelos projetos que a gente fez dentro do residéncia. Entdo, eu sempre percebi
essa diferenca de eu como residente para eu como estagidrio, e eu acho que eu tentei assim, a minha
postura era diferente, pelo que eu percebi junto dos professores e junto 1a na escola com os alunos e
também eu acho que a minha cabeca, ndo sei... O residéncia me fez crescer muito na parte
profissional, assim de escrever também relatorios de ter um planejamento meu, ndo para a escola,
mas sim um planejamento meu, da minha pratica ali. Eu ndo sei se se o professor Coordenador
falou para vocé, a gente usava um portfolio que uma das professoras criou e aquilo foi muito
interessante, porque muitos ndo tinham no¢do de que se organizar, se planejar e aquilo foi algo
visual muito bacana para a gente ir tendo essa reflexdo do que a gente esta fazendo na nossas

atividades. Nao sei se respondi.

Heitor Perrud Tardin 18:10

Pode estar tranquilo, igual te falei, ndo tem resposta certa e errada, tem a sua resposta e a partir
disso eu fago o que preciso fazer. Bom, ¢, vamos pra terceira pergunta. Nessa direcdo, consta no
roteiro do projeto Residéncia Pedagogica que cada nucleo, que no nosso caso foi o nicleo de
educagdo fisica, deveria fazer reunides pedagdgicas, tanto na universidade como na escola. Vocé

poderia falar como ela se desenvolveu apontando o que foi feito?

Residente 4 18:40

Na universidade a gente tinha semanalmente mesmo, era dentro do departamento de educacgao,
com todo mundo, era o grupo inteiro, ¢ junto com o professor Coordenador, os 3 professores das 3
escolas e o professor Coordenador contava com ajuda de 2 eu acho que era orientandos dele, uma
era de mestrado e outro de doutorado. Eu acho, ndo, eu ndo me recordo, mas a reunido era sempre
lotada. E, e ai a gente como funcionava: tinha reunides, que era estudo de textos ou documentos
que ele passava para a gente antes, por e-mail a gente tinha um e-mail e né, ele mandava os
documentos por e-mail ou no nosso grupo de WhatsApp. Entdo a gente tinha essa comunicagdo

com todos eles, com todos os professores. E também ¢ tinham os grupos separados, depois quando
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a gente foi realocado assim para as escolas, para ter um contato maior com o professor em si. Mas
entdo ele, o professor Coordenador ou os professores, eles mandavam alguns documentos pra
gente ir lendo e estudando e ai certas reunides era para conversar sobre xis texto, entdo ¢ ai a gente
tirava davida. Tinha reunides, que era os professores que comandavam, que que estavam ali como
mediadores, tinha outras que eram professor Coordenador e tinha outras que era ndos mesmos que
ai a gente tinha meio que uma tarefa, entdo cada dupla ou cada trio ¢ tinha um conteudo. Tinha um
texto e ai a gente tinha que fazer um semindrio, por exemplo, para, para, para o grupo inteiro ou,
por exemplo, planejar algum tipo de atividade para eles, entdo, por exemplo, se era pra ¢ mostrar,
ver se 0 nosso planejamento ia dar certo, a gente estava com eles ou era um texto e a gente tinha
que explicar. A gente também fez muito mapa conceitual, o professor também gostava de mapa
conceitual, entdo a gente tinha um texto base e ai a gente fazia o mapa conceitual e apresentava
isso depois. L4 na escola nas reunides que a gente teve la nas escolas ndo foram muitas, as que
aconteceram foram no comego do projeto que a gente foi 14, conversou com coordenadora ou com
a diretora, dependendo quem estivesse disponivel no dia que a gente marcou. E ai o grupo inteiro
pra € pra escola conhecer a gente e para a gente conhecer eles. Entdo foi uma reunido de recepcao
ali ndo ¢ de explicar a escola e depois a gente tinha essas reunides na escola, mas era o proprio
grupo que estava la na escola, mas era muito pouco. Eu lembro s6 de duas mesmo, porque ai a vida
corrida do professor ali dentro da escola e muita gente dentro da escola também das escolas. A
gente ndo queria tomar tanto tempo ali da coordenagdo, porque a gente nunca sabe, se eles tao
gostando ou se eles ndo estdo gostando desse entrosamento, tanto assim, entdo a gente sai de fazia
muitas reunides mais no departamento mesmo com o grupo do que 14 na escola. Na escola tinha as
pequenas reunides do por exemplo, meu trio com a professora € ou a minha dupla com o professor
era mais dupla, era mais o grupinho pequeno, grupao, grande era mais um departamento com essas

reunides e atividades que eram propostas pra gente.

Heitor Perrud Tardin 22:50

Bem, para continuar essa pergunta: o fato de um projeto esse desenvolvido em 18 meses, o que foi
feito nos primeiros 6 meses de setembro a janeiro 2018 e 2019. Os outros 6 meses de fevereiro a
julho de 2019 e nos ultimos 6 meses, que ¢ de agosto a janeiro de 2019, 2020. Vocé consegue

descrever para mim?

Residente 4 23:14
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Aham, ¢ no comego, a primeira parte, a gente foi se conhecendo porque tinha pessoas, por exemplo,
do meu ano e tinha outras. Entdo o professor Coordenador fez as primeiras reunides, foram para se
conhecer, cada um se apresentando. Eles também se apresentaram, entdo eles, professores e os
orientandos que iriam estar junto com a gente durante algum periodo, vi orientando dele que so
ficou com a gente 6 meses, mas ai veio outro. Entdo para a gente ir conhecendo, mas no comeco foi
essa fase de se conhecer, depois de comecar, ¢ a entender o projeto, entdo ele explicou que era o
residéncia, A gente leu as portarias. Ele sempre mandava para a gente ler as portarias que aparecia
no residéncia, porque, como eu disse aqui na Unesp de Rio Claro, ndo era comum PIBID ou
residéncia. E ai, em 2018 surgiu e, portanto, o professor Coordenador quanto outro professor da
universidade, eles pegaram tanto PIBID quanto residéncia, entdo foi o primeiro ano, assim que
apareceu esses dois, entdo a gente nao sabia muito o que eram esses dois programas. Entdo o
professor Coordenador comegou a explicar o que ¢ o residéncia. Nesse comeco, ele foi
apresentando os autores que ele ja estuda algum tempo sobre formacao docente, entdo Tardif estava
sempre nas nossas leituras, como chamou outro? Eu sou péssima para nomes. Entdo, mas alguns
autores com que estudam esse tema, e ai ele foi explicando que existe o residéncia em outras Unesp,
que tem outros cursos. E no comeco também a gente fez uma reunido do nosso grupo, da educacao
fisica, com o grupo da Geografia, do residéncia, com a professora Bernadete. Entdo ai a gente teve
umas trocas também de como eles estavam pensando em planejar o residéncia deles e ai a gente
passou como a gente estava tentando planejar o nosso. Depois dessa fase de entender os
documentos, entender o que era o residéncia ¢ de se conhecer, a gente comegou a estudar mais ainda
alguns autores e junto ja comecando o que a gente vai planejar em cada escola: vai ser projeto; vai
ser aulas ¢ livre, ndo, aulas sequenciais; como que a gente vai fazer ai isso? Os professores ¢ das
escolas, tomaram mais a frente de tipo, como eles trabalham, entdo eles também nesse comego, em
fevereiro, eles explicaram como que eles trabalham, como que eles preferem trabalhar ali na escola,
entdo uma gostava de projeto, uma fazia varios projetos ao longo do ano, a outra ja era mais
sequéncia e o outro era seguir o curriculo do estado de Sao Paulo. Entdo, a gente teve 3 escolas com
3 professores diferentes mesmo da metodologia que eles utilizavam. Entdo a gente teve que também
aprender como que era essas metodologias para entdo pensar no que a gente ia trabalhar junto com
eles. E isso, tudo junto com o estudo do dos autores e leituras complementares que eram previstos ali
para a gente trabalhar. Depois comegou a parte de conhecer a escola quando... acho que a gente
entrou mesmo na escola, no final de marco, porque ai os professores ja estavam com as turmas, ja
tinha sido separado as turmas que que eles receberiam os residentes, e ai foi no final de marco, eu

acho, comeco de abril, que ai a gente foi pra escola mesmo, ai comecou os cadernos de observagao.
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Depois a gente fez as apresentacdes disso 14 no grupo grande, depois junto ai ja estava planejando o
que fazer. E ai eu acho que maio, a gente estava ainda estava trabalhando, mas nisso ai. Sobre as
datas eu ndo lembro certinho, mas depois a gente j4 entrou na escola dando as fazendo as
intervengodes e continuou com os estudos. Depois, quando terminou assim as intervengdes, porque
assim, eu lembro que a gente comegou em agosto, no segundo semestre de agosto, a gente comegou

e ai ficou 2019 inteiro. Acho que foi isso é, né?

Heitor Perrud Tardin 28&:28

Exatamente.

Residente 4 28:29

Isso ai no final, até o final de 2018 a gente estava mais assim, come¢ando a planejar, estudando,
estudando, estudando. Ai no comego de 2019 ¢ no final de margo, isso, eu troquei porque eu estou
fazendo outro projeto e eu comecei em margo. Entdo faz assim, deixa eu organizar para ficar certo
para vocé: no final de 2018, a gente €, comega o projeto se conhecendo, entendendo o que que era o
Residéncia Pedagdgica, toda aquela papelada que a CAPES necessita e pede. Depois a gente
comegou ai a fazer os estudos de autores sobre o tema de sobre formacao, sobre saberes docentes e
0 que que estava acontecendo ali naquele periodo, o professor Coordenador sempre quis ¢ estudar
com a gente o que que estava acontecendo naquele periodo dentro das escolas, vendo a parte
politica também um pouco. Entdo, a gente sempre conversava sobre isso. Entendia como que estava
a Secretaria do Estado, da educacdo ou municipio, porque aqui em Rio Claro ndo tem curriculo,
entdo a gente também conversava sobre essa parte, de ndo tem curriculo como que fica para o
professor, essa parte de ficar sem um alicerce, de um documento oficial ali, entdo a gente trabalhava
1sso também. Deu o periodo de férias, quando a gente volta, os professores nos explicavam essa
parte de como que volta, como que pega atribuicdo, como que eles trabalham com as turmas que
eles que eles iam pegar, entdo eles ja foram dividindo. Isso eu acho que foi em fevereiro. A gente
foi dividindo os grupos até que a gente decidiu, acho que até junho ia ser porque a gente tinha 3
escolas, entdo, até junho ia ser trés grupos, mas ai depois a gente decidiu fazer s6 dois grupos, que
era as duas escolas municipais € o outro grupo era todo, ndo era um grupo, era todo mundo na
estadual. Entdo, depois de junho, a gente modificou essa composi¢do, porque até junho era um
grupo em uma municipal, o outro na outra municipal e o outro no estado, mas depois a gente

percebeu que a gente precisava também que os outros 2 grupos também poderiam ter a experiéncia
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no estado. Porque modifica ali o estado do municipio. Entdo, ai o professor Coordenador preferiu
colocar que todo mundo tinha que fazer ter uma turma no estado. Entdo, depois de junho, a gente
ficou todo mundo no estado e ai 2 grupos nas escolas municipais. Mas isso tudo a gente foi ¢
fazendo estudos, fazendo as atividades que foram pedidas, os congressos que surgiram depois em
2019 a gente participava, entdo teve gente que apresentou o Painel, teve gente que so participou dos
congressos, teve gente que participou como organizagdo de alguns projetos, de alguns congressos
porque a CAPES pedia isso também. Entdo a gente foi fazendo e depois, quando a gente acabou, as
nossas intervengdes ¢ antes mesmo de acabar o periodo no Residéncia, o professor ja foi nos
explicando os relatorios, que a gente teria que fazer no final porque a gente foi fazendo documentos
e tudo mais, e ele foi organizando isso nos relatérios que ele tinha que passar. Mas a gente ficou
mais a cargo de fazer os o relatorio final de cada grupo, e a parte formal do projeto. Ele tinha a
intencdo de fazer um livro, eu acho que era cada dupla fazendo um capitulo, mas infelizmente
teve... eu acho que o pessoal cansou. E assim, eram 24 residentes e nesses 24 teve gente assim, que
era nitido que sé estava ali pelo pela bolsa. Entdo, chegou um momento ali do projeto que muitos
desses ndo estavam fazendo o que era proposto. E ai acabava para os outros fazerem, entdo comegou
a ficar um clima cansativo ali, que eu acho que até o professor percebeu. E ai ele comegou a ser um
pouco mais... Rigoroso em algumas coisas por conta das exigéncias da CAPES que queria essa
devolucdo. Ai alguns perderam bolsa, e entdo, acabou o livro, por exemplo, ndo sendo feito, mas
depois a gente passou um tempo s6 sentando mesmo e “Como faz esse relatorio?” “como ¢
organizando o portfolio?”. E organizando tudo o que a gente elaborou, durante o projeto para

depois, no final, entregar tudo para CAPES, finalizando o residéncia mesmo.

Heitor Perrud Tardin 34:09
Bem, vamos para a quarta pergunta: considerando que houve reunides envolvendo todo o grupo,
formando agrupamentos que podia envolver até 30 pessoas, como voc¢ descreve essas reunioes,

elas eram sempre iguais ou havia alguma especificidade?

Residente 4 34:27

Olha, iguais ndo eram porque sempre tinha o professor Coordenador sempre tentou fazer varias
dinamicas, vamos por assim, em cada reunido, entdo algumas, como eu disse, era no comego algum
estudo sobre tal texto, depois era divisdo dos grupos para conversar mais certo sobre a escola e

sobre a turma, as vezes tinha as reunides que nds alunos apresentdvamos mapa conceitual, um
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seminario ou uma atividade que ia ser proposta para os alunos 14 na escola mas a gente fazia com os
residentes e os professores. Tinha reunides que a gente fazia um lanche, tipo uma confraternizagio
no comeg¢o ou no final, E ai trabalhava algum texto. Teve uma orientanda do professor
Coordenador, que em algumas reunides, ela era fonoaudidloga, ndo sei se vocé conhece, ela fazia
algumas dinamicas com a gente porque ela, eu acho que era para o mestrado ou doutorado dela,
entdo ela ia nas escolas com a gente em alguns momentos e ai ela comegou a perceber que o
professor de educagdo fisica grita muito, a gente, infelizmente, precisa utilizar um pouco mais da
voz em alguns momentos. E ai ela foi fazendo atividades com a gente de vocalizagdo, entao isso
também era realizado em algumas reunides. E ai teve reunides que os professor, cada professor,
explicava um pouco da formacao dele, de como ele trabalha na escola, ¢ como eles o chegou até a
carreira, que ¢ hoje, porque o municipio e o estado tem aquelas categorias “O”, “E” e demais. Nos
ndo sabiamos o que significava cada categoria e ai eles vinham explicando, também nessa parte
porque faz parte dessa formacdo docente, faz parte da nossa profissdo. A gente teve alguma uma
palestra também, o professor, acho que era orientando do professor Coordenador também, acredito,
eu ndo lembro, mas veio falar sobre alunos com deficiéncia, para a gente entender como a gente
pode adaptar certas atividades para essas criangas, para esses adolescentes € para ter a inclusao total
ali na sala e ndo uma atividade a parte ali para esse aluno. Entdo as reunides ¢ ndo eram totalmente
iguais, td bom que sempre tinha um documento ou alguma coisa para fazer ali para movimentar,
mas nao era iguais. O professor sempre tentava fazer dinamicas assim diferentes, para ndo ficar
algo magante, porque era toda quinta-feira depois de aula de manha e a tarde tinha gente que ja
trabalhava, ai os professores também vinham depois do trabalho, entdo eu acho que ele teve muita
sensibilidade com isso, de entender que tanto ele estava cansado, porque tinha dado aulae outras
coisas, entdo ele teve essa sensibilizacdo, eu acho, de ndo deixar nas reunides todas iguais,

formando infelizmente algo magante ali, entdo. Iguais, ndo eram.

Heitor Perrud Tardin 38:27

Vamos para a quinta pergunta: o fato de ter reunides pedagogicas envolvendo todo o grupo,
qualquer o papel de cada segmento? O que o coordenador fazia, o perceptor fazia, os residentes, os
voluntarios e colaboradores se houver voluntarios, se ndo me engano sao os orientandos do

professor Coordenador.

Residente 4 38:47
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Eu conversava bastante com para o senhor Coordenador, entdo ele comegou... A gente conversava
sobre bastante coisa sobre o residéncia e tudo mais. Entdo eu depois fiquei sabendo ao longo do
projeto que ele dividiu algumas tarefas, entdo, por exemplo, ele ficava mais a parte de organizar as
coisas que a CAPES pedia para ele, que ele ficava mais a par do que a CAPES queria, com
residéncia e ai ele ficava de coordenador ali de tudo, mas ai como ele tinha bastante coisa para
fazer com relagdo a orientagdes, aulas e tudo mais, € como os professores preceptores também
precisavam ser incluidos no projeto, ndo s6 ta ali, ele colocava algumas fungdes para eles, entdo
eles tinham a fungdo de trazer conteudos que aparecem ali no ambiente escolar que eles achavam
importante nds sabermos, entdo os professores traziam temas com relacdo a categoria, com relagao
a profissionalizagdo, com relagdo como a Secretaria esta envolvida ali no trabalho escolar. Entao
eles traziam ¢ os conteiidos da escola para gente, como faz para fazer uma ponte, da escola para a
universidade. Os voluntarios ficavam meio para ajudar, ai eles ficavam ajudando a gente quando a
gente precisava, porque alguns estavam estudando residéncia, alguns estudavam formacao docente,
outros estavam ali. E nos éramos propor coisas e trazer e fazer a discussdo em si, porque a gente
fazia as atividades que eram propostas, que era pedidas, mas também tanto os professores quanto o
Coordenador eles queriam que a gente ndo fosse passivo, que a gente ndo estivesse 14 s por estar,
fazendo o checklist, fazendo sua atividade. Entdo, algumas conversas eram a gente propds coisas, a
gente ¢ comecar uma discussdo acerca de um texto, acerca de alguma problematica que teve, por
exemplo, em alguma intervenc¢do teve essa problematica, vamos expor para o grupo, vamos tentar
conversar ali. Tinha reunides, também que eles nao participavam, que era a gente e eles deixavam a
gente um tempo, porque ai eles iam fazer a reunido deles e ai a gente ficava e n6s come¢advamos a
conversar, sobre as nossas experiéncias ali, das intervengdes. Entdo, “eu tive essa aula e ai ndo deu
certo”, “que tal vocé€ usar essa ferramenta que pode te ajudar”. Entdo a gente tinha essas trocas
também entre nos, residentes, que foi que foi algo interessante porque pega a visao de um par, né
ndo de um professor em si, mas de alguém que ta ali também, ¢ testando novas coisas, testando
ferramentas ali de linguagem, de comunicagdo. Entdo, as fun¢des em si, assim, eu via mais isso que
o professor Coordenador como coordenador, ele estava ali para ndo deixar a gente fugir tanto, para
a gente continuar ainda no planejamento, que ¢ o residéncia, que a CAPES espera, mas também
ndo, ndo deixando quadradinho. Eu acho que ele conseguiu bem, ndo deixar tdo quadradinho para
ser algo s6 dados, dados, dados, dados, dados, dados, e ai os professores estavam ali para, para
auxilia-lo nisso de conversa com os alunos, para ndo ficar tdo pesado para ele também. Os
voluntérios estavam ajudando com relacdo a formacao deles, o que eles poderiam agregar ali ao

grupo. E nds estdvamos para fazer as atividades, mas também para gerar essas discussoes.
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Heitor Perrud Tardin 43:48
E para fechar essa pergunta: Vocé acha que toda essa estrutura que vocé me falou é poderia ser

denominado de comunidade?

Residente 4 43:58

Acho que sim, porque ¢ como eu disse, eram 24 residentes e a gente no final no final ndo éramos
24. Eu acho que acho que no final a gente tinha 20, acho que 4 no final ndo existiam mais no
projeto. Mas a gente criou um vinculo, o que eu acho que daria para chamar de comunidade ali,
porque ¢ isso a gente foi crescendo profissionalmente junto, o pessoal, que foi o meu trio continua
conversando até hoje tendo essa reflexdo da nossa profissdo, de como ¢ estar 14 dentro da escola, e
ndo s ver, a gente ja saiu da graduacdo vamos focar s6 na escola e esquecer o resto, sabe que
acontece muito, dessa teoria e pratica de repente nao ser a mesma coisa, entdo, eu acho que virou
uma comunidade porque era um grupo que a gente se via toda semana, a gente se via pelo campus,
a gente se via na escola, a gente conversava nos grupos, no WhatsApp, gente estava sempre
tentando fazer uma confraternizacdo para ter esse envolvimento de, por exemplo, eu estou com
davida e poder mandar mensagem para o professor e ndo ficar naquele “ndo, mas se eu mandar para
o professor ele vai ver que eu estou com duvida e talvez ele ndo me ajude”, “serd que eu estou
atrapalhando?”. Chegou num momento que que ndo tinha mais isso, hoje em dia, as vezes eu
encontro um dos professores e ai ele pergunta “como que estda a vida de professor?”. A gente
conversa sobre as escolas que a gente esta trabalhando, entdo eu acho que ficou algo que pode ser

chamado de comunidade sim.

Heitor Perrud Tardin 46:07

Bom, sexta pergunta esta pedindo para vocé falar um pouco sobre os dispositivos que vocés
utilizaram presidéncia e os sobre os saberes que vocé€s mobilizaram pra utilizar esses
dispositivos?

Residente 4 46:23

Os dispositivos, seria portfolio, essas coisas.

Heitor Perrud Tardin 46:26
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Portfolio, casos de ensino...

Residente 4 46:29

Eu acho que o que a gente mais focou sinceramente foi o portfélio. No comego a gente ndo tinha
esse portfolio que no final foi formado ¢, a gente fazia um relatério corrido, meio assim com o que a
gente ta planejando, como que foi na escola, se teve dificuldade ou ndo, ¢ algo bem simples mesmo.
E ndo era padronizado. E ai com isso, a gente percebeu as dificuldades. Eu acho que o tanto o
professor Coordenador, quantos professores preceptores perceberam a dificuldade que estava sendo
de ler relatorios diferentes, que deve ser meio complexo, porque ai vocé nao sabe muito onde achar
as informacdes, entdo ai a professora ¢, foi professora preceptora, que sentou com a gente em uma
das reunides, e ele Foi tentando, “o que que a gente acha importante ter para a gente colocar?”. E ai
a gente foi ¢ colocando para ela o que que a gente achava importante, discorrer antes e depois da
intervengdo. A partir disso ela montou o modelo, e ai todo mundo aprovou e a gente comegou a
utilizar. O que foi de grande ajuda, porque foi algo construido por nds e ficou claro para fazer, a
gente ndo tinha mais diivida de como fazer. O portfolio foi... a gente tinha a mesmo que a gente nao
mexia, porque isso ficou mais para os professores mesmo, mas a gente tinha acesso ao didrio de
classe deles da turma. Entdo, eles mostravam como era o preenchimento, como relatério também
que eles faziam de turma da escola que o estado e o municipio pedem. A gente fazia resenhas
também que o professor Coordenador pedia, mas assim, o dispositivo que a gente mais usou foi o
portfdlio, ndo chegou a outras coisas, nao foi o nosso portfélio, que ai ficou como um relatério, ¢
um relatorio pré e pos-intervencdo, € a gente fazia o projeto, porque cada escola teve uma
organiza¢do. Entdo, por exemplo, uma das escolas que era educacdo infantil e fundamental, o
professor trabalhava com o projeto, entdo a gente fez um projeto, documento bonitinho, colocando
as habilidades e as competéncias que em 2018 estava comegando isso. Entdo a gente também teve
que aprender o que era essa BNCC,o que isso influenciava nos anos iniciais do ensino fundamental.
A1 a gente, montou os temas de cada aula dentro do projeto. O projeto dessa escola foi transformar
historias infantis, a literatura infantil, em movimento. Entdo, ai a gente fez o projeto certinho, entdo
1sso também foi um documento que a gente montou. Nas outras escolas foram mais os planos de
aula mesmo, porque os professores trabalhavam melhor com sequéncias. E entdo, foi planos de aula
que a gente também no final, montou certinho o documento. Mas eu diria que o portfolio, que a
gente utilizava em todas as intervengdes, foi o que mais a gente focou. E o portfolio final, que ai a
gente colocava, € os autores que a gente mais utilizou, as nossas experiéncias, o que a gente achou

do residéncia e tudo mais?
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Heitor Perrud Tardin 51:09

Agora a sétima pergunta: vocé falou bastante sobre a reflexao, gostaria saber um pouquinho como

foi feita essa reflexao? Onde foi feito esse reflexdo? Se algum dispositivo foi utilizado?

Residente 4 51:25

A gente tinha durante as reunides, entdo tinha aquele momento para a gente colocar nossas
reflexdes de como estava sendo esse processo do residéncia, pensando na nossa formagao. Entdo,
“isso esta sendo proveitoso?”, “Esta ajudando vocés?”, “Como que vocés estdo enxergando este
Projeto?”, “esta sendo algo que vocés estdo vendo como auxilio para a sua formagdo ou so esta
sendo mais um projeto?”. Entdo tinha essa reflexdo.Tinha reflexdo também dos professores, as
vezes davam um feedback pra gente, tipo, “hoje vocé ndo fez isso”, “tenta fazer isso” e a gente
tentando essa reflexdo de “sera que minha comunicagdo estava boa?”, “Sera que minha linguagem
estava certa para aquela faixa etaria?”, “Serd que hoje eu estava cansada e a minha aula foi ruim?”

E entdo tinha essa reflexdo também ali nas reunides. Essas reflexdes também na hora da escrita na
hora de fazer ali o p6s que que tinha nesse documento de portfélio. E também depois no relatorio da
gente escrever como que, porque o professor, como eu, disse, ele trabalhou bastante essa parte de
reflexdo, de autorregulacdo ali que precisa ter na docéncia, de entender o que foi a sua pratica, de
entender a sua pratica ¢ e continuar refletindo. E também nessa reeducag@o sua mesmo de voce esta
em formagdo e quando voc€ acabar sua formacao inicial, a graduagdo, nao quer dizer que vocé nao
precisa utilizar mais essas reflexdes. Entdo essa reflexdo de nds, da profissdao, do profissional, da
pessoa precisa ter ao longo da sua carreira inteira. E isso estava presente nas reunides, estava
presente no portfolio que a gente fazia, isso estava presente nas conversas que as vezes ¢ a gente
tinha entre nos ou com o professor Coordenador e ele gostava desse tema. Ele fala muito sobre isso,
entdo também na disciplina de estagio. Ele falava sobre isso com relacdo, por exemplo, os os
saberes, ele passou bastante essa esse contetido ndo ¢ dos diferentes saberes que o docente trabalha
ali, faz apropriacdo dos saberes. Eu ndo consigo te falar agora ¢ os saberes, os nomes certinho, ndo
consigo. Nao consigo mesmo. Eu entendo, a gente trabalhou bastante sobre isso eu entendo alguns

deles, mas eu nao lembro para falar agora.

Heitor Perrud Tardin 55:01
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Vocé consegue me falar sobre os saberes, mas sem falar os nomes? Por exemplo, vocé consegue

descrever? Vocé faz isso e ai depois eu faco associagao.

Residente 4 55:10

A parte de conhecimento de vocé saber, vocé estudar os conteudos que a educagdo fisica tem os
objetivos da area. Os conteudos que sdo propostos pelo curriculo que vocé vai ter que saber para
vocé passar por seus alunos, porque ¢ direito deles ter todo esse aporte de conhecimento. Entao
toda essa parte do conhecimento, de vocé sentar “eu nao sei isso”’, mas vocé precisa sentar, estudar.
“Estou com duvida” vocé pode procurar nos livros e hoje em dia, na internet que tem tudo, entdo
vai procurar video, vai ver como que transforma um conteudo que as vezes ¢ muito tedrico em uma
brincadeira, em uma dinamica. Saber os conteudos para os conhecimentos em si, para depois a
gente passar para os alunos. A parte de se colocar, de entender a parte de comunicagdo, de
linguagem, de entender que a ndo ¢ a mesma linguagem utilizada para o adolescente ali no ensino
médio ndo ¢ a mesma para crianga do primeiro ano do fundamental. Entender essas diferentes
linguagens que o professor precisa saber manusear, saber colocar em cada hora. Acho que também
os seus saberes da parte teorica conceitual. Por exemplo, os todos os estudos que a gente teve dos
documentos e textos de autores que estudam sobre essa parte de formagdo, sobre os estudos que
ocorrem na parte do ser professor, acho que isso também a gente sempre estava ali tentando
entender como ¢ ser professor, como, como ¢ esse trabalho permanente, esse trabalho continuo de
ser professor. A propria reflexdo esta dentro, eu acho, que estd dentro do de algum dos saberes.
Essa agdo de refletir sobre o seu trabalho, sobre o trabalho do outro também de tentar entender
como que esta, como vocé esta trabalhando isso com seus alunos. Se a sua comunicagao estasendo

passada, certo para o aluno. Entdo, acho que acho que seria isso.

Heitor Perrud Tardin 58:39

A tltima pergunta ¢ simples: um tem alguma outra coisa que vocé queira falar sobre o seu processo
no Residéncia Pedagdgica sobre aprendizagem profissional, planejamento, alguma coisa que vocé

nao falou que vocé gostaria de destacar?

Residente 4 58:59
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E interessante falar isso, mas é uma coisa que depois eu fui conversando com o professor
Coordenador, depois do Residéncia, quando a gente se via pelo campus. A importidncia que o
residéncia teve para nos residente, porque as vezes, por exemplo, para alguns era s6 uma bolsa, era
so ir 14 da aula e tchau. Mas para outros, por exemplo, teve amigos meus que a partir do residéncia,
perceberam que a licenciatura ndo ¢ para eles. E ¢ uma coisa que, as vezes o PIBID estaria mais ali
para fazer essa intermediagdo por ser no primeiro e segundo ano, porque na Unesp de Rio Claro,
depois do segundo ano, vocé€ escolhe para licenciatura ou bacharel. Essas pessoas estavam na
licenciatura porque nao tiveram esse contato ali na escola no primeiro segundo ano. Mas apos o
residéncia, mesmo fazendo 6timo trabalho, eles optaram por entender que a docéncia ali ndo ¢ para
eles, de ndo se ver como um professor, de as vezes ndo consegui trabalhar essa comunicagdo com
diferentes faixas etdrias, com esses diferentes contetdos. Porque, por exemplo, o professor ali
dentro da academia, o conteudo dele, ¢ claro que ndo € o Unico, mas ¢ um pouco mais direcionado.
Na escola olha quantos contetidos, olha quantas coisas a gente tem que estar trabalhando ai aliado a
habilidades e competéncias, que hoje em dia estdo ai na nossa profissdo. Entdo, eu percebi que foi
de grande ajuda para esses alunos entenderem que que ndo ¢ para eles. Mas para os alunos, para os
residentes que ja tinham uma certa convic¢do na licenciatura o residéncia, foi algo que firmou isso.
Entdo, por exemplo, do residéncia do grupo, trés que eu lembro estdo na licenciatura mesmo, estdo
amando o que fazem, o trabalho docente. A gente tem esse processo de reflexdao, de tentar refletir a
nossa pratica, de tentar conhecer conteudos que a gente ndo conhecia. Entdo acho que foi
proveitoso para ambos, para quem ja tinha licenciatura como plano e para quem ainda estava meio
assim de descobrir que licenciatura ndo € para eles. Mais uma coisa que eu conversei com o
professor Coordenador sobre organizagdo do residéncia e a gente entrou num consenso que s€ O
grupo fosse menor o projeto teria dado muito, muito mais. Porque ele pediu 24 bolsas pensando que
teria 24 alunos super interessados e acabou que alguns ali s6 queriam a bolsa mesmo, e isso ao ver
assim da organizagdo, as vezes acabou sendo prejudicial para novas coisas. Até que, por exemplo,
eu acho que o professor Coordenador se cansou tanto naquele ano que o residéncia ndo apareceu no
préximo, nao teve novos editais porque nenhum professor pegou. Entdo isso eu acho que influencia.
Até porque na Unesp de Rio Claro, s6 dois professores sdo focados na parte de educagado fisica
escolar e que tinham interesse, que era o professor Coordenador e outro professor da universidade.
O resto da educacgdo fisica sdo focados para o bacharel e, infelizmente, eu acho que o campus
perdeu por ndo ter mais o residéncia porque foi uma experiéncia, para mim, muito boa. Me
auxiliando nos caminhos da profissdo que eu ndo tinha tido contato, ainda que eu as vezes achava

uma lacuna na graduagao, eu residéncia me auxiliou bastante nisso.
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Heitor Perrud Tardin 1:04:00

Muito bem, assim a gente finaliza entrevista, gostaria muito de te agradecer novamente pelo seu
tempo, pela sua disposi¢do, por todas as informagdes que vocé me falou. Igual te falei, eu vou
aproveitar a transcri¢do do programa, vou corrigir porque teve varios erros aqui pra vocé, ta se
tornando estava olhando, acredito que amanha cedo consigo te mandar, vocé dd uma olhada, vé se

esta tudo de acordo e ai eu dou prosseguimento ao projeto, beleza? Vou parar a gravagao.
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APENDICES

APENDICE 1 - Consulta no Google Forms sobre a participaciio na pesquisa

Prezado Participante

Estamos convidando vocé a participar da pesquisa “O Programa Residéncia Pedago6gica na
Educacio Fisica: estudo do contexto e analise da mobilizacido de saberes docentes e do tacto
pedagodgico na produc¢do do conhecimento profissional docente” que tem como objetivo geral
“analisar a mobiliza¢do dos saberes docentes e do tacto pedagogico na producdo do conhecimento
profissional docente (CPD) no dmbito de uma comunidade de educagao fisica (CEF)”.

Se vocé estiver de acordo em participar, solicitamos que responda as questdes abaixo, visando
estabelecer as possibilidades de contato, acesso a fonte documental de material produzido por vocé
na Residéncia Pedagdgica, assim como de entrevista. Dessa forma o roteiro que segue abaixo vai

tomar 15 minutos do seu tempo.

(I)Nome completo:
idade:

fone:
WhatsApp:
e-mail:

(2) O acesso aos documentos produzidos por vocé no Relatorio Final do Residéncia
Pedagdgica pode ser obtido (assinale com um X):

() e-mail
() WhatsApp

() endereco residencial ()
Unesp ou Escola

() Outro:

(3)Com relacdo a entrevista, ela podera ocorrer... ()

google Meet ou outra plataforma
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() presencial (gravador): local e hora a combinar ()
outro:

(4)Horario da entrevista: ()
manha — horario:

() tarde — horario:

() noite — horario:

(5) Caso queira fazer alguma observagdo escreva abaixo:
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APENDICE 2 - Roteiro de Entrevista para o Estudante - Residente

Prezado Participante

Vocé esta participando da pesquisa “O Programa Residéncia Pedagégica na Educacgao Fisica:
estudo do contexto e analise da mobilizacido de saberes docentes e do tacto pedagogico na
producdo do conhecimento profissional docente” que tem como objetivo geral “analisar a
mobilizagdo dos saberes docentes e do tacto pedagdgico na producao do conhecimento profissional

docente (CPD) no ambito de uma comunidade de educacao fisica (CEF)”.

Esta entrevista ¢ formada por 8 questdes nas quais vocé devera se sentir confortavel para respondé-
las. A duragdo prevista ¢ de 30 a 60 minutos, podendo ter alteracdo de dura¢ao do tempo previsto

caso vocé queira avangar em suas explanagdes ou descri¢des:

(1) Na sua opinido, o seu envolvimento com o projeto de Residéncia Pedagbgica teve como fatores de
inser¢do, quais motivacdes?
Complementagdo: na direcdo das respostas dadas, quais foram as contribui¢des para a sua vida

profissional? O que vocé aprendeu?

(2) Na proposta do projeto de Residéncia Pedagdgica, ele tinha trés etapas: ambientagdo, imersdo na

escola e interveng¢do pedagogica.

Vocé poderia falar sobre a ambientagao (universidade-escola), apontando o que foi feito?

Vocé poderia falar sobre a imersao na escola (projeto de ensino), apontando o que foi feito?

Vocé poderia falar sobre a intervencdo pedagdgica (implementagdo do projeto de ensino),

apontando o que foi feito?

Qual foi o significado que vocé deu em ser um residente?

(3) Nesta direcao consta do roteiro do projeto de Residéncia Pedagdgica que cada ntcleo (Nucleo

Educacao Fisica) deveria fazer reunides pedagdgicas tanto na universidade como na escola.
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Vocé poderia falar como que ela se desenvolveu, apontando o que foi feito? Por favor descreva.
Complementagdo: o fato de o projeto ter sido ser desenvolvido em 18 meses, o que foi feito nos
primeiros 6 meses (setembro — janeiro/2018-2019); nos outros 6 meses (fevereiro — julho/2019); e

na ultima dos 6 meses (agosto — janeiro/2019-2020). Por favor descreva.

(4) Considerando que houve reunides envolvendo todo o grupo, formando um agrupamento que

poderia envolver até 30 pessoas, como que vocé descreve estas reunides (pedagogicas)?
Elas eram sempre iguais ou havia uma especificidade?

(5) O fato de ter reunides pedagodgicas, envolvendo todo o grupo, qual era o papel de cada segmento:
coordenador, preceptor, residente (e voluntarios e colaboradores se houver)? Complementacio: na

sua opinido, estas reunides periddicas poderiam formar uma pequena comunidade?
Se possivel descreva ou fundamente a sua resposta.

(6) Na sua opinido, por ser um projeto de Residéncia Pedagodgica que envolve a pratica de
ensino/pratica pedagdgica, quais foram as dindmicas e os artefatos (tipos de relatdrios e processos
de reflexdo) que foram utilizados?

Complementagdo: no desenvolvimento dessas dindmicas e artefatos, quais saberes/conhecimentos

que eram mobilizados?

(7) Por ser uma préatica pedagogica/pratica de ensino que envolve a mobilizagdo de saberes e
conhecimento profissionais como ocorria o processo reflexivo a partir dos episddios/situacdes de

ensino?
Quais atividades que eram desenvolvidas?

Como ocorria o registro dessas atividades? Como que o professor em formagdo construia o seu
conhecimento? Enfim, que tipo de reflexdo que residente/preceptor desenvolvia na construgdo de

sua identidade docente?

(8) Outra questdao ou contexto que queira relatar sobre a aprendizagem profissional, planejamento

de ensino e aquisi¢do de discernimento que foram adquiridos no projeto de Residéncia Pedagdgica.
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APENDICE 3 - Roteiro de Entrevista para o Professor - Preceptor

Prezado Participante

Vocé esta participando da pesquisa “O Programa Residéncia Pedagégica na Educac¢ao Fisica:
estudo do contexto e analise da mobilizacido de saberes docentes e do tacto pedagogico na
producdo do conhecimento profissional docente” que tem como objetivo geral “analisar a
mobilizagdo dos saberes docentes e do tacto pedagdgico na producao do conhecimento profissional

docente (CPD) no ambito de uma comunidade de educacao fisica (CEF)”.

Esta entrevista é formada por 8 questdes nas quais vocé devera se sentir confortavel para respondé-
las. A duragdo prevista ¢ de 30 a 60 minutos, podendo ter alteracdo de dura¢ao do tempo previsto

caso vocé queira avancgar em suas explanagdes ou descri¢des:

(1) Na sua opinido, o seu envolvimento com o projeto de Residéncia Pedagdgica teve como fatores de
inser¢ao, quais motivacdes?

Complementagdo: na direcdo das respostas dadas, quais foram as contribui¢cdes para a sua vida
profissional? O que vocé aprendeu?

(2) Na proposta do projeto de Residéncia Pedagdgica, ele tinha trés etapas: ambientagdo, imersdo na
escola e intervengdo pedagogica.

Vocé poderia falar sobre o papel que vocé teve na ambientacdo (universidade-escola),
apontando o que foi feito?

Vocé poderia falar sobre o papel que vocé teve a imersdo na escola (projeto de ensino), apontando o
que foi feito?

Vocé poderia falar sobre o papel que vocé teve a intervengao pedagdgica (implementagdo do projeto
de ensino), apontando o que foi feito?

Qual foi o significado que vocé deu em ser um preceptor?

(3) Nesta dire¢do consta do roteiro do projeto de Residéncia Pedagogica que cada ntcleo (Nucleo
Educacdo Fisica) deveria fazer reunides pedagdgicas tanto na universidade como na escola. Vocé

poderia falar como que ela se desenvolveu, apontando o que foi feito? Por favor descreva.
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Complementagao: o fato de o projeto ter sido ser desenvolvido em 18 meses, o que foi feito nos
primeiros 6 meses (setembro — janeiro/2018-2019); nos outros 6 meses (fevereiro — julho/2019); e

na ultima dos 6 meses (agosto — janeiro/2019-2020). Por favor descreva.

(4) Considerando que houve reunides envolvendo todo o grupo, formando um agrupamento que
poderia envolver até 30 pessoas, como que vocé descreve estas reunides (pedagogicas)? Elas eram

sempre iguais ou havia uma especificidade?

(5) O fato de ter reunides pedagodgicas, envolvendo todo o grupo, qual era o papel de cada segmento:
coordenador, preceptor, residente (e voluntarios e colaboradores se houver)? Complementacio: na
sua opinido, estas reunides periddicas poderiam formar uma pequena comunidade? Se possivel

descreva ou fundamente a sua resposta.

(6) Na sua opinido, por ser um projeto de Residéncia Pedagoégica que envolve a pratica de
ensino/pratica pedagdgica, quais foram as dindmicas e os artefatos (tipos de relatdrios e processos
de reflexao) que foram utilizados?

Complementag@o: no desenvolvimento dessas dindmicas e artefatos, quais saberes/conhecimentos

que eram mobilizados?

(7) Por ser uma pratica pedagogica/pratica de ensino que envolve a mobilizagdo de saberes e
conhecimentos profissionais, como ocorria o processo reflexivo a partir dos episddios/situagdes de
ensino? Quais atividades que eram desenvolvidas? Como ocorria o registro dessas atividades? Como
que o professor em formagdo construia o seu conhecimento? Enfim, que tipo de reflexdo que

residente/preceptor desenvolvia na construcao de sua identidade docente?

(8) Outra questdo ou contexto que queira relatar sobre a aprendizagem profissional, planejamento

de ensino e aquisi¢ao de discernimento que foram adquiridos no projeto de Residéncia Pedagogica.



