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RESUMO

Durante os primeiros anos de vida dos bebés ocorrem centenas de conexdes cerebrais que
promovem o desenvolvimento neuropsicomotor, influenciados por diferentes fatores,
dentre eles bioldgicos e sociais. Diante disso os bebés precisam receber cuidados de
qualidade e boas oportunidades de aprendizagem para assegurar o desenvolvimento
integral, responsabilidade das institui¢des de Educagao Infantil, através do oferecimento
das diferentes atividades que integram a rotina. As Atividades de Vida Didria (AVDs)
contemplam as tarefas vinculadas a higiene, alimentagdo e vestuario, e sdo responsaveis
por promover o desenvolvimento sensorial, motor, cognitivo e social quando realizadas
intencionalmente, cabendo aos professores o planejamento dessas atividades
educacionais. Diante disso, esta pesquisa objetivou analisar e discutir a formacao inicial
para o uso das Atividades de Vida Didria (AVDs) - higiene, alimentacdo e vestudrio - na
atuagdo educacional junto a criangas de zero a 18 meses de idade a partir da visdo de
graduandos, docentes e PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP. Em relagao ao método,
investigou-se a formacdo inicial em pedagogia das graduagdes dos campi Araraquara,
Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro, Sdo José do Rio Preto. Foram realizados
trés estudos, no primeiro cujo publico alvo eram graduandos, a coleta de dados se deu
através de um questionario organizado no formato virtual, em que foram tratadas os temas
formacao; educacao de bebés e AVDs e a analise ocorreu através de estatistica descritiva,
o segundo estudo, foi desenvolvido a partir da resposta dos docentes dos cursos de
Pedagogia e contou com a mesma metodologia do primeiro estudo; por fim no terceiro
estudo, foi realizada anélise dos PPPs e dos Planos de Ensino (PE) dos cursos, disponiveis
no site das instituicdes para dominio publico, foi utilizado o Atlas.ti, versdo 9, que
permitiu a identificacdo de codigos organizados a partir do objetivo e da literatura,
referentes a educacgdo de bebés e o uso das AVDs. Os trechos de interesse dos documentos
foram analisados quanto ao seu conteudo, permitindo conhecer as propostas de formacao
para essa faixa etaria. Os resultados indicam que hd uma concordéancia na percepc¢ao da
maioria dos 937 graduandos e dos 33 docentes participantes que vinculam a frequéncia
dos bebés na educacdo infantil a necessidade da familia e que consideram que as AVDs
promovem aprendizagens, embora assinalem que seu principal objetivo ¢ atender as
necessidades fisioldgicas das criangas. Ambos os grupos afirmam que os cursos oferecem
contetidos tedrico sobre as tematicas, mas com pouca proposi¢cdo pratica. A andlise dos
documentos permitiu identificar que, de modo geral, os cursos possuem grades
curriculares com quantidades semelhantes de disciplinas que abordam a educacdo
infantil, mas os assuntos relacionados as AVDs pouco aparecem. Esta pesquisa verificou
que a educacao de bebés e as AVDs sdo pouco tratadas na formacgao inicial de professores,
transparecendo na percepcdo dos estudantes e docentes. Ha4 necessidade de rever a
estrutura dos cursos de pedagogia para inclusdo desses assuntos, possibilitando aos
futuros professores promoverem praticas educativas intencionais pautadas em objetivos,
planejadas para viabilizar a aprendizagem dos bebés.

Palavras — chave: Atividades de Vida Diaria; Educacao de bebés; Formagao de
Professores; Pedagogia.



ABSTRACT

During the first few years of a baby's life, hundreds of brain connections take place that
promote neuropsychomotor development, influenced by different factors, including
biological and social ones. Therefore, babies need to receive quality care and good
learning opportunities to ensure integral development, which is the responsibility of Early
Childhood Education institutions, by offering different activities as part of their routine.
Activities of Daily Living (ADLs) include tasks linked to hygiene, food, and clothing,
responsible for promoting sensory, motor, cognitive, and social development when
carried out intentionally, with teachers responsible for planning these educational
activities. Therefore, this research aimed to analyze and discuss initial training for the use
of Activities of Daily Living (ADLs) - hygiene, food, and clothing - in educational
activities with children from zero to 18 months of age from the perspective of
undergraduates, teachers and PPPs of Pedagogy courses at UNESP. About the method,
the initial training in pedagogy of undergraduate courses at the campuses Araraquara,
Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro, S3o José do Rio Preto investigated. Three
studies were carried out: the first whose target audience was undergraduates, data
collection took place through a questionnaire organized in a virtual format, in which
training topics were addressed; baby education and ADLs and the analysis occurred using
descriptive statistics; the second study was developed based on the response from teachers
of Pedagogy courses and used the same methodology as the first study; Finally, in the
third study, an analysis of the PPPs and Teaching Plans (PE) of the courses, available on
the institutions' website in the public domain, was carried out. Atlas.ti, version 9, was
used to analyze the PPPs and Teaching Plans (PE) of the courses, which are available on
the institutions' websites for the public domain. The excerpts of interest from the
documents were analyzed for their content, allowing us to understand the training
proposals for this age group. The results indicate that there is agreement in the perception
of the majority of the 937 undergraduates and the 33 participating teachers who link the
attendance of babies in early childhood education to the family's needs and who consider
that ADLs promote learning, although they point out that their main objective is to meet
the children's physiological needs. Both groups state that the courses offer theoretical
content on the topics but with little practical proposition. Analysis of the documents
allowed us to identify that, in general, the courses have curricula with similar numbers of
subjects that address early childhood education, but subjects related to ADLs rarely
appear. This research found that the education of babies and ADLs is little addressed in
initial teacher training, showing in the perception of students and teachers. There is a need
to review the structure of pedagogy courses to include these subjects, enabling future
teachers to promote intentional educational practices, based on objectives, planned to
enable babies to learn.

Keywords: Activities of Daily Living; Early Childhood Education; Teacher Training;
Pedagogy.
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1. APRESENTACAO

Parei para pensar em que momento da minha vida a educagao passou a ser minha
paixao e me dei conta de que o caminho ja estava tragado.

Mamae, médica pediatra, sempre valorizou o desenvolvimento infantil e a
influéncia das experiéncias nesse processo. Como eu nasci durante a fase em que minha
mae mais trabalhava, ela e meu pai sentiram a necessidade de encontrar um local para
que eu pudesse ficar e que levasse em conta a relevancia do brincar e dos estimulos; foi
entdo que em uma conversa com uma grande amiga, que ¢ professora de musica,
decidiram fundar um bergério, o “Bergario DO RE MI”, que foi 0 meu primeiro ambiente
ludico e de aprendizagens.

Com o passar dos anos, meus pais e essa amiga da familia reuniram outros pais
que acreditavam na importancia da educagdo, do respeito ao proximo, ao meio ambiente
e de que as criangas eram capazes de transformar o mundo, e fundaram uma Cooperativa
Educacional, COEDUP. Eu vivenciei todo o processo da criacdo da escola, desde as
primeiras reunides, participei da pintura dos muros e fiz parte da primeira turma que
cursou a escola da primeira série do ensino fundamental até o terceiro colegial. Hoje
minhas filhas, Tereza e Catarina, também estudam nessa escola.

Cresci dizendo que seria médica e carregaria a maleta da minha mae, mas fiz
outras escolhas e passei na Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Marilia em 2010,
para cursar Terapia Ocupacional. Logo no meu primeiro ano de faculdade conheci a
Professora Fabiana que se tornou minha estrela guia e uma segunda mae. Foi por meio
dela que entrei no Grupo de Estudos e Pesquisa em Atividade e Desenvolvimento Infantil
(GEPADI), quando fiz minhas primeiras pesquisas nos bercarios, avaliei o
desenvolvimento dos bebés, participei de projetos de extensdo, formacdo dos
profissionais da educacdo do municipio de Marilia, fui a congressos, apresentei trabalhos
e passei a compreender a importancia de uma formagdo de professores voltada para o
ensino das criangas pequenas.

Em 2014, tive a oportunidade de ingressar no aperfeicoamento pratico em
Intervencdo Precoce na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR), onde me
dediquei exclusivamente a estes estudos. Nesse periodo conheci profissionais excelentes
e fui orientada por professoras que contribuiram muito além da minha formacao

profissional, para que eu me tornasse um ser humano melhor. A oportunidade de associar
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a teoria com a pratica permitiu que eu aprofundasse meu conhecimento sobre o
desenvolvimento infantil e tivesse a certeza de que essa era uma das minhas paixdes.

Depois de me especializar decidi entrar no mercado de trabalho para vivenciar
minhas primeiras experiéncias profissionais como Terapeuta Ocupacional. Trabalhei na
SORRI-Bauru, onde adquiri as habilidades que moldaram o meu perfil profissional, atuei
em diferentes éareas, principalmente no setor de habilidades escolares, com grandes
desafios que contribuiram para minha jornada de pos-graduanda.

Logo que comecei esse trabalho, em 2016, iniciei o Mestrado, com a professora
Fabiana na UNESP de Araraquara, no programa de Educacdo Escolar, na linha de
pesquisa Formacao de Professor, Trabalho docente e Praticas Pedagogicas. Foi um
periodo dificil, pois eu trabalhava em Bauru todos os dias, morava em Pederneiras e
viajava duas vezes por semana para Araraquara. No inicio de 2017 consegui a bolsa do
Mestrado, deixei de atuar como Terapeuta Ocupacional e passei a me dedicar
exclusivamente a vida académica.

Quando passei a me dedicar somente ao Mestrado, consegui me aprofundar nas
disciplinas, mas sabia que ainda faltava muito conhecimento especifico da educagado e
algumas professoras fizeram questdo de destacar isto. 2018, ano da minha qualifica¢do,
eu descobri que estava gravida da Tereza, minha primeira filha e esse foi mais um
momento desafiador, porque tive alguns problemas de satde e precisei continuar dando
conta de tudo. Tereza foi a participacao especial da minha defesa do Mestrado no inicio
do ano de 2019.

Eu amava a vida académica e minha orientadora me estimulava a seguir nessa
jornada, duas semanas apos a minha defesa eu prestei as provas do Doutorado, todas
acompanhadas da Tereza e passei.

O inicio do Doutorado foi no segundo semestre de 2019, a Teté estava com 9
meses, éramos muito apegadas, pois como meu marido trabalhava o dia todo ficavamos
sozinhas. Eu saia de casa cedo com ela chorando e pegava a estrada também chorando,
nao foi facil para nds duas, mas eu sabia que era uma fase e que minha vida de doutoranda
s6 estava comegando.

As primeiras disciplinas do Doutorado e as vivéncias daquela época me fizeram
ver que eu estava exatamente onde eu deveria estar e que eu precisava buscar mais
conhecimento sobre a Pedagogia. Decidi prestar vestibular na Universidade Virtual do
Estado de Sao Paulo (UNIVESP) que tem um polo na minha cidade e passei, as aulas

tiveram inicio em 2020. No mesmo ano comecei a cursar uma disciplina do Doutorado
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em Bauru e com um més de aula tivemos que passar para o ensino online devido a
Pandemia de Covid-19. Minha filha que tinha acabado de entrar na creche teve que parar
de frequentar e tudo se concentrou no nosso lar. Em junho eu descobri que estava gravida
da minha segunda filha, a Catarina, que veio para completar a familia, e nesse periodo fui
selecionada/convidada pelo Programa de Educacdo Continuada em Economia e Gestao
de Empresas (PECEGE) para ser orientadora do MBA de Gestao Escolar da Universidade
de Sao Paulo (USP) da Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz" (ESALQ). Foi
um ano regado de alegrias e tristezas. A Catarina nasceu no inicio do ano de 2021, com
muita saude e foi nesse ano que consegui a bolsa do Doutorado.

Do inicio de 2021 até a finalizagdo dessa jornada, o Doutorado, tenho vivido
dias, semanas e meses desafiadores porque eu tento ser a mulher maravilha e manter todas
as minhas tarefas. Eu cuido das meninas, que s6 tomam banho com a mamae, ajudo o
nosso anjo que ¢ a Leu (uma querida que cuidou de mim quando eu era pequena e hoje
me ajuda com as meninas) com a casa, também ajudo meu esposo na empresa, terminei
o curso de Pedagogia, continuei orientando meus alunos do MBA, auxiliei amigos na
elaboracdo de Trabalhos de Conclusdo de Curso e Mestrados, ajudei meus pais com a
minha irma deficiente e meu avd com cancer, que faleceu em maio e escrevi a minha
Tese.

Eu precisei contar um pouco da minha trajetéria porque a vida de alguém que
decide seguir a carreira académica ndo ¢ facil, ainda mais para mulheres, maes, cujas
criangas precisam integralmente de nos. A escolha de viver unica e exclusivamente para
a vida académica foi acompanhada de muitos desafios, € muitas vezes quando precisei de
ajuda, ouvi que nao trabalhava e que as escolhas tinham sido minhas, por isso eu tinha
que dar conta.

Escrever estas palavras foi um exercicio de autocuidado para que eu pudesse ver
que apesar dos desafios e problemas fui capaz de chegar aqui e preciso valorizar esse
caminho. Confesso que sou muito exigente € me cobro demais em relagdo ao meu
desempenho em todas as areas da minha vida.

Enfim, ndo sei o que me aguarda depois desses sete anos de vida de pds-
graduanda, mas sou grata por ter conseguido trilhar a vida académica, por acompanhar as
primeiras conquistas das minhas filhas e ter tido flexibilidade para ajudar os familiares

sempre que possivel.
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2. INTRODUCAO

Dentre as politicas que promoveram e buscaram assegurar a Educacao Infantil
(EI) se destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, em que
no Art. 29 apresenta como finalidade dessa etapa o “[...] desenvolvimento integral da
crianga até cinco anos, em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996). A LDB tornou a EI
a primeira etapa da educagdo basica, considerando criangas de 0 a 3 anos, faixa etaria
designada como creche, com o objetivo de mudar a vis@o assistencial vinculada a essa
fase da educac¢do, principalmente pela dicotomia entre o cuidado e a educagdo (Brasil,
1996).

Segundo Vitta, Silva e Zaniolo (2016) a LDB viabilizou que a legislacdo em
relacdo a EI avangasse, tornando-a parte do sistema educacional e reconhecendo os
direitos fundamentais da crianga, ja garantidos pela Constituicao de 1988 (Brasil, 1988)
e o pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990).

Em 1998 foram publicados os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998) com o objetivo de “[...] subsidiar os sistemas
educacionais, que assim o desejarem, na elaboragdo ou implementacdo de programas e
curriculos condizentes com suas realidades e singularidades” (Brasil, 1998, p. 14). Vitta,
Silva e Zaniolo (2016) apresentam que os objetivos dos RCNEI

[...] reinem as ideias de cuidar de si e do outro basecadas em uma
concepgdo de aprendizagem pautada pela descoberta e pela experiéncia.
Para que essa proposta seja colocada em pratica, ha que se proporcionar
ambientes que admitam a interacdo entre as criangas e destas com 0s
profissionais, recursos fisicos e materiais que permitam a realizacao de
atividades que estimulem a auto-expressao e o interesse individual e/ou
coletivo dos participantes, assim como pessoal qualificado para lidar
com as necessidades e capacidades da crianga inserida nesse meio
(Vitta; Silva; Zaniolo, 2016, p. 12).

Segundo os autores, o documento aprofunda a discussdo sobre o ensino de bebés
e a importancia de serem realizadas propostas educativas intencionais, mas ndo apresenta
a faixa etdria desse grupo e as atividades relacionadas ao cuidado possuem conotagio
higienista. Apesar da EI estar dividida em creche e pré-escola, ndo elenca estratégias ou
faz qualquer tipo de discussdo sobre como educacao de bebés deve se constituir. Mesmo

ndo apresentando carater curricular,

[...] o modo prescritivo e didatico desse documento ocupou o lugar de
curriculo e passou a ser um manual de uso diario dos professores, como
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se fosse a propria proposta pedagogica da instituicdo escolar. No
entanto, mesmo com todas as controvérsias, as criticas e as rejei¢oes, €
preciso assumir que a elaboracdo do RCNEI foi a primeira tentativa de
sistematizar componentes necessarios que tivessem como eixos areas
de conhecimentos e contetidos explicitos a serem ensinados na
Educacao Infantil (Lazaretti; Arrais, 2018, p. 33)

Em 2009 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo

Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010) com o objetivo de

[...] orientar e normatizar o curriculo escolar nas diferentes etapas. A
sua formulacdo ¢ decorrente da LDB e ¢ realizada pelo Conselho
Nacional de Educa¢do — CNE, destinando-se a todos os sistemas de
ensino, ou seja, a todos os segmentos. Mesmo tendo autonomia, as
escolas devem seguir as orientagdoes das DCNs sendo coerentes com a
sua proposta, ndo podendo contraria-la (Mello; Sudbrack, 2019, p. 9).

O documento apresenta concepgdes sobre EI, infancia e as aprendizagens
relacionadas a esse periodo para prover um curriculo especifico, sendo que a organizagao
das DCNEI

[...] estdo centradas em dois eixos principais definidos como
“interagdes” e “brincadeiras” e que sustentam as orientagdes gerais
sobre o trabalho a ser desenvolvido com as criangas no contexto da
Educacdo Infantil. Dessa forma, n3o sdo indicados ‘“conteudos
escolares”  explicitamente, mas principios, fundamentos e
procedimentos que possam orientar ¢ fundamentar a constru¢ao de uma
proposta pedagdgica para esse nivel de ensino (Persicheto; Perez, 2020,
p- 102).

Marques, Pegoraro e Silva (2019) destacam que como ndo houve um
aprofundamento dos contetidos nas DCNEI “[...] muitas foram as duvidas, as
interpretacdes e as controvérsias por parte dos profissionais da Educacao Infantil sobre o
modo como desenhar o curriculo de sua escola a partir desse documento orientador” (p.
269). Com isso os RCNEI continuaram sendo utilizados no planejamento curricular. A
dificuldade dos professores em fazerem uso dos documentos norteadores para EI nas
praticas pedagogicas evidencia o distanciamento que existe entre as politicas publicas, a
realidade das escolas e dos docentes.

Em 2015 a ONU langou aos seus paises membros uma nova proposta, a Agenda
2030, que possui 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) para assegurar
direitos basicos para a sociedade, como educacao, lutando contra a pobreza, desigualdade,
alteracdes climaticas e outras acdes. Com relagdo a educagdo, o objetivo quatro propde
“assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades

de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos”, o que inclui até a data limite
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garantir o desenvolvimento integral na primeira infancia, acesso a cuidados e a EI de
qualidade, proposta da meta 4.2, através da constru¢do e melhoria dos espacos e
instalacdes educacionais e também aumentar consideravelmente o nimero de professores
qualificados (ONU, 2022).

No entanto, segundo o Relatério Luz da Sociedade Civil da Agenda 2030 de
Desenvolvimento Sustentdvel Brasil, “[...] o cendrio geral da educagdo brasileira ¢ de
cortes orcamentarios aprofundados, exclusdo e violagdes a direitos”. Com relagao a EI,
as matriculas tiveram queda e as parcerias “[...] publico-privadas de baixa qualidade [...]”
cresceram, o que mantém a meta que envolve a primeira infancia em retrocesso (Civil,
2022).

Segundo os Indicadores Brasileiros para os ODS (IBGE, 2022), até o dia 05 de
agosto de 2022, 12 indicadores foram propostos na busca de alcangar a Meta 4 - Educacao
de qualidade. Ao analisar estes indicadores, verifica-se que ¢ usado o termo primeira
infancia, mas numa analise mais detalhada, a faixa ctaria de zero a 18 meses nao ¢
claramente contemplada. Primeira infincia vem associada a educacao pré-escolar, como
prontidao para o ensino primario (4.2), incluindo no indicador 4.2.1 a preocupacdo com
“[...] criangas com idade entre 24-59 meses [...]”, ou seja, excluindo os bebés. Ainda, no
indicador 4.7, embora ndo inclua os bebés, ao garantir formacao e instalagdes adequadas,
nota-se alguma aten¢do a essa fase educacional. De qualquer forma, embora os dados
apresentados mostrem que este ultimo indicador tem partes ja produzidas, ndo € possivel
afirmar que impactam na EI, especialmente na de bebés.

Em 2016, no Brasil, com a lei n® 13.257 foram instituidos principios e diretrizes
para a implementacdo das politicas a fim de garantir os programas e servigos para a
primeira infancia, respeitando a singularidade e a diversidade, promovendo assim o
desenvolvimento integral das criancas, passando a ser conhecido popularmente como
Marco Legal da Primeira Infancia (MLPI), sendo responsabilidade da Unido, Estados e
Municipios. No documento, a primeira infancia abrange os seis primeiros anos de vida e
as agdes propostas para esse grupo devem respeitar as caracteristicas do desenvolvimento
¢ da faixa etaria, assim como a individualidade e as diferengas (Brasil, 2016).

O documento também apresenta que o aumento das vagas para a EI, na faixa
etaria de 0 a 3 anos, respeitard as metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educagao
(PNE), em que os municipios precisam oferecer vagas em creches para um minimo de
50% das criancas e serd feita de forma que assegure a qualidade do atendimento,

respeitando as normas e padrdes bésicos de infraestrutura, ja estabelecidos pelo
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Ministério da Educacgdo, além de estar respaldada por um curriculo e por materiais e
recursos pedagdgicos compativeis com as propostas pedagogicas de cada instituicdo
(Brasil, 2016; Brasil, 2014).

No que se refere a educacdo, o MLPI no Art. 92° aponta que se faz necessario
“[...] atengdo a atuacdo de educadores de referéncia estdveis e qualitativamente
significativos, as rotinas especificas e ao atendimento das necessidades basicas [...]”.
Segundo a lei, em seu Art. 10°, esses profissionais possuem prioridade em programas de
especializacdo que abordem temas relacionados a infancia e que foquem no
desenvolvimento integral da crianga, garantindo assim cuidado e educacgdo de qualidade
(Brasil, 2016).

Art. 9° As politicas para a primeira infincia serdo articuladas com as
institui¢cdes de formagdo profissional, visando a adequagao dos cursos
as caracteristicas ¢ necessidades das criancas e¢ a formagdo de
profissionais qualificados, para possibilitar a expansdo com qualidade
dos diversos servicos (Brasil, 2016).

Pode-se dizer que o MLPI estabelece a cultura do cuidado e apresenta uma
evolu¢do no que diz respeito a conceitos, politicas e formacdo dos profissionais que
atendem as criangas, a fim de garantir a aprendizagem, o desenvolvimento integral e seus
direitos.

Considerando a notoriedade do MLPI, o Plano Nacional pela Primeira Infancia
(PNPI) ¢ definido como “[..] um documento politico e técnico que orienta decisdes,
investimentos e a¢des de prote¢do e de promocao dos direitos das criangas na primeira
infancia” (PNPIL, 2020, p.10), além de estabelecer metas e objetivos respeitando as
especificidades deste grupo etario. Também reafirma que as criancas sdo cidaddos e
possuem direitos, principalmente de viver a propria infancia, e que devem ser garantidos
por todas as esferas politicas (PNPI, 2020).

O documento aponta que os Estados, em suas trés esferas (Federal, Estadual e
Municipal) devem garantir, com prioridade maxima “[...] a vida; a saude; a alimentagao;
a EI; ao lazer e ao brincar; a informacao; a cultura e a diversidade cultural; a dignidade;
ao respeito; a liberdade; e a convivéncia familiar e comunitaria [...]” (PNPI, 2020, p. 22).
O PNPI ndo esta vinculado a nenhum plano de governo; sua vigéncia ultrapassa os
mandatos dos governos e possui atribuicdes permanentes vinculadas as criangas. Sua
vigéncia ¢ até 2030, periodo o qual os ODS também precisam ser cumpridos e que diante
disso, todos os planos (estaduais ou municipais) pela primeira infincia, precisam ser

elaborados com base nesse documento e respeitando sua data limite (PNPI, 2020).
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O investimento na EI ¢ fundamental para evitar que problemas de satde ptblica
interfiram no desenvolvimento das criangas e se perpetuem por toda vida, agravando as
desigualdades.

Ja ndo hd mais duvida de que investir na infincia, garantindo a todas as
criangas condigdes dignas de vida e equidade social, gera ganhos
sociais e econdmicos superiores aos produzidos por quaisquer outros
investimentos, além de sedimentar as bases de uma sociedade
democratica (PNPI, 2020, p. 12).

Conforme as politicas e agdes voltadas para a primeira infancia indicam, para
que essas se tornem efetivas, diversos setores precisam integrar esse movimento e prover
esses feitos. Kalicki, Woo e Barnett (2017) destacam que as politicas para primeira
infancia continuam crescendo, mas que ¢ fundamental avangar para estratégias mais
eficazes e eficientes.

Para que os objetivos e metas sejam alcangados, ou para que seja possivel
garantir praticas educacionais capazes de promover o desenvolvimento integral das
criangas pequenas, ¢ necessaria a integracao dos setores, além de tempo e dedicagdo.
Todos os setores da sociedade sdo pecas fundamentais na garantia de praticas de
qualidade e efetivas para a primeira infancia. Segundo o documento sobre Conferéncia
Mundial sobre Educacao e Cuidado na Primeira Infancia (ECPI) (UNESCO, 2010), as
politicas voltadas para educacdo e cuidado na primeira infancia, devem estar atreladas as
“[...] politicas de desenvolvimento humano e socioeconémico e, portanto, como
responsabilidade compartilhada entre todos os setores e instituicdes governamentais, 0s
pais, as familias, as comunidades, a sociedade civil e o setor privado” (UNESCO, 2010,
p. 7).

O primeiro setor tem o papel de,

[...] executar politicas econdmicas e sociais que assegurem as familias as
condigdes para cumprirem suas fun¢des de cuidado e educagdo dos filhos;
segundo, formular e manter politicas publicas, programas e agdes voltados para
as criangas, como grupo etario especifico, visando a garantia de seus direitos
fundamentais (PNPI, 2020, p. 30).

Ja o segundo setor, por possuir alto poder econdomico, deve ser responsavel por
proporcionar inovacdes e engajar diversos publicos, também tem papel essencial nas
propostas e na continuidade de programas voltados para educacdo de criangas pequenas.
Por fim, o terceiro setor, ndo menos importante, que acaba sendo, muitas vezes, o Unico

local em que muitas familias sdo acolhidas, se torna um elo chave na disseminacao da

frequéncia e permanéncia das criancas pequenas em IEI.
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A ambivaléncia da infancia — presente e futuro — exige que cuidemos dela
agora pelo valor da vida presente e, simultaneamente, mantenhamos o olhar na
perspectiva do seu desenvolvimento rumo a plenitude de seu projeto de
existéncia (PNPI, 2020, p. 12).

Em 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi publicada com o
objetivo de normatizar o curriculo da Educag¢do Bésica. O documento destaca as
aprendizagens para a infincia, divide a EI em trés grupos por faixa etaria, que sdo bebés
de 0 a 1 ano e 6 meses, criancas bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos ¢ 11 meses e
criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses. Nela sdo apresentadas que as interagdes
e brincadeiras sdo os eixos estruturantes as praticas pedagogicas, para que as criangas
possam “[...] construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e
interagdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo” (Brasil, 2017, p. 33).

Também apresenta seis direitos de aprendizagens que foram elaborados a partir
dos principios norteadores estabelecidos pelas DCNEI, que sdo: conhecer-se, conviver,

brincar, explorar, expressar e participar.
Esses direitos de aprendizagem e desenvolvimento que tém relagdo com os
principios da Educacdo Infantil dizem-nos como a crianga aprende e se
desenvolve e afirmam o direito de a crianga, na escola, aprender e desenvolver-
se brincando, explorando, convivendo, conhecendo-se, expressando-se ¢
participando (Rosa; Ferreira, 2022, p. 6).

Segundo Cortezzi (2020) tanto as DCNEI quanto a BNCC foram propostas com
o objetivo de fixar “[...] uma identidade da Educacao Infantil como um direito da crianga
e, a0 mesmo tempo, como diferencial dos curriculos do Ensino Fundamental. Além de
um desejo politico de aumentar a oferta de matricula na Educacdo Infantil” (p. 50).
Marques, Pegoraro e Silva (2019) pontuam que ambos os documentos confirmam o papel
das criangas como protagonistas e enfatizam a importancia das experiéncias na infancia,
distanciando dos RCNEI que se centravam em contetudos pedagogicos.

A BNCC considera significativo o planejamento baseado no desenvolvimento,
visto que ela apresenta os direitos de aprendizagem e campos de experiéncias com foco
em habilidades, entre elas, explorar, expressar e conhecer, associadas aos seis sentidos
presentes nos seres humanos, como exemplo, gestos e movimentos, sons e fala, que nessa
perspectiva busca além de favorecer aprendizagens e o desenvolvimento das criancas,
promover “[...] uma formac¢ao humana integral que visa a constru¢do de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2017, p. 25), concebendo o ser humano como

unico.
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Gobbato e Barbosa (2017) apresentam que as politicas e legislagcdes
educacionais do Brasil apontam uma inclinagdo em mudar a invisibilidade dos bebés,
aumentando as propostas que auxiliam na promogao das especificidades desse grupo, mas
Barros e Vicentini (2018) destacam que apesar das politicas e movimentos voltados para
a primeira infincia, ndo hd uma politica efetiva voltada para os cursos de Pedagogia que
garanta formacao inicial de qualidade capaz de instrumentalizar e aprimorar a pratica
educacional para EB e vincular a etapa oferecida nas IEI como nivel educacional.

O panorama brasileiro da educacdo para bebés ainda ¢ preocupante; segundo os
dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios Continua (PNAD) em 2022
apenas 36% das criancas de 0 a 3 anos estavam matriculadas em escolas em 2022 (Brasil,
2023). Os dados do PNAD mostram que mais da metade das criangas pequenas nao
frequentam IEI, o que indica que a meta do PNE para 2024, 50% do total de criancas de
0 a 3 anos matriculadas na creche, corre um grande risco de ndo ser alcancada, mantendo
o desafio de aumentar as matriculas e melhorar a qualidade das instituigdes. Tal fato
aumenta as desigualdades, pois as criancas que estdo fora das escolas, na grande maioria,
ndo recebem os estimulos adequados para a idade, prejudicando a aquisicdo de
habilidades e aprendizagens. Diante desse contexto, faz-se necessario refletir sobre a
formacao dos professores para atuar na educagdo de bebés.

Este trabalho contribui com essa discussdo, através de uma pesquisa aplicada,
com o objetivo de analisar e discutir a formagao inicial para o uso das Atividades de Vida
Diéria (AVDs) - higiene, alimentacdo e vestudrio - na atuacdo educacional junto a
criangas de zero a 18 meses de idade a partir da visdo de graduandos, docentes ¢ PPPs
dos cursos de Pedagogia da UNESP.

Para isso, foram apresentadas duas sec¢des, a primeira apresenta consideragdes
sobre o desenvolvimento infantil e a relacdo com as AVDs, e na segunda destaca-se a
importancia da formacdo de professores para educacao de bebés.

Ap0s a leitura dos textos, hipotetiza-se que o assunto Formacao de Professores
e praticas pedagogicas em Educacdo de Bebés ainda ¢ incipiente no meio educacional,
justificando a necessidade de pesquisas aplicadas que explorem, descrevem e discutem
esse tema na area de educacao escolar, objetivo deste trabalho.

Em seguida, descreve-se o método desenvolvido para a pesquisa, dividido em
trés etapas: coleta e andlise dos dados dos discentes, dos documentos norteadores dos

cursos e dos docentes.
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Os resultados seguem o mesmo formato, sendo apresentados em trés estudos a
saber: 1) percep¢ao dos discentes sobre formagdo para a educacdo de bebés o uso de
AVDs, 2) propostas curriculares de formagao para a educagao de bebés e o uso das AVDs
nos cursos de Pedagogia, 3) percep¢do docente sobre formacao para educagao de bebés e
o uso das AVDs.

Na discussao, secao subsequente aos resultados, os dados serdo problematizados
em trés eixos tematicos: 1 — a educacdo de bebés na EI; 2 — as AVDs na educacao de
bebés e 3 — a formacao inicial para educagdo de bebés e para o uso de AVDs.

Por fim, acredita-se que ¢ importante fazer alguns esclarecimentos referentes as
nomenclaturas utilizadas neste trabalho, decorrente de mudancas ocasionadas pelos
documentos oficiais, por decisdes politicas nas diferentes instancias, por ado¢do de
referenciais teoricos especificos. Dessa forma, o termo Institui¢do de Educacgio Infantil
(IEI) agrupa os diferentes nomes dados as institui¢des que atendem bebés (creches, EMEI
- escola municipal de EI, CCI - Centro de convivéncia infantil, bercario). O texto podera
apresentar outros termos, respeitando a autoria no caso do uso de referéncias especificas
e citagdes, inclusive porque muitos tratam de faixas etdrias em conjunto, por exemplo,
creche significando criangas de zero a trés anos, EI com referéncia a zero a cinco anos,
estando nesses casos, incluido o atendimento a bebés.

Espera-se que ao final, a analise conjunta dos dados das trés frentes — discentes,
documentos relativos aos cursos de formagdo e seus docentes — possa contribuir para a

discussdo do atendimento educacional de qualidade a bebés.
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3. DESENVOLVIMENTO INTEGRAL E AS AVDs

A primeira infancia ¢ a fase que abrange do nascimento até os seis anos de idade
(Brasil, 2016). Esse periodo recebe destaque e atencao, pois ¢ quando ocorrem inimeras
conexdes neurais, chamadas de sinapses, em que o cérebro esta trabalhando na sua
capacidade méxima, permitindo que a crianga adquira habilidades, e desenvolva aspectos
cognitivos, motores e outras habilidades que serdo utilizadas durante toda a vida
(Gilmore; Knickmeyer; Gao, 2018; UNESCO, 2022).

Segundo o documento publicado pela Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal
[FMCSV] essa etapa também ¢ marcada pela elevada plasticidade cerebral, “[...] estado
dindmico natural do cérebro que permite modificacdes fisioldgicas e estruturais,
sindpticas e ndo sinapticas em resposta a alteragdes de meio” (Vidigal, 2016, p. 4), que
pode ser caracterizada pela habilidade de modificagdo do cérebro aos estimulos e
experiéncias vividas. Além da plasticidade, as habilidades relacionadas as fungdes
executivas também se destacam durante a primeira infincia e sdo influenciadas pelas
experiéncias que os bebés tém durante os primeiros anos de vida (Vidigal, 2016).

Segundo Black et al (2017), o crescimento dos bebés ¢ marcado pelo
desenvolvimento sensorio motor, da linguagem e das fungdes executivas, que envolvem
a regulagdo das habilidades cognitivas e socioemocionais. Gilmore, Knickmeyer e Gao
(2018) afirmam que a estrutura funcional do cérebro estd formado nos primeiros anos de
vida, mas continuam ocorrendo novas conexdes neuronais devido a plasticidade e o
refinamento dos circuitos e redes funcionais que ja existem, o que permite a aprendizagem
de novas habilidades.

Estudos de Farah (2017), Brito e Noble (2014) e Gilmore, Knickmeyer e Gao,
(2018) indicam que devido ao grande aumento do volume total do cérebro no inicio da
infancia, esse periodo se torna critico, pois qualquer interferéncia no processo de
desenvolvimento e os aspectos socioecondmicos, questdes relacionadas a baixa renda
familiar e ao baixo nivel de ensino dos pais, podem causar alteragdes estruturais
permanentes no cérebro em desenvolvimento.

Dentre as estruturas que fazem parte do cérebro, o cerebelo apresenta
crescimento significativo nesse periodo e estd associado aos saltos do desenvolvimento
motor, periodos em que o bebé aprende novas habilidades relacionadas aos sentidos, pois
essa estrutura estd relacionada com a coordenagdo e o equilibrio. O cerebelo também ¢

responsavel pelas habilidades cognitivas como, organizagdo visual-espacial,
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planejamento, raciocinio abstrato, capacidades linguisticas e memoria de trabalho. Possui
conexdes com o sistema motor e sensorial e de modo geral seu papel ¢ de unir diversas
informagdes, que estdo associadas ao controle motor (D’Angelo, 2018).

O desenvolvimento dos bebés acontece “do centro para as extremidades”,
céfalo-caudal, isso quer dizer, que primeiro adquirem as habilidades globais, ou seja, o
corpo se firma, depois as habilidades motoras finas, ou seja, as manuais se refinam.

As habilidades motoras globais, ocorrem desde o nascimento e podem ser vistas
nos primeiros meses, quando os bebés aprendem a segurar o pescogo contra a gravidade,
a sentar com apoio, a rolar, rastejar em busca de algum objeto, aprendem a sentar sem a
necessidade de suporte, passam a se manter em pé com apoio, comecam a dar passos
laterais, andar com ajuda até se sentirem seguros para andar sem auxilio.

Com a independéncia motora, ao andar, a crianga passa a ter maior dominio do
ambiente, sendo capaz de coordenar as mdos com o corpo, realizando descobertas e
aprendendo outras habilidades. Apds o “[...] primeiro ano o desenvolvimento motor passa
a ocorrer nas habilidades mais especificas, como o aprimoramento do equilibrio, das
nog¢des de tempo e espaco e da coordenacdo motora” (Castilho-Weinert; Forti-Bellani,
2015, p. 48).

Concomitante ao desenvolvimento motor global, os movimentos manuais
também estdo se desenvolvendo. Inicialmente o bebé permanece com a mao mais
fechada, com o polegar flexionado e quando comeca a abrir as maos, se torna capaz de
segurar um objeto macio e leve. Com o controle da musculatura do pescoco, auxiliando
na manutencdo da cabega na vertical, o bebé passa a conseguir fixar sua visdo em um
objeto ou pessoa e, em conjunto com a abertura das maos, aumenta suas possibilidades
de exploracdo - essa habilidade ¢ chamada de coordenacdo visomotora. Com essas
habilidades o bebé passara a explorar o ambiente por meio do tato e das preensdes,
possibilitando que a a¢do de pegar um brinquedo se torne voluntaria (Greco; Soares;
Tudella, 2018).

O bebé vai desenvolvendo habilidades motoras finas, que vao se refinando com
o tempo e com as experiéncias, passando a ser capaz de realizar diferentes tipos de
preensdes, entre elas, a preensdo palmar, utilizada para segurar um giz de cera, a pega de
pincel, depois a pega de 4 dedos, até ser capaz de realizar a preensdo tripode, utilizada na
escrita.

Para Masten e Barnes (2018) e Alvarado-Suédrez e Acosta-Gonzalez (2022)

como o desenvolvimento neuropsicomotor ¢ influenciado por fatores fisicos e sociais,
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principalmente nos primeiros anos de vida da crianca, elas precisam receber cuidados de
qualidade e conhecimento para assegurar o desenvolvimento integral e isso se da por meio
da frequéncia nas Institui¢des de Educacao Infantil [IEI]. Diante disso, a EI tem a funcao
de “[...] construir uma base solida e abrangente, que prepare as criangas para a
aprendizagem ao longo de toda a vida” (Vidigal, 2021).

O desenvolvimento das habilidades motoras contribui para o desenvolvimento
cognitivo durante os primeiros anos de vida da crianga, possibilitando o interesse e a
exploragdo de objetos, cores, sons, pessoas, estabelecendo relagdes e conceituando o
ambiente ao seu redor, colaborando inclusive com a comunicagao (Houwen et al., 2016).
As habilidades que exigem planejamento e intencionalidade, podendo ser intelectuais,
emocionais, ou sociais, como por exemplo, aprender, lembrar, armazenar e unir diferentes
informagdes, refletir, pensar, planejar, concentrar-se e possuir autonomia, sdo oriundas

das fungdes executivas.
As fungdes executivas sdo fundamentais para que o individuo,
progressivamente, gerencie os diferentes aspectos de sua vida com autonomia.
Ter autonomia significa ndo apenas possuir independéncia, mas também estar
inserido na sociedade, assumir consequéncias por decisdes tomadas e possuir
responsabilidade (Vidigal, 2016, p. 4).

Segundo Friedman e Miyake (2017) as fungdes executivas sdo divididas em trés
habilidades principais: inibi¢do, memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva. A partir
da unido dessas, outras habilidades se originam como, o planejamento, a tomada de
decisdo, a resolugdo de problemas e o raciocinio. A inibicdo permite controlar
comportamentos inapropriados, processos cognitivos € emogdes. J4 a memoria de
trabalho, permite unir informagdes presentes e passadas, formando uma sequéncia, e essa
habilidade ¢ fundamental na organizacao e planejamento de a¢des. Por fim, a flexibilidade
cognitiva, que possibilita a adaptacdo diante das demandas do meio, ¢ a habilidade de
encontrar uma nova perspectiva para uma determinada situacao.

E por meio das fungdes executivas que os bebés adquirem habilidades essenciais
para a aprendizagem ao longo da vida e também no ambiente escolar, como a capacidade
de criar imagens mentais, focalizar a aten¢do, ignorar distragdes e ter maior controle sobre
seu comportamento. Quando essas habilidades estdo comprometidas, a capacidade de
resolver problemas fica prejudicada, assim como a realizagdo AVDs, que correspondem
as atividades de higiene, alimentacdo e vestudrio, devido a dificuldade de administrar a
rotina, a organizacdo do tempo, do espaco e os movimentos que sdo utilizados para a

tarefa (Mlinac; Feng, 2016)
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Sidney Katz, que era médico, criou um indice, uma ferramenta para medir
ganhos e perdas na fun¢do fisica, de idosos, na década de 50 e com isso foi o precursor
do termo AVDs (originario de ADLs - Activities of Daily Living). Esse indice foi
desenvolvido com base nas teorias de desenvolvimento infantil, tanto nos aspectos
motores quanto psicossociais. O indice de Katz, que tem como objetivo verificar o
desempenho de idosos nas AVDs, ¢ uma escala graduada, em que o banho ¢ a tarefa mais
complexa para ser realizada e a alimentacdo a mais simples (Noelker; Browdie, 2014).

As AVDs referem-se as tarefas basicas da vida, tais como comer, tomar banho,
vestir-se, ir ao banheiro e fazer transferéncias - ser capaz de sentar-se sozinho no vaso
sanitario, realizar a propria higiene e se levantar. Quando as pessoas ndo conseguem
realizar uma dessas atividades de forma independente, necessitam de ajuda, e isso pode
acontecer com pessoas de todas as idades, como por exemplo os idosos, em que o
desenvolvimento entra em declinio e criancas pequenas, que estdo em fase de
aprendizagem de habilidades posturais e de acdo. O termo AVDs ¢ usado para descrever
o conjunto de competéncias essenciais para cuidar de si mesmo, de forma independente
(Edemekong et al. 2017).

Segundo os autores Edemekong et al. (2017) as AVDs podem ser classificadas
como basicas ou fisicas, que correspondem as competéncias necessarias para realizar as
atividades bdsicas, entre elas as de higiene pessoal e as instrumentais, que sdo mais
complexas relacionadas a capacidade de viver em sociedade de forma independente. As
basicas sdo divididas em seis categorias:

- Ambulantes: capacidade de uma pessoa mudar o corpo de uma posicao para
outra e caminhar independentemente;

- Alimentacdo: habilidade do individuo para se alimentar sozinho;

- Vestir: ser capaz de escolher a propria roupa e de vestir a roupa;

- Higiene pessoal: capacidade para tomar banho, cuidar e manter a higiene
pessoal (dentes, unhas, corpo e cabelo);

- Continéncia: habilidade de controlar a func¢do da bexiga e do intestino;

- Retretes: ser capaz de entrar e sair do banheiro, de utilizar adequadamente o
sanitario e de limpar a si mesmo.

Edemekong et al. (2017) apresentam que existe uma relagdo significativa entre
a propriocepgdo, a comunicagdo social e as posturas das criangas em desenvolvimento;
isso quer dizer que existe relacdo entre a aquisi¢do e independéncia das AVDs e os

estimulos oferecidos durante a primeira infancia, principalmente os voltados para o
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desenvolvimento motor, sensorial (tatil, visual e proprioceptivo) e cognitivo. As
atividades desenvolvidas na EI precisam priorizar o desenvolvimento das habilidades
tateis e proprioceptivas, pois contribuem para o desenvolvimento da imagem corporal,
favorecendo a autonomia e independéncia nas AVDs.

Na EI quando o professor vai dar banho em um bebé, ele estd provendo
oportunidades de aprendizagens relacionadas ao equilibrio e desenvolvimento global,
quando posiciona a crianca sentada; o desenvolvimento das habilidades motoras fina e o
sensorial, quando oferece uma bucha para a criangca manipular; as fungdes executivas
quando durante a tarefa toca e nomeia as partes do corpo da crianca. Segundo Scarlassara
(2019) o oferecimento das AVDs a partir de objetivos educacionais tem relacio direta
com a autonomia e independéncia dos bebés, pois sdo oferecidas oportunidades da crianga
“[...] se movimentar e perceber seu corpo no espago (imagem proprioceptiva)” (p. 57),
que consequentemente trabalham grupos musculares responsaveis pela aquisicdo dessas
habilidades.

Ao realizar as AVDs, o aprimoramento das habilidades sensoriais estd sendo
trabalhado, principalmente nos componentes relacionados a visdo, tateis e
proprioceptivos. Quando essas atividades ndo s3o valorizadas ou realizadas sem
intencionalidade, podem prejudicar o desenvolvimento sensorial e o motor. Tais aspectos
podem vir a interferir no desempenho académico das criangas, pois essas habilidades
estdo relacionadas a compreensdo e visualizagdo do préprio corpo no espago, ¢ da
grafestesia, que sdo utilizadas principalmente para que a crianga permaneca sentada e
atenta durante o horario de aula. O bom desenvolvimento sensorial estd associado ao bom

desempenho das AVDs (Piwinski et al., 2021).

Desde que a crianga nasce, as trocas de roupa, juntamente com o banho, sdo
um importante estimulo para o desenvolvimento da propriocepcao ¢ da
sensagdo tatil, ou seja, quando ela ¢ manuseada na retirada e colocagdo de
pecas de vestuario seus membros superiores e inferiores mudam de posigao
varias vezes, seu tronco ¢ rodado, levantado, “torcido”. Essas sensagdes sao
responsaveis pelo reconhecimento (ainda que inconsciente) das partes que
compdem o corpo humano, como elas se relacionam, o que fazem. Sdo
imprescindiveis para a aquisi¢do das posturas estaticas e dinamicas, devendo
ser valorizadas e feitas da forma correta, de modo a ensinar a crianga o que o
corpo pode fazer. Ainda, e ndo menos relevante, a retirada e colocagdo das
partes do vestudrio permitem trabalhar varios aspectos psicomotores, como
equilibrio, esquema corporal, lateralidade, organizagdo espacial (ja que a
crianga tem que caber numa roupa) e coordenagdes motoras finas, que tem seu
apice no abotoar e dar laco. Sdo aprendizagens dificeis que precisam ser
planejadas, no sentido de desenvolver na crianga as habilidades em ordem
crescente de dificuldade e complexidade (Scarlassara, 2019, p. 70).
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Hidrata (2022) apresenta que as atividades desenvolvidas na EB, que incluem as
AVDs, dependem e sdo determinadas tanto pelos profissionais que realizam a tarefa como
pelas criangas pequenas. Para o autor, essas atividades sdo desenvolvidas por meio da
unido de cinco dimensdes, que sdo: fisica (esfor¢o fisico); cognitiva (conhecimentos
especificos); sexual (contato com o corpo das criangas); relacional (qualidade das
relagdes); emocional (vinculos). Diante disso, o trabalho pedagodgico precisa ser
organizado de acordo com o tempo, a rotina, os espagos, os materiais, o planejamento das
atividades de aprendizagens e cuidado, levando em conta a observa¢do do contexto e
registrando as atividades desenvolvidas e o desempenho das criangas.

Ao refletir sobre o planejamento das AVDs e os materiais que compoe as tarefas,
o professor torna-se capaz de identificar esses componentes podem interferir no
desenvolvimento, pois passam a identificar como a “[...] sensibilidade tatil,
proprioceptiva, 6culo-motora, bucomanual, dentre outras, ou seja, o peso, a consisténcia,
o tamanho etc, promovem aprendizagens significativas as criancas nessa faixa etaria”
(Scarlassara, 2019, p. 57).

O ambiente, constituido pelo espago e recursos fisicos, faz parte do fazer docente
na educacdo de bebés, tornando as atividades acdes educativas, realizadas
intencionalmente. Nao menos importante, a organizagdo desses espagos e materiais deve
ser parte das acdes pedagogicas que serdo desenvolvidas. O professor deve ser capaz de
identificar a funcionalidade, as limitacdes e as possibilidades dos recursos disponiveis.
Compreender como os componentes dos materiais utilizados (forma, textura, tamanho e
peso) podem estimular a aprendizagem e a exploracdo do ambiente € necessario. Ou seja,
todos os recursos, objetos e mobilidrio da sala devem ser utilizados como mediadores da
aprendizagem a fim de favorecer o desenvolvimento integral dos bebés. Mas afinal, o

professor ¢ formado para isso?
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4. IMPORTANCIA DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA
EDUCACAO DE BEBES

As IEI sdo dedicadas a primeira infincia, e tem como papel preponderante
oportunizar situagdes que promovam o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas,
por meio da ag¢do dos professores e demais profissionais, sendo considerado “um
ambiente heuristico, no qual as criancas sdo o centro das atengdes, dentro do qual elas
agem e reagem, interrogam e tém respostas, descobrem e criam, ¢ de suma importancia”
(PNPI, 2020, p. 57).

A rotina ¢ a estrutura, o eixo norteador do dia a dia das IEI, envolve as praticas
educativas e todas as agdes intencionais do professor, das mais simples as mais
complexas, que inclui desde a entrada dos bebés, o banho, a alimentacao, as brincadeiras,
o lanche, entre outras. A rotina dessas instituicdes ¢ marcada pelas movimentacdes dos
profissionais e estd vinculado aos espacos, ao tempo e materiais que integram esse
ambiente. Quando esses aspectos sdo utilizados para o planejamento das atividades
pedagogicas, a intencionalidade permeia a pratica, promovendo aprendizagens.

O planejamento pode ser dividido em trés modalidades organizativas:
planejamento por temas geradores, por area de desenvolvimento e por areas de
conhecimento (Ostetto, 2000).

O planejamento por temas geradores ¢ baseado no contexto sociocultural e tem
origem nas situagdes cotidianas, considerando ndo apenas aspectos de aprendizagem, mas
situacdes que podem ser significativas na realidade da crianga, buscando superar a
fragmentacdo dos conhecimentos oferecidos. Esse tipo de planejamento precisa ser
marcado pela intencionalidade pedagogica, consequentemente o conhecimento sobre o
desenvolvimento infantil ¢ necessario para a proposi¢ao de um trabalho que intencione a
aprendizagem das criancas pequenas.

Ja4 no planejamento por drea de desenvolvimento, o professor atua como um
facilitador, considerando o desenvolvimento neuropsicomotor dos bebés, mas para isso
as atividades precisam promover o interesse, possibilitando a experimentagdo,
favorecendo que as criangas pequenas cometam erros, acertos, respeitando o tempo de
cada um e oferecendo oportunidades de aprendizagem. Por fim, o planejamento por areas
de conhecimento, tem como base objetivos que se caracterizam como conteudistas, o que

ndo corrobora com as especificidades do ensino de bebés.
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A proposta de uma determinada atividade envolve uma estratégia para que ela
seja desenvolvida, que envolve selecionar o que vai fazer parte da proposta, o que ndo, o
local que vai ser realizado, quando e quanto tempo vai ser gasto. Essas escolhas sdo
pautadas no conhecimento prévio, acerca dos aspectos pedagdgicos estabelecidos como
objetivos educacionais e “[...] o ato de planejar pressupde o olhar atento a realidade [...]”
(Ostetto, 2000, p. 178) que favorecera a aprendizagem significativa das criangas.

Ostetto (2000) apresenta diferentes tipos de planejamento e considera o modelo
atrelado ao desenvolvimento um avango comparado aos demais por colocar a crianga
como foco, levando em conta as caracteristicas da faixa etaria para determinar os
objetivos e estimular as areas especificas do desenvolvimento, mas ao especificar afirma

que

[...] se por um lado, parece considerar particularidades do desenvolvimento
infantil, acaba por secundarizar ou mesmo desconsiderar questdes relacionadas
a construcdo de conhecimento, a aprendizagens. Por outro lado, a delimitagdo
de areas de desenvolvimento para orientar o planejamento, parte, geralmente
de uma referéncia geral e universal de desenvolvimento, tomando como regra
ou como padrao de normalidade qualquer crianga (Ostetto, 2000, p.184).

Os apontamentos apresentados pela autora sdo reducionistas e segmentados, pois
a formacdo que visa o desenvolvimento integral das criangas considera as
individualidades, especificidades e busca promover aprendizagens baseada em
competéncias e habilidades. Ao considerar esses aspectos na pratica profissional, a
crianga terd a oportunidade de adquirir conhecimento, independente da proposta, sendo
ela vinculada ao banho ou a uma atividade que trabalhe cores e encaixe.

Todos os tipos de planejamento precisam ser organizados respeitando as

caracteristicas de desenvolvimento de cada faixa etaria e da EIL.

[...] qualquer proposta de planejamento, na agdo, vai depender, em muito, do
educador: do compromisso que tem com sua profissdo, do respeito que tem
para com o grupo de criangas, das informagdes de que dispoe, da formagao que
possui, das relagdes que estabelece com o conhecimento, dos valores nos quais
acredita etc (Ostetto, 2000, p. 189).

Concordando que o planejamento depende do educador, a autora reitera que o as
acoes pedagogicas ndo sdo somente aquelas que resultam em um produto, que devem ser
consideradas as trocas realizadas no dia a dia, entre os pares, que “perpassa todas as agoes:
limpar, lavar, trocar, alimentar, dormir” (Ostetto, 2000, p. 192).

Diante disso, o planejamento das atividades cotidianas precisa ser pautado nas

aprendizagens discriminadas com objetivos educacionais e ndo nas atividades de rotina.

O tipo de planejamento ird interferir na proposta pedagogica oferecida para os bebés,
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assim como nos registros, que serdo fonte de informagdo e fundamentagdo para o
encaminhamento de agdes continuadas ao longo do ano letivo, confirmando a qualidade
da pratica docente.

Segundo Dias, Correia e Marcelino (2013), o ambiente em que a [EI esté inserida
“[...] é um contexto privilegiado na promog¢ao do desenvolvimento da crianga [...]” (p.
16) e os profissionais da area sdo os responsaveis por efetivar tal aspecto. Diante disso,
conhecer as caracteristicas do desenvolvimento infantil “[...] sustentara a planificacio
realizada pelo educador, tanto ao nivel das experiéncias educativas como na organizagao
dos tempos, espacos, mobilidrio e materiais que, por sua vez, proporcionam outras
experiéncias a crianga” (p. 15).

Contudo, se o ambiente pode ser considerado o meio para que a crianga adquira
habilidades, ¢ fundamental compreender que o desenvolvimento humano ¢ marcado por
caracteristicas hereditarias e por aquelas que sdo adquiridas por meio das experiéncias e
interagdes com outros ambientes e outras pessoas. Caminhando nesse sentido, a IEI deve
ser compreendida como um dos “[...] contextos que oferecam a crianga oportunidades
para aprender ativamente sao determinantes para que a crianga possa se desenvolver de

forma harmoniosa” (Dias; Correia; Marcelino, 2013, p. 14).
As agdes dentro das salas dos grupos dos bebés demandam tempo e rotinas
pensadas e repensadas pelas professoras, planejando o espago de modo que as
criangas possam interagir e o cotidiano de forma que respeite a temporalidades
das criangas (Gongalves, 2014, p. 79).

A educacdo de bebés permite a aprendizagem de habilidades, construciao de
conceitos e desenvolvimento de habilidades a partir das experiéncias proporcionadas por
profissionais com fins pedagdgicos, consequentemente fundamentados nas ciéncias € no
histérico social e cultural de praticas educacionais.

Dainez e Smolka (2019) argumentam que o ambiente das IEI, em suas
dimensdes estruturais e de processos em que as atividades de educagdo e cuidado sdo
realizadas, precisam ser de qualidade, para que diferentes tipos de interagdes sejam
oferecidos, favorecendo a relagdo entre professores e bebés, com foco no
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico.

Segundo Boff (2008) o cuidado ao longo da histoéria foi vinculado ao fazer
humano feminino, tornando-o ineficaz e desprovido de objetivo, mas na realidade ¢ no
cuidado que os principios e valores sdo expostos, fundamentando-o e tornando-o
principio das a¢cdes humanas. O autor pontua que “[...] cuidar é mais que um ato; ¢ uma

atitude. Portanto, abrange mais que um momento de atencdo, de zelo e de desvelo.
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Representa uma atitude de ocupagdo, preocupacdo, de responsabilizacio e de
envolvimento afetivo com o outro” (Boff, 2008, p.12).

Ainda, segundo o autor, o cuidado deve ser reconhecido como um "modo-de-
ser" indispensavel, no cotidiano dos individuos, pois o "[...] cuidado ndo se opde ao
trabalho, mas lhe confere uma tonalidade diferente. Pelo cuidado ndo vemos a natureza e
tudo que nela existe como objetos. A relagdo ndo € sujeito-objeto, mas sujeito-sujeito
[...]I" (p. 95), e ¢ por meio dele que as agdes praticas sdo definidas, permitindo que o

trabalho seja compreendido e realizado de outra forma.
Dar centralidade ao cuidado ndo significa deixar de trabalhar e de intervir no
mundo. Significa renunciar & vontade de poder que reduz tudo a objetos,
desconectados da subjetividade humana. Significa impor limites a obsessao
pela eficacia a qualquer custo. Significa colocar-se junto e ao pé de cada coisa
que queremos transformar [...] (Boff, 2008, p. 101).

O cuidado como categoria pedagogica, na educacdo de bebés, esta vinculado a
processos dinamicos e complexos do desenvolvimento. Diante disso, as praticas precisam
ser pautadas em acdes intencionais para promover o desenvolvimento e autonomia das
criangas. E por meio do cuidado que praticas educativas sdo propostas com os bebés,
promovendo o desenvolvimento integral, que inclui aspectos emocionais, cognitivos e
adquirem consciéncia corporal. As atividades de sono, alimentacdo, trocas e higiene,
desenvolvidas na creche, estdo associadas ao cuidado, mas através de uma perspectiva
educativa, com foco nas interagdes e aprendizagem, desvinculando-a da pratica
espontaneista, que busca atender somente as necessidades basicas das criangas (Catarsi,
2020).

Para Catarsi (2020), o cuidar possui multiplos significados associados ao
contexto educacional e existe uma “[...] certa dificuldade para as educadoras em gastar o
tempo para o planejamento das rotinas, que sdo dadas como certas e cujos propdsitos sao
temidos por serem percebidas como banais [...]” (p. 180). A reflexdo pedagdgica
constante, associada a criacao de habitos que envolvem o planejamento do tempo e das
rotinas, principalmente junto as criangas pequenas, favorece agdes intencionais e
promove a oportunidade de regularem o ciclo circadiano, passando a compreender a
passagem do tempo e o horario de estar acordado ou dormindo. A rotina oferece aos
professores e as criangas oportunidade de estreitar as relagdes e de estimular o
conhecimento. Diante disso, cabe ao professor promover oportunidades, que oferecam
aos bebés possibilidades de aprendizagem e experiéncias, dentro do contexto

educacional.



33

Guimaraes (2011) vai ao encontro da perspectiva apresentada anteriormente e
propde o cuidado como ética, em que as praticas perpassam os aspectos relacionados a

rotina da IEI e recaem como
[...] um modo de relagio do adulto com a crianga nos atos
pedagdgicos/educacionais. Ao considerarmos a ac¢do adulta, cuidar ¢ estar
atento a si e ao outro, ¢ desenvolver um modo responsivo e responsavel de
contato, € escutar (com todos os sentidos), responder, compreender ativamente
a crianga (Guimaraes, 2011, p. 1683).

Nesse sentido o cuidado deve ser realizado a partir da intencionalidade
pedagogica, em que as agdes demandam observacao e didlogo, mas um didlogo que vai
além das palavras e ¢ expresso através dos sentidos. Ao associar o cuidado a pratica
pedagogica e entendé-las como indissocidveis, o planejamento do tempo, do espaco e dos
materiais ganham destaque, sempre levando em conta o contexto em que a atividade vai
ser desenvolvida.

Melhuish et al. (2015) realizaram uma pesquisa em que comparou O
desenvolvimento cognitivo de criangas que receberam educagdo precoce, em instituigdes
especificas para esse fim, com outras que ndo frequentavam nenhum ambiente pré-escolar
e os resultados indicaram que quanto mais experiéncias de qualidade na primeira infancia,
melhor o desenvolvimento cognitivo.

A qualidade dos espacos das IEI esta relacionada com os fatores que podem
regular o ambiente, entre elas, a formagdo do professor, 0 nimero de criangas por sala e
a relag@o entre os pares. Ja a qualidade dos processos esta vinculada a importancia das
interagdes entre o profissional e as criangas, dos processos de aprendizagens e as
oportunidades que sdo oferecidas para que as criangas explorem o ambiente. Um
ambiente com condi¢do estrutural é capaz de suportar os processos essenciais para
promover as aprendizagens e a qualidade das relacdes humanas, e ¢ capaz de determinar
como se desenvolvem as aprendizagens (Burchinal, 2018).

A educacdo de bebés ndo estd vinculada a aulas expositivas, mas sim na
proposicdo de vivéncias capazes de proporcionar experiéncias que envolvam as
habilidades de linguagens, sensorio-motoras, afetivas e culturais, pois ¢ sabido, que sdo
capazes de aprender e se desenvolver. Mas para isso, as IEI precisam oferecer espago,
tempo e condi¢des adequadas para que isso acontega. Tais experiéncias vao permitir que
as criancas aprendam as habilidades que se transformaram em repertorios que sio

utilizados na resolucdo de problemas e durante as aprendizagens.

Para os bebés, a ida para a creche significa a ampliagdo dos contatos com o
mundo, para os adultos, responsaveis pela educagdo das criangas na creche,
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significa selecionar, refletir e organizar a vida na escola com praticas sociais
que evidenciem os modos como os professores compreendem o patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico ¢ os modos como
traduzem, no exercicio da docéncia, as suas propostas pedagogicas (Barbosa,
2010, p. 4).

A prética pedagdgica e o curriculo para o ensino de bebés precisam ser pautados
no oferecimento de atividades educativas de qualidade, confirmando seu papel
educacional. Como criangas pequenas possuem caracteristicas exclusivas, relacionadas
as especificidades e potencialidades do desenvolvimento infantil, o conhecimento sobre
elas sera determinante para que as praticas promovam aprendizagens, associadas as trocas
realizadas pela relagdo professor/crianca.

O curso de Pedagogia foi proposto para que os professores criassem uma
identidade multipla, para atuar em todas as areas da educagdo, na docéncia e na pesquisa,
sob uma perspectiva reflexiva e criativa, promovendo aprendizagens € novos
conhecimentos pedagdgicos e cientificos. Sob essa perspectiva, os professores tornam-se
capazes de propor novas estratégias, através da reflexdo e participagdo (Silva et al. 2021).

A partir do inicio das licenciaturas no Brasil, na década de 1930, até os dias de
hoje, a formacdo do professor apresenta dilemas que esbarram nos conhecimentos
voltados para teoria e para a pratica. Somente na década de 80, a docéncia passa a ser
compreendida como heterogénea e com especificidades relacionadas a pratica
pedagogica, capaz de determinar a qualidade da educacdo basica. Segundo Pimenta ef al.
(2017, p. 24) atualmente “[...] prevalece nos cursos um enfoque disciplinar o que leva a
fragmentar e fragilizar a formag@o do pedagogo docente para atuar nos anos iniciais do
ensino fundamental e na Educacdo Infantil”.

A histéria da Pedagogia ¢ permeada pela ambiguidade do trabalho docente que
por vezes esbarra em questdes politico-sociais, que acabam por determinar as praticas,
associando-as a competéncias e afastando a formacdo do professor baseada em
conhecimento teorico e pratico. Diante disso, a formagdo € o “[...] elemento de estimulo
e de luta pelas melhorias sociais e profissionais e promotora do estabelecimento de novos
modelos relacionais na pratica da formacao e das relagdes de trabalho” (Imbernén, 2011,
p. 48).

Segundo a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, a formagao de professor

¢ voltada para o exercicio da docéncia, caracterizada como

[...] acdo educativa e como processo intencional ¢ metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos,
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principios e objetivos da formacgdo que se desenvolvem na construgdo e
apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a solida formacdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender a socializag@o e construgdo de conhecimentos e sua inovagao
em dialogo constante entre diferentes visdes de mundo (Brasil, 2015).

O documento também apresenta a base comum nacional para formacio de
professores que deve ser norteada por “[...] a) solida formacao teorica e interdisciplinar;
b) unidade teoria-pratica; c¢) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliagcdo e regulagdo
dos cursos de formacdo”, contemplando “[...] a articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida
[...]”, por meio da exploragdo dos espagos formativos, inclusive das institui¢des de
educagao basica (Brasil, 2015).

Segundo os autores Fonseca, Colares e Costa (2019), os curriculos de Pedagogia
precisam ser repensados para aumentar as oportunidades relacionadas a experiéncia
docente junto a bebés, pois tal contato “[...] facilitara a compreensdo de seu papel nas
relacdes de cuidado e educagdo das criangas, trazendo discussdes enriquecedoras para sua
formagdo e evitando uma possivel frustra¢ao profissional” (p. 97).

Imbernén (2011) destaca que os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) dos
cursos de Pedagogia devem contemplar a teoria e a pratica e a reflexdo continua sobre o

processo formativo, pois

[...] o tipo de formacdo inicial que os professores costumam receber nio
oferece preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem para
aplicar métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula. Além
disso, ndo se tem a menor informagao sobre como desenvolver, implantar e
avaliar processos de mudanga. E essa formag@o inicial ¢ muito importante ja
que ¢ o inicio da profissionalizagdo, um periodo em que as virtudes, os vicios,
as rotinas etc. sdo assumidos como processos usuais da profissdo (Imbernon,
2011, p. 43).

O autor ainda destaca que “[...] a aquisicdo de conhecimento por parte do
professor estd muito ligada a pratica profissional e condicionada pela organizagdo da
instituicdo educacional em que esta ¢ exercida” (Imbernén, 2011, p.10), por isso a
formagdo vinculada com a realidade das escolas ¢ fundamental. Contudo, o curriculo dos
cursos de Pedagogia deve oportunizar que os futuros professores vivenciem a realidade
do dia a dia das escolas, para que ao lidarem com as demandas reais das IEI, sejam
capazes de encontrar estratégias eficazes para resolugdo dos problemas.

O conhecimento pedagoégico advindo da pratica profissional passa por

transformagdes ao longo do tempo e ¢ influenciado pelas vivéncias cotidianas, mas ele
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precisa ser fundamentado segundo conhecimentos especificos. Diante disso a formagao
da identidade docente se constitui por meio da formacgdo inicial, que oportuniza aos
futuros profissionais o contato com conhecimentos proprios e diversos da educagdo, além
das caracteristicas que sdo consolidadas através das trocas que ocorrem entre os pares.

Novoa (2017) pontua que a formacdo de professor possui diversos caminhos,
mas que os mais interessantes estdo voltados para os processos formativos capazes de
valorizar o percurso de desenvolvimento profissional. Para o autor, a falta de qualificagao
profissional esta relacionada ao alto nimero de profissionais formados em universidades
privadas que apresentam “[...] duvidosa qualidade, situacdo que se tem vindo a deteriorar
com o recurso incontrolado a modalidades de educacdo a distancia” (Novoa, 2017, p.
1115) e a dificuldade das universidades publicas em promover mudangas efetivas na
formagdo de professor.

O autor também apresenta que hé a necessidade de “[...] edificar um novo lugar
para a formacao de professores, numa zona de fronteira entre a universidade e as escolas,
preenchendo um vazio que tem impedido de pensar modelos inovadores de formagao de

professores” (Novoa, 2017, p. 1115).

Uma formacdo deve propor um processo que dote o professor de
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formagéo do professor é o
desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente, ¢ cuja meta principal é aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a educagdo e a realidade social de
forma comunitéria. O carater ético da atividade educativa também adquire
relevancia (Imbernén, 2011, p. 55).

Posto isso, os cursos de Pedagogia devem oferecer tanto o conhecimento tedrico
quanto o pratico, associados a uma visao abrangente das disciplinas, tornando o professor
o agente promotor dos processos de aprendizagem, capaz de planejar, organizar,
desenvolver, reorganizar e intervir de forma efetiva junto a um objetivo educacional.
Instrumentalizar os professores para a pratica profissional ¢ dar a possibilidade de que a
identidade docente se consolide.

A formagao inicial do professor para EI deve ser considera como “[...] o processo
por meio do qual ele aprende a ensinar e a compreender o seu fazer [...]” (Almeida, 2012,
p. 178), garantindo que os conhecimentos cientificos, tedricos € a pratica se relacionem,
para que as competéncias e os saberes pedagdgicos se estabelecam e fundamentem o

trabalho docente.
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Apesar do avango na legislacdo sobre a formacdo e profissionalizagdo dos
docentes, as particularidades desta etapa da educagdo ainda sdo abordadas de forma
incipiente nos cursos de Pedagogia que oferecem “[...] formacdo enciclopédicos, com
formato padronizado, com projeto pedagédgico unificado para formar, de maneira geral,

os professores(as)para atuar na educacao basica [...]” (Lira; Dias, 2022, p. 336).

Essas reflexdes podem facilitar a compreensdo de algumas situagdes de
trabalho vivenciadas por profissionais dessa etapa educacional e que ainda hoje
se fazem presentes tanto no interior de uma mesma institui¢do quanto no
confronto com outras. Um exemplo ¢ a diferenga salarial entre as professoras
de Educacao Infantil e aquelas das demais etapas da Educagio Basica, ou ainda
entre as docentes que atuam em creches e as que trabalham em pré-escolas
(Fonseca; Colares; Costa, 2019, p. 89).

Imbernén (2011) destaca que a formagdo de professor sempre foi associada ao
conhecimento de contetidos, mas, atualmente, além disso também sdo consideradas as
atitudes, pois € por meio delas que o professor consegue efetivar seu papel de ensinar,
vinculando a préaxis do trabalho dos pedagogos associada a teoria e a pratica, resultando
em uma ag¢ao profissional reflexiva que busca transformar o ambiente em que atua.

Tais aspectos sdo bastante visiveis na EI, em que ha “[...] predominadncia do
instrucional sobre o educativo; a educacdo infantil de carater preparatorio organizada de
forma descontinua com relagdo aos niveis subsequentes da educacdo basica” (Lira; Dias,
2022, p. 337), sem vincular a pratica docente as especificidades da infancia e do
desenvolvimento infantil.

A formagdo docente para a educacdo de bebés deve ser repensada levando em
conta a sociedade atual, compreendendo como a infancia é concebida, para que o ensino
seja oferecido com qualidade, respeitando as caracteristicas dessa faixa etaria, para que
de fato aconteca a “[...] travessia do assistencialismo para o atendimento educacional de
forma a garantir os direitos da infancia, assim como dos(as) professores(as)” (Lira; Dias,
2022, p. 336).

O professor deve ser capaz de unir os conhecimentos tedricos e praticos sobre o
desenvolvimento infantil. Isto permitird que a compreensdo dos conceitos especificos
sobre o ensino de bebés torne-se intrinseca e central na elaboracdo das atividades
educativas. Mas a pratica docente voltada para educacdo de criangas pequenas ainda ¢é
pautada no senso comum, conforme apresentado nas pesquisas desenvolvidas pelo
GEPADI, vinculado ao Departamento de Educacdo e Desenvolvimento Infantil da
UNESP de Marilia (Vitta, 2004; Vitta, Vitta, 2012; Moreira, et al., 2014; Vitta et al.,
2015; Scarlassara, Silva, Vitta, 2020).
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Diante disso, a a¢do docente voltada para a educagdo de bebés precisa ser
pautada em propostas pedagdgicas, que associam AVDs as praticas educativas, através
da selegdo de contetidos condizentes com a fase do desenvolvimento, planejadas
intencionalmente, respeitando e explorando os espacos € o tempo das criangas. Para isso,
o professor precisa estar preparado para identificar como tais escolhas devem ser feitas
considerando objetivos educacionais e os documentos oficiais que norteiam a EI no
Brasil.

Arenhart, Guimaraes e Santos (2018) destacam que, no Brasil, o que diferencia
a pratica docente com bebés ¢ a capacidade de observacdo e interagdo que promove
experiéncias que resultam em aprendizagens. Os autores ainda pontuam que os

profissionais que atuam nas IEI sdo
[...] professores, com formagdo minima em magistério, cuja funcao se legitima
pelo trabalho pedagégico-educacional e os agentes auxiliares, sem formagao
em magistério e cuja funcdo se legitima pelos cuidados corporais, vistos como
algo menor (Arenhart; Guimaraes; Santos, 2018, p. 1686).

A realidade apresentada nas escolas brasileiras ¢ reflexo da dificuldade dos
pedagogos que atuam na educacdo de bebés, em consolidar a identidade docente
vinculada as especificidades da infancia e estd pautada principalmente na dualidade
cuidado e educagdo. Por isso, a agdo do docente precisa ser pautada na concepcao de que
os bebés possuem iniciativa, sdo participativos, exprimem interesses e¢ desejos que
modificam o cotidiano.

A formacao inicial dos professores para educacio de bebés precisa promover a
educagdo profissional, capaz de oferecer conhecimento cientifico e problemas reais do
cotidiano das IEI, unindo os conhecimentos tedricos e praticos, desvinculando as AVDs
do cuidado assistencial e instrumentalizando a pratica, para que assim a identidade
docente va se configurando. Para Nunes, Corsino e Didonet (2011, p. 89), “[...] a
formagao de professores tem sido assinalada pelas pesquisas e pelos documentos oficiais,
como um dos principais fatores que afetam a qualidade da Educagao Infantil”.

Para Fonseca, Colares e Costa (2019) existe uma diferen¢a entre possuir o titulo
para trabalhar com criangas pequenas e ter formagdo de fato para realizar tal fungdo. O
primeiro esta relacionado com a formalidade a que o titulo se refere, pela necessidade de
um diploma para exercer o papel de professor, ja o segundo envolve todo o percurso que
o aluno/estudante trilhou durante o periodo de formagdo e que permitiu o envolvimento
e o contato direto com assuntos especificos para atuar com bebés. Tais aspectos permitem

questionar que a formagao inicial ndo contempla o uso das AVDs na educacao de bebés,
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prejudicando a organizagdo das atividades pedagogicas pelo desconhecimento de
aspectos especificos dessa faixa etaria, tais como desenvolvimento infantil e
planejamento do tempo e do espaco.

Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar e discutir a
formagdo inicial para o uso das AVDs (higiene, alimentacdo e vestuario) na atuacio
educacional junto a criancas de zero a 18 meses de idade a partir da visdo de graduandos,
docentes e PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP.

Os objetivos especificos sdo:

- Analisar e discutir a percep¢do dos alunos de Pedagogia sobre o papel das
AVDs (higiene, alimentagdo e vestuario) nas IEI e sua relacdo com a estimulagdo do
desenvolvimento integral da crianca de zero a 18 meses de idade;

- Identificar e analisar no PPP, na grade curricular e nos PE dos cursos de
Pedagogia da UNESP a proposta de formagao para o uso das AVDs (higiene, alimentagao
e vestudrio) na atuacao educacional junto a criancas de zero a 18 meses de idade;

- Analisar e discutir a percepcdo dos docentes dos cursos de Pedagogia da
UNESP sobre a formacao para o uso das AVDs (higiene, alimenta¢do e vestudrio) na

atuacdo educacional junto a criangas de zero a 18 meses de idade.
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5. METODO

Foi desenvolvida uma pesquisa descritiva explicativa, composta por trés etapas
distintas e complementares. Todas foram desenvolvidas junto aos cursos de graduacao
em Pedagogia da Universidade Estadual Paulista - UNESP (Campus de Araraquara, Rio

Claro, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Sao José do Rio Preto).

5.1. Estudo 1 — Percepc¢ao dos graduandos de pedagogia

5.1.1. Procedimentos para coleta de dados

Essa etapa ja foi executada, mas com dados diferentes, conforme apresentada e
descrita na Dissertacdo de Mestrado de Scarlassara (2019). Apos aprovacdo da Pro-
Reitoria de Graduacdo (ANEXO 1), os coordenadores de todos os cursos de Pedagogia
da UNESP foram informados da pesquisa e convidados a colaborar (ANEXO 2). Da
mesma forma, as Diretorias Técnicas Académicas foram informadas desta autorizagdo
(ANEXO 3) e solicitadas a encaminhar o questiondrio a todos os graduandos matriculados
nos cursos de Pedagogia, juntamente com um e-mail convidando-os a participar da
pesquisa e informando seus objetivos (ANEXO 4).

Estando o discente disposto a participar, entrava num link fornecido no e-mail e
era direcionado a pagina da pesquisa. O termo de consentimento livre e esclarecido
(ANEXO 5) era a primeira tela apresentada, na qual o participante deveria assinalar e
confirmar sua participacdo de forma eletronica. O termo, informava sobre os riscos e
beneficios de sua participagdo, da garantia do sigilo quanto a sua identidade e da
possibilidade de desisténcia em qualquer momento. Em caso afirmativo, foi direcionado
ao instrumento de coleta de dados (questionario).

Essa metodologia permitiu que um maior numero de sujeitos fosse convidado a
participar da pesquisa, possibilitando a ampliacdo da amostra. Segundo Freitas, Janissek-
Muniz e Moscarola (2004), o uso da internet ¢ uma ferramenta importante para a
aquisi¢do de dados, tanto por sua abrangéncia, como pela economia que proporciona.
Além desses aspectos, esses autores destacam a rapidez que a internet proporciona na
coleta de dados e a interatividade e acessibilidade que esse instrumento pode permitir, se

usada de forma correta. A critica feita relaciona-se a seletividade e representatividade,
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problema que esta pesquisa ndo apresenta, pois direciona-se a um publico especifico e
conhecido dos pesquisadores, ou seja, que pode ser controlado.

Tais aspectos também sdo ressaltados por Vasconcellos e Guedes (2007), Vieira,
Castro e Schuch (2010) que chamam aten¢ao para a principal desvantagem das pesquisas
on-line, a baixa taxa de resposta aos questionarios. No entanto, essa problematica ¢é
propria do uso desse instrumento mesmo via postal (7% a 13%), ou seja, ha necessidade
de estratégias para o retorno do maior nimero possivel (Freitas; Janissek-Muniz;
Moscarola, 2004; Boni; Quaresma, 2005; Vieira; Castro; Schuch, 2010). No entanto,
destaca-se que se esta trabalhando com amostra ndo probabilistica, usada em pesquisas
exploratorias, caracterizando-se por uma amostra de conveniéncia, ou seja, a populacao
¢ definida e convidada a participar e os interessados o fazem.

Para o envio do convite para a participacao da pesquisa e link, foi criado um e-
mail institucional, propiciando maior credibilidade a correspondéncia. A disponibilizagao
do instrumento de coleta de dados - questionario - ocorreu através da plataforma Google
Drive, que facilitou a criagao do instrumento de forma a atender as necessidades relatadas
acima.

O instrumento intitulado Atividades e Recursos Pedagdgicos (ANEXO 6) foi
desenvolvido pelos proprios pesquisadores, baseado em aspectos metodologicos de
escala atitudinal ou Likert e referencial tedrico sobre o assunto, assim como em pesquisas
prévias desenvolvidas pelo GEPADI (Grupo de Estudos e Pesquisa em Atividade e
Desenvolvimento Infantil). O questionario, com questdes fechadas e abertas, foi dividido
em 7 dimensdes: Dados sobre formagdo profissional para o berg¢ario, Atividades com
brinquedos, Atividades com equipamentos do Playground, Atividades com musica e
Atividades de vida diaria, sendo este complementado por questdes especificas sobre
higiene, alimentagdo e vestuario.

Para verificar se o contetido estava adequado ao objetivo da pesquisa e com facil
entendimento, o instrumento foi validado por cinco profissionais (professores
universitarios e da EI). Os apontamentos realizados por eles foram considerados e revistos

para melhor entendimento dos participantes da pesquisa.

5.1.2. Procedimentos para analise de dados
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Essa pesquisa utilizou as questdes fechadas do questionario, que foram
armazenadas em Planilha Google e foram analisadas através da estatistica descritiva por
meio de processamento no sistema Microsoft Office Excel.

Nesse sistema, os dados foram analisados considerando cada curso de Pedagogia
da UNESP, ou seja, os dados foram sendo reorganizados por curso de graduacdo
permitindo a identifica¢do da percepgao dos graduandos em relagao a educagdo de bebés
e as AVDs, separados por campus.

As questdes com respostas na Escala Likert, usada em diferentes questdes, por
ser “[...] uma das mais usadas nos mais diversos campos da investigacdo e particularmente
na area da psicologia, satide e educacdo médica” e por permitir a utilizagdo de “[...]
afirmagdes que permitem que pessoas com diferentes opinides e diferentes pontos de vista
respondam diferenciadamente” (Curado; Teles; Mardco, 2014, p. 151) foi reanalisada.
Para tal, foram estudados autores que mostram diferentes formas de andlise dos dados
produzidos (Curado; Teles; Mardco, 2014; Antonialli; Antonialli; Antonialli, 2016;
Lucian, 2016). Seguindo as orientacdes de Lucian (2016) foi realizado o calculo da média,
Jé& que a escala utilizada no questionario ¢ do tipo intervalar.

Dessa forma, em cada questdo calculou-se a média das respostas dadas pelos
participantes, gerando um valor que correspondia a percep¢do geral deles sobre a
afirmacdo feita. Esses dados foram transferidos para o Excel para o processamento,
permitindo a organizacdo de graficos comparativos e visualmente mais claros. O

tratamento dos dados foi realizado através de estatistica descritiva.

5.2. Estudo 2 — Pesquisa documental - Projetos Politicos Pedagogicos

5.2.1. Procedimentos para coleta de dados

A Pesquisa Documental ¢ aquela cujas fontes de dados sdo “[...] materiais que
ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa” (Gil, 2008, p. 51).

Os PPPs dos seis cursos de graduacdo em Pedagogia foram lidos e analisados
para identificagdo das grades curriculares e das disciplinas que contemplem contetidos
referentes a EI, relacionados a faixa etaria da pesquisa (zero a 18 meses) e as atividades,
especificamente as AVDs (higiene, alimentagdo e vestudrio) para estimular o

desenvolvimento das criangas.
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Nos PPPs, objetivou-se identificar dados que permitam responder as seguintes
questdes: qual o perfil profissional estabelecido para o professor que atuara,
especificamente para a faixa etdria de zero a 18 meses? Quais os documentos citados para
embasar a formacdo profissional junto a essa faixa etdria? Qual a grade curricular
proposta? Quais as disciplinas que se relacionam a formacdo do professor para essas
criangas? Quais e como as disciplinas tratam do uso das AVDs na atuagdo educacional
junto a criangas de zero a 18 meses?

Os PE das disciplinas relacionadas a formacdo do profissional para atuar junto
as criangas de zero a 18 meses foram analisados considerando ementa, objetivos,
conteudos e referéncias propostas, a fim de identificar, quais os codigos relacionados a
educacdo de bebés e as AVDs sdo descritos? Dos cddigos que aparecem, quais se
relacionam com o objetivo da pesquisa? Quais informagdes sao apresentadas relacionadas

as AVDs e educagado de bebés?

5.2.2. Procedimentos para analise de dados

Os PPPs foram lidos para identificagdo do tratamento dado ao atendimento
educacional a crianga de zero a 18 meses. Para isso, ¢ utilizado o software Atlas.ti, versao
9, cuja licenca foi adquirida pelos pesquisadores, com apoio da Fapesp para projeto
regular. E um software para pesquisas qualitativas, que permite organizar, gerenciar e
analisar os dados (Caram et al., 2020; Ferreira, 2020; Bitencourt; Rodrigues; Toassi,
2021). Segundo Soratto, Pires e Friese (2020), tem sido usado em diferentes campos de
conhecimento, abordagens tedricas e multiplos dados, incluindo a analise de contetido de
Bardin (2016).

Esse software ¢ ideal para trabalhar grandes quantidades de dados textuais,
organizados em diferentes arquivos (word, rich text, pdf). Além disso, o Atlas.ti permite
codificar e analisar outros tipos de formatos, como imagem, video, dudio exibidos ou ndo
em sites, desde que em HTML. O software tem algumas vantagens em relacdo a técnicas
antigas empregadas na andlise de contetido.

E possivel realizar anotagdes e comentérios sobre os dados empiricos, elaborar
relatérios da organizacdo dos dados segundo as categorias (em formas de redes
semanticas), criar defini¢des ou esclarecimentos a respeito das categorias a luz de um

quadro tedrico (denominados memorandos), dispor informagdes sobre os sujeitos
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respondentes e sobre as relagdes entre os dados em tabelas e matrizes, entre outros [...]
(Silva, 2016, p. 4).

Para a andlise do material, o Software Atlas.ti foi utilizado para busca de
conteudos:

- Perfil profissional: o perfil estabelecido para o profissional que atuaré junto a
essa fase da educagdo, com especial atencdo a enunciados relacionados aos bebés e aos
contetidos necessarios para essa atuacao;

- Estrutura curricular: organizacdo do curriculo para contemplar a EI,
especificamente para bebés de zero a 18 meses de idade, incluindo desenvolvimento
infantil, didatica e conteudo especificos para a faixa etaria em questao.

- Planos de ensino: ementa, objetivos, conteudos e referéncias propostas,
buscando sua relagdo com a formacao do pedagogo para atuar com criangas de zero a 18
meses.

Para tal, foram criados codigos para as buscas nos documentos (PPPs e PEs),
pautados na literatura, nos documentos oficiais vigentes € nos objetivos da pesquisa.

O Atlas.ti permite criar codigos para classificar o texto em categorias. “Cddigos
sdo palavras-chave que resumem temas e pontos de vista teéricos. A medida que sdo
encontradas citagdes relacionadas a certos temas relevantes para a pesquisa, ¢ possivel
classifica-las sob o mesmo c6digo” (Barbosa, 2006, p. 20). Durante o processo, elaborou-
se novas codificagdes conforme os dados foram trabalhados e analisados pelo

pesquisador.

5.3. Estudo 3 — Percepc¢io dos docentes de pedagogia

5.3.1. Procedimentos para coleta de dados

Inicialmente foi enviada uma carta a Pro-Reitoria de Graduagdo informando
sobre os objetivos da pesquisa (ANEXO 7). Na busca pelos docentes dos cursos de
Pedagogia da UNESP nos sites dos campi ndo foi possivel encontrar uma lista atualizada
com os e-mails dos professores. Diante disso, foi realizado um levantamento dos e-mails
dos docentes em todas as paginas da graduacdo em Pedagogia e das P6s-Graduagdes em
Educacao de todos os campi. Dessa forma todos os docentes que lecionam nos cursos de
Pedagogia e na Po6s-Graduagdo em Educagdo de todos os campi da UNESP foram

convidados a colaborar com a pesquisa (ANEXO 8).
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Para o encaminhamento do e-mail de convite da pesquisa, foi utilizado o e-mail
institucional das alunas do Doutorado do GEPADI, a fim de oferecer confiabilidade
quanto a pesquisa € no corpo do documento constava o objetivo da pesquisa, a
importancia da participacdo dos docentes e o link do questionario, que foi disponibilizado
através da plataforma Google Drive.

Ao acessar o link, o docente interessado em participar da pesquisa deveria aceitar
o termo de consentimento livre e esclarecido (ANEXO 9), que informava os riscos e
beneficios, garantia do sigilo quanto a sua identidade e sobre a possibilidade de
desisténcia.

O instrumento foi desenvolvido pelos proprios pesquisadores, baseado no
questionario dos graduandos, de acordo com referencial tedrico sobre a tematica e a partir
de trabalhos publicados pelo GEPADI. O questionario contou com dez se¢des: dados
pessoais; formagdo, atuagdo, formagdo sobre Educacdo Infantil e Educac¢do de bebés;
sobre a educagdo de bebés, atividades com bebés; Atividades de vida diaria (refere-se
as atividades desenvolvidas cotidianamente nos ber¢arios como higiene, vestudrio e
alimentagdo),; Playground (sobre o uso de dispositivos como balango, escorregador,
gira-gira, gangorra, cavalinhos ou similares para balanco, etc); Brinquedo (refere-se ao
seu uso no contexto educacional da crianca na fase do berg¢ario) e Musica (atividades
nas quais a musica é utilizada).

Nas quatro ultimas se¢des, os docentes conseguiam ler as questdes antes de
respondé-las. e a ultima questdo de cada secdo dava a possibilidade de escolher o tema
que desejavam responder ou a possibilidade de finalizar a participa¢dao na pesquisa. As
questdes das secdes um e dois eram abertas, as demais eram todas fechadas e ao final de
cada eixo era possivel deixar comentarios.

A fim de identificar se os assuntos abordados no questionario estavam de acordo
com o0 objetivo da pesquisa, cinco profissionais (professores universitarios e de EI)
validaram o instrumento.

Ap0s a identificacdo de que nem todos os PE e nem os sites dos cursos de
Pedagogia da UNESP apresentavam os docentes das disciplinas que se relacionam com
a formacdo do profissional para a educacdo da crianga de zero a 18 meses. Diante disso
foram coletados os e-mails de todos os docentes dos cursos de Graduagdo em Pedagogia
e Poés-Graduagdo em Educacdo, encontrados das paginas dos Campus, que foram

convidados a participar da pesquisa.
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Foram enviados e-mails, mensalmente, entre os meses de junho e outubro de
2023, para 293 docentes e Coordenadores de Curso informando sobre a pesquisa e a
importancia da participagdo de todos. O procedimento utilizado para a coleta com o
questionario foi o mesmo da etapa 1 (graduandos), ou seja, eletrobnico com questdes
fechadas e abertas, sobre sua formacao profissional (graduagdo, mestrado e doutorado),
linha de pesquisa e sua percepc¢do acerca da formacao inicial do pedagogo para a referida
faixa etdria: bases tedricas e formacao pratica, com enfoque nas AVDs (ANEXO 10).

Com o baixo niimero de respostas dos docentes, foram enviados e-mails aos
coordenadores das graduacdes em pedagogia solicitando a divulgag¢do da pesquisa entre
os professores do curso de Pedagogia e sobre a relevancia da pesquisa. No entanto, o

numero de participantes mudou pouco, mesmo apos esta intervengao.

5.3.2. Procedimentos para analise de dados

Para a analise dos dados, foram considerados todos os docentes que responderam
ao menos a primeira parte do questionario (dados pessoais; formagao; atuagdo; formacao
sobre Educagao Infantil e Educagao de bebés; sobre a educacao de bebés; atividades com
bebés), ainda que tenham optado por ndo responder aquelas destinadas as atividades
especificas. Dessa forma, do total de 33 professores que responderam e puderam ser
considerados participantes, apenas cinco responderam as questdes especificas de AVDs,
ndo sendo possivel trabalhar nessa pesquisa com esses dados.

Em relagdo a parte geral do questionario, os dados das questdes fechadas foram
armazenados na Planilhas Google e no Microsoft Office Excel, permitindo sua andlise
estatistica descritiva. Em seguida, os dados de interesse foram organizados nos seguintes
eixos tematicos: perfil, percepgdo sobre a formagao para educacio de bebés e AVDs.

E importante ressaltar que a maioria dos docentes respondeu todas as questdes,
mas como houve variagdo, os resultados foram calculados sobre o total de respondentes

de cada questao.

5.4. Analise final

Por fim, foi realizada uma analise transversal dos trés estudos que compdem a
pesquisa — percep¢do dos alunos, dos docentes € o que ¢ oferecido pelos cursos de

graduacdo — considerando os eixos tematicos Educacdo Infantil e educacdo de bebés;
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educagdo de bebés e AVDs e Formacao de Professores. Dessa forma, identificou-se os
resultados de cada estudo para cada eixo tematico, buscando mostrar analisar e discutir
as relacdes entre as percepgoes de graduandos e professores e o que esta documentado a
respeito do tema.

O resultado dessa andlise foi apresentado na discussdo dos dados, permitindo

ampliar o quadro relacionado a formagao inicial do professor para atender a bebés na EI.

Aspectos éticos

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da

Universidade Estadual Paulista - n. 4.138.687.
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6. RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em trés estudos a saber:
e Estudo I - Visao dos Graduandos sobre educagdo de bebés ¢ AVDs;
e Estudo 2 - Pesquisa Documental — PPPs e PEs sobre Formacao, educacgao
de bebés e uso das AVDs;
e Estudo 3 - Visao dos Docentes sobre educagao de bebés e AVDs.
Em cada um dos estudos, serdo apresentados os dados relativos a educacao de
bebés na EI e as AVDs na educagdo de bebés, além de um breve perfil dos docentes e

discentes.

6.1. Estudo 1 - Percepc¢io dos graduandos de pedagogia

6.1.1. Perfil dos graduandos

Em relacdo ao Estudo 1, é preciso retomar alguns dados apresentados na
Dissertagdo de Mestrado Percepgoes de graduandos de Pedagogia sobre as Atividades
de Vida Diaria na creche (Scarlassara, 2019). Na época em que foi finalizada, a pesquisa
tinha atingido apenas 124 graduandos dos seis cursos de pedagogia da UNESP, uma vez
que o questionario havia sido enviado virtualmente, conforme relatado no método. Nos
resultados apresentados ao final do mestrado, os participantes foram organizados em
fases — inicial e final — de acordo com o semestre que estavam cursando e permitiram
verificar a sua percepg¢ao “sobre o papel das AVDs e sua relagdo com o desenvolvimento
da crianga de zero a um ano e seis meses de idade que frequentam essa fase da educacao
infantil” (Scarlassara, 2019, p. 33).

Com o baixo niimero de respostas e inicio do financiamento da Fapesp para a
pesquisa completa, que abrangia além das AVDs, atividades com brinquedos, musica e
playground, o formulario foi impresso e levado para ser aplicado em cada campus. Depois
os dados obtidos foram digitados nos formularios eletronicos por bolsistas de treinamento
técnico, possibilitando as analises nas planilhas Google e Excel. Com isso, 0 nimero de
participantes passou para 937, divididos entre os seis campi com cursos de graduagdo em
Pedagogia e possibilitando a anélise e discussdao da percepcao dos alunos de Pedagogia
sobre o papel das AVDs (higiene, alimentacdo e vestuario) nas IEI e sua relagdo com a

estimulacdo do desenvolvimento integral da crianga de zero a 18 meses de idade.
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A Tabela 1 apresenta a distribuicao dos participantes por curso de graduagao.

Tabela 1. Numero de graduandos que responderam a pesquisa de acordo com o campus
e periodo do curso.

Campus Frequéncia Absoluta (N) Frequéncia Relativa (%)
Araraquara 170 18%
Bauru 94 10%
Marilia 260 28%
Presidente Prudente 199 21%
Rio Claro 96 10%
Sdo José do Rio Preto 118 13%
Total 937 100%

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 04 do instrumento.

Verifica-se na Tabela, que o maior numero de participantes foi do campus de
Marilia, sendo que esse dado pode estar relacionado ao fato de ser o unico campus em
que o curso de Pedagogia possui trés turmas, uma matutina e duas noturnas. No entanto,
verifica-se que em termos percentuais, obteve-se entre 10 e 30% de participagdo dos
graduandos nos diferentes cursos.

A seguir, serdo apresentados os dados relativos a formagao inicial para educacao

de bebés e para o uso de AVDs.

6.1.2. Percepcoes sobre formacao inicial e educacio de bebés

Esse eixo apresenta a percep¢do dos graduandos sobre a formacdo inicial de
professores para educagdo de bebés nos campi da UNESP.
A Tabela 2 apresenta como os participantes do curso de pedagogia percebem a

entrada dos bebés nas 1EI.



50

Tabela 2. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos graduandos, por campus,
sobre a frequéncia do bebé em IEL

Campus
Bebés devem frequentar IEI - Pres. Rio S‘.J‘ Total
Araraq. Bauru  Marilia Rio Geral
Prud. Claro Preto

Caso a mae trabalhe, ¢
preferivel que a crianga fique
na escola, do que com outra
pessoa, ainda que familiar
Deve, caso a mae trabalhe e
ndo tenha outra pessoa para  31% 56% 40% 38% 48% 32% 39%
cuidar

Naéo deve. Caso a mae trabalhe,

19% 21% 26% 21% 29% 20% 23%

deve ficar com um parente 1% 2% 4% 6% 1% 5% 4%
proximo

Nao deV?. Deve ficar em casa 204 294 39, 4% 294 0% 39,
com a mie

Toda crianga deve ir para a
escola, ja aos 6 meses, mesmo  47% 19% 27% 31% 20% 44% 32%
que a mie nao trabalhe

Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 5 do instrumento.

Os dados sdo claros em relacdo a percepcao dos estudantes quanto a entrada dos
bebés nas IEI estar vinculada a necessidade da familia (62%), com énfase a possibilidade
da crianga ficar com um parente proximo ao invés da escola. O direito da crianga a
educacdo, como regem os documentos oficiais, ¢ percebido por 32% dos participantes.
Os estudantes de Bauru e Rio Claro sdo mais enfaticos em relagdo a nio entrada da
crianga, apresentando percentuais mais elevados (56% e 48%, respectivamente) no
entendimento que a crianga somente deve ir a escola caso ndo tenha outra pessoa para
cuidar. Esses mesmos campi (Bauru e Rio Claro) mostram menor percentual no
entendimento de direito da crianga, com 19% e 20% de discentes que concordam com
essa afirmativa. Os campi que mostram percepcao contraria a essa, com maior nimero de
estudantes que concordam com a educacdo como direito do bebé a partir de 6 meses sdo
Araraquara (47%) e Sao José do Rio Preto (44%).

A Tabela 3 apresenta a média da Escala Likert relativa a percep¢do dos
graduandos sobre os conhecimentos necessarios para atuar com bebés nos seis campi da

UNESP.
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Tabela 3. Distribuicdo das médias da Escala Likert relativa a percep¢do dos graduandos
quanto a importancia dos contetdos sobre desenvolvimento e pratica com atividades para
atuagdo com bebés, segundo os cursos de graduagao.

Campus
Conteudos : ;
Araraq. | Bauru | Marilia | P. Prud. Rio 8. I. Rio
Claro Preto
Desenvolvimento cognitivo 4.8 49 4.8 4.7 4.4 4.8
]?esenvolwmento da 47 47 45 45 43 47
linguagem
Desenvolvimento
Desenvol  |emocional 4,7 4,8 4,6 4,7 4,4 4,8
vimento

infantil Desenvolvimento motor 4,9 4,9 4,8 4,8 4,7 4,9
Desenvolvimento 4,6 4,6 4.4 45 42 45
neurolégico
Fatores que interferem no 4.6 48 45 46 45 47
desenvolvimento
Atividades pedagogicas 4,7 4,6 4.5 43 43 4.7
Como alimentar 4,6 43 4.4 4,6 43 4,7

Atividade

s com Como dar banho 4,5 43 42 4,5 42 4,7

bebés  |\Como vestir 42 4,0 3,9 4,0 3.8 4.4
Organizag¢io do espago 4,7 4,6 4,7 4,7 4,4 4,7
Organizagdo do tempo 4,6 4,5 4,5 4.4 4,2 4,6

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 08 do instrumento.

Os resultados apresentados na Tabela 3 indicam que os graduandos de todos os
campi consideram importante o oferecimento dos conhecimentos relacionados ao
desenvolvimento e sobre as praticas de atividades com bebés. Claramente, os conteudos
relativos ao desenvolvimento infantil obtiveram maior média que os demais itens, com
destaque para o desenvolvimento cognitivo e motor, enquanto conhecimentos relativos
as atividades, em especial como vestir, tiveram menores médias. Em relagcdo aos Campi,
embora as notas sejam muito proximas, as menores médias aparecem em Rio Claro.

As categorias concernentes as atividades com bebés sdo aquelas que mais se
associam as AVDs, foco deste trabalho e os dados referentes a percepcao dos discentes

em relagdo a elas serd tratada na proxima se¢ao.

6.1.3. Percepcoes sobre AVDs

Os dados apresentados sobre AVDs decorrem da percepcdo que os graduandos

tém sobre o tema, sendo esta construida por suas experiéncias, tanto pessoal como
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profissional, pelo senso comum e pela formacdo. O proprio instrumento de coleta —
questionario — possibilitou que os participantes pensassem sobre o assunto e construissem
um novo entendimento, como destaca Vitta (2021).

A Tabela 4 mostra a percepgao dos graduandos, por campus, sobre a relagdo das

AVDs com a aprendizagem do bebé.

Tabela 4. Distribui¢ao da frequéncia relativa quanto a percepcao dos graduandos sobre a
relagdo das AVDs com a aprendizagem do bebé.

Campus
S.J.
Respostas Araraq. Bauru Marilia P. Prud. Rio Claro Rio
Preto
Nao 2% 1% 2% 2% 0% 1%
Nao sei 2% 4% 4% 5% 2% 3%
Sim 96% 95% 94% 93% 98% 96%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 14 do instrumento.

E possivel observar nessa Tabela que os graduandos de todos os campi percebem
a relacdo entre a proposicdo das AVDs e a aprendizagem do bebé. Embora os campi
apresentem respostas similares, Rio Claro se destaca com o maior percentual de respostas
positivas e Presidente Prudente com menor, sendo também desse campus o maior nimero
de alunos que ndo souberam responder a essa questao.

Em outra questdo, tiveram oportunidade de associar as AVDs, ou seja, as
atividades realizadas diariamente com os bebés nas instituigdes, a categoria de cuidados,

educacdo e a ambos. A Figura abaixo mostra os resultados obtidos por campus.
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Figura 1. Frequéncia relativa das respostas dos discentes, sobre as atividades
desenvolvidas vinculadas as AVDs, serem relacionadas ao cuidado e/ou educagao.
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Na Figura 1, observa-se que, na maioria dos campi, as atividades foram

vinculadas a cuidado e educac¢do, principalmente de Sao José do Rio Preto. Algumas

atividades foram relacionadas ao cuidado individualmente, em detrimento a educagao,

especialmente as atividades ligadas a alimentacdo. As atividades de escovagdo de dentes

e uso de vaso sanitario, em todos os campi, sdo as menos associadas unicamente a

cuidados e as mais ligadas a educagdo separadamente.

Esses dados s3o coerentes com os mostrados na Tabela 5, que apresenta a

porcentagem de graduandos que entendem a relagdo entre as AVDs e diferentes objetivos.
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Tabela 5. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas positivas dos graduandos em
relag@o aos objetivos que podem ser trabalhados com as AVDs na Educacdo de Bebés,
or curso de graduagdo.

Campus

Obicti . S.J. Ri
jetivos Araraq. | Bauru | Marilia | P. Prud. |Rio Claro ©

Preto

Atender as necessidades fisiologicas da 98% 97% 93% 91% 999% 8%

crianca

Promover autonomia e independéncia 74% 69% 60% 51% 77% 80%
Desenvolver esquema corporal 63% 61% 45% 46% 61% 75%
Desenvolver organizagdo temporal 54% 68% 56% 53% 61% 67%
Desenvolver o pensamento 44% 53% 45% 46% 55% 59%

Desenvolver habilidades motoras finas 46% 49% 37% 41% 52% 58%

Desenvolver equilibrio e planejamento

44% 43% 36% 33% 44% 50%

motor

Desenvolver organizagdo especial 40% 46% 43% 40% 53% 50%
Desenvolver habilidades motoras 300 33% 30% 30% 429 45%
grossas

Socializar 37% 46% 48% 42% 55% 57%
Desenvolver lateralidade 37% 41% 39% 34% 51% 47%
Divertir e entreter as criangas 12% 21% 18% 16% 21% 20%

Entreter enquanto sdo realizadas
atividades com outros grupos
Promover o descanso das profissionais 8% 11% 17% 15% 15% 15%

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 13 do instrumento.

11% 15% 17% 14% 15% 11%

Verifica-se que o objetivo mais citado € atender as necessidades fisiologicas da
crianga, seguido por promover autonomia e independéncia, facilmente associadas a estas
atividades, inclusive no senso comum.

Em seguida, aparecem setores do desenvolvimento, com destaque a esquema
corporal e organizacdo temporal, seguidos pelas demais habilidades que podem ser
agrupadas em psicomotoras. Por fim, verifica-se que essas atividades t€m menos relacao
com o desenvolvimento de habilidades motoras grossas, finas, equilibrio e planejamento
motor, que sdo basicos para todas, ou seja, claramente ndo ha por parte dos alunos a
percepgao da composi¢do dessas atividades, do que exigem da crianga para poderem ser
realizadas com autonomia e independéncia.

Os dados de Sao José do Rio Preto mostram maior percentual geral de respostas
nos objetivos relacionados ao desenvolvimento infantil, quando comparado aos outros
campi, enquanto Marilia apresenta o menor percentual.

A Figura 2 apresenta a percepcao dos graduandos sobre a forma de condugao do

conhecimento sobre as AVDs nos cursos de graduacao.
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Figura 2. Distribui¢do da frequéncia relativa das respostas dos graduandos sobre como ¢é
ofertado o conhecimento sobre AVDs.

arrsquars. —
ure. | E—
matis. - —
presidente prudente. | O
wocioro. | —
St0 kst do i preto. | —
0% 10% 20% 305 405 50% 60% 7056 80 90% 100%

EmTebrico ™Pritico ™ Tedrico, Préatico Ndo sel ™ Ndo oferece

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 09 do instrumento.

De acordo com a Figura, na percepgao dos graduandos, o conhecimento Teorico
¢ o modelo mais ofertado nos cursos de graduacdo em Pedagogia, com destaque para
Marilia (46,6%), curso que apresenta menor referéncia a conteudos tedrico-praticos
(14,7%), seguido por Bauru (14,9%). Presidente Prudente ¢ o que mostra mais respostas
(36,1%) que unem o tedrico e a pratica, seguido por Araraquara (28,3%) e Sao José do
Rio Preto (28,2%). O pratico apresenta-se em menor percentual e muitos participantes
relatam ndo saberem. Esse dado ja foi discutido na dissertacdo de mestrado, estando

relacionado a fase em que esses participantes se encontravam no curso (Scarlassara,

2019).
A Figura 3 mostra as médias da Escala Likert relativas & importancia de
contetidos sobre AVDs fazerem parte do repertdrio de aprendizagem no curso de

pedagogia.
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Figura 3. Distribuicdo das médias da Escala Likert relativas a importancia do curso
oferecer conhecimento sobre AVDs, segundo a percepcao dos participantes, por curso de
graduagao.

Araraquara
Bauru

Marllia

Rio Claro

S30 José do Rio Preto

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de Vitta (2021) - questdo 10 do instrumento.

Verifica-se que em Presidente Prudente a média da Escala Likert, considerando
uma escala de 1 (menos importante) a 5 (muito importante), foi 4,74, e em Bauru 4,4. As
médias nos diferentes cursos estdo bastante proximas mostrando que, na percep¢ao dos
participantes, tais conhecimentos sdo relevantes.

As duas ultimas figuras mostraram a percep¢ao dos participantes a respeito do
curso de pedagogia, ja as proximas, apresentaram dados relativos a sua opinido sobre a
pratica propriamente dita e o papel do professor na rotina, se ele deve propor AVDs e se
estas atividades devem ser ou ndo planejadas.

A Figura 4 mostra as médias da Escala Likert das respostas dos participantes

sobre sua percepcao em relacdo as AVDs serem propostas as criangas nessa faixa etaria.



57

Figura 4. Apresentacdo das médias da Escala Likert sobre o oferecimento de atividades
relacionadas as AVDs, segundo a percepcao dos participantes, por curso de graduagao.

Araraquara

Bauru

Marilia

Presidente Prudente
Rio Claro

Rio Preto

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 11 do instrumento.

Os dados retratam que, em todos os campi, os alunos consideraram importante
serem propostas as AVDs, sendo as médias muito proximas. No entanto, considerando
que estas atividades fazem parte da rotina de atendimento a bebés, ja que eles sdo
dependentes, o planejamento das mesmas interferira diretamente na organizacdo do
espaco e tempo para sua ocorréncia.

Na Figura 5, ¢ apresentada a frequéncia relativa das respostas dos graduandos

que consideram que hé necessidade de planejamento das AVDs.

Figura 5. Distribui¢do da frequéncia relativa de respostas dos graduandos, por campus,
que afirmam haver necessidade de planejamento das AVDs pelos professores.

Bauru.

Presidente Prudente.

Rio Claro.

S30 José do Rio Preto.

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Vitta (2021) - questdo 12 do instrumento.

De acordo com os dados apresentados na Figura, os discentes do campus de Sao

José do Rio Preto foram os que mais confirmaram a necessidade de planejamento das
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AVDs por parte dos professores (93,22%), enquanto Rio Claro mostrou o menor indice
(76,04%).

Esse dado permite considerar que as respostas afirmativas mostram certo
entendimento de que estas atividades ndo devem ser realizadas de forma automatizada,
mas, sim, planejadas. No entanto, ha que se pensar nas varidveis que interferem nesse
planejamento e se 0 mesmo corresponde a eficiéncia da atividade na rotina de cuidados
da instituicdo ou se esta também vinculado a objetivos educacionais.

Esse detalhamento esta apresentado no trabalho de mestrado “Percepcdo de
graduandos de pedagogia sobre as atividades de vida diaria na creche” (Scarlassara, 2019)
e mostra que embora os estudantes tenham uma percep¢do de que cuidado e educacao
fazem parte do cotidiano da instituicdo, tém dificuldades para entender os aspectos que
compdem essas atividades, tais como 0s recursos materiais e sua organizacao para atender

objetivos educacionais. Segundo Scarlassara (2019, p. 75)

[...] a dualidade cuidado e educagido para as atividades de higiene, alimentagdo
e vestuario persiste, ainda que ja se observe uma tentativa de conjungao entre
esses objetivos. Em questdes que envolviam maior entendimento da pratica
(organizagdo do espaco e tempo e participagdo das criangas), a dicotomia
aparecia. Esses resultados parecem decorrer também, da necessidade de
conhecimentos especificos, que ndo sdo oferecidos durante a formagdo em
Pedagogia.

No entanto, ndo serdo retomados neste momento, pois sendo muito especificos,

fogem dos objetivos dessa pesquisa.
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6.2. ESTUDO 2 — DOCUMENTOS OFICIAIS DAS GRADUACOES EM
PEDAGOGIA

No segundo estudo, foram analisados os PPPs e PEs dos seis campi que oferecem
cursos de Pedagogia na UNESP, a fim de identificar e analisar no PPP a proposta de
formagao para o uso das AVDs (higiene, alimentagdo e vestuario) na atuagao educacional
junto a criangas de zero a 18 meses de idade. Os documentos dos cursos de pedagogia
dos seis campi da UNESP analisados sdo de dominio publico e foram retirados dos sites
das universidades, sdo eles:

1) Araraquara — PPP, estrutura curricular e programas de ensino (com os PE de
todas as disciplinas), Termo de adequacdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
/FCL/UNESP/CAr (Araraquara, 2007);

2) Bauru — PPP, grade curricular e PE (Bauru, 2014);

3) Marilia — PPP, grade curricular e PE (Marilia, 2021);

4) Presidente Prudente —PPP antigo, estrutura curricular e programas de ensino
2016 a 2018 no google drive (com os PE de todas as disciplinas) (Presidente Prudente,
2018);

5) Rio Claro — PPP, estrutura curricular e PE (Rio Claro, 2017);

6) Sdo José do Rio Preto — PPP, grade curricular e PE (Sao José do Rio Preto,
2018).

Para facilitar a apresentacdo dos resultados, estes serdo organizados em trés
eixos: a) organizacao geral dos PPPs; b) a relagdo dos PPPs com a educacdo de bebés e

AVDs e ¢) a relagdo dos PEs com a educagdo de bebés e AVDs.

6.2.1. Organizac¢ao dos PPPs

Nesse eixo, sdo apresentados os sumarios € a grade curricular dos cursos no
ANEXO 11, copiada do documento original'), sendo que o perfil ¢ habilidades esperadas

do egresso estardo no proximo eixo, ja relacionadas a educacao de bebés e as AVDs.

! Optou-se pela exposicdo como anexo devido as diferencas nas grades curriculares, que sdo extensas ¢
apresentadas de formas variadas pelos cursos, tanto em termos de distribuigdo (por semestre, por
exemplo), como carga horaria (créditos, horas).
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Na anadlise feita nos PPPs dos cursos de pedagogia foi possivel observar que cada
um possui caracteristicas proprias, abarcando diferentes topicos. O Quadro 1 apresenta

os temas listados nos sumarios, segundo o curso de graduagao.

Quadro 1. Informagdes relativas a organiza¢do dos PPPs, de acordo com os cursos de
graduacdo.

Campus Topicos Informagoes
I — Introducdo - Ultima publicagdo: 2007 (revisto
II - Orientagdes legais em 2015, gerando o documento
IIT - Contexto interno do curso de pedagogia da | Termo de adequago do Projeto
Faculdade de Ciéncias e Letras de Pedagégico do Curso de Pedagogia
Araraquara/Unesp /FCL/UNESP/CAr)
IV - Diretrizes gerais para a formagao do - Numero de paginas: 44
pedagogo na - Nao apresenta ementa das
Faculdade de Ciéncias e Letras de disciplinas (estdo em link
Araraquara/Unesp diferenciado)
IV. 1 - Organizagdo curricular do curso de
Pedagogia

IV.2 - Rol de disciplinas do curso de Pedagogia
Nucleo de Estudos Bésicos

Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de
Estudos

Araraquara | Quadro sintese da carga horaria obrigatoria
IV.3 — Sequéncia aconselhada do curso de
Pedagogia

IV.4 Descrigao da organizagdo curricular

IV.5 — Nucleo de estudos integradores

IV.6 - Prazo para integralizagdo curricular

V. Disciplinas e departamentos envolvidos

VI. Docentes e disciplinas responsaveis

VIII - Avaliagdo

IX — Projecdo de agdes

Equivaléncia de disciplinas

Equivaléncia das disciplinas de formagao de
professores

em educagdo especial

Docentes responsaveis e disciplinas de
Formacao de Professores em Educagdo Especial

1 Apresentagdo - Ultima publicagdo: 2014
2 Justificativa da reestruturagao - Numero de paginas: 44
2.1 Principais altera¢des da organizagio do - Adendo: o curso passou por
curriculo vigente reestruturagdo?
3 Projeto Pedagdgico do Curso - Nao apresenta ementa das
3.1 Fundamentag@o tedrico-pratica disciplinas
Bauru 3.2 Objetivos
3.3 Perfil esperado do egresso do curso de
Pedagogia

3.4 Organizagao Curricular do Curso

3.5 Avaliagdo: dimensdes docente e discente
4 Infraestrutura Disponivel

4.1 Acervo bibliografico

2 A reestruturagdo ocorreu em 2023, quando foi implementado um novo PPP. Para esse estudo esse novo
PPP ndo foi considerado, pois ndo contemplava os alunos que responderam aos questionarios, podendo
apresentar vieses.
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4.2 Corpo Docente

4.3 Corpo Técnico-administrativo
5 Previsao de Despesas

6 Implantacdo curricular

6.1 Sistematica de implantagdo
Referéncias

Anexos

Marilia

1.Introdugao

2. Justificativa

2.1 Histoérico do curso de Pedagogia
2.2 Histoérico do Curso de Pedagogia da
FFC/Marilia

3. Fundamentagao legal

4. Objetivos

5. Matriz Curricular

5.1 Estrutura do Curso

5.2 Estagios Supervisionados

5.3 Atividades Tedrico Praticas de
Aprofundamento (ATPA)

5.4 Carga horaria total do curso
5.5.1 Quadro sintese/ ch total do curso total
6. Corpo docente

6.1 Corpo docente atual

7. Corpo técnico-administrativo

8. Previsdo de despesas

9. Implantagao curricular

10. Avaliagdo

Referéncias

Membros do Conselho de Curso

- Ultima publicagio: 2021

- Numero de paginas: 35

- Adendo: o curso atende a
Deliberacao CEE 154/2017,
contando com

horas do nucleo de estudos
integradores como Praticas como
Componente Curricular (PCC)

- Nao apresenta ementa das
disciplinas

Presidente
Prudente

1. Justificativa da reestruturacao

2. Avaliagdo do curso de Pedagogia e do
curriculo vigente

2.1 Contextualizagdo do curso de Pedagogia da
FCT/UNESP

2.2 Avaliag@o do curso de Pedagogia da FCT-
UNESP 2017

3. Proposta de novo Projeto Politico Pedagogico
do curso 2019

3.1 Objetivos do curso de Pedagogia da FCT-
UNESP 2017

3.2 Perfil do profissional a ser formado

3.3 Ingresso: vagas, periodo ¢ modalidade
3.3.1 Vagas oferecida

3.3.2 Ingressantes a partir do ano letivo de 2019
3.3.3 Prazo para integralizag@o curricular

3.3.4 Regime de matricula

3.3.5 Periodo

3.4 Estrutura curricular do curso

3.4.1 Matriz curricular do curso

3.4.2 Pratica como componente curricular
3.4.3 Proposta de estagio curricular
supervisionado do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da FCT/UNESP

3.4.4 Atividades académico cientifico culturais
e formagdo complementar

3.4.5 Programas de ensino do curso de
Pedagogia

3.5 Corpo docente do curso

3.6 Corpo técnico-administrativo

3.7 Infraestrutura e previsao de despesas

- Ultima publicagio: 2018

- Numero de paginas: 276

- Adendo: o curso passou por
reestruturacao

- Apresenta as ementas das
disciplinas
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3.8 Implantagdo curricular

3.8.1 Equivaléncia entre as disciplinas ou
conjunto de disciplinas do curriculo vigente e do
curriculo proposto

3.8.2 Quadro sintese das disciplinas exigidas na
legislacao

4. Documentos enviados e aprovados pelo CEE-
SP

4.1 Planilha para anélise de processos

4.2 Ementas e bibliografia béasica

4.3 Matriz curricular do curso de Pedagogia
2019

4.4. Quadro geral da matriz curricular do curso
de Pedagogia 2019

5. Referéncias

Rio Claro

1. Justificativa

2. Principios norteadores

2.1 Articulagdo Teoria e Pratica

2.1.1 Prética como Componente Curricular
(PCC) e Projeto Integrador (PI)

2.1.2 Estagios Supervisionados

2.2 Iniciagdo as praticas investigativas

2.2.1 Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
2.2.2 Atividades tedrico-praticas de
aprofundamento e as Atividades académico-
cientifico-culturais (AACC)

2.3 A Perspectiva Interdisciplinar

2.4 Flexibilidade na organizagdo curricular
2.5 Integragdo da formagao exigida para o
exercicio profissional nos diferentes ambitos da
educacgdo basica

2.6 A eleicdo da escola publica como locus de
investigagdo e de formagao

2.7 Articulagdo Formagao Inicial/Continuada
3. Objetivo gerais

4. Perfil profissional

5. Estrutura do Projeto Politico Pedagogico

6. Aproveitamento de estudos e
complementacdo curricular

7. Anexos

A. Projeto de Estagio Supervisionado

B. Tematicas dos Projetos Integradores

C. Atividades Académico-Cientifico-Culturais
(AACC)

- Ultima publicagdo: 2017
- Numero de paginas: 58

- Nao apresenta ementa das
disciplinas

Sdo José
do Rio
Preto

I — Introdugao

1. Apresentacdo

2. Justificativa da adequacg@o curricular proposta
II. Implantagdo curricular

1. Implantag@o Curricular

2. Equivaléncia das mudangas propostas entre
curriculo vigente e o proposto

3. Planos de Ensino (em anexo)

4. Descrigao do Planejamento para
implementagdo da alteragdo proposta

5. Previsdo de despesas

- Ultima publicagio: 2018

- Numero de paginas: 07

- Adendo: o curso passou por
adequagio curricular *

- Nao apresenta ementa das
disciplinas

3 As adequacgdes ocorreram em 2022, quando foi implementado a curricularizagdo da extensdo, com
pouquissimas mudangas na grade. Para esse estudo esse novo PPP ndo foi considerado, pois ndo
contemplava os alunos que responderam aos questionarios, podendo apresentar viéses.
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Fonte: Elaborada pela autora. Trechos copiados dos PPPs de cada curso de graduagao.

O Quadro 1 revela que h4a uma variagdo na apresentagao dos contetidos tratados
nos documentos, sendo alguns mais antigos e anteriores as Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia de 2016. Destaca-se que o curso de Araraquara, apresenta um Termo
de adequacdo do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia datado de 2017, que reitera
o documento anterior e destaca algumas adequagdes no Nucleo de Aprofundamento e
Diversifica¢do de Estudos, com mudanga de optativas e obrigatdrias. Outra modificagao
refere-se ao estagio e as exigéncias relativas a ele pela Deliberagdo n® 111/2012, alterada

pela Deliberacao n°® 126/2014, que altera as 200 horas destinadas a educagao infantil:

As disciplinas Estagio Curricular Supervisionado em Creche (100 horas) e
Estagio Supervisionado em Pré-Escola cem (100 horas) que sdo realizadas
concomitantemente as disciplinas Educagdo Infantil: creche e Educagao
Infantil: pré-escola respectivamente, no computo de sua carga horaria terdo a
reorganizagdo de cinquenta 50 horas de cada uma das referidas disciplinas que
envolvem os estagios, portanto cem (100) horas direcionados as atividades de
gestdo democratica, por meio do qual o aluno experienciara sua participagao
em reunides pedagogicas com a equipe escolar ¢ com os pais, os diferentes
papeis que compde o ambiente educacional escolar e que se definem em uma
dindmica singular na gestdo democratica (Araraquara, 2007, p. 20)

Nesse caso, verifica-se que o estagio em educacdo infantil distribui sua carga
horaria para incluir a gestdo.

Em relagdo a Bauru, o PPP analisado nesta pesquisa ¢ de 2014, considerando
que os discentes que responderam se incluiam nesse projeto. As mudangas propostas em
2023 sdo poucas, com um histdrico das propostas anteriores e uma adequacdo na redagao
dos objetivos de modo a atender as Diretrizes Curriculares para os cursos de Pedagogia
de 2016.

Dessa forma, os dados apresentados no proximo eixo referem-se aos documentos

assinalados no Quadro 1.

6.2.2. Relacao dos PPPs com a educac¢ao de bebés e AVDs

Serdo demonstrados neste eixo o que os PPPs apresentam sobre o perfil
profissional e as habilidades esperadas para os futuros docentes, documentos oficiais que
norteiam a formagdo, disciplinas cujos titulos se relacionam com a tematica, codigos
encontrados na analise através do uso do Atlas ti. sobre educagdo de bebés e AVDs.

Os PPPs foram analisados com o uso Atlas ti. (versdo 9), usando codigos pré-

estabelecidos, vinculados a educagdo de bebés e as AVDs. A fim de facilitar a
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apresentacdo dos resultados, o Quadro 2 exibe os codigos com suas respectivas

abreviaturas.

Quadro 2. Termos e abreviagdes relacionados a educagao de bebés e as AVDs.

Cadigos sobre educacao de bebés abreviagdo

0a2 0-2

0a3 0-3

0a5s 0-5

0a6 0-6
1 ano la
bebé bb
bergario be
creche cch
crianga bem pequena cbp
crianga pequena cp
desenvolvimento infantil di
educagdo infantil el
Z€ro a 0-

Codigos sobre AVDs abreviagdo

aliment ali

banho ban

cuid cui

higiene hig

rotina rot

sono son

vest vest

vida diaria vid

Fonte. Elaborado pela autora.

Foi realizada busca nos PPPs com os codigos relativos a educacao de bebés e os

resultados foram apresentados na Tabela 6, de acordo com o campus.
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Tabela 6. Termos relacionados a faixa etaria da pesquisa cujos os codigos sdo
encontrados nos PPPs.

Campus
L1 . Sdo José
Cédigos Araraquara Bauru Marilia Presidente Rio Claro do Rio Total
Prudente Geral
Preto
0-2 0 0 0 0 5 0 5
0-3 0 0 2 0 0 0 2
0-5 0 0 0 0 0 0 0
0-6 0 0 0 0 0 0 0
la 0 0 0 0 0 0 0
bb 0 0 0 0 0 0 0
be 0 0 0 0 0 0 0
cch 1 0 1 22 0 0 24
cbp 0 0 0 0 0 0 0
cp 0 0 0 0 0 0 0
di 1 0 0 0 0 0 1
ei 6 2 6 4 5 6 29
0- 0 0 3 0 0 0 3

Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados apresentados na Tabela mostram que sdo poucos os codigos relativos
ao tema encontrados nos PPPs dos campi. Os termos creche e educagdo infantil, sdo os
que mais se repetem, mas na leitura dos textos que os incluem, verifica-se que ndo estiao
vinculados a tematica especifica do estudo.

Em todos os PPPs ¢ possivel encontrar o termo educagdo infantil, sendo que a
maioria se vincula a etapa de ensino, a titulos de disciplinas e grupos de estagio.

Em Araraquara, o termo creche esta vinculado ao "[...] foco discriminado diante
da natureza da crianga em cada uma destas etapas, bem como a metodologia de trabalho
que possa atender aos interesses, necessidades e a promogdo do desenvolvimento pleno
da crianga" (Araraquara, 2007, p. 20). No PPP de Presidente Prudente (2018), o termo
estd vinculado a etapa da EI e no de Marilia aparece no topico que apresenta o historico
do curso de pedagogia.

Em Marilia (2021), o termo de zero a, que corresponde a faixa etaria da pesquisa,
estd associado ao oferecimento de contetidos e concepcdes vinculadas aos bebés e € o
unico PPP que destaca a relevancia de "[...] compreender, cuidar e educar criangas de
zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre
outras, fisica, psicolédgica, intelectual, social" (Marilia, 2021, p. 18).

O perfil profissional proposto pelo PPP possibilitou identificar quais as
caracteristicas que definem o futuro profissional. No Quadro 3, é apresentado o Perfil

Profissional encontrado nos PPPs dos seis campi.
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Quadro 3. Perfil Profissional apresentado nos PPPs dos cursos de graduagdo analisados.

Campus Perfil profissional

E necessario ao profissional que atuard nesta fase da vida do ser humano saber sobre a
natureza ¢ desenvolvimento da crianca, os fundamentos teérico-metodoldgicos que
norteiam esta etapa educacional, a concepgdo do termo cuidar-educar nele bem como a
Araraquara integragdo com o brincar, sem querer esgotar todas as possibilidades de perspectivas
formativas, mas também sem esquecer das questdes que nem sempre se consideram
exigentes de profissional, como o ato de alimentagdo, higiene, manutengdo de rotinas
das criangas pequenas (p. 21).

O professor a ser formado por este curso de Pedagogia devera ser capacitado para atuar,
de forma articulada, na docéncia na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental - Anos
Iniciais e na gestdo educacional. Deste modo, o graduando tera durante os quatro anos
Bauru letivos, solida formacgdo filosofica, cientifica, pedagogica e técnica que possibilite a
aquisicdo de conhecimentos necessarios para a atuagdo profissional, a producdo de
conhecimentos e a participagdo social e efetiva, assegurando na formacdo inicial
conteudos de cultura geral e especifica, articulados com a Praxis Pedagogica (p. 22).

[...] definiu-se que o curso devera preservar a boa qualidade da formacao no ambito dos
fundamentos, os relevantes conhecimentos herdados pelas habilitagdes e melhor
articular os componentes disciplinares em vista da formagdo de docentes para atuar na
Marilia Educagao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Educacional.
Além disso, os docentes deverdo atuar a partir de uma perspectiva inclusiva e estar
preparados para identificar e receber em suas salas os alunos publico-alvo da educagdo
especial (PAEE) (p. 16).

O curso de Licenciatura em Pedagogia da FCT/Unesp pretende formar o Professor

President . .. . . ~ .

Pﬁ?ggg © Polivalente, com dominio do processo de ensino-aprendizagem para Educagdo Infantil
e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em atividades de Gestao Escolar (p. 20).
[...] profissionais que atuem na docéncia da educa¢io infantil e dos anos iniciais do

Rio Claro ensino fundamental, na produgdo e difusdo de conhecimentos no campo da Educagao,

bem como na organizagdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais, por
meio de uma solida formagao teorica articulando teoria e pratica (p. 33).

Sdo José¢ do | Nao apresenta
Rio Preto

Fonte: Elaborada pela autora. Trechos copiados dos PPPs de cada curso de graduacgao.

E importante que se destaque que o perfil profissional se encontra distribuido ao
longo das defini¢des legais dadas em documentos oficiais como as diretrizes curriculares
de pedagogia, documentos da propria UNESP, historia e objetivos do curso de formagao.
O site do curso de pedagogia de Sdo Jos¢é do Rio Preto

(https://www.ibilce.unesp.br/#!/graduacao/cursos/pedagogia/projeto-pedagogico/),

apresenta link com o nome de projeto politico pedagodgico, mas na verdade encontra-se a
Proposta de adequacdo curricular para o curso, datada de outubro de 2018, na qual
constam algumas explicagdes normativas e a grade curricular, ou seja, ndo ha um PPP
disponivel. Em 2023, uma nova proposta de alteracdo curricular foi incorporada no site,

na qual claramente se segue um documento prévio que indica o que deve ser colocado em
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cada item. A justificativa dessa nova versdo estd em considerar a curricularizagdo da

extensdo, com as seguintes alteragoes:

— ampliag@o da Carga Horaria total do Curso de 3.300 horas para 3.315 horas;
— exclusdo de Trabalho de Conclusdo de Curso I, II, III, IV e V, reduzindo 285
horas da estrutura curricular. Destaca-se que esse componente ndo ¢
obrigatorio nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Pedagogia;

— inclusdo de Atividades de Curricularizagdo de Extensdo Universitaria
(ACEU), com 335 horas: 300 horas realizadas no Programa “Educagio,
Ciéncia e Sociedade” ou outros programas institucionais, € 35 horas divididas
entre as disciplinas “Educa¢@o em Direitos Humanos I” (10h) ¢ “Educacdo
Inclusiva: fundamentos, politicas e praticas” (25h)*

Em outras partes dos PPPs, ¢ possivel identificar contribuicdes para o
entendimento do perfil profissional, como por exemplo, quando listam os objetivos do
curso ou o que o pedagogo devera ser capaz de fazer.

Conforme apresentado no Quadro 2, em Araraquara (2007), é colocado que a
formacao oferece conhecimento geral e especifico, pautado na multidisciplinaridade, para
que os alunos sejam capazes de articular e planejar as propostas pedagogicas com
dominio do que pretende ser ensinado (Araraquara, 2007, p. 10).

Na UNESP de Bauru, o curso de pedagogia propde formar “[...] profissionais de
educagdo capazes de compreender o fendmeno educativo na sua diversidade e
complexidade, contextualizando-o no ambito filoséfico, social, histérico e econdmico”
(Bauru, 2014, p. 19). Nos documentos de Marilia e Presidente Prudente, sdo utilizados o
Art. 5° da Diretriz Curricular Nacional (Brasil, 2006) e a Resolug@o 2/2015 que definem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac¢ao inicial em nivel superior (Brasil,
2015), como referéncias para determinar as habilidades dos futuros professores.

Na andlise dos perfis profissionais apresentados no Quadro 2, buscou-se termos
relacionados a educacdo de bebés. O termo desenvolvimento aparece relacionado a
tematica da pesquisa em “[...] é necessario ao profissional que atuara nesta fase da vida
do ser humano saber sobre a natureza e desenvolvimento da crianga [...]” (Araraquara,
2007, p. 21). Ja o termo educagdo infantil aparece em diferentes PPPs, definindo a etapa

educacional para a qual o professor devera estar formado, conforme destacado a seguir:

- O professor a ser formado por este curso de Pedagogia devera ser capacitado
para atuar, de forma articulada, na docéncia na Educagdo Infantil [...] (Bauru,
2014, p. 20);

- [...] definiu-se que o curso devera preservar a boa qualidade da formagao no
ambito dos fundamentos, os relevantes conhecimentos herdados pelas
habilitagdes e melhor articular os componentes disciplinares em vista da
formagao de docentes para atuar na Educagao Infantil (Marilia, 2021, p. 16);

4 https://www.ibilce.unesp.br/Home/Graduacao450/Pedagogia/ppp_pedagogia.pdf
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- O curso de Licenciatura em Pedagogia da FCT/Unesp pretende formar o
Professor Polivalente, com dominio do processo de ensino-aprendizagem para
Educacdo Infantil [...] (Presidente Prudente, 2018, p. 20);

- [...] profissionais que atuem na docéncia da educacao infantil [...] (Rio Claro,
2017, p. 33).

No documento de Sao José do Rio Preto (2019), os termos educagdo infantil e

desenvolvimento estdo vinculados a titulos de disciplinas.

Verifica-se que ha destaque, na maioria dos PPPs, para uma formagao critica e

com entendimento relacionado a ciéncia, tanto para leitura como para divulgacdo de

conhecimentos.

Para que o perfil profissional seja alcangado, o estudante do curso de pedagogia

precisa desenvolver habilidades especificas e o Quadro 4, destaca quais sdo elas e as

competéncias esperadas dos egressos ao final do curso, segundo os PPPs de cada Campus.

Quadro 4. Habilidades exigidas dos futuros professores apresentadas nos PPPs dos

cursos.

Campus

Habilidades propostas

Araraquara

- Capacidade de diagnostico, tanto na sala de aula como na escola, voltadas para a
descri¢do de processos, causas ¢ efeitos, requerendo dados objetivos e subjetivos,
sentimentos e afetos;

- Capacidades analiticas, voltadas para a analise, contextualizacdo e fundamentagao de
dados, compreensdo de fendmenos e processos;

- Capacidades avaliativas, que envolvem valoragdo, emissdo de juizos e de previsdo das
consequéncias educativas dos projetos pedagogicos;

- Capacidades estratégicas, dedicadas ao planejamento da agdo e a antecipacdo de sua
implementagao segundo a analise realizada;

- Capacidade de relacionar a analise com a pratica, com os fins e com os meios, para
obter efeitos buscados e planejados;

- Capacidade de comunicagao, dedicada a partilha de ideias com colegas, nas discussdes
e implementacdo de projetos coletivos (p.19).

Bauru

- Formar profissionais de educacdo capazes de atuar em instituigdes, bem como
desenvolver processos educacionais por meio de agdes de ensino, planejamento,
organizacao, gestdo, assessoria técnica, gestdo, avaliacdo e pesquisa;

-Propiciar saberes profissionais ao futuro professor comprometidos com o papel social
da escola, os valores estéticos, politicos e éticos nos quais se fundam a sociedade
democratica brasileira;

- Dominar os conteudos a serem socializados, seus significados em diferentes contextos
e sua articulacdo interdisciplinar, referentes a Educag@o Infantil e ao Ensino
Fundamental articulados pela Gestdo educacional;

- Dominar o conhecimento pedagdgico referente a criar, planejar, gerir, avaliar
situacdes didaticas eficazes para o ensino e aprendizagem, assegurando a eficacia da
pratica de ensino e do processo educativo em geral;

- Identificar processos de investigagdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
educativa, por meio do método agdo-reflexdo-agdo gerador de procedimentos de
pesquisa e de intervengdo, os quais propiciam agdes educativas transformadoras da
realidade social e da praxis docente;

- Reconhecer os saberes cientificos que reorientam a visdo de mundo, baseados no
senso comum, extraindo-lhe o nicleo valido - o bom senso, e desenvolva o pensamento
critico superando, mediante a analise, a visdo sincrética de mundo, rumo a construcao
de sinteses no plano teérico, metodoldgico e técnico (p.20).
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- Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equénime, igualitaria;

- Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual,
social;

- Trabalhar, em espacos escolares e nio-escolares, na promocao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

- Reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas (p.18).

Marilia

- Conceber, executar e avaliar projetos educacionais/pedagogicos (coletivos e
interativos), articulando agdo-reflexdo-agdo (teoria e pratica);

- Participar como sujeito critico/reflexivo, no ambito politico e social como, por
exemplo, no Conselho Municipal de Educacao;

Presidente - Exercer a docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do ensino fundamental;
Prudente - Planejar e executar curriculos e programas de ensino e/ou atividades para a Educagao
Infantil ¢ os Anos Iniciais do ensino fundamental;

- Avaliar cursos e programas de ensino e/ou atividades em ambientes escolares e ndo
escolares, assim como, em programas sociais com carater educativo, em hospitais, em
brinquedotecas etc (p. 22).

- Buscar, de forma criativa, inovadora e com responsabilidade social, responder as
demandas surgidas em seu campo de atuag@o profissional;

- Desenvolver as dindmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional
e o desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes
psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a
acdo pedagogica, possibilitando as condi¢des para o exercicio do pensamento critico, a
Rio Claro resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a
inovagdo, a lideranga ¢ a autonomia;

- Organizar, coordenar e avaliar as diferentes situagdes de ensino e aprendizagem que
caracterizam a pratica docente na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental para as quais esta sendo formado;

- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras (p. 33).

Séo José do

Rio Preto Néo apresenta

Fonte: Elaborada pela autora.

No Quadro 4, as habilidades exigidas para os futuros professores sdo
apresentadas de diferentes formas nos PPPs dos cursos. Verifica-se que os documentos
destacam, de modo geral, a relagdo da formag¢do com aspectos sociais, éticos e
organizacionais, com destaque para o planejamento voltado para o atendimento aos
objetivos educacionais.

Em relagdo aos documentos oficiais citados, a maioria refere-se a formagao do
professor, como a LDB, as Diretrizes Curriculares e diferentes Resolu¢des do Conselho
Nacional de Educacdo e Deliberacdes do Conselho Estadual de Educagdo, usados para
justificar as propostas pedagdgicas. A BNCC aparece apenas uma vez no PPP de Marilia,
na apresentacdo das Praticas como componentes curriculares, que deve usar esse

documento como referéncia.
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As grades curriculares dos Campi oferecem disciplinas obrigatorias, optativas,
de aprofundamento e estagio, totalizando por campus: Araraquara 45; Bauru 65; Marilia
54; Presidente Prudente 47; Rio Claro 43 e Sdo José do Rio Preto 74.

Quanto as disciplinas apresentadas nos PPPs, observa-se que as tematicas
voltadas para os conteudos basicos, como Filosofia da Educa¢ao; Historia da Educagio;
Psicologia da Educagdo; Sociologia da Educacao; Didatica e os Estagios sdo comuns em
todos campi. As disciplinas de Fundamentos e Metodologia buscam oferecer
conhecimentos bésicos sobre diferentes areas e os demais assuntos apresentam certa
semelhanca, mas cada curso oferece de acordo com as bases tedricas que seguem.

As disciplinas especificas sobre educagdo de bebés, cujos titulos se relacionam

com a tematica da pesquisa, sdo apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5. Disciplinas cujos titulos contemplam cédigos relacionados a educagdo de
bebés.

Campus Disciplinas

-Educacao Infantil — Creches;

-Estagio Curricular Supervisionado em Educag@o Infantil: Creches;
-Desenvolvimento e Educacdo Infantil;

-Teorias do Desenvolvimento Emocional;

Araraquara -Filosofia para Criangas;

-Psicanalise e Pedagogia: o infantil e a educacdo da crianga;

-A educacio da crianga, a constituicdo do sujeito e o educador;

-O professor como educador da crianga;

-Pedagogias da infancia;

-Jogos, brinquedos e brincadeiras na Educago da Infancia.

-Expressdo Oral e Escrita na Educagao Infantil;

-Natureza e Sociedade na Educacao Infantil;

-Préaxis Pedagogica na Docéncia: Educagdo Infantil;

-Estagio Supervisionado na Docéncia: Educagdo Infantil;
-Préaxis Pedagogica na Gestdo Educacional: Educacdo Infantil;
-Estagio Supervisionado na Gestdo Educacional: Educacdo Infantil;
-Pratica de Ensino na Educagéo Infantil I e II;

-Estagio Curricular de Pratica de Ensino na Educagdo Infantil;
-Ludico e Literatura Infantil;

-Organizagdo do Trabalho Pedagogico na Educacédo Infantil;
-Politicas Publicas para a Infancia e Adolescéncia;

-Historia da infancia.

Bauru

-Psicologia do Desenvolvimento I e II;

-Fundamentos da Educagdo Infantil;

-Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na Educagdo Infantil;

Marilia -Curriculo, Metodologia e Pratica do Trabalho Pedagogico com Criangas de 0 a
3 anos;

-Desenvolvimento Moral na Crianga; Construgdo do Simbolo na Infancia;
-Atividade e Desenvolvimento Infantil no Bergario.

-Fundamentos da Literatura Infantil;

-Fundamentos de Educagio Infantil (creche e pré-escola);

-Saberes e Experiéncias na Educago Infantil (creche e pré-escola);
- Estagio Supervisionado em Docéncia na Educacio infantil: creche.

Presidente Prudente

Rio Claro -Educagdo de 0 a 2 anos;
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-Estagio Supervisionado de Pratica de Ensino na Educacéo Infantil);
-Planejamento, acompanhamento e nogdes teoricas Pratica de Ensino na
Educagao Infantil;

-Literatura infantil: um enfoque histérico-cultural;

-Psicologia, Educagdo e Infancia.

-Fundamentos da Educagdo Infantil;

-Teoria e Pratica da Educagdo Infantil;

-Estagio Curricular Supervisionado: Trabalho Pedagogico na Educagdo Infantil;
-Organizagdo e Gestao da Educacao Infantil;

-Literatura Infantil;

-Casos de Ensino na Educagdo Infantil;

-Desenvolvimento Moral da Crianga na Abordagem Piagetiana.

Sdo José do Rio
Preto

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados do Quadro 4 evidenciam que em todos os campi existem disciplinas
especificas da EI, ndo necessariamente tratando de bebés. Ou seja, somente com essa
informacao ndo ¢ possivel identificar se contemplam assuntos especificos sobre educacao
de bebés e AVDs. Na andlise feita a partir dos titulos das disciplinas, o Campus de
Araraquara e Bauru se destacam com o maior nimero de disciplinas cujos titulos se
relacionam com a tematica da pesquisa.

Na Tabela 7, sdo apresentados os dados da busca dos codigos especificos de

AVDs nos PPPs de todos os campi.

Tabela 7. Termos relacionados as AVDs cujos os codigos sdo encontrados nos PPPs.

Campus
4 . Séo José
Codigos Araraquara Bauru Marilia Presidente Rio Claro do Rio Total
Prudente Geral
Preto

ali 1 0 0 0 2 0 3

ban 0 0 0 0 0 0 0

cui 3 0 3 0 0 0 6

hig 1 0 0 0 0 0 1

rot 2 0 0 0 2 0 4

son 0 0 0 0 0 0 0

vest 0 0 0 0 0 0 0

vid 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com os dados da Tabela, foram poucos os termos encontrados
vinculados ao objetivo especifico da pesquisa, que busca identificar como se dé a
formacao da pedagogia para o uso das AVDs na educagdo de bebés. O termo que mais
aparece € cuid, que poderd incluir cuida, cuidar, cuide, cuidado, nos PPPs de Araraquara
e Marilia.

Portanto, ¢ necessario ao profissional que atuara nesta fase da vida do ser
humano saber sobre a natureza e desenvolvimento da crianga, os fundamentos
tedrico-metodologicos que norteiam esta etapa educacional, a concepgao do
termo cuidar-educar nele bem como a integragdo com o brincar, sem querer
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esgotar todas as possibilidades de perspectivas formativas, mas também sem
esquecer das questdes que nem sempre se consideram exigentes de
profissional, como o ato de alimentagao, higiene, manutengdo de rotinas das
criangas pequenas. O que significa dizer, por exemplo, que, a0 amamentar a
crianga, ou seja, proceder a um dos elementos considerados enquanto ato de
cuidado, ndo se pode prescindir de um olhar acolhedor, de um dialogo
envolvente com a crianga, pois estes atos permitem a constitui¢do do cuidar
que educa, que vai gerando modelos de socializa¢do, de vinculos com a
oralidade, com a moralidade e a estética das relagdes sociais. (PPP -
Araraquara, 2007, p. 21)

Inclusive, esse trecho € o tnico que fala claramente sobre alimentagao e higiene,
atividades incluidas nas AVDs, mostrando que hé alguma clareza da necessidade de uma
preparacdo para trabalhar com bebés e criangas bem pequenas.

Em Marilia, o termo aparece associado as habilitacdes do futuro profissional da
educacdo que deve “[...] compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de
forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicologica, intelectual, social” (PPP - Marilia, 2021, p. 18).

O termo rotina estd vinculado ao espaco escolar e ao cotidiano pedagdgico da
EI e o termo aliment foi utilizado em nomes de eventos no documento de Rio Claro
(2017). Nos documentos de Bauru, Presidente Prudente e Sao José do Rio Preto nao foram

encontrados esses termos.

6.2.3. Relacao dos PEs com a educacio de bebés e AVDs

Nesse eixo, foi destacado como se da a relagao da educagao de bebés ¢ das AVDs
nos PEs (Planos de Ensino ou Programas de Ensino). Inicialmente sdo apresentados os
dados quantitativos sobre os coddigos encontrados, assim como, a secdo (nome das
disciplinas; ementa; contetido programatico; objetivo; metodologia; co-requisito de
aprovacdo ou seriagdo; pratica como componente curricular; critério de avaliagdo de
aprendizagem e bibliografia).

A Tabela 8 apresenta os codigos relacionados a educagdo de bebés encontrados

nos PEs.
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Tabela 8. Distribuicdo do nimero de codigos relacionados a educagdo de bebés
encontrados nos PE.

Campus
L1 . Sdo José
Codigos Araraquara Bauru Marilia Presidente Rio Claro do Rio Total
Prudente Geral
Preto
0-2 0 0 4 0 7 0 11
0-3 7 0 1 2 3 0 13
0-5 1 1 0 0 0 0 2
0-6 0 2 10 0 0 1 13
la 0 0 0 0 0 0 0
bb 6 1 6 2 4 0 19
be 0 0 16 0 0 0 16
cch 23 6 14 56 9 8 116
cbp 0 0 0 0 0 0 0
cp 0 0 8 1 2 3 16
di 6 1 8 4 4 0 23
ei 94 82 114 184 53 173 700
0- 7 3 1 2 0 3 16

Fonte: Elaborado pela autora.

Diferentemente dos PPPs, os PEs apresentam mais codigos voltados para
educacao de bebés, conforme a Tabela 9. O cédigo Educacgdo Infantil, que mais se repetiu,
foi encontrado em todos os documentos, com destaque para o campus de Presidente
Prudente que apresenta a frase "Reflexdes envolvendo o Estdgio Curricular
Supervisionado (creche, pré-escola, anos iniciais e gestdo escolar) e o eixo integrador do
2° ano do curso de Pedagogia Escola, espacos formativos e tempos de aprendizagem"
repetidas vezes, até mesmo em disciplinas que ndo apresentam nenhum outro codigo
voltado para a tematica. Também aparecem repeticdes dos titulos das disciplinas em
diferentes quadros. O codigo creche também foi encontrado em todos os documentos com
destaque para Presidente Prudente e Araraquara.

A Tabela 9 apresenta em quais topicos dos PE os cddigos sobre educacdo de

bebés aparecem.
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Tabela 9. Topicos dos PE que contemplam os codigos voltados para educacio de bebés.

Codigos

Topicos . .
0-2 03 05 06 1la bb b¢ cch cbp cp di el 0-
Nome de 1 1 0 o0 o0 o0 L 5 0 0 1 23 0
disciplina
Ementa 4 3 0 4 0 1 1 5 0 0 4 90 1
Contelido 1 0o 1 4 0 5 3 18 0 2 10 137 3
Programatico
Objetivo 4 3 0 3 0 0 5 19 0 5 105 1
Metodologia 0 0 0 0 0 0 1 26 0 0 1 37 0
Corequisivo’ oy o 9 o o0 0 3 0 0 0 15 0
Seriacdo

Pratica como

Componente 0 0 0 0 0 2 1 0 0 0 0 2 0
Curricular
Critério de

Avaliagdo da 0 0 0 1 0 0 0 4 0 1 0 24 0

Aprendizagem
Bibliografia 1 6 1 1 0 11 4 36 0 9 4 272 11
Total 11 14 2 13 0 19 16 116 0 71 23 705 16

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Tabela, verifica-se que a maioria dos codigos, com excecao do codigo 0 a 3,
bebé e zero a, sao citados nos objetivos das disciplinas, o que evidencia que sdo
disciplinas especificas da EI, mas ndo ¢ possivel afirmar se essas disciplinas trabalham
contetidos especificos de bebés.

O campus de Araraquara possui 21 disciplinas que contemplam pelo menos um
dos codigos da pesquisa; Bauru 23; Marilia 29; Presidente Prudente, 26; Rio Claro 12 e
Sao José do Rio Preto 16. A maioria das disciplinas, conforme ilustrado na Tabela 10,
apresenta o termo educagdo infantil, principalmente no topico da Bibliografia.

Também foi realizada a busca nos PEs dos cddigos especificos sobre AVDs,

conforme apresentado na Tabela 10.

Tabela 10. Codigos relacionados as AVDs encontrados nos PE.

Campus
L3 . Séo José
Cédigos Araraquara Bauru Marilia Presidente Rio Claro do Rio Total
Prudente Geral
Preto
ali 1 0 2 0 0 1 4
ban 0 0 0 0 0 1 1
cui 9 0 8 14 3 5 39
hig 2 0 2 0 0 0 4
rot 1 0 12 3 1 0 17
son 0 0 0 1 0 1 1
vest 0 0 2 0 0 0 2
vid 0 0 1 17 0 0 1

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os codigos cuid e rotina aparecem 39 e 17 vezes, respectivamente, conforme a
apresentado na Tabela 4. Marilia e Presidente Prudente s3o os que mais aparecem termos
que podem estar vinculados as AVDs. O campus de Bauru ndo oferece nenhuma
disciplina cujo os codigos correspondem as AVDs, que sdo parte integrante da EI.

A Tabela 11 apresenta em quais topicos do PE os termos sobre AVDs aparecem.

Tabela 11. Tépicos dos PEs em que foram encontrados codigos relacionados as AVDs.

Toépico Cédigo
ali ban cui hig rot son vest vid

Ementa 0 0 3 0 1 0 0 0

Conteudo Programatico 2 0 12 2 5 0 1 1

Objetivo 1 1 13 0 7 1 0 0

Metodologia 0 0 0 0 3 0 0 0
Pratica como

Componente Curricular 0 0 ! 0 0 ! 0

Bibliografia 0 0 12 0 2 0 0 0

Total 4 1 40 3 18 1 2 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Com relagdo aos codigos especificos de AVDs (aliment — banho — higiene —
sono) que possuem relagdo direta com o objetivo do trabalho, foram encontrados em
poucos planos de ensino.

Os codigos higiene, rotina, alimente e vida diaria encontrados em outras
disciplinas ndo se relacionam com o objetivo da pesquisa, pois estdo vinculados com outra
faixa etdria, caracteristica do trabalho docente, estando fora do contexto e por isso, ndo
foram apresentadas nos quadros.

No Quadro 6, sdo apresentadas as ementas das disciplinas que possuem o codigo

cuid em seus PE.

Quadro 6. Disciplinas e ementas associadas ao codigo cuid, por campus.

Campus Disciplina Topico Trecho do documento
Desenvolvimento e | Contetido O cuidar e o educar
Educacdo Infantil Programatico
[...] entender e vivenciar a relagdo entre o

Araraquara | Estagio  Curricular Objetivos cuidar que educa e o educar que cuida, vinculos
Supervisionado em indissociaveis na consideracdo de proposi¢ao
Educacdo  Infantil- desenvolvimento integral infantil
Creches Contetudo Cuidar e educar na Educacao Infantil

Programatico
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- Desenvolver estratégias de intervengdo
adequadas as criancas de 0 a 3 anos, na
perspectiva da integracdo educar e cuidar

- Compreender a creche como Instituigdo de
Educagao Infantil e espaco coletivo de educar

Objetivos . . . -
e cuidar das criangas em parceria com a familia
Educagdo  Infantil- e a comunidade
Creches - Analisar e aplicar os principais fundamentos
tedrico-praticos do cuidar e educar do trabalho
do educador na creche
O binémio satide-educagao no cuidar ¢ educar:
Conteado Rede de significagdes como instrumentos de
Programatico | analise do processo saude doenca
Pedagogias da | Contetido Conceitos: cuidar, educar e brincar nas creches
Infancia Programatico | © pré-escolas
Melatti, D. M.; Melatti, J. C. A crianga marubo:
Sécio-antropologia, _ educagdo e cuidados. In Revista Brasileira de
Bibliografia , . -
Cultura e Escola estudos Pedagodgicos. Brasilia, v. 62, no 143,
jan/abr.1979
Curriculo, [...] o -educar-cuidar como propulsor de
Metodologia e , desenvolvimento infantil
. Contetudo
Pratica do Trabalho .
L. Programatico
Pedagogico com
Criangas de 0 a 3 anos
Curriculo, [...] o -educar-cuidar como propulsor de
Metodologia e , desenvolvimento infantil
. Conteudo
Pratica do Trabalho .
L. Programatico
Pedagogico com
Criangas de 4 a 5 anos
Estabelecer relagdo entre os objetivos de
Objetivos cuidado e educacgdo nas atividades de rotina do
bergario e o desenvolvimento da crianga
Conteudo A relagdo entre cuidado e educagdo nas
Marilia Programitico | atividades de rotina do bergario.
- De Vitta, F.C.F.; Emmel, M.L.G. A dualidade
cuidado X educagdo no cotidiano o bergario.
Paidéia, Ribeirdo Preto, v.14,n.28, p. 177 -189,
Atividade e Mai/Ago, 2004.
desenvolvimento - De Vitta, F. C. F. Cuidado e educagdo nas
infantil no bercario atividades do bergario e suas implicagdes na
atuacdo profissional para o desenvolvimento e
Bibliografia inclusdo da crianga de 0 a 18 meses. 2004. 162

f. Tese (Doutorado em Educacdo Especial)-
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo
Carlos, SP.

- Organizagdo para a cooperagdo € O
desenvolvimento econdémico. Educagdo e
Cuidado na Primeira Infincia: grandes
desafios. Brasilia: UNESCO, 2002.
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Filosofia da
Educagao II

Ementa

Perspectivas contemporaneas da Filosofia da
Educag@o. A génese ¢ o desenvolvimento da
crise da cultura na contemporaneidade e suas
implicagdes para a educagdo. As dimensdes
artistica, cientifica ¢ filoséfica da atividade
docente sob as oticas do pragmatismo, da teoria
critica e da filosofia da diferenca. As relagdes
de poder na instituicdo escolar: Foucault e
Adorno. O pensar reflexivo na atividade
docente e no ensino. As relagdes entre ética e
ensino: alteridade e cuidado de si. A infancia e
o filosofar na escola. Diversidade cultural,
filosofia e educagdo: entre a diferenca ¢ a
inclusao.

Bibliografia

Pagni, P. A. Infancia, Arte de Governo
Pedagogica e Cuidado de Si. Educagdo &
Realidade. Porto Alegre, v.35, n.3, p. 99-123,
set/dez.2010.

Presidente
Prudente

Fundamentos de
Educagao Infantil
(creche e pré-escola)

Objetivos

- Identificar e caracterizar especificidade do
trabalho em educacgdo infantil: o cuidado, o
brincar e o educar.

- Desenvolver as nogdes necessarias sobre os
cuidados na creche, especificamente.

Contetdo
Programatico

-Indissociabilidade do cuidado, do brincar e do
educar.

-Os cuidados na creche: ambiente, organizagao
e afetividade.

Ementa

Educagdo Infantili no mundo e no Brasil:
processo historico, concepgdes ¢ legislagao.
Bases teoricas e curriculares para educagdo
infantil. O trabalho Pedagogico na educagdo
infantil: ~ concepgdes,
especificidade do trabalho. O cuidado, do
brincar e do educar. O ambiente, organizago e
afetividade nos cuidados na creche. A
importdncia da  neurociéncia para o0
desenvolvimento infantil. A relagdo escola
familia na educacao infantil.

caracteristicas e

Filosofia da Educagao
I

Objetivos

Pensar a formag@o em sentido amplo e a pratica
pedagdgica em seu sentido especifico como
uma atitude ética que envolve o cuidar de si
como condi¢do para cuidar do outro; e

Contetdo
Programatico

- A Paidéia Grega: formagao ética e cuidado de
si;

- Os Sofistas e Socrates e a maiéutica enquanto
cuidado do corpo e da alma;

- Formagao (Bildung), Cuidado de si e Infancia
na Modernidade.

Bibliografia

Dalbosco, Claudio Almir. Educagdo natural em
Rousseau. Das necessidades da crianga e dos
cuidados do adulto. Sao Paulo: Cortez, 2011.
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Saberes e
Experiéncias na
Educagao Infantil
(Creche e Pré-Escola)

Bibliografia

Gonzalez-Mena, J.; Eyer, D. W.. O Cuidado
com Bebés e Criangas Pequenas na Creche:
Um Curriculo de Educagdo e Cuidados
Baseado em Relagdes Qualificadas. 9. Ed.
Porto Alegre: McGraw-Hill, 2014.

Rio Claro

Educagdo de 0 a 2
anos

Objetivo

A dimensao entre o cuidar e o educar.

Bibliografia

- Carvalho, Maria Teresa de; Ortiz, Cisele.
Interacoes: ser professor de bebés — cuidar,
educar e brincar uma unica agdo. Sdo Paulo:
Edgard Blucher, 2012.

- Gonzalez-Mena, Janet. O cuidado com bebés
e criangas pequenas na creche. Porto Alegre:
ArtMed, 2014.

Séo José do
Rio Preto

Fundamentos da
Educagao Infantil

Contetdo
Programatico

A especificidade da Educacdo Infantil: as
relagdes entre o educar e o cuidar.

Bibliografia

- Secchi, L. M.; Almeida, O. Um tempo vivido,
uma pratica exercida, uma historia construida:
o sentido do cuidar ¢ do educar. Anais da
Reunido da ANPED, 2007.

- Haddad, L. Politicas integradas de educagéo e
cuidado infantil: desafios, armadilhas e
possibilidades. Cadernos de Pesquisa, v. 36, no
129, p. 519-546, set/dez, 2006.

Teoria e Pratica da
Educagao Infantil

Objetivos

Compreender o papel do professor de Educacao
Infantil no desenvolvimento de praticas de
educacdo e cuidados com as criangas pequenas
e conhecer referenciais curriculares nacionais,
estaduais e municipais, além de pesquisas, que
possam fundamenta-lo na
organizagdo de seu trabalho cotidiano.

Saber organizar o ambiente na Educagdo
Infantil, de modo a utiliza-lo como um parceiro
nas praticas de educagdo e cuidados.

orienta-lo e

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 6 evidencia que o codigo cuid sempre que aparece em algum PE

vincula cuidado a educag@o como processos indissociaveis no trabalho educacional junto

a bebés.

Em Araraquara, quatro disciplinas que apresentam o codigo cuid possuem o

titulo vinculado a educagdo de bebés de um total de dez (Quadro 4); Bauru que apresenta

doze disciplinas cujos titulos correspondem a essa fase, ndo possui disciplina com o

cddigo; Marilia tem duas disciplinas que apresentam o codigo, cujos titulos estdo

relacionados com a tematica, de um total de seis; Presidente Prudente, duas disciplinas

de quatro; Rio Claro, uma de cinco e Sdo José do Rio Preto, duas disciplinas de um total

de dez.
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No Quadro 7, sdo apresentados os codigos especificos das AVDs encontrados

nas disciplinas por campus.

Quadro 7. Disciplinas e ementas associadas aos codigos especificos de AVDs, por

campus.
Campus Codigo Disciplina Topico Trecho do documento
Estagio
aliment Curricular
Supervisionado Contetido - Alimentagdo, higiene e recreagao
em Educagdo Programatico | na pré-escola.
Infantil: Pré-
escolas
CARVALHO, M. M. C. de. Molde
Araraquara . . L. .
nacional e forma civica: higiene,
higiene moral e trabalho no projeto da
Historia da - Associacdo Brasileira de Educagao
- Bibliografia N
Educacdo IIT (1924-1931). S@o Paulo: 1986.
Tese (Doutoramento em Educagao)
- Faculdade de Educagao,
Universidade de Sao Paulo.
- As atividades de higiene e o
desenvolvimento da crianga;
Conteudo - As atividades de vestuario e o
aliment Programatico | desenvolvimento da crianga;
- As atividades de alimentagdo e o
. desenvolvimento da crianga.
Atividade e " = .q
. As préticas serdo organizadas de
desenvolvimento .
. . forma a favorecer que o discente
infantil no . .
. possa experimentar as atividades
higiene bergario i L. .y
Marili Pratica como | propostas no bergario - higiene,
arilia . ~ L .
Componente | alimentagdo, vestuario - assim
Curricular como o manuseio do bebé para que
tenha a percepgdo exata de como
vest tais atividades influenciam no
desenvolvimento da crianga.
Sistemas de classificagdo das
Recursos e . . .
L. , tecnologias assistivas aplicadas aos
. - estratégias na Contetido .
Vida diaria - L. contextos educacionais:
Educagdo Programatico . . s .
. - auxilios para a vida diaria e vida
Especial .
pratica.
Discutir as diversas possibilidades
aliment de atuagio do professor de
, . iy Educagao Infantil junto as criangas
Sdo Jose Teora e pritica Objetivo e uerfas e saberJ organiza-las g:no
do Rio banho da Educagao ! bed . g .
. seu trabalho cotidiano (jogos e
Preto Infantil . . .
brincadeiras, projetos, rodas de
Sono conversa, banho, alimentagio,
sono, oficinas, etc).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os dados evidenciam que, no campus de Marilia, os termos relacionados as
AVDs aparecem em duas disciplinas, uma que ndo faz parte do rol de disciplinas sobre
educacdo de bebés, mas que apresenta o codigo Vida Didria relacionadas as
especificidades do publico da Educacdo Especial e a outra, que faz parte das disciplinas
cujo o titulo tem relacdo com educacdo de bebés evidencia a relacdo entre a abordagem
dos conteudos sobre as AVDs e os objetivos da pesquisa, sendo optativa.

Na disciplina “Atividade e desenvolvimento infantil no ber¢éario”, do campus de

Marilia, no item Pratica como Componente Curricular [PCC] ¢ apresentado que,

As praticas serdo organizadas de forma a favorecer que o discente possa
experimentar as atividades propostas no bergéario - higiene, alimentacdo,
vestuario - assim como o manuseio do bebé para que tenha a percepgdo exata
de como tais atividades influenciam no desenvolvimento da crianga. O mesmo,
devera ocorrer em relagdo ao uso de atividades com musica, brinquedo e
playground. Durante as praticas, os alunos deverdo fazer analise do espago,
dos materiais e da organizagdo necessarios para o desenvolvimento das
atividades de forma intencional e programadas pedagogicamente no contexto
escolar (PE - Marilia, 2018, p. 2).

A descricdo apresentada pelo trecho acima apresenta consonancia com o que a
pesquisa busca evidenciar, ou seja, as caracteristicas da pratica na educagdo de bebés.
No campus de Sao José do Rio Preto, uma tnica disciplina cita trés codigos que

correspondem as AVDs em seu objetivo que expde que o futuro professor sabera,

Compreender o papel do professor de Educacao Infantil no desenvolvimento
de praticas de educagdo e cuidados com as criangas pequenas e conhecer
referenciais curriculares nacionais, estaduais e municipais, além de pesquisas,
que possam orientd-lo e fundamentd-lo na organizagdo de seu trabalho
cotidiano. Discutir o significado do planejamento na Educacédo Infantil e saber
elaborar planos de ensino. Discutir as diversas possibilidades de atuagdo do
professor de Educagdo Infantil junto as criancas pequenas e saber organiza-las
no seu trabalho cotidiano (jogos e brincadeiras, projetos, rodas de conversa,
banho, alimentagao, sono, oficinas, etc). Discutir o significado da avaliagdo na
Educacdo Infantil e saber utilizar diversos instrumentos para avaliar o
desenvolvimento das criangas e o trabalho docente realizado (portfolios,
registros fotograficos e em video, produgdes das criangas, fichas avaliativas,
observagdes, etc). Saber organizar o ambiente na Educacdo Infantil, de modo
a utilizad-lo como um parceiro nas praticas de educagio e cuidados. Discutir
temas de saude em Educagdo Infantil (PE - Sdo José do Rio Preto, 2021, p.1).

Quanto aos dados de Araraquara, o campus com o segundo maior nimero (dez)
de disciplinas cujos titulos possuem relacdo com a educacdo de bebés, apenas uma
disciplina apresenta codigo sobre AVDs. Na disciplina “Estdgio Curricular

Supervisionado em Educacdo Infantil: Pré-escolas”, os codigos encontrados, alimente e

higiene, sdo apresentados vinculados a palavra recreagao.
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Os campi de Bauru, Presidente Prudente, Rio Claro, que possuem
respectivamente doze, quatro e cinco disciplinas cujos titulos correspondem a educagio

de bebés, ndo apresentam nenhuma informacao sobre AVDs.
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6.3.ESTUDO 3 —- PERCEPCAO DOS DOCENTES DE PEDAGOGIA

Nesse estudo, objetivou-se analisar e discutir a percep¢do dos docentes sobre a
proposicao e caracteristicas das AVDs, segundo os docentes dos cursos de Pedagogia da
UNESP. Os resultados serdo organizados em quatro eixos: a) perfil dos docentes; b)

percepcao sobre formagao inicial e educacao de bebés; ¢) percepgao sobre AVDs.

6.3.1. Perfil dos docentes

Nesse eixo, serdo apresentados dados sobre os professores que participaram da
pesquisa, a porcentagem por campus, a formagdo dos mesmos, em nivel de Graduagdo e
Po6s-Graduagdo, sua relacdo com contetidos de EI, tanto na propria formagao como na
atuagdo docente.

Como ja foi dito, foram convidados 293 docentes vinculados a Graduagdo em
pedagogia e Pos-Graduagdo na area de educagdo, além das solicitacdes aos coordenadores
para que enviassem a todos os professores do curso. Desses, 33 responderam ao
questionario, 12 informaram que ndo lecionam na area de educagdo de bebés, 11 que
estavam de férias e dois estavam afastados por motivo de saide. O instrumento ficou
disponivel para os docentes entre junho e outubro de 2023.

Em relagdo aos participantes da pesquisa, observou-se que 15% eram de
Araraquara, 12% de Bauru, 27% de Marilia, 9% de Presidente Prudente, 15% de Rio
Claro e 21% de Sao José do Rio Preto. Nem todas as questdes foram respondidas pelos
participantes, isso significa que o 100% de cada questdo estd vinculada ao nimero de
respostas daquela mesma questao.

A Tabela 12 apresenta quais as areas de formagao dos docentes, da Graduagao a

Po6s-Graduagao.
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Tabela 12. Formacao dos Docentes.

Nivel de Formagao

Area Graduagio Mestrado Doutorado

Artes Plasticas 1 0 0
Ciéncias 0 1 0
Ciéncias Sociais 1 0 0
Comunicagao 0 0 1
Educagao Artisitca 1 0 0
Educagdo 0 14 15
Educagao Escolar 0 1 4
Educacao Especial 0 3 2
Educagao 0 1 1
Matematica

Educagdo Sexual 0 0
Estudos Linguisticos 0 1 0
Filosofia da

Educagao 0 ! 0
Geografia 2 1 1
Historia 1 1 0
Letras 3 0 0
Linguistica 1 3 3
Matematica 4 0 0
Pedagogia 17 0 0
Poética Visuais 0 1 0
Psicologia 9 5 6
Sociologia 0 0 1

Fonte: Elaborado pela autora — questdes 12, 13 e 14 do instrumento.

Das respostas apresentadas na Tabela 12, cinco docentes responderam que
possuem duas Graduagdes, um docente possui trés graduagdes, um possui dois Mestrados
e outro realizou dois Doutorados.

Desses participantes, 32% relataram dar conteudos ligados a educacao de bebés
na graduacao, sendo que apenas 12% ja atuou com essa faixa etaria e 28% com criangas
bem pequenas, ou seja, ja tiveram alguma pratica préxima a esse publico.

Questionados sobre a formacao relativa a esses conteudos, 76% disseram ter tido
formagdo para trabalhar com educacdo infantil e 46% tiveram conteudos especificos
sobre educagdo de bebés, principalmente na graduacdo em pedagogia, seguido por
psicologia. Ainda, as Po6s-Graduagdes nessas areas (educagdo e psicologia) também
foram responséveis pelo contato com esses contetidos.

Embora as respostas sejam de apenas 33 professores, hd que se pensar que
tiveram interesse em colaborar com a pesquisa, sendo importante esclarecer como
compreendem a educagdo infantil e a de bebés no contexto de formacdo em pedagogia.
Os resultados ndo serdo apresentados por campus, ja que o numero ndo seria
representativo, mas colabora na compreensao de um grupo — docentes — que influencia e

determina a organizac¢do pedagogica dos cursos.
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6.3.2. Percepcoes sobre formacao inicial e educagio de bebés

Destacaram-se nesse eixo as percepcdes dos docentes sobre o direito dos bebés
a educagdo, os conteudos que ministram na pedagogia, os conhecimentos necessarios para
atuacdo e sobre o oferecimento, no curriculo, de conhecimento tedrico-pratico para atuar
com essa faixa etaria, com carga horaria e conteudos suficientes.

Um primeiro aspecto a ser considerado € a opinido desses participantes sobre 0s
bebés frequentarem a educacao infantil. Destaca-se que 7% afirmam que essa faixa etaria
ndo deve frequentar, 37% concordam que ¢ direito do bebé frequentar e o restante (57%)
remete esta situacdo a um direito da familia, ou seja, ele frequenta se a familia precisar.

A Tabela 13 mostra a distribuicdo da frequéncia relativa em relagdo aos

conteudos que ministram em suas disciplinas.

Tabela 13. Distribui¢do da frequéncia relativa dos contetidos ministrados pelos docentes
dos cursos de pedagogia.

, Respostas

Conteudos Sim Nao
Atividades de Vida Diaria (higiene, vestuario, alimentacao) 31% 69%
Desenvolvimento Cognitivo 56% 44%
Desenvolvimento Motor 33% 67%
Desenvolvimento Sensorial 41% 59%
Desenvolvimento Sécio-Emocional 52% 48%
Educagdo de Bebés 32% 68%
Psicomotricidade 38% 62%

Fonte: Elaborado pela autora - questdo 18 do instrumento.

Os dados mostram que os contetudos relacionados ao Desenvolvimento Cognitivo
e Desenvolvimento Socio-emocional sdo ministrados por mais da metade dos docentes
que responderam a pesquisa. Esse dado pode estar vinculado com a formagao inicial dos
doentes, pois 27% possui graduagdo em Psicologia. Em relacdo a educagdo de bebés e
AVDs, os menores percentuais sdo observados, seguido por desenvolvimento motor.

A Tabela abaixo mostra a relagdo entre esses dados, ou seja, distribui as
respostas sobre a frequéncia as IEI por bebés entre os participantes que ministram ou nao

disciplinas com conteudo de educacao de bebés.
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Tabela 14. Distribui¢do da frequéncia relativa das respostas dos docentes sobre a
frequéncia do bebé em IEI.

Respostas

Bebés devem frequentar IEI Nao | Sim

Caso os pais trabalhem, ¢ preferivel que a crianga
fique na escola, do que com outra pessoa, ainda 23,53% 25,00%
que familiar

Deve, caso os pais trabalhem e ndo tenha outra

. 23,53% 25,00%
pessoa para cuidar
Nao deve. Caso os pais trabalhem, deve ficar com

L 5,88% 0
um parente proximo
Na~10 deve. Deve ﬁcqr em casa com o pai ou a 0 12,50%
mae, ou cuidador principal
Toda crianga deve ir para a escola, ja aos 6 meses, 47.06% 37.50%

mesmo que os pais ndo trabalhem

Total geral 100% 100%

Fonte: Elaborado pela autora - questdo 28 do instrumento.

Dentre os que ministram conteudos sobre educacao de bebés, 37,5% entendem
a EI como direito do bebé, enquanto 62,5% parecem ndo concordar com esse direito,
sendo que 12,5% deixam claro que a crianga ndo deve.

Os professores lecionam para pedagogia e para outros cursos, tanto licenciaturas
como cursos da area da saude, psicologia e alguns da area de exatas, ou seja, ndo sdo
especificamente da area de pedagogia ou da educacdo infantil, mas lidam com os
estudantes que poderdo um dia atuar junto a essa faixa etaria.

Os professores foram questionados sobre o curriculo da graduagao da pedagogia
em relacdo aos temas: desenvolvimento infantil, organizacdo da pratica e atividades no
contexto educacional. E importante destacar que no formulario, cada tema desse
correspondeu a um grupo de conteudos, a saber:

- Desenvolvimento infantil: agrupou o motor, cognitivo, emocional, linguagem,
sensorial, neurologico, satde da crianga e fatores que interferem no desenvolvimento;

- Organizagdo da pratica: gestdo, documentos oficiais, atividades pedagdgicas
para criangas, organizag¢do do espago e do tempo, inclusdo em instituigdes educacionais;

- Atividades no contexto educacional: com brinquedos, com musica; com
equipamentos de playground, banho, alimentagdo e vestudrio (importante lembrar que o
questionario foi usado para outras pesquisas que investigaram outras atividades).

A Tabela abaixo mostra a distribui¢do da frequéncia relativa das respostas

positivas para cada tema.
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Tabela 15. Distribui¢do da frequéncia relativa das respostas dos docentes sobre o curso
e conteudos especificos para educagdo de bebés.

Conteudos
N . . . Atividades no

Sobre a graduagdo em pedagogia Desenvolvimento Organizagao da contexto

infantil pratica .
educacional
O curriculo oferece conhecimento o o o
. oy 90% 75% 79%
teorico-pratico
A carga horéria’relacignada a esses 50% 21% 329,
temas ¢ suficiente

O conteudo relacionado a esses 579 259% 329

temas ¢ suficiente

Fonte: Elaborado pela autora — questdes 32, 33 e 34 do instrumento.

A maioria dos docentes considera que o curso de pedagogia possui um curriculo
que oferece conhecimento teorico-prdtico sobre desenvolvimento infantil, organizacao
da pratica e atividades no contexto educacional, no entanto, ndo consideram o conteudo
e a carga horaria suficientes para o oferecimento desses conteudos na graduag¢do, com
excecdo daqueles relativos a Desenvolvimento infantil.

Esses dados vao ao encontro dos resultados referentes a urgéncia desses
conhecimentos na formacdo do pedagogo, pois todos os docentes participantes
concordaram que conhecimentos relacionados a organizagcdo do espaco e do tempo,
atividades pedagogicas, fatores que interferem no desenvolvimento, desenvolvimento
neurologico, sensorial, emocional, desenvolvimento da linguagem, desenvolvimento
cognitivo e desenvolvimento motor devem ser contemplados na graduacdo. Quanto aos
dados relacionados a necessidade de conhecimento sobre AVDs (banho, alimentar e
vestir) para atuar com bebés, 89%, 93% e 89%, respectivamente, consideram que esses
conteudos precisam ser oferecidos no curso de graduagao.

Os resultados especificos da percepcao dos docentes em relagdo a formagao
inicial para as Atividades de Vida Diaria, preocupacdo clara desta pesquisa, serdo

apresentados no proximo eixo.

6.3.3. Percepcoes sobre AVDS

O eixo elenca as questdes sobre o oferecimento de contetidos tedrico-praticos
sobre AVDs, sua proposi¢ao e planejamento e se possuem relagcdo com aprendizagem na
educacdo de bebés, seus os objetivos e sua relagdo com cuidado e educacio.

Todos os participantes consideram que as AVDs promovem aprendizagem e que

essas atividades necessitam de planejamento e devem ser propostas na educacgio de bebés.
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Além disso, 93% acreditam que o curso de pedagogia deve oferecer conteudos sobre essa
tematica (AVDs), mas apenas 60% afirmam que as graduag¢des onde lecionam oferecem.

Considerando esses dados — sua relacdo com aprendizagem e necessidade de
planejamento — a Tabela 16 mostra os objetivos vinculados as atividades de higiene,

vestuario e alimentacdo, na percep¢ao dos docentes.

Tabela 16. Porcentagem das respostas positivas dos docentes em relagdo aos objetivos
das AVDs na educagdo de bebés.

Frequéncia Relativa (%)

Objetivos Sim Nio
Atender as necessidades fisiologicas da crianga 88% 12%
Desenvolver o pensamento 79% 21%
Promover autonomia e independéncia 76% 24%
Desenvolver esquema corporal 76% 24%
Desenvolver lateralidade 76% 24%
Desenvolver a linguagem 73% 27%
Desenvolver habilidades motoras grossas 73% 27%
Desenvolver organizagdo temporal 73% 27%
Socializar 73% 27%
Desenvolver equilibrio e planejamento motor 70% 30%
Desenvolver habilidades motoras finas 70% 30%
Desenvolver organizagdo especial 70% 30%
Divertir e entreter as criangas 46% 54%
Entreter enquanto sdo realizadas atividades com outros grupos 27% 73%
Promover o descanso das profissionais 15% 85%

Fonte: Elaborada pela autora - questdo 40 do instrumento.

Segundo os dados da Tabela, na visdo da maioria dos docentes (88%), as AVDs
possuem o objetivo de atender as necessidades fisiologicas da crianga. Em seguida,
aparecem objetivos relacionados ao desenvolvimento (desenvolver o pensamento) e
promover autonomia e independéncia. Promover o descanso dos profissionais e entreter
enquanto sdo realizadas atividades com outros grupos foram os objetivos menos
associados as atividades, inclusive porque nessas atividades, a crianga fica sob a
responsabilidade de um adulto, inviabilizando tais objetivos.

Por fim, esses objetivos tém relagdo direta a forma como essas atividades sdo
consideradas no contexto da IEI, ou seja, se elas fazem parte de uma série de rotinas de
cuidados ou se relacionam-se a educac¢ao, incluindo a possibilidade (e desejabilidade) de
estar na intersec¢dao de ambas, educagdo e cuidado. Esses resultados estdo apresentados

na Tabela abaixo.
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Tabela 17. Distribuicao da frequéncia relativa dos participantes quanto ao pertencimento
das atividades a cuidado e/ou educagao.

Participantes (%)

Atividades Cuidado Educaciio Cuidadg e

educagio
Troca de roupa 17% 4% 79%
Banho 10% 7% 83%
Uso do vaso sanitario 4% 4% 93%
Escovacao dos dentes 4% 4% 93%
Almogo 4% 10% 86%
Jantar 10% 4% 86%
Lanche da manha 10% 4% 86%
Lanche da tarde 10% 4% 86%

Fonte: Elaborado pela autora - questdo 41 do instrumento.

Os docentes, em sua maioria, consideram que as atividades especificas
relacionadas as AVDs estdo vinculadas ao cuidado e educacdo, com destaque ao uso do
vaso sanitario e escovagado de dentes, sendo ambos com maior percentual para cuidado e
educagdo. Ao analisar os dados separadamente, verifica-se que entre 4% e 17% as

relacionam ao desenvolvimento infantil.
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7. DISCUSSAO

A discussao serd realizada considerando o objetivo principal da pesquisa, ou
seja, a formacdo inicial para o uso das AVDs (higiene, alimentacdo e vestudrio) na
atuagdo educacional junto a criangas de zero a 18 meses de idade a partir da visdo de
graduandos, docentes ¢ PPPs dos cursos de Pedagogia da UNESP. Dessa forma,
inicialmente, serd discutida a educacdo de bebés na educa¢do infantil, seguido pelo uso
das AVDs na educacdo de bebés e pela formagao do professor nos cursos de formacao

inicial para trabalhar com ambos os temas.

7.1. Educacao Infantil e educacao de bebés

A andlise dos dados mostra que a Educacao Infantil ndo enfatiza a educagdo de
bebés, tanto na percepcao dos estudantes, dos docentes e dos documentos oficiais.

O primeiro dado relevante refere-se ao entendimento do direito a educacao a
partir de zero anos, em conformidade com os documentos oficiais, que ndo ¢ unanime
entre discentes e docentes, refletindo-se nos PPPs e PEs dos cursos de graduacdo. Ao
verificar que 62% dos estudantes e 57% dos docentes vinculam a entrada do bebé na
educagdo infantil caso a familia tenha necessidade, fica claro que a graduagdo ndo pauta
essa discussao de forma convincente na formagao do pedagogo.

Nao hé clareza para graduandos e docentes que a educacdo de bebés ¢ um direito
da crianga, assegurado por lei ha mais de trinta anos, pelo ECA (Brasil, 1990) e garantido
pelo Estado, ha mais de 25 anos, pela LDB (Brasil, 1996).

A falta de clareza sobre a educacdo de bebés também ¢ identificada na formacao
de professores, pois os PPPs e PEs dos cursos de Pedagogia ndo apresentam um perfil
profissional com habilidades que abarque as especificidades desse grupo e classifica os
futuros pedagogos de forma generalista. Os documentos ndo abordam conteudos sobre
como devem ser oferecidas as atividades que sdo intrinsecas aos bebés, dentre eles como
se da a alimentagdo, o banho, as trocas e quais os seus objetivos no cotidiano escolar,
além de ndo apresentarem informagdes sobre como as disciplinas sdo oferecidas,
teoricamente ou de forma pratica.

Corréa et al. (2019) e Pimenta et al. (2017) destacam que os cursos de formagao

de professores estao focados em formar docentes
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[...] para os anos iniciais, em detrimento da formagao para atuar na educagio
infantil, area que tem conquistado lentamente espago curricular, uma vez que
ela ¢ relativamente nova no ensino superior (Pimenta et al., 2017, p. 26).

Antes de apresentar as perspectivas sobre esses documentos, ¢ importante
ressaltar que o conceito de curriculo que aqui se considera, vai ao encontro do apresentado
por Albuquerque, Rocha e Buss-Simao (2018), que o define como “[...] meio pelo qual
se explicitam mecanismos essenciais de um propoésito educativo que esta alicer¢ado numa
trama ideologica, politica, social e institucional” (p.7), que considera a infancia em sua
totalidade.

Diante disso, Veiga (2013) expde que o PPP “[...] explicita os fundamentos
tedrico-metodologicos, os objetivos, o tipo de organizagado e as formas de implementacgao
e avaliagdo da escola. As modificagdes que se fizerem necessarias resultam de um
processo de discussao, avaliacdo e ajustes permanentes do projeto pedagdgico” (p. 39).
Segundo a autora, na constru¢do do PPP, trés aspectos devem ser considerados, o
situacional que descreve a realidade na qual a escola estd inserida, o conceitual que
corresponde a concep¢do de “[...] sociedade, educagdo, escola, curriculo, ensino e
aprendizagem” (p. 50) e o operacional, relacionado a a¢do propriamente dita, para atingir

as finalidades, objetivos e metas tragadas.

O Projeto Politico-Pedagogico vai além de um simples agrupamento de planos
de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo ¢ algo que ¢ construido e em
seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova
de cumprimento de tarefas burocraticas. Ele ¢ construido e vivenciado em
todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola (Veiga, 2013, p. 13).

Segundo Veiga (2013), para a constru¢ao dos PPPs deve-se apresentar em qual
abordagem estd amparado, as finalidades, a estrutura organizacional, o curriculo, os
elementos constitutivos da organizagao do trabalho pedagogico, carga horaria, estrutura
administrativa, estratégias e critérios de avaliacdo, além das finalidades cultural, politica
e social, de formagao profissional e humanistica. Nesse contexto, devem ser apresentados
os conteudos que fazem parte do dia a dia das instituicdes de educagdo infantil que
atendem bebés, além das especificidades da faixa etaria.

Esse documento tem o papel de integrar os fundamentos e praticas, atualizar
esses aspectos a partir de reavaliagdes e de estruturar por meio da articulacdo e
consolida¢do das perspectivas que os cursos propdem. O PPP “[...] favorece a consciéncia

do sentido do curso, porque estimula a explicitagdo e qualificagdo da sua historia,
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objetivos, proposta, conceitos e compromissos fundamentais™ (Pinto e Rangel, 2004, p.
251).
Segundo Pimenta et al. (2017) os documentos norteadores

[...] dos cursos de pedagogia refletem os mesmos problemas identificados nas
DCN, ou seja, a indefini¢do do campo pedagdgico ¢ a dispersdo do objeto da
pedagogia e da atuagdo profissional docente. Consequentemente, a maioria
desses cursos ndo ddo conta de formar nem o pedagogo, nem, tampouco, o
professor para os anos iniciais da educag@o basica e para a educagdo infantil
(Pimenta et al., 2017, p. 26).

Nesse sentido, os cursos de Pedagogia precisam rever os PPPs com foco nos
perfis profissionais, grades curriculares e nas disciplinas, para que realmente exista um
compromisso em oferecer uma formacao inicial especifica sobre a EI, que contemplem a

educacao de bebés, pois esses curriculos sdo expressos
[...] nas praticas produzidas no decorrer do curso de formagdo inicial, ao
mesmo tempo que oferece a construcdo, a desconstrugdo e a reconstrugdo da
identidade docente. Assim, a identidade docente ¢é socialmente construida e
estéd relacionada a perspectiva curricular adotada (Tozetto; Martinez; Kailer,
2020, p. 9).

Segundo a LDB (1996), a formagdo de professores para atuar na EI se d4 em
nivel superior, em cursos de licenciatura e a formacdo minima aceita ¢ magistério, ou
ensino médio, modalidade normal. Ainda que a legislacdo exija formagdo especifica,
garantindo que deva existir pelo menos um professor por turma, com direitos iguais aos
demais professores da educacdo bdsica, compete aos municipios a realizacdo dos
concursos para professor da EI e essa ndo ¢ a realidade de muitos deles (Kramer, Todelo
e Barros, 2014).

Em pesquisas no Estado do Rio de Janeiro, com o objetivo de identificar as
interagdes e praticas na EI, Kramer, Todelo e Barros (2014) identificaram que “[...] ainda
ha uma grande distdncia entre o que se espera € o que propdem a legislacdo e os
documentos oficiais em relagdo a gestdo democratica, acesso, condigdes e formagao dos
profissionais” (p. 35).

Segundo Gatti (2020), a qualidade do que ¢ oferecido nas escolas esté atrelada a

profissionalidade dos docentes, em que se faz necessario

[...] criar condi¢des coletivas para construir e assumir novas formas de pensar
e de agir no que se refere as fungdes e ao trabalho escolar, com novas atitudes
e perspectivas, possibilitando com isso recriar os espagos ¢ tempos escolares,
quebrar com a “hora-aula”, criar alternativas para aprendizagens em
coparticipagdo, e construir dindmicas curriculares com o essencial dos
conhecimentos importantes para a sociedade contemporanea ponderados por
uma visao de futuro (Gatti, 2020, p. 38).
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A ambiguidade atrelada aos professores da EI nos documentos oficiais ¢
justificada pelos diversos outros profissionais que auxiliam os docentes, como auxiliares
de desenvolvimento infantil, monitores e recreacionistas, que prestaram concurso publico
p6s-LDB sem a exigéncia de formacdo em nivel superior. No entanto, em muitas IEIs de
diferentes municipios, esses profissionais exercem a funcdo docente. Campos (2018)
ressalta que a pratica docente na EI estd associada a diversos fatores, dentre eles o
curriculo proposto, os recursos disponiveis na escola, a divisdo das tarefas entre os
profissionais, o nimero de criangas por sala e por profissional, a forma de organizacdo da
rotina, do tempo e dos espacos.

Essa ¢ uma circunstancia bastante complicada, ja que existem situagdes em que
os profissionais sem ou com formagdo fazem o mesmo que o professor, ou mais, sem a
remunerac¢do ou “poder” equivalente, criando uma série de problemas organizacionais no
dia-a-dia da institui¢do. Esse problema acaba sendo refletido na rotina com os bebés, pois
alguns profissionais, sejam eles com qualificacdo ou ndo, ndo se identificam com a pratica
pedagogica voltada para os bebés, o que acaba por prejudicar como sdo oferecidas e
realizadas as AVDs no contexto da escola.

Essa etapa da educagdo basica também ¢ pouco contemplada nos documentos
oficiais (LDB, DCNEI, PNE) que norteiam as praticas docentes, o que prejudica a
concepgdo do professor para educagdo de bebés, pois de modo geral é apresentado o
cuidado e a educagdo como processos indissocidveis, mas sem discorrer sobre ambos. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica (DCNEB) (Brasil, 2013)
apresenta que essa etapa ¢ marcada por aquisigdes organicas da crianga, como o andar, o
falar e a capacidade de ir ao banho e as habilidades de identificar as cores, desenhar,
memorizar precisam ser mediadas por pessoas mais experientes. A perspectiva
apresentada pelo documento destaca que as atividades de cuidado ndo precisam ser
planejadas e sdo realizas sem intencionalidade para promover aprendizagens, ideia essa
que se reflete nos PPPs e PEs dos cursos de Pedagogia estudos.

Diante da falta de contetidos que embasem a pratica junto aos bebés, a realidade
das instituicdes ¢ marcada por profissionais, que na maioria das vezes, realiza as AVDs
de forma automatica, sem intencionalidade e sem planejamento.

Por outro lado, na BNCC (2017), os aspectos desconsiderados pelas DCNEB sao

abordados e segundo Vitta, Cruz e Scarlassara (2018) o documento apresenta

[...] a necessidade de se repensar na formacdo do professor, sendo essencial
que esse repensar inclua especificidades relacionadas a aprendizagem e
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desenvolvimento das faixas etarias atendidas pela Educagdo Infantil (Vitta;
Cruz; Scarlassara, 2018, p. 70).

Para as autoras, o documento aponta mais contetidos relacionados a educacao de
bebés, com destaque a objetivos de aprendizagens, sem vincular a pratica somente aos
cuidados, mas ndo apresenta estratégias pedagdgicas que devem ser utilizadas nessa etapa
para garantir as praticas de cuidado e educagao, sendo responsabilidade das institui¢cdes
de ensino organizarem essas atividades.

Segundo a BNCC (2017) as praticas pedagdgicas desenvolvidas na EI devem

possuir intencionalidade pedagdgica que consiste na

[...] organizagao e proposicao, pelo educador, de experiéncias que permitam as
criangas conhecer a si ¢ ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com
anatureza, com a cultura e com a produgao cientifica, que se traduzem nas pra-
ticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas
brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na aproximagao
com a literatura e no encontro com as pessoas (Brasil, 2017, p. 37).

Essa falta de discussdo oficial sobre a pratica na educagdo de bebés
principalmente, tentou ser suprida no entendimento que os estados e municipios
deveriam, a partir da BNCC, construir seus curriculos considerando as especificidades de
cada regido (Abuchaim, 2018).

O Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019), documento mais recente que norteia as

praticas para Educag¢do Basica no Estado de S@o Paulo, apresenta os direitos de

aprendizagem da BNCC alinhados a elementos especificos dos municipios paulistas.
[...] ¢ permeado de situagdes relacionadas ao atendimento de suas necessidades
como: alimentagdo, higiene, descanso e de momentos com as propostas para o
trabalho com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (Sdo Paulo,
2019, p. 60).

O documento tenta fundamentar o trabalho com bebés, mas o faz de forma
engessada, padronizando o comportamento esperado do professor e as respostas dos
bebés. Ou seja, ¢ um curriculo que tira a autonomia e o protagonismo dos professores,
inclusive pela permissividade decorrente de uma formagao incipiente ou deficiente em
relagdo a essa fase da educagao (Abuchaim, 2018).

Outro aspecto que determina a formagao para educagdo de bebés ¢ o conteudo
presente no PE, que exprime os fundamentos basicos para a formagao dos professores e

para as praticas pedagogicas, "[...] caracterizado pelas articulagcdes que se estabelecem

entre os conteudos, os saberes tedricos e os saberes praticos” (p. 6) e que € "[...] repleto
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de intencionalidades e tem o intuito de mobilizar conhecimentos, aprendizagens, de
maneira a intervir na realidade (Tozetto; Martinez; Kailer, 2020, p. 9).

Na analise dos documentos, no caso das disciplinas que sdo oferecidas nos
cursos cujos titulos abordam a EI, identificou-se que existem diferentes perspectivas,
entre elas didatica, psicologia, filosofia, historia, linguagens e fundamentos, mas esse rol
de disciplinas ¢ capaz de formar professores preparados para essa etapa da educagdo?

A pesquisa apresentada por Pimenta et al. (2017) que analisou as Matrizes
Curriculares de 144 cursos de Pedagogia e sua relagdo a EI mostrou que de 7.203
disciplinas analisadas, apenas 4,43% sao especificas sobre contetudos relacionados a EI,
0,42% de disciplinas sobre estagios e praticas na EI e esses dados evidenciam a "[...]
difusdo e dispersdo na formagdo do pedagogo, o que acaba por inviabilizar uma so6lida
formagdo de professor polivalente para os anos iniciais do ensino fundamental e da
educacdo infantil" (Pimenta et al, 2017, p. 24). Esses resultados sdo similares aos
observados por Albuquerque (2013) ao estudar os curriculos de pedagogia de
Universidade Federais.

Os dados de Pimenta et al. (2017) vao ao encontro do que foi observado junto a
maioria dos participantes desta pesquisa nos cursos de pedagogia da UNESP, que afirmou
que teve formagdo para trabalhar com EI, tanto na graduagcdo como na pos-graduagao,
mas menos da metade dos tiveram contetdos especificos sobre educagdo de bebés.

Segundo Castilho-Weinert e Forti-Bellani (2015) ¢ na EI que “[..] o
desenvolvimento motor da crianga ocorre de forma integrada com a sua maturagdo
neurobiolédgica e o seu desenvolvimento psicologico, em interacdo com o meio que a
cerca [...]” (p. 47), diante disso questiona-se, sera que esses professores estdo preparados
para ministrar as disciplinas especificas sobre bebés?

Para os graduandos, os conteudos sobre o desenvolvimento infantil, entre eles o
desenvolvimento cognitivo, da linguagem, emocional, motor, neuroldgico e os fatores
que interferem no desenvolvimento, sdo considerados importantes para atuar na educagao
de bebés, mas ndo ha clareza para estes participantes de como e quais disciplinas os
contemplam, principalmente os conteudos especificos da faixa etdria, sobre como
alimentar, dar banho, vestir, organizar o tempo € o espaco.

A visdo dos graduandos ¢ justificada com os dados obtidos junto aos docentes,
sendo que mais da metade afirma ndo lecionar nenhuma disciplina contendo as

especificidades dos bebés, como as AVDs, desenvolvimento motor e psicomotricidade, e
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além de julgarem insuficientes a carga horaria e o contetdo sobre esses temas nos cursos
de formacao inicial de professores.

Atrelado aos dados apresentados anteriormente, a dicotomia entre a teoria e a
pratica, que foi identificada nos resultados da pesquisa, exacerba a visdo de que os alunos
de pedagogia nao sdo formados para atuar com bebés em institui¢des de educacao infantil.

Os conteudos especificos da educacdo de bebés, que fazem parte das disciplinas
oferecidas na graduagdo sdo essenciais, pois os futuros professores precisam identificar

os diferentes

[...] percursos individuais das criangas, marcados por tempos diferentes, em
relacdo a diversidade do desenvolvimento biolégico e da natureza e qualidade
das experiéncias vividas socialmente. Este diagndstico, esta compreensio das
diferencas especificas existentes entre as faixas etarias ¢ essencial para que as
professoras possam planejar diversificadamente as propostas pedagogicas que
serdo oferecidas as criangas, a forma como estruturardo a rotina [...]
organizardo os espacos para que as atividades sejam desenvolvidas (Dias;
Bhering, 2004, p. 93).

Contudo, independente da formacdo que os docentes das graduagdes em
pedagogia tiveram, ao lecionarem para futuros professores que atuardo na educagdo de
bebés, ¢ preciso que contemplem temadticas relacionadas ao desenvolvimento
neuropsicomotor, as atividades que promovem a aquisi¢do de habilidades e aqueles que
fundamentam e que orientam a pratica, para que os processos educativos se tornem
efetivos e significativos.

Quando todo o sistema caminha na mesma dire¢ao, no caso uma formacao inicial
de qualidade para professores atuarem com bebés, os problemas de acesso e permanéncia
diminuem. No Brasil, no entanto, segundo os dados da PNAD (Brasil, 2023) 60,7% dos
pais de criangas de 0 a 1 ano optaram por ndo colocar seus filhos na EI em 2022, para as
criangas pequenas de 2 a 3 anos, 51,3% dos pais fizeram a mesma escolha. Quanto aos
dados relacionados as grandes regides, no caso do sudeste, que contempla as areas dos
cursos estudados, apenas 21,8% dos bebés frequentavam a escola em 2022.

A formacao de professores precisa contemplar a educagdo de bebés para que as
IEI possam garantir um atendimento de qualidade, em parceria com as familias e com
todos os setores da sociedade, para que os direitos das criangas sejam respeitados.
Paralelamente, as politicas publicas precisam integrar principalmente a satde, educagao,
desenvolvimento social e econdomico, possibilitando agdes voltadas para o

desenvolvimento de programas para a primeira infancia efetivos, que promovam

oportunidades e reduzam as desigualdades socioeconomicas.
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7.2. Educacio de bebés e AVDs

As relagdes que sdo criadas dentro das IEI entre os professores, demais
profissionais e os bebés devem ser pautadas no respeito e na compreensdo, pois a
principal forma deles se comunicarem ¢ através do choro e expressdes corporais. O
professor ¢ quem acolhe, quem passa confianca, que se torna a referéncia para que eles
possam adquirir aprendizagens e para enfrentar os momentos de inseguranca. Diante
disso, o trabalho com bebés que estdo inseridos na EI, ¢ marcado pelas praticas
desenvolvidas cotidianamente nesse ambiente, no caso as atividades de cuidado, que sdo
as AVDs e pelas trocas que sdo estabelecidas pelos pares (Garanhani; Nadolny, 2015;
Marques; Fernandes; Silva, 2019; Marques; Luz, 2022). E importante que se entenda a
necessidade de formar uma identidade para os profissionais que atuam na educagdo
infantil e de bebés, com um plano de carreira, salarios e formac¢do adequada (Santos,
Aratjo, Rezende, 2018).

Docentes e discentes afirmam que existe relacdo entre as AVDs e a
aprendizagem dos bebés, sendo que na analise dessas atividades separadamente, ambos
os grupos as relacionam ao cuidado e educacdo. As atividades de cuidado sdo intrinsecas
a esse publico, pois ndo possuem autonomia e independéncia, levando-os a dependerem
de um profissional durante todo o periodo em que permanecem nas IEI. Segundo
Bitencourt e Silva (2017, p. 381), “[...] o cuidado estd no cerne da defini¢do da Educagao
Infantil”. No entanto, o simples oferecimento ndo garante que elas atendam a objetivos
educacionais, na medida que podem ser realizadas de forma automatica. Ademais, como

mostram Bahia, Magalhaes, Pontes (2011, p.102).
Muitas educadoras de creche, herdeiras de uma concepgdo assistencialista,
ainda estdo marcadas pela ideia de que as necessidades da crianca se
restringem a alimentagao, a higienizagdo e a formagao de habitos. Outras, com
uma perspectiva de creche com fung¢do educativa, t€ém dificuldade em aceitar
que os cuidados sao intrinsecos ao educar.

Vitta, Cruz e Scarlassara (2018) relatam que essa dicotomia existente na creche,
especialmente no atendimento aos bebés, norteia toda a organizacdo dessas atividades,
desde os recursos materiais até a forma como sdo oferecidas no tempo e espago, nao
necessariamente sendo discutido na proposta pedagodgica para essa fase da educacao.

Nas IEI o trabalho relacionado as AVDs sdo propostos de forma automatica, sem

intencionalidade ou planejamento e, em sua maioria, realizados pela auxiliar presente na

sala de aula, que desconsidera os pressupostos que orientam as pesquisas sobre a
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indissociabilidade entre cuidado e educacdo, e as dimensdes presentes nessas atividades
(Barbosa, 2010; Nornberg, 2013; Bitencourt; Silva, 2017).

Uma questdo importante refere-se justamente ao que seriam as aprendizagens
nessa fase da educagdo, ou seja, o que o bebé aprende e o que deve ser ensinado a eles
nas [EIs? A BNCC, ainda que com todas as controvérsias sobre sua formulacao (Campos;
Barbosa, 2015; Barbosa; Silveira; Soares, 2019; Mello; Sudbrack, 2019; Marques;
Pegoraro; Silva, 2019), estabelece objetivos de aprendizagens e desenvolvimento
organizados nos campos de experiéncia, fato importante para auxiliar a desmistificar a
visdo assistencialista presente na dicotomia cuidado e educagdo. E preciso planejar e
executar essas atividades intencionalmente no contexto desenvolvimental das criangas as
quais atende, favorecendo a aprendizagem.

Segundo Mello e Sudbrack (2019, p.08)

A prética do educador deve estar pautada na intencionalidade do ensino, no
qual o seu objetivo seja o de praticas pedagogicas educativas com finalidade
de levar a crianga ao seu desenvolvimento pleno, independente da faixa etaria
ou da etapa educativa. Deve visar a faixa etaria da crianca, a sua
individualidade e os avangos que apresentam durante as aulas. O “ensinar”
acontecera de acordo com o contexto lidico, em que as interagdes
(adulto/crianga, crianga/crianga) envolvam experiéncias variadas marcadas
pelo prazer do brincar e aprender.

Como ressaltam esses autores, o desenvolvimento pleno deve ser o foco
intencional das praticas pedagogicas, incluindo as AVDs. Quando discentes e docentes
se referem a essas atividades para o atendimento das necessidades fisiologicas, ndo estdo
errados, mas a diferenca existente entre esse objetivo e os relativos as habilidades
psicomotoras, principalmente entre os discentes, ¢ preocupante.

O atendimento as necessidades fisiologicas pode ser realizado por qualquer
pessoa, inclusive os pais, mas quando os bebés estdo em uma instituicdo escolar, outros
objetivos educacionais devem ser trabalhados, como ¢ proposto pela BNCC. A promogao
de independéncia e autonomia necessita de um trabalho que intencionalmente desenvolva
o esquema corporal, equilibrio e planejamento motor, lateralidade, habilidades motoras
grossas ¢ finas, organizagdo temporal e espacial, sendo que essas habilidades permitirdo
ao bebé se deslocar no espago, aprimorar seu pensamento acerca dos objetos e das pessoas

€ comunicar-se.

Quando se ensina o bebé a cantar, a rabiscar e/ou desenhar, a brincar com o
seu corpo e acompanhar ritmos, a observar as formas de objetos, a manipular
brinquedos, a expressar sentimentos, a apreciar uma imagem, a diferenciar
ruidos, palavras e/ou sons, estd se proporcionando a apropriagdo de
ferramentas que permitirdo que ele se relacione com o meio de maneira cada
vez mais elaborada (Garanhani; Nadolny, 2015, p. 1020).
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A fase em que os bebés comecam a frequentar a EI ¢ marcada por varios marcos
neuropsicomotores caracterizados pela aquisi¢cdo de acdes, de acordo com a faixa etaria,
demonstrando que o desenvolvimento neuroldgico e bioldgico estd acontecendo
conforme o esperado. Esse desenvolvimento ¢ caracterizado como um conjunto de
aptiddes que estdo continuamente evoluindo e que permitem que habilidades sejam
adquiridas, principalmente atividades motoras complexas, como engatinhar, sentar-se,
andar, correr, realizar movimentos de pinga com as maos, entre outros (Houwen et al.,
2016).

Respeitar os bebés, no que tange o desenvolvimento sbcio-emocioal,
considerando o tempo de cada um para atingir os objetivos relacionados a essas atividades
e estabelecer vinculos, ¢ fundamental. No entanto, se nao forem oferecidas oportunidades
de aprendizagens vinculadas as habilidades sensério-motoras, ndo hé autonomia e
independéncia, e consequentemente as habilidades emocionais também sdo
desenvolvidas.

Para que o potencial do desenvolvimento infantil seja atingido adequadamente ¢
necessario um ambiente favoravel e estimulante, o que inclui possibilidades de interagao
social, experiéncias, descobertas e vivéncias motoras. Nesse contexto, ¢ fundamental que
sejam desenvolvidas as habilidades motoras globais e as fungdes executivas, desde a
primeira infincia, para fortalecer o desempenho escolar, sendo os educadores
fundamentais nesse processo, pois € por meio deles que todo o potencial dos bebés vai
ser explorado, através de atividades planejadas e intencionais.

Nesse sentido, os Campos de experiéncia definidos pela BNCC (Brasil, 2017,
p.38) “[...] constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural”. Esse conteudo precisa ser
estudado nas graduacdes de pedagogia buscando associar a teoria e a pratica que os
embasam, assim como 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, de forma critica,
permitindo que os futuros professores possam fazer proposicdo de atividades
intencionalmente.

Embora a maioria dos discentes e docentes de todos os campi e reconhegam a
necessidade de propor e planejar estas atividades, verifica-se nos PPPs e PEs que quase
ndo ha objetivos ou referencial bibliografico que auxilie especificamente nas AVDs e na

educagdo de bebés.
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Kiehn (2007) investigou as matrizes curriculares de graduagdes em pedagogia e
verificou que a educacdo infantil ndo ¢ evidente nos conteudos oferecidos, com carga
horaria insuficiente, promovendo a invisibilidade da formagdo para o trabalho com
criangas de 0 a 3 anos.

Ao pensar nas especificidades que envolvem o planejamento da AVD, da
dindmica do trabalho e da rotina das IEI, ¢ fundamental que o professor seja capaz de
identificar o tempo e o espaco destinado para uma determinada atividade, levando em
conta o ritmo e o desenvolvimento da crianga, sempre atreladas ao cuidar e educar com
foco na intencionalidade, na aquisi¢do de habilidades e aprendizagem (Mello, Sudbrack,
2019).

Considerando as respostas dos docentes e discentes, esses contetidos nao sao
contemplados nas disciplinas, podendo provocar discordancia entre a teoria e a pratica,
J& que a primeira se sobrepde a segunda. A pratica fica para as disciplinas de estagio, mas
para que as experiéncias sejam significativas e pautadas na intencionalidade pedagogica,
esses conteudos precisam ter sido oferecidos, discutidos e analisados quanto a sua
aplicabilidade. Segundo Drumond (2019, p. 11) o estagio do curso de pedagogia para EI,
“[...] possibilita a discussdo e a elabora¢do de um conjunto de conhecimentos demandas
especificas|...]”, reafirmando que o professor que atua nessa area lida com o cuidado e
com a educagdo e destaca “[...] a importadncia da construcdo de uma Pedagogia da
Educacdo Infantil, e nos convida a uma revisdo da formagdo de professores(as) de
criangas de 0 a 5 anos” (p. 11).

Segundo Andrade (2011, p. 49), que estudou a relagdo teoria e pratica na

formagao inicial de professores de educacao infantil

[...] atribuir apenas ao estagio o papel de articulador entre a teoria e pratica ndo
¢ suficiente para preparar os alunos para o exercicio da profissdo, uma vez que
estes, muitas vezes, reclamaram do tempo curto para aquele realizado nos
periodos finais dos cursos; do carater muitas vezes burocratico do curso; da
falta de conexado entre o que aprenderam durante a formagao e a realidade das
instituigdes onde estagiaram; e de situagdes constrangedoras que viveram por
observar a pratica alheia, sendo avaliados por outro profissional numa
realidade que pouco conheciam.

A falta de relacionamento entre os conteudos teodricos e praticos atrapalha a
autonomia dos futuros professores para planejar a rotina educacional. Ao realizar o
planejamento, o professor reflete e seleciona os conteudos a serem desenvolvidos,

possibilitando que todas as atividades, inclusive as AVDs, sejam realizadas com

intencionalidade educativa. Segundo Ostetto (2000, p. 175) “[...] na intencionalidade com
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o trabalho reside a preocupacdo com o planejamento [...]”, considerando “[...] uma
questdo de como e do que fazer ou, além disso, principalmente, uma questdo de para que
e para quem fazer” (p. 176). Dessa forma, esses aspectos promovem a aproximag¢do do
professor com as criangas, tornando-o capaz de identificar as necessidades, as
dificuldades e as estratégias para resolvé-las.

Diante da andlise dos planos de ensino, questiona-se como as referéncias
apresentadas nas disciplinas trabalham o protagonismo e a identidade do professor da
educacdo de bebés. Alguns autores discutidos nas disciplinas falam sobre a formacao
docente, mas ndo necessariamente sdo associados ao processo educativo considerando o

desenvolvimento infantil dos bebés e a intencionalidade pedagdgica nas AVDs.

Na medida em que a especificidade da educagado infantil ¢ pouco contemplada
nos curriculos de formagao inicial, ¢ grande o risco de que esses saberes do
senso comum se tornem o principal sustentaculo do trabalho docente no
cotidiano, permeando rotinas e praticas inadequadas a fase de desenvolvimento
de criangas entre zero e 5 anos de idade (Campos, 2018, p. 20).

Esses dados vao ao encontro dos apresentados por Ciriaco e Rodrigues (2015, p.
93) que investigaram a formagdo de professores para atuacdo no espaco da creche e
verificaram que “[...] até mesmo dentro das disciplinas obrigatorias que visam contribuir
para o instrumental basico de atuagdo com criancas em idade de 0 a 5 anos, a creche ¢
deixada para segundo plano, as discussdes sobre pré-escola sdo sempre mais evidentes
durante as aulas”. A partir dessa constatacdo sugerem a revisdo da grade curricular com
a “[...] inclusdo de mais disciplinas especificas da d&rea como obrigatdrias e ndo optativas”
e “[...] a construcdo de um movimento por uma Pedagogia da infancia, isto €, um curso
especifico para a formacao de professores de Educagdo Infantil”.

Como a educagdo de bebés possui caracteristicas especificas que ndo sdo
contempladas nos documentos oficiais e nos cursos de formacdo de professores, os
profissionais que atuam com bebés recorrem a “féormulas magicas” ou “receitas de bolo”,
que sdo atividades nomeadas pedagogicas, criadas por pessoas, muitas vezes sem
qualificacdo, vendidas pela internet, de simples proposicdo e que teoricamente estao
associadas aos objetivos de aprendizagens da BNCC.

No entanto, como ressaltam Marques, Pegoraro e Silva (2019, p. 277)

Certamente a BNCC pode contribuir para garantir os direitos de aprendizagem
a todas as criangas, mas isso, por si, s6 ¢ insuficiente para que mudancas
significativas se concretizem. Para além de uma base comum, a garantia do
direito de aprender e de se desenvolver requer politicas educacionais que
priorizem e concretizem investimentos em espacos, aquisi¢do de materiais e
formagao de professores para a educagdo infantil. Afinal, mais do que novos
discursos, a educagdo das criangas brasileiras precisa mesmo ¢ de agdes
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politicas que interrompam a tradi¢do herdada da sociedade colonial e
escravista quando o atendimento esteve associado a pobreza, a doencga, ao
abandono e violéncia doméstica.

Ainda que quem proponha essas atividades possua formacao, que apresente uma
atividade estruturada com objetivos geral e especificos condizentes com a faixa etéria, se
o professor que for utilizar ndo compreende como se d4 o desenvolvimento dos bebés,
como eles aprendem, quais as caracteristicas da faixa etdria, as habilidades sensorio-
motoras envolvidas, nada adianta, pois o professor torna-se um mero reprodutor de

tarefas.

Nesse modelo, o educador apenas executa e reproduz os conhecimentos e
saberes difundidos por outros profissionais, o que traz como consequéncia um
“modelo formativo” com caracteristicas que predominam as habilidades e
competéncias, conteudos ndo contextualizados (resultado de sua precéria
formagdo académica) e dicotomia teoria e pratica. Tal modelo ocasiona uma
profunda divida e incerteza na agdo docente (Silva ef al., 2021, p. 21543).

Compreender que as atividades de cuidado, na realidade sio AVDs e que cada
uma delas estd associada a marcos do desenvolvimento infantil, facilita o planejamento
da rotina e empodera a docéncia na EI. Possibilita que o professor, a partir do
conhecimento sobre o desenvolvimento atrelado a essas atividades, oriente de forma
efetiva os demais profissionais que atuam nessa etapa da educacdo e compartilham a
execugdo dessa rotina, propiciando que se incluam no contexto pedagogico.

Diante dos dados analisados, destaca-se que os conteudos especificos sobre a
educagdo de bebés ndo sdo oferecidos nos cursos de Pedagogia estudados, o que permite
afirmar que nao ha formagao de professores para atuar com essa etapa da educacdo. Esses

contetidos precisam ser contemplados, haja visto a indissociabilidade dessas tarefas com

0 atendimento aos bebés.
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7.3. Formacio do professor

Inicialmente, ¢ preciso deixar claro que a formacao de profissionais para a El e
para atuar com bebés deve ser realizada em nivel superior, considerando as pesquisas que
tém avangado na organizagdo e construcdo de conhecimentos relacionados a essa fase.
Viérios trabalhos defendem a formagao inicial de qualidade da educagao junto a essa faixa
etaria. Gatti (2014) confirma o aumento no niimero de pesquisas na area da docéncia na
educacdo bésica, mas ressalta que tém foco delimitado, em casos particulares, havendo
necessidade de estudos aglutinadores que permitam conhecer mais profundamente a
formacao para a docéncia no Brasil. Albuquerque, Rocha e Buss-Simao (2018) também
destacam o aumento da visibilidade dada as IEIs apds a promulgacao da LDB em 1996,
especialmente a formacao para se responsabilizar pelo cuidado e educacdo das criangas.

Campos, Fiillgraf e Wiggers (2006, p. 106), ao estudarem a qualidade da
educacdo infantil brasileira, destacaram que a formagdo de profissionais, tanto no curso
de magistério como de pedagogia, ndo dava a “[...] qualificagdo necessdria para
desenvolver seu trabalho educativo, principalmente com as criangas menores atendidas
em tempo integral nas creches”. Mostram ainda que esse problema ¢ mais grave devido
a ndo formagdo dos profissionais que auxiliam as professoras, sendo que todos “[...]
baseiam seu trabalho no conhecimento que desenvolvem no ambito doméstico,
priorizando as atividades de higiene, alimentagdo e seguranca”.

Albuquerque (2013, p. 163) analisou o curriculo de Pedagogia de 33
Universidades Federais do Brasil e identificou uma “[...] expansdo quantitativa de
disciplinas especificas de fundamentos tedricos para a educacdo da infincia no ambito
geral”, mas distribuidas ao longo do curso e ndo em habilitagdes. No entanto, sua busca
em relagdo a um eixo denominado “Organizacdo dos processos educativos na educacao
infantil”, a andlise foi orientada por temas ligados as brincadeiras, e que “[...] ha um
movimento de reconhecimento da especificidade da docéncia na Educacao Infantil [...]
(p. 165). Embora a autora considere o cuidar e o educar, ndo trata das atividades
especificas do bebé, consideradas no ambito das AVDs.

Barbosa, Alves e Silveira (2017, p. 367) consideram que

O curso de Pedagogia ¢ locus privilegiado na formagdo dos profissionais da
Educagdo Infantil ¢ Anos Iniciais Ensino Fundamental, com principios
importantes como a docéncia como a base da identidade do pedagogo ¢ a
superagdo da visdo tecnicista e fragmentadora do trabalho do professor.
Diversos desafios se colocam a formulagdo e implementagcdo do projeto
formativo, dentre os quais a configuracdo de propostas de atendimento
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especificas para criangas de zero até seis anos; a definicdo do perfil do
profissional de educagdo infantil. Nesse sentido, o curso de Pedagogia deve
abarcar, de forma articulada, a formagao do educador da infancia de zero a dez
anos, tendo em vista superar as fragmentagdes entre as primeiras etapas da
Educagio Basica, direito de todas as criangas brasileiras.

A formacao inicial em pedagogia precisa dar oportunidades para que os futuros
professores pensem sua pratica, levando em conta a instituicdo que esta, as condi¢des
fisicas de espago, tempo e materiais para propor as atividades de forma intencional e
considerando a aprendizagem do bebé, com foco no protagonismo do professor. Ela tem
importante papel no endosso ou desconstru¢cdo das opinides formadas nas vivéncias do
dia-a-dia, fornecendo conteudos cientificos que propiciem a atividade intencionalidade
educacional.

Segundo Santos, Araujo e Rezende (2018, p. 30)

Dizer que ha atributos, habilidades e competéncias especificas para trabalhar
com criangas pequenas ¢ uma tendéncia recente, se considerarmos que, até
bem pouco tempo, boa vontade, carinho, paciéncia, amor eram as
caracteristicas popularmente conhecidas e desejadas. Questdes dessa natureza
incidem no modo de pensar a formacao dos professores. Entendemos que essa
formagdo deva contemplar ndo somente os saberes produzidos e
sistematizados pela academia, mas também o permanente dialogo com outros
espagos, dentre eles, o contexto das praticas no campo da Educagio Infantil.

Libaneo (2006) traz essa discussdo hd quase 20 anos, ainda muito atual e
fortemente relacionada com os resultados encontrados nesta pesquisa. Segundo o autor,
a educacdo infantil deve lidar com a “ferida aberta”, ou o “[...] descompasso entre a
defini¢do de dispositivos legais e a realidade cotidiana das escolas” (p. 863), onde
observa-se professores e profissionais auxiliares desvalorizados, sem dominio de
contetidos ¢ métodos, com falta de “cultura geral de base”, lidando com espagos
institucionais e recursos materiais precarios, diferentes dificuldades das criancas para
aprender (Libaneo, 2006). Essa realidade cotidiana ¢ muito forte nas IEIs que atendem os
bebés, muitos incluidos para ter condi¢cdes assistenciais de crescimento e
desenvolvimento, proporcionadas especialmente pelas AVDs, sendo essa visdo
propagada mesmo nos cursos de pedagogia, como se viu nos resultados referentes ao

direito do bebé a educacao.

Pensar ¢ atuar no campo da educagdo, como atividade social pratica de
humanizagdo das pessoas, implica a responsabilidade social e ética de dizer
ndo apenas por que fazer, mas o qué e como fazer. Isso envolve
necessariamente uma tomada de posicdo pela pedagogia, na qualidade de
dispositivo teodrico e pratico de viabilizagdo das praticas educativas (Libaneo,
2006, p. 866).
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Para que a identidade dos futuros educadores que venham a atuar com bebés se
consolide, a formagao inicial precisa oportunizar conhecimento sobre as especificidades
do desenvolvimento infantil, que envolvam os marcos neuropsicomotores, capazes de
vincular as AVDs como promotoras de aprendizagens e, principalmente, que curriculos
dos cursos de Pedagogia, apresentem os conteudos teéricos vinculados a realidade,
valorizando a pratica docente junto a bebés. A formagao profissional ¢ o fio condutor
desse processo, pois ¢ por meio de contetidos teodricos, associados as praticas, que o
professor sera capaz de possibilitar as criangas pequenas que se desenvolvam e aprendam.

Mesmo sem relacionar as atividades com as AVDs, Ostetto (2017) apresenta que

¢ importante os professores que atuam com bebés a refletir sobre

[...] como ¢ a rotina (os horarios, as atividades); como ¢ a alimentac¢do, onde
as criangas fazem as refei¢cdes, como fazem, se sdo servidas ou se elas proprias
se servem dos alimentos; como ¢ realizado o planejamento pedagogico; se
elaboram registros diarios, se documentam, como fazem; como estd
organizado o espago da creche como um todo — interno e externo —, que
codmodos existem, como sdo as salas de referéncia das criangas, o que existe
de possibilidades no espago fisico para criangas e adultos, como é o mobiliario
e como estd disposto nos diferentes espagos/salas, que materiais estdo
disponibilizados, se ha brinquedos, e quais sdo [...] (Ostetto, 2017, p. 51).

Todas as atividades desenvolvidas na educagao de bebés sao realizadas em um
ambiente constituido pelo espaco e recursos fisicos, que quando organizados
intencionalmente, tornam as atividades agdes educativas. Nao menos importante, a
organizac¢do desses espacos e materiais devem ser parte das acdes pedagogicas que serdo
desenvolvidas. O professor deve ser capaz de identificar a funcionalidade, as limitagdes
e as possibilidades dos recursos disponiveis, compreender como os componentes dos
materiais utilizados (forma, textura, tamanho e peso) podem estimular o aprendizado e a
exploracdo do ambiente. Dessa forma, todos os recursos, objetos e mobiliario da sala
devem ser utilizados como mediadores da aprendizagem a fim de favorecer o
desenvolvimento integral dos bebés.

Os saberes sobre as etapas do desenvolvimento e pratica de atividades
educativas, auxiliam no entendimento dos objetivos tragados na BNCC, na medida que
possibilitam ao professor criar estratégias de aprendizagens, ligadas justamente as
atividades oferecidas na rotina da IEI.

A dindmica do trabalho pedagégico (diariamente, semanalmente, mensalmente),
a metodologia que sera utilizada para alcangar os objetivos propostos de forma coerente

e com intencionalidade, o tempo para cada atividade baseado em uma rotina, constituem

o eixo central do planejamento do cotidiano da educagdo de bebés. Esse planejamento



105

deve ser priorizado na busca de uma pratica educativa para a realizagdo de todas as
atividades que compdem esse contexto, incluindo os momentos de trocas de roupa,

alimentac¢do e banho.

Planejar ¢ essa atitude de tragar, projetar, programar, elaborar um roteiro para
empreender uma viagem de conhecimento, de interagdo, de experiéncias
multiplas e significativas para/com o grupo de criangas. Planejamento
pedagdgico ¢ atitude critica do educador diante de seu trabalho docente. Por
isso ndo ¢ uma forma! Ao contrario, ¢ flexivel e, como tal, permite ao educador
repensar, revisar, buscando novos significados para sua pratica pedagdgica
(Ostetto, 2000, p. 175).

Novoa (2009) destaca que os docentes pautam suas praticas no excesso de
discursos, que na maioria das vezes acaba por esconder “[...] uma grande pobreza das
praticas” (p. 6) e até mesmo o desconhecimento delas, como no caso da educacgio de
bebés. Para o autor, esses profissionais, principalmente aqueles que lecionam nos cursos
de formagdo, apresentam “[...] um discurso coerente, em muitos aspectos consensual, mas
raramente temos conseguido fazer aquilo que dizemos que ¢ preciso fazer” (Névoa, 2009,
p. 6).

Gatti, Barretos e André (2009, p. 152) constataram a fragmentagdo dos
curriculos para a formacao dos professores para os primeiros anos da educacao basica,

predominando

[...] os referenciais tedricos, seja de natureza socioldgica, psicoldgica ou
outros, com associagdo em poucos casos as praticas educacionais. Assim, as
disciplinas referentes a formagao profissional especifica apresentam ementas
que registram preocupagao com as justificativas sobre o porqué ensinar, o que,
de certa forma, contribuiria para evitar que essas matérias se transformassem
em meros receitudrios; entretanto, s6 de forma muito incipiente registram o
qué e como ensinar.

Tal fato reduz e compromete a relag@o teoria e pratica e o desenvolvimento de
habilidades para atuar nas escolas e salas de aula (Gatti; Barretos; André, 2009). Ainda,
“poucos cursos de licenciatura em Pedagogia propdem disciplinas que permitam algum
aprofundamento e formacao de competéncias na area de educagdo infantil [...]” (p. 153).

Para Mascarenhas e Franco (2016) a dificuldade dos cursos de pedagogia em
abordar todos os conteudos que sdo apresentados nas grades curriculares, ¢ um dos
motivos pelos quais a identidade dos pedagogos ainda ndo ¢ consolidada e esta associada
a dificuldade em garantir os conhecimentos necessarios para a pratica profissional. As
autoras defendem que a “[...] a formacdo do Pedagogo vinculado a area de estudos
pedagogicos da e para a educagdo, onde sua formagao tenha como base os conhecimentos

pedagogicos e ndo a docéncia [...] (p.48), pois a docéncia como identidade da pedagogia
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tenta “[...] profissionalizar em um unico curso diferentes atribuigdes voltadas para um
contexto de formacao generalista, que ao invés de qualidade apresenta quantidade e
polivaléncias (p. 50)”, concordando com Franco, Libaneo e Pimenta (2011).

Para Scartezini (2017)

[...] os professores sdo atualmente requeridos a: atuar como mediadores e
facilitadores em sala de aula; ensinar os alunos a aprender de forma
independente, a colaborar e a refletir; e auxiliar no processo de
desenvolvimento integral dos alunos a fim de ajudé-los a enfrentar os desafios
da sociedade e do conhecimento (Scartezini, 2017, p. 11).

Mas infelizmente a formacdo de professores ndo dd conta de formar esse
profissional completo e para Rocha e Aguiar (2012, p. 14) nos cursos de formagdo de
professores, “[...] mesmo sem formacdo especifica, para ensinar na universidade, os
professores constroem aulas que promovem aprendizagens, mas 0s processos formativos
sdo orientados por uma pratica docente fundada na experiéncia”.

Com os dados da pesquisa ¢ possivel afirmar que, a falta de experiéncia dos
docentes que atuam nos cursos de Pedagogia sobre as especificidades do
desenvolvimento infantil e das atividades educacionais para bebés, que incluindo as
AVDs, determinam como se dé a pratica dos futuros pedagogos. Por isso, segundo Silva
et al. (2021) os docentes precisam ser formados e devem atuar a partir de trés pilares,
sendo eles a pesquisa, a reflexdo e a critica, para que sejam levados a repensar a pratica
constantemente, tornando-os sujeitos ativos no ambiente escolar.

Uma formacdo deve propor um processo que dote o professor de
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formagéo do professor é o
desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente, e cuja meta principal ¢ aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a educagdo e a realidade social de
forma comunitéria. O carater ético da atividade educativa também adquire
relevancia (Imbernén, 2011, p. 55).

Entretanto, a legislacdo atual para formagao de professores gera discussdo diante
de sua fragmentacao, principalmente na divisdo entre professor polivalente e professor
especialista. Na educagdo de bebés a relagdo entre as especificidades da faixa etéria e a
formagdo do professor acaba por enfatizar as dificuldades relacionadas a identidade
docente dessa area (Lira; Dias, 2022).

Um dos problemas claros em relacdo a formacao em pedagogia ja foi discutida
por Libaneo (2006), que mostra que a graduacdo do pedagogo deve ser diferente da
formagdo de professores de educacdo infantil e anos iniciais, embora tenham relacio

forte. Como diz o autor “[...] todo docente ¢ um pedagogo, mas nem todo pedagogo
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precisa ser docente, simplesmente porque docéncia ndo ¢ a mesma coisa que pedagogia”
(p. 851). Dai, um problema a ser solucionado ¢ esse, pois num mesmo curso — Pedagogia
— com quatro anos de duracdo, geralmente em um periodo (matutino ou noturno), como
qualificar pedagogos e professores para os anos inicias do ensino fundamental e para a
educagdo infantil, com todas as suas particularidades?

Para Novoa (2009), algumas medidas precisam ser adotadas para assegurar o
desenvolvimento profissional e a aprendizagem da docéncia por parte dos futuros

professores, sdo elas

[...] articulagdo da formagdo inicial, indugdo e formagdo em servigo numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; ateng@o aos primeiros anos de
exercicio profissional e a inser¢do dos jovens professores nas escolas;
valorizag@o do professor reflexivo e de uma formagao de professores baseada
na investigacdo; importancia das culturas colaborativas, do trabalho em
equipa, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliagdo dos professores; etc
(No6voa, 2009, p. 4).

Ainda que segundo Albuquerque, Rocha e Buss-Simao (2018) os curriculos de
pedagogia apresentem um aumento do niimero de disciplinas de fundamentos sobre
educagdo da infincia e que essa tematica seja encontrada em diferentes fases do curso,
ainda ha um enfoque na escolarizag¢@o, desconsiderando a crianca em sua totalidade.

Diante disso, Apple (2006) destaca que os curriculos precisam ser revistos
continuamente nos cursos de formagdo de professores, pois 0os processos formativos se
modificam de acordo com as politicas, a sociedade e ¢ a partir dai que o perfil profissional
¢ delineado.

Como destaca Gatti et al. (2019) o professor tem a tarefa complexa de ensinar
com intencionalidade, através de espacgos de aprendizagem que respeitem e promovam o
biopsicossocial dos agentes envolvidos nesse processo. Essa complexidade ndo ¢
identificada com facilidade, pois a “[...] academia — os envolvidos com a educacdo
superior e com a formagdo de professores [...]” (p. 41) possui uma visdo reducionista
sobre o processo formativo

Para o desempenho desse papel, em especifico para educacdo de bebés e o uso
das AVDs, o professor precisa compreender como as criangas aprendem, considerando o
ambiente em que estdo inseridas e as caracteristicas que possuem, o desenvolvimento ao
longo das fases que fazem parte do periodo educacional, os contetidos oferecidos,

pautados em teoria e pratica e oferecendo aprendizagens significativas pautadas em

metodologias (Gatti et al. 2019).
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O trabalho desenvolvido pelo professor para educacao de bebés deve reconhecer
os aspectos pedagogicos e as formas de organizar os espacos € 0s materiais, levando em
conta a funcionalidade, a seguranca, o tipo de material e mobilidrio utilizado, as
possibilidades de interagdo que oferecem, sempre com foco no desenvolvimento e na
aprendizagem, favorecendo agdes e interagdes significativas. O tempo e o ritmo das
atividades requerem atencao e adequacao, para que sejam promovidas agdes progressivas,

intencionais, respeitando a individualidade e o desenvolvimento das criangas.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Essa tese objetivou analisar e discutir a formagao inicial para o uso das AVDs
(higiene, alimentacdo e vestudrio) na atuagdo educacional junto a criangas de zero a 18
meses de idade a partir da visdo de graduandos, docentes e PPP dos cursos de Pedagogia
da UNESP. Faz parte de um projeto maior que investiga a formacao inicial de professores
para a educacdo de bebés e o uso de atividades com musica, brinquedos, equipamentos
de playground e as AVDs.

A fim de apresentar a relevancia dessas tematicas, as referéncias que justificam
este trabalho destacaram como a primeira infancia, fase em que as criangas comegam a
frequentar as IEIs, deve ser considerada primordial, pois nesse periodo o
desenvolvimento infantil esta acontecendo em seu nivel maximo, sendo as relagdes ¢ a
oferta de atividades, promotores ou inibidores da aprendizagem de novas habilidades. As
AVDs, realizadas diariamente na educacdo de bebés, sem planejamento e
intencionalidade quanto aos seus objetivos de aprendizagem, deixam de fazer parte do
contexto educativo e o professor perde ricas possibilidades de promover o
desenvolvimento de habilidades necessarias para o prosseguimento nas demais fases da
educagdo basica com sucesso.

Nessa perspectiva, mostrou-se que a formacao de professores para a educagio
de bebés ¢ importante, considerando a identidade profissional, como 0s processos
educativos devem ser construidos, seu planejamento, analisando o tempo e o espago.
Foram revelados como ha dificuldade de incorporar praticas, em especial as AVDs, como
processos educativos, diante das diferentes demandas que sdo exigidas dos professores.

Para alcancgar tal objetivo, foram estudados os seis cursos de graduacdo em
pedagogia da UNESP, nos campi de Araraquara, Bauru, Marilia, Rio Claro, Presidente
Prudente e Sao José do Rio Preto. Os graduandos, responderam um questionario sobre a
tematica, foram analisados os documentos que balizam a formagdo, PPPs e PEs e, por
fim, os docentes responderam um questionario similar ao utilizado com os alunos. Esse
instrumento de coleta de dados contou com questdes sobre dados pessoais, formagao,
formagdo para EI e educacdo de bebés, e atividades com bebés, entre elas para o uso das
AVDs. A analise dos dados quantitativos dos questiondrios (discentes e docentes) se deu
por meio de estatistica descritiva e para os dados qualitativos, provenientes dos PPPs e

PEs foi utilizado o software Atlas.ti, com a construgdo de codigos, estabelecidos a priori,
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cujos resultados foram analisados com base na bibliografia da drea que contemplassem
os objetivos da pesquisa.

Os dados foram organizados para responder as seguintes questdes: Qual a
percepcao dos alunos de Pedagogia sobre a educacdo de bebés e o uso das AVDs nesse
contexto? O que os PPPs e PEs dos cursos de pedagogia apresentam para a formacao do
professor quanto a educacao de bebés e o uso das AVDs? Qual a percepcao dos docentes
de Pedagogia sobre a educagdo de bebés e o uso das AVDs?

Inicialmente foram apresentados os dados dos graduandos dos cursos de
pedagogia, que associam a frequéncia dos bebés na escola como uma necessidade da
familia. Ainda assim, alunos de todos os campi concordaram que existe rela¢do entre a
proposicao das AVDs e a aprendizagem dos bebés, que essas atividades estdo vinculadas
ao cuidado e educagdo e que seu principal objetivo ¢ atender as necessidades fisiologicas
da crianga e promover autonomia e independéncia.

Consideram que ¢ importante o oferecimento de conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil e como devem ser realizadas as praticas com bebés, mas
atribuem menor valor aos conteudos associados as AVDs. Relatam que em relacdo a esses
temas, os cursos de graduagdo oferecem mais contetidos tedricos, mas que deveriam
contemplar as AVDs na grade curricular, ja que concordaram que essas atividades devem
ser propostas e planejadas na EI.

Na andlise dos documentos que definem e norteiam como se dd a formagdo
inicial dos cursos de pedagogia da UNESP, os seis PPPs apresentam estrutura similar,
com poucos trechos que contemplam a educagdo bebés, estando subentendido no termo
educacdo infantil ao especificar a etapa de ensino que o professor atuard. Quanto as
habilidades exigidas para o futuro profissional, os documentos apresentam uma visao
parecida, com foco em atributos éticos, sociais e organizacionais. Na analise das
disciplinas que contemplam a EI, os campi apresentam um equilibrio quanto ao numero
de disciplinas e os termos vinculados as AVDs quase nao aparecem. O codigo cuid é o
mais visivel, sempre associado a ideia de educar, ou seja, representando a
indissociabilidade do cuidado e educacdo. Nesse sentido, o PPP de alguma forma traduz
em seu documento o tema de uma discussdo presente nas diferentes pesquisas em EI,
desde a implanta¢do da LDB incorporando essa fase a educagao basica.

A andlise dos PEs demandou mais tempo e atencdo diante da quantidade de
disciplinas que fazem parte das grades curriculares. Os codigos creche e educagdo

infantil, relacionados a educacdo de bebés, aparecem, mas s3o termos abrangentes
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vinculados, na maioria das vezes, a etapa de ensino, nos conteiidos programaticos,
objetivos e bibliografias. Os codigos sobre AVDs se repetem mais do que nos PPPs, sendo
que os termos mais gerais — cuidado e rotina — prevaleceram, nos mesmos topicos que 0s
termos vinculados a educacao de bebés apareceram.

Esse estudo mostrou que apesar da EI ser contemplada nos documentos que
embasam a formagao inicial de professores em pedagogia, a educacao de bebés € pouco
considerada. As referéncias sugeridas por algumas disciplinas, embora falem sobre bebés
e AVDs, elas ndo apresentam um olhar que permita reflexdo e criticidade na pratica com
intencionalidade pedagogica e ndo oferecem aporte que fundamente o protagonismo do
professor de bebés. Com isso, permanece a invisibilidade desta fase, conforme ja
discutido.

Por fim, na pesquisa realizada com os docentes, identificou-se primeiramente,
uma dificuldade em chamar-lhes atencdo para esse tema, de modo que poucos
participaram da pesquisa e, ainda menos responderam as questdes especificas de AVDs.
Dentre os que participaram, o fato de muitos terem formagao ligada a Psicologia parece
justificar que os contetidos mais ministrados nas disciplinas, segundo sua percepcao, sao
desenvolvimento cognitivo e sécio-emocional, em contraposi¢ao aos de AVDs, que
pouco foram citados.

Na percepc¢ao da maioria, a EI ndo ¢ considerada um direito dos bebés, estando
relacionada a necessidade da familia, tal como na percepcao dos discentes. Acreditam
que o curriculo oferece conhecimento tedrico-pratico, mas ndo consideram suficientes os
conteudos e a carga hordria de disciplinas relacionadas a organizagdo da pratica e
atividades no contexto educacional. Relacionam as AVDs ao objetivo de atender a
necessidade fisiologica da crianga, ainda que as designam como vinculadas ao cuidado e
educagao.

Analisando os dados apresentados pelos docentes, evidencia-se uma formacao
em pedagogia pautada na psicologia da educag@o, em que os processos cognitivos e as
interagdes se destacam. O conhecimento ja organizado pela produgdo de pesquisas sobre
esse tema mostra que as atividades junto a bebés, com destaque aos contetidos sobre
AVDs sdo pouco ou quase nada contemplados sob a 6tica da intencionalidade pedagdgica
e que por estarem relacionados a uma rotina na EI acabam associados ao cuidado
necessario, ou seja, assistencial para suprir as necessidades dos bebés. O educacional fica

devido ao entendimento que, por serem desenvolvidos numa institui¢ao obrigatoriamente
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vinculada a educagdo, aspectos que envolvem o desenvolvimento dessa faixa etaria
devem ser considerados importantes.

Diante da analise desses dados, conclui-se que a educagdo infantil ¢ ainda
incipiente na formacdo do pedagogo, especialmente no tocante a educag¢do de bebés.
Quando os participantes sdo questionados sobre temas que podem fazer parte do senso
comum ¢ da vida cotidiana, como a entrada do bebé na IEI e os objetivos, verifica-se o
assistencialismo ainda presente, dirigindo e influenciando a educagdo de bebés.

Em relagdo as AVDs, ao se analisar as respostas dos estudantes e dos docentes,
sdo valorizados os conteudos de desenvolvimento infantil e da necessidade de uma pratica
planejada intencionalmente junto a essa faixa etéria, inclusive influenciada pelas questdes
feitas no formulario de coleta de dados que pode ter sugerido respostas tecnicamente mais
corretas.

Ao relacionar os dados obtidos nas trés etapas, fica evidente que apesar de serem
considerados importantes para a pratica profissional dos futuros professores, os contetdos
sobre educagdo de bebés e AVDs ndo aparecem de forma sistematizada nos documentos.

Considerando que a escola € responsavel promover o desenvolvimento integral
e também o motor, ainda que os documentos oficiais associem o desenvolvimento fisico
a realizagdo das AVDs, somente com uma formagdo inicial de qualidade, que oferega
contetidos sobre essas tematicas, além das especificidades dos bebés, associados a teoria
e pratica, que os futuros docentes serdo capazes de compreender como se da o
desenvolvimento integral das criangas e qual o papel do professor nesse contexto.

Com isso, a intencionalidade pedagogica associada ao protagonismo profissional
se perde, permitindo a continuidade de uma pratica baseada em objetivos assistenciais,
em conceitos higienistas e no senso comum. Como consequéncia, os professores que
atuam na educagdo de bebés, executam tarefas desvinculadas de objetivo e
intencionalidade, afetando a qualidade do atendimento oferecido a esse publico e
potencializando a dificuldade do reconhecimento das particularidades do
profissionalismo na educagdo de bebés.

Diante disso, acredita-se que as principais contribuigdes desta pesquisa sao:

1. A necessidade de rever a formacao inicial para pedagogia, considerando de
forma igualitaria as demais fases da educagdo, aspectos e especificidades que compdem

o desenvolvimento da crianga;
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2. Incluir nos conteudos da EI, aqueles especificos dos bebés, ainda que nao seja
obrigatéria a entrada dessa faixa etaria nas IEIs, ¢ um direito expresso em todos os
documentos que regem a educagdo no Brasil;

3. Além de incluir, repensar os conteudos relacionados a educagdo de bebés,
considerando que o professor estard na instituicdo e deverd cumprir com os objetivos
educacionais designados na BNCC. Para isso, todas as atividades deverdo ser oferecidas
e planejadas, considerando recursos fisicos (tempo e espacgo), materiais € humanos, ja que
ha a atuacdo de diferentes profissionais junto a este publico.

4. Organizar conteudos que auxiliem os discentes no entendimento das AVDs
na maior parte do tempo da rotina da educacdo de bebés como parte das possibilidades
de trabalho com objetivos educacionais, sendo necessario para isso que compreendam
aspectos do desenvolvimento psicomotor, além dos relacionais, numa pratica que respeite
todos os atores nesse contexto.

Para tanto, a discussdo com os profissionais do ensino superior ¢ imprescindivel,
na medida que sdo responsaveis pela organizagdo dos PPPs, das matrizes curriculares e
PE, que sdo eles que valorizam e propdem conteudos, referenciais tedricos e
possibilidades de atuagdo aos futuros professores de educagdo infantil, incluindo os
bebés. A necessidade de agregar conhecimentos de outras areas ao curriculo da pedagogia
¢ clara, principalmente ao se considerar que os proprios professores mostraram nesta
pesquisa, que desconhecem o universo da educagdo de bebés em sua complexidade. A
soma de conhecimentos ira contribuir com perspectivas formativas diferenciadas, capazes
de promover o protagonismo dos professores através de uma pratica intencional e pautada

em objetivos pedagogicos.
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ANEXOS

Anexo 1 — Autorizaciao Pro-Reitoria de Graduacao

Araraquara, 16 de outubro de 2017.

Prezada Prof*. Dr'. Gladis Massini-Cagliari
Pro-Reitora de Graduagdo da Universidade Estadual Paulista - UNESP

Sou docente do Departamento de Educagdo Especial da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias (Campus Marilia) e da Pés-Graduagdo em Educagido Escolar (Araraquara) e oriento
trabalhos de Mestrado e Iniciagdo Cientifica, todos fazendo parte do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Atividade e Desenvolvimento Infantil, do qual sou lider, inscrito no Diretério de
Grupos do CNPq.

Serd encaminhado, junto & Fapesp, o projeto temdtico Recursos pedagégicos e
estimulagdo do desenvolvimento integral da crianga de zero a dois anos: percepgdo de
alunos dos cursos de pedagogia serd desenvolvido junto aos cursos de pedagogia da Unesp.
Tem por objetivo verificar a percepgdo dos alunos de pedagogia sobre o papel das diferentes
atividades (rotina, brincar, playground e musica) junto ao desenvolvimento integral da crianga
de zero a dois anos de idade que frequentam a educagdo infantil. Foi dividido em quatro eixos
- atividades de rotina, brincar, playground e musica.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de pedagogia da
Universidade Estadual Paulista (UNESP) serdo convidados a responder um questionério com
questdes abertas e fechadas, com os seguintes temas: perfil pessoal; formagdo académica; o
papel da formagdo para a atuagdo junto a criangas de zero a dois anos; percepgdes acerca das
atividades realizadas junto a essa faixa etdria e a estimulagdo do desenvolvimento integral da
crianga. A partir dai, serd feita uma andlise dos temas abordados a partir do todo de respostas
a cada questdo, garantindo-se o sigilo da identidade dos participantes.

Para poder garantir o retorno do maior numero de respostas, seré utilizado questionario
eletronico organizado na Plataforma Google. Para a aplicagdo do questiondrio, necessito que a
Diretoria Técnica Académica de cada Faculdade (Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente
Prudente, Rio Claro, Sdo José do Rio Preto) encaminhe os e-mails aos possiveis participantes
- alunos do curso de graduagdo em pedagogia. Essa metodologia permitird que um maior
nimero de sujeitos seja convidado a participar da pesquisa, dando maior seguranga quanto a
legitimidade da pesquisa e possibilitando a ampliagdo da amostra.

Dessa forma, venho pedir autoriza¢do para o desenvolvimento da pesquisa junto aos
alunos. Com essa autorizagdo, entrarei em contato com os coordenadores dos cursos de
pedagogia dos diferentes campi, informando os objetivos e metodologia da pesquisa ¢ com a
Diretoria Técnica Académica. A este setor serd solicitado o encaminhamento do e-mail com o
link do questiondrio juntamente com o convite informando os objetivos da pesquisa, o sigilo
quanto a identidade e a possibilidade de desisténcia em qualquer momento. Também serd
encaminhado o termo de consentimento livre e esclarecido, que deverd ser aceito pelo
participante.

Desde ja agradego a colaboragdo e me comprometo a divulgar oportunamente os
resultados em eventos e revistas qualificadas da drea.

Dr*. Fabiana C. F. de Vitta ?,) Pré-Reitora de Graduagao UNESP
Departamento de Educagio Especial - FFC - UNESP/Marilia

Pos-Graduagido em Educagdo Escolar - FCLAr - UNESP/Araraquara
Cel. 14-997952907
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Anexo 2 — Pedido de colaboracio aos coordenadores dos cursos de pedagogia

Araraquara, 24 de Novembro de 2017.

Prezado Professor(a) Dr(a).
Coordenador do Curso de Pedagogia
Instituto ...... —Unesp .......

Universidade Estadual Paulista - UNESP

O projeto tematico Recursos pedagdgicos e estimulagdo do desenvolvimento integral da
crianga de zero a 18 meses: percepgdo de alunos dos cursos de pedagogia sera desenvolvido
junto aos cursos de pedagogia da Unesp. Para tanto, a Pro-Reitoria de Graduagdo desta
Universidade foi consultada e autorizou o desenvolvimento da pesquisa, conforme documento
anexo.

A pesquisa foi dividida em quatro eixos - atividades de rotina, brincar, playground e musica
- analisados em trabalhos de mestrado distintos, sob minha orientagdo. Dessa forma, tem por
objetivo verificar a percepgdo dos alunos de pedagogia sobre o papel das diferentes atividades
(rotina, brincar, playground e musica) junto ao desenvolvimento integral da crianga de zero a 18
meses de idade que frequentam a educagio infantil.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de pedagogia da Unesp -
serao convidados a responder um questionario com questdes abertas e fechadas, com os seguintes
temas: perfil pessoal; formagdo académica; o papel da formagao para a atuagdo junto a criangas
de zero a 18 meses; percepcOes acerca das atividades realizadas junto a essa faixa etria ¢ a
estimulag@o do desenvolvimento integral da crianca. A partir dai, sera feita uma analise dos temas
abordados a partir do todo de respostas a cada questdo, garantindo-se o sigilo da identidade dos
participantes.

Para podermos garantir o retorno do maior numero de respostas, sera utilizado questionario
eletronico organizado na Plataforma Google e enviado por e-mail aos participantes. Para a
aplicacdo do questionario, necessitamos dos e-mails institucionais dos possiveis participantes.
Essa metodologia permitird que um maior nimero de sujeitos sejam convidados a participar da
pesquisa, possibilitando a ampliagdo da amostra.

A Divisao Técnica Académica sera informada e solicitada a fornecer a lista de e-mails dos
discentes regularmente matriculados nos cursos de graduagdo em pedagogia e, em seguida, o
questionario sera direcionado a essa lista, juntamente com um e-mail informando os objetivos da
pesquisa, o sigilo quanto a sua identidade e a possibilidade de desisténcia em qualquer momento.
Também sera encaminhado o termo de consentimento livre e esclarecido, que devera ser aceito
pelo participante. Dessa forma, vimos pedir sua colaborago para o desenvolvimento da pesquisa
junto aos alunos, convidando-os a participar.

Desde ja agradecemos a sua colaboracéo e nos comprometemos a divulgar oportunamente
os resultados que encontrarmos.

Atenciosamente,

Dr?. Fabiana C. F. de Vitta

Departamento de Educacdo Especial - FFC - UNESP/Marilia
Po6s-Graduagao em Educacao Escolar - FCLAr - UNESP/Araraquara
Cel. 14-997952907
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Anexo 3 — Solicitacdo de colaboracao a Diretoria Técnica Académica

Araraquara, 27 de Novembro de 2017.

Prezado(a) Sandra Regina Albuquerque
Diretor(a) da Divisdao Técnica Académica
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp Presidente Prudente

Universidade Estadual Paulista - UNESP

O projeto tematico Recursos pedagdgicos e estimulagdo do desenvolvimento integral da
crianga de zero a 18 meses: percepgdo de alunos dos cursos de pedagogia sera desenvolvido
junto aos cursos de pedagogia da Unesp. Para tanto, a Pro-Reitoria de Graduagdo desta
Universidade foi consultada e autorizou o desenvolvimento da pesquisa, conforme documento
anexo. O coordenador também esta sendo comunicado sobre a pesquisa.

A pesquisa foi dividida em quatro eixos - atividades de rotina, brincar, playground e musica
- analisados em trabalhos de mestrado distintos, sob minha orientagdo. Dessa forma, tem por
objetivo verificar a percepgdo dos alunos de pedagogia sobre o papel das diferentes atividades
(rotina, brincar, playground e musica) junto ao desenvolvimento integral da crianga de zero a 18
meses de idade que frequentam a educagao infantil.

Para o desenvolvimento do projeto, os alunos de todos os cursos de pedagogia da Unesp -
serdo convidados a responder um questionario com questdes abertas e fechadas. Para podermos
garantir o retorno do maior numero de respostas, sera utilizado questionario eletronico organizado
na Plataforma Google e enviado por e-mail aos participantes. Para a aplicacdo do questionario,
necessitamos dos e-mails institucionais dos possiveis participantes. Essa metodologia permitira
que um maior nimero de sujeitos sejam convidados a participar da pesquisa, possibilitando a
ampliagdo da amostra.

Para encaminhamento da pesquisa, precisamos que esta Divisdo encaminhe e-mail a todos
os discentes regularmente matriculados nos cursos de graduacdo em pedagogia com o link do
questionario, juntamente com o convite informando os objetivos da pesquisa, o sigilo quanto a
sua identidade e a possibilidade de desisténcia em qualquer momento. Também sera encaminhado
o termo de consentimento livre e esclarecido, que devera ser aceito pelo participante.

Ao mesmo tempo, pedimos que nos forneca a lista de e-mails desses alunos para que
possamos acompanhar a efetividade da coleta e entrar em contato para reforgar o convite ¢ a
necessidade de devolucdo das respostas.

Desde ja agradecemos a sua colaboragdo e aguardamos contato telefénico ou por e-mail
para conduzir a continuidade da pesquisa e para esclarecimentos e alteracdes que acreditem
necessarias.

Atenciosamente,

Dr". Fabiana C. F. de Vitta

Departamento de Educacdo Especial - FFC - UNESP/Marilia
Po6s-Graduagao em Educacao Escolar - FCLAr - UNESP/Araraquara
E-mail: fabianavitta.gepadi@gmail.com

Cel. 14-997952907
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Anexo 4 — Carta aos graduandos de Pedagogia

Prezado estudante

Vocé esta recebendo um formulario que tem por objetivo auxiliar na organizacdo de praticas de formagéo
mais condizentes com as necessidades das criangas de 0 a 3 anos e 11 meses, que hoje sdo atendidas na
fase escolar denominada creche. Nosso interesse esta mais direcionado as criangas menores, que nos
documentos oficiais estdo com idades entre 0 e 1 ano e 6 meses (1aém).

E parte da pesquisa Recursos Pedagégicos e estimulagdo do desenvolvimento integral da crianga de 0 a 2
anos: percepcao de alunos dos cursos de pedagogia que sera realizada no Programa Poés-Graduagéo em
Educacéo Escolar (Unesp - Araraquara), sob a coordenacao da Prof. Dr. Fabiana C. F. de Vitta e abrange
todos os estudantes de pedagogia dos cursos da Unesp, tendo autorizagéo da Pro-Reitora de Graduacgao.
A sua opinido sobre os temas - BRINQUEDO, PLAYGROUND, MUSICA E ATIVIDADES DE VIDA DIARIA -
€ uma importante contribuicdo para que esses temas sejam analisados, discutidos e incluidos na formagao
do pedagogo. Pedimos que tenham paciéncia e respondam com seriedade cada questao.

Salientamos que nédo existe certo e errado para as respostas, apenas queremos saber o que vocé pensa
sobre cada assunto. O seu nome nao ira aparecer em nada e nao sera identificado, pois nos interessa o
conjunto das respostas.

Para a sua participagéo, precisamos que acesse o link:

https://goo.gl/forms/VIz73a1LCTO6thY82

Pedimos que o formulario seja preenchido até xxxdataxxx.

Esse email esta sendo enviado diretamente pelo sistema da Unesp. Qualquer duvida, estamos a disposicao
pelo email: fabianavitta.gepadi@gmail.com

Agradecemos desde ja pela dedicagdo de seu tempo e sua contribuigdo.

Dr2. Fabiana C. F. de Vitta
Professora Assistente

Departamento de Educacgéao Especial
Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Unesp - Campus de Marilia

Av. Hygino Muzzi Filho, 737.

CEP 17525-000.
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Anexo 5 — Termo de consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voce esta sendo convidado a participar da pesquisa “Recursos pedagogicos
e estimulacao do desenvolvimento integral da crianca de zero a 18 meses:
percepcao de alunos dos cursos de pedagogia” sob responsabilidade da
pesquisadora Profa. Dra. Fabiana Cristina Frigieri de Vitta, submetido e aprovado
pelo Comite de Etica.

A pesquisa tem como objetivo verificar a percepcao dos alunos de
pedagogia sobre o papel das diferentes atividades (atividades de vida diaria,
playground, brincar e musica) junto ao desenvolvimento integral da crianca entre
zero a 1 anos e 6 meses de idade que frequentam a educacao infantil.

Voce respondera a um questionario com questoes abertas e fechadas, com
os seguintes temas: perfil pessoal; formacao academica; o papel da formacao para
a atuacao junto a criancas de zero a 18 meses; percepcoes acerca das atividades
realizadas junto a essa faixa etaria e a estimulacao do desenvolvimento integral da
crianca.

O questionario sera online, pela ferramenta virtual plataforma Google. Para
isso, € necessario que o termo de consentimento seja assinalado e que o aluno
participante responda ao questionario com fidedignidade.

E importante que as respostas sejam dadas individualmente, sem consultas,
refletindo o conhecimento e a opiniao de cada participante.

O preenchimento do questionario pode oferecer riscos, minimizados pelo
seguimento dos procedimentos eticos e voce possui o direito de recusar-se a
participar da pesquisa ou retirar seu consentimento, sem penalidades ou prejuizos
pessoais.

Sera feita uma analise dos temas abordados a partir do todo de respostas a
cada questao, garantindo o sigilo da identidade do participante. Os dados poderao
ser utilizados em pesquisas futuras, desde que relacionadas com esta tematica, nao
sendo utilizadas para outras finalidades.

Para quaisquer duvidas, o telefone para contato € (14)99795-2907 (Profa.
Dra. Fabiana Cristina Frigieri de Vitta: Departamento de Educacao Especial).

Ao consentir, voc€ declara que autoriza a sua participacao no projeto de
pesquisa e que seus dados coletados serao utilizados como parte de um relatorio de
pesquisa cientifica. Voce' tambem declara de que foi informado, de forma clara e
detalhada, dos objetivos e dos procedimentos a serem utilizados para a coleta de
dados, assim como esclarecido o fato de que sua participacao sigilosa nao
acarretara nenhum prejuizo para a sua situacao profissional e pessoal.

Atenciosamente,
Prof®. Dr®. Fabiana C. F. de Vitta
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Anexo 7 — Carta a Pro-Reitoria de Graduacio informando sobre os objetivos da
pesquisa

Aravaquara, 21 de setembre de 2021

Prezada Prof® De® Celia Maria Giachett
Pro-Reitora de Graduagie da Universidade Estadual Paulista - UNESP

Sou decente de Departamente de Educagio Especial da Faculdade de Filescfia e Ciéncias
(Campus Marilia) e da Pés-Graduagie em Educacie Escoelar (Araraguara) e oriente trabalhes de
Doutorade, Mestrade e Iniciagie Cientifica, todes fazende parte de Grupoe de Estudos e Pesquisa

em Atividade e Desenvolvimente Infantil, de gual sew lider, inscrite no Diretérie de Grupes de
CNPg.

0 prejete Recursos pedagégices e estimulagdo do desenvolvimento integral da crianga de
zere a dois anes: percepgdo de alunos dos cursos de pedagogia, aprovade pela Pro-Reitoria de
Graduagio (anexe), estavecebendorecurses da Fapesp desde outubre de 2018, inclusive com duas
bolsas de treinamente técnice, sendo responsavel por 3 dissertapdes de mestrade e 3 iniciagpdes
cientificas. Tem por ebjetive verificar a perceppie des alunes de pedagegia sebre o papel das
diferentes atividades (retina, brincar, playgreund e misica) junte ao desenvelvimente integral da
crignga de zeve a deis anes de tdade que Frequentam a educagio infantil.

Ltualmente, estou erganizande a continuidade de prejete, que Eol submetide ae CNPg para
bolsa de produtividade em pesquisa e, novaw ente, precise contar com a celabeoragdo deos curses de
pedagegia da Universidade Estadual Paulista (UNESP). Seu objetive geral ¢ analisar e discutir a
Eermagde para ¢ use de atividades - de vida didria (AVD - higiene, alimentagie e vestudrie), com
bringuedes, equipamentes de playground e misica - na atuagio educactenal junte a criangas de
Zere @ um ane e seis meses 3 partir da visie de graduandes, decentes e Projete Pelitice
Pedagégice (PPP) dos curses de pedagegia da Unesp.

L etapa relativa & coleta com o5 graduandes ja ecerveuw [projete Einanciade pela Fapesp e
wencicnade aciwma) e contamos cow a participagie de $37 alunes. Nasnovas etapas Earel pesquisa
decum ental nes prejetes pelitice pedagégices dos curses e nes planes de ensine e entrevista com
os decentes das disciplinas velativas ae tem a e questio.

Dessa Forma, venhe pediv auterizagio para o desenvelvimente dessa pesquisa junte aes
curses de pedagegia. Com essa auterizacio, entrarel em contate com os coordenaderes des curses
dos diferentes campi, informande os objetives e wetedelogia da pesquisa. Serd selicitade o
encaminham ente dos projetes pelitice pedagégices e des planes de ensine (quande nde estiverem
dispeniveis ne site da Unesp), e auterizagio para o contate com os professeres, garantinde o sigile
guante § tdentidade e a pessibilidade de desisténcia em gqualquer memente. InFerme que o projete
Eet aprovade pele comité de etica em pesquisa seb o parecer 4138687 ¢ ¢ responsavel pele
desenvelvimente de quatee pesquisas de deutorade ne Programa de Pés-Graduacie em Educagie
Escolar, seb minha erientagio.

Desde ja agradece a celabeoragic eme compromete a divulgar epertunamente os resultades
ew eventes e revistas qualificadas da area.

Atenciesamente,
Lutorize arealizagio da pesquisa.
Sie Paulo, 2BIBS{Z02L

@XJO&\&\;

Profa. Dra. Celia Maria Giachett
Pro-rettora de Graduagioe

Dr® Fabiana C.F. de Vitta

Departamente de Educagioe Desenvelvimente Humane -FFEC - UNESPIM arilia
Pés-Graduacio ew Educagie Escolar -FCLAr - UNESP/Avaraquara

Cel 14-997952907
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Anexo 8 — Carta aos docentes

Convite Participa¢do em Pesquisa com Docentes dos Cursos de
Pedagogia da Universidade Estadual Paulista

Este & um convite para participar da pesquisa: “Recursos pedagdgicos e estimulagfo do
desenvolvimento integral do beb&”. A pesquisa, financada pelo CNPg, tem por objetivo geral
analisar e discutir a formagfio para o uso de aividades — de vida didria (AVD - higiene,
alimentagiio e vestuario), com brinquedos, equipamentos de playground e musica - na atuagio
educacional junto a criangas de zero a um ano e seis meses a partir da viso de graduandos,
docentes e Projeto Politico Pedagégico (PPP) dos cursos de pedagogia da Unesp.

A etapa relativa & coleta com os graduandos ja ocorreu {projeto Recursos pedagdgicos e
estimulagfo do desenvolvimento integral da crianca de zero a dois anos: percepgio de alunos dos
cursos de pedagogia, financiado pela Fapesp) e contamos com a participagfio de 937 alunos dos
seis cursos de graduagfio em Pedagogia da Unesp.

Nesse momento, estamos realizando a pescuisa documental e junto aos docentes.

Para o convite aos professores da Unesp, usamos o portal dos docentes, selecionando os cursos
de pedagogia e de pés-graduacio em educagfio (todas), sabendo cque algumas pessoas nio se
incluiniam. No entanto, pedimos a todos que respondam, para que possamos ter uma estimativa
de percentual de respostas, apds separarmos os grupos (que sfo ou n#o ligados & formagio de

pedagogos).

Ainda que sua atuagio em ensino e pesquisanio abranja a faixa etaria ou as ativi dades estudadas,
pedimos que participe e responda ao questionario do Google Forms, pois podera colaborar com
suapercepgio arespeito do tema em cuestfo, enniquecendo nossos dados e fornecendo uma visio
mais realista quanto a organizagfio dos cursos de Pedagogia da UNESP. Com certeza a resposta
de todos contribuira para nossos resultados.

A pesquisa foi autorizada pela Pré-Rettoria de Graduagfio da Unesp, disponivel no link:
https:fdnve.google.comffile/df 1 CxIL Z0SBkF ater
6B Cs02{w Cmlm OxDOHtM4y1/vi ew Tusp=drive link

Destacam os também que essa pesquisa segue as orientagdes éticas para pesquisas em ambiente
virtual e nfio possut questdes obrigatérias dentro das segdes do formulanio, com excegio do aceite
do Termo de Consentimento Livre e Esclareci do, participagfio em curso de pedagogia, seu nome,
e-mail. Apesar disso, ressalta-se a importancia de responder todas as questdes. Além disso, os
dados coletados para contato serfio utilizados exclusivamente para o fornecimento dos resultados
da pesquisa. Suas respostas serfio sempre tratadas de forma sigilosa e confidencial.

O projeto foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa com o Certificado de Apresentagéio de

Apreciagfio Etica (CAAE): 25891819.7.0000.5406, parecer nimero 4.138.687.
Segue o link para participar:

https:fforms. gle/2g3nX 2nZ DETBJSbLkTY

Para mais informagdes sobre contenndos e pesquisas sobre Educagiio de bebés, acesse apagina do
Grupo de Estudos e Pescuisa em Atividades e Desenvolvimento Infantil - GEPADI:

https:{fwww. mariliaunesp bri#l/extensao/gepadi/gepadi/

Desde 4, a equipe do GEPADI agradece!

Dra Fabiana Cristina Frigieri de Vitta

Doutorandas do Programa de Pés Graduagio em Educagfio Escolar (UNESP - Araraquara). Ana
Julia R. Sgavioli, Barbara Solana Scarlassara, Carla F. M. Novaes, Gitlene de Albuquercue Cruz
Bolsistas de Iniciagfio Cientifica da Facul dade de Filosofia e Ciéncias (UNESP - Marilia): Beatriz
G. R. da Silva, Carolina F. Morandim, Maria EduardaN. Barbosa
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Anexo 9 - Termo de consentimento do docente (questionario)

A pesquisa Recursos pedagogicos e estimulagdo do desenvolvimento integral do
bebé: percepg¢oes sobre a formacgdo inicial em pedagogia sob responsabilidade da
pesquisadora Profa. Dra. Fabiana Cristina Frigieri de Vitta, tem por objetivo geral analisar
e discutir a formacdo para o uso de atividades — de vida diaria (AVD - higiene,
alimentagdo e vestudrio), com brinquedos, playground, musica - na atua¢do educacional
junto a criangas de zero a um ano e seis meses a partir da visdo de graduandos, docentes
e Projeto Politico Pedagogico (PPP) dos cursos de pedagogia da Unesp.

Um dos objetivos especificos da pesquisa ¢ analisar e discutir a percep¢ao dos
docentes dos cursos de Pedagogia da Unesp sobre a formagao para o uso de atividades —
de vida diaria (AVD - higiene, alimenta¢do e vestuario), com brinquedos, playground,
musica - na atuagdo educacional junto a criangas de zero a um ano e seis meses.

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa e responderd a um
questionario com questdes abertas e fechadas, com os seguintes temas: perfil profissional;
formacao académica; o papel da formagdo para a atuacdo junto a criancas de zero a 18
meses; percepcdes acerca das atividades realizadas junto a essa faixa etdria e a
estimulag¢do do desenvolvimento integral da crianga.

O questionario sera online, pela ferramenta virtual plataforma Google. Para isso,
¢ necessario que o termo de consentimento seja assinalado e que o aluno participante
responda ao questionario com fidedignidade.

E importante que as respostas sejam dadas individualmente, sem consultas,
refletindo o conhecimento e a opinido de cada participante.

O preenchimento do questionario pode oferecer riscos, minimizados pelo
seguimento dos procedimentos éticos e vocé possui o direito de recusar-se a participar da
pesquisa ou retirar seu consentimento, sem penalidades ou prejuizos pessoais.

Sera feita uma analise dos temas abordados a partir do todo de respostas a cada
questao, garantindo o sigilo da identidade do participante. Os dados poderdo ser utilizados
em pesquisas futuras, desde que relacionadas com esta tematica, ndo sendo utilizados para
outras finalidades.

Para quaisquer duvidas, o telefone para contato ¢ (14)99795-2907 (Profa. Dra.
Fabiana Cristina Frigieri de Vitta: Departamento de Educagao Especial).

Ao consentir, vocé declara que autoriza a sua participac¢ao no projeto de pesquisa
e que seus dados coletados serdo utilizados como parte de um relatério de pesquisa
cientifica. Vocé também declara que foi informado, de forma clara e detalhada, dos
objetivos e dos procedimentos a serem utilizados para a coleta de dados, assim como
esclarecido o fato de que sua participacdo sigilosa ndo acarretard nenhum prejuizo para a
sua situagdo profissional e pessoal.

Atenciosamente, Profa. Dra. Fabiana C. F. de Vitta
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Anexo 10 — Protocolo de coleta de dados para os docentes
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Anexo 11 — Disciplinas

IV.2 - ROL DE DISCIPLINAS DO CURSO DE PEDAGOGIA

(com carga horiria e nimero de créditos)

Nicleo de Estudos Basicos

. Filosofia da Educagio |

. Filosofia da Educagdo 11

. Filosofia da Educagio 111

. Histéria da Educagéo 1

. Histéria da Educagdo 11

. Histéria da Educagao 111

. Psicologia da Educagdo I

. Psicologia da Educagao II

. Psicologia da Educagdo I1I

10.Psicologia da Educagdo IV

11.Sociologia da Educagio |

12.Sociologia da Educagido 11

13.Didatica |

14 .Didatica 1

15.Politica Educacional Brasileira
16.Estrutura e Funcionamento da Ed.Béasica
17.Teoria e Pratica do Curriculo
18.Pedagogias da infancia

19.Gestdao Educacional

20.Estagio Curricular Supervisionado

em Gestdo Educacional

21.Coordenagdo Pedagégica

22.Contetdo, Metodologia e Pratica de Ensino
de Alfabetizagdo

23.Contetado, Metodologia e Pratica de Ensino
de Ciéncias

24 Contetdo, Metodologia e Pratica de Ensino
de Histéria/Geografia

25.Contetdo, Metodologia e Pratica de Ensino
de Lingua Portuguesa

26.Contetdo, Metodologia e Pratica de Ensino
de Matematica

27.Linguagens em Educagdo

28.Educagdo Infantil: Creches

29 Estagio Curricular Supervisionado em
Educagdo Infantil: Creches

30.Educagado Infantil: Pré-Escolas

31.Estagio Curricular Supervisionado em
Educagdo Infantil: Pré Escolas

32 Educagdo Fundamental: Anos Iniciais |
33.Estagio Curricular Supervisionado:

Anos iniciais do ensino fundamental |

34 Educagdo Fundamental: Anos Iniciais 11
35.Estagio Curricular Supervisionado: Anos
Iniciais do Ensino Fundamental Il

Lol s W

60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas
60 horas

60 horas

60h T + 60h P

60h T + 60h P

60h T + 60h P

60h T + 60h P

60h T + 60h P

60h T +30h P
60 horas

60 horas

60 horas

60 horas

4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos
4 créditos

100 horas
4 créditos

8 créditos
8 créditos
8 créditos
8 créditos
8 créditos
6 créditos

4 créditos

100 horas
4 créditos

100 horas
4 créditos

100 horas
4 créditos

100 horas

13
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UNESP - ARARAQUARA
Niicleo de Aprofundamento e Diversificagio de Estudos
36.S6cio-Antropologia, Cultura e Escola 60 horas 4 créditos
37.Desenvolvimento e Educacdo Infantil 60 horas 4 créditos
38.Educagdo Especial 60 horas 4 créditos
39.Jogos, brinquedos e brincadeiras na
Educagio da Infincia 60 horas 4 créditos
40.Filosofia para criangas 60h T +30h P 6 créditos
41.Agdo Pedagogica Integrada 60h T +30h P 6 créditos
42 Formagao de Identidade e Escolarizagdo 60h T +30h P 6 créditos
43 Optativa | 60 horas 4 créditos
44 Optativa I1 60 horas 4 créditos
45.Optativa 11 60 horas 4 créditos
QUADRO SINTESE DA CARGA HORARIA OBRIGATORIA
NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS 1800 horas tedricas
330 horas praticas
500 horas de Estagio

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS

600 horas tedricas

90 horas praticas
NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES 100 horas
CARGA HORARIA TEORICA TOTAL 2400 HORAS
CARGA HORARIA PRATICA TOTAL 420 HORAS
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 500 HORAS

ATIVIDADES ACADEMICAS, CIENT.E CULTURAIS 100 HORAS
TOTAL 3420 HORAS
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Organizagao Curricular Carga Horaria
Leitura e Escrita na Formacao do Professor 60 h
Expresséo Oral e Escrita na Educacéo Infantil 60 h
Alfabetizagdo e Letramento 60 h
Ciéncias Naturais e Sociedade 60 h
Lingua Portuguesa: contetdos e metodologias | 60 h
Lingua Portuguesa: contetudos e metodologias I 60 h
Literatura para Criangas 60 h
Fundamentos da Educacdo Matematica 60 h
Matematica: contetudos e metodologias | 60 h
Matematica: conteudos e metodologias Il 60 h
Histéria da Educagao 60 h
Corporeidade e Movimento 60 h
Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicagao na Pratica Pedagdgica 60 h
Ludico e educagao 30h

Cultura e Educagao

Histéria da Educacéo Brasileira

Filosofia da Educacéo | 60 h
Filosofia da Educagéo Il 60 h
Sociologia da Educacéo | 60 h
Sociologia da Educacéo |l 60 h
Psicologia da Educacéo | 60 h
Psicologia da Educacéo I 60 h
Curriculos, Programas e Projetos 60 h
Politica Educacional e Legislacéo de Ensino 60 h
Politicas Publicas para Infancia e Juventude 60 h
Didatica: articulagao teoria e pratica 60 h
Bases tedricas e praticas da Educagdo como Ciéncia 60 h
Coordenacgédo Pedagdgica 60 h
Gestéo da Educagdo Basica 60 h
Histdria: ensino e contelidos na educacéo basica 60 h
Arte: contetidos e metodologias 60 h
Educacao Fisica: contetudos e metodologias 60 h
Geografia: contetidos e metodologias 60 h
Ciéncias: conteudos e metodologias 60 h
Organizacao do trabalho Pedagdgico na Educacéo Infantil 60 h
Organizagéo do trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental 60 h
Avaliacdo Educacional 60 h
Educacgéao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva 60 h
Educacéo de Jovens e Adultos 60 h

Praxis Pedaiéiica il,II,III,IV,V. VI, Vil e VIIII 240 h

Histéria da Infancia 30h
Dificuldades de Aprendizagem 30h
Metodologia da Pesquisa 60 h
Trabalho de Concluséo de Curso 30h
Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS 60 h
Optativa | 30h
Optativa Il 30h
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado 480 h
Atividades tedrico-praticas de aprofundamento’ 100 h

Demais fungoes 850 horas

Total 3400 horas

! De acordo com as DCN da Graduagdo em Pedagogia (BRASIL, 2006).
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5.5 Matriz Curricular do Curso de Pedagogia FFC/ UNESP

1° Ano — 750 horas CH
1° Semestre
1 | Filosofia da Educagio I 75
2 | Historia da Educagio [ 75
3 | Psicologia da Educagio 75
4 | Sociologia da Educagio I 75
5 | Metodologia do Trabalho Cientifico 75
2° Se mestre
1 | Filosofia da Educagio 11 75
2 | Historia da Educagdo 11 75
3 | Psicologia do Desenvolvimento | 75
4 | Tecnologias Digitais da Informagiio ¢ Comunicagio 75
5 | Sociologia da Educagao II 75
2° Ano — 750 horas
1° Se mestre
1 | Fundamentos da Educagiio Inclusiva 75
2 | Fundamentos da Gestdo em Educagio 75
3 | Psicologia do Desenvolvimento 11 75
4 | Legislagdo da Educagio 75
5 | Diditica I 75
2° Se mestre
1 | Didatica Il 75
2 | Fundamentos da Educagio Infantil 75
3 | Administragio Educacional: Teoria ¢ Pritica 75
4 | Politica e Organizagiio Educacional 75
5 | Estatistica Aplicada & Educagio 75
3" Ano — 375 horas + 300 + 405 horas de estigio — 1080 horas
1° Se mestre
1 | Supervisdo Educacional 75
2 | Contelido, Metodologia e Pratica de Ensino: Alfabetizagio 75
3 | Contetdo, Metodologia e Pratica de Ensino: Historia ¢ Geografia 75
4 | Pesquisa Pedagogica 75
5 | Estagio Supervisionado de Pritica de Ensino na Educagdo Infantil 135
Estagio Supervisionado de Pritica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino 135
Fundamental
Estagio Supervisionado de Gestdo Educacional 135
2° Se mestre
1 | Contetdo, Metodologia ¢ Pratica de Ensino: Lingua Portuguesa ¢ Literatura 75
Infantil
2 | Conteldo, Metodologia ¢ Pratica de Ensino: Ciéncias 75
3 | Conteldo, Metodologia e Pratica de Ensino: Matemndtica 75
4 | Psicologia da Aprendizagem 75
5 | Lingua Brasileira de Sinais 45
6 | Optativa 30

4° Ano — 375 + 300 de aprofundamento= 675 horas

28
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1° Se mestre
1 | Optativa 75
2 | Jogos ¢ Atividades Lidicas 75
3 | Orientagio Psico-Educacional 75
4 | Curriculo ¢ as Necessidades Educacionais Especiais 75
5 | Curriculo ¢ Projeto Politico-Pedagogico 75
APROFUNDAMENTOS (2° Semestre)
Educagio Infantil (300 horas)
1 | Curriculo, Metodologia ¢ Pritica do Trabalho Pedagdgico com Criangas de | 60
0 a3 anos
2 | Curriculo, Metodologia ¢ Pritica do Trabalho Pedagdgico com Criangas de | 60
4 a5 anos
3 | Construgiio do Simbolo na Infincia 30
4 | Desenvolvimento Moral na Crianga 30
5 | Psicogénese do Conhecimento 60
6 | Metodologia ¢ Pritica do Trabalho Pedagdgico: Arte ¢ Movimento 60
Educacgio Especial (300 horas)
I | Desenvolvimento ¢ Aprendizagem: Especificidades das Pessoas com 90
Deficiéncias
2 | Comunicagdo ¢ Sinalizagdo Diferenciadas na Educagdo Especial 90
3 | Recursos e Estratégias Didaticas na Educagdo Especial 60
4 | Sexualidade ¢ Deficiéncia 30
5 | Lingtistica Aplicada & Educagiio Especial 30
Gestio em Educacio (300 horas)
1 | Gestio de Sisternas Educativos ¢ Unidades Escolares 60
2 | Politicas Piblicas em Educagio 60
3 | Educagio Comparada 60
4 | Topicos Especiais em Gestdo Educacional 60
5 | Planejamento e Avaliagdo na Perspectiva da Orientagdo Educacional 60
Atividades tedrico priticas de aprofundamento (ATPA) 105 horas
(105h correspondentes a carga hordria anteriormente denominada como
AACC (105h) + 105h computadas como disciplinas optativas = total de
210h
Total de horas 3360horas
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3.4.1 MATRIZ CURRICULAR DO CURSO
Apresentamos a seguir a nova matriz curricular a ser implementada aos alunos
ingressantes no ano letivo de 2019, conforme Oficio Circular da PROGRAD n. 26/2017.
Todas as disciplinas apresentadas a seguir s@o obrigatorias.

1° ano VESPERTINO e NOTURNO

Disciplinas C.H. | CR. | SEM. Pré-requisito

1 Filosofia da Educagéo | 75h 5 1°
2 Historia da Educacao | 75h 5 1°
3 Praticas de Leitura e escrita 75h 5 1°
4 Psicologia € Educacgao 75h 5 1°
5 Sociologia da Educacao | 75h 5 1°
6 Contribuigdes da Psicanalise na 75h 5 2° | Psicologia e Educacgao

sala de aula
7 Filosofia da Educacéo |l 75h 5 2° | Filosofia da Educacéo |
8 Historia da Educacéo || 75h 5 2° | Histdria da Educacéo |
9 Sociologia da Educacéo |l 75h 5 2° | Sociologia da Educagéo |
10 | Topicos Especiais de Educagdo | | 75h 5 2°
Total de horas no 1° ano do curso 750h | 50

2° ano VESPERTINO e NOTURNO
Disciplina C.H. | CR. | SEM. Pré-requisito

11 | Avaliagéao de Sistemas | 45h 3 1°

educativos
12 | Escola e curriculo 75h 5 1°
13 | Estagio Supervisionado: 30h 2 1°

principios e fundamentos
14 | Fundamentos da Educagao 75h 5 1°

Inclusiva
15 | Midias e Tecnologias Aplicadas a | 45h 3 1°

Educacao
16 | Paradigmas Inclusivos e Didatica | 45h 3 1°

de Libras
17 | Politica Educacional e | 75h 5 1°

Organizagao Escolar Brasileira
18 | Didatica 60h 4 2° | Escola e curriculo
19 | Fundamentos da Literatura 60h 4 2°

Infantil
20 | Fundamentos de Educagéao 60h 4 2°
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Infantil (creche e pré-escola)

21 | Organizagao e Gestio Escolar 60h 5 2° | Politica Educacional e
Organizagao Escolar
Brasileira

22 | Topicos Especiais de Educacdo Il | 75h 5 2° | Topicos Especiais de
Educacéao |

Total de horas no 2° ano do curso 705h | 47

3° ano VESPERTINO e NOTURNO
Disciplinas CH. | CR.  SEM Pré-requisito

23 | Fundamentos de Ciéncias | 75h 5 1°
Naturais da Educacao Basica |

24 | Fundamentos de Educagéao 75h 5 1°
Fisica da Educacao Basica

25 | Fundamentos de Geografia da 75h 5 1°
Educacao Basica

26 | Fundamentos Linguisticos para o | 75h 5 1°
ensino da Lingua Materna

27 |Saberes e Experiéncias na | 75h 5 1° | Fundamentos de
Educagao Infantil (creche e pré- Educacgdo Infantil (creche
escola) e pré- escola)

28 |Conteudos, Metodologias e | 60h 4 2° | Fundamentos de Ciéncias
Praticas de Ensino de Ciéncias Naturais da Educacao
Naturais Basica

29 | Conteudos, Metodologias e | 60h 4 2° | Fundamentos de
Praticas de Ensino de Educagdo Educagdo Fisica da
Fisica Educacao Basica

30 | Contetdos, Metodologias e | 60h 4 2° | Fundamentos de
Praticas de Ensino de Geografia Geografia da Educagao

Basica

31 | Conteudos, Metodologias e | 60h 4 2° | Fundamentos Linguisticos
Praticas de Ensino para a para o ensino da Lingua
Alfabetizacdo | Materna

32 | Topicos Especiais de Educagdo | 75h 5 2° | Topicos especiais de
1] Educacao ||

Total de horas no 3° ano do curso 690h | 46

4° ano VESPERTINO e NOTURNO
Disciplina C.H. | CR. | SEM. Pré-requisito

33 |Fundamentos de Arte da 75h 5 1°
Educacao Basica

34 | Fundamentos de Histéria da 75h 5 1°
Educacao Basica

35 | Fundamentos de Matematica da 75h 5 1°
Educacao Basica

36 |Fundamentos e Praticas em 75h 5 1°
Lingua Portuguesa: Leitura e
Compreensao Textual
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37 |Gestdao Escolar: Direcdo e 75h 5 1°
Coordenacao
38 | Contetdos, Metodologias e 60h 4 2° Fundamentos de Arte da
Praticas de Ensino de Arte Educacao Basica
39 | Conteudos, Metodologias e 60h 4 2° Fundamentos de Historia
Praticas de Ensino de Histdria da Educacao Basica
40 | Contetdos, Metodologias e 60h 4 2° Fundamentos de
Praticas de Ensino de Matematica Matematica da Educacgdo
Basica
41 | Fundamentos e Praticas em 60h 4 2° Fundamentos e Praticas
Lingua Portuguesa: Produgéo e em Lingua Portuguesa:
Avaliagdo Textual Leitura € Compreensao
Textual
42 | Topicos Especiais de Educagdo IV 75h 5 2° Topicos Especiais de
Educacao |l
Total de horas no 4° ano do curso . 690h | 46

Disciplinas de ESTAGIO SUPERVISIONADO
Ministradas a partir do 2° semestre do 2° ano do curso

Disciplina CH. | CR. | SEM. Pré-requisito

43 |Estagio  Supervisionado em 90h | 6 Estagio Supervisionado:
Docéncia na Educagdo infantil: principios e fundamentos
creche

44 |Estagio  Supervisionado em 90h | 6 Estagio Supervisionado:
Docéncia na Educagdo infantil: principios e fundamentos
pré-escola

45 |Estagio  Supervisionado em 90h | 6 Estagio Supervisionado:
Docéncia nos Anos iniciais do principios e fundamentos
Ensino Fundamental I: 1°, 2° e 3°
anos

46 |Estagio  Supervisionado em 90h | 6 Estagio Supervisionado:
Docéncia nos Anos iniciais do principios e fundamentos
Ensino Fundamental II: 3°, 4° e 5°
anos

47 |Estagio  Supervisionado em 90h | 6 Estagio Supervisionado:
Gestao escolar principios e fundamentos

Subtotal de horas do Estagio . 450h | 30

Total de horas do Estagio 480h | 32




1-NUCLEO DE ESTUDOS DE FORMACAO GERAL
QUADRO 4 - NUCLEO DE ESTUDOS DE FORMACAO GERAL (DISCIPLINAS OBRIGATORIAS)
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| tedricas de Pratica de Ensino no Ensino

Carga PCC- | Totalda | Namero | Semestre
Disciplinas horaria Pl carga de
(tedrica) hordria | créditos
Sociologia Geral 60 15 75 5 1"
Filosofia da Educagdo: Aspectos Filosificos da 60 -- 60 4 1®
Educagido na Antiguidade ¢ no Medievo
Psicologia ¢ Educacio 1 60 15 75 5 1’
| Introducdio 4 Organizacdo do Trabalho Escolar 60 30 90 6 1
Historia da Educagdo Antiga ¢ Medieval 60 -- 60 4 1°
| Psicologia ¢ Educacio 11 60 -- 60 4 2
Sociologia ¢ Educacio 60 = 60 4 2
Fundamentos da Educacdo de Jovens ¢ Adultos 60 15 75 5 2z
Diditica: os saberes pedagdgicos ¢ o fazer 60 15 75 5 2
| docente
| Fundamentos da Educacdo Inclusiva 60 15 75 3 2‘
Filosofia da Educagdo: Aspectos Filosoficos da 60 - 60 B 3
Educagio na Modernidade [ na
Contemporancidade
ConteGido, Metodologia do Ensino de 60 15 75 5 3
Matematica
Politica Educacional Brasileira I: as relagdes 60 30 90 6 3
entre Estado ¢ Escola; Formagdo ¢ Atuagdo de
Professores.
Histéria da Educagdo Modema ¢ 60 - 60 B 3
| Contemporéinca
ConteGdo, Mectodologia do Ensino de Lingua 60 15 75 5 3
| Portugucsa
Didética: campo de investigagio ¢ formagdo 60 30 90 6 4
docente
1 60 15 75 5 4"
Metodologia do ensino fundamental: 60 15 75 B 4
alfabetiza¢do
Conteddo, Metodologia do Ensino de Ciéncias 60 -- 60 B 4
da Natureza
Politica Educacional Brasileira II: niveis ¢ 60 -- 60 - 4
modalidades do ensino.
Educagdo de 0 a 2 anos 60 15 75 5 5
Estatistica aplicada 4 Educagdo 60 15 75 5 5
Pesquisa educacional: abordagem qualitativa ¢ 60 30 90 6 5
| quantitativa
Plancjamento, acompanhamento ¢ nogdes 45 - 45 3 5
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Fundamental (co-requisito Estigio
Supervisionado de Pratica de Ensino nos anos
inicigis do Ensino Fundamental )
Pesquisa educacional: construindo o projeto de 60 15 75 5 6°
pesquisa
Administragdo Escolar: gestdo ¢ supervisio de 60 15 75 5 6°
unidades escolares
Plancjamento, acompanhamento ¢ 45 -- 45 3 6"
nogdes tedricas da Priatica Escolar em
Gestdo Escolar (co-requisito para Estigio
| Supervisionado em Gestdo Escolar)

Educagido de 3 a 5 anos 60 30 90 6 6°
Contetido, Metodologia do Ensino de Arte 60 30 90 6 »
Conteddo, Metodologia do Ensino de Educagio 60 15 75 5 ”
Fisica

Conteido. Metodologia do Ensino de Geografia 60 15 75 5 7
Plancjamento, acompanhamento ¢ nogdes tedricag 45 -- 45 3 7°

Pratica de Ensino na Educagdo Infantil
(co-requisito Estigio Supervisionado de Pritica
de Ensino na Educagiio Infantil)

Introducdo 4 Economia da Educagio 60 -- 60 -4 8
Libras 60 -- 60 4 8
TOTAL 1.995 405 2.400 160

OBSERVACAO: Conforme indicado pelo CEE/SP serd necessiria contratagio de docente para ministrar
a disciplina de LIBRAS.

11 - NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS

QUADRO 5 - DISCIPLINAS PARA APROFUNDAMENTO E TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO

Total da carga Nimero Semestre
Disciplinas horiria de
créditos

Filosofia da Educagio: aspectos filosoficos da 60 B 5°

| Educacgio no Brasil na contemporancidade
Educagdo, Sexualidade, Diversidade ¢ relagdes de
Género na Escola
Avaliacio Educacional
Li - : oy Itural
Psicologia, Educagdo ¢ Infincia
Didética: Priticas culturais ¢ priticas pedagogicas

| Sociologia ¢ Cultura
Educacio ¢ trabalho

£
v)

| acdo d : agdgico

Di psicossociais da Educacdo
Tecnologia da Informagdo ¢ Comunicagdo na
| Educacio
Total obrigatério para alunos 42
L(TCC- 180h + 04 disciplinas 240h)

pordenacado ¢ orien

ZEREIEEIZIEEIE
FN PN PN ) P ) PN PN PN

bl e e e e

¥
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QUADRO 6 DISCIPLINAS OPTATIVAS"” CADASTRADAS OFERECIDAS PELO DEPARTAMENTO
DE EDUCACAO

DISCIPLINAS" Horas | Créditos
Lingua Portuguesa 60 04
|- Educagcio, Dircitos Humanos ¢ Cidadania 60 04
| Educacio Ambiental: Fundamentos ¢ Priticas 60 04
Dificuldades de Aprendizagem no Contexto Escolar 60 04
Pesquisa ¢ Formacgdo Docente 60 04
Escola. Familia ¢ Violéncia 60 04
60 04
Uma Releitura de Nanzinho Arrcbitado: A Reinagdes de Narizinho de Monteiro 60 04
| Lobato
Corpo, Arte ¢ Processos de Subjetivagdo: Temas para a Pesquisa sobre a 60 04
| Educacio na Sociedade Contemporinea
Curriculo ¢ multiculturalismo no contexto escolar 60 04
Total de disciplinas optativas: 02 disciplinas 120 08

QUADRO 7 - DISCIPLINAS OPTATIVAS CADASTRADAS OFERECIDAS PELOS OUTROS
DEPARTAMENTOS (IB e IGCE)

DISCIPLINAS' Unidade Departamento Horas | Créditos

A condigio animal: contribuigio para 1B Educacdo Fisica 60 04

discussdo sobre ética, moral ¢ consciéncia

Antropologia ¢ Corporeidade: contetidos 1B Educagdo Fisica 60 04

para a sensomotricidade

Corporeidade ¢ Religiosidade 1B Educacdo Fisica 60 04

Método da Pesquisa ¢ Andlise do Fendmeno 1B Educagdo Fisica 60 04

Situado: Fenomenologia

Sande, Educacio ¢ Cidadania 1B Educacdo Fisica 60 04

Dangas Circulares Sagradas 1B Educacdo Fisica 60 04

Método Cientifico ¢ Temas Atuais: Como 1B Ecologia 60 04

Lidar com a Incerteza

Introdugdo  Ciéncia da Computagdo 1IGCE DEMAC 60 04
| Corpo ¢ Sociedade 1B Educacdo Fisica 60 04

Geografia ¢ Cinema 1GCE Geografia 60 04

Possibilidades da Gindstica Escolar 1B Educacdo Fisica 60 04
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Teonas da Educag¢do Corporal: Gindsticas, 1B Educacdo Fisica 60 04
| Esportes, Dancas, Lutas ¢ Jogos
Priticas Corporais: Aspectos Historicos, 1B Educacdo Fisica 60 04
Politi  Filosofi
111 - NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES
QUADRO 8 - DISCIPLINAS COM P1/PCC
Periodo Disciplinas que integram o PI Carga C.H.
letivo horidria Total
do PI Discip.
1°sem | Sociologia Geral 15h 75h
1°sem | Psicologia ¢ Educacio | 15h 75h
1°sem | Introdugdo a Organizagio do Trabalho Escolar 30h 90h
2° sem Fundamentos da Educacdo Inclusiva 15h 75h
2°. sem | Diditica: os saberes pedagdgicos ¢ o fazer docente 15h 75h
2°. sem | Fundamentos da Educacdo de jovens ¢ adultos 15h 75h
3°.sem | Politica Educacional Brasileira I: as relagdes entre Estado ¢ Escola; 30h 90h
Formacdo ¢ Awacio dos Professorcs.
3°sem | ConteGdo, Metodologia do ensino de Matemitica 15h 75h
| 3%sem | Conteado, Metodologia do ensino de lingua Portuguesa 15h 73h
4° sem Didética: campo de investigagdo ¢ formagio docente 30h 90h
4°sem | Contetdo, Metodologia do Ensino de Histéria 15h 75h
4°sem | Metodologia do Ensino Fundamental: Alfabetizacio 15h 75h
5°.sem Pesquisa Educacional: abordagens qualitativas ¢ quantitativas 30h 90h
5°sem | Educacio de 0 a 2 anos 15h 75h
S°.sem i i 13h 75h
6°sem | Educagio de 3 a 5 anos 30h 90h
6°sem | Administracdo Escolar: gestio ¢ supervisio de unidades escolares 15h 75h
6°.sem | Pesquisa Educacional: construindo o projeto de pesquisa 15h 75h
7°.sem | Conteido, Metodologia do Ensino de Arte 30h 90h
7° sem Contetdo, Metodologia do Ensino de Educagio Fisica 15h 75h
7°.sem | Contetido, Metodologia do Ensino de Geografia 15h 75h
[Total 405 h 1665
QUADRO 9 - ESTAGIOS CURRICULARES
Carga Numero Semestre
Disciplinas horiria Créditos
Estigio Supervisionado de Pritica de Ensino nos anos 150 10 5"
iniciais do Ensino Fundamental (co-requisito de
Plancjamento, acompanhamento ¢ nogdes tedricas de
Pritica de Ensino no Ensino Fundamental)
Estigio Supervisionado em Gestio Escolar 150 10 6
(co-requisito de Plancjamento, acompanhamento
| ¢ nogdes tedricas da Pratica Escolar em Gestdo Escolar)
Estigio Supervisionado de Pritica de Ensino na 150 10 ™
Educagdo Infantil (co-requisito de
Plancjamento, acompanhamento ¢ nogdes tedricas
de Pritica de Ensino na Educacdo Infantil)
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Disciplinas do curriculo vigente

Disciplinas do curriculo proposto

- Parecer CEE N2 470/15 — Publicado no DOE em

05/11/2015;

- Resolugdo SEE de 06/11/15, publicada em

07/11/15;

- Portaria CEE GP n® 442/15, publicada em

Deliberagdo n? 154/2017 - Disciplinas dos Conteldos
Curriculares e Ensino Fundamental e Médio - EFM;
Disciplinas de Conteldos Especificos e dos Conhecimentos
Pedagégicos — CEP; Estdgio Curricular Supervisionado — ECS;
Pratica como Componente Curricular — PCC; Carga Hordria
das Disciplinas de Formagdo nas demais fung¢des — DF.

* Nas disciplinas de Préticas | a VIll a carga hordria destinada

10/11/15. a DF estd contida em PCC, uma vez que sdo disciplinas
praticas e as duas formagbes (PCC e DF) ocorrem
simultaneamente. Nas demais disciplinas com DF hé uma
composi¢do na carga hordria indicada pelo sinal +, pois as
disciplinas abordardo conteddos de DF e de EFM e/ou CEP.

Disciplina CH Semestre Disciplina CH Semestre | Classif.

Filosofia da Educacdo | 60h 12 Filosofia da Educacdo | 60h 12 CEP

Histéria da Educacdo | 60h 12 Histéria da Educacdo | 60h 1¢ CEP

Introdu¢do a Metodologia do 30h 12 Prdtica | - Pesquisa em 45h 12 PCC

Trabalho Académico | Educacdo e Projetos DF*25h

Sociologia da Educacdo | 60h 12 Sociologia da Educagdo | 60h 1¢ CEP

Prética de Leitura e Producdo 30h 12 Prdtica de Leitura e Produg¢do 30h 1¢ EFM

de Textos | de Textos |

Psicologia da Educacdo | 60h 19 Psicologia da Educagdo | 60h 12 CEP

Filosofia da Educacdo || 60h 29 Filosofia da Educacdo Il 60h 29 CEP

Histéria da Educacgdo Il 60h 29 Histéria da Educacdo || 60h 22 CEP

Introdu¢do a Metodologia do 30h 29 Pratica Il - Pesquisa em 45h 2¢ PCC

Trabalho Académico Il Educagdo e Projetos DF* 25h

Organizagdo e Gestdo da 60h 29 Organizag¢do e Gestdo da 60h 2¢ DF: 40h +

Educaclo Bésica Educacdo Béasica CEP:20h

Prética de Leitura e Producdo 30h 29 Prdtica de Leitura e Produg¢do 30h 2¢ EFM

de Textos Il de Textos Il

Psicologia da Educacdo Il 60h 29 Psicologia da Educacdo |l 60h 29 CEP

Introduc¢do aos Estudos da 60h 3¢ Introdugdo aos Estudos da 60h 3¢ EFM

Linguagem Linguagem

Filosofia da Educacdo Il 30h 3¢ Filosofia da Educacdo lll 30h 32 CEP

Fundamentos da Educagdo 60h 3¢ Fundamentos da Educa¢do 60h 3¢ DF: 20h +

Infantil Infantil CEP- 40h

Histéria da Educagdo Il 30h 32 Histéria da Educacdo Il 30h 3¢ CEP

Teoria e Prética da Educacdo 60h 3¢ Teoria e Pratica da Educacdo 60h 3¢ CEP

Infantil Infantil

Psicologia da Educacdo Il 30h 3¢ Psicologia da Educacdo |II 30h 32 CEP

Estdgio Curricular 75h 32 Estagio Curricular 75h 3¢ ECS

Supervisionado: Trabalho Supervisionado: Trabalho

Pedagégico na Educac¢do Pedagégico na Educacdo

Infantil Infantil

Educacdo em Direitos 30h 3¢ Pratica Ill - Pesquisa em 45h 32 PCC

Humanos | Educagdo e Projetos DE*25h

Aquisicdo da Escrita 60h 42 Aquisicdo da Escrita 60h 42 EFM

Didatica 60h 42 Didética 60h 42 CEP

Conteddo e Metodologia do 60h 42 Conteldo e Metodologia do 60h 42 EFM: 300
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Ensino de Matemdtica

Ensino de Matemdtica

+

CEP: 30h
Organizagdo e Gestdo da 60h 42 Organiza¢do e Gestdo da 60h 42 DF:40h +
Educaco Infantil Educacgio Infantil CEP-20h
Sociologia da Educacdo Il 60h 42 Sociologia da Educagdo || 60h 4¢ CEP
Estédgio Curricular 60h 42 Estdgio Curricular 42 ECS
Supervisionado: Organiza¢do Supervisionado: Organiza¢do 60h
e Gestdo da Educacgdo Infantil e Gestdo da Educag¢do Infantil
Prética IV - Pesquisa em 45h 42 PCC
Educacgdo e Projetos DF *ash
Conteldo e Metodologia do 60h 59 Contelido e Metodologia do 60h 5¢ EFM: 300
Ensino de Ciéncias Naturais Ensino de Ciéncias Naturais *
CEP: 30h
Conteddo e Metodologia do 60h 5¢ Conteldo e Metodologia do 60h 52 CEP
Ensino de Lingua Portuguesa Ensino de Lingua Portuguesa
Fundamentos e Metodologia 30h 59 Educac¢do em Direitos 30h 52 EFM
da Pesquisa em Educacdo Humanos |
Midia e Educag¢do 30h 5¢ Midia e Educagdo 30h 5¢ EFM
Organizagdo e Gestdo do 60h 5¢ Organiza¢do e Gestdo do 60h 5¢ DF: 20h +
Ensino Fundamental (Anos Ensino Fundamental (Anos CER: 400
Iniciais) Iniciais)
Politica Educacional Brasileira | 60h 5@ Politica Educacional Brasileira | 60h 5¢ EFM: 300
+
CEP: 20h
+
DF: 10h
Trabalho de Condusdo de 150h 59 Pratica V - Pesquisa em 60h 5e PCC
Curso | Educacgdo e Projetos DF *30h
Estdgio Curricular 60h 59 Estagio Curricular 60h 5e ECS
Supervisionado: Organizacdo Supervisionado: Organiza¢do
e Gestdo do Ensino e Gestdo do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) Fundamental (Anos Iniciais)
Estdgio Curricular 60h 5¢
Supervisionadoem Trabalho | | | e - - —
e Educacdo: Educacdo em
Ambientes N3o-Escolares
Conteldo e Metodologia do 60h 62 Contetido e Metodologia do 60h 62 EFM: 30h
+
Ensino de Geografia Ensino de Geografia CEP-30h
Contetldo e Metodologia do 60h 62 Contetdo e Metodologia do 60h 62 EFM: 30h
Ensino de Histéria Ensino de Histéria *
CEP: 30h
LIBRAS 60h 62 LIBRAS 60h 62 CEP
Teoria e Pratica de Ensino | 60h 62 Teoria e Prética de Ensino | 60h 62 CEP
Sociologia da Educagdo IlI 30h 62 Sociologia da Educagdo Il 30h 62 CEP
Trabalho de Condusdo de 90h 62 Pratica VI - Pesquisa em 60h 62 PCC
Curso Il Educacdo e Projetos DF *2s5h
Estdgio Curricular 75h 62 Estdgio Curricular 75h 62 ECS
Supervisionado: Trabalho Supervisionado: Trabalho
Pedagégico no Ensino Pedagdgico no Ensino
Fundamental | (Anos Iniciais) Fundamental | (Anos Iniciais)
Educacdo em Direitos 30h 62 Educagdo em Direitos 30h 62 CEP
Humanos Il Humanos Il
Conteddo e Metodologia do 60h 72 Contelido e Metodologia do 60h 7¢ EFM: 300
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Ensino de Expressdo Artistica Ensino de Expressdo Artistica +
e Corporal e Corporal ki
Organizacdo e Gestdo do 60h 72 Organizac¢do e Gestdo do 60h 7¢ DF: 40h +
Ensino Fundamental (Anos Ensino Fundamental (Anos EER=S
Finais) e Médio Finais) e Médio
Teoria e Pratica de Ensino Il 60h 72 Teoria e Prética de Ensino || 60h 7¢ CEP
Trabalho de Condusdo de 90h 72 Pratica VIl - Pesquisa em 60 7¢ PCC
Curso Il Educacdo e Projetos DF* 10h
Estédgio Curricular 60h 72 Estdgio Curricular 60h 7¢ ECS
Supervisionado: Organizac¢do Supervisionado: Organizagdo
e Gestdo do Ensino e Gestdo do Ensino
Fundamental (Anos Finais) e Fundamental (Anos Finais) e
Médio Médio
Optativa | 60h 72 Conteudo e Metodologia do 60h 7¢ EFM
Ensino de Histéria e Culturas
Africanas e Afrodescendentes
Optativa ll 60h 72 Praticas de Matemdtica em 30h 8¢ EFM
Sala de Aula
Educac¢do Inclusiva: 60h 82 Educagdo Inclusiva: 60h 82 DF: 10h +
fundamentos, politicas e fundamentos, politicas e EERESOn
praticas praticas
Literatura Infantil 30h 82 Literatura Infantil 30h 8¢ CEP
Teoria e Pratica de Ensino llI 60h 8¢ Teoria e Prética de Ensino Il 60h 8¢ CEP
Trabalho de Condusdo de 90h 82 Pratica VIII - Pesquisa em 45h 82 PCC
Curso IV Educacdo e Projetos DF*10h
Trabalho e Educacdo 60h 82 Trabalho e Educacdo 60h 8¢ EFM
Estdgio Curricular 75h 82 Estdgio Curricular 75h 82 ECS
Supervisionado: Trabalho Supervisionado: Trabalho
Pedagégico no Ensino Pedagégico no Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) Il Fundamental (Anos Iniciais) Il
Optativa lll 60h 8¢ Disciplina Optativa 60h 8¢ CEP
Tecnologia da Informacdo e 30h 82 Tecnologia da Informacgdo e 30h 82 EFM
Comunicagdo Aplicadas a Comunicagdo Aplicadas a
Educacdo Educacdo
Disciplinas optativas
Disciplinas do curriculo vigente Disciplinas do curriculo proposto
Disciplina Créd. | Semestre Disciplina Créd. | Semestre
Projetos Integrados 4 42 ano Projetos Integrados 4 42 ano
Fonética e Fonologia Descritiva 4 42 ano | Fonética e Fonologia Descritiva da 4 42 ano
da Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa
Sociologia da infincia 4 42ano | Sociologia da infancia 4 42 ano
Educacdo Inclusiva: Material 4 42 ano | Educagdo Indusiva: Material Didatico 4 42 ano
Diddtico de Matemdtica para o de Matemdtica para o Ensino
Ensino Fundamental e Médio Fundamental e Médio
Casos de Ensino na Educagdo 4 42 ano Cason de Baino 8 Educaciio kfani 4 42 ano
Infantil
:::)c:::::ogla para 2 4%ano Psicopedagogia construtivista 4 4%ano
Politica, £tica e Teoria da 4 42 ano Politica, Etica e Teoria da Educacdo 4 42 ano
Educacdo Inclusiva Inclusiva
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Educacdo e Trabalho na 42 ano | Fundamentos filoséficos da 4 42 ano
América Latina educacdo na sodedade capitalista:
da pedagogia tradicional a pedagogia
das competéncias
Abordagem Histérico-Cultural 42 ano | Abordagem Histérico-Cultural sobre 4 42 ano
sobre os Problemas e os Problemas e Distdrbios de
Distdrbios de Aprendizagem Aprendizagem
Avaliacdo Educacional 42 ano | Avaliacdo Educacional 4 42 ano
Introducdo a Histéria e Filosofia 42 ano | Introducgdo a Histéria e Filosofia da 4 42 ano
da Ciéncia Ciéncia
Desenvolvimento Moral da 42 ano Desenvolvimento Moral da Crianca 4 42 ano
Crianca na Abordagem
na Abordagem Piagetiana
Pilagetiana
Memdrias de Escola 42 ano Memodrias de Escola 4 42 ano
Formacio de Gestores e 4%ano Formacdo de Gestores e Tecnologias 4 a%ano
Tecnologias
:::T::::::i:;:‘:;;n M Formacdo de Gestores: Indusdo de 4 p
Pessoas com Deficiéncia na Escola
Deficiéncia na Escola
O Brincar, a Brincadeirae o 42 ano | O Brincar, a Brincadeirae o 4 42 ano
Brinquedo na Educacdo Basica Brinquedo na Educag¢do Basica
Contetddo e Metodologia do 42 ano
Ensino de Histéria e Culturas -
Africanas e Afrodescendentes
Praticas de Matemdtica em 42 ano
Sala de Aula
Temdtica Ambiental, Educac3o 42 ano | Temdtica Ambiental, Educacdo 4 42 ano

Ambiental e o Ensino das
Ciéncias Naturais

Ambiental e o Ensino das Ciéncias
Naturais




