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RESUMO

A educacdo brasileira estd permeada por diferentes e numerosos problemas
estruturais, entre esses, a evasao escolar configura como um importante trauma a ser
avaliado, uma vez que ela é fruto de negligéncias politico-sociais que intensificam os
abismos sociais. Partindo desse contexto, esta pesquisa é pautada na analise do
fracasso escolar marcado nas trajetérias de adolescentes autores de atos infracionais.
Nesse sentido, o objetivo foi analisar as dificuldades escolares, em especifico a leitura
e escrita, desses sujeitos que se encontram cumprindo medidas socioeducativas em
meio aberto. A metodologia aplicada foi de cunho qualitativo e as ferramentas
utilizadas para coletar os dados foram: entrevista semi-estruturada e pesquisa-acao.
Dessa maneira, foram realizados encontros semanais e individuais com o0s
participantes, desenvolvendo atividades interventivas cuja meta era analisar a escrita
e leitura, a0 mesmo tempo em que se contribuia com o processo de aprendizagem
desses jovens. Nesse contexto, ao analisar os dados obtidos foi possivel tracar
relacbes entre os problemas estruturais da educacdo e a defasagem do ensino-
aprendizagem dos jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, constatando
assim a negligencia politica nos resguardos aos direitos a educacao e a permanéncia
escolar, mas também da efetivacdo desse direito. Ademais, as notérias dificuldades
de escrita e leitura identificados corroboram com as ideias que relacionam o
pertencimento dos sujeitos ao ambito estudantil e a falta de estrutura pedagogica que

possibilite a construcao educacional dos individuos.

Palavras-chave: adolescentes, medidas socioeducativas, dificuldades de

aprendizagem, escrita e leitura



ABSTRACT

Brazilian education is permeated by different and numerous structural problems,
among which school dropout is an important trauma to be evaluated, since it is the
result of political and social negligence that intensifies social abysses. Based on this
context, this research is based on the analysis of school failure marked in the
trajectories of adolescent offenders. In this sense, the objective was to analyze the
school difficulties, specifically in reading and writing, of these subjects who are serving
open social-educational measures. The methodology applied was qualitative in nature
and the tools used to collect data were: semi-structured interviews and action research.
Thus, weekly individual meetings were held with the participants, developing
interventional activities whose goal was to analyze writing and reading, while
contributing to the learning process of these youngsters. In this context, by analyzing
the data obtained, it was possible to trace relations between the structural problems of
education and the teaching-learning gap of young people under socio-educational
measures, thus verifying the political negligence in the protection of the rights to
education and school permanence, but also the effectiveness of this right. Moreover,
the notorious difficulties in writing and reading identified corroborate the ideas that
relate the subjects’ belonging to the student environment and the lack of pedagogical
structure that enables the educational construction of individuals.

Keywords: adolescents, socio-educational measures, learning difficulties, writing and
reading
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1. INTRODUCAO

A educacédo brasileira esta permeada por diferentes dilemas, entre eles a
evasao escolar no ensino regular. A evasdo, definida como o ato de deixar de
frequentar a escola, pode ser ocasionada por varios motivos, entre eles: pessoais do
educando, sociais, econdémicos e escolares. Quando ela ocorre, esses alunos
anteriormente evadidos podem regressar a escola, porém com defasagem idade/série
ou, se maior de 15 anos, matriculados na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA.

Partindo dessa problematica, tém-se o0 agravamento dessa situa¢cdo quando os
jovens autores de atos infracionais, em cumprimento de medidas socioeducativas em
meio aberto, 0os quais, geralmente carregam sobre si esterestipos e a marca do
fracasso escolar em sua trajetéria na escola, retornam ao ambiente escolar. As
dificuldades de aprendizagens que apresentam, geralmente sdo direcionadas para a
culpabilizacdo do individuo, sem um olhar critico para o contexto social que esta
inserido, e ainda, possivelmente, tem contato com praticas pedagdgicas que os levam
a pensar e internalizar como pessoal a culpa ocasionada pelo sistema escolar ao qual

esta inserido. Sistema esse que ndo da conta de seus educandos.

Segundo Collares (1992):

Dentre os inumeros fatores correlacionados com o fracasso escolar,
aparecem tanto os extra-escolares como o0s intra-escolares. Os extra-
escolares dizem respeito as mas condi¢cdes de vida e subsisténcia de grande
parte da populagdo escolar brasileira. Assim, as péssimas condi¢des
econdmicas, responsaveis dentre outros fatores pela fome e desnutricéo; a
falta de moradias adequadas e de saneamento basico, enfim, todo o conjunto
de privacBes com o qual convivem as classes sociais menos privilegiadas
surge como o elemento explicativo fundamental (COLLARES,1992, p.24).

O jovem autor de ato infracional carrega sobre si alguns estere6tipos, como
relatado acima, por consequéncia do contexto historico que o permeia. Segundo Volpi
(2001, p. 57) “ato infracional é uma construgdo social que é produzida de forma
multiterminada e complexa”. Volpi (2001), esta apoiado em uma perspectiva marxista
gue compreende o delito como uma producao social e considera que a superestrutura

juridica e politica que o define.
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Pode-se perceber que quem define se sera um ato infracional ou ndo é a
justica, cabendo a ela aplicar uma das medidas cabiveis. As leis que vao nortear essas
medidas sdo o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) e o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE? (2012)

Mediante as consideracfes apresentadas sobre a questao do fracasso escolar
e das evasbGes que acompanham a vida escolar desses jovens na situacdo de
atendimento no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS,
afloram alguns questionamentos que foram abordados como problemas nesta
pesquisa: como é o desenvolvimento pedagdgico dos adolescentes que cumprem
medidas socioeducativas e evadiram da escola? Como é a escrita e leitura desses

adolescentes? Como eles lidam com as dificuldades de escrita e leitura?

Buscando responder esses questionamentos, este trabalho teve por objetivo
principal analisar as dificuldades escolares (leitura e escrita) de adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas em meio aberto. Constituiram-se como
objetivos especificos: 1. Observar o desenvolvimento da escrita dos integrantes da
pesquisa; 2. Localizar as dificuldades de aprendizagem na escrita, focando na questao
ortografica, desenvolvimento das ideias e leitura; 3. Identificar como os adolescentes
autores de atos infracionais veem as dificuldades de escrita, levando em consideragao

a questéo da autoestima, autoculpabilizacdo e o papel da escola.

Os adolescentes participantes desta pesquisa estdo em cumprimento de
medida socioeducativa de liberdade assistida, sendo assistidos pelo CREAS (Centro
de Referéncia Especializado de Assisténcia Social). Esta medida ao qual estéao

submetidos esta prevista no Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990):

Art. 118. A liberdade assistida sera adotada sempre que se afigurar a medida
mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente.

8 1° A autoridade designara pessoa capacitada para acompanhar o caso, a
qual podera ser recomendada por entidade ou programa de atendimento.

! § 1° Entende-se por Sinase o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que envolvem a
execucao de medidas socioeducativas, incluindo-se nele, por adesao, os sistemas estaduais, distrital
€ municipais, bem como todos os planos, politicas e programas especificos de atendimento a
adolescente em conflito com a lei.
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8 2° A liberdade assistida sera fixada pelo prazo minimo de seis meses,
podendo a qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra
medida, ouvido o orientador, o Ministério Publico e o defensor.

Art. 119. Incumbe ao orientador, com 0 apoio e a supervisdo da autoridade
competente, a realizacdo dos seguintes encargos, entre outros:

| - Promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes
orientacdo e inserindo-0s, se necessario, em programa oficial ou comunitario
de auxilio e assisténcia social;

Il - Supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula;

Il - diligenciar no sentido da profissionalizacdo do adolescente e de sua
inser¢éo no mercado de trabalho;

IV - Apresentar relatério do caso.

As proposicées aqui levantadas foram alavancadas em decorréncia da minha
participacdo direta, durante meus anos de graduacdo, em um grupo de pesquisa que
nos ultimos anos estad desenvolvendo o projeto de extensdo em interface com a
pesquisa denominado “‘JOVENS EM CUMPRIMENTO DE MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS: projeto de vida, direitos humanos e perspectivas de futuro”.
Realizado, portanto, pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao, Participacdo
Democrética e Direitos Humanos-GEPEPDH, da Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho — UNESP — Campus Rio Claro, no ambito dessa pesquisa,
desenvolver atividades , na modalidade de pesquisa-a¢do, com o publico jovem ja

mencionado, ou seja, participantes da EJA e autores de ato infracional.

Para o recorte da pesquisa aqui apresentada como TCC, ao observar a
aplicagcdo das atividades notei diversas dificuldades desse grupo, tanto na escrita
guanto na leitura. Dessa maneira, apds essa andlise subjetiva e superficial, coloquei-
me a investigar, os problemas encontrados com este publico no ambiente
educacional. Sendo assim, vejo notdria importancia a existéncia de pesquisas acerca
do tema, mostrando as dificuldades de leitura, escrita e de reinser¢cao escolar desses
jovens. E importante que existam reflexdes acerca do tema, pesquisando sobre
praticas pedagdgicas com os jovens, a fim de assistir as classes marginalizadas da
nossa sociedade, oferecendo, por consequéncia, melhores condi¢cdes educacionais e

promocao de sentido educacional.
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Este texto foi organizado da seguinte forma: na primeira sec¢&do, aqui
apresentada como introducdo. Na segunda secdo é abordado a adolescéncia e as
medidas socioeducativas, onde discorremos sobre a concepcédo de adolescéncia,
perfazendo um resgate historico, chegando a concepcéo que subsidia esta pesquisa;
apos isso discorremos sobre o histérico do ato infracional contextualizando-o junto
com as medidas socioeducativas. Continuando nesta secdo sera problematizado
sobre a educacéo de jovens e adultos e a alfabetizacdo, tratando-se sobre o historico
da educacéo de jovens e adultos no Brasil, a entrada dos jovens nesta modalidade e
contextualizando a alfabetizacdo na educacdo de jovens e adultos baseada na
pedagogia historico-critica. Na terceira secao discorreremos sobre a metodologia
desenvolvida nesta pesquisa, seguindo para a quarta secdo, onde apresentamos o
historico dos adolescentes participantes da pesquisa e os dados coletados. Na quinta
secdo discorremos sobre as analises dos dados que teve as seguintes categorias e
suas respectivas subcategorias: EJA NA PANDEMIA (Dificuldades nas atividades
escolares e evasdo escolar), LEITURA (autoestima e desenvolvimento da leitura),
ESCRITA (oralidade e desenvolvimento da escrita)) PROFESSOR ALUNO e
ABANDONO ESCOLAR (reprovacédo, identidade escolar e fracasso escolar).

Finalizando, na ultima secéo apresenta-se as consideracoes finais.



15

2. OS ADOLESCENTES E AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS
2.1 CONCEPCAO DE ADOLESCENCIA

A concepcéao de adolescéncia na atualidade pode ser considerada como fruto
de uma situacao histérica e social que se concebe ao longo dos tempos. Segundo
Aries (1973) a concepcdao de infancia e adolescéncia nao existiu durante toda a Idade
Média e, s6 na Idade Moderna ela passa a ser vista como uma fase de passagem da

infancia a vida adulta.

Nos dias atuais, as concepg¢des compartilhadas no senso comum sobre
adolescéncias € de que esta etapa da vida é marcada por diversas questdes, desde
atravessadas e definidas por mudancas hormonais, emocionais, ou seja, essas
concepcles estdo diretamente ligadas com as questfes bioldgicas. No século XX,
como ja mencionado acima, na Idade Moderna, a concepcéo de adolescéncia passa
a ser estudada pela psicologia e essa recebe marcas da psicandlise na construgdo do
conceito; sendo assim ela passa ser concebida como uma etapa marcada por
tormentos e conturbacdes vinculadas a sexualidade. Autores como Erikson (1976) e
Aberastury (1983) seguem essa perspectiva de concepcado da adolescéncia como
uma etapa natural e além disso, colocam como uma fase repleta de crises, conflitos e
turbuléncias.

Como observado acima, o conceito “naturalizante” da adolescéncia acompanha
a varias décadas a sociedade, porém o conceito que vai permear esta pesquisa, faz
uma critica a essa visdo dominante, entendendo a adolescéncia como ndo natural,

ndo universal e ndo etapista. Segundo Fonseca (2008) é:

[...] produto do que se viveu, de sua histéria enquanto sujeito pertencente a
um grupo social, a uma cultura, da qual recebe influéncia e sobre a qual age
dialeticamente; ndo desenvolvimentista, pois cada sujeito o vivenciara de
uma maneira, dependendo de sua histdria de vida, de suas inser¢cbes sociais,
do desenvolvimento de seus interesses, de suas necessidades e da
significacdo que as mudancas biolégicas tém ou tiveram (FONSECA, 2008,

p. 4).
Assim, pode se observar que a adolescéncia nao é algo generalizante, ou seja,
o adolescente € um sujeito pertencente a um grupo especifico e recheado de historias
para serem contadas do meio em que vive, assim nao ha definigcdes gerais que cabem

para o sujeito jovem.
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A criacao do termo adolescéncia também veio devido ao mundo capitalista em

gue visa criar mercados consumidores. Segundo Cardoso (2017):

€ possivel afirmar que a adolescéncia nada mais é que um periodo de espera
constituido pelo modo de producgéo capitalista visando atender suas proprias
necessidades. Sendo assim deve ser entendida como uma construgéo social
gue pode existir nesse periodo histérico, mas ndo em outro, nessa sociedade
e ndo em outra, ou até mesmo ser mais evidenciada dentro de um
determinado grupo social de uma mesma sociedade (CARDOSO, 2017, p.
22).

2.2 ATO INFRACIONAL E AS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Consideramos importante realizar nessa subsecdo algumas consideragdes
histéricas sobre o ato infracional que envolvem os adolescentes e as medidas
socioeducativas aplicadas a eles. Assim, contextualiza-se o adolescente autor de ato

infracional que é o participante ativo dessa pesquisa.

A violéncia infanto-juvenil estd permeada em nossa sociedade desde quando
0s europeus chegaram ao Brasil, devido as primeiras criancas nascidas de relacfes
entre negras, indias e brancos, em geral, frutos da violéncia, da inexisténcia de
dignidade e da expropriacdo de corpos (DIAS, 2011). Neste contexto, as primeiras
criangas “abandonadas”, tratadas como objetos e desassistidas comegam a surgir na

sociedade brasileira.

Conforme aponta autores como Santana (2000), Lopes, Silva e Malfitano
(2006), Lopes (2006), Mendez (2006), Saraiva (2006) e Silva (2007), a trajetéria da
crianca e do adolescente é marcada por processos de institucionalizacdo, excluséo,
violéncia, assistencialismo; ou seja, pela violagdo de direitos. Estes estudiosos vém
relatando que existe uma estreita e conflituosa relagéo entre a violéncia infanto juvenil
e 0 modo historico de constituicdo social da juventude brasileira uma vez que
assumem dois papéis diametralmente opostos, primeiro como o0s agentes da violéncia

e, por outro lado, na condi¢do de vitimas da violéncia institucionalizada.

N&o obstante, os estudos e noticidrios, concentram-se nas criangas e
adolescentes em situacdes de delinquéncia. Isso é, usam de seus canais informativos
a fim de criar esteredtipos e rotulos a cerca desses adolescentes, ou seja, colocando-

0s em situacao de maior vulnerabilidade, uma vez que a roupagem colocada sobre
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by

esses os distancia da sociabilidade e, consequentemente, leva-os a posicéo de
marginalizacdo e, com isso, tem seus desenvolvimentos como ente social, cognitivo,

identitario, intelectual entre outros, prejudicados.

Na atualidade, a violéncia praticada por adolescentes vem se apresentando
como um problema social. Da mesma forma que o conceito de adolescéncia é
analisado historicamente, a préatica de ato infracional também deve ser entendida de
forma contextualizada e sem pré-julgamentos. Segundo Cardoso (2017) os
adolescentes autores de ato infracional sdo tidos como "delinquentes", “pivetes”,
“‘bandidos” ou “marginais” e isto ocorre, segundo a autora, devido o ato infracional
estar totalmente desvinculado do contexto social, econémico e politico do sujeito que

0 pratica.

Os adolescentes em conflito com a lei, ainda sdo tidos como "desajustados
sociais”, mesmo apdés um amplo movimento que visa trazer debates acerca da pratica

de ato infracional. Segundo Volpi (2001):

Os adolescentes em conflito com a lei, embora fagam parte do mesmo quadro
acima citado, ndo encontram eco para a defesa dos seus direitos, pois, pelo
fato de terem praticado um ato infracional, sdo desqualificados como
adolescentes e rotulados como infratores, predadores, delinquentes,
perigosos e outros adjetivos estigmatizados que constituem uma face da
violéncia simbdlica (VOLPI 2001, p. 14).

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), em
seu artigo 103, diz que o ato infracional é “a conduta descrita como crime ou
contravencéo penal”’. Segundo Estefam e Gongalves (2012), “crime é toda agao ou
omissao consciente e voluntéria, que, estando previamente definida em lei, cria um
risco juridicamente proibido e relevante a bens juridicos considerados fundamentais

para a paz e o convivio social” (ESTEFAM; GONCALVES, 2012, p. 312).

Dessa maneira, o adolescente menor de 18 anos de idade que pratica algum
crime ou contravengdo penal, de acordo com o ECA esta cometendo um ato
infracional. Os adolescentes sdo submetidos a um processo judicial que culmina em
uma das medidas socioeducativas previstas no Estatuto da Crianca e Adolescente
(BRASIL, 1990).

As medidas socioeducativas previstas no ECA, em seu artigo 112, s&o:
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Art. 112. Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente
podera aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigacdo de reparar o dano;

Il - prestacdo de servigos a comunidade;
IV - liberdade assistida;

V - inser¢cdo em regime de semi-liberdade;

VI - internacdo em estabelecimento educacional;

Segundo Volpi (2008) as medidas socioeducativas possuem uma natureza
coercitiva, que é guando algo esta imposto sem opcéao de contraposicao, porém elas
devem ter aspectos educativos que garantem a protecao integral do adolescente e 0
acesso a formacado profissional, pessoal e escolar. A medida socioeducativa de
liberdade assistida, a qual os participantes desta pesquisa fazem parte, € cumprida
em regime aberto, ou seja, o jovem fica em sua comunidade de origem; essa medida
nao priva o adolescente de sua liberdade de ir e vir, porém restringe ao impor
obrigacdes legais. Nesta medida de liberdade assistida, deve ser observado o
cumprimento do direito a educacdo, sendo entdo o jovem direcionado a escola,
efetivando-se a matricula e acompanhamento de frequéncia. Também devem ser

oferecidas outras atividades profissionalizantes, esportivas, de lazer e culturais.

A liberdade assistida, segundo o ECA (BRASIL, 1990), pode ter o0 prazo minimo
de seis meses, podendo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra medida.
Os responsaveis pelos jovens também devem fazer parte do processo de
socioeducacdo do adolescente; frequentando assim atendimentos, reunibes e
recebendo encaminhamentos. Em conformidade com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, o ato infracional cometido pelo adolescente € encarado como fato
juridico, assim todas as garantias processuais e penais devem ser resguardadas;
como a presuncao da inocéncia até que se prove ao contrario, todos os direitos
garantidos a qualquer cidaddo a quem se atribui uma autoria de infracédo
(BRASIL,1990).

Porém, mesmo com o0s grandes avancos das leis conquistadas, na prética

ainda ha muita violagédo desses direitos e 0s jovens séo os cidadaos mais expostos a
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violagdo de direitos pelo Estado, familia e pela sociedade no Brasil. (ADORNO;
BORDINI; LIMA,1999; VOLPI, 2001; FALEIROS; FALEIROS, 2007).

Dessa maneira, percebe-se a violacédo do direito a educacéo, ou seja, jovens
gue foram evadidos da escola por alguma situacédo e carregam sobre si as marcas
dessa evasao, acabam encarando como parte de uma medida socioeducativa o que

€ um direito humano fundamental.

A pratica do ato infracional pelos adolescentes deve ser compreendida como
um processo que é marcado por relacbes historicas, sociais e por idas e vindas.
“‘Envolvidos em densas tramas, tocados por multiplas razdes de ser de que algumas
guestbes estdo mais préximas do ocorrido ou do criado, de que outras sdo mais

visiveis enquanto razao de ser” (FREIRE, 2003, p. 18).

O envolvimento desses jovens no ato infracional, segundo resultado de alguns
estudos, como o de Assis (1999), estd associado a varios aspectos, tais como,
autoestima do jovem, relagdo com 0s amigos, envolvimento com drogas, seus
sentimentos em relacdo a escola, violéncia no ambiente familiar e na comunidade,
relacdes familiares, dentre outros. Portanto, se faz necessario compreender a pratica
de ato infracional de forma contextualizada, sem pré-julgamentos e reconhecendo a

amplitude e complexidade desse fendmeno.

Desse modo, vale ressaltar que a escola como esfera socializadora sofre, até
os dias de hoje, a limitacdo social de sua representacéo, pois, a grande maioria a
relaciona a um recinto cuja base € o ensino-aprendizagem e acabam deixando de lado
suas outras bases de sustentagdo, isso €, seu carater politico, ideolégico e social.
Dessa forma, ao limitarem as perspectivas sobre a escola, parte da sociedade é
desassistida e levada a marginalizacdo o que, de certa maneira, tem como
desdobramentos e consequéncias a linha de pesquisa desse trabalho e recuperacéo
histérica do problema apresentado.

Nesse sentido, no que se refere aos jovens em conflitos com a lei, nota-se a
dificuldade desses em permanecerem no ambiente escolar. Dessa maneira, a visdo
reducionista da escola perpetua a l6gica de marginalizacdo de alguns entes sociais,
cuja continuidade dos estudos € interrompida via de regra pelos agravos da sua

realidade e condic@es frente a lei. Vale ressaltar, que essa ruptura acaba por afetar o
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direito constitucional a educacéo desses individuos, lembrando que a educagéo é
além de direito resguardado, uma ferramenta de autonomia e esclarecimento do ser

humano.

A educacdo é valiosa por ser a mais eficiente ferramenta para crescimento
pessoal. E assume o status de direito humano, pois é parte integrante da
dignidade humana e contribui para amplid-la como conhecimento, saber e
discernimento. Além disso, pelo tipo de instrumento que constitui, trata-se de
um direito de mdltiplas faces: social, econdmica e cultural. Direito social
porque, no contexto da comunidade, promove o pleno desenvolvimento da
personalidade humana. Direito econdmico, pois favorece a auto-suficiéncia
econdmica por meio do emprego ou do trabalho autbnomo. E direito cultural,
ja que a comunidade internacional orientou a educacao no sentido de
construir uma cultura universal de direitos humanos. Em suma, a educacao é
0 pré-requisito para o individuo atuar plenamente como ser humano na
sociedade moderna (CLAUDE, 2005, p. 25).

Nesse contexto, o processo de fracasso escolar do jovem em conflito com a lei,
ja demonstrado por algumas pesquisas na area (BAZON et al, 2013; SOUZA E
VENANCIO, 2011), esta estreitamente relacionada com a precarizacdo da educagéo
publica e, ndo obstante, incidem na formulacdo de politicas publicas, bem como no
cumprimento destas (MUNIZ, 2019, p.11). Sendo assim, para assegurar a
possibilidade dos individuos em privacdo ou ndo de liberdade em aprender e de serem
incluidos na esfera social e educacional, leis e instituicbes foram estabelecidas e
estruturadas a fim de garantir o cumprimento constitucional e superacdo da visao
reducionista sobre a educacéao.

Dessa maneira, vale ressaltar a construcdo dessas instituicdes e leis ao longo
do tempo. Sendo assim, a primeira lei voltada a primeira infancia e juventude
sancionada no Brasil se deu em 1927 e ficou conhecida como Codigo de Menores.
Esse cbdigo, por sua vez, estabeleceu a primeira assisténcia legislativa aos menores
de 18 anos uma vez que anterior a essa data, o Estado nédo intervia no ambito social
e, esses individuos, caso estivessem em condicbes de “abandono” ou “menor
delinquente”, quem os abrigava eram instituicées de forte vinculo caritativos, ou seja,
em grande maioria, as igrejas ou prisbes, como a de adultos.

Vale ressaltar que, mesmo sendo o primeiro cédigo a abordar mecanismo de
protecdo das criancas e adolescentes, o Cédigo de Menores (BRASIL, 1927; 1979)
relacionava o jovem em conflito com a lei como “menor delinquente” ou “menor
abandonado” e essa termologia desvela o carater da lei, ou seja, sua proposta tinha
como primazia a “higienizagao social” por meio da exclusdo ou disciplinamento desses

jovens (MUNIZ, 2019, p.15), retirando-os da rua. Além dessa perspectiva, deve-se
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ater ao periodo histérico em que esse codigo € produzido, isso €, no final dos anos
1920 e inicio dos anos 30, com as promessas desenvolvimentistas de Getulio Vargas,
a relacdo mao-de-obra e progresso estavam inteiramente relacionados, desse modo,
a crianga e o jovem foram inseridos nesse processo de diretriz governista e, caso
esses nao estabelecessem contato com o trabalho, tornavam-se, assim, por
repressao, jovens em conflitos com a lei, uma vez que ndo estabeleciam relacdes

laborais.

Nessa perspectiva, mesmo quando o Cédigo de Menores fora revogado com o
estabelecimento do ECA em 1990, a ideia menorista revelada pelo cddigo permanece,
em grande escala, na identidade e construcdo da sociedade brasileiro, o que
desfavorece o estabelecimento e concretude das visdes apontadas pelo ECA, além

de causar grandes prejuizos aos individuos assim categorizados.

Portanto, essa recuperacéo historica da mentalidade menorista e reducionista
sobre os adolescentes em conflito com a lei, colabora para o entendimento das
diversas camadas de fracassos cuja relacdo educacao e violéncia se estabelecem,
isso é, quando ha negligéncia da primeira, a segunda tende a se estabelecer em todos

os niveis da vida de um adolescente.

2.3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E ALFABETIZACAO
2.3.1 HISTORICO DA EJA NO BRASIL

O processo politico-social da alfabetizacdo populacional no Brasil, tem seu
percurso histérico iniciado no contexto da colonizagdo, isso €, com uma proposta
catequizadora, os Jesuitas introduziram, mesmo de forma enviesada, em 1549,
através de regras e mandamentos religiosos, a alfabetizacdo na lingua portuguesa

das populagdes originarias que viviam na colonia portuguesa.

Entretanto, as escolas como espaco de formacao escolarizada s6 apareceram
mais tarde e, junto delas, surge a construcao do ideario social de educacao de classe,
ou seja, 0s Jesuitas organizaram as escolas a fim de atender aos filhos dos

colonizadores e filhos indigenas - esses ultimos com finalidade religiosa:
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Foi ela, a educacdo dada pelos jesuitas, transformada em educacédo de
classe, com as caracteristicas das que tdo bem distinguiam a aristocracia
rural brasileira que atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu o
periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificacao
estrutural, mesmo quando a demora social de educacdo comecou a
aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populag¢do e obrigando a
sociedade a ampliar sua oferta escolar (MOURA, 2003, p. 26).

Nesse contexto, fica claro a problematizacdo que, até os dias atuais, a
alfabetizacdo sofre, pois a construcdo da educacdo como prioridade a uma classe
especifica, nesse caso aos filhos da aristocracia rural brasileira, faz a desigualdade

de acesso a educacéo formal ser gritante em todo territério.

Apbs o periodo colonial, a chegada da familia real portuguesa, no século XIX,
traz uma nova perspectiva sobre a educacdo dos adultos, principalmente, sob
responsabilidade do Império, a escolarizacdo toma uma roupagem cada vez mais
elitista e restrita aos grupos dominantes. Desse modo, a alfabetizacdo e a
escolarizacdo como um todo muda seu interesse final, num primeiro momento como
finalidade catequista de dominacdo e depois, no império, a acentuacdo da

monopolizacdo do acesso a educacao as classes dominantes.

Nessa perspectiva ainda, € na Constituicdo de 1824 que fica registrada a
garantia da instru¢do primaria a educacédo a todos os cidadaos, algo que ndo se
constituiu de fato, uma vez que a cidadania se restringia a uma pequena parcela
social. Nesse caso, por exemplo, ficaram de fora as camadas econbmicas e
socialmente inferiores (homens e mulheres pobres livres, negros e negras
escravizados, livres e libertos). Nesse sentido, fica evidente, historicamente, a
consolidagédo da educacdo como um direito humano, entretanto, o condicionante
social de determinacdo a quem era considerado cidadao restringia a acessibilidade

plena.

A titularidade da cidadania, definida constitucionalmente, era restrita aos
livres e aos libertos e valia tanto para a educacdo das criancas quanto para
jovens e adultos. Para escravos e indigenas, além do trabalho pesado,
bastava a doutrina aprendida na oralidade e a obediéncia pela violéncia fisica
ou simbdlica (PASSOS, 2012, p. 2).

Vale ressaltar ainda o Regimento das Escolas e de Instru¢do Priméria de 1885.

Esse, por sua vez, prescreveu a designagdo para o funcionamento de escolas
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destinadas aos jovens maiores de quinze anos. Em contrapartida, as linhas do
regimento estabeleciam uma perspectiva paternalista do ensino, isso €, diante do
trabalho voluntariado dos professores, as elites aristocraticas "contribuem” para a
“‘evolucao” educacional do povo. Nesse sentido, a perspectiva da educacdo como
caridade ndo contemplava o propésito de validacdo e constru¢cdo consolidada da
escolarizacdo (SOARES; GALVAO, 2005).

E notorio que a Educacéo de Jovens e Adultos n&o se limita ao espaco formal,
uma vez que além da limitacdo da educacédo escolarizada a diferentes espacos de
sociabilizacao pelas quais 0s agentes sociais transmitem conhecimento e constroem
a educacédo. Porém, é com a Lei Saraiva, de 1881, que a escolarizacao se tornou um
divisor social e de acesso a plena cidadania, isso €, a outorga da lei previa o veto do
voto as pessoas analfabetas. Sendo assim, muda-se, mais uma vez, a perspectiva da

educacédo do pais.

Nesse viés, assim como 0s interesses politico-econdmicos intervieram na
acessibilidade a educacdo nos tempos anteriores a esse, mais uma vez esses
interesses consolidam uma nova ideia. I1sso é, com o intuito de se manterem no podio
do comando politico, os aristocratas vao consolidar a alfabetizagdo para fim de
aumentar seu curral eleitoral uma vez que séo esses mesmos que dariam a educacao
aos seus subordinados. Portanto, € em 1925, por meio da Lei Rocha Vaz, que se da
inicio ao ensino noturno para jovens e adultos com o fito de satisfazer os interesses

da elite de aumentar o grupo eleitoral.

E, nesse sentido, a partir de 1930, que os ideais positivistas que insuflaram a
recém republica consolidam o combate ao analfabetismo, uma vez que essa
problematica social estava relacionada aos paises “atrasados”. Porém, com a
ascensao de Getulio Vargas, o foco da educacéo era direcionado as criangas e jovens,
ou seja, as faixas etarias que, através da educacgdo, poderia se estabelecer os ideais
da entdo implantada Ditadura Civil, deixando, portanto, a educacéo de adultos para

mais tarde.

Nessa perspectiva, € com a Constituicdo Federal de 1934 que fica
estabelecido, no Brasil, a criacdo do Plano Nacional de Educacdo, o PNE, cuja

obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario para todos individuos é garantida e
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parte do plano de desenvolvimento social. Sendo assim, inicia-se a formalizacao do
acesso a educacédo formal de pessoas que nao tiveram oportunidade de ter acesso

ao letramento na idade correta.

Seguindo a cronologia historica, é, portanto, no periodo pos-Segunda Guerra
Mundial e fim do Estado Novo, por intermédio da Lei Orgénica do Ensino Primério,
fica marcada as campanhas nacionais de alfabetizac&o da populacdo analfabeta, cuja
pretensdo era alcangar o povo que vivia no campo. E, nesse contexto, que surge o
Servigco de Educacdo de Adultos (SEA), cuja finalidade era o atendimento especifico
da faixa etaria compreendida pelos adultos. Mesmo com essa atencao formalizada e
como politica de estado, o0 ensino permanecia com as caracteristicas assistencialistas
COMO NOoSs anos iniciais da republica e, além disso, tinha uma metodologia homogénea

demais para alcancar os diferentes entes do territorio nacional.

Nesse sentido, é em 1950 que as ideias de alfabetizac&o por intermédio do uso
da realidade do educando, propostas por Paulo Freire, tornam-se publicas e
confrontam as metodologias entdo estabelecidas. Isso é, a fim de atentar-se a
realidade e condi¢des que o individuo, em maioria 0s menos favorecidos socialmente,
Freire propbe a aprendizagem da leitura e escrita a partir do conhecimento e
expressdes culturais que o individuo esta inserido. Ademais, além da literatura, propds
gue a partir dela, despertasse a conscientizacao e interpretacdo do ser no seu proprio
espaco-tempo, fazendo que esse ser reflita, portanto, sobre suas condicbes e

problemas que permeiam sua realidade.

E, portanto, nos primeiros anos da década de 1960 que Paulo Freire € indicado
pelo Ministério da Educacao a ser o idealizador do Plano Nacional de Alfabetizac&o
(PNA), cujo programa seria construido a partir das propostas pedagoégicas de Freire e

vincularia as problematicas socioeconémicas do pais por intermédio da educacéo.

Entretanto, a construcdo de uma pratica pedagdgica de emancipagéo, por
intermédio do dialogo e, principalmente, distante da transmissdo mecéanica de
conteudo, proposta por Paulo Freire é, no fim, combatida apds a consolidacdo do
golpe civil-militar de 1964, cujos propoésitos militares foi fundamentar a educacao no

potencial tecnicista e esvaziar a reflexao critica dos individuos.
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Nesse contexto ditatorial, baseado nos propésitos do militarismo, é criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), cuja pratica pedagdgica era
alfabetizar de modo funcional. Sendo assim, para cumprir com suas diretrizes, 0
ensino era fundamentado no tecnicismo e limitado & padronizacdo em apostilas.

O trabalho pedagdgico do MOBRAL, ndo tinha um carater critico e
problematizador, sua orientagéo, supervisdo e producdo de materiais, era
todo centralizado. Assim, este programa criou analfabetos funcionais, ou seja,
pessoas que muitas vezes aprenderam somente a assinar 0 nome, e que nao

apresentam condi¢c6es de participar de atividades de leitura e escrita no
contexto social em que vivem (MOTA, 2009, p. 15).

Entretanto, o MOBRAL entra em crise ap0s a verificacdo da sua baixa eficiéncia
a continuidade da compreensdao do que se aprendia e, principalmente, com a
consolidagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) promulgada em 1971.
Essa, por sua vez, implantou e regulamentou o Ensino Supletivo. Por outro lado, sé
com a redemocratizacdo, em 1985, apds estabelecido a Nova Republica, que o
governo federal extingue o MOBRAL e cria a Fundagdo EDUCAR (Fundacgao Nacional
para Educagdo de Jovens e Adultos). “Esta fundagado teve a responsabilidade de
oferta puablica, gratuita e de qualidade do ensino de 1° grau aos jovens e adultos”
(BELEZA; NOGUEIRA, 2020, p.113).

Em contrapartida, a Fundacao EDUCAR, que “tinha por fungao a supervisao e
acompanhamento das instituicbes e secretarias que recebiam recursos para a
execucdo de seus programas” (SOARES; GALVAO, 2005, p. 271) é extinta, em 1990,
pelo presidente Fernando Collor de Melo durante seu governo. Nesse contexto, antes
de dar sequéncia a cronologia da consolidacdo do ensino de jovens e adultos, vale
ressaltar a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, fruto da redemocratizacéao,
uma vez que essa, nas suas linhas, respalda e chama a responsabilidade em “um
prazo de 10 anos para que os governos concentrarem esfor¢cos na erradicacdo do
analfabetismo e universalizacdo do ensino fundamental” (SILVA, 2021, p.25). Pois,

verifica-se, portanto, que tal responsabilidade, infelizmente, ndo foi concretizada.

Vale ressaltar, ainda, que os anos iniciais de 1990 contou com o Movimento de
Alfabetizacdo (MOVA), cujo "principio da educacéo era o olhar diferenciado sobre os
sujeitos da alfabetizacdo, baseando-se em propostas que partissem do contexto

sociocultural dos alunos, sendo eles participantes do processo de formagao” (SILVA,
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2021, p.25). Mostrando assim, a necessidade de acolhimento e consolidagédo da

educacao de jovens e adultos.

Em 1996, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, no
qual estabeleceu a EJA como “modalidade da educacéao basica nas etapas do ensino
fundamental e médio” (BELEZA; NOGUEIRA, 2020, p. 113). Contudo, para blindagem
dos direitos, além da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB de 1996, vale a
apresentacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), cuja proposta
estabelece a protecao integral da crianca e garante a escolaridade desses. Além
disso, foi em 2001 que se estabeleceu no Plano Nacional de Educagao (PNE), a
inclusdo da educacado de jovens e adultos. Sendo assim, o Plano “legalizou a
determinacao constitucional que define como um dos objetivos do PNE, a integracao
de acdes do poder publico que conduzam a erradicacao do analfabetismo (art. 214,
inciso 1)’ (BELEZA; NOGUEIRA, 2020, p.114).

Ja em 2004, no governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, cria-se
o “Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) e o Programa Nacional
de Integragdo da Educacgéo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), com o objetivo de conciliar a educacgéao

profissional com o ensino médio ou fundamental” (SILVA, 2021, p 28).

Infere-se, portanto, que a construcdo histoérica do Ensino de Jovens e
Adolescentes foi baseada nos interesses politico-sociais de cada época e, observa-
se, diante da ineficiéncia da mobilizacdo estatal a alfabetizacdo, a idealizacdo de
preconceitos contra jovens e adultos iletrados no imaginario social. Sendo assim, além
das blindagens dos direitos garantidos pelas leis e constru¢cdo social do acesso a
educacao para pessoas que nao puderam frequentar a escola na ideia correta, deve-
se a compreensdo do cenario em que os jovens e adultos estédo inseridos, a fim de
atender a demanda dentro do contexto escolar sem que esse seja vitima de mais uma

violacdo de direitos.
2.3.2 O REJUVENESCIMENTO DA EJA

Como ja colocado em outras sec¢des, 0s participantes desta pesquisa sao 0s

adolescentes autores de atos infracionais que estdo em cumprimento da medida
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socioeducativa em meio aberto, assim, nesta se¢do sera tratada a entrada destes

jovens na EJA e como essa entrada vem aumentando nos ultimos tempos.

O aumento dos jovens na EJA é algo que vem ocupando a atencdo dos
pesquisadores da area da educacdo nos ultimos tempos. Segundo Brunel (2014) o
ndmero dos jovens nesta modalidade vem crescendo e isso vem mudando o cotidiano

escolar e as relacfes que se consolidam entre 0s sujeitos que ocupam este espaco.

Brunel (2014) traz como esses jovens chegam nesta modalidade:

Os jovens, quando chegam nesta modalidade, em geral, estdo desmotivados,
desencantados com a escola regular, com histérico de repeténcia de um,
dois, trés ou mais. Muito deles sentem-se perdidos no contexto atual,
principalmente em relagdo ao emprego e a importancia do estudo para a sua
vida e inser¢cao no mercado de trabalho... (BRUNEL, 2014, p. 11).

Como coloca a autora, os jovens chegam desmotivados e evadidos da escola
regular, e podem encontrar uma escola despreparada para recebé-lo. O
rejuvenescimento desta modalidade se da no Brasil nos anos 90 em que esta
modalidade de ensino ndo se dedica mais s6 ao publico adulto e sim aos jovens

também.

Este rejuvenescimento da EJA se d4, de acordo com Brunel (2014):

Fatores pedagdgicos, politicos legais e estruturais fazem com que muitos
jovens procurem cada vez mais a EJA e a cada ano mais precocemente. A
falta constante de professores na escola publica, a caréncia evidenciada nas
condi¢bes fisicas de muitas de nossas escolas, bem como de material
didatico-pedagogico séo alguns exemplos. Ndo podemos esquecer, também,
0s aspectos politicos e legais, que devem ser considerados neste contexto.
Eles facilitam o ingresso dos alunos cada vez mais cedo nhesta
modalidade,pois, do ponto de vista legal, houve um rebaixamento na idade
minima permitida para o seu ingresso. Do ponto de vista politico, existem
procedimentos praticados no sistema de ensino que “estimulam” os alunos
em defasagem idade/série a deixarem o ensino regular e a se encaminharem
para a educacgédo de jovens e adultos (BRUNEL, 2014, p. 26).

Pode-se observar com esse apontamento de Brunel (2014) que os fatores para
esse rejuvenescimento sdo dados por diversas partes que estdo ligadas a nossa
sociedade. Uma delas é possivel observar em falas de educadores quando dizem que
um individuo é tido como aquele “aluno bagunceiro” que logo estara no tempo de
"mandar” ele para EJA. Isto é uma fala corriqueira dos educandos, classificando os
alunos nestas condi¢gdes, como alunos que “dao trabalho”. Assim nestas falas

podemos ver a evasao ocasionada pela escola em relagdo ao individuo. Portanto, este
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jovem chega na EJA com as marcas de um fracasso escolar ocasionado por varias

guestdes que ja tratamos na secao anterior.

Reforcando esta colocacao, Silva (2021) destaca sobre este retorno a escola
na modalidade EJA:

E importante destacar que ao retornar aos estudos, muitas vezes, o jovem
encontra dificuldades em se reinserir novamente na escola. Principalmente
guando esse aluno esta cumprindo algum tipo de medida socioeducativa. A
I6gica do fracasso escolar em diversos casos se faz presente e esse retorno
acaba sendo frustrante, pois muitos problemas anteriores, que ndo foram
superados retornam de forma mais acentuada. (SILVA, 2021, p.35).

2.3.3 A ALFABETIZACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Quando falamos de alfabetizacdo no Brasil, isso nos remete ainda a presenca
de “ndo — alfabetizagcdo” em alguma parte da populagédo, sendo essa marcada pelo
fracasso escolar e as marcas das dificuldades escolares. Uma dessa populagdo que
encontra em “ndo-alfabetizagdo” ou com dificuldades na mesma séo os participantes
desta pesquisa. Nesta se¢éo iremos tratar do que é alfabetizacdo e como se entende.
Lembrando que colocamos alfabetizacdo de modo geral, isto €, abrangendo escrita e
leitura.

A nossa sociedade é considerada uma sociedade letrada, ou seja, onde a
escrita e a leitura fazem parte das praticas sociais. A partir disso os jovens e adultos
gue ndo dominam estas praticas tém, muitas vezes, uma restrita participacdo nessa
sociedade. Sendo assim, eles sdo excluidos, sdo tidos como “ignorantes” e as
oportunidades em uma sociedade capitalista sdo extremamente raras. Com isso,
traremos a concepcgao de alfabetizac&o colocada por Martins e Marsiglina (2015):

[...] compreende um processo de apropriagédo, pelos individuos, de uma forma
especifica de objetivacdo humana: a escrita. Essa objetivacdo é produto

histérico do trabalho, da vida social e, como tal, assenta-se, necessariamente,
na pratica social (MARTINS E MARSIGLIA, 2015, p. 73).

A partir desta colocacéo das autoras percebemos que a alfabetizacdo, como ja
colocado, é tratada como uma pratica social e que isto € inteiramente usado nas
vivencias sociais, ou seja, € usado para fazer um curriculo, para pegar um 6nibus,
para ler uma noticia, um recado e além disso interpretar o que for imposto para o

educando. Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) ela traz que:
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No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas
as culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de
praticas, nos dois primeiros anos desse segmento, 0 processo de
alfabetizacao deve ser o foco da agdo pedagodgica. Afinal, aprender a ler e
escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por
sua insercdo na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social. (BNCC, p. 63, 2017)

Como colocado na BNCC, documento este que norteia os curriculos escolares,
a alfabetizacdo da autonomia para o educando, fazendo com que ele participe
ativamente da vida social que é “mergulhada” na cultura letrada. Porém, muitos
educandos que se apresentam na educacdo de jovens e adultos apresentam

dificuldades em relacéo a alfabetizacdo, sendo alguns deles analfabetos.

Segundo Freire (1980; 1994) alfabetizac&o é o desenvolvimento de consciéncia
critica e um dos instrumentos primordiais para a emancipa¢do do homem. E um
processo que se faz por meio de uma pratica social, intencional e planejada.

A partir de todos os autores que baseamos esta secédo pode-se concluir que
alfabetizacdo é uma pratica social que leva o ser humano a torna-se reflexivo, critico
e leva-o a ser um sujeito autbnomo. Segundo Rojo (2009) a escola deve forma “um
cidadao flexivel, democrético e protagonista, que seja multicultural em sua cultura e
poliglota em sua lingua” (ROJO, 2009, p. 115) e assim para concretizar esta formacgéo
deve-se trabalhar a leitura e escrita em conjunto pois, como ja colocado, ela faz com

gue o sujeito se torne critico.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa aqui desenvolvida, faz parte de uma pesquisa maior intitulada
“‘Jovens em Cumprimento de Medidas Socioeducativas: projeto de vida, direitos
humanos e perspectivas de futuro”, desenvolvida por pesquisadores (as) da
Universidade Estadual Paulista "Julio Mesquita Filho” (UNESP). A mesma foi
submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa/IB Rio Claro, (CAAE:
31088720.9.0000.5465). O presente estudo foi de natureza qualitativa e teve como

ferramentas de coleta de dados: entrevista semi-estruturada e pesquisa-acao.

A pesquisa qualitativa trabalha, segundo Minayo (2002), com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado; isto é, trabalha com os significados, motivos,

crencas, valores e atitudes.

Com isso, inicialmente foi feito uma entrevista com o0s participantes da
pesquisa, sendo eles adolescentes autores de atos infracionais que sao atendidos
pelo CREAS (Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social) e
matriculados, em tese, em escolas publicas ha modalidade EJA. Esta entrevista teve
como objetivo um levantamento sobre gostos pessoais dos entrevistados e sobre suas
trajetdrias escolares. A entrevista foi desenvolvida tendo como base um questionario
com perguntas abordando os objetivos da pesquisa maior e desse recorte. Assim,
neste trabalho usamos para analise as questdes que envolviam 0s gostos pessoais
dos adolescentes, como os musicais, de livros, textos e entre outras que surgiram
durante a entrevista; também foi utilizado as sugestdes de temas propostos pelos
participantes e que foram ou ainda serdo trabalhados durante as atividades de

pesquisa-agao.

Com estas informacdes colhidas foram propostas atividades de intervencao,
buscando analisar o desenvolvimento de escrita e leitura dos participantes da

pesquisa, na perspectiva da pesquisa-acédo. Segundo Thiollent (2009):

[...] 2 pesquisa acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2009, p.16).
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O desenvolvimento das atividades ocorreu no CREAS, realizadas de maneira
individual com cada participante da pesquisa e teve a participacao de 8 adolescentes
gue frequentam o local. A duracdo das atividades foi de aproximadamente 1 hora,
guando os adolescentes iam até o CREAS, a cada 15 dias, assim ndo desenvolviamos
toda semana as atividades com o mesmo. Em média atendemos cada adolescente 5
vezes, tendo alguns com menos atendimentos devido a faltas (caracteristica muito

comum para esse grupo de jovens).

As atividades tiveram como foco a escrita e a leitura com o objetivo de explorar
e identificar as dificuldades de aprendizagens que carregam estes jovens. Esta
exploracdo buscou identificar os elementos constitutivos do processo de
desenvolvimento pedagogico desses adolescentes, sendo a intervencdo pautada nos
interesses e necessidades desses jovens, conforme definidas na perspectiva historico
critica (VIGOTSKI, 2001), levantadas no questionario inicial. Todas as atividades
foram pensadas pela pesquisadora e demais integrantes do grupo de pesquisa e do
projeto de extensdo (que também realizavam e ainda continuam desenvolvendo
atividades junto aos adolescentes) e as mesmas estavam interligadas, ou seja, uma
levava a outra seguindo o que surgisse durante a realizacdo das atividades. As
atividades desenvolvidas foram analisadas, considerando-se o0s objetivos da

pesquisa.

Inicialmente, as atividades seriam realizadas em grupo, entretanto,
experiencidvamos as restricbes impostas pela pandemia do novo coronavirus e a
exigéncia de distanciamento social para preservagao de vidas. Desta forma, as
atividades foram realizadas individualmente, mantendo a perspectiva do Circulo de
Cultura sistematizado por Paulo Freire (1991), do qual sua conduta pedagogica é
pautada nos principios democraticos e emancipatorios, isso €, com a apresentacao
de situacBes problemas relacionados a realidade dos envolvidos, d4-se amplo debate
a fim de levantar posicionamentos, criar novas reflexdes e chegar num resultado
satisfatério a abordagem.

O trabalho em equipe, o dialogo como criagdo de consensos entre iguais e
diferentes e o circulo de cultura séo criagcfes de Paulo Freire, dos movimentos
de cultura popular e de outros grupos semelhantes da década dos sessenta.
Mas foi nessa época e associado a experiéncias de Cultura Popular que eles

se difungiram e se tornaram uma nova e norma de trabalho coletivo
(BRANDAO, 2008, p. 77).
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A andlise dos dados seguiu a metodologia proposta por Bardin (2011) em que
essa se caracteriza por um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes fazendo
uso de um processo sistematizado e tem por objetivo a descricdo do contetudo das
mensagens (material coletado). Foi levantado pela pesquisadora as categorias de
andlise a partir da descri¢do feita do histérico de cada adolescente, coletado através
do questionario (usado na entrevista), diario de campo da pesquisadora e as

atividades realizadas.
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4 OS PARTICIPANTES

Os dados trazidos aqui foram baseados no diario de campo da pesquisadora,
no questionario aplicado e nas atividades realizadas nos encontros com o0s
adolescentes. Todos os nomes sdao nomes ficticios, inventados pelos préoprios
adolescentes, quando aceitaram ao convite de integrar a pesquisa e assinatura do
TCLE e TALE.

4.1 JORGE

“Sempre fui sonhador, é isso que me mantém vivo

Quando pivete, meu sonho era ser jogador de futebol, vai vendo
Mas o sistema limita nossa vida de tal forma

Que tive que fazer minha escolha: Sonhar ou sobreviver”
(Racionais, A vida é um desafio)

Jorge é um menino que se considera preto, tem 17 anos e se encontra
matriculado na 32 série do ensino médio em uma escola estadual. Ele gosta de estilos
de musica como funk, pagode e sertanejo. Sua mae € técnica de enfermagem e seu
pai operador de maquinas em uma empresa no municipio onde reside, ele tem uma
irma, porém relata muito pouco sobre ela em nossos encontros, apenas tendo as
informacdes obtidas pela técnica do CREAS. Jorge iniciou nos atendimentos da
medida socioeducativa no més de abril deste ano (2021). Segundo os registros da
técnica e do seu Plano Individual de Atendimento (PIA), a mée relata nos
atendimentos da técnica que ele tem muitas dificuldades com o Portugués. Ela relata
gue ele tem muita vergonha disso e ndo se pode tocar no assunto com ele, pois ele
n&o aceita. No questionario, no entanto, Jorge relata que gosta de ler e escrever. E
possivel observar que Jorge até mesmo em nossos encontros nao se abre muito sobre
Isso, ndo assumindo nenhuma dificuldade que poderia vir a ter. Os cursos que sao

oferecidos pela rede de atendimento ele ndo apresenta interesse.

Jorge € um menino muito quieto. Durante nossos atendimentos desenvolveu-
se um vinculo com o adolescente para que ele conversasse e se abrisse durante os
encontros. De inicio, no primeiro encontro com Jorge, 0 mesmo foi acompanhado de
sua mae. Jorge é um menino que gosta de ficar em familia, com os amigos, escutar

muasica, jogar futebol e ver filmes no seu tempo livre. Ele relata que ja teve o sonho de
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ser jogador de futebol e, por diversas vezes, relatou sobre esse sonho durante os
NOsSos encontros. Jorge relata que ndo gosta das puni¢des da escola e das atividades
gue tem que levar para a casa. As matérias que ele mais gosta sdo: Geografia, Artes

e Educacdo Fisica.

Durante a pandemia suas aulas estavam remotas e ele nos conta que faz as
atividades e assiste as aulas de maneira online, porém é bem dificil. Durante as
atividades, quando propunhamos algumas discussfes e que ele falasse sobre ou
escrevesse ele sempre escolhia escrever, algo que chamou muito a atencéo, pois a
maioria dos jovens optava por falar ao invés de escrever. A sua escrita é desenvolvida
e podemos considera-lo com toda certeza alfabetizado, porém €& uma escrita com
desenvolvimento curto das ideias, ou seja, tem uma escrita muito sucinta, nao
desenvolvendo as ideias de forma elaborada. Traz muito para a escrita sua oralidade,
e por esse motivo encontramos girias na escrita e, abreviaturas de palavras. No
desenvolvimento da carta, pode-se perceber o desconhecimento desse género

textual, além do pouco desenvolvimento na questao das ideias.

Jorge ndo se recusou a fazer algumas leituras nos nossos encontros, porém
pode-se perceber certo receio em executa-las, demonstrando um pouco de vergonha
e medo de julgamentos sobre a sua leitura. Fez uma leitura pausada, com um pouco

de dificuldades em sua execucéao.

4.2 GABRIEL

“Apenas mais um apenas mais um

Daqui eu vejo tudo acontecer

Eu to ligado de qguem pra quem onde quando e porque
Sobrevivente periférico entre milhdes

Apenas mais um igual a vocé”

(Detentos do Rap, “Apenas mais um”)
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Gabriel tem 17 anos, se considera pardo. Ele gosta de praticar esportes, sendo
um dos esportes preferidos a luta, o estilo musical favorito dele € o funk. Ele se
encontra matriculado na 52 série da Educacao de Jovens e Adultos, ficou evadido da
escola desde 2018 apoés reprovar 0 6°ano por abandono. Relatou para a técnica do
CREAS que abandonou por causa das dificuldades de aprendizagem. No
guestionario, ele relata que abandonou os estudos porque foi expulso da escola. O
jovem vive com sua mae, a qual trabalha como faxineira ganhando R$350,00 por dia
trabalhado. Gabriel relata a técnica que estd trabalhando em um lava rgpido. O
adolescente com sua méae vive em uma residéncia alugada por R$600,00 mensais. O
jovem também estd em acompanhamento no Centro de Atencéo Psicossocial Infanto
Juvenil- CAPSI.

No questionario e no nosso primeiro encontro, Gabriel relata o seu desejo de
aprender a ler e escrever, pois ainda ndo € alfabetizado. Em nossas atividades se
recusou a escrever e a ler sempre pontuando que ndo sabia. A pesquisadora era sua
escriba em algumas atividades no inicio e, depois de alguns encontros e com um
pouco de vinculo consolidado com o adolescente, conseguimos fazer com que ele

comecasse a realizar a escrita com 0 nosso auxilio.

No inicio o jovem se mostrava bem fechado para nossas conversas, sempre se
recusando a realizar algumas das atividades, porém a pesquisadora explicava que
estadvamos ali para troca de conhecimentos e para desenvolvermos as atividades seria
necessario que ele participasse; com isso, fomos criando vinculos e conseguindo

desenvolver as atividades.

As atividades realizadas com Gabriel tiveram algumas adaptacdes para que
pudéssemos ajuda-lo. Durante as atividades mostrou-se com a autoestima baixa por
nao saber ler e escrever. Ele ndo reconhece algumas letras e também so assina seu
primeiro nome, pois € o Unico que consegue realizar a escrita. No desenvolvimento
de suas ideias se mostra com um pouco de dificuldade para organiza-las. Quando
realizamos uma atividade para que ele fizesse a interpretacédo do texto da musica, ele
apresentou certas dificuldades para realizar e assim se recusa em falar suas opinides

sobre a musica.
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O jovem nos relata que as atividades da escola sao realizadas por sua
namorada. Ele relata que conversa pelo whatsapp, sendo essa a rede social que mais

usa, mas utiliza enviando mensagens por audio.

O adolescente se ausentou em alguns atendimentos e, por isso, nao
conseguimos desenvolver um trabalho continuo para o desenvolvimento da pesquisa

e da sua alfabetizacao.

4.3 BOLADAO

“Eu queria ver o sol nascer;

Mas néo do jeito que eu vejo;

Ver o orvalho das folhas caindo;

E o sol surgindo do lado leste;

Onde a natureza com téo pouca beleza promete;
Dias que muitos ndo se esquecem,;

Mais um dia amanhece.”
(Consciéncia Humana, “Entre A Adoléscencia E O Crime”)

Bolad&o tem 18 anos e se considera preto. O jovem esta matriculado no 7° ano
da EJA. Ele coloca que o0 que ndo gosta na escola séo dos professores e nos conta
através do questionario que a matéria que mais gosta na escola é a matematica e a
gue nao se identifica é a Lingua Portuguesa. Coloca também que n&o acha justo as

regras que sado impostas na escola, relatando que néo gosta de ler e nem de escrever.

Boladao ja teve que abandonar os estudos, mas nao relata o porqué deste
abandono. O jovem € usuario de drogas desde seus 13 anos, o0 mesmo foi
encaminhado para acompanhamento no CAPSi. O jovem vive grandes conflitos
familiares, relatando muitos deles para a técnica do CREAS. Um deles foi o episddio
gue sua mae o expulsa de casa e assim para sobreviver ele encontra acolhimento na

criminalidade, passando a traficar.

Bolad&o se mostra interessado no curso de informatica que é oferecido pelo
CREAS, relatando-nos o sonho de ser youtuber de jogos online. O adolescente nos

relata dificuldades em entender as atividades escolares, 0 que causa um pouco de



37

desanimo. Em nosso primeiro encontro, Boladdo se mostrou um pouco distraido e sé
falava quando precisava responder algo, ou seja, ndo mantinha um dialogo. O
adolescente apresenta sempre falas de que ndo consegue realizar algo que é
colocado para ele, como a interpretacdo da musica, quando questionado o que ele
havia entendido da musica ele nos diz “ndo sou bom com essas coisas" (Boladao, 18

anos).

O adolescente se recusa a realizar leituras e escritas. Apos algumas conversas
de incentivo e estimulo, 0 mesmo aceita escrever na atividade, mudando assim sua
opinido da pesquisadora ser sua escriba. Ele demonstra falta de autoestima em suas
falas em relacdo ao seu desenvolvimento na aprendizagem, como também na leitura

e escrita.

O jovem ao realizar as atividades demonstra desenvoltura na escrita, porém

demonstra inseguranca ao escrever, sempre fazendo perguntas se esta certo ou nao.

4.4 CORINTHIANO

“Da casa pro trabalho, do trabalho para casa,
Assim todo dia rotina que desejada, mas vamos 14,

Vamos la ndo pode desistir e ndo pode desanimar.”
(SNJ, “Pensamentos)

Corinthiano tem 18 anos e estd matriculado na 12 série da EJA. Ele relata no
guestionario que o que nao gosta da escola é das matérias, conta para nGs que repetiu
por faltas e ficou 3 anos afastado da escola, pois apresenta a seguinte fala: “ngo curtia

nada la”. O jovem passou um tempo em privacao de liberdade na Fundacéao Casa.

Corinthiano trabalha em uma empresa da cidade e seu sonho € conseguir um
trabalho melhor para dar condigbes melhores a sua familia. Relata ndo gostar muito
da escola e nem de escrever e ler. O adolescente desenvolve suas ideias com muita
clareza e conciséo; expondo suas opinides sobre os temas que apresentamos nas

atividades.
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No desenvolvimento de sua carta vemos que ele compreendeu o que foi pedido
e houve uma interpretacdo da musica a qual estdvamos trabalhando. Porém na

escrita da carta percebemos a falta de conhecimento do género textual carta.

As falas do jovem apresentam baixa autoestima sobre sua vida. Uma de suas

falas foi “eu sou burro” “eu falhei na minha vida”.

4.5 BUIU

“O mundo todo te cobra exige, te pde presséo

E se vencer é o que tem pra hoje disposi¢ao

Enfia o dedo na cara do espelho diz pro teu ego
Que o teu vencer ndo tem nada

A ver com o vencer desses prego

Que cada um tem uma historia, um tempo, um fuso
E esse ponteiro nao tA em nenhum reldgio de pulso
O s6 o tanto de vida que ainda tem pra viver

Entdo agora o futuro te encara e fala e aé?”

(Inquérito, “Eaé”)

Buiu tem 15 anos, se considera preto. Ele ndo gosta de nenhum esporte e
também n&o pratica nenhum. Buiu esteve um periodo em privacéo de liberdade, ou
seja, internado na Fundacédo Casa e saiu em 2020; porém julho de 2021 comecou a
frequentar o CREAS para cumprir uma nova medida, agora em liberdade assistida,
portanto, em meio aberto. Buiu em nossos encontros e também no questionario deixa

bem claro ndo gostar de estudar.

Ele nos relata que ndo tem preferéncia por nenhuma matéria, pois ndo gosta
de estudar. Ele nos conta que teve que abandonar os estudos e que reprovou por
causa de faltas e também por suspensbdes. O adolescente ficou aguardando ser
matriculado na escola ap0s sua saida da Fundacdo Casa. Buiu se encontra em
Acolhimento Institucional para Criancas e Adolescentes, assim estando em
responsabilidade dessa instituicdo no municipio, que deve garantir os seus direitos,
porém a técnica nos relata que teve problemas com os assistentes sociais do servi¢co

de acolhimento em leva-lo ao CREAS. Outro quesito que foi demorado em conseguir
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foi a efetivacdo da sua matricula, estando agora matriculado no 7° ano da EJA, ele

estava afastado da escola desde 2019.

Buiu relata que na Fundagcdo Casa ele fez a leitura do livro “Auto da
Compadecida”, e conta que gostou da histdria, porém em seus discursos relata
diversas vezes que nao gosta de escrever e nem de ler. Buiu faltou em um dos nossos
encontros. Ele se recusou no primeiro momento em fazer a leitura da misica em uma
de nossas atividades, dizendo que ndo sabe muito bem, que ndo gosta. Assim,
conversando com ele e pontuando que estamos ali para trocarmos conhecimento um
com o outro e nado julgamos um ao outro ele, aceitou fazer a leitura de uma parte. Sua
leitura € muito boa, porém carrega sobre ele as marcas do fracasso escolar sempre
nao tendo confianca em suas capacidades; uma das falas dele para nés é que ele é

muito pregui¢oso e “burro”

Quando propusemos a escrita da carta ele ficou apreensivo e reforgou
novamente néo gostar de escrever e de ndo saber como fazer. Mas, conversando com
ele e colocando a importancia de nos expressarmos por meio da escrita, ele aceita
entdo realizar. Sua escrita foi bem sucinta, fazendo perceber-se que o
desenvolvimento das ideias através da escrita € bem limitado e que falar sobre si é
algo que se torna bem desafiador. Durante a escrita ele diz da seguinte maneira: "Eu
nao sei mais o que escrever aqui”. Sua escolha foi realizar uma carta para ele daqui
10 anos e pudemos perceber que o projeto de vida ndo esté ligado aos estudos e que
ele carrega sobre si um projeto de familia que gostaria de ter; pois em sua carta ele
relata que quer ter uma familia boa e toda reunida. Buiu nos conta que gostaria de ser
advogado para defender as pessoas que precisam, ele também se mostra interessado

em saber sobre os cursos que o CREAS oferece.

Em um dos nossos encontros, Buiu nos relata que em seus tempos livres ele

faz uso de maconha.
4.6 RY

“Esta é a vida de muitos em Sdo Mateus
(Lei da periferia 6 quem diria?)
Esta é a vida de muitos em Sao Mateus

(Pequeno e pobre, humilde mais um bairro meu)”
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(Consciéncia Humana “Lei da Periferia”)

Ry tem 16 anos, se considera branco. Gosta do género musical funk e pagode
e € um menino que se mostrou bastante retraido durante os nossos encontros, tendo

suas respostas sempre curtas e diretas.

Ry esta no 8°ano da EJA, e ficou afastado da escola durante a pandemia em
2020. Ele sonha em ser engenheiro civil. Nos diz que gosta de ler e escrever, gosta

de ler livros, histérias e contos.

Suas escritas sdo bem sucintas, sendo dificil compreender o que ele escreveu

devido a sua caligrafia. Ry é reincidente da Fundacéao Casa.

Ry faltou em alguns atendimentos, impossibilitando que desenvolvéssemos
todas as atividades. Sua mée trabalha como faxineira e recebe R$90,00 ao dia
trabalhado. Ele vai acompanhado pelo seu irméo nos atendimentos, pois os dois estao

em cumprimento da medida socioeducativa.

4.7 RO

“A lembranca do passado nos torna uma peniténcia;
E que quando lembramos das vitimas;

Das balas perdidas, do crack e da cocaina;

E da inocéncia das pessoas que moram na periferia;

Por ter um dia marcado e ter a noite perdida;”
(Consciéncia Humana, “Lembrancgas’)

Ro tem 17 anos, se considera pardo. Ele gosta dos respectivos géneros
musicais: rap, funk, sertanejo e pagode. Quando perguntamos o que ndo gosta na
escola, sua resposta foi: “das punicdes, do caminho até a escola e das tarefas e

atividades para casa.”

Ele relata que nunca precisou abandonar os estudos. Ro estd no 9°ano na
Educacdo de Jovens e Adultos. Ele nao relata o motivo de estar na EJA. O

adolescente em nossos encontros sempre se mostrou interessado nas discussoes
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gue apresentamos, expressava suas opinides com bastante conviccdo e

determinacao da sua opinidao. O jovem nos diz que ndo gosta de ler e nem de escrever.

Ro faltou em alguns atendimentos, com isso ndo conseguimos desenvolver

todas as atividades com ele.

4.8 BRYAN

“Diverséo hoje em dia, nem pensar

Pois até la nos bailes, eles vem nos humilhar
Fica la na praca que era tudo tdo normal
Agora virou moda a violéncia no local

Pessoas inocentes que ndo tem nada a ver

5y

Estéo perdendo hoje o seu direito de viver

(Cidinho e Doca “Eu s6 quero é ser feliz)

Bryan tem 17 anos, se considera branco e se encontra matriculado no 9° ano
na Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola localizada no municipio ao qual
reside. O jovem nos relata que ja reprovou 3 vezes este mesmo ano. Bryan esta
cumprindo a medida de liberdade assistida, portanto, em meio aberto e também faz
acompanhamento no Centro de Atencdo Psicossocial Infanto-Juvenil (CAPSI). O
adolescente no momento trabalha como servente de pedreiro €, em um dos nossos
encontros foi acompanhado pelo seu “patrao”. Bryan falta bastante nos atendimentos,

as vezes apresenta justificativa e outras néo.

Em seu PIA diz que o adolescente reprovou o0 9° ano devido as faltas frequentes
e ele alega a técnica um desinteresse pelo ambiente escolar. Em nossos encontros
Bryan relata bastante da sua vida e das dificuldades que ele tem; relata seus conflitos
com “as policias” e entre outras vivéncias do seu dia-dia. Bryan deixa claro o desejo
de conseguir um emprego melhor, em uma empresa e que ele possa dar uma

condicao de vida melhor a sua mae.
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Em decorréncia da pandemia as aulas escolares estdo remotas, assim 0S
educandos retiram as atividades na escola e depois as devolvem de acordo com um
prazo estipulado; estas atividades contam como presenca. Assim, Bryan em um dos
NOSS0S encontros nos relata que estd sem tempo para realizar as atividades e que
nao consegue ir até a escola para entrega-las. Com isso, conversamos com a técnica
do CREAS e pedimos para que ela falasse para ele trazer as atividades que iriamos
ajuda-lo a enviar a escola, por email, e também concluir o que precisava. Partindo
disso, no préximo encontro ele levou as atividades e digitalizamos todas para enviar
por email a escola, as atividades ja estavam todas realizadas, o questionamos sobre
como foi desenvolver as atividades da escola e ele nos diz que néo foi ele que as
realizou e sim um amigo dele. Ele também relata que n&o quer repetir novamente esse
ano e se ocorresse iria desistir. Bryan, ndo quer retornar aos estudos agora neste
semestre que retornou as aulas. Vemos nas falas dele a marca de um fracasso escolar
de autoculpabilizacdo, porém ele relata que a escola € importante para a vida futura

dele.

Bryan vive com sua genitora no presente momento; seu pai faleceu no inicio
do ano de 2021 e o adolescente relata muita saudade de seu pai e diz sentir muita
falta dele. A sua escrita é bem sucinta sem desenvolver muito as ideias e também
apresenta uma escrita com girias e falas que usamos na oralidade, ou seja, escreve
como fala. Bryan se nega a fazer leituras em voz alta em nossos encontros, sempre

dizendo que néo sabe; com isso, mudamos a din@mica e escutamos a musica.

Bryan interpreta bem as ideias que sao colocadas nas dinamicas, sempre
participando e colocando sua opinido sobre o assunto, fazendo colocacdes criticas
sobre os temas trabalhados. Em nossos encontros Bryan sempre se mostrou

interessado pelos assuntos tratados e mantinha 6timo didlogo com a equipe.

Bryan nos diz em resposta ao questionario que o que ele menos gosta na
escola sdo os professores, ndo justificando a resposta. Ele diz também que
abandonou os estudos e relata da seguinte maneira: “Porque ndo queria mais estudar
voltei porque tem que voltar” (Bryan,17 anos). Em outra resposta ao questionario ele
diz que nédo gosta de ler, mas escrever sim. Ele nos diz que nunca sonhou com

nenhuma profissao.
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Nao conseguimos realizar a carta com o adolescente, pois no dia que

programado ele faltou ao atendimento.



5. ANALISE DOS DADOS

44

Tabela 1: Atividades Desenvolvidas

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
Atividade 1 Podcast sobre direitos humanos- “O que
sao Direitos Humanos”
Atividade 2 Letra da musica “eu s6 quero é ser feliz”
Atividade 3 Reconhecendo palavras e
desenvolvendo opinides
Atividade 4 Género textual carta

Fonte: elaborada pela autora.

Tabela 2: Categorias de Andlise

CATEGORIAS DE ANALISE

ABANDONO ESCOLAR

e Dificuldades nas atividades escolares
e Evasao escolar

LEITURA e Autoestima
e Desenvolvimento da leitura

ESCRITA e Oralidade

Desenvolvimento da escrita

Reprovacéo
Identidade Escolar
Fracasso escolar

Fonte: elaborada pela autora.
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5.1 EJA NA PANDEMIA
5.1.1 Dificuldades nas atividades escolares e evasao escolar

A partir do Decreto n° 64.879, de 20/03/2020 ficou estabelecido no Estado de
Sao Paulo um estado de calamidade devido a pandemia ocasionada pelo virus Covid-
19; com isso, foi preciso estabelecer o distanciamento social determinando o
fechamento das escolas e o estabelecimento do ensino remoto. No municipio onde a
pesquisa se desenvolveu, ficou definido o ensino ndo presencial da seguinte maneira:
as escolas faziam atividades educativas nao presenciais, algumas dividiam por blocos
de atividades e assim o0 aluno retirava na escola ou pegava no portal da Secretaria da
Educacao do municipio. As atividades impressas s6 comecaram a ser desenvolvidas
e entregues a populacdo no més de setembro de 2020. De marco a setembro os

estudantes nao tiveram atividades e nem contato direto com as escolas.

Quase todos os adolescentes participantes da pesquisa, durante o ano de 2020
estavam evadidos da escola, retornando apenas no ano de 2021. Estando em
cumprimento de medida socioeducativa, a matricula na escola € um dos requisitos

fundamentais e parte da garantia ao direito a educacéo.

Durante as nossas atividades, nas conversas que realizadvamos, 0s

adolescentes declaravam dificuldades com essas atividades relatando:

Pesquisadora: Que dificuldade esta tendo?

Adolescente: Nao consigo fazer o que eles pedem, muita coisa para
entender (Bolad&o,18 anos).

Pode-se notar na fala do jovem a dificuldade de compreensao das atividades
educativas nao presenciais e como elas eram densas para eles, pontuando que o
meio que foi colocado para atingir os adolescentes durante a pandemia néo obteve
muita eficacia. Estas dificuldades levavam o adolescente a evadir da escola, como

relata Bryan:

Pesquisadora: Como vai as atividades da escola?

Adolescente: Eu ndo consigo fazer aquelas atividades pedi para um parga meu fazer e
preciso ir |4 entregar na escola senao vou repetir de novo o 9° ano.

Pesquisadora: Vocé ja levou as outras atividades?
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Adolescente: Levei algumas s6.

Apobs esse Nnosso encontro a pesquisadora conversou com a técnica do CREAS
sobre a atividade que o adolescente Bryan relata ndo conseguir enviar. Informamos a
técnica que as escolas municipais estavam fechadas e assim ele teria que enviar por
e-mail. Com isso, perguntamos ao jovem se ele teria um email para enviar as
atividades e 0 mesmo relata que ndo e ainda completou que ndo possui nenhum
aparelho para conseguir enviar. Assim, a pesquisadora, no contexto da pesquisa-
acdo, pede que ele traga as atividades no préximo encontro, se propondo a ajuda-lo
a enviar essas atividades a escola. ApGs esse episddio, a técnica recebeu um
comunicado para que ligasse para a vice-diretora da escola a qual o jovem frequenta
e nesta ligacdo a vice-diretora relata que o adolescente ja estava novamente

reprovado no 9° ano.

Segundo noticias, como por exemplo o que consta na UOL, no jornal Folha de
Sao Paulo e Folha de Londrina, trazem que o indice de matriculas e permanéncias na
Educacdo de Jovens e Adultos durante a pandemia despencou. Em uma noticia
publicada pela Folha de Sao Paulo no site da UOL, vé-se sobre as dificuldades que
os alunos de EJA estdo encontrando na pandemia para permanéncia na escola, algo
gue nao é novo quando falamos da educacédo de jovens e adultos. A noticia traz que
o0 histérico da educacao de jovens e adultos e a falta de politicas publicas assertivas
a esta educacdo faz com que o indice de abandono e evasao neste periodo de

pandemia tenha subido significativamente.

Em uma publicacédo feita pela UOL sobre a aprovacado automatica de alunos na
rede municipal de Sdo Paulo, devido ao fechamento de salas de aulas que forneciam
a educacdao de jovens e adultos, pode-se observar o impacto no grafico referente ao

indice de salas fechadas desde 2013 até o ano de 2021:

Turmas da EJA na rede municipal

NUmero de turmas entre 2013 e 2021*

2015 I - -
2014 I > 5

2015 I - >

2016 I - -0

2017 N - 5>

2018 I oo

2010 I -2 Fonte: UOL
2020 [ o>

2021 [ 5

*Prefeitura ndo disponibilizou dados entre 2007 e 2012

Fonte: Prefeitura de Sao Paulo
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Podemos observar neste grafico que o nimero de turmas foi diminuindo a cada
ano e que nos anos que vivemos a pandemia a queda foi ainda maior no que se refere
ao indice de salas da educacéo de jovens e adultos. Neste grafico consta apenas os
dados do municipio de Sao Paulo capital, ndo sendo possivel conhecer a realidade
dos municipios do interior de Sdo Paulo. Durante as atividades e conversas com 0S

adolescentes um deles relata que:
Adolescente: Fechou a sala I4 da onde eu estava!

Com isso, pode-se perceber que o fechamento das salas de aula foi uma
realidade de grande parte dos municipios. E quando falamos em salas de EJA
estamos lidando com educandos que estdo, muitas vezes, em vulnerabilidade social
e por algum motivo teve em algum periodo da vida o direito a educagéo violado, como
€ 0 caso de alguns adolescentes dessa pesquisa, e quando se tem os fechamentos

de turmas da EJA o direito a educagcdo novamente esta violado.

Como ja colocado acima durante a pandemia os adolescentes buscavam as
atividades na escola para realizarem e um jovem participante da nossa pesquisa relata
na primeira atividade, em gque aplicamos um questionario buscando uma sondagem
sobre temas que o0s adolescentes se identificavam para basearmos as demais

atividades, uma das perguntas era:

Questionério: Vocé gosta de escrever?
Adolescente: Nada (n&o sei) (Gabriel,17 anos)

Quando o jovem relata isso logo a pesquisadora intervém perguntando:

Pesquisadora: Como vocé realiza as atividades da escola?
Adolescente: Minha mina faz para mim. (Gabriel, 17 anos)

Observa-se que o adolescente esta “sem” o amparo da escola no que diz
respeito a suas dificuldades com a escrita, e o professor devido a distancia e por
Gabriel ndo possuir meio de comunicacdes para sanar suas duvidas, quem faz as
atividades demandadas pela escola € sua namorada, com isso pensa-se que nao ha
uma efetivacdo de uma educacdo de qualidade e consequentemente tem-se um
abandono no adquirir de conhecimentos e consequentemente, a evasado escolar,

configurando-se como um problema individual do aluno.
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Segundo Gadotti (2011) ter educacao basica para jovens e adultos é:

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢es
precarias de vida (moradia, saude, alimentacdo, transporte, emprego etc.)
gue estdo na raiz do problema do analfabetismo. O desemprego, os baixos
salarios e as péssimas condi¢cdes de vida comprometem o processo de
alfabetizacdo dos jovens e dos adultos. Falo de “jovens e adultos” me
referindo a “educagéo de adultos”, porque, na minha experiéncia concreta,
notei que aqueles que frequentam os programas de educac¢éo de adultos sdo
majoritariamente os jovens trabalhadores (GADOTTI, p. 38, 2011).

Com esta colocacdo percebemos a importancia de se manter a educacao
basica para todos e, no contexto da pandemia, mas ndo somente, como ja vimos
historicamente, que a educacao de jovens e adultos é duramente afetada por nao ser
considerada prioridade em um pais de extremas desigualdades sociais. Continuamos
na légica de valorizacdo das elites, ainda que tenhamos avancado legalmente na
garantia ao direito a educacdo para todos e como dever do estado. Essa omisséo
ficou ainda mais evidente durante a pandemia. Muitos jovens, como os abordados
nessa pesquisa, ndo mais retornaréo as escolas, tendo sua trajetéria de vida marcada

pelo fracasso escolar e violagao de direitos basicos fundamentais.

5.2 LEITURA

LEITURA

10

. — . . I

) )

N

NAO SABE LER ~ NAO GOSTA DE GOSTA DE LER TOTAL DE
LER ADOLESCENTES
B ADOLESCENTES

Fonte: elaborado pela autora.

O gréfico elaborado acima foi baseado na primeira atividade, em que se aplicou
um questionario aos participantes perguntando sobre a idade, ano em que estava na
escola, se gostava de ler e de escrever; também foi perguntado sobre alguns assuntos

vinculados aos direitos humanos, pois este questionario também foi utilizado para
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outras pesquisas vinculadas ao projeto maior a qual esta pesquisa também esta
inserida. Com isso, o0s adolescentes aos serem questionados sobre a leitura
responderam o que traz o grafico. Com base nesses dados, passamos a problematizar

0 que isto significa.

5.2.1 Autoestima

Dificuldades de aprendizagem podem ser vistas como uma condi¢ao
de vulnerabilidade social, pois em decorréncia desse fator, as pessoas
apresentam baixa auto-estima e sentimentos de inferioridade
(RUTTER, p. 1987).

Na atividade 2, a partir do levantamento do questionario da conversa inicial com
os adolescentes, trabalhou-se a musica “Eu s6 quero € ser feliz”, de autoria de Cidinho
e Doca. Essa musica foi proposta devido os adolescentes terem apontado o género
musical que a musica se engloba como um dos favoritos deles, o funk. Com isso, foi
levado a letra da musica impressa e a partir dela propomos desenvolver uma
discusséo sobre o que a letra podia falar sobre a realidade de vida deles e de milhares
de brasileiros. A musica foi lida e trabalhada oralmente para que contemplasse todos
os adolescentes. Cabe lembrar que muitos adolescentes se recusam a leitura, pelas
dificuldades apresentadas. Para iniciar, a pesquisadora questionava: “vocés
conhecem essa musica?”; “ja ouviram?”; e eles respondem que sim. A pesquisadora
continua a conversa para que alcance o objetivo da atividade, que € escutar e observar
a leitura dos adolescentes e a interpretacdo deles sobre a musica, ou seja, que eles

expressem suas opinides sobre os assuntos que a musica aborda.

Pesquisadora: Vamos fazer a leitura? Bryan, inicia para nés a leitura?

Adolescente: Nao, de jeito nenhum, leitura em voz alta td fora. (Bryan,17anos)
Pesquisadora: Por que Bryan?

Adolescente: Ndo sou bom com essas coisas nao! (Bryan,17 anos)

Adolescente: Nao sei ler ndo, ndo vou fazer isso ndo (Buiu,15 anos)

Pesquisadora: Vamos amigo, aqui ndo viemos para fazer julgamentos nenhum sobre sua

leitura e sim trocarmos conhecimento! Vocé nao vai ler tudo; vamos fazer uma dinamica de
cada um ler um pouco, pode ser?
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Adolescente: A entdo sendo vou ler tudo pode ser (Buiu,15 anos)
Pesquisadora: Boladdo, vocé quer ler ou s6 escutar a masica?

Adolescente: So6 escutar, ndo sou bom com essas coisas.

Podemos observar durante esta atividade, com cada um dos adolescentes
através destas falas, que a leitura é algo que d4 medo, que causa receio em realiza-
la e isso afeta totalmente sua autoestima. Eles véem a leitura como algo que os
caracteriza como aqueles que sabem ou ndo sabem algo, a leitura nédo é vista por eles
como uma “arma” de combate aos estereotipos e preconceitos que carregam sobre
eles. O poder que a leitura da para eles conseguirem seus direitos, parafraseando
Freire, na qual o homem tem que ter papel ativo em sua e com sua realidade

(FREIRE,1967) é totalmente ignorado por eles.

As questdes de autoestima perpassam o mundo dos jovens e quando se trata
de adolescentes que sao marginalizados pela sociedade e que carregam sobre si
rétulos, a questao de autoestima perpassa toda sua vida desde questdes corporais
até educacionais, como tratamos aqui. Quando estamos falando de leitura € algo que
causa mais desconforto ainda, pois ja carregam o fracasso escolar na trajetoria
escolar, ou seja, tiveram o direito a educagéo negado e assim encaminhados para
educacdo de jovens e adultos, se destacando a defasagem idade-série; com isso
guando se pede para realizar uma leitura o jovem nao vé sentido, pois isto é muito
longe de sua realidade, além de causar exposicdo de suas dificuldades e

consequentemente, desconforto.

Percebe-se que por tantos obstaculos na vida escolar dos adolescentes e por
serem tidos como aqueles que ndo conseguem, eles carregam isso em suas falas, ou
seja, assumem o fracasso escolar como algo individual, como fica evidente quando
dizem que sé&o “burros”, ou que “ndo dao para a escola”. Desta forma, sempre falando
gue nao conseguem realizar atividades e nos mostrando baixa autoestima em relagéo

ao seu intelecto.

5.2.2 Desenvolvimento da leitura

Em continuacéo a atividade 2 em que foi desenvolvida a musica “Eu s6 quero

é ser feliz” os adolescentes realizaram a leitura e assim se obteve os seguintes dados:
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DADOS DA LEITURA

JORGE

Durante a atividade e quando foi proposto que ele realizasse a
leitura, de imediato ele diz que sim e assim o faz. No decorrer
de sua leitura percebemos um pouco de timidez, pois apresenta
uma voz trémula e com desconfianca se esta acertando ou nao.
E uma leitura que demonstra que Jorge ja teve acesso maior a
escolarizacdo, ndo estando defasado idade-série e ja estar se

formando no 3° ano do ensino médio.

GABRIEL

A atividade em questéao, para Gabriel, precisou de adaptacdes,
pois 0 mesmo nos informa que néo sabe ler e nem escrever,
assim foi proposto que escutassemos a musica e a partir dai
realizdssemos uma atividade em que a letra da mesma
estivesse com algumas lacunas, ou seja, estaria faltando
algumas palavras e junto dela teria um banco de palavras na
gual essas seriam as faltantes da musica. Durante a realizacao
desta atividade ndo houve em nenhum momento a tentativa de
uma leitura das palavras; confirmando assim o que ele ja havia
dito.

BRYAN

Como ja colocado este adolescente se recusou em realizar a
leitura e nas demais atividades também n&o aceitou a leitura.
Ele se recusou porque diz ndo saber realizar leituras em voz

alta e que nao se sentia confortavel.

RY

Na atividade que foi proposto a leitura de inicio ele ficou
apreensivo, porém como estava acompanhado de outro
adolescente participante desta pesquisa que € seu irmao ele
aceitou realizar. Durante a realizacdo, percebeu-se uma leitura
pausada, que ocorre de maneira dificultosa e também com

timidez/ medo em errar.
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RO O adolescente aceita realizar a leitura, ele o faz de maneira
bem leve e participativa. Desde o inicio da atividade ele

pareceu bem comunicativo e participativo, aceitando o que era

proposto.
BOLADAO Se recusou a realizar a leitura.
BUIU De inicio o adolescente também ficou receoso, se negando a

realizar a leitura, porém foi realizada uma conversa com ele
explicando melhor sobre a atividade e assim ele a realiza. O
jovem apresentou uma leitura com autodesconfianca, sempre
pautado no discurso de que ele ndo sabe realizar. Percebeu-se
uma leitura com bastante dificuldade, pausando em algumas
palavras e pedindo ajuda para realizar a leitura em alguns

trechos.

CORINTHIANO | Recusou-se a realizar a leitura, dizendo que ndo era bom em

fazer estas coisas.

Tomando como base a leitura dos adolescentes, podemos verificar que a
maioria, exceto um adolescente que se encontra em processo de alfabetizacéo,
sabem realiza-la, entretanto, vale ressaltar que eles ndo possuem pleno

desenvolvimento da leitura e nem da escrita.

Sendo assim, 0 questionamento €: essa falta de apropriacéo da leitura e da
escrita se da por qual motivo? A culpa € dos adolescentes que vivenciam o fracasso

escolar enraizado em sua trajetoria de vida?

Fica evidente que ndo. Observamos todo um sistema educacional que néo foi
suficiente para angariar e efetivar o direito humano a educacéao basico, que € a leitura
e a escrita como mecanismos de acesso ao mundo letrado, portanto, um sistema que

Nao garante o acesso e consequentemente, ndo garante uma educacao de qualidade.
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Nesse contexto, podemos apontar varios motivos para a ndo efetivacdo do
desenvolvimento da leitura, sendo um deles a evasao que tiveram do ambito escolar;
dessa maneira, um sistema educacional cuja alfabetizacdo ndo se da a partir das
realidades e sim, por memorizagdo, isso €, uma escola que ainda carrega métodos
tradicionais acaba por proporcionar maior exclusdo dos ja entdo marginalizados da
sociedade, além de, ndo garantir a aprendizagem e uma educacao de qualidade que

seja equanime.

Consideramos que nesse modelo, ao constatarmos as dificuldades desses
adolescentes, a maioria com idades entre 15 e 20 anos, que mesmo sob a vigéncia
de leis como a Constituicdo federal, a LDB e o ECA, o sistema educacional continua

a contribuir para a manutencéo das desigualdades escolares e sociais.

5.3 Escrita

ESCRITA
10
8
6
4

0 [ |
NAO GOSTA DE NAO SABE GOSTA DE TOTAL DE
ESCREVER ESCREVER ESCREVER ADOLESCENTES
B ADOLESCENTES

Fonte: elaborado pela autora.

No percurso de realizacdo das atividades voltadas a escrita, pode-se perceber
uma escrita marcada por dificuldades de ortograficas, desenvolvimento das ideias,
coesao e coeréncia. Ainda, devido ao momento pandémico e pelos adolescentes se
ausentarem muito aos atendimentos no CREAS teve-se um pouco de dificuldade em
coletar todos os dados que estavam previstos, porém com os poucos dados coletados

ja podemos constatar, analisar e chegarmos as colocacgdes trazidas nesta pesquisa.

O aprendizado da escrita e da leitura como uma chave com que o analfabeto
iniciaria a sua introdu¢cdo no mundo da comunicacédo escrita. O homem, afinal, no
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mundo e com o0 mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto
(FREIRE, p. 108, 1967).

5.3.1 Oralidade

Durante nossos encontros, a oralidade foi o meio de comunicac&o mais usado,
pois conversavamos sobre as discussdes que apareciam e 0s adolescentes contavam

relatos sobre suas vidas pessoais, entre outras coisas por eles mencionadas.

Com isso, nota-se que os adolescentes tém uma oralidade parecida entre si,
marcada por girias, abreviaturas de palavras e erros de pronuncia, entre tantas outras
coisas. Isto se da devido ao meio cultural onde vivem e constroem seus repertorios
orais, ou seja, pela apropriacdo do conhecimento de senso comum, pouco
influenciado pela escola, sendo que os adolescentes, quase todos, residem no mesmo
bairro, tem a mesma comunidade, com isso podemos perceber que se torna quase
um dialeto partilhado entre eles, que permite se entenderem nos contextos de vida.
Por ser a maneira de fala deles, muitos deles apresentam essa oralidade na linguagem
escrita, evidenciando como a escola ndo foi capaz de ajudar na superagcdo e
apropriacdo da lingua portuguesa tida como corretamente elaborada. Muitos de nos,
na linguagem oral reproduz problemas gramaticais, mas sabemos fazer a
transposicao para a linguagem escrita, adequando ao que se espera de uma lingua

portuguesa.

Esses jovens denunciam o fracasso da escola em possibilitar a apropriacdo do
conhecimento historicamente acumulado, mas seu sucesso em atribuir aos individuos
as defasagens e a autoculpabilizacdo. Dessa forma, a escola contribui para a
manutencado e, por vezes a colocacdo desses jovens a margem da sociedade, pelos
esteredtipos produzidos contra aqueles que nédo se utilizam de uma linguagem correta,
principalmente na escrita, haja vista que os parametros avaliativos, em geral, séo

pautados na linguagem escrita.

Como observamos no gréfico, a maioria dos adolescentes ndo gostam ou nao
sabem escrever, assim eles preferem usar da oralidade para se expressarem e iSso
foi bem nitido durante as propostas de atividades em que, quando era proposto que
eles expressassem a opinido deles por escrito eles sempre perguntavam se podiam

apenas falar. Foi possivel perceber isso, visto as dificuldades que carregam na escrita,
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as quais torna tudo mais dificultoso e a baixa autoestima, que ja tratamos nesta

pesquisa, bloqueia-os de realizar escritas para se expressarem.

5.3.2 Desenvolvimento da escrita

A analise realizada neste item teve como base o desenvolvimento da atividade
4 “Género textual carta” e do questionario. A atividade tinha por objetivo que eles
escrevessem uma carta a um rapper ou funkeiro relatando sobre a musica que
haviamos trabalhado durante outra atividade, escrevendo o que a masica tinha
proporcionado de reflexdo sobre a realidade de nossa sociedade. Outra proposta foi
gue eles escrevessem uma carta para si proprio, relatando como eles queriam estar
daqui 10 anos; assim poderiam fazer a escolha de qual tema a carta poderia abordar.
Nem todos os adolescentes efetuaram a escrita da carta, devido as muitas faltas nos
atendimentos do CREAS, impossibilitando assim todo o desenvolvimento da
pesquisa.

O adolescente Gabriel teve a proposta de escrita readaptada devido ainda n&o
ser alfabetizado, porém era para ter desenvolvido da maneira que conseguisse ou que
fossemos escribas dele; porém, ndo conseguimos realizar devido a auséncia do jovem
no dia planejado de desenvolver a carta e, ap6s ndo conseguimos mais marcar outro
dia para realiza-la. As atividades desenvolvidas com ele foram na atividade 3 em que
levamos a letra da musica para realizar a leitura e escuta-la. Desenvolvemos uma
proposta de escrita em que se preparou uma atividade onde havia um “banco de
palavras” formado por palavras retiradas da musica e assim levamos a musica
impressa com lacunas onde foram retiradas essas palavras. Outra atividade realizada
com ele, que envolvia leitura e escrita foi um caca-palavras, na segéo “cartas” ha maior
especificacdo desta aplicacdo, que também foi formado por palavras contidas na

musica “Eu so6 quero é ser feliz”; apds isso reescrevia as palavras embaixo.

Ainda, foi possivel realizar mais uma atividade com ele, sendo a escrita do seu
nome, desenvolvendo em uma folha sulfite a escrita do seu nome e sobrenome em

letra grande e o reconhecimento de seu nome.

Com o adolescente Boladao também desenvolvemos a atividade da musica de
maneira similar a que foi feita com Gabriel; realizamos a atividade da letra da musica

faltando palavras e estas faltantes dentro do “banco de palavras”. Ja com Bryan



56

conseguimos coletar dados de sua escrita na atividade 3 em que na discussao que
desenvolvemos da musica surgiu o termo “desigualdade social” e assim no final da
discusséo a pesquisadora pergunta ao adolescente o que € desigualdade social para

ele, propondo que ele escrevesse sobre isto, e 0 adolescente aceita.
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Figura 1: Escrita de Bryan sobre desigualdade social

5.3.2.1 Cartas
Corinthiano

Figura 2: carta do adolescente Corinthiano
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Podemos perceber que Corinthiano desenvolveu a carta de acordo com o que
foi proposto nas discussdes, em que a musica retrata como é uma comunidade dos
bairros periféricos, denunciando também a violéncia policial que ocorre contra a
populacao dos bairros de periferia. Assim observa-se que Corinthiano trouxe isso na

escrita de sua carta.
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Corinthiano desenvolve sua escrita com um pouco de dificuldade na
organizacdo das ideias que quer colocar na carta e vemos que ele nao finaliza sua
escrita, parando seu raciocinio. Tivemos um pouco de dificuldades em entender a sua
letra para que conseguissemos apreender o que ele havia escrito. Vemos que é uma
escrita que apresenta dificuldades com a norma padrao da lingua portuguesa e com

0 género textual solicitado, ndo seguindo sua estrutura.

Jorge

Figura 3: carta do adolescente Jorge

Na carta de Jorge temos também muitas dificuldades no entendimento de sua
grafia. Porém conseguimos observar algumas dificuldades com a escrita de certas
palavras. Outra questdo € com o desenvolvimento das ideias, ha maneira como
escreve, reproduzindo a fala. Um ponto que podemos perceber € que Jorge utiliza de
pontuacBes gréficas no percurso do texto, um exemplo disto é o uso das virgulas.
Ainda, algo que vamos nos deparar com todos os participantes da pesquisa € com o

desenvolvimento curto das ideias. Nota-se medo em escrever o que se pensa.

Buiu
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Figura 4: carta do adolescente Buiu

Quando propusermos a escrita da carta, como ja colocado, tinham duas opcdes
do que poderia ser o conteldo da carta e 0 adolescente poderia optar por escrever
uma carta para ele mesmo, para daqui a 10 anos. Assim, durante a escrita da carta,
Buiu diz algumas coisas em relagc&do a ndo saber fazer o que foi proposto. Outra fala
do adolescente desenvolvendo a carta é “Eu ndo sei mais o que escrever aqui”
(Buiu,15 anos). Partindo desta fala e observando a carta que Buiu escreve podemos
ver as dificuldades do adolescente em organizar e desenvolver as ideias no
desenvolvimento da escrita; outra questdo que podemos observar € a falta de um
“projeto de vida”. Observando a sua escrita podemos perceber a grafia de algumas
palavras com erros ortograficos como a palavra “familha” (familia). Percebemos em

mais uma carta a oralidade presente na escrita.

Ry

Figura 5: carta do adolescente Ry
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Percebe-se que ha uma boa interpretacdo da letra da musica por parte do
adolescente, porém ndo ha compreensdo sobre a estrutura do género textual
proposto. A escrita de Ry € um pouco confusa, dificultando a compreensdo do que ele
guer expor. Também encontramos um pouco de dificuldade em entender a sua grafia.

Ry também desenvolve as ideias de maneira bem sucinta.

Bryan

Como explicado acima com o Bryan néo foi possivel realizar a carta, porém em
uma de nossas atividades conseguimos coletar sua escrita através da explicacao
produzida por ele sobre o que é “Desigualdade Social”, figura 1. Assim, percebe-se
no contexto da atividade aplicada e na conversa que levamos sobre as discussdes
gue a musica nos proporcionou, que Bryan tem uma excelente interpretacéo do que a
musica quer nos passar, e a expressao de suas ideias sdo bem desenvolvidas. Na
escrita o jovem utiliza-se de abreviacdes em algumas palavras, sendo a maneira que
muitas vezes nos expressamos oralmente. Em sua escrita conseguimos ter um
entendimento do que ele quer nos passar e expressar suas opinides, ou seja, ainda
gue tenha dificuldades em relagdo ao dominio da norma culta, ele consegue transmitir

ou se comunicar pela forma escrita.

Boladao

Percebemos, no primeiro encontro, o adolescente um tanto quanto confuso em
se expressar, desse modo, em conversa com a técnica ela relata que o adolescente
comentou durante o atendimento da medida socioeducativa, daquele dia, que estava

com alguns problemas familiares e tinha feito o uso de maconha.

Com isso, iniciamos a nossa conversa e logo de inicio o jovem se mostrou
fechado em todo o desenvolvimento da atividade naquele dia. Propusemos que ele
realizasse uma escrita e o jovem acabou negando, justificando-se com: “eu nao sei,

sou mo burro”.

No encontro seguinte levamos entdo a atividade do banco de dados, ja
explicado anteriormente, e no inicio a pesquisadora explica a atividade e o

adolescente fica um pouco apreensiva e pede a pesquisadora ser a escriba dele,
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assim a pesquisadora iniciou realizando a escrita e logo apds o adolescente ja pede
para ele mesmo realizar. Durante a realizac&o percebe-se que Boladao reconhece as
palavras que estédo faltando e sO questiona sobre a escrita de algumas palavras.
Dessa maneira, algumas falas dele ficaram bem marcadas e vale ser indicadas:

“diversdo € com s? ”; “minha letra é muito feia”; “eu n&o consigo”.

3
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Figuras 6 e 7: Atividade do banco de dados desenvolvida com o adolescente Bolad&o.

Gabriel

A atividade do caga palavras teve como base a musica “Eu s6 quero é ser feliz”
gue estavamos trabalhando durante todas as atividades.
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Figura 8: Atividade do caca palavras desenvolvida com o adolescente Gabriel

Quando observamos a trajetoria escolar de Gabriel, na qual ela é marcada por
uma defasagem na leitura e na escrita pontuando a nao efetivacdo de sua
alfabetizacdo, esta trajetoria também é marcada por abandonos, reprovacdes e a
negacdo do direito a educacdo. Durante nossas atividades, tivemos que realizar
algumas adaptacdes para que conseguissemos desenvolver com o jovem a pesquisa.
Assim nessas adaptac¢fes trabalhavamos sendo nds, muita das vezes, o escriba na
realizacdo das atividades; porém em uma das atividades realizamos com a ele a
escrita de seu nome, foi visto a necessidade de trabalhar com a escrita de seu nome
porque Gabriel s6 sabia realizar a escrita de seu primeiro nome ndo sabendo nem nos
dizer o seu sobrenome. Durante a realizagdo desta atividade notou-se dificuldades
com algumas letras, ou seja, realizava trocas de alguns fonemas e da grafia das letras,
relata sua dificuldade apontando duas letras que eram as vogais “A” e “O”. Percebe-
se durante todas as realizacbes das atividades que envolvem a escrita que a

realizacdo de coOpias das palavras ou frases ele realiza de forma tranquila e com
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conhecimento, porém quando se pede que leia a palavra ou realiza a escrita de forma

espontanea ele nao realiza.

Podemos perceber na figura 8 e durante a realizacdo da atividade do caca
palavras que o adolescente fez a atividade com tranquilidade confirmando o que ja
haviamos percebido que a realizacao de copias ele faz com certa autonomia. 1sso nos
faz pensar em uma educacédo totalmente tradicional em que a copia é algo muito
presente durante a aprendizagem da escrita e leitura no remetendo que a sua
educacdo de anos iniciais foi pautada nisso. Porém, o adolescente ndo executa uma
escrita de forma autbnoma, ou seja, da sua maneira expressando ali suas opinides.
Durante a atividade que esta na figura 8 ele apresenta dificuldades com duas palavras

em especifico que é “saudade” e “violéncia”.

5.4 Professor- aluno

A relacéo professor-aluno é algo estudado por diversos intelectuais, sendo um
grande nome que discorre sobre essa relacdo Paulo Freire. Segundo Freire (1996) “O
educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele”. Partindo dessa colocacao, algo que
chama a atencdo da pesquisadora sédo dois adolescentes participantes da pesquisa
responderem que 0 que eles menos gostam na escola séo os professores. 1Sso nos
leva pensar acerca da estrutura escolar que temos, em que algumas vezes, 0
educador pode se achar o detentor de todo conhecimento.

Quando mantemos uma relagéo de professor-aluno baseada no autoritarismo,
em que o professor é o detentor do conhecimento e o aluno apenas o receptor de
informacdes, entramos na légica de opressor e oprimido. Nessa légica, o aluno é
colocado como aquele que néo sabe e entra em mais uma relacéo de opresséo. Pois,
olhando as historias de vida dos participantes podemos perceber que sdo jovens
marginalizados pela sociedade e por terem cometido um ato infracional sdo ainda
mais estereotipados pelo meio social, carregando consigo a marca do fracasso
escolar.

Desse modo, segundo Freire, a pratica educativa deve ser a unido da
“afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou,

lamentavelmente, da permanéncia do hoje”, sendo assim, a fim de promover a
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superagao das relacOes opressoras que S&0 presentes no microespaco social
chamado sala de aula, a afetividade e horizontalidade na relacao professor-aluno deve
ser estabelecida.

Segundo Coll e Miras (1996) o professor cria uma “profecia de
autocumprimento”, isto €, cria um projeto de aluno ideal que é: um aluno que presta
atencao nas aulas, que participa, que tem responsabilidade, interesse, constancia e
respeito as normas colocadas em relacao aos colegas e com o professor. Segundo
Patto (1990) a escola publica ndo € adequada para classes desfavorecidas
socialmente, assim o professor tende a criar na mente e colocar em pratica de sala de

aula um aluno ideal. Dessa maneira,

as escolas esperam alunos, € 0 que recebem sdo sujeitos de multiplas
trajetorias e experiéncias de mundo, muitas delas oriundas de redes de
relacionamentos produzidas nos novos espagos-tempos da internet, dos
mercados de consumo, de grupos culturais juvenis ou intergeracionais, de
grupos religiosos e de culturas criativas e periféricas. S&o muitos os jovens
aprisionados no espaco e no tempo — presos em seus bairros periféricos e
com enormes dificuldades para articularem projetos de vida. Sujeitos que, por
diferentes razdes, tém pouca experiéncia de circulacdo pela cidade e se
beneficiam pouco ou quase nada das atividades e das redes culturais
publicas ofertadas em espacos centrais e mercantilizados de nossas cidades
(DAYRELL, J; CARRANO, P. 2014, p. 127).

Partindo dessa ideia em que o professor cria um aluno ideal, quando isso ndo
ocorre, esse € tido como o “revoltado”, o que “ndo sabe” e com a criagao disto a
relacdo professor-aluno é afetada; os professores passam esta visdo aos educandos
em sala de aula, criando assim estudantes como os adolescentes desta pesquisa que

nao se identificam com os professores e com o0 ambito escolar.

5.5 Abandono escolar
5.5.1 Reprovacao

Quando perguntamos para 0s jovens durante nossos encontros sobre a
trajetdria escolar de cada um dos 8 participantes, 7 deles relataram a reprovacao de
alguma série da educacao bésica. Esta reprovacdo é uma das justificativas que os

jovens usam para o seu abandono escolar.

Em uma das nossas atividades, em que estdvamos tratando sobre o que a

musica nos falava acerca da nossa realidade, um dos adolescentes, o Bryan, se
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sentindo bem contemplado comecga a relatar um pouco de sua vida e o que é morar
em um bairro periférico do municipio onde reside. Com isso ele comeca a refletir com
a musica e a pesquisadora pergunta se a escola fica perto de seu bairro e ele relata

gue sim, e em sequéncia Bryan relata:

“Eu ja reprovei 2 vezes 0 nono ano da EJA, ndo aguento mais, meus
amigos ja passou tudo estao tudo terminando e eu ainda aqui, sou

muito burro” (Bryan, 17 anos).

A partir desta fala a pesquisadora interveio fazendo o jovem refletir se € ele o
“problema” de sua reprovacéo, “se existem pessoas burras”, assim o adolescente para
por alguns instantes e fica refletindo sobre 0 que a pesquisadora o fala. Ele continua

a reflexao sobre a musica.

Podemos perceber nesta fala a auto culpabilizacdo do adolescente pela sua
reprovacao, sendo perceptivel o discurso de uma reprovacdo meritocratica, ou seja,
gue culpa apenas o individuo pelo fato que ocorreu sem olhar os fatores internos e
externos a escola para que isso ocorresse, principalmente se considerarmos 0s

métodos avaliativos utilizados.

Outra questdo que um dos adolescentes relata € a reprovacéao devido as faltas.

Ele nos diz que:

Adolescente: Eu vivia tomando suspensdes porque eu brigava muito,

ai reprovei por faltas (Buiu, 15 anos).

Com isso, pode-se perceber que o adolescente ndo se sente pertencente a

escola, e o jovem nao se reconhece na escola.

5.5.2 Identidade escolar

Durante nossos encontros e dialogos com os adolescentes percebemos a falta
de identidade com a escola, ou seja, ndo se sentem pertencentes ao ambiente escolar.

Um dos adolescentes em nossas conversas relata:

Pesquisadora: Vocé esta indo a escola?
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Adolescente: Eu estava na fundacgdo casa e estava esperando ser
matriculado agora eu jéa fui. (Buiu,15 anos)

Pesquisadora: E vocé gosta da escola?
Adolescente: Nao gosto de estudar. (Buiu,15 anos)

A partir da colocacdo do adolescente vemos que o ambiente escolar ndo o
agrada, ou seja, ndo encontra identidade na escola. Isto € percebido mais vezes
durante as atividades pois 0 mesmo adolescente foca varias vezes ser contra seu

gosto em estar no ambiente escolar.

Temos uma escola marcada por regras, disciplinas, conteldos que nao
contemplam o capital cultural e ainda um ensino baseado nas questdes pedagdgicas
tradicionais. Com isso, vemos que ndo temos uma escola que “abrace” a todos 0s
educandos. A instituicdo escola faz isso de forma seletiva, ndo cabendo aqueles que

nao se adaptam ao modelo hegemdnico e meritocratico.

5.5.3 Fracasso escolar

Como ja visto, os adolescentes participantes da pesquisa tém uma trajetoria
escolar marcada pelo mesmo tipo de fracasso escolar. Porém durante as atividades
isto ficou ainda mais claro devido as falas de auto culpabilizacdo deste fracasso.
Moyses e Collares (1996) traz que a explicagao do fracasso escolar:

recai sempre sobre o aluno e seus pais: Criangas ndo aprendem porque sao
pobres, porque sdo negras, porque sao nordestinas, ou provenientes de zona
rural; s@o imaturas, sdo preguicosas; ndo aprendem porque 0S pais Sao

analfabetos, sdo alcodlatras, as maes trabalham fora, ndo ensinam aos
filhos... (Moyses e Collares, 1996, p. 26)

Podemos ver essa explicacdo bem presente na fala dos adolescentes

participantes da pesquisa, como coloca 0s jovens:

Adolescente: Eu sou mo burro! (Corinthiano, 18 anos)
Adolescente: Eu ndo consigo! (Boladao, 18 anos)
Adolescente: N&o sei isso ndo, sou mé burro. (Buiu, 15 anos)
Adolescente: Sou muito pregui¢oso. (Buiu,15 anos)

Entdo, a partir destas falas podemos perceber que os jovens tem sobre si a

culpabilizag&o do fracasso escolar o que os levam a ter conflitos consigo sobre suas

hY

dificuldades de aprendizagens e de pertencimento a escola. Desse modo, a
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pesquisadora ao se atentar as falas, ela intervém perguntando as seguintes questdes:
“Sera que existe alguém burro?”, “Sera que é sua culpa ndo saber isso?”, com 0
objetivo de leva-los a refletirem sobre as falas naturalizadas que eles reproduzem em

relacdo as suas situacdes escolares.

A partir das colocagdes dos adolescentes, pode-se perceber que ainda
predomina no sistema educacional a concepcdo tradicional do termo “fracasso
escolar”’; estas concepgdes vao desde centralizar a causa no individuo, nas caréncias
nutricionais, culturais recaindo assim sobre o individuo e sua familia (PATTO,1984).
Dessa maneira, tal perspectiva estigmatiza educandos das camadas desfavorecidas

da sociedade.

Para romper com estas percepcdes devemos centralizar no que Patto (1999)
nos coloca e compreender o fracasso escolar como producdo da prépria escola, na
relagéo produzida nesse contexto, trazemos escola aqui como sendo um conjunto, ou
seja, todos aqueles que fazem parte da comunidade escolar e aquela responsavel

pela conducédo do processo educativo.

Desse modo, percebemos que ainda ocorre uma excluséo dos vulneraveis da
sociedade no meio educacional, podendo acontecer discursos de exclusdo dos
mesmos. Isto, segundo Souza (2006) € um hiato entre a intencdo e a realidade das
politicas publicas, implantadas desde da década de 1990, que estdo baseadas em um

discurso de enfrentamento da exclusdo em defesa de uma escola para todos.
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6.CONSIDERACOES FINAIS

As reflexBes levantas nessa pesquisa buscaram analisar e compreender 0s
desenvolvimentos pedagdgicos, com foco na escrita e leitura de adolescentes autores
de atos infracionais, os quais cumprem medidas socioeducativas em meio aberto, com
o intuito de verificar ndo s6 seus desenvolvimentos, mas também suas rela¢gbes
individuais com o ambito escolar. Dessa maneira, a fim de cumprir o objetivo tracado,
buscou-se a composicdo de dados a serem analisados, sendo assim, através da
metodologia da pesquisa-acdo, pode-se estabelecer relacbes do fracasso escolar
ligados as dificuldades de aprendizagem, em especifico, escrita e leitura, desde a

base fundamental, ou seja, a concretizacédo dos entes analisados.

Nesse sentido, os dados também evidenciaram a negligencia, por vezes a
violacao ao direito a educacao durante a trajetéria escolar dos participantes. Verificou-
se que essa negligencia ndo se deu apenas a permanéncia escolar, mas também a
qualidade do ensino e as metodologias que distanciaram os adolescentes da sala de
aula. Vale ressaltar também, que o contexto social particular de cada um contribuiu,
com efeito, a evasao escolar, devido as relacdes sociais opressoras que sdo pautadas

nos preconceitos e estigmatizagao.

Em decorréncia do fracasso escolar apontado neste trabalho, vale ressaltar que
houve muita resisténcia dos participantes na coleta de dados, pois esses
externalizavam vergonha por ndo terem pleno dominio da escrita e leitura, ficando
claro que o fracasso escolar impossibilita os individuos de se perceber fonte de
expressao e autonomia. Fica, portanto, notéria a necessidade de se refletir e construir
metodologias pedagogicas que acolham estes jovens nos espacgos escolares

efetivando a garantia constitucional do direito a educacao.

Ainda, no contexto das medidas socioeducativas, em que se impde ao jovem a
frequéncia a escola e ao CREAS, é notério e urgente que se construa uma forma de
acolhimento as dificuldades escolares, com o objetivo precipuo de garantir o direito a
educacao. A apropriacdo do conhecimento, de forma sistematizada, permite a esses
jovens se reconhecerem no presente e se projetar no futuro. Estando ele sob
responsabilidade do estado, esse deve produzir, com qualidade a socioeducacédo em
sua dimenséo plena, o que depende da garantia de apropriagao da leitura e da escrita,

de maneira pedagdgica e politicamente centrada na realidade dos sujeitos.
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APENDICES

APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
ADOLESCENTES MAIORES DE 18 ANOS.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (jovens maiores de 18

anos)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucédo 466/12)

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Jovens em
Cumprimento de Medidas Socioeducativas: projeto de vida, direitos humanos e
perspectivas de futuro”, desenvolvida sob a coordenac¢do da profa. Dra. Débora
Cristina Fonseca, RG 21354277-8 e outros pesquisadores Departamento de
Educacao/IB — UNESP/Rio Claro.

O objetivo da pesquisa consiste em fazer um estudo com duragéo de 2 anos
sobre a construgcdo do projeto de vida de jovens e adolescentes no contexto das
medidas socioeducativase da Educacéo de Jovens e Adultos (Fundamental Il) e
que frequentam o CREA.

Como vocé pode ser estudante da EJA e utiliza o CREAS, estd sendo
convidado a participardessa pesquisa. Caso vocé aceite, 0 seguinte ocorrera:

a) Realizaremos no CREAS ou na sua escola grupos de
discussao(conversa com os adolescentes e jovens participantes da pesquisa, com
dois encontros a cada semestre (a cada seismeses) no periodo de 2 anos e, se
necessario, mais um encontro no final;

b) Quando for necessario serdo realizadas entrevistas individuais para
aprofundardeterminados temas que se mostrarem relevantes durante os grupos de
discusséo;

C) Vocé sera convidado a produzir materiais escritos, fotos/imagens ou
outras midias visuais como forma de expressar sentimentos em relacéo a situacdes
vivenciadas em seucotidiano. Essas imagens poderéo ser utilizadas no grupo de
discusséo/conversa.

As atividades serdo gravadas em audio/video e anotadas pelos
pesquisadores. Aceitar a gravacao € uma condicdo necessaria para participar da
pesquisa. Entretanto, durante as atividades, caso vocé ou outro colega solicite,
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podera ocorrer interrup¢cdo da gravagdo do procedimento em audio, imagem ou
ainda o proprio pesquisador pode providenciar tal interrupcéo, caso observe
alteracdes de humor que coloquem os participantes em desconforto durante a coleta
de dados.

Os riscos em participar desta pesquisa sdo minimos. As atividades serdo
conduzidas buscando ndo causar constrangimentos, entretanto pode ocorrer de
vocé ou outro colega se sentirdesconfortavel ou timido durante a participagdo nos
encontros ou entrevistas. Para minimizar essesriscos serdo feitos esclarecimentos
sobre todas as atividades desenvolvidas, bem como vocés serdo orientados a
deixar de se manifestar ou responder perguntas em qualquer momento ou mesmo
deixar de participar da pesquisa sem qualquer prejuizo ou consequéncia. A
participacdo évoluntaria e todos os materiais registrados serdo mantidos em sigilo.
Vocé também podera ter acesso a todo o material, sempre que desejar, bem como

0S seus responsaveis.

A qualquer momento, antes, durante ou ap0s a participacdo, a equipe estara
a disposicao para esclarecimentos sobre eventuais dividas que possam surgir.
Vocé poderd se recusar a participar, ou retirar sua concordancia, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Sera garantido o sigilo e a privacidade
da participacao.

Os beneficios da pesquisa consistem na possibilidade de livre expressao e
reflexdo dos jovens sobre os temas que os rodeiam além dos resultados fornecerem
informagdes que contribuirdo para a elaboracéo de politicas e préaticas educacionais
com adolescentes e jovens naperspectiva de se pensar em projetos de vida.

Os dados coletados sao confidenciais e seréo utilizados unicamente para fins
de pesquisa. Para participar vocé nao terdo nenhuma despesa, bem como, nao tera
qualquer tipo de remuneracdo. Se vocé entendeu a pesquisa, 0S objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido-(a) a assinar este Termo, elaborado em duas

vias, sendo que uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora.

Local/data: , / /

Assinatura da Pesquisadora Ass. do participante da Pesquisa

Dados do adolescente/jovem participante da pesquisa
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Nome

Idade Data de Nascimento: / /
Documento de Identidade: Sexo:_
Endereco:
Telefone:

Dados sobre a pesquisa:

Titulo: “Jovens em Cumprimento de Medidas Socioeducativas: projeto de vida,
direitos humanos eperspectivas de futuro”.

Pesquisadora Responsavel: Profa. Dra. Débora

Cristina Fonsecalnstituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Dados para Contato: Tel. - (19) 3526-4245 e-mail: debora.fonseca@unesp.br

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP Telefone: (19)
35269678 Numero doparecer: (ap6s aprovacgéao)

APENDICE B- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
RESPONSAVEIS DOS ADOLESCENTES MENORES DE 18 ANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (para responsaveis
por jovensmenores de 18 anos)

(Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/12)

O(a) Sr(a) esta sendo convidado(a) juntamente com seu filho ou jovem sobre
sua responsabilidade para participar da pesquisa “ Jovens em Cumprimento de
Medidas Socioeducativas: projeto de vida, direitos humanos e perspectivas
de futuro”, que sera desenvolvida sob a coordenacdo da profa. Dra. Débora
Cristina Fonseca, RG 21354277-8 outros pesquisadores Departamento de
Educacéo/IB — UNESP/Rio Claro.

O objetivo da referida pesquisa consiste em fazer um estudo longitudinal (por
um periodo de 2 anos) sobre a construcdo do projeto de vida de jovens e
adolescentes no contexto das medidas socioeducativas e daEducacao de Jovens
e Adultos (Fundamental I1).

Caso o(a) Sr(a) juntamente com seu filho ou jovem sobre sua responsabilidade
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aceitem participar destapesquisa o seguinte ocorrera:

a) Realizaremos no CREAS ou na escola (EJA) grupos de discussao com
os adolescentes e jovens participantes da pesquisa, com dois encontros a cada
semestre (a cada seis meses) no periodo de 2 anose, se necessario, mais um
encontro no final;

b) Quando for necessario serdo realizadas entrevistas individuais para
aprofundar determinados temas que se mostrarem relevantes durante os grupos de
discusséo;

C) Os adolescentes/jovens serdo convidados a produzir fotos/imagens ou
outras midias visuais como forma de expressar sentimentos em relagéo a situacées
vivenciadas em seu cotidiano. Essas imagens serdo utilizadas no grupo de
discusséo.

As atividades serdo gravadas em audio/video e anotadas pelos pesquisadores.
Aceitar a gravacdo € uma condicdo necesséaria para participar da pesquisa.
Entretanto, durante as atividades, caso solicitado pelo participante, podera ocorrer
interrupcao da gravacao do procedimento em audio ou imagem ou ainda, o proprio
pesquisador pode providenciar tal interrupcéo, caso observe alteracées de humor
gue coloquem os participantes em desconforto durante a coleta de dados.

Os riscos em participar desta pesquisa sdo minimos. As atividades serdo
conduzidas buscando ndo causar constrangimentos, entretanto pode ocorrer dos
participantes se sentirem desconfortaveis ou timidos durante a participacdo nos
encontros ou entrevistas. Para minimizar esses riscos seréo feitos esclarecimentos
prévios sobre todas as atividades desenvolvidas, bem como os participantes serdo
orientados a deixar de se manifestar ou responder perguntas em qualguer momento
ou mesmo deixar de participar da pesquisa sem qualquer prejuizo ou consequéncia.
A participacao é voluntaria e todos os materiais registrados serdo mantidos em
sigilo. Os participantes também poderdo ter acesso a todo o material, sempre que

desejarem, bem como 0s seus responsaveis.

A gualquer momento, antes, durante a participacéo, ou depois, a equipe estara
disponivel para esclarecimentos sobre eventuais dividas que possam surgir. O Sr
(a) e o jovem poderdo se recusar a participar, ou retirar o consentimento, em
gualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Ser& garantido o sigilo ea
privacidade da participacao e do jovem.

Os beneficios da pesquisa consistem na possibilidade de livre expressao e
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reflexdo dos jovens sobre ostemas que os rodeiam além dos resultados fornecerem
informacdes que contribuirdo para a elaboracéo de politicas e praticas educacionais
com adolescentes e jovens na perspectiva de se pensar em projetos de vida.

Os dados coletados séo confidenciais e seréo utilizados unicamente para fins
de pesquisa. Para participar o Sr(a) e o jovem nao terdo nenhuma despesa, bem
como, nao terdo qualquer tipo de remuneracdo. Se o(a) senhor(a) se sentir
esclarecido sobre a pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-
(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficard com o

senhor(a) e a outra com o pesquisador.

Local/data: , / /

Assinatura da Pesquisadora Ass. do responséavel pelo participante
da Pesquisa

Dados do responsavel pelo jovem participante da pesquisa

Nome:

Documento de Identidade: Sexo:
Data de Nascimento: / /

Endereco: Telefone:

Dados do adolescente/jovem participante da pesquisa
Nome
ldade

Dados sobre a pesquisa:
Titulo: “Jovens em Cumprimento de Medidas Socioeducativas: projeto de

vida, direitos humanos eperspectivas de futuro””.

Pesquisadora Responsavel: Profa. Dra. Débora

Cristina Fonsecalnstituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Dados para Contato: Tel. - (19) 3526-4245 e-mail: debora.fonseca@unesp.br

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP Telefone: (19)
35269678 Numero doparecer:__(ap0s aprovacao)
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APENDICE C — TERMO DE ACENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
ADOLESCENTES MENORES DE 18 ANOS.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (jovens menores de 18

anos)
(Conselho Nacional de Saude, Resolugéo 466/12)

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Jovens em
Cumprimento de Medidas Socioeducativas: projeto de vida, direitos humanos e
perspectivas de futuro”, desenvolvida sob a coordenacdo da profa. Dra. Débora
Cristina Fonseca, RG 21354277-8 e outros pesquisadores Departamento de
Educacao/IB — UNESP/RIo Claro.

O objetivo da pesquisa consiste em fazer um estudo com duracéo de 2 anos
sobre a construcdo do projeto de vida de jovens e adolescentes no contexto das
medidas socioeducativase da Educacdo de Jovens e Adultos (Fundamental Il) e
que frequentam o CREA.

Como vocé pode ser estudante da EJA e utiliza o CREAS, esta sendo
convidado a participardessa pesquisa. Caso vocé aceite, 0 seguinte ocorrera:

a) Realizaremos no CREAS ou na sua escola grupos de
discussao(conversa com os adolescentes e jovens participantes da pesquisa, com
dois encontros a cada semestre (a cada seismeses) no periodo de 2 anos e, se
necessario, mais um encontro no final,

b) Quando for necessario serdo realizadas entrevistas individuais para
aprofundardeterminados temas que se mostrarem relevantes durante os grupos de
discusséo;

C) Vocé sera convidado a produzir materiais escritos, fotos/imagens ou
outras midias visuais como forma de expressar sentimentos em relacao a situacdes
vivenciadas em seucotidiano. Essas imagens poderdo ser utilizadas no grupo de
discusséao/conversa.

As atividades serdo gravadas em audio/video e anotadas pelos
pesquisadores. Aceitar a gravacdo € uma condicd0o necessaria para participar da
pesquisa. Entretanto, durante as atividades, caso vocé ou outro colega solicite,
podera ocorrer interrupcdo da gravacdo do procedimento em audio, imagem ou

ainda o proprio pesquisador pode providenciar tal interrupgdo, caso observe



78

alteragOes de humor que coloquem os participantes em desconforto durante a coleta
de dados.

Os riscos em participar desta pesquisa sao minimos. As atividades serao
conduzidas buscando ndo causar constrangimentos, entretanto pode ocorrer de
vocé ou outro colega se sentirdesconfortavel ou timido durante a participacdo nos
encontros ou entrevistas. Para minimizar essesriscos serdo feitos esclarecimentos
sobre todas as atividades desenvolvidas, bem como vocés serdo orientados a
deixar de se manifestar ou responder perguntas em qualquer momento ou mesmo
deixar de participar da pesquisa sem qualquer prejuizo ou consequéncia. A
participacdo évoluntaria e todos os materiais registrados serdo mantidos em sigilo.
Vocé também podera ter acesso a todo o material, sempre que desejar, bem como

0S Seus responsaveis.

A qualguer momento, antes, durante ou ap0s a participacdo, a equipe estara
a disposicao para esclarecimentos sobre eventuais duvidas que possam surgir.
Vocé podera se recusar a participar, ou retirar sua concordancia, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Sera garantido o sigilo e a privacidade
da participagéo.

Os beneficios da pesquisa consistem na possibilidade de livre expressao e
reflexdo dos jovens sobre os temas que os rodeiam além dos resultados fornecerem
informacdes que contribuirdo para a elaboracéo de politicas e praticas educacionais
com adolescentes e jovens naperspectiva de se pensar em projetos de vida.

Os dados coletados sao confidenciais e serdo utilizados unicamente para fins
de pesquisa. Para participar vocé nao terdo nenhuma despesa, bem como, néo tera
gualquer tipo de remuneracdo. Se vocé entendeu a pesquisa, 0S objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido (a) a assinar este Termo, elaborado em duas

vias, sendo que uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora.

Local/data: , / /

Assinatura da Pesquisadora Ass. do participante da Pesquisa
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Dados do adolescente/jovem participante da pesquisa

Nome

Idade Data de Nascimento: / /

Documento de ldentidade: Sexo:__
Endereco: Telefone:

Dados sobre a pesquisa:
Titulo: “Jovens em Cumprimento de Medidas Socioeducativas: projeto de

vida, direitos humanos eperspectivas de futuro””.

Pesquisadora Responsavel: Profa. Dra. Débora

Cristina Fonsecalnstituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Dados para Contato: Tel. - (19) 3526-4245 e-mail: debora.fonseca@unesp.br

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n°® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP Telefone: (19)
35269678 Numero doparecer: (ap6s aprovacéao)

APENDICE D — QUESTIONARIO APLICADO AOS ADOLESCENTES

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Qual sua idade:

[] del12a14 [] del16a18

[] de15a16 (] del18a21
Voce é:

L1 Preto (] Indigena

[] Branco (] Pardo
Outro:

Qual seu estilo de masica favorito? Assinale quantas quiser.

] Rap [] Pagode
L1 Funk [] Samba
] Rock [0 Reggae
L] Sertanejo

Outros:

Vocé gosta de praticar esportes?
L] Sim
] Néo
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Se sim, quais? Assinale quantas quiser.

L] Futebol (] Corrida

L1 Volei (] Lutas

[] Basquete [0 Natacéo
Qutros:

O que vocé gosta de comer? Assinale quantas quiser.

[J Hamburguer [] Salgados [] Carnes
L] Pizza [] Churrasco [0 Massas
L] Doces (] Frutas (] Legumes
L] Chocolates (] Verduras

Outros:

O que ndo gosta na escola? Assinale quantas quiser.
Dos professores

Das matérias

Das punicdes

Das regras

Da estrutura fisica

Das provas

Dos colegas

Do caminho até a escola

Das tarefas e atividades para casa

doooooood

Outros:

Vocé tem amigos/amigas na escola?

] Sim
[J Néo
Qual a matéria que vocé mais gosta na escola. Assinale quantas quiser
(] Matematica [] Ciéncias
[J Portugués [ Artes
[] Historia [0 Educacéo Fisica
[] Geografia
Outras:

Qual a matéria que vocé menos gosta na escola? Assinale quantas quiser

(] Matematica [ ] Ciéncias
L] Portugués L] Artes
[] Historia [] Educacdo Fisica
[] Geografia
Outras:

Vocé ja se sentiu humilhado na escola?



] Sim
[J Nao

Vocé acha justo as regras da escola?
L] Sim
[ Néo

Vocé ja teve que abandonar os estudos?
L] Sim
L] Néo

Se sim, por qué? Quando retornou?
R:

Vocé gosta de ler?
L] Sim
[J Néo

Se sim, 0 que vocé gosta de ler?
R:

Vocé gosta de escrever?
L1 Sim
[J Néo

Se sim, 0 que vocé gosta de escrever?
R:

O que vocé gosta de assistir na televisdo? Assinale quantas desejar.

L] Jornais (] Séries
[] Novelas O Desenhos
L] Filmes

Quais?

Vocé j& sonhou ou sonha com alguma profissao?
(] Sim
(] Nao

Se sim, qual?
R:

O que vocé gosta de fazer? Assinale quantas desejar.
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(] Jogar video game [] Escutar musica
[J Jogar Futebol [ Ver filmes

[0 Dangar [] Desenhar

] Ficar com os amigos (] Grafitar

L] Ficar com sua familia [J Escrever

LI Iraigreja

Vocé ja ouviu falar sobre Direitos Humanos?
L1 Sim
(] Nao
Vocé gosta das “redes” sociais?
(1 Sim
[J Néo

Se sim, quais? Assinale em ordem de preferéncia (1,2,3,4,5...)

[J Facebook ] Twitter
L] Instagram [] Discord
(] Whatsapp [] Reddit
[ Messenger [J Tinder
0 Youtube 0 TikTok
O que é violéncia para vocé? Assinale quantas quiser
(] Brigar [] Obrigar a fazer algo que ndo quer
(] Bater [] Machucar o corpo do outro
L1 Colocar apelidos (] Matar
L] Proibir (] Roubar / furtar
[J Xingar [J Pixar
L] Gritar O Racismo
] Leis [J Machismo
[ Prender [J Bullying
(] Humilhar (] Homofobia
L] Ofender
Qutros

Tem algo que gostaria de aprender ou compartilhar? Fique a vontade para sugerir temas.
R:

Como vocé gostaria de ser chamado(a)?
R:
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