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RESUMO

Na edicdo do PNLD/2014, surge a determinacdo de que os livros didaticos (LD)
sejam atrelados a objetos educacionais digitais (OED), isto €, que conteudos
multimidia sejam vinculados diretamente as atividades presentes nos LD. Essa
determinacao, associada a uma tendéncia anterior dos LD de se atualizarem com as
modalidades de escrita e géneros textuais proprios da Internet, faz com que as
praticas de letramento digital passem a ser intensamente tematizadas nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa (LDP). Ao tematizar praticas de letramento digital, os
LDP tornam-se lugar de emergéncia de efeitos de sentidos distintos para esse
sintagma. A partir dessa constatacdo, fundamentados nos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Analise de Discurso (AD) de linha francesa, desenvolvemos esta
pesquisa a partir dos seguintes questionamentos: quais semelhancas e diferencas ha
entre o que é dito no LDP para escola publica e no LDP para escola privada sobre
praticas de letramento digital e de seus interlocutores? A partir desse interesse,
delineamos como objetivo geral a verificagdo das interdiscursividades entre a
abordagem feita por LDP para escola publica e a abordagem feita por LDP para
escola privada das préaticas de letramento digital e de seus interlocutores, com a
instituicdo dos OED nos LD. Nossa hipétese, a respeito desse objetivo, é a de que a
instituicdo dos OED pelo PNLD/2014 instaurou dizeres semelhantes, mas também
dizeres distintos sobre as préaticas de letramento digital e sobre seus interlocutores
em LDP para escola publica e em LDP para escola privada por conta da distingéo
dos interlocutores: o Estado e os alunos de escola publica como interlocutores do/no
LDP para/ da escola publica. Empresa-escola e alunos de escola privada como
interlocutores do/no LDP para/ da escola privada. Ou seja, as condi¢gdes de producao
restritas que envolvem cada tipo de livro levardo a atravessamentos de formacdes
discursivas e de formacdes ideoldgicas distintas nos dizeres dos LDP. S&o perguntas
especificas deste trabalho: a) o que dito sobre as praticas de letramento digital e
sobre seus interlocutores na fundamentacao tedrica de LDP?; b) o que dito sobre as
praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores nas unidades de LDP? e c)
quais semelhancas e diferencas ha entre o que dito na fundamentacéao teérica e nas
unidades de LDP sobre as praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores?
Tais guestionamentos nos permitiram organizar 0s seguintes objetivos especificos: a)

verificar os discursos sobre letramento digital e sobre seus interlocutores na



fundamentacédo teorica de LDP; b) verificar os discursos sobre letramento digital e
sobre seus interlocutores nas unidades de LDP e c) verificar as interdiscursividades
entre a abordagem das praticas de letramento digital feita, nos LDP, em sua
fundamentacdo tedrica e em suas unidades. Nossa hip6tese acerca do que
apresentamos nos objetivos especificos é a de que a instituicdo dos OED pelo
PNLD/2014 instaurou dizeres semelhantes, mas também dizeres distintos sobre as
praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores nas fundamentacfes
tedricas e nas unidades dos LDP por conta da distincdo dos interlocutores: Os
professores na fundamentacédo tedrica e os alunos nas unidades dos LDP. Ou seja,
as condicbes de producado restritas que envolvem cada tipo de livro levardo a
atravessamentos de formacdes discursivas e de formacfes ideoldgicas distintas nos
dizeres dos LDP. Nesta pesquisa, consideramos o LD um discurso porque o0 vemos,
na sua totalidade, como um efeito de sentido entre a escola, o aluno e o professor.
Ou seja, ele é um objeto linguistico-histérico. Para interpretar esse objeto discursivo,
lancaremos mao dos construtos teoricas da AD de condi¢des de producédo, formacéo

discursiva, interdiscurso, interdiscursividade, posicédo-sujeito e formacao ideoldgica.

Palavras—chave: Livro didatico de Lingua Portuguesa da escola publica e da escola
privada. Objeto educacional digital. Praticas de Letramento Digital. Discurso.



ABSTRACT

In the PNLD/2014 edition, there is a determination that textbooks are linked to digital
educational objects (DEO), that is, that multimedia contents are directly linked to the
activities present in the textbooks. This determination, associated with a previous
tendency of textbooks to update themselves with the modalities of writing and textual
genres typical of the Internet, makes digital literacy practices intensely thematized in
Portuguese Language textbooks (PLT). By thematizing digital literacy practices, the
PLT become a place of emergence of effects of different meanings for this syntagma.
Based on this finding, based on the theoretical-methodological assumptions of
French Discourse Analysis (DA), we developed this research based on the following
guestions: what similarities and differences are there between what is said in the PLT
for public schools and in the PLT for private school about digital literacy practices and
their interlocutors? Based on this interest, we outline as a general objective the
verification of the interdiscursivities between the approach made by PLT for public
schools and the approach made by PLT for private schools of digital literacy practices
and their interlocutors, with the institution of DEO in textbooks. Our hypothesis,
regarding this objective, is that the institution of the DEO by the PNLD/2014
established similar, but also different sayings about digital literacy practices and
about their interlocutors in PLT for public schools and in PLT for private schools The
PLT due to the distinction of interlocutors: the State and public school students as
interlocutors of/in the PLT for/from the public school. School-company and private
school students as interlocutors from/in the PLT to/from the private school. In other
words, the restricted production conditions that involve each type of book will lead to
the crossing of discursive formations and different ideological formations in the words
of the PLT. The specific questions of this work are: a) what is said about digital
literacy practices and their interlocutors in the theoretical foundation of PLT?; b) what
about digital literacy practices and their interlocutors in PLT units? and c) what
similarities and differences are there between what is said in the theoretical
foundation and in the PLT units about digital literacy practices and about their
interlocutors? Such questions allowed us to organize the following specific objectives:
a) to verify the discourses on digital literacy and on their interlocutors in the

theoretical foundation of PLT; b) verify the discourses on digital literacy and its



interlocutors in the PLT units; and c) verify the interdiscursivities between the
approach to digital literacy practices made, in the PLT, in its theoretical foundation
and in its units. Our hypothesis about what we present in the specific objectives is
that the institution of the DEO by the PNLD/2014 established similar sayings, but also
different sayings about digital literacy practices and their interlocutors in the
theoretical foundations and in the PLT units because of the distinction of
interlocutors: The teachers in the theoretical foundation and the students in PLT
units. In other words, the restricted production conditions that involve each type of
book will lead to the crossing of discursive formations and different ideological
formations in the words of the PLT. In this research, we consider the textbook as a
discourse because we see it, in its entirety, as an effect of meaning between the
school, the student and the teacher. In other words, it is a linguistic-historical object.
To interpret this discursive object, we will make use of the DA theoretical constructs
of production conditions, discursive formation, interdiscourse, interdiscursivity,

subject-position and ideological formation.

Keywords: Portuguese language textbook for public and private schools. Digital
educational object. Digital Literacy Practices. Discourse.
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1 OS OBJETOS EDUCACIONAIS DIGITAIS COMO ATRAVESSAMENTO INICIAL

O surgimento das tecnologias digitais de informacdo e comunicagao (TDIC),
no final do século XX e inicio do século XIX, instaurou ndo apenas novas maneiras
de informar e de comunicar, mas também acarretou mudancas em diversas esferas
da vida social como trabalho, lazer, salde e educacdo. Diante dessa realidade, 0s
setores politico, econémico e cientifico, por meio de documentos oficiais,
financiamentos e publicacdo de pesquisas, cada qual com seu interesse particular,
tém argumentado fortemente sobre a necessidade de se inserir, na escola, recursos
tecnoldgicos e materiais que possibilitem um ensino voltado as préticas de leitura e
escrita em ambientes digitais.

No Brasil, para atender & necessidade de vincular o ensino as praticas acima
mencionadas, o Ministério da Educacdo (MEC) tem atuado em trés ambitos: i)
equipando as escolas com computadores, tablets, lousa digital etc.; ii) capacitando
professores para o uso de ferramentas digitais por meio de formacao continuada e
i) disponibilizando conteudo para ser usado em sala de aula (CHINAGLIA, 2016, p.
19). Um exemplo da acdo do MEC, no que se refere ao terceiro ambito, é a
determinacdo, no documento do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de
2014, de que os livros didaticos inscritos no programa fossem acompanhados de
contedado multimidia, em DVDs, com nome de Objetos Educacionais Digitais (OED).

A partir disso da instituicdo dos OED, alguns pesquisadores desenvolveram
pesquisas que tematizaram esses objetivos ou que trataram dele via teorias que tém
nomenclaturas especificas para tratar do assunto, como letramento digital, géneros
digitais ou multiletramento.

Intitulam-se pesquisas sobre letramento digital os variados estudos que
tratam da relagdo entre linguagens e tecnologias digitais, com referéncia direta ou
indireta para o ensino. Segundo Fiad (2016, p. 22), letramento digital € apenas um
dos conceitos difundidos no periodo em que esses estudos foram se configurando.

Sobre os trabalhos que tematizam esse letramento, Fiad salienta que

existe[m] desde [aqueles] cujo paradigma est[a] fundado no
entendimento de habilidades técnicas para manejo de tecnologias em acdes
linguisticas e de ensino, até aqueles focalizados nas implicagdes dos usos
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de tecnologias digitais para praticas sociais que envolv[am] a leitura e a
escrita (FIAD, 2016, p. 23).

Entre os primeiros, destacamos, por exemplo, os trabalhos que focalizam o
uso de ferramentas digitais, como computador, tablet, celular, lousa digital etc.
(ALMEIDA e NETO, 2015) para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas em
aulas de Lingua Portuguesa. Dos dUltimos, sdo exemplares os estudos que
investigam préaticas sociais de leitura e escrita emergentes em contextos digitais
(GALLI e KOMESU, 2016). Decorre dessa diferenca de enfoque, isto é, de objeto e
objetivo, que o conceito de letramento digital, como bem aponta Fiad (2016, p. 23),
nao é exatamente 0 mesmo em todas as pesquisas.

Nesta pesquisa ndo adotamos este ou aquele conceito do que seja letramento
digital. Isso porque nosso objetivo geral € verificar quais discursividades a respeito
do letramento digital em LDP de contextos publico e privado a instituicdo dos objetos
educacionais digitais (OED) instaurou.

Usamos, porém, nesta pesquisa a expressao genérica “praticas de letramento
digital” para abranger tanto o que os LDP apresentam como OED (infogréfico,
podcast, video, poema virtual, e-mail etc) quanto para abranger a abordagem de
temas sobre praticas de letramento e oralidade de/em ambiente digital (como
comportamentos diante das redes sociais) que constam em textos para
interpretacdo, nas unidades dos livros, ou nos textos da fundamentacdo teodrica.
Essa abrangéncia se faz necessaria para contemplar nosso objetivo geral,
mencionada acima, de observar as discursividades, o que contempla nédo apenas o
que a definicdo de OED nos livros abrange.

De modo diverso, alguns pesquisadores se debrucaram sobre a temética dos
OED em LDP, fundamentando-se em teorias do letramento, 0os quais apresentamos
a seguir: Nascimento (2015, p. 16) objetivou: i) analisar como as atividades de
escrita em meio digital sdo propostas em livros didaticos de lingua portuguesa e ii)
“refletir sobre o papel da escola diante do crescente uso da escrita digital e da
responsabilidade de preparar o aluno para a novas demandas”. Chinaglia (2016)
teve por objetivo verificar a concep¢dao de OED para o PNLD/2014 e para as
politicas publicas educacionais. Miguel (2016) propss verificar se os livros didaticos
de lingua portuguesa contribuiam para o letramento digital de alunos, com foco na
diversidade de géneros discursivos que circulam na sociedade em rede. Carvalho

(2016, p. 21) procurou “trazer reflexdes sobre o modo como os LDP auxiliam os
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professores do EM a elaborarem eventos de letramento digital”. Brunetti Cani e
Soares (2018, p. 2) tiveram como proposito “verificar os recursos utilizados para
promover o letramento digital em Lingua Portuguesa, no volume do 9° Ano do
Ensino Fundamental (...).”

Para chegar aos seus objetivos, os autores mencionados olharam, por
exemplo, para i) o tipo de midia ou de semiose que estruturavam os OED; ii) os tipos
de géneros digitais que o LDP abordava; iii) as plataformas envolvidas nas
atividades dos LDP e iv) as competéncias e as habilidades exigidas para a escrita e
a leitura em ambiente/com ferramenta digital. Nesta pesquisa, ndo focamos esses
aspectos porque interessa-nos analisar aspectos discursivos a respeito das praticas
de letramento digital e sobre os individuos nelas envolvidos (professor e aluno, por
exemplo).

Constatamos, durante a leitura das pesquisas mencionadas, aspectos de
interesse a elas que, nesta pesquisa, constituem condi¢cdes de producao do discurso
sobre o letramento digital, isto €, sdo relevantes na construcdo de nossos
argumentos durante a analise.

Carvalho (2016, p. 40), por exemplo, a partir das reflexdes de Freitag (1993),
relata a importancia de as pesquisas com livros didaticos considerarem aspectos
histéricos, politicos, linguisticos pedagdgicos, ideoldgicos e, principalmente,
econdmicos. A autora menciona as colocagbes de Buzen (2005, p. 75 apud
Carvalho, 2016, p. 41) sobre as estratégias mercadoldgicas editorais de divulgacao
de seus materiais. Julgamos relevante que a autora, em concordancia com autores
que cita, reconheca a necessidade de se considerar todos os fatores acima
descritos, mas ressentimos do fato de ela ndo fazer intervir esses aspectos na
analise dos dados que recolhe do seu material.

Nascimento (2015) relata ter interesse em partes do LDP em que aparecem
dizeres sobre géneros digitais, sobre ambientes digitais, sobre celular, sobre Internet
e conclui que ha “certa preocupacdo em apresentar atividades que envolvfam] o
ambiente digital, sem explorar o ambiente digital”, ou seja, “as atividades propostas

nao exploram o ambiente digital, [elas trabalham apenas] com interpretacao
dos textos das figuras.” Em nossos movimentos de analise, como se vera,
exploramos esses recortes para fazer emergir os aspectos historicos, politicos e
ideologicos mencionados por Buzen (2005, p. 75 apud CARVALHO, 2016, p. 41).
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Na pesquisa de Brunetti Cani e Soares (2018), os autores explicitam uma
preocupacao com a producgdo de sentido do letramento digital. Como tratamos neste
trabalho também dessa questao, isto €, da producao de sentido, demarcamos aqui 0
modo como as autoras utilizam essa expressdo e como ela sera abordada por nés

nesta dissertacdo. De acordo com os pesquisadores,

[...] promover o letramento digital ndo significa somente disponibilizar as
tecnologias no ambiente escolar, mas, sobretudo, desenvolver
competéncias e habilidades que permitam aos alunos se apropriarem dos
recursos tecnolégicos e produzirem sentidos por meio deles, pois,
conforme Zacharias (2016, p. 21), o letramento digital requer “[...] tanto a
apropriacdo das tecnologias — como usar 0 mouse, o teclado, a barra de
rolagem, ligar e desligar os dispositivos — quanto o desenvolvimento de
habilidades para produzir associacbes e compreensfes nos espagos
multimidiaticos”. (BRUNETTI CANI; SOARES, 2018, p. 3 — grifo nosso)

Concluimos, a partir da exposicdo das autoras, que, para elas, o letramento
digital envolve trés itens: i) disponibilizacdo de tecnologia digital (TD) na escola; ii)
competéncia e habilidade para a apropriacdo da TD iii) competéncia e habilidade
para producdo de sentido por meio da TD. O terceiro item parece ser 0 que
preocupa os pesquisadores. Mas, o que é analisado no momento de se trabalhar a
producdo de sentido? Para onde a interpretacdo dos alunos é guiada no momento
de se pensar a producédo de sentido de um texto que trata de letramento digital ou
que circula no meio digital?

E interessante a expressdo “produzirem sentidos por meio deles [dos
recursos tecnoldgicos]” (BRUNETTI CANI; SOARES, 2018, p. 3 — grifo nosso)
porque nos leva a pensar que o sentido esta preso a materialidade da palavra, ou
seja, o0 sentido se produz a partir do recurso, considerando-se o tipo de semiotico.

De modo diferente, nesta pesquisa, que se fundamenta nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Analise de Discurso de linha francesa, ndo consideramos o
sentido preso a materialidade linguistica. Ancoradas nos estudos de Pécheux (1990,
p. 82), falamos em efeitos de sentido entre interlocutores, o que é também a

definicdo do objeto tedrico da AD, o discurso.
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Esta pesquisa se estrutura a partir do questionamento central em saber quais
semelhancas e diferencas h& entre o que € dito no LDP para escola publica e no LDP
para escola privada sobre praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores. A
partir desse interesse, delineamos como objetivo geral a verificacdo das
interdiscursividades entre a abordagem feita por LDP para escola publica e a
abordagem feita por LDP para escola privada das préaticas de letramento digital e de
seus interlocutores, com a instituicdo dos OED nos LD. Nossa hipotese, a respeito
desse objetivo, é a de que a instituicdo dos OED pelo PNLD/2014 instaurou dizeres
semelhantes, mas também dizeres distintos sobre as préticas de letramento digital e
sobre seus interlocutores em LDP para escola publica e em LDP para escola privada
por conta da distincdo dos interlocutores: o Estado e os alunos de escola publica
como interlocutores do/no LDP para/ da escola publica. Empresa-escola e alunos de
escola privada como interlocutores do/no LDP para/ da escola privada. Ou seja, as
condicbes de producdo restritas que envolvem cada tipo de livro levardo a
atravessamentos de formacdes discursivas e de formacdes ideoldgicas distintas nos
dizeres dos LDP.

Sao perguntas especificas deste trabalho: a) o que dito sobre as praticas de
letramento digital e sobre seus interlocutores na fundamentacao teérica de LDP?; b)
0 que dito sobre as praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores nas
unidades de LDP? e c) quais semelhancas e diferencas ha entre o que dito na
fundamentacéo tedrica e nas unidades de LDP sobre as praticas de letramento
digital e sobre seus interlocutores? Tais questionamentos nos permitiram organizar
0S seguintes objetivos especificos: a) verificar os discursos sobre letramento digital e
sobre seus interlocutores na fundamentacéao tedrica de LDP; b) verificar os discursos
sobre letramento digital e sobre seus interlocutores nas unidades de LDP e c¢)
verificar as interdiscursividades entre a abordagem das praticas de letramento digital
feita, nos LDP, em sua fundamentacéo tedrica e em suas unidades. Nossa hipétese
acerca do que apresentamos nos objetivos especificos € a de que a instituicdo dos
OED pelo PNLD/2014 instaurou dizeres semelhantes, mas também dizeres distintos
sobre as praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores nas
fundamentacOes tedricas e nas unidades dos LDP por conta da distingdo dos
interlocutores: Os professores na fundamentagéo tedrica e os alunos nas unidades

dos LDP. Ou seja, as condi¢bes de producéo restritas que envolvem cada tipo de
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livro levardo a atravessamentos de formacgbes discursivas e de formacoes
ideoldgicas distintas nos dizeres dos LDP.

Nesta pesquisa, consideramos o LD um discurso porgue 0 vemos, ha sua
totalidade, como um efeito de sentido entre a escola, o aluno e o professor. Ou seja,
ele € um objeto linguistico-histérico. Para interpretar esse objeto discursivo,
lancaremos mao dos construtos tedricas da AD de condi¢des de producao, formacéo
discursiva, interdiscurso, interdiscursividade, posicdo-sujeito e formacao ideoldgica.

Este trabalho esta estruturado do modo como apresentamos a seguir. No
capitulo “Os objeto educacionais digitais como atravessamento inicial”,
apresentamos o modo como, a partir do contato com os OED delineamos nossa
pesquisa. “As condi¢cdes de producdo como nogdao principal para analise do discurso
do LDP” é o lugar em que fazemos uma apresentacdo da teria pecheutiana,
localizando nela nosso objeto de pesquisa. Apos delinear as condigcbes amplas e
restritas do discurso que iremos analisar, em “Descrever e interpretar. gestos
metodoldgicos em AD”, apresentamos o modo como procederemos nas etapas de
analise, levando em conta nossos objetivos geral e especificos. No capitulo
“Processos discursivos para a emergéncia de efeitos de sentido”, estdo os
processos gque operamos COM nOSSO corpus bruto e discursivo. Para apresentar
nossos efeitos conclusivos, em “LDP para a escola publica e LDP para a escola
privada: relagdes entre os discursos”, apresentamos os tipos de relagdo que
emergiram em nossas analises da abordagem das praticas de letramento digital e

dos seus interlocutores.

2 AS CONDICOES DE PRODUCAO COMO NOCAO PRINCIPAL PARA ANALISE
DO DISCURSO DO LDP

A Analise de Discurso (AD) francesa desenvolvida a partir dos trabalhos de
Michel Pécheux estrutura-se como ciéncia no inicio da década de 1960 (HENRY,
1990, p. 15). O objeto tedrico dessa ciéncia sdo os discursos, que ndo se equivalem
a objetos empiricos, mas sédo efeitos de sentido entre locutores (GADET; HAK, 1990,
p. 82).

O objetivo da AD é “colocar em evidéncia os tragos dos processos discursivos,
ja que esses processos estdo na origem da produgcdo dos efeitos de sentido,

constituindo-se a lingua como o lugar material onde se realizam esses efeitos de
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sentido.” (Pecheux, 1975a apud LAGAZZI, 1988, p. 52). Ou seja, para chegarmos a
emergéncia de discursos € preciso empreender gestos de analise construidos a partir
de nocgbes tedricas importantes. E desse modo que a AD francesa se constitui como
uma area de pesquisa tedrica e metodoldgica.

Nesta pesquisa, sdo importantes para o desenvolvimento do nosso objetivo
geral e dos nossos objetivos especificos, as no¢des de condigcbes de producao,
formacdo discursiva (FD), interdiscurso, interdiscursividade, posicdo-sujeito e
formacdao ideologica (FI).

Segundo Orlandi (2015, p. 28-29), as condi¢cbes de producdo correspondem
ao “lugar social dos interlocutores, a relacdo de interlocucdo e as circunstancias em
que se realiza”. Elas tém o sentido estrito, correspondendo ao contexto imediato, ou
amplo, quando incluem o contexto sécio-histérico, ideoldgico.

Neste trabalho, consideramos condigbes de producdo ampla 0os contextos
sécio-histérico, ideolégico de desenvolvimento das TDIC, a partir das consideracdes
Castells (1999) e Levy (1999), o que evolve também, no que se refere ao contexto
brasileiro, a abordagem das praticas de letramento digital por documentos oficiais,
como a Lei de Diretrizes e Base (LDB) e o PNLD/2014. Salientamos que nao
utiizamos nenhuma nocdo desenvolvida pelo trabalho feito pelos autores
mencionados, nds os utilizamos apenas por verificarmos, em analise prévia dos LDP
selecionados, dizeres que correspondem aqueles presentes nas obras desses
autores. Apresentamos também como condi¢cBes de producdo ampla o histérico dos
LD e o lugar social das editoras Atual e editora FTD Educagao. Definimos como
condi¢cbes de producao restrita a composi¢cdo do volume Portugués: linguagens, 9°
ano e a composicao do volume Projeto Athos: lingua portuguesa, 9° ano.

Deriva das condi¢bes de producdo especificas toda formagéo discursiva. A
FD, por sua vez, de acordo com Fuchs e Pécheux (1990, p. 166), é o que determina
0 que pode e deve ser dito a partir de uma posicdo em uma conjuntura. Para fazer
emergir as FD, exploraremos os sobre praticas de letramento digitais articuladas sob
formas possiveis de serem definidas quanto a sua estrutura composicional, como
‘uma harenga, um sermdo, um panfleto, uma exposi¢do, um programa etc.”
(HAROCHE et al., 1971, p 102 apud FUCHS e PECHEUX, 1975, p. 166).

Ainda sobre as formaces discursivas, elas compdem formacdes ideoldgicas,
caracterizadas como “um elemento [...] suscetivel de intervir como uma forca em

confronto com outras for¢cas na conjuntura ideoldgica caracteristica de uma formacéo



23

social em dado momento; constituiindo-se como] um conjunto complexo de atitudes
e de representacdes que ndo s&o nem ‘individuais’ nem ‘universais’ [...]" (FUCHS e
PECHEUX, 1990, p. 166). Sdo os elementos que intervém como forca em confronto
com outras forcas e as atitudes e representacdes o que iremos explorar em nossa
andlise.

As formacdes imaginarias, como argumenta Orlandi (2015, p. 38), séo
projecdes “que permitem passar das situagdes empiricas — os lugares dos sujeitos —
para as posicdes dos sujeitos no discurso.” Exploraremos, para verificacdo dessa
nocéo, os mecanismos de antecipacdo (o autor ao colocar-se no lugar do leitor
antecipa-se ao seu interlocutor quanto aos sentidos que suas palavras podem
produzir) (ORLANDI, 2015, p. 38): do que se esta falando? quem fala sobre o que se
estd falando? para quem se fala? para verificar a(s) posicao(s)-sujeito do objeto
(préticas de letramento digital), do sujeito locutor (autor do LDP, especialista etc.) e
do interlocutor (aluno),e relacdes de forca estabelecidas entre quem escreve e seu
leitor ja que “o lugar a partir do qual fala o sujeito & constitutivo do que ele diz.”
(ORLANDI, 2015, p. 38).

Acompanha o imaginério, a memodria discursiva. Segundo Orlandi (2015, p.
52), memdéria é uma nocado que coincide com interdiscurso e diz respeito a
“formulagbes ja feitas mas esquecidas e que vao construindo uma histéria de
sentidos.” Essas formulacBes sdo denominadas pela autora também como pré-
construidos ou ja-ditos que sustentam as palavras utilizadas em um texto
(ORLANDI, 2015, p. 29).

Além do interdiscurso, vozes discursivas outras se manifestam em um dado
discurso e interferem no seu sentido, é a emergéncia da interdiscursividade, que se
liga aquela de heterogeneidade discursiva, a qual destaca as relagbes entre o0s
discursos, que podem ser dos seguintes tipos: “relacbes de contradicdo, de
dominacédo, de confronto, de alianca e/ou de complementacdo”. (Heterogeneidade
discursiva. Glossario de termos do discurso).

Os constructos tedricos acima mencionados, isto é, de condi¢des de producéo,
formacao discursiva, interdiscurso, interdiscursividade, posicdo-sujeito e formacgao
ideologica, serdo retomados em nosso capitulo de analise, mais precisamente, como
explicitaremos nas etapas dois (descricdo e interpretacdo do corpus) e trés
(interpretacao do objeto discursivo).
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No que diz respeito a abordagem teorica do nosso objeto de pesquisa, que &
o LDP, como apresentamos em nossa introduc¢éo, noés o consideramos um discurso
porque o vemos, na sua totalidade, como um efeito de sentido entre a escola, o
aluno e o professor. Ou seja, ele € um objeto linguistico-historico.

Os estudos de Coracini (1999) sao representativos do modo como o LD
funciona como organizador da “relacdo da lingua com a histéria no trabalho
significante do sujeito em sua relagdo com o mundo”, conforme argumenta Orlandi
(2015) na citacao acima.

A partir de suas pesquisas, Coracini conclui ser o livro didatico um “portador
de verdades que devem ser assimiladas tanto por professores quanto por alunos.”
(CORACINI, 1999, p. 34).

Ao tratar do modo com o LD é legitimado, Coracini relata que esse processo
se da na(pela) escola, “instituicdo a quem é atribuida a fungao de preparar o cidadao
para a vida, segundo, é evidente, os valores que essa sociedade reconhece como
seus, ao mesmo tempo que os constréi.” (CORACINI, 1999, p. 33). Esses valores
sdo imaginarios discursivos sobre os interlocutores dos processos de ensino e

também dos instrumentos e objetos de ensino, ou seja,

(...) s@o “regras” (,) que definem as relagbes de poder e que subentendem
valores tomados como verdades por um dado grupo social, verdades essas
gue definem a ética da escola. Entretanto a escola ndo o faz sozinha: ao
mesmo que tempo que constroi o imaginario discursivo da sociedade a seu
respeito, vé também seus valores, interesses e necessidades de toda ordem
sendo construidos e modificados por essa mesma sociedade. (CORACINI,
1999, p. 33)

De nosso ponto de vista, também no que diz respeito ao letramento digital, o
LD se configura como aquele que parece garantir a producdo de conhecimento por
meio de verdades estabelecidas.

Grigoletto (1999) em seus estudos sobre o discurso do livro didatico também
0 toma como uma instancia discursiva e caracteriza-o como um discurso de verdade,
aquele que “(...) ilusoriamente se estabelece como um lugar de completude dos
sentidos” por se constituir, “no espaco discursivo da escola, como um texto fechado,
no qual os sentidos ja estéo estabelecidos (pelo autor), para ser apenas reconhecido

e consumido pelos usuarios (professor e alunos)” (GRIGOLETTO, 1999, p. 68).
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Aproxima-se das definicbes dada por Grigoletto (1999) ao discurso de
verdade aquelas apresentadas por Orlandi (1983) a respeito da tipologia que

caracteriza: o Discurso Pedagdgico, entendido, em sua definicdo, como

um discurso neutro que transmite informacdo (tedérico ou cientifico), isto é,
caracterizar-se ia pela auséncia e problemas de enunciacgéo. (...) Do ponto de vista de
seu referente, o DP seria puramente cognitivo, informacional. (ORLANDI, 1983, p. 21
e 22)

A experiéncia da autora, todavia, mostra a ela outra coisa que ndo a
neutralidade. Por conta disso, Orlandi (1983) cria outra tipologia, capaz de, por meio
dela, avaliar ainda o Discurso Pedagogico. Essa nova tipologia se baseia em trés
tipos de discurso em funcionamento: o ludico, o polémico e o autoritario e tém como
critério de distincdo “a relacdo entre os interlocutores e o referente, isto €, nas suas
condicBes de producao”. (ORLANDI, 1983, p. 22). Assim sao detalhados esses tipos
discursivos:

(...) no discurso ludico, ha a expanséo da polissemia pois o referente do discurso
esta exposto a presenca dos interlocutores; no polémico, a polissemia é controlada
uma vez que os interlocutores procuram direcionar, cada um por si, o referente do

discurso e, finalmente, no discurso autoritario h4 a contencéo da polissemia, j& que o
agente do discurso se pretende Unico e oculta o referente pelo dizer. (p. 22)

Assim como no discurso autoritario, que segundo Orlandi (1983, p. 23) é o
que caracteriza o DP, ha a contencdo da polissemia e o agende do discurso se
pretende Unico, no discurso de poder, como ja mostramos, 0os sentidos ja estdo
estabilizados pelo autor para serem consumidos pelos professores e aluno.

E pelo estabelecimento da cientificidade que ha a contencédo da polissemia,
isto é, que os sentidos possiveis de serem evocados pelos interlocutores fica
dissimulado, o que se da pela a metalinguagem e pela a apropriacdo do cientista
feita pelo professor. (ORLANDI, 19983, p. 13).

Como sera possivel ver em nosso capitulo de andlise, € muito comum 0s
autores dos LDP recorrerem a textos cientificos (de especialistas como sociélogo,
ortopedistas, neurocientista etc.) para abordar as praticas de letramento digital, o
que confirmara, em nossa pesquisa, as colocacdes aqui apresentas por Orlandi
(1983), para o Discurso Pedagdgico, e por Grigoletto (1999) a respeito do discurso
do poder.

A emergéncia da tipologia discursiva que verificamos nos LDP que

analisamos acontece, principalmente, pela analise das condi¢cbes de producao
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restrita e ampla delineadas. Isso faz com que a nocéo de condi¢des de producao se
torne a mais importante para este trabalho. Por meio dela, apresentaremos a
emergéncia do contexto socio-historico, ideoldgico na interdiscursividade, isto €, nas
relacBes entre os discursos do LDP para a escola publica e os discursos do LDP
para a escola privada, o que analisaremos em nossa sec¢ao de conclusdes. Por isso
mesmo, antes de passarmos para nosso capitulo metodoldgico, delinearemos as

condicOes de producdo ampla e restrita.

2.1 Das condi¢cfes de producao amplas

2.1.1 O desenvolvimento das TDIC na conjuntura social

Segundo Castells (1999), a tecnologia que difundiu a Internet para a
evolucgdo historica e a transformacéo social foi criada na década de 1960 como
um esquema de autodefesa dos guerreiros tecnoldgicos da Agéncia de Projetos
de Pesquisa Avancada do Departamento de Defesa dos Estados Unidos
(DARPA) contra comunica¢cfes pelos soviéticos, em caso de guerra nuclear
(CASTELLS, 1999, p. 44). Essa invencédo, que, como relata Castells (1999, p.
119) leva a revolucédo da tecnologia da informacéo, foi o trampolim para uma
nova economia que surgiu em escala global no ultimo quartel do século XX. O
autor denomina tal economia como informacional, global e em rede.

Apresentamos abaixo a definicdo de cada uma dessas caracteristicas:

E informacional porque a produtividade e a competitividade de
unidades ou agentes nessa economia (sejam empresas, regides ou
nacdes) dependem basicamente de sua capacidade de gerar,
processar e aplicar de forma eficiente a informacdo baseada em
conhecimentos. E global porque as principais atividades produtivas, o
consumo e a circulagdo, assim como seus componentes (capital,
trabalho, matéria-prima, administracdo, informacao, tecnologia e
mercados) estdo organizados em escala global, diretamente ou
mediante uma rede de conexdes entre agentes econdmicos. E rede
porque, nas novas condi¢des histéricas, a produtividade é gerada, e a
concorréncia € feita em uma rede global de interagdo entre redes
empresariais. (CASTELLS, 1999, p. 119 — grifo do autor)

A mudanca do cenario econdémico, em decorréncia da revolucao
tecnoldgica da informacéo, acarretou disposi¢cdes acerca da relacdo entre essa

revolucdo e outros setores da vida social, como a educacédo, por exemplo. A



esse respeito da revolugdo na ambito educacional, Lévy (1999) argumenta que
trés aspectos devem ser considerados. O primeiro aspecto a se considerar a
respeito da mutacdo contemporanea da relacdo com o saber refere-se a
“velocidade de surgimento e de renovagao dos saberes e savoir-fare.” A esse
respeito, 0 autor argumenta ainda que “pela primeira vez na histéria da
humanidade, a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio
de seu percurso profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira.” (LEVY,
1999, 157).

O segundo aspecto, de acordo com o autor, liga-se ao primeiro: “diz
respeito a nova natureza do trabalho, cuja parte de transacdo de
conhecimentos ndo para de descrer. Trabalhar quer dizer, cada vez mais,
aprender, transmitir saber e produzir conhecimento.” (LEVY, 1999, 157). O
terceiro e Ultimo aspecto, sdo as mudancas cognitivas que entram em questao.

Para o autor:

(...) o ciberespago suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam numerosas humanas [favorecendo] novas
formas de acesso a informagdo e novos estilos raciocinio e de
conhecimento, tais como a simulagéo, verdadeira industrializacdo da
experiéncia do pensamento (...). (LEVY, 1999, p. 157).

A relacdo entre educacdo e/ou evolucao tecnoldgica (de um lado) e
desenvolvimento social, pessoal, o acesso a direitos etc. (do outro lado), € um
dos aspectos que constitui o discurso concreto da conjuntura brasileira a
respeito das tecnologias, como mostraremos ainda nesta secdo. Essa relacéo
estd presente também na obra de Lévy (1999) e é possivel ser lida na sec¢éo

em que o autor dispde sobre a democracia eletrénica. Assim ele a escreve:

(...) uma politica voluntarista da parte dos poderes publicos, de
coletividades locais, de associacfes de cidaddos e de grupos de
empresarios pode colocar o ciberespaco a servico do
desenvolvimento de regides desfavorecidas explorando ao méximo
seu potencial de inteligéncia coletiva (...). (LEVY, 1999, p. 185).

O uso do ciberespaco em funcdo da democracia, conforme aponta Lévy,

possibilitaria a

(...) valorizacdo das competéncias locais, organizacdo das
complementaridades entre recursos e projetos, trocas de saberes e de
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experiéncias, redes de ajuda mutua, maior participagcdo da populagao
nas decisBes politicas, abertura planetaria para diversas formas de
especialidades e de parceria etc. (LEVY, 1999, p. 185-186)

Para n@s, as disposicdes apresentadas pelos estudos de Castells (1999)
e de Lévy (1999) sobre a revolucdo da tecnologia da informacgéo e a relagéo
desta com a economia mundial e com as outras esferas sociais, tal como a
educacdo, constituem uma exposicdo da emergéncia do contexto soécio-
histdrico, ideoldgico do desenvolvimento das praticas de letramento digital, isto
é, representam as condi¢cdes de producdo amplas da emergéncia do discurso
sobre o digital nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

2.1.2 Praticas de letramento digital em documentos oficiais

No que se refere as condicbes de producdo restritas as politicas
brasileiras para educacao, também vemos emergir dizeres que discorrem sobre
a relacdo da educacdo escolar, em diferentes niveis, e a emergéncia das
tecnologias da modernidade. O texto da das Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lein®9.394/96) apresenta, para todos os niveis da escolarizagédo
basica, colocacdes a respeito da abordagem das tecnologias pelo ensino
escolar. No que tange ao Ensino Fundamental, um de seus objetivos é
“a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.”
(Art.32, 11). Ao Ensino Médio, incumbe a tarefa de levar o aluno a demonstrar I
- dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producao
moderna; Il - conhecimento das formas contemporéneas de linguagem.” (Art.
35-A, 887, 1 ell).

Verificamos que ha determinacdes diferentes para 0 modo como a
abordagem deve ser feita nos diferentes ciclos escolares. Se, no nivel
Fundamental, é suficiente compreender (para nds, tomar conhecimento,
entender o funcionamento) as tecnologias - seja la o que se toma por
tecnologia, ja que a linguagem genérica do documento deixa a definicdo a
encargo de seus leitores -, no nivel Médio, o estudante deve dominar os
principios cientificos e tecnolégico; além de conhecer as formas

contemporéaneas de linguagem. O nivel técnico deve ser integrado as
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dimensdes da ciéncia e da tecnologia; ou seja, a atuacdo do discente nas
profissbes técnicas devera estar vinculada a areas cientificas e tecnoldgicas.
Na passagem de um nivel para o outro, como é possivel observar, esta previsto
uma ampliacdo na abordagem de tecnologias: inicia-se as conhecendo, passa-
se entdo a domina-las em seus principios, para, enfim, atuar em nivel Médio-
técnico de trabalho fazendo delas usos.

Pelo modo como esta dito, parece haver uma relacdo direta e segura
entre o dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos, dominio das formas
contemporaneas de linguagem e o desenvolvimento escolar, o que
corresponde, para alguns documentos e leis, em desenvolvimento social,
desenvolvimento econdémico. No texto da Lei n° 9.394, que estabelece as

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), |1é-se, no artigo 2°, que

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 1996 - grifo nosso)

No trecho acima, que compde um importante documento da educacao
brasileira, o ensino escolar é tomado com o objetivo de preparar o educando
em todos os ambitos de sua vida, de modo que sua cidadania possa ser
exercida, isto €, para que a execucao de deveres e o usufruto de direitos civis,
politicos e sociais possam ser uma realidade possivel. A contribuicdo da
educacédo para o desenvolvimento nacional e social € mencionada também em
um documento mais amplo, de carater mundial, o texto da Declaracdo Mundial
sobre Educacéo para Todos, citado pela LDB. No preambulo da Declaracédo ha

0S seguintes argumentos:

Entendendo que a educacdo pode contribuir para conquistar um
mundo mais seguro, mais sadio, mais préspero e ambientalmente
mais puro, e que, ao mesmo tempo, favoreca o progresso social,
econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperacao internacional;
Sabendo que a educacao, embora ndo seja condigao suficiente, é de
importancia fundamental para o progresso pessoal e social;
Reconhecendo que uma educacédo basica adequada é fundamental
para fortalecer os niveis superiores de educacdo e de ensino, a
formacao cientifica e tecnoldgica e, por conseguinte, para alcancar
um desenvolvimento auténomo [...]. (UNICEF, 1990- grifo nosso)
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As disposicdes apresentadas nas Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lein®9.394/96) e na Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos
a respeito da abordagem da tecnologia pelos niveis escolares sao
determinadoras dos dizeres de documentos educacionais, uns dos quais, mais
atual, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), documento
normativo que orienta as praticas pedagoégicas dos professores. Esta prescrito,
entre as 10 competéncias gerais da BNCC, que a formacédo escolar devera

levar o educando a:

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgcédo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexao, a andlise critica, a
imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipétese, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

[...]

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9 — grifo nosso)

Valorizar e utilizar conhecimentos sobre o mundo digital; criar solucbes
tecnoldgicas; compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo sao algumas das competéncias que a educacao escolar devera
propiciar ao alunado. Vale lembrar que, ja no texto dos Parametros Curriculares
Nacionais — Ensino Médio (PCNEM), publicado nos anos 2000, na se¢do em
gue se aborda o Papel da Educacao na Sociedade Tecnoldgica, ha prescricdes
veementes para esse ciclo, com o qual, segundo consta na LDB (nos trechos
que transcrevemos acimay), é preciso haver um trabalho amplo e preciso (capaz
de levar o estudante a dominar os principios cientificos e tecnoldgico) com as

tecnologias. Assim consta no documento:

Uma nova concepg¢do curricular para o Ensino Médio, como
apontamos anteriormente, deve expressar a contemporaneidade e,
considerando a rapidez com que ocorrem as mudancas na area do
conhecimento e da producéo, ter a ousadia de se mostrar prospectiva.
(...)

(...) € essencial investir na formacgédo dos docentes [do Ensino Médio],
uma vez que as medidas sugeridas exigem mudancas na selecéo,
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tratamento dos conteddos e incorporacdo de instrumentos
tecnolégicos modernos, como a informatica. (BRASIL, 2000, p. 12
- grifo nosso).

Para fazer concretizar, no ensino regular, todas essas prescricoes de
documentos e leis acerca das exigéncias atuais para a educacao, isto €, no que
se refere as tecnologias digitais, o Ministério da Educacao (MEC), conforme ja
apresentamos em nossa introducéo a respeito da pesquisa de Chinaglia (2016,
p. 19), tem atuado em trés ambitos: i) equipando as escolas com
computadores, tablets e lousa digital etc.; ii) capacitando professores para o
uso de ferramentas digitais, por meio dos programas de formacéo continuada e
iii) disponibilizando, atrelados aos livros didaticos, conteddos para serem
usados/trabalhados em sala de aula, como os objetos educacionais digitais
(ODE): videos, jogos, infogréaficos, sites etc.

Para dar prosseguimento ao delineamento das condi¢cdes de producéo
ampla do discurso do LDP sobre praticas de letramento digital, a seguir,

apresentaremos o contexto de emergéncia dos OED: o PNLD/2014.

2.1.3 Os objetos educacionais digitais no PNLD/2014

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é voltado a distribuicéo
de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira. Precede
a distribuicdo, o lancamento do edital para o processo de inscri¢cdo e avaliacao
de obras didaticas. A avaliacdo pedagogica dos livros é coordenada pela
Secretaria de Educacao Basica (SEB), do Ministério da Educacdo. Consta no
edital, entre muitas regulamentagcdes, uma descricdo de como deve ser a
caracteristica das obras inscritas, isto €, como deve ser a composi¢cao do
material didatico, sdo especificagbes como: numero maximo de paginas,
natureza da obra (reutilizavel ou consumivel), formato da obra (impresso, PDF,
digital) etc.

E na edicdo do PNLD/2014 que surge a determinacdo de que 0s
materiais sejam atrelados a objetos educacionais digitais (OED), isto €, que se
vincule diretamente a atividades presentes nos livros didaticos. Temos, nas
descricbes da composicao, colecdo do tipo 1: conjunto de livros impressos, e

colecdo do tipo 2: conjunto de livros impressos acompanhados de conteudos
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multimidia; estes Ultimos sao assim definidos:

Entende-se por conteldo multimidia os temas curriculares tratados
por meio de um conjunto de objetos educacionais digitais destinados
ao processo de ensino e aprendizagem. Esses objetos devem ser
apresentados nas categorias audiovisual, jogo eletrénico educativo,
simulador e infografico animado; ou congregar todas ou algumas
dessas categorias no estilo hipermidia, devendo cada objeto ser
identificavel individualmente, armazenavel em midia e passivel de
disponibilizacdo em ambiente virtual. (BRASIL, 2011, p. 2).

Como apresentaremos na descricdo dos OED dos LDP selecionado, néo
h& uma correspondéncia para aquilo que se define como OED entre o material
da escola publica e da escola privada. Acreditamos que isso ocorre em funcéo
do modo amplo e genérico que o objeto é definido no documento. Tratando em
termos discursivos, acreditamos que as formacdes imaginarias a respeito dos
sujeitos que fazem parte da interlocucdo em torno do LDP corroboram para as
distintas formas de definir e abordar o OED.

Conforme argumenta Prates (2019), a instabilidade das politicas publicas
brasileiras, decorrente de crise politico-econbmica, faz com que, no
PNLD/2017, editado em 2015, o conteado multimidia deixa de ser uma
determinacdo: “no ano em questdo, vem a tona a pratica politica das pedalas
fiscais2 e também tem inicio o processo de impeachment da ex-presidenta
Dilma Rousseff.” (PRATES, 2019, p. 4).

Esse tipo de problema que afeta o LD da escola publica ndo afeta o
material da escola particular, que outro financiador. Voltaremos a essa questao
em nossa conclusdo, momento em que vamos nos voltar ao nosso objetivo
geral.

Neste ponto, consideramos importante retomar nosso objetivo geral de verificar
quais interdiscursividades ha entre a abordagem feita por LDP para escola
publica e a abordagem feita por LDP para escola privada das praticas de

letramento digital e de seus interlocutores, com a instituicdo dos OED nos LD.

2.1.4 Livro didatico: condic¢des historicas

Nesta secdo, nos interessa apresentar um pouco do contexto de

surgimento do livro didatico e as questdes politicas desenvolvidas em torno
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desse objeto educacional.

Antecipamos a explicacdo de que, apesar de abordarmos LDP de escola
publica e de escola privada nesta pesquisa, as consideracfes histéricas
apresentadas nesta secao se restringem ao LD destinado a escola publica, isto
porque é dentro do contexto de politicas publicas que esse material surge e
porque também ndo encontramos pesquisa que focalizasse um histérico de LD
destinado a escola privada.

Com relacéo a sua historia, Freitag (et al., 1993) salientam que ela

(..) ndo passa de uma sequéncia de decretos, leis e medidas
governamentais que se sucedem, a partir de 1930, de forma desordenada e
sem a correcdo critica de outros setores da sociedade (partidos, sindicatos,
associa¢cfes de pais e mestres associa¢fes de aluno, equipes cientificas etc.)
(FREITAG et al., 1993, p.11- grifo do autor)

Os autores mencionados relatam ainda

(...) ndo haver uma memoéria das politicas publicas desenvolvidas em relacdo
ao livro didatico no ministério competente, repetindo-se iniciativas, recriando-se,
com cada governo novas comissdes e instituicdes (...), renomeando-se politicos
e refazendo-se decretos, sem consideracdo do que j& havia sido criado,
pensado e concretizado anteriormente. (FREITAG et al., 1993, p. 19 — grifo do
autor)

A falta de consideracdo com o0 que ja havia sido criado, pensado e
concretizado anterior também é nota na instituicdo do OED nos PNLD de 2014
a 2019, que, de acordo com Prates (2019), em funcdo de crise politico-
econbmica, sofre um retrocesso. Ao longo dos anos, a exigéncia quanto ao
atrelamento das atividades do LD a OED vao se afrouxando e a definicdo do
gue seja a natureza desse objeto vai se alterando para descricbes mais
restritas e mais genéricas.

Chamou nossa atencao a declaracéo dos autores de que

O livro didatico brasileiro adquire, no decorrer da definicdo das politicas
publicas, uma funcao que néo Ihe é atribuida em outros paises do mundo: sua
destinataria quase exclusiva passa a ser crianca carente de recurso ou,
segundo a linguagem também usada, oriunda das classes populares e de baixa
renda. (FREITAG et al., 1993, p. 19)

Além disso, os autores complementam:
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A importancia dada pelo governo ao livro didatico e o controle crescente sobre
ele, exercido pelo governo federal, pelos estados e municipios, decorrem da
percepcdo de que é necessario compensar — via politicas publicas — as
desigualdades criadas por um sistema econ6mico e social injusto, com
enormes discrepancias socio-econdmicas entre ricos e pobres. (FREITAG et
al., 1993, p.19)

Esses dizeres parecem ser a fundamentacao para que documentos oficiais
(como LDB e PCNEM) enfatizem tanto que, a partir do dominio dos principios
cientificos e tecnologico das formas contemporanea de linguagem, havera o
desenvolvimento escolar, o que corresponde, para alguns documentos e leis,
em desenvolvimento social, desenvolvimento econdmico.

Notamos que, na analise do LDP da escola publica, como se dara a ver na
secao especifica, no LD publicado a partir do PNLD/2014 selecionado, persiste
a identificacdo da politica do livro didatico como uma politica de assisténcia ao
estudante carente.

Apresentamos colocacdes para o LD de modo geral e agora nos ateremos
a exposicao das condicdes de producéo dos livros selecionados como material

desta pesquisa.

2.1.5 O lugar social das editoras Atual e FTD Educagéo

O livro “Portugués: linguagens” é publicado pela Editora Atual. Segundo
0 que consta no site da editora’, a Atual foi criada pelos professores, autores de
livros didaticos, Gelson lezzi e Osvaldo Dolce em 1973. Essa editora, porém, é
um selo da editora Saraiva, fundada, em 1971, pelo imigrante portugués
chamado Joaquim Ignacio da Fonseca Saraiva. A editora publicava,
inicialmente, livros juridicos, mas, nas décadas seguintes, ela amplia o seu
catalogo, incluindo em seu portfolio tanto livros didaticos para a Educacao
Basica quanto titulos literarios. Na década de 90, por exemplo, a Saraiva passa
a publicar obras paradidaticas voltadas para o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio.

De acordo com informacgao do site da editora, e como € possivel conferir

pelos dados estatisticos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo

! <https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/quem-somos/>

34


https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br/quem-somos/

(FNDE)?, a colecdo “Portugués: linguagens” é a mais adota por professores do
Brasil e chega a 82. Edicdo. No ano 2014, foram adquiridos 3.172.012 de livros.
Mas a colecéo é também vendida para aquisicao particular.

Consta no site da editora FTD Educacdo® que ela nasceu no Brasil, “em
1902, ampliando a atuacdo dos Irmédos Maristas que estavam no pais desde
1897 na diregdo de varios colégios”. Quando o francés Frére Théophane
Durand (cujas iniciais ddo origem ao nome da editora) assume a direcao do
instituto, ele incentiva os Irméaos Maristas a escrever livros escolares para as
diferentes disciplinas, além de livros de Gramatica Francesa e de Histéria da
Franca, por exemplo. Esses livros passam a integrar a colecao que recebeu o
titulo de Colecdo de Livros Didaticos FTD. A expansdo desses livros é tanta
que

No final do século XIX e na primeira metade do século XX, a marca
FTD esteve presente em paises como Inglaterra, Bélgica, Alemanha,
Itdlia, Espanha, Estados Unidos, México, Peru, Argentina e até China,
além de outros. (FTD EDUCACAO - grifo do autor)

Os livros seguiam um esquema denominado Método FTD, que incluia a

edicao de livros do mestre.

O Livro do Mestre passou a ser visto como um guia seguro que trazia
economia de tempo para os professores e farto material para os alunos
trabalharem; por isso, os livros da FTD foram adotados pela maioria dos
colégios. Era dificil encontrar uma escola brasileira que ndo adotasse
varios livros da FTD, tanto na rede particular como na rede publica.
(FTD EDUCACAO - grifo do autor)

Ainda hoje, a Editora FDT tem grande prestigio no contexto brasileiro®.
Existem cole¢Bes publicadas para escola publica e para escola privada. O
volume que selecionamos para analisar, da colecédo Projeto Athos, foi destinado

a escola privada.
2.2 Das condi¢cfes de producao restritas

2.2.1 A composicao do volume Portugués: linguagens, 9° ano

? <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnid/dados-estatisticos-anos-

anteriores>
3 https://ftd.com.br/sobre-a-ftd/

* https://writingtipsoasis.com/pt-br/editoras-de-livros-no-brasil/
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Os volumes da colegdo “Portugués: linguagens” sdo compostos por
quatro unidades tematicas com quatro capitulos, dos quais o ultimo, “Intervalo”,
propde o desenvolvimento de um projeto relacionado ao tema da unidade.
(BRASIL, 2013, p. 86). Os capitulos apresentam as seguintes se¢des no eixo
da leitura: “Estudo do texto” — abrange seis subsec¢des, nem sempre presentes
em todos os capitulos: “Compreenséao e interpretagao”; “A linguagem do texto”;
“Leitura expressiva do texto”; “Cruzando linguagens” (relagbes entre textos de
diferentes linguagens); “Trocando ideias” (propostas de discusséo oral); “Ler é
prazer” (leitura de fruicdo, ndo acompanhada de atividades). (BRASIL, 2013, p.
86).

Com relacdo aos OED, os volumes da colegao “Portugués: linguagens”
abordam, via DVD, quatro tipos diferentes: video, &udio, jogo eletrbnico
educativo e interativo.

Além dessa abordagem que se diz restrita aos OED, com relacdo ao
volume selecionado para esta pesquisa, na abertura de cada unidade, ha a
secao “Fique ligado! Pesquise!”, em que sao indicados livros, filmes, sites de
museus (apenas na primeira unidade do livro), musicas e sites sobre o tema da
unidade em questéo.

Nas unidades do livro, ndo ha abordagem de OED, mas séo recorrentes,
principalmente em atividades de compreensdo e interpretacdo do texto, as
praticas de letramento digital como tema.

A Unidade 1 do livro tem como tema “Caia na rede!”. Os textos que
introduzem os trés primeiros capitulos da secédo (o quarto capitulo € uma
proposta de apresenta¢cdo) abordam praticas de leitura e escrita em ambiente
virtual; seus titulos sdo os seguintes: “Posto...Logo, existo!” (p. 14), “Eu: entre o
real e o ideal” (p. 33) e “Tecnologia: heroina ou Vvila” (p. 49). Seguem os titulos
dos capitulos, textos que se relacionam com a teméatica selecionada pelos
autores do LDP; séo textos produzidos por especialistas e/ou escritores. Os
textos apresentados na Unidade 1, que acompanham, respectivamente, cada
um dos titulos mencionados acima s&o: “Selfies”, de Marcelo Coelho -
socidlogo, escritor e professor-, “Perfis de redes sociais sao retratos ideais de

noés mesmos”, de Anténio Prata — escritor - e “O lado sombrio da tecnologia”,

36



publicado na revista Veja em entrevista com a neurocientista inglesa Susan
Greenfield.

A temética dos textos € abordada por questdes que, como ja dissemos,
compdem a atividade de compreensdo e interpretacdo do texto e sao
retomadas pela atividade “Trocando ideias”.

Nas unidades trés e quatro livro “Portugués: linguagens”, também sao
tematizadas praticas de letramento digital em textos reproduzidos pelos
autores. Esses textos - entre parénteses — fundamentam atividades como: i)
proposta de escrita de redacdo (“Teclar demais no celular pode causar
‘WhatsAppinite™” [p. 18]); ii) debate regrado (“Depoimento: Nao da pra nao ter
celular’ [p. 148], “Ex-vildo, especialistas apostam no celular para melhorar
educacao” [p. 149] e “Pesquisa relaciona celular a queda de desempenho
escolar [p. 150]); iii) andlise de artigo de opinido (“Eu ndo quero saber da sua
vida” [p. 195]) e iv) escrita de texto dissertativo-argumentativo (“Tecnologia
parece alterar carater de amizades juvenis” [p. 265-266], “Vinte e tantos” [p.
269] e “Garotas foram encontradas enforcadas apos fotos e videos publicados
na internet” [p. 269-270]). Segundo Cereja e Cochar (2014), os textos
reproduzidos por eles tém a finalidade de ampliar as informacdes dos alunos.

Ao todo, ao longo das quatro unidades do LDP “Portugués: linguagens”,
sdo reproduzidos onze textos, além de ser indicado um filme, para se abordar a
teméatica das praticas de letramento digital. Como apresentamos acima, as
abordagens séo feitas em atividade diferentes, mais recorrentemente em
compreensao e interpretacdo de texto, mas também em escritas de textos
(duas vezes) e debate (uma vez). Todos os textos transcritos sdo de autores
gue nao os do LD em questéo, os quais tém, com as fotos deles, as biografias
brevemente apresentas, ou seja, € apresentada a posicao social que ocupam
na relacdo com o tema das praticas de letramento digital. Os textos séo, quase
sempre, bem longos, e sdo muitas as questdes feitas sobre eles, em grande
parte das vezes, oito questdes. Além delas, algumas outras, geralmente trés,
aparecem na sec¢ao “Trocando ideias”, que retomam a abordagem feita pelas
questbes primeiras, as vezes, repetindo exatamente 0 mesmo, mas em uma
pergunta que se dirige ao aluno, para que ele expresse “sua opiniao”.

Discutiremos 0 motivo dessas aspas em nosso capitulo de analise.
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As praticas de letramento digital sdo tematizadas também na sec¢éo
“Livro digital e multiletramento”, que compde a area do “Manual do professor”.
Na secdo mencionada, sdo apresentados argumentos dos autores, algumas
vezes, baseados em pesquisas cientificas e documentos oficiais, para a
abordagem de préticas de letramento digital e dos OED. S&o trés as subsecdes
que tratam do tema relatado: “Os limites do impresso”, “A tecnologia na escola:
para além de ferramentas” (se¢édo subdivida pelos topicos: “Letramento digital,

”» “

géneros e Multiletramento”, “A incluséo digital” e “O papel do professor na era
digital’) e “Objetos educacionais” (com o tépico “Os tipo de objetos de

aprendizagem digital desta cole¢ao”).

2.2.2 A composicao do volume Projeto Athos: lingua Portuguesa, 9° ano

O volume divide-se em nove unidades. A ultima unidade compde-se de
uma revisdo. Cada unidade é composta pelas seguintes secfes: “Leitura,
Producado de texto”, “Reflexdo sobre a lingua”, “No mundo da oralidade”, “No
mundo dos sentidos” e “Foco na escrita”. Além disso, ha “Boxes de
interdisciplinaridade”: “Férum”, @multiletramentos, “No6s”, “Rede do tempo”,
“Pensar, fazer, compartilhar”, “Tome nota”, “@Explore”, “Pense e responda”,
“‘Lembre” e “Emocao e amizade”.

No boxe “@multiletramentos”, “sdo desenvolvidas e postas em pratica
habilidade para o trabalho com midias e ferramentas digitais diversas.”
(CAMPOS, et al., 2014,p. XLI). Em cada uma das oito primeiras unidades, €
proposta uma atividade com multiletramentos. Além dessas atividades, séo
abordados videos, sites, cancdes e trailers.

Com relagcdo aos OED, o volume da colecdo “Projeto Athos: lingua
portuguesa”, aborda, via plataforma, os seguintes: jogos, audiovisuais (videos
curtos), simuladores e infogréaficos. (CAMPOS et al., 2014, p. L).

Praticas de letramento digital também sdo tematizadas em textos no LDP
“Projeto Athos: lingua portuguesa”. Na unidade trés, a seg¢ao “Texto 2:
comentario de internet”, ha os seguintes textos (p. 100): “A intimidade publica”,
‘A midia independente” e “Curticdo no mundo virtual”. Na mesma unidade, no

boxe “No6s” (p. 104), ha o texto “Comentar e agir” e uma charge que representa
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pessoas inibidas na vida real, sendo ativas na internet. Ainda na unidade trés,
ha dois boxes (nas paginas 118 e 120) do tipo “@Explore”. No primeiro, ha um
link para acessar um conteudo e, em seguida, questfes sao feitas a respeito do
conteudo disponibilizado, sdo trés questdes que tratam de prejuizos e
beneficios que a quantidade de conexdes traz a vida das pessoas. No segundo
box, o da pagina 120, h4d um texto que tematiza os beneficios das redes sociais,
como a mobilizacdo de pessoas. Na secdo “Leitura: mundo em imagens que
fala” (p. 132), ha um charge, na péagina seguinte, uma questdo sobre ela
guestiona vantagens e desvantagens da interacdo mediada pela tecnologia. O
trecho do texto “Juntos sozinhos nas redes sociais” (p. 134) e outra charge (p.
135) tematizam também o problema do isolamento social devido a quantidade
de interacdo em rede social e precariedade das amizades virtuais.

Diferente do que acontece no LDP “Portugués: linguagens”, no volume
gue acabamos de descrever, apenas dois textos sdo de autores diferentes, 0s
outros cinco sdo dos autores do LD em questdo. Além dos sete pequenos
textos que ha no volume (alguns de apenas um paragrafo), ha duas charges
que tematizam praticas de letramento digital, totalizando nove abordagens, em
duas modalidades diferentes. A quantidade de perguntas feitas referentes aos
textos ou charges também é bem restrita, ha textos sobre os quais é feita
apenas uma pergunta e, na média, sao feitas, duas perguntas por texto.

O digital como tema, para informacéo dos professores, aparece na se¢ao
“Os pilares deste projeto”, na subsegao “Os multiletramentos”. Nessa subsecéo,
na qual séo apresentados os argumentos e fundamentacdes, alguns baseados
em de teorias e em documentos oficiais, para justificar a abordagem feita das
praticas de letramento digital que, neste volume, aparecem sob a nomenclatura
e concepcao teorica dos multiletramentos.

Apesar de tanto a colegdo “Portugués: linguagens” quanto a “Projeto
Athos: lingua portuguesa” disponibilizarem a versao digital do livro e possuirem
conteudos em suas plataformas, mas, nesta pesquisa, apenas nos interessa a

abordagem feita no LD impresso.

3. DESCREVER E INTERPRETAR: GESTOS MEDOTOLOGICOS EM AD

39



40

Neste capitulo, abordamos inicialmente os critérios de sele¢cdo do nosso
material. Em seguida, amparados pela abordagem tedrico-metodoldgica da AD,
explicitamos nosso percurso metodolégico pela descricdo das etapas de
analise. Antes de apresentarmos as etapas de analise, porém, consideramos
importante retomarmos as perguntas desta pesquisa e também seus objetivos
geral e especificos jA& que foram todos esses aspectos que nortearam o
delineamento do percurso metodologico que explicitaremos mais abaixo.

Pergunta geral de pesquisa: quais semelhancas e diferencas ha entre o
que é dito no LDP para escola publica e no LDP para escola privada sobre
praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores? Objetivo geral:
verificar quais interdiscursividades ha entre a abordagem feita por LDP para
escola publica e a abordagem feita por LDP para escola privada das praticas de
letramento digital e de seus interlocutores, com a instituigdo dos OED nos LD.

Perguntas especificas: i) 0 que dito sobre as praticas de letramento digital
e sobre seus interlocutores na fundamentacado tedrica de LDP?, ii) o que dito
sobre as praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores nas unidades
de LDP? e iii)) quais semelhancas e diferencas ha entre o que dito na
fundamentacao tedrica e nas unidades de LDP sobre as préticas de letramento
digital e sobre seus interlocutores? Objetivos especificos: a) verificar os
discursos sobre letramento digital e sobre seus interlocutores na
fundamentacéo tedrica de LDP; b) verificar os discursos sobre letramento digital
e sobre seus interlocutores nas unidades de LDP e c) verificar as
interdiscursividades entre a abordagem das praticas de letramento digital feita,
nos LDP, em sua fundamentacéao tedrica e em suas unidades.

Os interlocutores previstos séo o aluno, o professor, o LDP e quem emite

o dizer sobre o letramento digital (autores dos LDP, especialistas, etc.).

3.1 Critérios de sele¢cdo do material

Nosso conjunto de material se constitui de livros didaticos de Lingua
Portuguesa publicados a partir do PNLD/2014, pois esse documento traz em si,
como ja apresentamos, a determinacdo de que os materiais sejam atrelados a
objetos educacionais digitais (OED). Nosso conjunto de material se define também

pelos seguintes critérios: i) ser livros destinados aos alunos do 9° ano, Ultima série
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do Ensino Fundamental por ser a que finaliza esse ciclo; ii) ser livros do professor
pois apenas nestes materiais constam a justificativa teorica para o trabalho com
letramento digital e as respostas esperadas para as questdes; ii) um livro &
destinado a escola publica e outro a escola privada para observarmos as relacdes
interdiscursivas que ha entre a abordagem feita por LDP para escola publica e a
abordagem feita por LDP para escola privada das préticas de letramento digital e de
seus interlocutores. Depois de pensarmos esses critérios para a selecdo do material,

passamos para o delineamento do corpus bruto e corpus discursivo.

3.2 Descricdo das etapas da analise

O objeto tedrico da AD é o discurso, definido por Pécheux (1990, p. 82) como
‘um ‘efeito de sentidos’ entre os pontos A e B”. O efeito de sentido é posto em
evidéncia, segundo o mesmo autor, pela investigacdo do processo discursivo,
entendido pela relacdo parafrastica. A propdésito da relacdo entre essas nocgdes, ao
ler uma passagem de Fuchs e Pécheux (1990), entendemos que o sentido delas se

recobrem:

Nesta medida, e na condicdo de entender por processo discursivo as
relagbes de parafrase interiores ao que chamamos a matriz do sentido
inerente a formacdao discursiva, diremos que o procedimento AAD constitui o
esboc¢o de uma andlise ndo-subjetiva dos efeitos de sentido que atravessa a
ilusdo do efeito-sujeito (producgdo/leitura) e que retorna ao processo
discursivo por uma espécie de arqueologia regular. (FUCHS e PECHEUX,
1990, p. 170)

A partir da declaracdo acima exposta entendemos que analisar as relacdes de
parafrase interiores ao enunciado € realizar o que se estabelece na AD como
objetivo (colocar em evidéncia os tracos dos processos discursivos) e, a0 mesmo
tempo, equivale ao trabalho que compde o procedimento metodolégico da éarea.
Esse procedimento se resume em trés etapas, as quais apresentamos abaixo.

Baseados nas consideragbes de Lagazzi (1988) e de Orlandi (2017),
elaboramos o seguinte dispositivo analitico:

12 etapa: Delimitacdo do corpus bruto. A delimitagcdo do corpus segue critérios
tedricos e ndo empiricos (positivistas). O corpus € composto por textos que sédo as
unidades de andlise. Segundo Lagazzi (1988, p. 59), s6 é possivel delinear o corpus

com a prépria analise, pois ele resulta de uma constru¢cdo do proprio analista, ou
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seja, ele é delimitado de acordo com o objetivo do analista, a natureza do material e a
pergunta da pesquisa, por isso mesmo, apenas depois de refletirmos sobre a analise
gue apresentamos das subsecgdes “O lugar social da editora Atual e a composicéo do
volume Portugués: linguagens, 9° ano” e “O lugar social da editora FTD Educacgao e a
composicdo do volume Projeto Athos: lingua portuguesa, 9° ano” é que fomos
capazes de definirmos o corpus bruto, ou seja, “0o material de linguagem bruto
coletado, tal como existe”. (ORLANDI, 2017, p. 65).

Constitui nosso corpus bruto trechos da area do “Manual do professor”, em
que h4, entre outras coisas, a abordagem dos pressupostos teoricos e
metodoldgicos do livro ou os seus pilares. As préticas de letramento digital
(referidas como OED, como multiletramento etc.) sdo abordadas, no livro
“Portugués: linguagens”, na sec¢ao “Livro digital e multiletramento”. No livro “Projeto
Athos: lingua portuguesa”, essas praticas sdo abordadas na secdo “Os
multiletramentos”.  Assim como adotamos a expressdo genérica “praticas de
letramento digital”, para aquilo que os LDP trazem como OED, como
multiletramento, género digital, etc. (como explicado na introducédo), adotamos a
expressao “fundamentagéo teodrica” para o lugar, no Manual do professor, em que
essas praticas sao abordadas. Assim sendo, o lugar “fundamentacgao tedrica das
praticas de letramento digital”, no Manual do professor, é onde se encontra nosso
primeiro corpus bruto. Desse lugar, selecionamos apenas trechos em que sao
expressos os argumentos dos autores dos LD, ndo extraimos parte de textos de
outros autores, mesmo que aqueles compdem o todo textual da fundamentacao
tedrica das praticas de letramento digital.

Faz parte também do nosso corpus bruto dizeres sobre as praticas de
letramento digital que aparecem nas unidades dos LDP selecionados.

Como apresentamos da subseg¢do “O lugar social da editora Atual e a
composic¢ao do volume Portugués: linguagens, 9° ano”, ao longo das quatro unidades
desse livro, sdo reproduzidos onze textos para se abordar a tematica das praticas de
letramento digital. As abordagens sédo feitas em atividade diferentes, mais
recorrentemente em compreensao e interpretacao de texto, mas também em escritas
de textos (duas vezes) e debate (uma vez). Na subsecgéo que aborda o livro “Projeto
Athos: lingua portuguesa”, existem sete textos e duas charges que tematizam
praticas de letramento digital, totalizando nove abordagens, em duas modalidades

diferentes.
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Tanto do livro “Portugués: linguagens” quanto de “Projeto Athos: lingua
portuguesa”, selecionamos, dentro das unidades, como corpus bruto, principalmente,
partes das perguntas e respostas das atividades de compreensdo e interpretacao
para focarmos na abordagem feito pelos autores do livro didatico e ndo nos
argumentos dos autores trazidos para o LD. Quando a atividade era de escrita de
texto e debate, ou quando as perguntas ndo contemplaram os aspectos delineados
pelos nossos objetivos especificos, recortamos trechos dos textos transcritos, pois
acreditamos que, mesmo néo sendo dos autores dos LDP selecionados, eles servem
para mapear o que foi decidido veicular como verdades a respeito da abordagem das
praticas de letramento digital e de seus interlocutores.

Para trabalhar, durante a andalise, com o corpus bruto descrito acima, nés o
apresentamos por meio de imagens retiradas dos LDP. Destacamos, em vermelho,
nas imagens, as partes dos textos que nos levam as sequéncias discursivas,
construidas pelo processo parafrastico, que serdo submetidas a andlise. Acima da
imagem do texto, colamos seu titulo seguido de seu(s) autor(s), para,
posterirormente, termos resposta para a pergunta sobre quem diz algo sobre a(s)
pratica(s) de letramento digital e sobre seus interlocutores.

Pelo que j& observamos, alguns temas sobre praticas de letramento digital e
sobre seus interlocutores aparecem em mais de uma abordagem dos LDP, isto €, em
mais de um texto aparece um mesmo assunto. Quando isso ocorre, nao
apresentamos o recorte de imagem do LD cuja abordagem repete um assunto
tratado, nés apenas fazemos mencao dele junto com aquele recorte que primeiro
tiver abordado o tema em questdo. Dessa forma, centralizamos o0s assuntos
semelhantes em um mesmo momento da analise.

22 etapa: Descricéo e interpretacdo do corpus. Como explica Lagazzi (1988,
p. 59), nessa etapa, operando uma série sucessiva de restricoes, “que homogenizam
o material linguistico, chegamos as sequéncias discursivas, que serdo submetidas a
analise.” Essas restricbes correspondem a gestos de interpretagdo que se ligam aos
processos de identificacdo dos sujeitos, suas filiagbes de sentidos (...); “nessa
empreitada, descricdo e interpretacao se inter-relacionam.” (ORLANDI, 2017, p. 60).

Identificamos o0s sujeitos (os interlocutores: pratica de letramento digital,
aluno, autor do texto) por meio da formacdo imaginaria. As formacdes imaginérias,
como argumenta Orlandi (2015, p. 38), s&o projegcbes “que permitem passar das

situacdes empiricas — os lugares dos sujeitos — para as posi¢cées dos sujeitos no
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discurso.” Exploraremos, para verificacdo dessa nog&do, 0S mecanismos de
antecipac¢ao (o autor ao colocar-se no lugar do leitor antecipa-se ao seu interlocutor
guanto aos sentidos que suas palavras podem produzir) (ORLANDI, 2015, p. 38).

Chegamos as filiacbes de sentido pela analise das formacfes discursivas e
pela analise da memodria/interdiscurso.

A formacédo discursiva, segundo Fuchs e Pécheux (1990, p. 166), € o que
determina o que pode e deve ser dito a partir de uma posicdo em uma conjuntura.
Para fazer emergir as FD, exploraremos o0s sobre praticas de letramento digitais
articuladas sob formas possiveis de serem definidas quanto a sua estrutura
composicional, como “‘uma harenga, um sermao, um panfleto, uma exposi¢do, um
programa etc.” (HAROCHE et al., 1971, p 102 apud FUCHS e PECHEUX, 1975, p.
166).

Segundo Orlandi (2015, p. 52), memdria € uma nocao que coincide com
interdiscurso e diz respeito a “formulacdes ja feitas mas esquecidas e que vao
construindo uma histéria de sentidos.” Essas formulacfes sdo denominadas pela
autora também como pré-construidos ou ja-ditos que sustentam as palavras
utilizadas em um texto (ORLANDI, 2015, p. 29).

Nosso gesto de interpretacdo, isto €, de homogeneizacdo do material
linguistico, que levara as sequéncias discursivas, se da por meio da construcdo de
parafrases. Essa constru¢do acontece do seguinte modo: a partir das frases originais
do corpus bruto, criamos outras frases colocando as praticas de letramento digital e
0s seus interlocutores na posicao de sujeitos. Estruturamos as frases em periodos
simples e trocamos, quando possivel e/ou quando necessério, os verbos das frases
originais pelos verbos: “ser”, “fazer”, “possibilitar”’, “permitir’ ou outros que nos ajude
mapear as respostas para as perguntas que orientam nossa interpretacao, ja
apresentadas nesta pesquisa: i) o que é dito sobre as praticas de letramento digital?
e ii) 0 que é dito sobre os interlocutores dessas praticas? Apresentamos um exemplo
desse procedimento abaixo:

Transcricao do trecho selecionado:

Com a possibilidade de incluir objetos educacionais digitais (OEDs) na obra, todos
esses limites do material didatico impresso sdo rompidos e alarga-se sobremaneira o
leque de possibilidades didaticas, (...). (CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 31)

Parafrases:

a) Os OED rompem com o limite estabelecido pelo LDP impresso.
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b) Os OED possibilitam um alargamento das possibilidades didaticas.

32 etapa: Interpretacdo do objeto discursivo. Nesta etapa, definimos o que, do
objeto discursivo, interessa ser analisado de acordo com as perguntas que
apresentamos na segunda etapa, que estdo atreladas aos nossos objetivos
especificos de verificar relacdes discursivas. Ou seja, procedemos a “manipulacoes
linguisticas [que] vém finalizar a reducdo do heterogéneo ao homogéneo, do
ausente ou do vazio ao presente ou ao cheio, do contraditério ou do diferente ao
mesmo ou ao idéntico”. Esses procedimentos redutivos se caracterizam pela
“construcao de classes de equivaléncia distribucional, interpretadas como classes de
parafrases discursivas”. (COURTINE e MARADIN, 2016, p. 37 — grifo dos autores).

Fazemos esse procedimento no momento em que agrupando as parafrases
referentes as diferentes préticas de letramento digital e os interlocutores.
Verificaremos, entdo, se o(s) tipo(s) de relacdo(s) entre os discursos: ‘relagdes de

contradicdo, de dominacdo, de confronto, de alianca e/ou de complementacio”.

(Heterogeneidade discursiva. Glossario de termos do discurso).

Depois dos processos redutivos, para concluir o processo discursivo, ou seja,
para chegar aos efeitos de sentidos, levamos em conta “as condi¢cdes de producao
da linguagem, o processo de interacao, isto €, o lugar social dos interlocutores, a
relacdo de interlocucdo e as circunstancias em que se realiza — (para) uma analise
mais abrangente. (ORLANDI, 1984, p. 24)

Realizar todo processo discursivo possibilitardA a emergéncia da(s)
formacao(s) ideolégica(s), o “elemento [...] suscetivel de intervir como uma forca em
confronto com outras forcas na conjuntura ideolégica caracteristica de uma formacéo
social em dado momento; constituilndo-se como] um conjunto complexo de atitudes
e de representacdes que nao sdo nem ‘individuais’ nem ‘universais’ [...]" (FUCHS e
PECHEUX, 1990, p. 166).

Em funcdo dos objetivos especificos, as etapas um e dois apresentadas
acontecerdo quatro vezes no capitulo de andalise. Cada uma delas nas subsec¢fes
“Fundamentar/justificar a formagdo em/com letramento digital” e “(In)formar em/com
letramento digital” que aparecem duas vezes, uma no momento de analisar o livro
“Portugués: linguagens, da escola publica e outra no momento de analisar o livro
“Projeto Athos: lingua portuguesa”. A etapa trés aparecera duas vezes, uma no

momento de analisar as interdiscursividades entre sequéncias discursivas da
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fundamentacéo teorica e as unidades dos LDP e outra no momento de verificar as
interdiscursividades entre sequéncias discursivas que emergem no LDP para a

escola publica e as que emergem no LDP para a escola privada.

4. PROCESSOS DISCURSIVOS PARA A EMERGENCIA DE EFEITOS DE
SENTIDO

4.1. Portugués: linguagens, 9° ano: obra para escola publica

4.1.1. Fundamentar/justificar a formagdo em/com letramento digital

Nomeamos o titulo desta subsecéo da forma como esta porque, na secéo dos
LDP selecionados em que sao apresentadas as fundamentacdes e justificativas para
se trabalhar com pratica de letramento digital, ora a formacgdo linguistica esta
atrelada a um letramento digital, como, por exemplo, ao se treinar a conjugacao de
verbos em um jogo, e ora a formacéo linguistica € a prépria préatica de letramento,
por exemplo, construir um ciberpoema.

No que se refere a pergunta: quem diz algo sobre a(s) pratica(s) e sobre
seu(s) interlocutor(s)?, como ja apresentamos na descricdo metodologica, todos os

textos extraidos da fundamentacéo teorica sdo dos autores do LDP.

4.1.1.1 Apresentacéo do corpus bruto e construcao de parafrases

Texto 1: “Os limites do impresso”.



TEXTO 1

0S LIMITES DO LIVRO IMPRESSO

A possibilidade de esta colegao poder contar tam-
bém com uma versao digital foi bem recebida pelos
autores desta colecao, por entenderem que a educagao
formal, liderada pela escola, nao podia continuar dis-
tanciada das praticas sociais de linguagem que, nos dias
de hoje, transcendem os limites do oral e do escrito e
colocam-nos a todos em contato permanente com dife-

Ci;;ta colecao diddtica, que em edi¢oes anteriores ja
adotava uma perspectiva de trabalho com diferentes
linguagens e géneros do discurso 9;1 linguagem do ci-
nema, dos quadrinhos, da pintura, dos cartuns, da fo-
tografia e diferentes géneros literdrios e nao literarios,
como o poema, o conto maravilhoso, o teatro, a noticia,
o e-mail, o relato pessoal, a discussao em grupo, o deba-

te regrado, entre outros —[ressentia-se das limitacges do

rentes midias e linguagens. livro impresso.

e s Com a possibilidade de in-

cluir objetos educacionais digitais

[

i
H i . (OEDs) na obra, todos esses limites
" = _ g=

do material diddtico impresso sao

rompidos e alarga-se sobremaneira

o leque de possibilidades did

como a realizacao de uma isa
orientada na Internet, a ag
¢ao de uma entrevista, a exibicio
de um video ou de parte de um fil-
me, a sistematizagao e a proposicao
de novos desafios a partir de info-
gridficos, a interagao por meio de jo-

e\

(CEREJA: MAGALHAES, 2014, p. 31)

gos educativos, e assim por diante.

Neste primeiro exemplo de corpus bruto que sera trabalhado, faremos a
transcricdo textual para que se veja melhor como procederemos para extrair as
sequéncias discursivas e construcdo de parafrases. Nos demais exemplos,
apresentaremos apenas o recorte do LDP ou, nos casos de repeticdo dos assuntos,
como ja dissemos, apresentaremos apenas as parafrases.

Transcricao do trecho selecionado:

Com a possibilidade de incluir objetos educacionais digitais (OEDs) na obra, todos
esses limites do material didatico impresso séo rompidos e alarga-se sobremaneira o
leque de possibilidades didaticas, (...). (CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 31)

Parafrases:

c) Os OED rompem com o limite estabelecido pelo LDP impresso.
d) Os OED possibilitam um alargamento das possibilidades didaticas.
No texto “Objetos educacionais desta colecdo (p. 35)”, ha afirmacdes
semelhantes a essas transcritas para os OED. Duas delas complementam as que ja
apareceram.
Parafrases:
a) Os OED objetivam também aprofundar, ampliar ou detalhar certos conteudos.
b) Os OED permitem que as aulas de lingua portuguesa deem um salto

qualitativo importante.
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Texto 2: “A tecnologia na escola: para além das ferramentas”.

TEXTO 2

A TECNOLOGIA NA ESCOLA: PARA
ALEM DE FERRAMENTAS

E comum presenciarmos manifestacoes positivas por
parte de professores e gestores de escola quando se discu-
te o uso de tecnologia na educagao. Quase sempre a pre-
missa € a de que, se a crianca e o jovem em seu dia a dia
navegam na Internet, participam de redes sociais, comu-
nicam-se por telefones celulares e computadores, entao
eles s@nuito mais a lidar com os contetidos
escolares se estivessem vinculados as tecnologias.

U_S_ntendemgyporém, que as tecnologias nao devem
ser um fim em si, nem tampouco servirem @?
como ferramentas, suportes ou veiculos para conteu-
dos escolares tradicionais. Substituir um livro impresso
por um tablet nao muda necessariamente a relacao dos
alunos com a construcao do conhecimento.

Do nosso ponto de vista, a relacao entre o livro im-
presso e os OEDs deve ser o de complementaridade, e
nao de substituicao de um pelo outro. Como diz Jaque-
line Peixoto Barbosa:| B

(CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 32)

Parafrases:

a) As tecnologias vinculadas aos contetdos escolares motivam a crianga e 0

jovem a lidar com esses conteudos.

b) Os OED complementam o livro impresso.

Texto 3: “Letramento digital, géneros e multiletranto”. Os autores se
fundamentam em Roxane Rojo.



TEXTO 3

LETRAMENTO DIGITAL, GENEROS E
MULTILETRAMENTO

Se, grosso modo, letramento é “um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos espe-
cificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 1995), hd
de se imaginar que essas praticas, quando realizadas
numa esfera diferente, a digital, sofram modificacées e
impliquem novos tipos de letramento, bem como inter-
relacoes discursivas diferentes.

(- Assim, se no processo de construcao do letramentc
escolar os géneros assumem um papel decisivo, no le-
tramento digital ndo é diferente, pois os géneros digitais
atuam como réplica ao que os estudantes veem, leem «
ouvem na Internet. Seja na troca de e-mails, seja na pos-
tagem de um comentdrio no site de um jornal, as intera-
¢oes na Internet ocorrem de forma ativa, dialogica.

(CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 32)

Talvez mais adequado do que tratar em separado o
letramento e o letramento digital seja adotar uma no-
[/
menclatura frais ampla, que englobe(&of@as forma3
de letramento,icomo a de multiletramento. Explica esse
conceito a pr6t‘essora Roxane Rojo:

(CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 33)

Parafrases:
a) A interacdo na Internet é ativa e dialdgica.

b) O multiletramento é mais adequado e amplo que o letramento digital.

Texto 4: “A inclusédo digital”.
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TEXTO 4

A INCLUSAO DIGITAL

Além da contribuicao pedagogica, a presencga de OEDs
no livro diddtico cumpre outro papel fundamental, que é

o de(garantir a inclusao digital dos estudantes, principal-
mente os provenientes de familias mais humildes.
Da mesma forma que a alfabetizacao e o letramento

530 a garantia de inclusao do individuo na sociedade, o

letramento digital é a extensao natural desse processo,
considerando-se as exigéncias cada vez mais crescentes
no mercado de trabalho e na vida social quanto ao do-
minio de ferramentas tecnolégicas.

Contudo, nao se entenda aqui a inclusao digital ape-
nas como o dominio de mdquinas e programas. Por
tras da rede de maquinas esta uma rede de pessoas que
interagem pelas linguagens é atuam como sujeitos nc
processo de construcgao de identidades, de discursos
de conhecimento.

Para o jovem que comeca a ingressar no mercado
e trabalho e comeca a ter consciéncia de seus direitos
deveres como cidadao, ja nao basta ser alfabetizado |
mecessario estar letrado e incluido digitalmente, sin-
onizado com as grandes questdes que circulam na so-
iedade brasileira ou no mundo, e estar em condicoes
e se expressar e se posicionar por meio dos géneros
das ferramentas adequadas. A inclusao digital dos
enos favorecidos, com menor acesso aos recursos
ecnoldgicos, € também uma forma de combater as di-
erencas-soeiais.
A inclus@o digital € nao apenas uma libertacao dos li-
ites do livro impresso e do espaco demarcado da sala
e aula, mas também o inicio de uma nova relacio com
aquisicao do conhecimento e com a participacao social.

(CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 33)

Parafrases:
a) OS OED garantem a inclusédo digital dos alunos provenientes de familias mais

humildes.

b) A inclusdo digital dos menos favorecidos (...) é também uma forma de
combater as diferencas sociais.

c) A incluséao digital permite o ingresso no mercado de trabalho.

d) A incluséao digital € uma libertacéo dos limites do livro impresso.

e) A inclusédo digital € uma libertacédo de limites do livro impresso.

Texto 5: “O papel do professor na era digital”.
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TEXTO 5

O PAPEL DO PROFESSOR NA ERA DIGIT

Se até alguns anos atrds a escola e a sala de aula
eram o principal espago de aquisicao do szber, e o
professor o seu principal agente, hoje essas relacoes
estao bastante alteradas. Com o advento da Internet, o
aluno deixa de lado a postura passiva de receptor para
tornar-se também ele ativo no processo e busca do
conhecimento.

(..)

Nesse novo contexto, o professor passa entao ao
papel de estimulador e orientador das atividades
desenvolvidas em aula, muitas delas em ambiente
on-line, e dos debates decorrentes dessas atividades,
assumindo com os alunos um papel de coautor no
processo de constru¢ao do conhecimento. Também
€ responsavel pela critica as informacdes coletadas,
estimulando o grupo a rever a precisao e a profundi-
dade de conceitos, problematizando-os. O aluno, por
sua vez, deixa de lado o papel passivo para ser agente
do processo, pesquisando, fazendo opcdes, tracan-
do estratégias, promovendo interacdes, e assim por

diante.

(CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 33-34)

Paréafrase:
a) O aluno, com a internet, torna-se ativo, coautor, agente do processo de

ensino.
b) O professor, com a internet, torna-se estimulador, orientador, coautor, critico

as informacdes coletadas.

4.1.1.2 As praticas de letramento digital e seus interlocutores no discurso da

fundamentacéo tedrica

Nesta, e em todas as ouras subsec¢fes que envolvem a andlise discursiva,
isto €, depois de ter extraido do corpus bruto as sequéncias discursivas pelo

processo da parafrase, passaremos a terceira fase, em que se mostra 0 processo
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discursivo, momento em que langamos méo dos construtos tedricos definidos nos
capitulos tedrico e metodolégico.

E nesta etapa também que procedemos a “manipulacdes linguisticas [que]
vém finalizar a reducéo do heterogéneo ao homogéneo, do ausente ou do vazio ao
presente ou ao cheio, do contraditério ou do diferente ao mesmo ou ao idéntico”.
(COURTINE e MARADIN, 2016, p. 37 — grifo dos autores). Fazemos esse
procedimento, agrupando as parafrases referentes as diferentes préaticas de
letramento digital e aos interlocutores, que séo o aluno e/ou o professor e 0 autor do
texto.

Esse processo de agrupamento acontece também porque, no proprio texto
dos autores, é possivel perceber uma (con)fusdo entre os elementos que
denominamos genericamente por praticas de letramento digital. Ou seja, as mesmas
colocagbes que sao feitas para OED em determinado momento do texto séo feitas
para tecnologia digital, rede social etc. em outros momentos. Por esse motivo, nesta
etapa, n0s agrupamos todas as parafrases sobre tudo o que chamamos de praticas
de letramento digital.

Esse agrupamento sera divido em temas afins para que possamos ja fazer
emergir: FD, interdiscurso/memoria, posicdo-sujeito, heterogeneidade discursiva
/mesclas de FD e FI.

As palavras-chave que, para nés, caracterizam temas serdo destacadas com
negrito, sublinhado e itdlico. A quantidade de destaque dependera da quantidade de
temas. Palavras diferentes que pertengam ao mesmo campo semantico ou que
percebemos pertencer, pela analise das condicbes de producdo, a mesma FD, serédo
destacadas da mesma forma. A cada mudanca de tema ou FD entre as palavras
havera uma alterag&o no tipo de marcagao.

Nosso agrupamento, em todas as subsecdes de analise discursiva também
se fara orientado pelas questdes ja expostas neste trabalho: i) o que é dito sobre as
praticas de letramento digital?; ii) o que é dito sobre os interlocutores dessas
praticas? Nao colocamos aqui a pergunta sobre quem diz sobre as préticas de
letramento digital porque, como ja adiantamos no capitulo metodologico, todo o
corpus bruto retirado das fundamentagdes tedricas sdo dos autores do LDP.

Nas proximas subsec¢fes semelhantes a esta, isto €, que contemplam a etapa
de analise realizada aqui, partiremos do processo de agrupamento das parafrases,

sempre baseados nas questdes que orientam nosso percurso de analise.
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Primeira questédo: o que € dito sobre as praticas de letramento digital?

OED, tecnologia(s), interacao(s) na internet, multiletramento, incluséo digital:

objetivam aprofundar, ampliar ou detalhar um conteudo e permitem que
a aulas de deem um salto qualitativo

e sdo ilimitados e ampliadores de possibilidades didaticas

e sao complementadores

e & mais amplo que o letramento digital

e s3do motivantes/instigantes

e ¢ ativa e dial6gica

e garantem aincluséo digital de alunos humildes
e combate as diferencas sociais

e permite o ingresso no mercado de trabalho

e leva a consciéncia de direitos e deveres

e éumallibertacéo de limites

Segunda questao: o que é dito sobre os interlocutores?

O aluno:

e torna-se ativo, coautor, agente do processo de ensino

Terceira questdo: quem diz algo sobre essas praticas e sobre seus

interlocutores?

e 0s autores do LDP “Portugués: linguagens”

Percebemos, pela analise dos temas que aparecem nas parafrases, a
emergéncia de trés FD. A primeira FD é evocada se refere é uma FD politico-estatal.
Essa FD emerge, primeiramente, pela ocorréncia de palavras que nos levam a notar
uma necessidade de melhora, de mudanga, no sistema escolar: é preciso
aprofundar, ampliar, detalhar, complementar, dar um salto qualitativo.

As palavras acima destacadas, ao lado das expressdes direito e deveres,

mercado de trabalho, diferencas sociais e inclusédo (digital), remete-nos ao texto
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da Lei de Diretrizes e Base (Lein®9.394/96). No documento em questdo, é expressa
uma relacdo direta e segura entre o0 dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos,
dominio das formas contemporaneas de linguagem e o desenvolvimento escolar, 0
que corresponde, para alguns documentos e leis, em desenvolvimento social,
desenvolvimento econdmico. Essa relacdo que se estabelece traduz uma
necessidade do Estado de proporcionar, via melhoria da/na escola, uma mudanca
nas diferencas sociais que existem.

Uma segunda emergéncia de FD se da pelas palavras alunos humildes e
libertacdo. Essas palavras, ao lado da expresséo “combate as diferencas sociais”,
remete-nos a uma FD escravocrata, ou seja, que suscita uma meméria do periodo da
escraviddo. Nesse contexto de condicdo de producdo, as praticas de letramento
digital sdo interpeladas objeto-sujeito abolidores (assim como o LDP e seus autores)
capazes de libertar o sujeito-aluno escravo, e entdo leva-lo a um lugar de incluséo, de
condicbes de exercer seus direitos e deveres, entrar no mercado de trabalho, ser
incluso socialmente.

Esse sujeito-aluno €, entdo, marginal (0 que esta a margem), por isso ele precisa
torna-se ativo, coautor, agente, porque ele € um sujeito passivo, reprodutor e
paciente.

Uma terceira FD, a FD da evolucédo tecnoldgica, refere-se aos temas evocados

pelas palavras sublinhadas: ser ilimitado, ser amplo, ser motivante/instigante, ser

ativo e dialogico.  Apesar de ser uma FD diferente, dentro das condi¢cdes de

producdo restrita em que ela esta, circundada pela FD politico-estatal, sua
emergéncia é dominada pela FD de maior forca.

A partir da FD da evolucgéo tecnolégica, o aluno € interpelado sujeito tecnoldgico,
isto €, ativo, coautor, agente. Ele passa a uma interpelacdo de sujeito livre. E as
praticas de letramento digital sé&o interpeladas objeto informacional e

transformacional, pois da ao aluno condi¢cdes de mudar suas posi¢cdes-sujeito.

4.1.2. (In)formar em/com letramento digital

Nomeamos o titulo desta subsecdo da forma como esta porque, nas unidades
dos LDP selecionados, além de serem apresentadas atividades cujo intuito é formar
ora com (por meio de um trailer) e ora em (criando um slideshow) letramento digital,

ha textos sobre praticas de letramento digital que servem para dar aos alunos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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informagdes sobre elas: riscos a que se expde ao usar as redes sociais e 0S

beneficios que elas trazem para mobilizacdo de pessoas, por exemplo.

4.1.2.1 Apresentacao do corpus bruto e construcao de parafrases

Texto 1: “Caia na rede!” (p. 10). Sugestoes (p. 40) dadas pelos autores do LDP.

Caia na rede!

Pela Internet

Criar meu web site
Fazer minha homepage

Com quantos gigabytes .
Se faz uma jangada -
Um ba velej e
R ©
(Giterts G4 ks g et Orpariascio o Caron evd, S90 Pk Comparti des Laorss, 1996 p 268 ovews & gue soed sre l
(CEREJA: MGALHAES, 2014, p. 10) (CEREJA; MGALHAES, 2014, p. 11

UNIDADE 1~ CAIA NA REDE!

Opgdes didaticas

O professor podera introduzir o tema da unidade,
promovendo, primeiramente, a leiturs da imagem
e da tira da pigina inicial, perguntando wos alunos
que relacdes ha entre elas e o tema da unidade.

. Se possivel, apresentar toda a cancdo “Pela Internet”

de Gilberto Gil, ¢ estimular 05 alunos a comentar o
quc compreendem da letra da cangao.

Outras sugestoes

erguntar a0s alunos como se relaclonam com a
tecnologia: se se sentem escravos dela; se nao con-
seguem ficar muito tempo sem checar se ha men-
sagens no celular; que tipo de suporte mais usam
(smartphone, tabiet, notebook, computador); se cs-
tio em alguma rede social. etc.

Assistir com os alunos a um dos videos sugeridos
em Fique ligado! Pesquisel ¢ debater com eles o
tema do filme ¢ sua relagio com o tema da unidade

ou ainfluéncia da tecnologia sobre 0 comportamen-
to humano.

(CEREJA; MGALHAES, 2014, p. 40)

Parafrases:



a) Os jovens se sentem escravos da tecnologia.

b) A tecnologia escraviza os jovens.

Texto 2:

No texto “Depoimento: Ndo da& pra ndo ter celular’, de Marion Strecker,

colunista da Folha, h& dizeres que se assemelham aos que transcrevemos acima.

Vejam as frases ja reestruturadas:

Parafrases:

a) O celular escraviza seu usuéario.

b) O celular vicia seu usuario.

Texto 3:

“Selfies”, de Marcelo Coelho, sociblogo, escritor e professor.

G posto.., Logo, existo!

Um passein gostaso pelo shappinge.,. um selfie "-m‘i”:‘ ko
comenda um bombom, na frente da loja de choelares! Mais
tutsas volla, pepo 1wm sorvete o um selfie com o sorvele. Antes
de snir. mais um selfie com uma amige que eNLONITEL Pranto!
Agara é s postar,

Fara quem? Parg mim ?

Selfies

(CEREJA: MAGALHAES, 2014, p. 14)

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1.

Do farma megativa, pows eansidora que o colular, quando ueads de

a 5 I ativa? Por que?
) Ele vé esse uso de forma posiLtiva 'E:,En"n.iﬁ:rimnudn. tira ;cplmacillalln das pessons

Mo texto, o autor, Marcelo Coelho, aborda o uso do telefone CEIUTHET. ﬂ
| ¢ a que mais o incomoda? l

b) ]E:)as multiplas funcdes do celular, qua
8 Tunglo de masuina loiagrifien B g i
c} O que ele pensa de fotos banais, como “gatos subindo na cortina, focinhos

de cachorro farejando a cimera, pratos de torresmo, brownie e feijoada”?
Ele considera que fotos como essas dizem sespito A vids particular e mostrom siuagbes cosquoinas o desintirassantos.

De acorde com o texto, apesar do uso quase ilimitado do celular nos dias de hoje para tirar oy,

© selfie ¢ uma unanimidade entre os adolescentes? Por qué?
Mbo. pois i hi adlescenties que rojoitam o kibito de se sutsiotagratar o todo instante @ que aid thm priconcoito em folagio a poss0as Com esse hibitn.

Interprete: Em relacio ao trecho “dou de costas para 0o monumento, mas estou na verdade dando as

costas para a vida", por que, para o autor, o selfie indiscriminado é uma forma de negacio da vida?
Porque essa pritica impede a pessoa de viver plenamente, de Sentic o lugar & o momento &m que estd ou de interagir com outras pessoas. Assim, & pessos di oz
co31as para a vida, para a realidade, limitando-ze & ofhar, depois, para & imagem da realidade.

No final do texto, supondo a destruicao do mundo civilizado e a recuperacao dos selfies e as [otos
de batata frita, o autor imagina que o pesquisador vai dizer “Como as pessoas eram felizes naguela
época!” ou “Como eram tontas!”,

a) O que vocé acha que o pesquisador diria? Resposta pesseal.
b) Se o jornalista Marcelo Coelho fosse o pesquisador, o que ele diria? g diria “como eram iontas!
) E vocé, o que diria? fespose pessosl

(CEREJA: MAGALHAES, 2014, p. 16)
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Parafrases:

a) O celular tira a privacidade das pessoas.

b) Fazer selfie € um habito rejeitado por alguns adolescentes.
c) Fazer selfie gera preconceito por quem o faz.

d) Fazer selfie indiscriminadamente é negar a vida.

e) Fazer selfie e tirar fotos de comida séo praticas de pessoas tontas.

Texto 4:
No texto “Eu ndo quero saber da sua vida” (p. 195), de Luli Radfahrer, mestre e
Ph.D. em Comunicacao Digital, hd também argumentos negativos sobre praticas de

letramento digital que envolve o uso da rede social.

Paréafrases:

a) As redes sociais sdo para pessoa narcisista, burra, voyeur e birrenta.

b) As redes sociais sdo para dar opinibes impensadas a respeito dos assuntos
mais bestas possiveis.

c) Na rede social, a riqueza das relacdes interpessoais € perdida.

d) A rede social desumaniza atores.

e) Nas redes sociais é preciso ter limites e regras de etiqueta.

Texto 5:
Ha argumentos semelhantes também para o uso da rede social no texto “Perfis
de redes sociais sao retratos ideais de nés mesmos” (p. 33), do cronista da Folha

Antbnio Prata.

Parafrase:

a) A rede social favorece a construgao de perfis ideais e né&o reais.

Texto 6: “Teclar demais no celular pode causar “WhatsAppinite”, do ortopedista
Mateus Saito, do fisioterapeuta Rodrigo Peres e do reumatologista José Ribamar

Moreno.
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Teclar demais no cellr pode causar “WhatsAppintg

(CEREJA; MGALHAES, 2014, p. 18)

3. Areportagem lida tem por assunto o uso do smartphone e do WhatsApp, um aplicativo de mensagens
de texto.

a) Segundo o texto, quais sao as consequéncias do uso excessivo desses recursos tecnoldgicos?
As consequéncias sio problemas nas atticulages, diagnosticadas como “WhatsAppinite™,

b) O que leva a doenca?

0s movimentos continuos e repelitivos, que produzem inflamagdo.

) Qual é o tratamento recomendado?

A abstinéncia total do smarfphone @ anfi-inflamatdnos.

4. Para enriquecer a abordagem do assunto, a reportagem cita a opinido de
especialistas que oferecem dicas sobre como evitar adoenca. Que dicas da:

a) o ortopedista Mateus Saito?
Segundo ele, o usudrio deve usar smariphones e tablets para consumir informagdo e nio para produzir texts langos.
b) o fisioterapeuta Rodrigo Peres? Sequado ele, o ususrio precisa foralecer as misculos, shemar

25 posigbes de uso e lazer compressas geladas para amenizar o processo inflamatério

¢) o reumatologista José Ribamar Moreno?
Sequndo ele, quando a pessoa precisar leclar por mais de 45 minutos, deve fazer intervalos de 15 minutes.

(CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 19)

Parafrases:
a) O uso excessivo do smartphone e do WhatsApp causam problemas nas
articulagdes, diagnosticadas com “WhatsAppinite”.

b) O tratamento para o WhatsAppinite € a abstinéncia total do smartphone e

anti-inflamatorios.

Texto 7: “O lado sombrio da tecnologia”, entrevista com Susan Greenfield,

neurocientista inglesa.

Parafrases:
a) A tecnologia é a saida para varios problemas na saude e na educacao.

b) A tecnologia em excesso causa novas doencgas e desequilibrios mentais e
sociais.
c) Alunos que usam a tecnologia tem falta de concentragéo.

d) A tecnologia auxilia o professor a identificar e desenvolver talentos.

Texto 8:
No texto “Tecnologia parece alterar carater de amizades juvenis” (265-266), de

Hilary Stout, jornalista do The New York Times, ela argumenta também sobre a
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relacdo das praticas de letramento digital com as emocdes, com a mente e com a

vida social.

Parafrases:

a) A tecnologia implica o desenvolvime

nto intelectual das criancas.

b) A tecnologia estd mudando natureza das amizades das criancgas.

c) As redes sociais afetam a qualidade das interacGes, causando a auséncia de

intimidade e de troca emocional.

d) A tecnologia esta aproximando crian

cas.

e) A tecnologia facilita uma vida social ativa.

Texto 8: “Ex-vildo, especialistas apostam no celular para melhorar educacao” (p.

149), Andréia Martins e Carolina Cunha, jornalistas do UOL.

Ex-vilao, especialistag o o e
SN " N = “AS aposia
celuviar para maeclhorngs ey N

Andréiz Martins « €

ceducacio

Do

» Ga eduacac:

& ficando e

B \ra=
em ensinog a d

conzideramn o celular urn
educzcio por = dade: de :

==

-k
Nen e uta o
- < Hezan Ll cLa e . 2t
dos duran 11z : sl it
no celular. No entanto, &
. & irnagera do e

ali £

TPrecisarncs <o

rzintegri-los

Enquanto instrumenio de informacsa carnunic

Tular tem o parencial inguastionave! Jde

viabilizar
a dadosx < colocur pessoas crn contato™. diz Anton
Xavier. professor da UFPE (Universidade Feders

Edvcacionais.

nocotidiana escolar.

CAO. O oo

nambuco) do Nacleo de Estudos de Hipertexto e Tecnolosias

© ace

i Carlos
I de: Per-

Fara Gal Caaradelli, especizlista erm inavacao di

édios. ele consumira e cormpartilhara o conteado
cronormetrada o do espzco conereto. onde alunos a

dicas que podera s

debzte das respostas.

- e 8 o 2 % 2
o insepardvel do educador. "Se o cducador se posicionar comeo urn curador de conteddos ¢ cnviar

o =riais gue despertam o interesse do zluno no transito. nas filas « em scus rmomentos de micro-

Exemplos de como os professores podem usar o celular nas aulas nao faltarn. Desde lembretes
de tarefas. sugesties de leituras ¢ de programacio cultural. exercicios preparatdrios. entre outras
-r enviadas por torpedo. como pura pesquisas rapidas na internet. consulia a
dicionirios e a gravacio de entrevistaus em Sudio ou cyn video feitas pelos alunos com posterior

Zital e professor da ESPM. 6 celulur € hoje obje-

do professor @ entrarernos na era do fim da aala
prenderio no SeulCcmMpo e esSpaco’ -

L---3

Alérmn dos exemplos citados [..]. Xavier destaca
da ferramenta. [...]

wra aplicative gue simulava situacies de
de inglés de nraz escola pablica do ensine meédio

wvam textos em inglés para lestar & pronancia  ro

No Brasil. o uszo do celular ou smartphones como recursos pedagbgicos € bastanic novo.

o bom uso que escolas de idiomas vém fazendo

Dz UFPE., Xavier cita dois trubalhos [...]J. Em um deles o aluno interagia com um avatar em
wiagens para o exterior. ¢ no outro. fcito com aprendizes

. o= alunos recehiam tarefas poriorpedo. grava-
alizavam busecas ern dicionarios ~baixados™ em

aparelhos celnlares.

dos estudantes pela aprendizagem da lingus ingl_c
no e com o celular. Perceberam uma nitida amplia

5 s @S Inxv igacHes aponiaramn
Os resultados de ambas as Invesiigaco P . =
i sa. quando havia atividades parz serem realizadas

para um significativo aumenzo do interessc

cfio de vocabulirio e melhoria na pronincia ensre

o= estudantes gue participaram das pesqguisas”. dizo professor.

—

o iz

(CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 149)

Parafrases:

a) O celular viabiliza o acesso a dados.
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b) O celular coloca pessoas em contato.

c) Com o celular, o educador se torna curador de conteudos.

d) Com o celular, o educador desperta o interesse do aluno.

e) Com o celular, chega-se ao fim da aula e do espaco cronometrados.

f) Com o celular, os alunos aprendem em seu tempo e espaco.

Texto 9: “Pesquisa relaciona celular a queda de desempenho escolar “(p.

150), retirado do site do Instituo de Psicologia Aplicada (INPA).

[ Pesquisa rel aciona

celular a queda de ,
desempenho escolar

L.-..]

[...] membros da corpo docen-
te da Faculdade de Educagio. S"H‘Idl’.c
Servigos HHumanos pcsq’uisaran'll mnais
de oo estudantes nnive:.\:il;inos.' (8
uso didrio de telefone cehilar foiregis-
trado junto com uma medida clinica
da ansiedade e do nivel de satisfagao
de cada aluno com a sua propria vida
_au__crn outras palavras. a felicidade.
Finalmente. todos os participantcs
permitiram z0s pesquisadores acjes.-.snr
seus registros universitarios oficiais. a
fim de anotar a pontuagao média real
e acumulativa na faculdade (GPA). [...J

| 2 |

[...] para a populagio estudada,
usudrios de alta frequénciade tclefo-
nia celular tendem a ter menor CPAL
maior ansiedade ¢ menor satisfagio
com a vida (felicidade) em relacio
208 seus pares que usaram o celular

lcom mepor freguéncia. O modelo
estatistico que ilustrou essas rclagodes
foi altamente significativo.

No inicio deste ano, uma cquipe
liderada por Lepp ¢ Barkley também
identificou uma relagio negativa en-
tre o uso de telefone celular e aptidio
cardiorrespiratéria. Tomados como
um todo. estes resultados sugerem
que os alunos devem ser encarajados
a monitorar seuuso do telefone celu-
lar e refletir sobre isso de forma cri-
tica para que este uso nio venha em
detrimento do desempenho escolar,
a sadde mental e fisica, € no geral
bem -estar ou felicidade.

(CEREJA; MAGALHAES, 2014, p. 150)

Paréafrases:
a) O uso do celular leva a menor média na faculdade.
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b) O uso do celular aumenta a ansiedade.

c) O uso do celular diminui a satisfacdo com a vida.

d) O uso celular afeta negativamente a aptidao cardiorrespiratoria.

4.1.2.2 As préticas de letramento digital e seus interlocutores no discurso das
unidades do LDP

Primeira pergunta: o que é dito sobre as praticas de letramento digital?

Tecnologia, celular, rede sociais:

esta aproximando criangas/ facilita uma vida social ativa/ é a saida para

varios problemas na salde e na educacdo/ viabiliza o acesso a dados/
pbe fim na aula e no espagco cronometrados/ auxilia o professor a
identificar e desenvolver talentos

leva a menor média na faculdade/ afetam a qualidade das interacoes,

causando a auséncia de intimidade e de troca emocional/ diminui a

satisfacdo com a vida/ fazem com que as relacdes interpessoais se perca/

estd mudando natureza das amizades das criancas/ (selfie

indiscriminadamente) € negar a vida/ tira a privacidade das pessoas/

escraviza os jovens/ (selfie) € um habito rejeitado por alguns adolescentes/

(selfie) gera preconceito por quem o faz/ desumanizam atores causa/ sdo
para pessoa narcisista, burra, voyeur e birrenta/ (fazer selfie) e tirar fotos

de comida sdo praticas de pessoas tonta/ exigem limites e regras de

etiqueta/ sdo para dar opinides impensadas a respeito dos assuntos mais

bestas possiveis

causa novas doencgas e desequilibrios mentais e sociais/ implica o
desenvolvimento intelectual das criancas/ aumenta a ansiedade/ vicia seu
usuario/ causa problemas nas articulagdes, diagnosticadas com

“WhatsAppinite”/ afeta negativamente a aptidao cardiorrespiratéria

Segunda pergunta: o que € dito sobre os alunos?

aprendem em seu tempo e espaco com o celular
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e se sentem escravos da tecnologia

e (ue usam a tecnologia tem falta de concentracéo

Terceira pergunta: quem diz algo sobre essas praticas?

e 0s autores do LDP (em texto do Manual do Professor)/ Marion Strecker,
colunista da Folha/ Marcelo Coelho, sociologo, escritor e professor

e Antonio Prata, cronista da Folha/ Hilary Stout, jornalista do The New York
Times/ Andréia Martins e Carolina Cunha, jornalistas do UOL/ Luli

Radfahrer, mestre e Ph.D. em Comunicacao Digital

e Mateus Saito, ortopedista/ Rodrigo Peres, fisioterapeuta/ José Ribamar
Moreno, reumatologista/ Susan Greenfield, neurocientista inglesa/ Instituo
de Psicologia Aplicada (INPA)

A FD da evolucdo tecnoldgicas se refere- a temas evocados pelas
palavras em negrito. O aluno é interpelado sujeito tecnoldgico, as praticas de
letramento digital sdo interpeladas objeto informacional e transformacional,
pois da ao aluno condi¢cdes de mudar suas posicdes-sujeito.

A FD comportamental-moralista evocada pelas palavras em
sublinhado. Aqui a palavra “escraviza” ganha outro sentido em fungao da FD.
N&o se trata de uma escraviddo em funcdo de ser de classe social baixa,
humilde, trata-se de ser escravizado por néo viver livre das tecnologias, € um
sujeito-escravo das praticas de letramento digital. As praticas de letramento
digital séo interpeladas objetos denegridores da moral e das boas condutas
sociais.

FD médica evocada pelas palavras em italico. O aluno, que em outras
condicbes de producdo poderia ser interpelado sujeito-paciente (hospitalar),
no contexto de sala de aula, atravessado pelo discurso pedagdgico, tonar-se
um sujeito-paciente por estar submisso ao sistema. As praticas de letramento
digital sé@o interpeladas objetos que levam ao adoecimento e até ao vicio

(vicia seu usuario), ou seja, um objeto entorpecente.
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As formacdes discursivas comportamental-moralista e médica estdo em
relacdo de complementacdo. E ambas estdo em relacédo de contradicdo com FD da

evolucéo tecnoldgica.

4.1.3 Relagdes entre os discursos da fundamentacéo teorica e das unidades do LDP

Ha entre os discursos da fundamentacéo tedrica e das unidades uma
relacdo de complementacdo no que diz respeito & FD da evolucgéo tecnologia.
Mas essa mesma FD se apresenta em relacdo de contradicdo se
considerarmos que, nas unidades do LDP, lancando mao da FD
comportamental-moralista, as praticas de letramento digital sdo interpeladas
objetos denegridores da moral e das boas condutas sociais.

A FD médica, que também apresenta os aspectos negativos do uso das
tecnologias, das redes sociais, do celular etc., ndo aparece na fundamentagéo
teorica.

Acreditamos que isso se justifigue por estarem essas FD inseridas em
material didatico, cuja tipologia discursiva é a pedagdgica, e, por isso, no que se
refere ao contexto do livro que tem o aluno como interlocutor, o discurso tem quer
ser controlador, porque “o agente do discurso se pretende Unico e oculta o referente
pelo dizer. (ORLANDI, 1983, p. 22)"

Essa constatacdo confirma nossa hip6tese de que a instituicdo dos OED pelo
PNLD/2014 instaurou dizeres semelhantes, mas também dizeres distintos sobre as
praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores nas fundamentacfes
tedricas e nas unidades dos LDP por conta da distincdo dos interlocutores: Os
professores na fundamentacéo tedrica e os alunos nas unidades dos LDP. Ou seja,
as condicdes de producdo restritas que envolvem cada tipo de livro levara a
atravessamentos de formacdes discursivas e de formacdes ideoldgicas distintas nos
dizeres dos LDP.

4.2 Projeto Athos: lingua portuguesa, 9° ano: obra para escola privada.

4.2.1 Fundamentar/justificar a formagao em/com letramento digital
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4.2.1.1 Apresentacao do corpus bruto e construcao de parafrases
Texto 1: “Os Multiletramentos” (p. XII-VII)

Texto 1, parte 1:
0s multiletramentos

)
Essa nova demanda tornou-se extremamente relevante a comegar da amplia-
¢ao do acesso da sociedade as TICs, o que, no Brasil, ocorreu especialmente a
partir da década de 1980, com a chegada, embora escassa, dos computadores
plessoais. A partir dos anos 1990, a tecnologia expandiu-se rapidamente, primei-
ro em formato analégico, depois em formato digital. A chegada das cdmeras de
fotografia e de video, de novas formas de armazenamento de dudio e video (CDs,
CD-ROMs, DVDs, Blu-rays, pen drives), de aparelhos de reprodugao de audio
e video, dos telefones celulares, entre outros, influenciou significativamente no
consumo e na produgado de informagoes.

Essas tecnologias, e outras que surgem a cada dia, possibilitaram que a
interagdo passasse a acontecer ndao mais prioritariamente por meio de textos
escritos, mas também por meio de imagens estaticas, dinamicas, audio ou da
combinagao de multiplas semioses. Essas transformagdes no modo de interagir
impactaram a forma como as pessoas aprendem e ensinam.

Hoje, com as ferramentas digitais de produgao de conteudos de iormato
multimidia, combinadas as ferramentas digitais de comunicagdo multidire-
cional, que tém na internet seu elemento principal, novas formas, antes ini-
maginaveis, de comunicagao sincrona e assincrona, presencial e a distancia,
tornaram-se possiveis.

Paréafrases:
a) As TICs possibilitaram a interagdo por meio de imagens estaticas, dinamicas,

audio ou da combinacédo de multiplas semioses.
b) As TICs impactaram a forma como as pessoas aprendem e ensinam.
c) As ferramentas digitais tornaram possiveis as comunicacbes sincrona e

assincrona, presencial e a distancia.

Texto 1, parte 2:
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Partindn decea n:nﬂnvﬁn' acto rr:.rnjntn propie-se 3 trahalbhar com os multi-
letramentos, 0 que pode ou ndo envolver o uso das TICs. Essa perspectiva
pressupde fazer referéncia as culturas dos alunos e as midias, &s tecnologias
e as linguagens que eles conhecem, abordar de forma critica, pluralista, ética
e democrética os textos de diferentes géneros, em que circulam diversos dis-
cursos. A intencdo desse trabalho, que parte dos conhecimentos dos alunos, €
ampliar o repertério cultural com a finalidade de ocorrer a apropriagao de ou-
tros letramentos, valorizados ou ndo. Ainda, pressupde-se a analise critica das
diversas produgdes culturais com vista & producao e a compreensao de textos
multiplos, ora enfatizando as novas tecnologias, ora a diversidade cultural, ou

ainda, ambas.

O desafio esta posto! E é no enfrentamento desse desafio que a segao
“@multiletramentos” presente neste projeto pretende contribuir.

Uma nova-forma de pensar o curriculo é necessaria. O desenvolvimento de
competéncias e habilidades relevantes para o século XXI precisa estar em pauta.
Uma nova metodologia também é necessdria, especialmente se considerarmos que
a nova geracao, que esta ocupando os assentos das escolas hoje, ja nasceu em uma
nova cultura — a chamada cultura digital. ESsa geracao esta acostumada d 1dZCt vd-
rias tarefas a0 mesmo tempo e a usar diferentes midias e linguagens para interagir.

(CAMPOS et al., 2014, p. XIIl)

Parafrases:

a) O multiletramento se refere as culturas dos alunos e as midias, as tecnologias
e as linguagens que eles conhecem.

b) O multiletramento aborda e forma critica, pluralista, ética e democrética os
textos de diferentes géneros.

c) A tecnologia nova € necessaria para a nova geracéo nasceu na cultura digital.

d) A geracao da cultura digital estd acostumada a fazer varias tarefas ao mesmo
tempo.

e) A geracao da cultura digital usa diferentes midias e linguagens para interagir.

Texto 1, parte 3:
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Mais do que nunca, os conceitos de aprendizagem just in lime (na hora em
Que € necessaria), just enough (na dosagem necessaria) e hands on (com a

“Mao na massa”) tornaram-se extremamente relevantes. Nao faz mais sentido
uma aprendi i restri aco da sala de aula e repleta de con-

tetidos que eventualmente podem vir a ser Uteis. Se 05 conleudos nao _podem ser
aplicados na resolugao de problemas, vinculados a0 njundo real, en.lao a escola
nao esta cumprindo o seu papel, que € possibilitar qtfe 0S aIqus”sc—nz:m c_apazes
de “compreender a cidadania como participagao socxgl e polilncz? e Posmor\z?r-
-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes snluac.oe_:s sommg
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisoes coleli-
vas” (BRASIL, 1997. p. 5.). >

A secao “@multiletramentos” procura, enlao, .conlnbunr pqra essa Qenwanda.
trazendo propostas de atividades desafiadoras, mtggrando dlv‘e.rsa‘s linguagens
por meio do uso das tecnologias, buscando proporcionar experiéncias de apren-
dizagem ativa, interativa e significativa. o

Vale mencionar que 0 uso de tecnologias digitars Na equcaGau Tiau e aoTe
cente. O tipo de uso, contudo, que se faz delas na escola precisa ser revisto. |
Habitualmente os alunos as usam para Consumir informagoes prodgzudas por
outras pessoas. Assim, 0 Mero acesso a textos, imagens, videos e ate a alguns
tipos de games nao favorece a autoria € 0 protagonismo dos alupos, embora,
indubitavelmente, possa contribuir para sua aprendizagem, amphanc_jo seju. rg-
pertorio acerca de assuntos diversos. Entretanto, o uso das tecnologias digitais

na escola ndg pode se restringir a isso. ~
Pensando nessa questao, foram desenvolvidos quatro eixos, por melo dos

quais o curriculo dessa segao esta organizado:

(CAMPOS et al., 2014, p. XV)

Paréafrases:
a) Os alunos usam as tecnologias para consumir informacdes produzidas por

outras pessoas.
b) Os alunos ndo se tornam protagonistas e autores acessando textos, imagens,

videos e até alguns tipos de games.

Texto 1, parte 4
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_ A Se¢ao “@multiletramentos” foi concebida pensando nessas situacoes, Por
1530, ela ndo apenas proporciona o conlalo dos alunos com blogs e redes sociais,
Mas os incentiva a publicar suas producdes, valorizando a autoria e a ulilizagéo
significativa da internel. .

U uso de ferramentas digitais nao é dificil para os chamados nativos
digitais. Normalmente, ndo é necessario ensina-los a usar esses recursos.
As criangas e os adolescentes dessa geracdo se acostumaram a aprender
entre pares e, na propria rede, encontram 0s meios de que necessitam para
da Unesco, escrito por Jack Delors em 1996, encontra, nessa geragao do
inicio do século XXI, um campo fértil, pelo menos em relacdo ao uso das
tecnologias digitais. Para eles, 0 “aprender a aprender” nado é tao dificil.
Nem mesmo o “aprender a fazer”. O que Ihes falta, normalmente, é a capa-
cidade de "aprender a ser” e de “aprender a conviver". E aqui que a escola
precisa ajuda-los.

(CAMPOS et al., 2014, p. XVII)

Paréafrases:

a) Os multiletramentos proporcionam o contato dos alunos com blogs, redes
sociais e incentivam os alunos a publicar suas producoes,

b) Os multiletramentos valorizam a autoria e a utilizacao significativa da internet.

c) As criangas e dos adolescentes nativos digitais aprendem entre pares.

d) As criancas e dos adolescentes nativos digitais encontram, na prépria rede,
0S meios de que necessitam para aprender o que querem.

e) Falta aos nativos digitais a capacidade de “aprender a fazer” e de “aprender a
conviver”.

f) A escola ajuda o aluno a “aprender a ser” e “aprender a conviver” com as

praticas de letramento digital.

TEXTO 2 (p. XXV)
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“ 0 avango das tecnologias favorece novas praticas de leitura e novas formas de interagao social, assim cormo osit ! s 7oz
maneiras de aprendizagem. O suporte material dos textos e as varias formas de ler influenciam a construGao de sentios, e
qualquer época.

(CAMPOS et al., 2014, p. XXV)
Paréafrases:
a) As tecnologias avancadas favorecem novas praticas de leitura.
b) As tecnologias avancadas favorecem novas interagoes.

c) As tecnologias avancadas possibilitam novas maneiras de aprendizagem

4.2.1.2 As préticas de letramento digital e seus interlocutores no discurso da

fundamentacéo tedrica

Primeira pergunta: o que é dito sobre as praticas de letramento digital?

TICs, tecnologias avancadas, multiletramento:

e possibilitaram a interacdo por meio de imagens estéticas, dindmicas, audio
ou da combinagédo de multiplas semioses

e impactaram a forma como as pessoas aprendem e ensinam

e tornaram possiveis as comunica¢fes sincrona e assincrona, presencial e
a distancia

e se refere as culturas dos alunos e as midias, as tecnologias e as linguagens
gue eles conhecem

e aborda e forma critica, pluralista, ética e democratica os textos de
diferentes géneros
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e proporciona o contato dos alunos com blogs, redes sociais e incentivam 0s
alunos a publicar suas producdes

e valoriza a autoria e a utilizacao significativa da internet

e S30 necessaria para a nova geracdo nasceu na cultura digital

e favorecem novas préaticas de leitura

e favorecem novas interacdes

e possibilitam novas maneiras de aprendizagem

Segunda pergunta: o que € dito sobre os interlocutores?

A geracao da cultura digital, o aluno:

e estad acostumada a fazer varias tarefas ao mesmo tempo

e usadiferentes midias e linguagens para interagir.

e usa as tecnologias para consumir informag¢fes produzidas por outras
pessoas

e encontra, na propria rede, 0s meios de que necessita para aprender o que
quer.

e ndo se torna protagonista e autor acessando textos, imagens, videos e até
alguns tipos de games

e nio tem a capacidade de “aprender a fazer” e de “aprender a conviver”

e 0 aluno é ajudado pela escola a “aprender a ser” e “aprender a conviver” com

as praticas de letramento digital.

A FD da evolugéo tecnologicas se refere a temas evocados pelas palavras em
negrito. O aluno é interpelado sujeito nativo digital, as praticas de letramento digital
sao interpeladas objeto mantenedor e impulsionador de praticas digitais, pois precisa
favorecer um ensino com base na constituicdo do aluno da geracao da cultura digital
e leva-lo a ir além, envolvendo-se em atividade mais desafiadoras.

Ao final, emerge uma FD pedagdgica: o aluno precisa ser ajudado pela escola
a “aprender a ser” e “aprender a conviver’ com as praticas de letramento digital.
Essa FD esta em relacdo de confronto com a primeira, segundo a qual o aluno:

“‘encontra, na propria rede, os meios de que necessita para aprender o que quer’.
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Nao poderia o aluno encontrar formas de “aprender a ser” e “aprender a convier’?
Mas, como afirma Grigoletto (1999, p. 68), o discurso do LD é o discurso de verdade,
isto €, um “portador de verdades que devem ser assimiladas tanto por professores
quanto por alunos.” (CORACINI, 1999, p. 34).

A FD da evolugédo tecnolodgica e a FD estdo em relacdo de confronto.
4.2.2 (In)formar em/com letramento digital

4.2.2.1 Apresentacao do corpus bruto e construcdo de parafrases

Texto 1: “A intimidade publica” (p. 100), dos autores do LDP

A intimidade puablica

A internel estimula as pessoas a se exporem. 3 revelar suas

opinites, a comentar as postagens de oulras pessoas
Alem disso. ela facilila 3 publicagdo de tode tipe de lexto
| haos que se aventuram na ficg3o, como os escritores de comu-
Ardades especificas, 0s Que Criam novas hisldinias para persona-
gens j& conhecidas. como os participantes das fanfics, oS que
participam produnindo conteiddo para fan pages, 05 que criam

L mashup. widing. os que divulgam no Youlube. enire outros
1. Que vantagens essas possidilidades trazem para a interagdo

| entre as pessoas? £ que desvantiagens? e s - ——

A midia independente
A internet tornou © 3cesso 3 informagdo mais democratico. Além disso, pay.
mitiu aos leilores conlatc com um Maior numMearn de ponlos de vista sobre falg;
¢o mundo: 20s jornais, somaram-se biogs de jornalistas e articulislas indegen-
dentes. A difusaa ce inlormag3o fica mais ampla e possibilita 20 leiter conhece:
outras visdes sobre lemas que circulam na sociedade. Um exemplo disso é 3
ico biog do § lista L do Sa que denuncia situagies da des-

raspeito 20s dirgitcs humanos.

2. Quais sSoas gas entre har em uma a jor & reali-
zar um 1rabalhe independente? Formule suas hipiteses.

— Leonardo Sakamoto, B

== == ',-z’ —-—
A curtu;ao no mundo virtual é“‘ w% \\-“U

i Considerada a maior rede virtual 6o mundo. o Facebeok permite
desde 2004 o rel. to entre h de Além disso,
com a 4zuamenu de criag3o de grupos, ¢ possivel criar e divulgar ‘0“@
que a todos os que fazem parie de ‘ ce
] r!de de ou conhecidos emitir Ses {até por ’ "a
% te scbre virics lemas. e f\\(—k
t:\.l"
J _]l

3. O Facebook pode ser um aliado nas discussdes de inleresse s0-
cial? Dé exemples que justifiquem sua resposta. - d‘

,?H“_jJ_L_JJ 3 S et m

Outras vozes criar imagem negativa de alguém um jornal, de uma empresa que tem
&+ Vinlagens«as pessoss sioder ou mesmo prejudicar 0s outros interesses proprios para defender.
trocar ideias e experiéncias, bem 3. |Sim, pois no Facebook as pessoas
como produzir textos que cheguem 2. Ao realizar um trabalho podem fazer denuincias de
a um maior ntmero de leilores. independente, temos acesso problemas pessoais ou sociais e
0e§vantagens: esses mesmos a ponlos de visla que nédo sdo be mobilizar para lutar por seus
meios podem ser utilizados para determinados pela linha editorial de nteresses. -

(CAMPOS et al., 2014, p. 100)
Parafrases:
a) A internet estimula as pessoas a se exporem.
b) A internet as pessoas a revelar suas opinides.
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c) A internet estimula as pessoas a comentar postagens de outras pessoas.

d) A internet facilita a publicacao de todo tipo de texto.

e) A internet tornou o acesso a informacéo mais demaocratico.

f) A internet possibilitou aos leitores contato com um maior nimero de pontos de
vista sobre fatos do mundo.

g) O Faceboock permite criar e divulgar discussfes e eventos.

h) Uma desvantagem da internet € ela ser utilizada para criar imagem negativa
de alguém.

i) Uma desvantagem da internet € ela ser utilizada para prejudicar os outros
moralmente

Texto 4: “Comentar e agir’ (p. 104), dos autores do LDP

Nds
by

Comentar e agir

mentos, certos internautas o utilizam para fazer publici
alguém especificamente.

A
1. Como podemos utilizar os comentarios de internet para promaver
uma reflexdo Util para a convivéncia entre as pessoas?

2.Como a charge ao lado representz essas pessoas que 7azem
L comentarios pouco pertinentes?

Nés

1.| Evitar ataques pessoais, agressoes 2. |A charge mostra uma pessoa
verbais e discussoes irrelevantes. que e ativa e agressiva na tela do
Devemos contribuir com novos computador, mas na vida real se
pontos de vista ou complementar esconde e se acovarda.
alguns ja expressos.

(CAMPOS et al., 2014, p. 104)

Parafrases:
a) Os comentarios de internet podem promover uma reflexao atil para a
convivéncia entre as pessoas.
b) Os comentérios de internet podem evitar ataques pessoais, agressées verbais
e discussoes irrelevantes.
c) Na internet, ha pessoas que fazem comentarios pouco pertinentes.
d) Na tela do computador, ha pessoas ativas e agressivas que na vida real se

escondem e sao covardes.
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Texto 5: Boxe “Em rede” (p. 118). Questdes dos autores do LDP a partir de texto

da internet apresentado por link.

[ 0 Marco Civil da Internet, que j4 foi aprovado, ¢ uma lei que estabelece
direitos e deveres de usuarios, prestadores de servicos e provedores de
conex3o e define o papel do poder piblico com relagao & internel.

a) De acordo com o texto, qual é a importancia da aprovagdo do Marco

Civil da Internel?
b) Por que o jornal Folha de S.Paulo se interessaria por essa discussao?

[5] Além do Marco Civil da Internet, no texto também se mencionam as ma-
nifestagdes que ocorreram no Brasil em junho de 2013.
a) Faga uma pesquisa para relembrar as molivagdes principais dessas
manifestagdes.
b) Qual é a importancia desse episodio para a construcao da argumen-
tagao?
E-’;Z Os editoriais pressupdem um lipo de leitor que Ié o jornal com certa fre-
queéncia; por isso, em geral suprimem algumas informagdes. Qual seria
0 prejuizo de entendimento do editorial para um leitor ocasional ou para

alguém que o leia tempos depois de publicado?

Tome nata

0 editorial ¢ um género por meio do qual o jornal ou a revista emite a opi-
nido de sua dire¢ao editorial sobre um acontecimento em geral recenle ou
que por algum motivo ganhou importancia para os leitores.

e

Em rede

Entre no fink
O ShSjcs (,::;”
em: 18 set, 2014) par
conhecer um poyey i
do crescimento dag
redes sociais

1. |Por que as redes

2. Discuta com
seus colegas:
que beneficios
0U prejuizos essa
quantidade de
conexdes pode lrazer
para a vida das
pessoas?

3. Por que é necessénio
fer autocensura nas

g

redes sociais?

DE v inic

.| Porque a interagdo entre milhares de

2. Resposta pessoal.

Possivel beneficio: contato em
tempo real com pessoas distantes
geograficamente. Possiveis prejuizos:
superficialidade das relagoes, isolamento

ia virtual.

pessoas acontece ao mesmo tempo,
Jja que o numero de usuarios aumenta
exponencialmente.

. A autocensura é necessaria para que os
usudrios preservem a sua privacidade.

(CAMPOS et al., 2014, p. 118)

Parafrases:

a) As redes sociais permitem uma comunicacgao global mais abrangente e

instantanea.

b) As redes sociais permitem a interacao entre milhares de pessoas

acontecendo ao mesmo tempo.

c) As conexdes trazem o prejuizo de haver superficialidade nas relagées,

isolamento e dependéncia virtual.

d) A internet torna necessaria a autocensura para que 0S usuarios preservem a

sua privacidade.
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Texto 6: Boxe “Explore” (p. 120). Texto dos autores do LDP.

As redes sociais
tém se mostrado um
importante meio de
difusdo de informagges
Tém também chamadg
a atencgao de muitos
jornalistas, politicos

pesquisadores por
seu grande pode
de mobilizagao/As
1E = AC0es e;unho
de 2013, por exemplo,
], devem as redes parte
de sua capacidade de
X ~

Essa capacidade faz
parte de uma dinamica
| | de mudanca e faz
' | germinar muitos novos
' |espacos de divulgacio
e debat?./como a

Treicheiro, as revistas @EXPIOFE

Viracao e Voz da

| Periferia. I.| Analisar criticamente as

. .| Que cuidados se deve informagdes para verificar se sao
ter ao ler ou publicar _ vo s
nesses veiculos? ou nao confiaveis.

(CAMPOS et al., 2014, p. 120)

Paréafrases:
a) As redes sociais tém se mostrado um importante meio de difusao de

informacdes.
b) As redes sociais ttm um poder de mobilizacdo grande a ponto de chamar a

atencdo de muitos jornalistas, politico e pesquisadores.
c) As redes sociais ttm uma dinamica de mudancas e fazem germinar muitos

novos espacos de divulgacéo e debate.
d) Nas redes sociais e nos novos espacos de divulgacao é preciso ler e publicar

criticamente, pois as informagdes podem ser confiaveis ou ndo.

Texto 7: Charge (p. 132) e questdes (p. 133) dos autores do LDP.
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(CAMPOS et al., 2014, p. 132)

[1 A segunda charge se refere a um fendmeno social muito recente em
grande parle do Brasil e do mundo: a interagao mediada pela tecnolo-
gia. Quais seriam as vantagens dessa interagdo? E as desvantagens?

2. Resposta pessoal.

Espera-se que o aluno mencione
como vantagem a comunicagao
a distancia de baixo custo e em
tempo real, a criagao de grupos
de discussao etc.; e, como
desvantagem, a diminuigcdo da
interacao face a face e o isolamento
em realidades virtuais.

(CAMPOS et al., 2014, p. 133)

Parafrases:
a) A interacdo mediada pela tecnologia tem como vantagem a comunicagao a

distancia de baixo custo e em tempo real, a criacdo de grupos de discussao

etc.
b) A interacdo mediada pela tecnologia tem como desvantagem a diminuicéo da

interacéo face a face e o isolamento em realidades virtuais.
Texto 8: “Juntos sozinhos nas redes sociais” (p. 134), do jornalista Ricardo Murer

No texto “Juntos sozinhos nas redes sociais” também sao apresentados

argumentos sobre os efeitos de isolamento causado pelas redes sociais:

Parafrases:
a) Na internet, ndo estamos diante de outra pessoa, estamos so0s.
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b) Nas redes sociais ha o perigo do isolamento social.

c) Nas redes sociais, as pessoas substituem o contato pessoal pelas diferentes
ferramentas de interacéo.

d) No Facebook, ndo conhecemos o carater de uma pessoa e iSso € um

inconveniente

Texto 9: Charge (p. 135) e questdes dos autores do LDP
A patrtir da charge da pagina 135, os autores do LDP apresentam, mais uma
vez, argumentos a respeito da soliddo provada pela tecnologia e acrescentam a

problemética das amizades virtuais.

Parafrases:
a) Na internet, as amizades virtuais podem ser mostrar tdo distantes que
parecem imaginarias.
b) A tecnologia para relacionamentos, em excesso, provoca solidao.
c) Nas redes sociais, as amizades podem ser tao ficticias quanto as amizades

imagindrias das criangas.

4.2.2.2 As préticas de letramento digital e seus interlocutores no discurso das
unidades do LDP

Primeira pergunta: o que é dito sobre as praticas de letramento digital?

A/na internet, o/no Facebook, a/ nas redes sociais:

e estimula as pessoas a se exporem.

e estimula as pessoas a comentar postagens de outras pessoas

o facilita a publicacédo de todo tipo de texto

e tornou o acesso ainformacdo mais democratico

e as pessoas a revelar suas opinides

e possibilitou aos leitores contato com um maior nimero de pontos de vista

sobre fatos do mundo
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0s comentéarios podem promover uma reflexado atil para a convivéncia entre
as pessoas

0s comentarios podem evitar ataques pessoais, agressfes verbais e
discussoes irrelevantes

permite criar e divulgar discussdes e eventos

permitem uma comunicacdo global mais abrangente e instantanea
permitem a interacdo entre milhares de pessoas acontecendo ao mesmo
tempo.

tém se mostrado um importante meio de difus&o de informacdes.

tém um poder de mobiliza¢cdo grande a ponto de chamar a atengéo de
muitos jornalistas, politico e pesquisadores.

tém uma dindmica de mudancas e fazem germinar muitos novos espac¢os de
divulgacéo e debate

tem como vantagem a comunicac¢éao a distancia de baixo custo e em
tempo real

a criacao de grupos de discusséao etc.

pode ser utilizada para criar imagem negativa de alguém

pode ser utilizada para prejudicar 0s outros moralmente

h& pessoas que fazem comentarios pouco pertinentes

h& pessoas ativas e agressivas que na vida real se escondem e sdo covardes

torna necessdria a autocensura para que 0S usuarios preservem a sua
privacidade.
nao estamos diante de outra pessoa, estamos s0s

ndo conhecemos o carater de uma pessoa e iSso € um inconveniente

trazem o prejuizo de haver superficialidade nas relacées, isolamento e

dependéncia virtual.

€ preciso ler e publicar criticamente, pois as informacfes podem néo ser

confiaveis.

ha o perigo do isolamento social.

as pessoas substituem o contato pessoal pelas diferentes ferramentas de

interacao.

as amizades virtuais podem se mostrar tdo distantes que parecem

imaginarias.



77

e as amizades podem ser tdo ficticias quanto as amizades imaginarias das
criancas

e tecnologia tem como desvantagem a diminuicdo da interacéo face a face e o

isolamento em realidades virtuais.

Terceira pergunta: quem diz algo sobre essas praticas?
e 0s autores do livro didatico

e 0 jornalista Ricardo Murer

A FD da evolucao tecnoldgicas se refere a temas evocados pelas palavras em
negrito. O aluno é interpelado sujeito nativo digital, as praticas de letramento digital
sdo interpeladas objeto mantenedor e impulsionador de préaticas digitais, pois precisa
favorecer um ensino com base na constituicdo do aluno da geracao da cultura digital
e leva-lo a ir além, envolvendo-se em atividade mais desafiadoras.

Emerge das parafrases também uma FD pedagdgico-comportamental que
expde, de modo implicito, que o aluno “aprender a ser” e “aprender a convier’” na
relacdo com as préaticas de letramento digital. O aluno é interpelado sujeito
incompleto, em formacé&o. As préticas de letramento digital sdo interpeladas objetos
gue descontroem boas condutas.

Essas FD estdo em relagéo de confronto.

4.2.3 Relacbes entre os discursos da fundamentacéo teorica e das unidades do LDP

Assim como ocorreu na subsecdo do LDP para a escola publica, ha
entre os discursos da fundamentacao tedrica e das unidades uma relacdo de
complementac&o no que diz respeito a FD da evolucéo tecnologia. Mas essa
mesma FD se apresenta em relacdo de contradicdo, se considerarmos que,
nas unidades do LDP, lancando méo da FD pedagdgico-comportamental, as
praticas de letramento digital sdo interpeladas objetos denegridores das boas
condutas sociais.

Acreditamos que isso se justifigue por estarem essas FD inseridas em
material didatico, cuja tipologia discursiva € a pedagdgica, e, por isso, no que se

refere ao contexto do livro que tem o aluno como interlocutor, o discurso tem quer
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ser controlador, porque “o agente do discurso se pretende Unico e oculta o referente
pelo dizer. (ORLANDI, 1983, p. 22)"

Essa constatacdo confirma nossa hipétese de que a instituicdo dos OED pelo
PNLD/2014 instaurou dizeres semelhantes, mas também dizeres distintos sobre as
praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores nas fundamentacfes
tedricas e nas unidades dos LDP por conta da distincdo dos interlocutores: Os
professores na fundamentacéo tedrica e os alunos nas unidades dos LDP. Ou seja,
as condicdes de producdo restritas que envolvem cada tipo de livro levara a
atravessamentos de formacdes discursivas e de formacdes ideoldgicas distintas nos
dizeres dos LDP.

5. LDP PARA A ESCOLA PUBLICA E LDP PARA A ESCOLA PRIVADA:
RELACOES ENTRE OS DISCURSOS E EFEITOS CONCLUSIVOS

Nossa vontade de analisar LDP para escola publica e para a escola privada
veio da seguinte pergunta deu origem a seguinte pergunta: quais semelhancas e
diferencas ha entre o que é dito no LDP para escola publica e no LDP para escola
privada sobre préticas de letramento digital e de seus interlocutores?

A partir dessa pergunta, desenvolvemos nosso objetivo geral: verificar quais
interdiscursividades h&a entre a abordagem feita por LDP para escola publica e a
abordagem feita por LDP para escola privada das préticas de letramento digital e de
seus interlocutores, com a instituicdo dos OED nos LD.

Iniciamos a verificacdo das relacdes entre os discursos que emergem nas
fundamentacfes tedricas dos LDP para a escola publica e para a escola privada.

Nos dois LDP emergem a FD da evolucdo tecnologica, essa FD é a que
menciona as mudancas no saber, nas relagcbes sociais e mentais conforme
apresenta Lévy (1999, p. 157). Como j& mencionamos, apresentamos 0S
argumentos desse autor nesta pesquisa apenas porque nos LDP vemos emergir a
mesma FD e, decorrente disso, a mesma FI: global e em rede (CASTELL, 1999). E
essa situacdao de mudanca do mundo que cria as condi¢des de producédo ampla para
a emergéncia de FD diversas no que diz respeito as praticas de letramento digital.

As interpelagbes que o aluno a partir da FD da evolucdo tecnolégica séo
diferentes em funcdo das condi¢cdes de producao restrita, isto é, ser o LDP para

escola publica ou para escola privada.
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Percebemos que o sujeito-tecnologico do LDP da escola publica precisa da
tecnologia para tornar-se um individuo incluso socialmente, para ter acesso a
direitos e deveres, para conseguir trabalho. Desse modo, o objeto-discursivo praticas
de letramento digital € interpelada passaporte-social, pois permite a mobilidade
social. J& o sujeito-tecnolégico do LDP da escola privada precisa da tecnologia
porque ele ja um nativo digital, ele faz parte de uma nova geracdo que nasceu na
cultura digital. Nao se fala do sujeito humilde que precisa ser incluido digitalmente ou
socialmente via tecnologia.

Acreditamos que essa distingdo tem fundamentacado histérica, cuja memoria,
recuperamos, por exemplo, pelas expressoes “inclusdo social” e “familia humilde”.
Segundo Freitag,

O livro didatico brasileiro adquire, no decorrer da definicdo das
politicas publicas, uma funcdo que néo lhe é atribuida em outros
paises do mundo: sua destinataria quase exclusiva passa a ser
crianca carente de recurso ou, segundo a linguagem também usada,

oriunda das classes populares e de baixa renda. (FREITAG et al.,
1993, p. 19)

Vemos que, pela andlise discursiva que empreendemos, persiste a
identificacdo da politica do livro didatico como uma politica de assisténcia ao
estudante carente. Ou seja, ha a emergéncia de FI politico-governamental.

Essa preocupacédo de dar assisténcia, de mostrar a relacdo da educacao
escolar, em diferentes niveis, com a emergéncia das tecnologias da modernidade é
prépria. dos documentos oficiais, como acontece na LDB (Lein®9.394/96).
Percebemos essa mesma preocupacdo no LDP para a escola publica, o que se
justifica pela imagem que cria do sujeito-aluno da escola publica, o sujeito-carente,
humilde. O LDP precisa entdo cumprir com seu papel social. A esse respeito Freitag

(1993) ja relatava que o Estado precisa

compensar — via politicas publicas — as desigualdades criadas por um sistema
econdmico e social injusto, com enormes discrepancias socio-econémicas
entre ricos e pobres. (FREITAG et al., 1993, p.19.

E possivel perceber que essa finalidade por meio da analise do discurso do
LDP. No que se refere ao livro didatico “Portugués: linguagens” podemos mesmo
acreditar que ele tenha um papel social importante, pois, como ja mencionado neste

trabalho, ele foi o material que ficou em primeiro lugar de escolha pelos professores


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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no ano de 2014, sendo assim, ele foi o LDP mais distribuidos para as escolas
brasileiras.

Algo que queremos ainda acrescentar é o fato de que o LDP “Projeto Athos:
lingua Portuguesa”, como apresentamos na apresentacdo das condigbes de
producdo restrita, ser publicado por uma editora de origem francesa (FTD
Educacdo), e a preocupacdo assistencialista, como apresentamos acima, é
caracteristica dos LP brasileiros.

Nas unidades do LDP “Portugués: linguagens”, emerge também a FD da
evolugao tecnoldgica, mas com bem menor recorréncia que no LDP “Projeto Athos:
lingua portuguesa”. A recorréncia da abordagem temética de préaticas de letramento
digital e maior no LDP para a escola publica e ela é feita por meio de jornalistas,
escritores etc.

No livro para a escola privada, por meio da FD da evolugéo tecnoldgicas, o
aluno é interpelado sujeito nativo digital, as praticas de letramento digital sao
interpeladas objeto mantenedor e impulsionador de praticas digitais, pois precisa
favorecer um ensino com base na constituicdo do aluno da geracao da cultura digital
e leva-lo a ir além, envolvendo-se em atividade mais desafiadoras.

Emerge das parafrases do LD “Projeto Athos: lingua portuguesa” também
uma FD tecnolégico-comportamental que expde, de modo implicito, que o aluno
“aprender a ser” e “aprender a convier’ na relacdo com as préaticas de letramento
digital. O aluno é interpelado sujeito incompleto, em formacdo. As préaticas de
letramento digital sé&o interpeladas objetos que descontroem boas condutas.

No LDP, emerge uma FD médica. Nela, o aluno, que em outras condi¢des de
producdo poderia ser interpelado sujeito-paciente (hospitalar), no contexto de sala
de aula, atravessado pelo discurso pedagdgico, tonar-se um sujeito-paciente por
estar submisso ao sistema. As praticas de letramento digital sdo interpeladas objetos
gue levam ao adoecimento e até ao vicio (vicia seu usuario), ou seja, um objeto
entorpecente. Essa FD nao aparece no LDP para a escola privada.

Chamou nossa atencéo a quantidade de textos de especialistas apresentados
no LDP para escola publica e compde a FD médica e fato deao lado do texto ter
sempre ha uma descricdo breve biografia do autor e sua foto. Sobre essa questao,

argumenta Orlandi (1983) que
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E pelo estabelecimento da cientificidade que ha a contencéo da polissemia,
isto &, que os sentidos possiveis de serem evocados pelos interlocutores fica
dissimulado, 0 que se da pela a metalinguagem e pela a apropriacdo do
cientista feita pelo professor. (ORLANDI, 1983, p. 13).

Essa preocupacdo com a fundamentacédo de seu discurso ndo aparece no
LDP para a escola privada. Nele emerge também a FD pedagdgico-comportamental,
mas 0s autores sdo, em quase todos 0s casos, 0s autores do LD, em apenas um
caso um jornalista “aparece” para expor seu parecer sobre alguma pratica de
letramento digital e, mesmo assim, as perguntas feitas se referem a compreensao
geral sobre o tema, em nenhuma atividade € requerido dos alunos que transcrevam
a opinido do autor como resposta de questao.

O LDP da escola publica vai além e solicita que os alunos reproduzam as
opinides dos autores dos textos em outra se¢do do livro, denominada “Troncando
ideias”. Nessa segédo, as perguntas sempre iniciam com a palavra “vocé€” porque se
dirige aos alunos. A finalidade dessa secdo é possibilitar o desenvolvimento da
opinido propria, segundo os autores. Mas, pensamos ser pouco provavel isso pela
guantidade de perguntas que o aluno responde sobre o tema tratado, pela
“presenga” (por meio de foto) da autoridade que escreveu o texto. Resta ao aluno se

adequar a atividade e fazé-la. A esse respeito, Grigoletto argumentou sobre o LD:

(...) ilusoriamente se estabelece como um lugar de completude dos sentidos”
por se constituir, “no espago discursivo da escola, como um texto fechado, no
qual os sentidos ja estdo estabelecidos (pelo autor), para ser apenas
reconhecido e consumido pelos usuarios (professor e alunos)”’
(GRIGOLETTO, 1999, p. 68).

E nesse contexto de que os alunos s&o “convidados” a apresentar a opinido
sobre certa pratica de letramento digital. Mas, dado ao discurso pedagdgico que
atravessa esse convite, os alunos, muito provavelmente repetem 0 que o
especialista disse, confiando que, nas palavras dele estdo as “verdades que devem
ser assimiladas” (CORACINI, 1999, p. 34).

Neste momento, apresentamos 0s seguintes efeitos conclusivos: entre as FD
gue emergem na fundamentacao tedrica do LDP para escola publica e para a escola
privada ha relacdo de alianca, no que se refere a FD da evolucdo tecnoldgica,
filiadas a FI global e em rede. Mas h4 também contradicdo no que se refere & FD
escravista que emerge na LD para a escola privada, uma FD que atravessa o

discurso do LD pela memoria.
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Nas unidades dos dois livros LDP, emerge a FD da evolugdo tecnologia em
relacdo de alianca. Emerge também a FD tecnol6gico-comportamental nos dois
livros, mas em relagao de contradigdo, em “Projeto Athos: lingua portuguesa” ha um
foco nas boas atitudes a que as tecnologias leva, e, em “Portugués: linguagens”, o
foco esta nas mas condutas, que sdo muitas denegridas: pratica de pessoa burra,
birrenta, tonta etc. No LDP da escola publica é muito recorrente também a FD
meédica, que ndo acontece no livro da escola privada.

. Percebemos que no LD para a escola privada o atravessamento do discurso
pedagdgico, constituindo as FD é muito mais evidente, pelos mecanismos de
controle dos sentidos que ja apresentamos acima, que dizem respeito, por exemplo,
a quantidade de perguntas feitas ao aluno, a apresenta biografica do autor do texto
etc.

Esses efeitos conclusivos confirmam nossa hipoétese: a instituicdo dos OED
pelo PNLD/2014 instaurou dizeres semelhantes, mas também dizeres distintos sobre
as praticas de letramento digital e sobre seus interlocutores em LDP para escola
publica e em LDP para escola privada O LDP por conta da distingdo dos
interlocutores: o Estado e os alunos de escola publica como interlocutores do/no
LDP para a escola publica. Empresa-escola e alunos de escola privada como
interlocutores do/no LDP para a escola privada. Ou seja, as condicdes de producao
restritas que envolvem cada tipo de livro leva a atravessamentos de formacfes

discursivas e de formacdes ideoldgicas distintas.
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