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Introducéo

A consulta a algumas bases de dados brasileiras sobre educacéao,
como por exemplo, SciELO e SIBi-Dédalus ou ao Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de pessoal de nivel
superior — CAPES, resulta em centenas de referéncias bibliograficas no
verbete ensino—aprendizagem. A maior parte delas é encontrada em artigos,
dissertacbes ou teses que tratam da metodologia de ensino, porém também é
comum encontra-las em textos que abordam problemas relativos a psicologia
da aprendizagem ou a didatica geral. Esses textos, quando discutem a
relacdo ensino-aprendizagem, quase sempre o fazem na perspectiva do
senso comum, ou seja, ndo explicitam o que é ensino tampouco o0 que é
aprendizagem.

Quando entendida na perspectiva do senso comum, a relagéo ensino-
aprendizagem € linear; assim, quando h& ensino, deve necessariamente
haver aprendizagem. Ao inverso, quando ndo houve aprendizagem, nédo
houve ensino. Desse modo, 0 ensino é subordinado a aprendizagem. Essa
subordinacdo é expressa em concepg¢des que compreendem o professor
como facilitador da aprendizagem, ou ainda como mediador do conhecimento.

A proposta deste estudo € discutir referéncias tedricas e
metodoldgicas que possam revelar uma concepc¢édo nao linear da relagcdo em
foco, bem como criticar as concepcdes professor facilitador e professor
mediador. No artigo, serdo discutidos, entdo, os conceitos de mediacéo,

ensino e aprendizagem.

A mediacéo

A mediacdo no campo educacional é geralmente considerada como o
produto de uma relacdo entre dois termos distintos que, por meio dela, podem
ser homogeneizados. Essa homogeneizacao elimina a diferenca entre eles e,
por conseguinte, a possibilidade de conflito entre ambos. Portanto, quando se
compreende a mediacdo como o resultado, como um produto, a necessaria

relagdo entre dois termos se reduz a sua soma, O que resulta na sua
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anulacdo mutua, levando-os ao equilibrio. Essa idéia concebe a mediacdo
como o resultado da aproximagao entre dois termos que, embora distintos no
inicio, quando totalmente separados, tendem a igualar-se a medida que se
aproximam um do outro.

Esse modo de compreender a mediagdo pode ser encontrado, por
exemplo, nas publicagcbes do Centro de Investigacdo Educativa, CIE, da
Universidade do Porto, Portugal. Esse Centro mantém convénios com
universidades brasileiras, como por exemplo, a Universidade Federal de
Pernambuco, para desenvolver projetos de pesquisa. Nesses projetos,
discute-se o0 conceito de mediacdo local, indicando que mediar implica
solucionar conflitos por meio de agbes educativas. Assim, a mediagdo
restringe-se a uma acgdo pragmatica, circunscrita a uma situacao de conflito.
Este entendimento da mediacdo ndo é muito distante daquele em que ela é
compreendida na situacao da sala de aula. A mediacdo na sala de aula é
também pragmatica, pois pretende que o aluno aprenda de modo imediato.
Nos dois casos, em que mediar é agir de modo pragmatico, todo conflito pode
ser “solucionado”, e o aluno pode “aprender”.

Ao restringirmos a media¢do a uma situagdo dada, seja na escola ou
em outras instituicdes sociais, eliminamos o0 seu carater dialético e a
circunscrevemos a um produto, quando ela é um processo. Isso fica claro
guando, por exemplo, o professor tenta criar uma situacdo em sala de aula
visando facilitar a aprendizagem do aluno; situacdo que normalmente tenta
imitar o cotidiano do estudante, para que, a partir da simulacdo de uma
experiéncia do dia-a-dia, a aprendizagem se viabilize. Esse simulacro do
cotidiano é necessariamente restrito a uma situacdo, e nela o estudante
manifesta-se como se tivesse aprendido, e, o que € pior, o professor acredita.
Porém, uma vez finda a simulagéo e encerrada a aula, ndo podemos garantir
gue houve aprendizagem, porque o aluno reage a situagdo, mesmo que falsa;
contudo, reagir ndo € aprender. Na maioria das vezes, o professor
desavisado ndo compreende que o aluno, diante da situagdo proposta, tenta
reagir do modo como ele, o professor, espera, ndo se distanciando da
dimenséo cotidiana da experiéncia. A aprendizagem, quando restrita a uma
situacdo, torna-se um produto, assim, na aula seguinte, a situacéo sera outra
e 0 produto também sera outro. Dessa forma, ndo ha processo e sim uma
soma de produtos bem ao gosto, por exemplo, da pedagogia de projetos de
Hernandez (1998).
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Como ja afirmamos, a mediagdo como relacdo dialética ndo é produto
e sim processo. Esse processo implica a superacdo do imediato no mediato:
0 imediato se expressa nas sensacdes e necessidades préprias de qualquer
ser vivo. Entdo, podemos afirmar que qualquer ser vivo que sente calor, fome,
sede ou dor esta no plano do imediato. O ser humano se distingue dos outros
seres vivos, embora também o seja, por que é capaz de ascender ao plano
do mediato; isto &, ele é capaz de pensar, e essa faculdade lhe permite
transformar a natureza, o que ndo € possivel aos seres vivos que estdo no
plano do imediato, os quais apenas reagem ao meio natural.

Consideramos o excerto de Marx (1983), transcrito a seguir, a melhor
formulacdo para compreendermos a mediacao: “A fome é a fome, mas a fome
que se satisfaz com carne cozinhada, comida com faca e garfo, ndo € a
mesma fome que come a carne crua servindo-se das méos, das unhas, dos
dentes” (p. 210). De acordo com o pensamento de Marx, a fome animal esta
no plano do imediato, no qual vivem todos o0s seres vivos; ja a fome humana é
mediata, porque satisfeita com base em mediacbes como o tempero e o
cozimento da carne, o uso do garfo e da faca. Além disso, precisamos
acender o fogo e arrumar a mesa. Esclarecemos que a fome humana, quando
é sentida, também é imediata, mas néo € satisfeita nesse plano. Ainda com
base na explicacdo de Marx, pode-se reiterar que apenas 0s seres humanos
séo capazes de mediar.

Para compreendermos a mediacdo na sala de aula, € preciso, em
primeiro lugar, estabelecermos que o estudante est4d sempre no plano do
imediato, e o professor esta, ou deveria estar, no plano do mediato. Assim,
entre eles se estabelece uma mediagcdo que visa, como ja o dissemos, a
superagcdo do imediato no mediato. Em outras palavras, o estudante deve
superar a sua compreensao imediata e ascender a outra que é mediata. E
isso s6 pode ocorrer pela acdo do professor que medeia com o aluno,
estabelecendo com ele uma tensdo que implica negar o seu cotidiano. Por
outro lado, o aluno tentaréa trazer o professor para o cotidiano vivido por ele,
aluno, negando, assim, o conhecimento veiculado pelo professor. Nessa luta
de contrarios — professor e aluno, conhecimento sistematizado pela
humanidade e experiéncia cotidiana — é que se da a mediagéo; e ela ocorre
nos dois sentidos, tanto do professor para o aluno quanto do aluno para o
professor. Em outros termos, a mediacdo na escola € um processo que
ocorre na sala de aula e promove a superagdo do imediato no mediato por

meio de uma tens&o dialética entre polos opostos. E uma luta de contrarios.
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Esse modo de compreender a mediacdo ndo aceita a idéia do
professor mediador do conhecimento, tampouco a nocgdo de professor
facilitador da aprendizagem. Essas duas acepc¢des séo equivocadas, porque,
em primeiro lugar, o professor ndo é o unico mediador, pois o aluno também
medeia, e, em segundo lugar, a mediacdo ndo se estabelece com o
conhecimento e sim entre o aluno e o professor. Trata-se de uma
automediacdo no segundo sentido atribuido por Mészaros; ou seja, a
mediacdo entre o0 homem e os outros homens.

Sendo a mediacdo na sala de aula uma automediagédo, ndo podemos
abrir mdo da relagdo direta entre professor e aluno. Desse modo, ndo
podemos substitui-la por falsos mediadores, como por exemplo, a exibi¢cao de
filmes quando a tematica ndo corresponde aquela tratada pelo professor, ou a
execucdo aleatoria de atividades de ensino. Os professores que utilizam com
frequéncia esses recursos nutrem a esperanca de que essas praticas sejam
capazes de estabelecer mediacdes que eles, os professores, talvez ndo se
sintam seguros para desenvolver. Alguns professores precisam ser
lembrados de que sala de aula ndo € sala de cinema nem oficina de terapia
ocupacional.

Os professores que utilizam esses artificios fazem isso muitas vezes
no intuito de facilitar a aprendizagem; porém, sendo a relagcdo entre 0 ensino
e a aprendizagem uma luta de contrarios, ndo ha como facilitd-la. Ao inverso,
o professor deve dificultar a vida cotidiana do aluno, inserindo nela o
conhecimento, e, dessa forma, negando-a; pois, na vida cotidiana, ndo ha
conhecimento e sim experiéncia. Desse modo, ndo h& como facilitar o que €
dificil. Aprender é dificil."

Como assinala Gramsci, a aprendizagem depende do esfor¢o pessoal
de cada estudante. E claro que o professor sempre podera intervir, de modo
direto, nesse processo, auxiliando o aluno. Ele deve esforcar-se para que os
estudantes aprendam, mas ndo pode minimizar nem esconder as dificuldades
inerentes a aprendizagem.

Quando compreendemos a mediag&do no seu sentido original, aquele
atribuido por Hegel (1770 - 1831) como superacdo do imediato no mediato,
recusamos a idéia de que € preciso reproduzir o cotidiano do aluno na sala de
aula para que ele aprenda; pois, com isso, aluno e professor se igualam. Isso
é falso, pois eles ndo séo iguais e tampouco o professor pode apreender o
cotidiano do aluno. Essa possibilidade seria temeréria, porque permitiria o
controle da instancia singular do ser humano. Controle esse almejado pelos
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regimes totalitarios como o fascismo. Ao contrario dessa perspectiva, 0
professor deve distinguir-se do aluno; nesse sentido, lembramos as palavras
de Bertolt Brecht (1964) quando indagado sobre a dificuldade de
compreens&o de suas pecas pelos operarios.”

No excerto do dramaturgo alemdo, encontramos trés idéias
importantes que podem ser discutidas a partir da relacdo ensino-
aprendizagem na sala de aula. A primeira € que no cotidiano ndo se aprende
e, dirlamos mais, no cotidiano experimenta-se; e a experiéncia cotidiana na
sala de aula é a negacdo da aprendizagem. A segunda é que o professor ndo
deve esperar que o aluno aprenda para ensinar; ao contrario, deve ensinar
para que o aluno aprenda, e isso implica caminhar a passos largos e acreditar
na possibilidade de o aluno, ao defrontar-se com o novo, aprender. Afinal
confiar na capacidade de o aluno aprender é, em dUltima instancia,
compreendé-lo como um ser humano e, nesse sentido, igual ao professor. A
terceira idéia oferecida no excerto de Brecht consiste no desafio proposto por
este estudo aos professores: por que temer o que € novo e dificil? Por que
razdo temer o que é novo, em vez do que é velho? Em outras palavras,
porgue ndo enfrentar a dificuldade de apreender o sentido original e dialético
da mediacéo, aplicando-o na sala de aula?

Ensino e aprendizagem

Quando se compreende a relacdo ensino-aprendizagem na sala de
aula como mediacdo, 0 ensino e aprendizagem s&o opostos entre si e se
relacionam por meio de uma tensdo dialética. Desse modo, esses termos,
apesar de negarem-se mutuamente, se completam, mas, como j& o
dissemos, essa unidade n&o se estabelece de modo linear.

Neste estudo, conceituamos primeiro 0 ensino e, pela sua negacéao,
conceituamos a aprendizagem. Sabemos da dificuldade de conceituar esses
dois termos, pois de modo geral os estudiosos da area de educagédo e 0s
professores, talvez por influéncia das pedagogias contemporaneas, como a
pedagogia de projetos, ndo o fazem; pois, preocupam-se quase
exclusivamente com o “como ensinar’, ou mais precisamente como facilitar a
aprendizagem dos alunos.

A idéia principal que informa o nosso conceito de ensino é a de que
ele expressa a relacdo que o professor estabelece com o conhecimento
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produzido e sistematizado pela humanidade. Assim, 0 ensino constitui-se de
trés atividades distintas a serem desenvolvidas pelo professor.

A primeira consiste em, diante de um tema, selecionar o que deve ser
apresentado aos alunos; por exemplo, no tema “Revoluc¢ado Francesa”, préprio
da Histéria, selecionar o que é mais importante ensinar aos alunos da 52
série. Ja o professor do 1° ano do Ensino Médio deve defrontar-se com a
mesma pergunta; a mesma situacdo se coloca ao professor universitario
encarregado de aborda-lo. Dessa forma, o docente deve preocupar-se em
compatibilizar a sele¢gdo do conhecimento a ser ensinado com a possibilidade
de aprendizagem dos alunos. Nos dias de hoje, é bastante comum que a
selecdo seja abrangente; e isso pode levar os professores a apresentarem
aos seus alunos informacdes supérfluas, que, quando confundidas com
conhecimento, ndo lhes permitem fazer as sinteses necesséarias para a
superacao do cotidiano, produzindo neles uma “erudicdo balofa” que pode ao
contrério encerra-los na vida cotidiana. Esse equivoco ocorre, por exemplo,
gquando o professor de Histéria, ao abordar a Revolucdo francesa, se
preocupa com detalhes da vida privada de Maria Antonieta ou com a moda
ditada por Luis XV. Ainda exemplificando, o mesmo pode ocorrer com 0
professor de Literatura que expde aos alunos os periodos literarios e seus
principais expoentes sem apresentar as relagdes entre os autores, bem como
entre os periodos literarios, ocultando assim a historicidade inerente a
literatura. A erudicdo balofa pode também estar presente nas disciplinas
ligadas as ciéncias naturais; ela tem levado os professores a acreditar que,
guanto maior a quantidade de informacdes, mais os alunos sabem.

A segunda atividade desenvolvida pelo professor € a organizacao; ou
seja, diante da selecao feita a partir de um tema, é preciso organizar esta
selecdo para apresenta-la aos alunos. Desde o0 momento em que fazemos a
selecdo, jA ndo podemos falar mais em temas; devemos preocupar-nos com
0S conceitos que 0s constituem. Agora o que o professor deve fazer é
organizar os conceitos e as relagfes entre eles. Esse processo, de acordo
com Lefebvre (1983), implica dois movimentos: a retrospeccdo e a
prospeccao.

A retrospeccdo permite que o estudante compreenda o processo de
formacédo e desenvolvimento do conceito abordado e a prospeccao possibilita
o0 entendimento do estado atual do conceito a partir das relagbes que o
conceito estudado estabelece com outros, tanto com aqueles que o
corroboram quanto com os que a ele se opéem. A prospeccdo do conceito
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permite o estabelecimento de relagbes interdisciplinares, a que temos
chamado de interdisciplinaridade conceitual para distingui-la daquela que é
corrente na escola, a interdisciplinaridade tematica. N&do podemos ensinar por
meio do tema, devemos fazé-lo por meio do conceito. Evitamos o uso da
expressao conteudo de ensino em virtude da sua imprecisdo. Pois ela pode
remeter a um conceito, a uma atividade de ensino, ou a um tema. Quando a
organizacdo do ensino € baseada nos processos de retrospeccdo e
prospeccéo de conceitos, o fundamental sdo as relacdes que se estabelecem
nos dois processos. No primeiro, elas dizem respeito ao desenvolvimento do
conceito, a oposicdo entre a sua origem e o estado atual, no segundo, elas
tratam dos vinculos entre conceitos. Assim, podemos afirmar que ensinar é
fazer relagBes. Por isso, ensinar é tao dificil quanto aprender.

A terceira tarefa do professor € transmitir aos alunos aquilo que foi
previamente selecionado e organizado. Dessa forma, a transmisséo € a Unica
etapa do processo de ensino que ocorre efetivamente na sala de aula. Em
gue pese o preconceito sobre a palavra transmisséo, ndo abrimos méo dela,
porque é isso o que o professor faz na sala de aula. E na transmissdo do
conhecimento que ocorrem as mediacdes entre professores e alunos.

Se 0 ensino é a relagcdo que o professor estabelece com o
conhecimento, a aprendizagem ao contrario € a relacdo que o estudante
estabelece com o conhecimento e, portanto, é nela que a mediacdo se
efetiva: pela superagéo do imediato no mediato.

N&o é possivel discutir a aprendizagem como fizemos com o ensino,
porgue ela € de cunho singular e, dessa forma, ocorre de modo diverso em
cada estudante. A discussdo da aprendizagem na perspectiva deste texto, ou
seja, em oposicdo ao ensino, ainda deve ser elaborada e, certamente, ndo
podera sé-lo pela psicologia, mas sim pela filosofia. A Unica possibilidade,
ainda que remota, no ambito da psicologia, estaria no desenvolvimento do
pensamento de Vigotski, desde que compreendido numa perspectiva
filosofica, pois a psicologia como ciéncia tem por objeto o comportamento, e
aprender ndo € 0 mesmo que comportar-se, em que pese o0 esforco das
pedagogias contemporaneas em desenvolver essa associacdo. Do nosso
ponto de vista, 0 que a psicologia, no seu estado atual, pode fazer é controlar
a aprendizagem, o que é diferente de compreendé-la.

Quando a relacdo ensino-aprendizagem é tomada na perspectiva da
mediagdo no seu sentido original, ao mesmo tempo em que ndo hi uma

relacdo direta entre ensino e aprendizagem, ndo h& também uma
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desvinculagdo desses dois processos. Ou seja, para haver aprendizagem,
necessariamente deve haver ensino. Porém, eles ndo ocorrem de modo
simultdneo. Dessa forma, o professor pode desenvolver o ensino —
selecionar, organizar e transmitir o conhecimento — e o aluno pode néo
aprender. Para que o aluno aprenda, ele precisa desenvolver a sua sintese
singular do conhecimento transmitido, e isso se da pelo confronto, por meio
da negacdo mutua, desse conhecimento com a vida cotidiana do aluno. Como
cada aluno tem um cotidiano, e o conhecimento é aprendido por meio da
sintese ja explicitada, o conhecimento ndo pode ser aprendido igualmente por
todos os alunos, embora aquele transmitido pelo professor seja Gnico. Assim,
a relagéo ensino-aprendizagem na perspectiva aqui apresentada expressa o
vinculo dialético entre unidade e diversidade. Por isso, o conhecimento
transmitido pelo professor pode ser uno e aquele aprendido pelo aluno pode
ser diverso. A unidade e a diversidade sdo opostos que se completam, o que
€ proprio do humano.

Conclusao

Este estudo, bem como outros que venham a decorrer dele, pretende
contribuir para que os professores compreendam o seu fazer. E ao mesmo
tempo, superem a concepcdo de que para que haja ensino deve haver
simultaneamente a aprendizagem. Isso s6 € possivel de modo fugaz, quando
0 ensino se circunscreve ao cotidiano do aluno e a aprendizagem resulta na
mudanca de comportamento. Para difundir essa concepg¢do, nado faltam
“construtivistas” que leram apenas fragmentos dos livros de Piaget, ou “socio-
construtivistas” que associam Piaget a Vigotski, ignorando que os dois
autores filiam-se a correntes filosoficas diferentes e que, por isso, ndo podem
ser associados. Além disso, 0s sdcio-construtivistas, dentre os quais estao os
responsaveis pela elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais
brasileiros, ignoram que Piaget discutiu as relacbes sociais e que Vigotski
trabalhou os problemas relativos ao conhecimento. Esses equivocos
patrocinados por organismos oficiais, como o Ministério da Educacéo tanto
nas gestdes Cardoso como Lula da Silva, levam os professores a frustracao
profissional, uma vez que ndo séo capazes de fazer com que seus alunos
aprendam de forma imediata e muito menos podem controlar o seu

comportamento.
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Esta discussédo, ainda que inicial, pretende mostrar aos professores
qgue a relacdo ensino-aprendizagem € um processo que demanda tempo e
dedicagdo, mas que, sobretudo, precisa ser compreendido na sua totalidade e
em bases filosoficas coerentes. Sem esse exercicio de compreensdo dos
fundamentos da relagdo ensino-aprendizagem, o esforco dos professores se
transforma em frustracdo profissional e desgaste pessoal.
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'A relagcdo entre 0 homem e a natureza € ‘automediadora’ num duplo sentido. Primeiro, porque é a
natureza que propicia a mediacdo entre si mesma e o homem; segundo, porque a prépria
atividade mediadora € apenas um atributo do homem, localizado numa parte especifica da
natureza. Assim, na atividade produtiva, sob o primeiro desses dois aspectos ontolégicos a
natureza faz a mediacdo entre si mesma e a natureza; e, sob 0 segundo aspecto ontologico - em
virtude do fato de ser a atividade produtiva inerentemente social - 0 homem faz a mediacéo ente si
mesmo e os demais homens. (Mészéaros, 1981, p.77-78)

" Sera sempre necessario que ela [crianca] se fatigue a fim de aprender e que se obrigue a
privacdes e limitagbes de movimento fisico isto € que se submeta a um tirocinio psicofisico. Deve-
se convencer a muita gente que o estudo é também um trabalho e muito fatigante com um tirocinio
particular proprio, ndo s6 muscular-nervoso mas intelectual: € um processo de adaptagdo, é um
habito adquirido com esforco, aborrecimento e mesmo sofrimento. (Gramsci, 1985, p. 89)

" Também, entdo, houve quem nos perguntasse:
‘Sera que o trabalhador vos entendera?

[..]

Camaradas, a forma das novas pecas

E nova. Mas porqué [sic] temer

O que é novo? E dificil de executar?

Mas porqué [sic] temer o que é novo e dificil?

Para quem é explorado e sempre desiludido

Também a vida € uma constante experiéncia, e

O ganho de uns quantos tostdes uma empresa incerta
Que em parte alguma jamais se aprende.

Por que razéo temer o que é novo, em vez do que € velho?
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E mesmo que o vosso espectador, o trabalhador, hesite,

Vocés ndo deverdo acertar 0 passo por ele, mas, sim adiantarem-se-lhe,
Rapidamente, a passos largos,

Confiando, sem reservas na sua for¢a, que surgira enfim.

(Brecht, 1964, pp. 68-69).
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