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Um indio descera de uma estrela colorida e brilhante
De uma estrela que vira numa velocidade estonteante
E pousara no coragédo do hemisferio sul [...]

Num ponto equidistante entre o Atlantico e o Pacifico
Do objeto, sim, resplandecente descera o indio

E as coisas que eu sei que ele dira, fara, ndo sei dizer
Assim, de um modo explicito

E aquilo que nesse momento se revelara aos povos
Surpreendera a todos, ndo por ser exético

Mas pelo fato de poder, ter sempre estado oculto
Quando teré sido o ébvio

indio, Doces Barbaros



RESUMO

O presente trabalho apresentou como objetivo principal a compreensdo do processo de
apropriacgao e de circulagdo de saberes transnacionais nas especificidades e espacialidades de
cursos de formagao e profissionalizacéo de educadores no Brasil e em Angola. Para tanto, esse
estudo buscou verificar de que forma os saberes docentes apropriados nas espacialidades do
Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
Unesp, campus de Marilia, poderiam ser percebidos no Plano Curricular da Licenciatura em
Lingua Portuguesa da Escola Superior Pedagdgica (ESPE) do Bié, na cidade de Cuito, Angola.
Esse estudo foi possivel porque o Programa de Pds-graduacdo da Unesp, por meio do convénio
entre o Ministério da Educagdo Brasileiro e o Ministério de Ensino Superior, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo de Angola, associado ao Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de
Estudo (INAGBE) do pais africano, foi responsavel por formar professores angolanos em nivel
de Mestrado e de Doutorado que atualmente lecionam na Licenciatura em Lingua Portuguesa
da ESPE do Bié. Por apresentar-se como um estudo da Educacdo Comparada, essa investigacéo
esteve ancorada em Novoa (2010; 2017), em Catani (2000), em Ferreira (2008; 2014) e em
Silva (2018), que compreendem os estudos dessa area como sécio-histéricos e culturais, sob a
perspectiva da importancia do outro para a investigacdo, inseridos nos contextos das mais
diversas espacialidades e temporalidades. Essa investigacdo foi desenvolvida mediante a
pesquisa documental (Godoy, 1995; Guba e Lincoln, 1981; Ludke, 1986), que compreende 0s
documentos como materiais escritos de natureza diversa, que ainda ndo receberam tratamento
analitico. Assim, a coleta de dados foi realizada a partir das referéncias bibliogréaficas
encontradas nos Planos de Ensino das disciplinas estruturantes do Plano Curricular da
Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do Bié e das referéncias encontradas nos Planos
de Ensino das disciplinas do PPGE da Unesp de Marilia. As analises dos dados coletados
buscaram compreender a circulagdo dos saberes transnacionais por meio do conceito de
apropriagdo (Chartier, 1990; 2002), definido como outra producdo dos usos e das
interpretagdes relacionados as suas determinagdes fundamentais e inscritos nas praticas
especificas que os produzem. Dessa forma, foi possivel compreender que os saberes docentes
encontrados no PPGE brasileiro circulam nas espacialidades da Instituicdo de Educacao
Superior angolana, no entanto, esses saberes foram reinterpretados, reutilizados e readaptados
para a espacialidade da ESPE do Bié e para a temporalidade da formacao inicial de professores
da Licenciatura.

PALAVRAS-CHAVE: Circulagdo de Saberes; Formagdo Docente; Educacdo Comparada;
Brasil e Angola



ABSTRACT

This study presented as main objective the understand the process of appropriation and
circulation of transnational knowledge within the specificities and spatialities of teacher
training and professionalization programs in Brazil and Angola. To this end, the research aimed
to examine how the teaching knowledge appropriated within the spatial context of the Graduate
Program in Education (PPGE) at the Faculty of Philosophy and Sciences of Unesp, Marilia
campus, could be identified in the Curriculum Plan of the Undergraduate Program in Portuguese
Language at the Pedagogical Higher School (ESPE) of Bié, located in the city of Cuito, Angola.
This investigation was made possible through a partnership between the Brazilian Ministry of
Education and the Ministry of Higher Education, Science, Technology and Innovation of
Angola, along with the National Institute for Scholarship Management (INAGBE) of the
African country. This agreement enabled Unesp’s Graduate Program to train Angolan teachers
at the Master's and Doctoral levels, who now teach in the Portuguese Language Degree Program
at ESPE Bié. As a study within the field of Comparative Education, this research was grounded
in the works of Névoa (2010; 2017), Catani (2000), Ferreira (2008; 2014), and Silva (2018),
who understand this area of study as socio-historical and cultural, highlighting the importance
of the "other" in educational research across diverse spatial and temporal contexts. The
investigation was developed through document analysis (Godoy, 1995; Guba e Lincoln, 1981;
Lidke, 1986), which considers documents as written materials of various types that have not
yet undergone analytical treatment. Data collection was carried out through the bibliographic
references found in the syllabi of core subjects from the Curriculum Plan of the Portuguese
Language Degree Program at ESPE Bié, as well as those from the syllabi of the PPGE at Unesp
Marilia. The analysis of the collected data sought to understand the circulation of transnational
knowledge through the concept of appropriation (Chartier, 1990; 2002), defined as a different
production of uses and interpretations related to their fundamental determinations and
embedded in the specific practices that produce them. Thus, it was possible to understand that
the teaching knowledge found in the Brazilian PPGE circulates within the spatial context of the
Angolan Higher Education Institution. However, this knowledge has been reinterpreted, reused,
and readapted to the spatiality of ESPE Bié and to the temporality of initial teacher education
in the undergraduate program.

KEYWORDS: Circulation of Knowledge; Teacher Training; Comparative Education; Brazil
and Angola



RESUMEN

El presente trabajo present6 como objetivo principal la comprensién del proceso de apropiacion
y circulacidn de saberes transnacionales en las especificidades y espacialidades de cursos de
formacion y profesionalizacion de educadores en Brasil y en Angola. Para ello, este estudio se
propuso analizar de qué manera los saberes docentes apropiados en las espacialidades del
Programa de Posgrado en Educacion (PPGE) de la Facultad de Filosofia y Ciencias de la Unesp,
campus de Marilia, pueden ser identificados en el Plan de Estudios de la Licenciatura en Lengua
Portuguesa de la Escuela Superior Pedagdgica (ESPE) de Bié, en la ciudad de Cuito, Angola.
Este estudio fue posible gracias al convenio entre el Ministerio de Educacion de Brasil y el
Ministerio de Ensefianza Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacion de Angola, junto al
Instituto Nacional de Gestion de Becas de Estudio (INAGBE) del pais africano, que permitio
al PPGE de la Unesp formar docentes angolefios en niveles de Maestria y Doctorado.
Actualmente, dichos docentes imparten clases en la Licenciatura en Lengua Portuguesa de la
ESPE de Bié. Al tratarse de un estudio en el campo de la Educacion Comparada, esta
investigacion se apoy6 en los aportes de Névoa (2010; 2017), Catani (2000), Ferreira (2008;
2014) y Silva (2018), quienes comprenden esta area como sociohistoérica y cultural, bajo la
perspectiva de la importancia del otro en la investigacion, inserta en contextos diversos tanto
en lo espacial como en lo temporal. La investigacion se desarroll6 mediante analisis documental
(Godoy, 1995; Guba e Lincoln, 1981; Ludke, 1986), considerando los documentos como
materiales escritos de distintas naturalezas que aun no han sido objeto de analisis. La
recoleccion de datos se realizé a partir de las referencias bibliograficas encontradas en los
programas de asignatura de las disciplinas estructurantes del Plan de Estudios de la Licenciatura
en Lengua Portuguesa de la ESPE de Bié, y de las referencias presentes en los programas de las
disciplinas del PPGE de la Unesp, campus de Marilia. El analisis de los datos recolectados
busco comprender la circulacion de saberes transnacionales a partir del concepto de apropiacion
(Chartier, 1990; 2002), entendido como una nueva produccion de usos e interpretaciones en
relacion con sus determinaciones fundamentales, inscritas en las practicas especificas que los
generan. De este modo, fue posible comprender que los saberes docentes presentes en el PPGE
brasilefio circulan en las espacialidades de la Institucién de Educacién Superior angolefia; sin
embargo, dichos saberes fueron reinterpretados, reutilizados y readaptados a la espacialidad de
la ESPE de Bié y a la temporalidad de la formacion inicial de docentes de la Licenciatura.

PALABRAS CLAVE: Circulacion de Saberes; Formacion de Profesores; Educacion
Comparada; Brasil y Angola



LISTADE ILUSTRACOES

Figura 1 — Mapa das comunidades discursivas da Educacdo Comparada .............ccceeeriviennnnn, 27
Figura 2 — Quadro sobre levantamento bibliografico ...........cccoocecviiiiciiiis e 40
Figura 3 — Entrada principal da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia ........... 49
Figura 4 — Vista Area da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Marilia .............c........... 51
Figura 5 - Mapa da geolocalizacédo da cidade de Marilia no estado de Séo Paulo ...................... 52

Figura 6 — Mapa politico das 18 provincias da Republica de Angola, com destaque para a
PrOVINCIA JO BIE .. .ottt ettt sttt s e e st en e s en e e e enne e 54

Figura 7 — Mapa politico de Angola com destaque para as cidades com as primeiras

universidades do pais N0 periodo COlONIAL ..........cccocviiiiiiiiie e e 56
Figura 8 — Mapa das Regides Académicas de ANgola ..........ccocoveiiiiiiiiie e 59
Figura 9 - Quadro das Instituicbes de Ensino Superior da Republica Nacional de Angola em
2009 .11 Rttt e e R bt R Rt et e e R et et et eneere et e ne e 59-60
Figura 10: Localizacdo da ESPE d0 Bi€ M CUITO .......cocvieeiieiii e 62
Figura 11: Localizago da Unesp de Marilia ...........ccooooriiinisinss e 63
Figuras12 e 13: Salasde Aula daESPE O BI€ .........cccooovviieiii e 64
Figuras 14 e 15: Salas de Aula da Unesp de Marilia ............cccoevveiieiie e e 65
Figuras 16 e 17: Espago externo e jardins da ESPE do Bié ..........ccccooiviiiiiiins e 66
Figura 18: Espaco externo e jardins da Unesp de Marilia ...........cocovvirin s e 67
Figuras 19, 20 e 21: Pinturas internas nas paredes dos corredores da ESPE do Bié ................... 67
Figura 22: Grafites da Biblioteca da Unesp de Marilia ...........ccccooevvivieiiiie i 68
Figura 23: Quadro Referéncias sobre Avaliacdo da ESPE dOBié .........cccccocovevveiiiiie e 74
Figura 24: Quadro Referéncias sobre Avaliacdo da Unesp de Marilia .............ccccoeeveiveviienenne. 76

Figura 25: :Imagem de divulgacdo do | Congresso Internacional de Pedagogia da ESPE —

Figura 26: Pagina inicial oficial do I Congresso Internacional de Pedagogia da ESPE — Bié...115



LISTADE ABREVIATURAS E SIGLAS

CAPES Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CNPq Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol4gico
COPr Conselho Universitario Provisorio

EC Educacdo Comparada

ESPE — Bié  Escola Superior Pedagdgica do Bié
FAFI Faculdade de Filosofia e Ciéncias
FAPESP Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo

FFC Faculdade de Filosofia e Ciéncias

FCL Faculdade de Ciéncias e Letras

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES Instituto de Ensino Superior

IHES Instituto Isolado de Ensino Superior

INADE Instituto Nacional de Avaliagdo e de Desenvolvimento da Educagéo
INAGBE Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo

INE Instituto Nacional de Estatistica

LBSE Lei de Bases do Sistema

LDB Lei de Diretrizes e Bases

MESCTI Ministério do Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovagédo
PCNs os Parametros Curriculares Nacionais

PEC-PG Programa de Estudantes — Convénio — Pds-Graduacao

Posgrad/ Fae Programa de Pos Graduacdo da Faculdade de Educacéo

PC Plano Curricular

PPGE Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo

OCDE Organizacéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico
TICs Tecnologias de Informagao e Comunicagéo

PPGEd Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo

UAN Universidade Agostinho Neto

UFMG Universidade Federal de Minas Gerais

UFSCar Universidade Federal de S&o Carlos

Unesp Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”

USP Universidade de Sdo Paulo



Sumario

INTRODUGAD. .......coiueieiieeeeietee et te ettt s et s st s sttt en et en et et en st s s et ennentes e 14
1. UMA HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO COMPARADA - Vamos combinar .................. 21
1.1 O Mapa da Educagdo Comparada — quem VENce 0U NAO0 VENCE? ......c.ccvverirereeeieenieeseeenieenieens 26
1.2 N&o pra saber quem vence ou néo vence - as ilusdes e desilusfes da EC.............c.cccoovviieninns 30
1.3 Novas vizinhangas e Suas SULIS AITEreNGAS. .........euiieiieiii e 33
1.4 Os saberes viajantes € que TUZ VAl ar? ..........coooiiiiieiiieie e 35

2. Euoriento o carnaval - OS METODOS E OS MODOS DE FAZER DESSA INVESTIGAGAO
39

2.1 As contribuicBes desse estudo para o corpus cientifico — a inauguragéo do movimento do

PESTUISA ...tttk etk et bt e btk e ke e e b e b e e R e k£ e R e k£ e R bt R e e bt R e e bR e bt neenn s 39
2.2 Eu organizo o movimento — O percurso metodologico que delimitou essa investigagéo ........... 42
2.3 Pesquisa Qualitativa — Tudo que nela se planta, tudo cresce e floresce..........cccoevvvviiveiverinnns 42
2.4 Documentos — U Orient0 0 MONUMENTO ........eeuiiureieeieeteetie st ettt sbe et sbe e e 44
2.8 Algo sobre apropriacdes - terras ferteis € VErdejantesS........ccvevverveiieereeree e see e esiee e 45
3. Tempo e espaco navegando em todos os sentidos — AS TEMPORALIDADES E AS
ESPACIALIDADES DO PPGE E DA ESPE ..ottt 48
3.1 Transcorrendo o tempo: a historia do PPGE da Unesp de Marilia.............ccccooeevveiiiciicinennn. 49
3.2 Transformando o tempo: a histéria da ESPE d0 Bi€..........cccooivereiiieiiiie e 54
3.3 A ESPE do Bié e Unesp de Marilia — transcorrendo o tempo, transformando o espaco........... 61
4. A CIRCULACAO DOS SABERES DOCENTES - Aprender o que eu sei e 0 que eu ndo sei mais
71
ALGUMAS CONSIDERAGOES........cooiiceeeeeece ettt e, 119
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........ooiiivceeeeeeeeeeeeeeeeee et 125

ANEXO A —Plano Curricular da Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié ...134
ANEXO B — Quadro sobre Conhecimentos Curriculares da Licenciatura em Ensino de Lingua

Portuguesa da ESPE dO BI€...........couioiiiiiece ettt eree 136
ANEXO C — Quadro sobre Conhecimentos Curriculares do PPGE da Unesp de Marilia.................. 137
ANEXO D — Quadro Conhecimentos Organizacionais e Discursos Politico Educacionais da
Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE d0 Bi€............cccceviiiiiiiie i 139
ANEXO E - Quadro Conhecimentos Organizacionais e Discursos Politico Educacionais do PPGE da
UNESP 08 IMAITTIA. ...t ettt ettt e b e nae s 140
ANEXO F — Quadro Conhecimentos de Didatica e Discursos Metodoldgicos da Licenciatura em
Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE d0 Bi...........cccoooiiiiiiiiiiicce e 142
ANEXO G - Quadro Conhecimentos de Didatica e Discursos Metodolégicos do PPGE da Unesp de
V1L SRR 144
ANEXO H — Quadro Identidade Docente e Formacéo de Professores da Licenciatura em Ensino de
Lingua Portuguesa da ESPE d0 Bi...........cuooiiiiieiiceie ettt 146

ANEXO | — Quadro Identidade Docente e Formacgéo de Professores do PPGE da Unesp de Marilia 147



ANEXO J - Quadro Autores mais citados da Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE

(0 [o 3T USROS 148
ANEXO K — Quadro Autores mais citados do PPGE da Unesp de Marilia............cccoccevrrinieinnnnnnn 150
ANEXO L — Quadro de Referéncias Totais da Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE
(o[O3 =T TSSO U PP S 155



14

INTRODUCAO

Velho, recordo o menino
Que resta de mim, sei la
Cajueiro pequenino
Meu pé de jacaranda

Ciclo, Professor Nestor de Oliveira e Caetano Veloso

Caetano e Bethania nunca esconderam sua admiracdo por seus professores. Em vérias
entrevistas, 0s irmaos ressaltam a importancia que os educadores tiveram na construcdo de suas
identidades. No lancamento de seu Caderno de Poesias | ¢, Bethania destaca a escola plblica e
os professores que nela atuam, principalmente ao relatar as memorias de seu Professor Nestor,
que para além de sua didatica, em suas aulas aprendia-se a ouvir, ler e dizer poesia, quem
escreveu o poema Ciclo, que seria musicado mais tarde por Caetano Veloso e eternizado na voz
da cantora em seu primeiro album de estadio, em 1983 (Maria Bethania, 2015). Os Professores
e a escola publica foram capazes de fazer a diferenca na vida dos filhos de Dona Cand, da
mesma forma que sdo capazes de promover mudangas nas vidas de tantos outros estudantes
atualmente.

Kassar (2004) aponta a responsabilidade da escola em possibilitar a populacdo o acesso
aos bens culturais produzidos historicamente. Para a autora (Kassar, 2004, p. 519), “a escola,
quando bem organizada, pode propiciar aos alunos a possibilidade de elaboracdo e coeréncia
dos pensamentos”. Assim, a escola pode ter a potencialidade de transformar as realidades dos
sujeitos. No entanto, a escola e sua organizacgao sao construidas também pelas pessoas que nela
trabalham. Dessa forma, essa potencialidade da escola, transformadora de realidades dos
sujeitos, também passa pelas maos dos educadores. Sendo assim, refletir sobre a formagéo dos
educadores é de certa forma, refletir também sobre as possibilidades de outros futuros dos
sujeitos que estdo na escola.

No entanto, ha algumas problematicas relacionadas a formacéo de educadores. Em um
primeiro momento, N6voa (2017a, p. 1111) apresenta a formacdo de professores como um

problema politico, e ndo apenas técnico ou institucional. Dessa forma, a busca pela

1 Caderno de Poesias (Editora UFMG) € o livro de poemas, cangdes e textos literarios langados por
Maria Bethania em 2015. A obra vem acompanhada por um DVD gravado em parceria com a gravadora
Biscoito Fino, com a apresentacao, interpretacdo e comentarios dos textos encontrados na obra pela
cantora. A obra é o resultado de um projeto concebido pela artista em parceria com a UFMG e voltado
para divulgar poesia, literatura e MPB na escola publica.
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compreensdo do como essa formacéo profissional acontece deve reconhecer essas relagdes de
poder que estruturam a profissionalizacdo de educadores, que tanto pode contribuir para a
construcdo de uma escola de potencialidades pela responsabilidade de proporcionar mudancas
aos sujeitos, como também é capaz de favorecer a manutencao da escola posta, normalizada e

controlada pelo Estado.

A profissionalizacdo do professorado acompanha-se de uma politica de
normalizagdo e de controlo estatal. As escolas normais constituem o lugar
certo para disciplinar os professores, transformando-os em agentes do projeto
social e politico da modernidade: os discursos aqui produzidos e difundidos —
bem como as praticas que Ihe ddo corpo — edificam um novo modelo de
professor, no qual as “antigas ” referéncias religiosas se cruzam com o “novo”
papel de servidores do Estado e da sua razdo. Este processo é parte integrante
de um discurso que tende a redefinir a questao do ensino em paralelo com as
novas modalidades de intervencdo do Estado na vida social. As racionalidades
emergentes relocalizam os professores como profissionais — ao mesmo tempo
que categorizam criangas como alunos — passando a encara-los como uma
populacdo que tem que ser gerida segundo padrdes institucionais proprios. A
imposicdo de um raciocinio populacional (tornado possivel em grande
medida, pela evolucdo do pensamento e das técnicas estatisticas) € uma das
caracteristicas fundamentais dos estados centrais, que teve consequéncias
maiores na producdo da escola de massas. E um processo incorporado nos
diversos contextos nacionais a partir de modelos (e dindmicas) que se
difundem a nivel mundial. (N6voa, 1998, p. 21).

Para Novoa (1998), os professores precisam afirmar sua profissionalidade num universo
complexo de relagdes sociais e de poderes, ndo abdicando do carater ético da docéncia e, ao
mesmo tempo, percebendo os limites de suas acdes docentes. Essa formacdo de educadores
conscientes e reflexivos deveria considerar a profundidade das relacGes histéricas, sociais e
culturais nas quais suas praticas estardo ancoradas. Assim, a investigacdo sobre a formacédo de
educadores tem a responsabilidade de explorar novas perspectivas diante das mesmas situacoes,
fundamentadas em relagdes de dominacéo e de poder.

Em um segundo momento, uma problematica relacionada a formacéo docente refere-se
ao processo de apropriacdo dos saberes. Para Chartier (1990, p. 136), a no¢do de apropriagao
“postula a nocgao criadora no proprio cerne dos processos de recepgdo”. Dessa forma, 0 processo
de apropriacdo dos conhecimentos percebe o sujeito como criador de saberes, a0 mesmo tempo
em que esse sujeito se encontra também como receptor dos conhecimentos. Isto posto, no
processo de profissionalizacdo dos educadores, os saberes apropriados tornam-se multiplicados
pelos proprios professores em formacdo, podendo encontrar-se subordinados ou subversivos

diante dos conhecimentos postulados no momento da prépria profissionalizacdo. Desse modo,
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a investigacdo do processo de formacdo de professores implica também em investigar a
apropriagdo dos conhecimentos e a circulacdo desses saberes docentes.

Minha proposta de investigacdo Quando os saberes sdo viajantes: a circulagdo do
conhecimento brasileiro para a formagcdo docente em Angola procurou, como principal
objetivo, compreender justamente esse processo de apropriacdo e de circulagdo de saberes nas
especificidades e espacialidades de cursos de formacdo e profissionalizacdo de educadores.
Para tanto, esse estudo buscou verificar de que forma os conhecimentos apropriados nas
espacialidades do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de Filosofia
e Ciéncias da Unesp campus de Marilia poderiam ser percebidos no Plano Curricular da
Licenciatura em Lingua Portuguesa da Escola Superior Pedagdgica (ESPE) do Bié, na cidade
de Cuito, Angola.

Brasil e Angola sdo nacdes que compartilham um passado em comum, a partir da
colonizacdo portuguesa. Essa colonizacdo foi responsavel por um dos fatos histéricos mais
dolorosos que acompanha a constituicdo identitaria tanto de Angola, como do Brasil, que foi a
escravizacdo das pessoas pretas. A colonizagdo portuguesa também deixou marcas culturais
profundas, dentre elas a construcdo de uma espacialidade lus6fona por meio da imposicao de
sua lingua de colonizador. Assim, embora compreendida como a lingua colonial, a lingua
portuguesa, presente na espacialidade angolana e brasileira foi responsavel por uma certa
vizinhanga linguistica que, segundo Catani (2000, p. 144) pode ser compreendida a partir de
“aproximagdes supostas pelo uso da mesma lingua”. Dessa forma, a comparagdo como
concepcdo de pesquisa académica foi desenvolvida convenientemente pelo uso da lingua
portuguesa como idioma oficial de ambos os paises, africano e americano.

Por outro lado, as relac@es entre Brasil e Angola no século XXI concretizam-se também
pelo estabelecimento de politicas em comum para o desenvolvimento profissional de estudantes
universitarios e de pos-graduacdo, fato tambem conveniente para esse avizinhamento das duas
nacdes. Gracas ao Programa de Estudantes-Convénio de Po0s-Graduagdo (PEC-PG),
estabelecido entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e 0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), além do
Ministério de Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovagao de Angola, estudantes de pos-
graduacdo associados ao Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo (INAGBE) de
Angola atravessam o Atlantico todos os anos a procura de profissionalizacdo. Foi justamente
por meio desse convénio que estudantes de pos-graduacdo de Angola frequentaram o Programa
de Pds-Graduacdo em Educagdo da Unesp, no campus de Marilia entre 2018 e 2020, mesmo

periodo em que também frequentei o PPGE pela primeira vez.
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Desse modo, pude conhecer os estudantes estrangeiros de Mestrado e de Doutorado em
Educacdo em 2018, que se transformariam em futuros colegas de grupo de Pesquisa e mais
tarde, tornar-se-iam responsaveis pela criacdo e pela gestdo do curso de Licenciatura em Ensino
da Lingua Portuguesa da Escola Superior Pedagdgica do Bié. Dessa forma, minha proposta de
investigar a formagao de professores partiu da tentativa de compreender de que forma os saberes
apropriados pelos colegas angolanos nos programas de Mestrado e de Doutorado em Educacao
do PPGE da Unesp poderiam compor ou ndo, o Programa do curso de Licenciatura em Ensino
da Lingua Portuguesa da ESP-BIé.

Assim, 0 primeiro passo para a realizagdo desse estudo foi delimitar que tipos de saberes
docentes seriam referenciais para essa investigacdo. Para Tardif (2014), é possivel definir o
saber docente como um saber plural, formado pela mescla de saberes das mais diversas
naturezas, tedricas e empiricas, elaborados a partir de sua formagao institucionalizada e de suas
praticas cotidianas. J& Pineau (2003) compreende que a formacdo dos sujeitos é atravessada
pelas diversas temporalidades que o constitui, seja 0 tempo presente formativo institucional ou
ndo, o tempo passado das vivéncias experimentadas e o tempo futuro dos objetivos e das razdes
de ser. Dessa forma, os saberes dos educadores encontram-se fundamentados pelas mais
diversas temporalidades de sua formacdo, seja por meio da licenciatura ou de cursos de pés-
graduacdo vinculados as institui¢cdes de ensino, seja pela sua pratica cotidiana, ou seja, pelas
vivéncias escolares anteriores a sua profissionalizacdo. Diante de tamanha complexidade frente
aos saberes docentes, procurei delimitar essa investigacdo aos conhecimentos tedricos e
epistemoldgicos, sobre Avaliacdo das Aprendizagens, Discursos Curriculares, Discursos
Politicos Educacionais, Conhecimentos Didaticos e Discursos Metodolégicos, bem como a
construcdo da Identidade Docente, encontrados nas instituicdes de ensino de formagdo de
professores. Assim, busquei, nos referenciais bibliograficos dos Planos de Ensino da
Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié e nos referenciais bibliogréaficos
dos Planos de Ensino do PPGE da Unesp de Marilia, por obras que tratassem desses temas
relacionados aos saberes tedricos e epistemoldgicos dos professores.

Isto posto, essa investigacdo converteu-se em uma proposta de analise documental por
meio do estudo comparado da Educacdo. Para Novoa (2010), os estudos da Educacdo
Comparada precisam compreender as relacGes entre as posi¢es de dominagdo dos sujeitos com
0 espago e com o tempo, dissolvendo o espago em espacialidades e o tempo em temporalidades.
Reconhecer as espacialidades é reconhecer que o espaco atual possui multiplas localiza¢des,
fluidas, em rede, conectadas e comunicantes entre si. O reconhecimento das temporalidades,

por sua vez, revelaria as multiplas camadas que constituem o tempo historico, social e também,
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individual. Vale ressaltar que esse reconhecimento do tempo em temporalidades e o
reconhecimento do espago em espacialidades foi fundamental ndo s6 para a compreenséo desse
estudo na area da Educacdo Comparada, mas também para compreensdo sobre a formacao de
professores e a construcdo de suas identidades ja que para Pineau (2003), a formacdo €
desenvolvida pelas temporalidades constituinte dos sujeitos.

Dessa forma, a compreensao da circulacdo dos saberes sobre a formacdo docente no
Brasil e em Angola, tema central dessa investigacdo, implicou no entendimento das
espacialidades e das temporalidades em que essa mesma formacéo docente ocorreu, a0 mesmo
tempo em que seus saberes foram apropriados. Silva (2018) busca compreender o processo de
deslocamento de conhecimentos, chamados de saberes em viagem, por meio dos discursos, que
podem ou ndo se tornar multiplos em seus usos e sentidos, em seus estudos comparativos de
manuais pedagogicos entre Brasil e Portugal. Assim sendo, tomei por empréstimo a metafora
da viagem de saberes para tentar reconstruir o trajeto da apropriacdo de conhecimentos sobre a
formacdo docente na espacialidade do PPGE brasileiro bem como seu deslocamento para a
espacialidade angolana, por meio da analise dos conhecimentos de formagédo de professores
estruturantes da Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do Bié.

Para construir essa investigacdo precisei circunscrever a pesquisa sob a abordagem
qualitativa, uma vez que diante de tanta complexidade era necessaria uma investigacao
verticalizada dos eventos. Também elegi a pesquisa documental (Godoy, 1995; Guba e Lincoln,
1981; Lidke, 1986) como técnica para a coleta dos dados. O Plano Curricular (PC) do curso
de Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do Bié, bem como os Planos de Ensino das
disciplinas do PPGE da Unesp de Marilia foram os documentos analisados sob o recorte dos
saberes de formacao de professores e de construcdo da identidade docente. J& para as analises,
busquei retomar os conceitos de apropriacdes de Chartier (1990; 2002). Sendo assim,
apropriagdes podem ser compreendidas como os diferentes processos por meio dos quais €
historicamente produzido um sentido e diferenciadamente construidas significagdes plurais,
atreladas ou nédo ao sentido inicial.

Em vista disso, procurei entender de que forma as apropriacdes do conhecimento
construido nas espacialidades do Programa de Pds-graduacdo da Unesp de Marilia pelos
professores angolanos, no contexto da circulagdo de conhecimentos ou das viagens do saber,
sdo percebidas na Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié. Ainda que
esse movimento de circulacdo de conhecimento represente uma troca mutua de saberes
apropriados entre os professores brasileiros e os professores estrangeiros, o foco dessa

investigacdo foi o deslocamento dos saberes nacionais brasileiros para o territério angolano e
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suas possiveis influéncias, interpretacoes e adaptacGes diante do novo contexto social do pais
africano.

O primeiro capitulo desse trabalho esta delineado pelo estudo e revisdo da literatura
referente a Educacdo Comparada. Desse modo, procurei compor uma revisao da histéria das
classificacdes e dos estudos da Educacdo Comparada a partir dos principais autores dessa area
de investigagdes no campo educacional. A partir dessa revisao historiografica, em um segundo
momento da sessdo, realizei um aprofundamento frente as correntes tedricas que elegi como
fundamentacdo para essa investigacdo. Por conseguinte, as perspectivas de Névoa (2010;
2017), Catani (2000), Ferreira (2008; 2014) e Silva (2018) frente a Educacdo Comparada foram
explanadas de forma minuciosa.

O segundo capitulo desse texto apresenta os principios norteadores dos modos de fazer
dessa investigacdo. Procurei tragar o percurso metodolégico desenvolvido para a realizacdo
dessa pesquisa, detalhando a abordagem qualitativa (André, 2012) para o desenvolvimento
investigativo e a analise documental (Godoy, 1995; Guba e Lincoln, 1981; Lidke, 1986) para
a coleta de dados, além dos procedimentos e analises dos dados coletados por meio dos
conceitos de apropriacao de Chartier (1990, 2002).

Para compreender o processo de circulacdo dos conhecimentos em diferentes territérios,
era preciso compreender as espacialidades em que esses saberes estavam inseridos. Em vista
disso, o terceiro capitulo dessa investigacdo apresenta uma andlise das espacialidades bem
como das temporalidades encontradas tanto na Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de
Marilia, quanto da Escola Superior Pedagdgica do Bié. Dessa maneira busquei compreender a
formacdo desses espacos de Educacdo Superior primeiramente pela perspectiva histérica. Em
seguida, procurei entender como as espacialidades dessas Instituicdes de Ensino Superior
brasileira e angolana se constituem materialmente e como essa materializagdo espacial pode
auxiliar no processo de construgdo de suas proprias identidades institucionais.

O quarto capitulo desse texto apresenta de fato as analises em busca da compreensédo
do processo de circulacdo dos saberes transnacionais para a formacgdo de professores. Dessa
forma esse capitulo estd subdividido conforme as categorias de conhecimentos tedricos e
epistemologicos para a formacdo de professores. Na primeira subsecdo procurei estabelecer a
investigacdo diante da apropriagdo dos conhecimentos referentes a Avaliacdo das
Aprendizagens. Na segunda subsecdo, busquei compreender a apropriacdo dos conhecimentos
sobre os Discursos Curriculares. A apropriacdo de saberes frente aos Discursos Politico
Educacionais é o tema da terceira subsecdo. Para a quarta subsecdo, busquei compreender o

processo de apropriacdo dos Conhecimentos Didaticos e dos Discursos Metodoldgicos. A
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quinta subsecéo esta delimitada pela apropriacéo de conhecimentos referentes a Construcéo da
Identidade Docente e da Formacédo de Professores. Por fim, na Ultima subsegdo procurei
compreender a influéncia dos autores mais citados pelos Planos de Ensino das diversas
disciplinas constituintes da Licenciatura da ESPE do Bié e do PPGE da Unesp de Marilia.

Por altimo, Algumas Consideragfes sdo tecidas diante da trajetoria da pesquisa
realizada, por meio de uma revisao do percurso percorrido pelo processo investigativo. Desse
modo, procuro refletir sobre o processo de apropriacdo dos saberes transnacionais em viagem
e suas relacdes frente ao contexto social das diferentes espacialidades em que esses saberes se

encontram em circulacao.
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1. UMABREVE REVISAO HISTORICA DA EDUCACAO COMPARADA - Vamos

combinar ...

Entdo nos dois

Sutis diferencas

Vamos combinar

Nao pra saber

Quem vence ou ndo vence
Mas que luz vai dar

Sutis Diferencas, Caetano Veloso

Tendo em vista que a proposta dessa investigagdo buscou compreender as construcoes
transacionais de saberes para a formacédo de professores como a propria concepcao de pesquisa,
era preciso entender as relacbes entre Brasil e Angola por meio da comparagdo de ambas as
nacdes e de suas espacialidades de formacédo docente. E ao refletir sobre a acdo de comparar, é
possivel considerar que a comparacéo talvez seja uma das a¢gdes humanas presente desde muito
remotamente, quase como um processo natural e intrinseco aos sujeitos nas mais diversas
culturas e sociedades. Para Franco (2000) comparar e fazer analogias sdo processos inerentes a
consciéncia humana. Dessa forma, ao conhecermos o outro e assim compararmo-nos, torna-se,
para além de uma acdo instituinte das nossas diferengas, uma acdo constituinte da nossa propria
identidade.

Segundo Lévinas (1993, p. 53), “a relacdo com o Outro (Autrui) me questiona, me
esvazia de mim mesmo e ndo cessa de me esvaziar ao descobrir em mim recursos sempre novos.
N&o me sabia t&o rico, pois nao tenho direito a me guardar nada.” Para o filosofo francés é a
partir da nossa relacdo com o outro que conseguimos perceber nossa humanidade e assim,
podemos constituir nossa prépria identidade. A préatica da ética fundamentada na alteridade é
0 reconhecimento do outro “ndo apenas como um igual a mim ou semelhante, mas
absolutamente o outro” (Lévinas, 1980, P.26) E a acdo de reconhecer o outro em toda sua
humanidade me constitui como tal e me torna responsavel por ele justamente porque ele me
constitui.

Nesse sentido, ao ter no outro um objeto de investigacdo podemos buscar ndo apenas a
compreensao do que nos € diverso, bem como podemos buscar a nossa prépria compreensao,
ou ao menos em parte. Para Ferreira (2014), em Educacdo Comparada, 0s outros devem ser

fundamentais. Assim, um dos beneficios dos estudos da Educacdo Comparada é justamente
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compreender os motivos das diferencas e das semelhangas por meio da comparacdo. Segundo

0 autor,

[...] a vantagem da Educagdo Comparada estd, sobretudo, na utilizacdo da
comparagdo como forma de compreender o porqué do semelhante e do
diferente em contextos socioeducacionais diversos e de, através dessa
experiéncia, poder fornecer uma maior inteligibilidade a divergéncias e
convergéncias, dando significados e sentidos para além das retoricas
explicitas. (Ferreira, 2014, p.221)

No entanto, Ferreira (2014, p. 221) ressalta que nem sempre os estudos da Educacao
Comparada, “enquanto campo de saber, tenham dado a primazia a compreensao da dignidade
cultural que sustenta a diferenca e ndo tenham promovido raciocinios legitimadores de
perspectivas preconceituosas e facciosas”. Dessa forma, ¢ importante que as investigagdes
comparadas em Educacdo promovam uma aprendizagem compreensiva, integradora e
articuladora de saberes, procurando os sentidos construidos pelos mais diversos sujeitos que
compdBem as estruturas organizacionais dos sistemas educativos.

Os estudos comparados em Educacdo tém em sua génese 0 momento em que a agao
sistematizada de educar deixou de ser exclusividade da igreja e transformou-se em
responsabilidade de atos politicos e governamentais das nacdes. Assim, para Bereday (1972, p.
30) "surgiu a necessidade de explorar sistematicamente a qualidade das escolas estrangeiras
como meio de avaliar o sistema educacional proprio.” No entanto, o primeiro estudo publicado
sobre a tematica da Educacdo Comparada (EC) ocorreu em 1817, sob autoria de Marc-Antoine
Jullien de Paris. A obra Esquisse et vues préliminaires d 'un ouvrage sur l’éducation comparée
(Esboco e nogdes preliminares de uma obra sobre a Pedagogia Comparada), considerada como
0 manuscrito inicial da EC, busca organizar de forma sistematica os estudos comparados em
Educacéo, a fim de estabelecer melhorias nos sistemas educacionais investigados.

Atualmente hd uma diversidade de autores que procuram categorizar e nomear as mais
variadas correntes da EC ao longo de seus 200 anos de existéncia. Partindo de uma perspectiva
historica da EC, minha intencdo com a pequena revisao a seguir foi propor um recorte de alguns
dos principais estudiosos da Educagdo Comparada, a fim de apresentar algumas reflexdes sobre
suas teorias de forma sintetizada.

Noah e Eckstein (1970) dividem a histéria da EC em cinco periodos, orientados segundo
sua motivacao especifica ou tipo de trabalho comparativo. O periodo dos relatos de viajantes
inclui estudos motivados pela curiosidade e pela falta de planejamento de viajantes que nédo
necessariamente eram pesquisadores da Educacdo. Desse modo a producdo caracteristica desse

momento foi marcada por trabalhos assistematicos com interpretacdes subjetivas. O periodo
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dos inquiridores ou dos empreéstimos educacionais caracteriza-se por investigagdes realizadas
por pesquisadores da Educacéo que, de forma sistematizada, coletavam dados sobre os sistemas
de ensino dos mais diversos paises a fim de implantar solugdes para os problemas educacionais
de suas préprias nacdes. O periodo da colaboracao internacional é composto por pesquisas que
consideram o intercambio cultural como premissa para a construgao coletiva, entre paises, de
sistemas educacionais nacionais. Ja o periodo denominado por forcas e fatores € composto por
estudos da EC que consideram as complexas rela¢fes socio-historicas e culturais para analise
mais explicativas e aprofundadas diante dos diferentes cenarios educacionais. Por fim, a
explicacdo pelas Ciéncias Sociais € identificada por estudos empirico-quantitativos, com a
finalidade de producdo de dados e analises estatisticas sobre os sistemas de ensino num plano
global.

Ja Bereday (1972) divide a Educagdo Comparada nos periodos denominados por
empréstimo, predicdo e de analise. O periodo do empréstimo abrange o século XIX uma vez
que os estudos em EC desse momento histérico buscavam descrever e catalogar dados
educacionais com a finalidade de transplantar de uma nacdo a outra, as praticas consideradas
como melhores, tendo Jullien de Paris (1817; 1967) como principal autor relacionado a esse
momento. A fase de predicéo engloba os estudos da EC realizados na primeira metade do século
XX. Esse periodo caracteriza-se por considerar o contexto social local nas praticas educativas.
Assim, 0s “empréstimos educacionais” objetivados pelo periodo anterior foram superados pela
predicdo de provaveis sucessos de um determinado sistema educacional de um pais pautado em
experiéncias similares encontradas em outros paises. Sadler (1964) é apontado como o
precursor desse periodo. Ja o periodo de analise abarca alguns estudos realizados durante o
século XX que pretendiam desenvolver teorias e métodos que pudessem contribuir com as
pesquisas em EC considerando a indissolubilidade ente os sistemas educacionais e seus
contextos sociais. Kandel (1961) e Schneider (1964) sdo importantes estudiosos do periodo de
analise, segundo Bereday (1972)

Para Marquez (1972) a EC poderia ser classificada nas fases pré-cientifica, cientifica,
analitico-explicativa e comparativa. A fase pré-cientifica € marcada por relatos das
observacbes dos sistemas de ensino feitos por viajantes, sem o proposito especifico da
comparagdo. Ja a fase cientifica compbe estudos que buscam uma metodologia para as
pesquisas da EC. A fase cientifica esta dividida em dois momentos em que Jullien de Paris
(1817) seria o principal representante do primeiro periodo e teria Sadler (1964) como um dos
principais expoentes do segundo momento, chamado de descritivo. A fase analitico-explicativa

engloba estudos com enfoque historico e por vezes filoséfico e antropoldgicos, com objetivo
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de compreender as construgdes dos sistemas de ensino ao longo dos anos. Kandel (1961),
Laweris (1959) e Schneider (1964; 1966) séo autores destacados dessa fase. Enfim, a fase
comparativa se caracteriza por investigacoes fortemente ancoradas em fatores histéricos e
influenciada por teorias presentes nas Ciéncias Sociais. Bereday (1972) é um dos principais
estudiosos da fase comparativa.

Em uma perspectiva mais contemporanea, Ferreira (2008) propde os periodos de
criacdo, de descricdo, de interpretacdo e de comparacdo completa para a classificacdo dos
estudos da Educacdo Comparada. A criacdo da EC tem suas raizes na Antiguidade, uma vez
que ha registros nao sistematizados que permitiram a comparacdo entre a educacgdo ateniense e
a educacdo espartana por Tucidides, Herddoto e Xenofonte. Ja os estudos sistematizados da EC
surgiram apenas com a modernidade, impulsionados pelo racionalismo presente na corrente
[luminista, que proporcionou ao longo do século XIX, um ambiente cultural e cientifico
propicio para os estudos comparados nas mais diversas areas, como a Literatura, a Anatomia e
o Direito. Jullien de Paris (1817; 1967), considerado como o precursor da EC é o principal
expoente desse periodo.

O periodo da descricéo € marcado por publicacBes que denunciam um interesse politico
imediatista, uma vez que a intencdo desses estudos era conhecer como os sistemas de ensino
internacionais eram organizados para a importacdo de solucdes para os sistemas escolares
nacionais. As obras A year in Europe (1818-1819) de John Griscom, The American Journal of
Education (1856-1881 — 31 v.) de Henry Barnard e Rapport sur [’état de I’enseignement et de
linstruction publique en Allemagne et particulérement en Russie (1831) de Victor Cousin s&o
algumas das produc@es caracteristicas desse periodo. A partir do periodo da interpretacéo é
introduzido o contexto social nos estudos comparados da Educagdo. Seu principal expoente é
Sadler (1964), pioneiro nos estudos comparados da Educagdo sob a perspectiva do social.
Ferreira (2008) ainda subdivide esse periodo nas abordagens interpretativo-histdrica,
interpretativo-antropologica e interpretativo-filosofica. A abordagem interpretativo-historica
é marcada por trabalhos que buscam explicagfes dos sistemas de ensino em dados historicos.
Seus principais autores sdo Kandel (1961) e Hans (1971). A abordagem interpretativo-
antropoldgica preocupar-se-ia com a dialética presente nas relagdes que compdem o0s sistemas
de ensino e desse modo, estaria ancorada nas teorias presentes na antropologia. Schneider
(1964; 1966) e Moehlman (1951; 1964) sdo os representantes dessa abordagem. A abordagem
interpretativo-filosofica procura compreender os sistemas de ensino diante dos mais

diversificados pontos de vista e tem em Lauweris (1959) seu principal tedrico.
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O periodo da comparacédo completa é tido como a era da maturidade da Educacéo
Comparada (Ferreira, 2008, p. 133). Vexliard (1967) € um de seus principais teoricos. Ferreira
(2008) também subdivide esse periodo em trés abordagens distintas: Abordagem positivista,
abordagem de resolucdo de problemas e abordagem critica e sdcio-historica. A abordagem
positivista compreende o periodo de pos Il Guerra ao final dos anos setenta. Sob forte influéncia
do funcionalismo, intenta compreender as relagdes entre a Educacéo e a sociedade por meio da
descri¢ao, com a preocupacdo em “cientifizar” as pesquisas em EC. Kazamias (1967) é um dos
principais autores dessa perspectiva. A abordagem de resolucdo de problemas buscaria
solucgdes de problemas relacionados aos sistemas de ensino de um determinado pais na pesquisa
comparada em Educacdo. O principal autor desse periodo é Holmes (1965). A abordagem
critica esta ancorada nas teorias reprodutivistas e compreende a escola como um aparelho
ideologico do Estado e assim, um instrumento de dominagao e controle social. Carnoy (1974)
é um dos grandes expoentes dessa abordagem. Por fim, a abordagem socio-historica inclui
producdes do final do século XX que buscaram compreender a natureza subjetiva e os maltiplos
sentidos atribuidos as diversas realidades por meio da analise do sentido historico dos fatos.
Para Ferreira (2008), Schriewer (1992) e Novoa (1998) sdo expoentes desse periodo.

Em suas publicacbes mais recentes, Névoa (2010; 2017) apresenta duas formas de
categorizacdo da Educacdo Comparada. Em Modelos de andlise de educacdo comparada: o
campo e 0 mapa, de 2010, o autor propde a elaboracdo de um mapa com os principais autores
da EC, agrupando-os, ndo necessariamente pelo periodo historico, mas por proximidades em
seus conceitos, em comunidades discursivas. Ja em llusbes e desilusdes da Educacéo
Comparada: politica e conhecimento, de 2017, N6voa classifica os periodos histéricos da EC
seguindo a cronologia tradicional, no entanto parte de uma analise que, para além de elencar
suas caracteristicas em comum, traz questionamentos diante das fragilidades conceituais
pautadas em cada periodo.

Quando minha ideia inicial sobre investigar a formagdo de professores foi direcionada
a area da Educacdo Comparada, deparei-me com uma tecitura historiografica fiada a muitas
mé&os. Ao realizar minha busca conceitual diante de tantos nomes dos estudos comparados em
Educacéo, encontrei em N6voa (2010; 2017) alguns questionamentos que poderiam auxiliar-
me na conducdo dessa investigagdo. Isto posto, 0s proximos seguimentos desse texto foram

direcionados a compreensdo da Educacdo Comparada segundo o autor portugués.
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1.1 O Mapa da Educac¢do Comparada — quem vence ou nao vence?

Para Novoa (2010, p. 24) a Educacdo Comparada assume o papel de busca pelo outro,
no intento de compreender os sentidos e 0s limites que essa relacdo com o outro estabelece no
contexto social.

O outro ¢ a raz&o de ser da educacdo comparada: o outro que serve de modelo
ou de referéncia que legitima as acbes ou que impde siléncios, que imita ou
que se coloniza. A educacdo comparada faz parte de um campo de poderes
dentro do qual se organizam centros e periferias, constroem-se préaticas
discursivas que consagram sentidos e definem limites. (N6voa, 2010, 0.24)

E a partir dessa relacio de comparacdo que determinadas praticas educativas sio
legitimadas enquanto as demais séo silenciadas. Assim, os estudos comparados em Educacéo
acabam por reafirmar conceitos e paradigmas existentes e estabelecidos socialmente em
oposi¢do ao reconhecimento de outros modos de fazer, da diversidade de existéncia do outro.
Dessa forma, o paradoxo da EC esta justamente na busca por novos conhecimentos para
desprestigia-los em relacdo a conhecimentos firmados socialmente. Assim, é importante que o
pesquisador dos estudos comparados em Educacédo questione as relagdes entre o0 conhecimento
e 0 poder para que possa identifica-las em sua propria pratica investigativa. Para Novoa (2010,
p.24), “nossas epistemologias ja ndo podem ignorar alguns desafios da ‘viagem pds-moderna’,
nomeadamente a constatacdo de que nada pode ser conhecido de maneira segura e de que nao
existe uma teologia da historia.”

A ideia de Estado-nacéo e a ideia de progresso, a procura por um método de comparacao
e a busca por uma conceituacdo cientifica sdo quatro aspectos fundamentais que ancoram o
conceito da Educacdo Comparada. N&o obstante, esses quatro aspectos precisam ser revistos na
atualidade, uma vez que a nogao de espacialidade mundial, a compreensdo do que é o progresso,
a compreensdo de ciéncia e suas metodologias trazem em si novas perspectivas mais
significativas na contemporaneidade. O espaco, antes limitado pelo conceito de Estado-nacéo,
pode ser compreendido por novos espacos de identidades, em que o local e o global estdo
entrecruzados. A ideia de progresso, pautada no eurocentrismo e no imperialismo, tem sido
revisitada principalmente por questfes ambientais. O entendimento da ciéncia ja ultrapassou o
restritivo conceito positivista e o foco na busca por metodologias cientificas pode cercear as
investigacbes da EC a revisdes metodologicas, sem uma perspectiva mais profunda dos

enquadramentos tedricos que constroem as realidades estudadas (N6voa, 2010, p. 36).
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Partindo dessas premissas, Novoa (2010, p. 36) procura cartografar a Educacédo
Comparada na tentativa de “determinar o lugar das diferentes tendéncias num espago
imaginario, situando-as umas em rela¢do as outras”. Para tanto o autor vale-se de critérios
pautados nas teorias do consenso, tendo como pressuposto a ideia de equilibrio social, nas
teorias do conflito, partindo da ideia de mudanca social, nas abordagens descritivas, baseada
em fendbmenos observaveis considerados como realidades naturais, e nas abordagens
conceituais, que consideram a construcdo das realidades por discursos situados em um
determinado tempo e em um determinado espaco. Assim, 0 autor elabora sete diferentes
configuragdes chamadas de comunidades discursivas que podem aproximar-se ou distanciar-se
dependendo das teorias e das abordagens que alicercam suas compreensdes diante da Educacao
Comparada.

Figura 1 — Mapa das comunidades discursivas da Educacdo Comparada, de Antonio Névoa
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Fonte: Novoa, 2010, p. 40

A primeira configuracdo (configuracdo A), ou perspectivas historicistas, trata-se de
obras que procuram descrever 0s sistemas educativos estrangeiros com o objetivo de compara-
los com o proprio sistema (NGvoa, 2010, p. 39). Desse modo, 0s autores nessa configuracdo
demonstram um conceito de comparagdo pautado na justaposicdo dos diferentes sistemas. Ja
seu referencial metodologico tem raizes na abordagem historiografica, descritiva e factual pois
procura construir um saber enciclopédico sobre os sistemas de ensino. Nas perspectivas
positivistas, ou configuracdo B, encontram-se os trabalhos ancorados no positivismo, que

buscam a formulacéo de leis gerais, objetivas e cientificas a respeito dos sistemas educativos,
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seus funcionamentos e suas evolugdes. Os sistemas nacionais de ensino continuam sendo a
referéncia para esses pesquisadores, no entanto € possivel encontrar analises de recortes
especificos de algum elemento encontrado nesses sistemas. A principal caracteristicas dos
autores agrupados nessa perspectiva € a busca por um método comparativo rigoroso, inspirado
por estudos quantitativos-qualitativos das Ciéncias Sociais, que possa se tornar um paradigma
para as pesquisas da EC.

Na configuracdo C, também nomeada por perspectivas da modernizacao, encontram-se
autores que creditam a Educacdo como um fator fundamental para o desenvolvimento e para a
modernizagdo. Assim, esses pesquisadores acabam por assegurar-se presentes nas organizagoes
internacionais pois suas pesquisas buscam construir categorias de analises com o objetivo de
orientar as politicas educativas. Com discursos inspirados pela teoria do capital humano, esses
estudos apontam referéncias aos critérios de eficiéncia e de custo-beneficio. Sua metodologia é
fundamentada por abordagens quantitativas e pelos estudos de correlagdo, uma vez que as
diversas realidades educacionais sdo interpretadas pela ética econdémica. A configuracdo D é
chamada de perspectivas de resolucdo de problemas e agrupa trabalhos que evidenciam uma
preocupacdo cientifica atrelada a uma intencdo utilitaria em relagdo as decisbes politicas.
Fortemente influenciada pelo pragmatismo deweyano e pelos métodos hipotético-dedutivos de
Popper (1975), essa abordagem de resolucdo de problemas prop6e a definicdo de tipos ideais
para dar conta das diversas realidades e assim estabelecer leis sociologicas que permitam a
relacdo entre as instituicfes educacionais e as instituicdes econdmicas e sociopoliticas.

As perspectivas criticas — configuracdo E — apresentam uma ruptura ideoldgica e teorica
pois seus trabalhos distanciam-se das decisdes politicas e aproximam-se dos atores educativos,
a fim de apresenta-los a ferramentas de conscientizacdo e de emancipac¢éo. Sob forte influéncia
das perspectivas marxistas e neomarxistas, essa perspectiva recusa o funcionalismo estrutural
como principal referéncia da EC por considera-lo responsavel pela manutencdo de uma ordem
social injusta desencadeada por politicas educativas de codependéncia mundial, além de
priorizar a andlise dos produtos da educacdo em negligéncia aos processos educativos. Ha
também uma ruptura metodoldgica, uma vez que seus autores adotam diversas referéncias
qualitativas em substituicdo aos métodos exclusivamente quantitativos. Assim, ha uma
aproximacao da Educacdo Comparada com a Sociologia e com as Ciéncia Politicas, uma vez
que a principal preocupacdo desses pesquisadores ¢ “valorizar um exercicio de reflexdo
alternativo que tenha em conta os grandes desafios em nivel internacional e as principais

mudancas conceituais no pensamento cientifico” (NOvoa, 2010, p. 47).
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A configuragdo F ou perspectivas do sistema mundial reine, em sua maioria, trabalhos
sobre as escolas de massas e sobre o desenvolvimento dos curriculos, uma vez que a ideia
espacial de sociedades regionais e/ou nacionais autbnomas € substituida pela compreensao de
sociedades globais, interdependentes e transnacionais. Dessa forma, para os autores dessa
configuracdo a comparacgao deve partir das reconstrucdes historicas da difusdo cultural e das
analises dessas relacOes de interdependéncia entre as sociedades. Por fim, a configuragdo G,
também nomeada por perspectivas socio-histéricas busca “reformular o projeto de comparagdo
por meio da passagem da analise dos fatos a analise do sentido histérico dos fatos (Névoa,
2010, p. 49). Para os autores agrupados nessa configuracdo, é necessario compreender a
natureza subjetiva da realidade e seus sentidos atribuidos pelos diversos agentes sociais, sejam
eles individuais e/ou coletivos. Dessa forma ha uma nova epistemologia do conhecimento em
que os discursos que descrevem e interpretam os fatos e que se localizam em um determinado
espacgo-tempo sdo tdo significativos quanto a prépria materialidade desses fatos. Assim, o
objeto dos estudos comparados em Educac¢do encontra-se em torno das préaticas discursivas que
atribuem sentido aos contextos antes definidos geograficamente. Para tanto, suas obras sdo
sustentadas pelo pensamento historico na intengdo de construir comparagdes complexas
mediadas pela teoria.

No6voa (2010) também propde uma reconfiguracdo da Educacdo Comparada, uma vez
que atualmente nossa compreenséo do espacgo tem atravessado a barreira geografica bem como
nossa compreensao do tempo tem excedido a cronologia tradicional. Isto posto, a comparacao
em Educacdo encontra-se diante de novos desafios que necessitam ser superados. Identificar
novos problemas relacionados ao trabalho realizado nas instituicdes de ensino, colocar em
pratica novos modelos de analise que sejam capazes de conferir sentido aos discursos dos
diversos atores do campo educacional e inventar novas abordagens pautadas por um
alargamento do repertério metodoldgico do estudo comparado na Educagdo compdem a triade
de problemas atuais da EC. Sendo assim, Novoa (2010, p. 54) propGe que a Educacéo
Comparada seja reconfigurada como uma outra ciéncia, uma ciéncia do plural que reconheca a
sua subjetividade interpretativa e que reconheca o outro como como criador da diversidade,

ponto central da investigacdo comparada na Educacéo:

Atualmente precisamos de uma outra ciéncia: uma ciéncia que ndo se baseie
no excesso do mesmo, mas na aceitacdo do outro; uma ciéncia que ndo se
reivindique pela explicacdo do singular, mas que se reconheca na pluralidade
de sentidos; uma ciéncia que compreenda os limites da sua interpretagéo.
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1.2 N&o pra saber quem vence ou ndo vence - as ilusdes e desilusbes da EC

Partindo do pressuposto de uma nova reconfiguragdo da Educacdo Comparada, Novoa
(2017) apresenta uma leitura panoramica da EC, a partir de quatro periodizacGes, em torno de
cinquenta anos cada, e procura, por meio desses periodos, compreender as relacdes entre o
poder politico e o0 conhecimento.

O primeiro periodo é datado a partir de 1817 e é compreendido por descrever tabuas
comparativas de observacdo (N6voa, 2017, p. 16). O ano de 1817 é a mesma data da publicacdo
da obra sobre EC de Jullien de Paris. Esse momento apresenta por escopo o melhorar da
Educacéo, transformando-a em uma ciéncia que se aproxima dos ideais positivistas. Assim, 0S
estudos comparados em Educacdo tomavam por base quadros de comparacdo em que 0
pesquisador descreve as instituicdes educacionais, as formas de organizagdo escolares, as
matérias e 0s métodos aplicados. Esse momento inicial de estudos da EC apresentam
problematicas que acompanham a Educacdo Comparada ao longo de sua historia.

A partir de 1867, data da Exposicdo de Paris, comeca o periodo de imaginar uma
determinada modernizacdo escolar. Por meio de investigagdes comparadas ja publicadas, a
segunda metade do século XIX foi preenchida por pesquisas que tendiam a avaliagdo e ao
julgamento de sistemas de ensino baseados em modelos educacionais considerados como
superiores. Recorrendo a estudos estatisticos, essa fase da EC buscava a homogeneizac¢do da
escola segundo o paradigma dos paises do norte europeu. Assim, esses trabalhos colaboraram
para hierarquizar os paises segundo um imaginario de progresso (No6voa, 2017, p. 18). Essa
hierarquizacdo de sistemas tornou-se uma segunda desilusdo dos estudos da Educacdo
Comparada, pois essas imagens criadas a partir do julgamento de comparatistas contribuiram
para acentuar as logicas das relagcdes de dominio e de superioridade social.

O periodo seguinte, é compreendido como a revisdo da composicdo da ciéncia e
coincide com o ano da morte de Emile Durkheim, 1917. Nesse momento, sob forte influéncia
das Ciéncias Sociais Modernas, ha uma defesa pelo método comparativo como a propria ciéncia
da Educacéo, organizada em torno das leis educacionais, fato esse responsavel pela previsao da
evolucdo dos sistemas, para assim estabelecer modelos e intervencbes politicas de forma
rigorosa. Os estudos focados na analise documental, independentes dos contextos histéricos e
sociais, que buscavam por leis generalizadas, tornaram-se outra grande problematica da EC.

Por fim, o ano de 1967 marca o inicio do ultimo periodo de classificacdo de Novoa
(2017), e é conhecido como 0 momento de prescricdo de solucdes para os sistemas de ensino.

O ano de 1967 € a data da consolidacdo da International Association for the Evaluation of
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Educational Archievement — IEA — uma espécie de cooperativa internacional de instituicdes de
pesquisas com o intuito de avaliar os sistemas de ensino. Dessa forma a EC assume uma nova
fase marcada por pesquisas amplamente quantitativas, seguindo um padrdao métrico global e
classificatorio. Fortemente influenciado pela politica econémica, esse periodo dos estudos
comparados em Educacdo apresenta seus dados pautados nos resultados escolares dos
estudantes como um “poderoso instrumento para prescrever solucdes e, até mesmo, para
instituir novos modos de governo” (N6voa, 2017, p. 20), ainda que essa prescri¢ao ocorra de
forma simbdlica, ndo autoritéria e sob a ilusdo da liberdade de escolha de cada sociedade. O
problema aqui encontra-se nessa logica de classificacdo hierarquizante que, além de amparar
processos de homogeneizacdo dos sistemas de ensino via um modelo que ndo leva em conta 0s
contextos, interfere diretamente nas questdes politico-governamentais dos paises avaliados.

Em todos os quatro momentos periodizados pelo autor, hd uma crenca de que 0s
problemas educacionais tenham uma solu¢do, geralmente encontrada em outro pais. De
qualquer modo, essa visdo reflete uma simplificacdo da relacdo entre o conhecimento e a
politica, ja que as relagbes de dominacao e poder simbolico que constituem tanto o campo do
conhecimento, quanto o campo da politica, quanto o dialogo entre esses dois campos, ndo sao
pontuadas de forma compreensivel. Assim, seriam necessarios trés gestos decisivos para a
construcdo de uma Educacdo Comparada que ndo transforme o resultado de suas pesquisas em
solucdes naturais:

O gesto do distanciamento ou, por outras palavras, a capacidade para
desconhecermos, para nos afastarmos daquilo que pensamos saber,
abrindo-nos a novas possibilidades de conhecimento; o gesto da intercessao,
isto €, a capacidade de percebermos, como sugere Gilles Deleuze (1990), a
importancia do intercessor, uma figura que nao se limita a transportar, transpor
ou traduzir ideias de um lugar para outro; e o gesto da comunicagéo, no sentido
etimoldgico do termo, “tornar comum”, ou, dito de outro modo, a capacidade
de trabalharmos em comum a partir das nossas diferentes posicdes e maneiras
de pensar. (Novoa, 2017, p. 21)

Para que os estudos da EC possam verticalizar suas percepcdes diante dos seus
problemas e dos seus conhecimentos atualmente, € necessario superar a compreensao linear do
espaco e do tempo, convertendo o conceito geografico do espaco em espacialidades e o
conceito cronoldgico do tempo em temporalidades. Reconhecer as espacialidades é reconhecer
que o espaco atual possui maltiplas localizacg@es, fluidas, em rede, conectadas e comunicantes
entre si. Assim, é possivel perceber, para além do local, as maltiplas espacialidades encontradas

num mesmo espaco.
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Nao podemos fechar-nos numa logica dicotomica do global versus o local,
nem alimentar a ilusdo de uma fluidez sem friccdo e sem turbuléncia. N&o
podemos fechar-nos numa visdo puramente fisica do espago, nem num mundo
de uma infinita fluidez. Compreender e localizar, posicionar (posicionar-nos).
Nao ha comparacdo sem um pensamento historico, ndo uma histéria dos
acontecimentos ou dos factos, mas uma compreensdo histérica do modo como
a educacdo acontece em diferentes espacialidades. (N6voa, 2017, p. 23)

Ja reconhecimento das temporalidades, por sua vez, revela as multiplas camadas que
constituem o tempo histérico, social e também, individual. Dessa forma, a compreensdo do
tempo em temporalidades desenovela a constituicdo temporal em suas multiplicidades de
sentidos atribuidos pelos mais diversos atores envolvidos nas esferas das investigacoes da area
da EC.

Estamos perante uma perspectiva que nos convida a olhar para a largura e
para a espessura do tempo. Uma largura que da sentido a histéria, concebendo
0 presente ndo como um “periodo”, mas como um processo de transformagao
do passado em futuro (e vice-versa). Uma espessura que nos faz viver,
simultaneamente, diferentes temporalidades, sobrepostas de tal maneira que o
tempo deixa de ser um “fio” (o fio do tempo) para se representar como uma
corda onde muitos fios se entrelacam uns nos outros. (Novoa, 2017, p. 24)

Um problema contemporaneo, segundo o autor, é a espetacularizacdo das nossas vidas
privadas no espacgo publico das redes sociais. E essa publicizacdo do nosso cotidiano poderia
tomar dois rumos distintos e ao mesmo tempo interdependentes entre si: retrairia n0sso senso
de responsabilidade social no exercicio da liberdade como dever, pois estariamos ocupados
demais com nossa ilusdo de autoridade bradando por nossas liberdades individuais e assim,
acabaria por transferir um sentido de irrelevancia ao espago publico que, por definicéo, é o lugar
comum, a comunidade, onde ha a possibilidade de construir reflexdes a partir da diversidade.
Dessa forma, uma das responsabilidades atuais da EC €é a reconstrucdo desse espaco publico
comum, local de discussdo e de criacdo de saberes em torno dos temas educacionais. Para tanto,
faz-se necessaria a problematizacdo das diferentes espacialidades e temporalidades para que
desse modo, todos n6s possamos (re) apropriar-nos das discussdes em torno da Educacédo

exercendo nossa autonomia de escolhas e de tomada de decisdes.

S&o estes os desafios que a educacdo comparada tem pela frente: reconstruir
um espago publico de discussdo e deliberagdo que seja, também, um espago
de producdo do comum. Para isso, € preciso ndo ceder a uma logica de
especialistas nem a exposicao espetacular das vidas e das politicas. E preciso
contribuir para que as pessoas se reapropriem dos temas educativos e sobre
eles exercam a sua capacidade de decisdo. E preciso problematizar diferentes
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espacialidades e temporalidades que existem, coexistem, em cada momento
da histdria. Esta é a nossa saida. Isto e o que podemos fazer coletivamente.
Em vez de acreditarmos numa relacdo linear entre politica e conhecimento,
em vez de cedermos a uma comparagdo transformada em “modo de

governacdo”, podemos valorizar e refor¢ar um espago publico de discussio e
de deliberacdo. (N6voa, 2017, p. 28)

1.3 Novas vizinhancas e suas sutis diferencas

Pensar sobre espacialidades na Educacdo Comparada implica também em pensar sobre
as relacOes estabelecidas entre os mais diversos e provaveis espagos que compdem a EC. Catani
(2000, p.144) nos evoca sobre o poder estruturante da lingua em torno das manifestacGes
culturais. Assim, é possivel buscar a comparagao para compreender 0s processos de constru¢ao

dos campos educacionais dos paises por meio de suas proximidades linguisticas.

Seria também o caso de se indagar 0 mesmo com relacédo a paises com grandes
distancias geograficas entre si e vizinhancgas linguisticas e culturais, como 0s
paises do espaco lus6fono. Se a inscri¢do dos objectos de estudo, para usar 0s
termos de Chartier, ndo se fizer necessariamente & base dos limites
geogréaficos, pode-se pensar em aproximagdes supostas pelo uso da mesma
lingua e pela constituicdo de formac@es culturais aproximadas. (Catani, 2000,
p. 144)

Dessa forma, a lingua nacional de cada pais, alem de ser estruturante de sua cultura,
também cumpre o papel de fronteira entre o nacional e o internacional, o local e o global, fato
responsavel por distanciar paises geograficamente vizinhos e por tornar vizinhos paises
geograficamente distantes. E importante que as investigacdes da Educacdo Comparada possam
valer-se dessa nova constituicdo de vizinhanga global, buscando a compreensdo das novas
relacBes estabelecidas para além das fronteiras territoriais, construidas a partir dos discursos
que as estruturam e procurando os sentidos e as apropriacdes que lhes sdo atribuidos por meio
dos mais diversos atores, singulares e coletivos, ao longo de sua historia e de suas
temporalidades.

Para tanto, a autora sugere que os estudos da EC sejam uma busca por uma historia de
sentidos (N6Ov0a,1998). Segundo Catani (2000, p. 145), a elaboracdo de uma histéria de
sentidos deve ser concebida “perguntando-se como operar a constru¢do dessa historia e ensaiar
hipoteses a partir do caso de comparacdo da historia da educacao”. Desse modo, a comparagdo
em Educacdo deve investigar os diversos sentidos que 0s sujeitos e grupos sociais atribuem as

suas ac¢des, por meio da tentativa de compreender as relagdes de poderes existentes em torno
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dos discursos que constroem nossos modos de pensar e nossos modos de agir. Assim, a historia
dos sentidos se aproxima da historia das apropriacdes (Chartier, 2002), na perspectiva de que
0 conceito de apropriacdo é o elemento de articulacdo para o entendimento das relacdes entre
as praticas e as representacdes. Isto posto, as apropriacdes estao relacionadas a pluralidade das
formas de compreenséo, de usos e de liberdade de criagdo dos sujeitos, ainda que essas mesmas
compreensdes, usos e criagdes ndo sejam plenamente arbitrarias.

Mesmo separados por um oceano de distancia e apesar das enormes diferencas sociais,
culturais e econdmicas, uma certa vizinhanca entre Brasil e Angola é construida sobretudo, a
partir do uso da Lingua Portuguesa como idioma oficial das duas nacdes, ainda que se
encontrem mais de 20 linguas nacionais maternas no pais africano. Para além dessa vizinhanca
linguistica, Brasil e Angola ainda compartilham de uma histéria em comum, ou uma vizinhanca
historica, uma vez que ambas as nacdes foram coldnias de exploracdo de Portugal por séculos,
sendo a escravizacdo de pessoas pretas o problema central e a0 mesmo tempo, constituinte das
relacBes entre Angola e Brasil coldnias. E a Lingua Portuguesa, responsavel pela aproximacao
das duas nagdes é a heranca desse periodo de colonizacdo, sendo compreendida como a lingua
do colonizador. Ja emancipado, o Brasil foi o primeiro pais a reconhecer a independéncia
angolana em 1975 estabelecendo, desde entdo, a sede da embaixada brasileira em Luanda. Esse
ato politico foi responsavel pela consolidacdo de parcerias bilaterais entre 0s governos
angolanos e brasileiros ao longo dos anos finais do século XX, bem como nos anos iniciais do
século XXI.

Atualmente Brasil e Angola também estabelecem acordos no campo da Educacéo, fato
que aproxima ainda mais essas duas nag¢des. O “Programa de Formacao de Recursos Humanos
em Salde Brasil-Angola” é uma iniciativa de cooperacdo técnico-educacional, que visa o
fortalecimento do sistema publico de satde de Angola, por meio da formacéo e capacitacdo de
profissionais de saude angolanos, desde 2023. Ha também o Programa de Estudantes —
Convénio — Pds-Graduacdo, parceria entre a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior , 0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico e a Divisao
de Temas Educacionais do Ministério das Relacdes Exteriores, que se constitui como uma
atividade de cooperacdo educacional exercida, prioritariamente, com paises em
desenvolvimento com os quais o Brasil mantém Acordo de Cooperagdo Educacional,
Cultural ou de Ciéncia e Tecnologia. Segundo o manual do Programa, “o PEC-PG objetiva a
formacdo de recursos humanos, com vistas a possibilitar cidadaos oriundos de paises em
desenvolvimento a realizacdo de estudos de pds-graduacdo em Instituicdo de Ensino

Superior (IES), brasileira” (Brasil, 2008, p. 03). O PEC-PG promove a parceria para a
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formacao profissional de estudantes em nivel de p6s-graduacédo de cinquenta e quatro paises
distintos, localizados na Africa, Asia, Oceania, América Latina e Caribe.

A parceria entre o0 PEC-PG na espacialidade angolana se desenvolve por meio do
envolvimento do Ministério de Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo de Angola,
associado ao Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo (INAGBE), promovendo
assisténcia e bolsas de estudos aos estudantes angolanos vinculados ao convénio para a pés-
graduacdo. E foi esse convénio que permitiu que estudantes de p6s-graduacédo do pais africano
pudessem estudar no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Unesp, na Faculdade de
Filosofia e Ciéncias de Marilia. Foi justamente por meio do PEC-PG que conheci os estudantes
de Mestrado e de Doutorado em Educacéo em 2018, que se tornariam responsaveis pela criacdo
e pela gestdo do curso de Licenciatura em Ensino da Lingua Portuguesa da Escola Superior
Pedagogica do Bié, em Cuito, Angola. Dessa forma, minha proposta de investigar a formacao
de professores sob o viés dos estudos da Educacdo Comparada foi desenhada a partir da
tentativa de compreender de que forma os saberes apropriados pelos colegas angolanos no
Mestrado e no Doutorado em Educacdo do PPGE da Unesp — campus de Marilia poderiam
compor ou ndo, o Programa do curso de Licenciatura em Ensino da Lingua Portuguesa da ESPE
do Bié. Esses conhecimentos sobre Educacdo constituidos aqui no Brasil teriam atravessado o
oceano Atlantico e seriam percebidos de que maneira na espacialidade angolana? Como e quais
os frutos resultantes dessa viagem desses saberes apropriados? Foi em Silva (2018) que
encontrei apoio para meus questionamentos, uma vez que sua investigacao buscou compreender
como se desenvolveu a circulacdo dos saberes nos manuais pedagogicos do Brasil e de Portugal,
entre 1870 e 1970, auxiliando-me a compreender esse mesmo processo de circulacdo de

saberes, agora entre Brasil e Angola.

1.4 Os saberes viajantes e que luz vai dar?

A metafora saberes viajantes concebida por Silva (2018) buscaria compreender o
processo de deslocamento de conhecimentos que, por meio dos discursos, podem ou n&o tornar -

se multiplos em seus usos e sentidos. Para Silva (2018, p. 25, grifo nosso),

O presente livro (Saberes em viagem nos manuais pedagdgicos: construcdes
da escola em Portugal e no Brasil — 1870-1970, da propria autora)
reconheceu mais do que um sentido meramente técnico na transposicao de
textos de uma lingua para outra, pensando em um processo por meio do qual
0s saberes foram deslocados. Por isso, a transmissdo de ideias abriu a
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possibilidade da invencdo e da renovagao porque, ao serem comunicados, 0s
saberes dispersaram-se, multiplicaram-se, confundiram-se em uma
pluralidade infinita de sentidos.

Assim, esses saberes em viagem se relacionam ao processo de circulacdo de saberes
que, uma vez apropriados, podem converter-se em interpretacdes variadas. Silva (2018)
estabelece relagdes entre seu conceito de saberes viajantes com Bourdieu (1990; 1996a) e
Chartier (1996; 1990; 1991; 2001), dentre outros autores. No entanto, a atencdo desse texto esta
voltada para a tentativa de compreender as relagdes dos conceitos bourdieusianos e
chartiersianos na elaboracgdo dos saberes em viagem de Silva (2028).

No debate entre Chartier e Bourdieu (1996a), a leitura € discutida como uma pratica
cultural sob as perspectivas historica e social, considerando a atividade leitora como
apropriagdes plurais de um mesmo texto escrito, pelos mais variados leitores. Dessa forma, ha
uma percepgdo de que buscar compreender a multiplicidade da leitura implica em buscar
compreender as multiplas maneiras de ler, por meio de uma investigacdo aprofundada em torno
do objeto e de seus possiveis usos. Ja Bourdieu (1990) constrdi sua discussdo em torno da leitura
recorrendo a comparacéo entre a atividade filologica e a atividade etnoldgica. Para o autor, em
ambos os casos, € preciso reconhecer a subjetividade atrelada as mais diversas temporalidades
e espacialidades tanto no que se refere as interpretacoes e analises por parte do investigador,
quanto ao objeto pesquisado e suas relagdes. Desse modo, para Bourdieu (1990, p. 141), “a
alteracdo que a objetivacdo da pratica submete a pratica [...] esta destinada a passar
despercebida, por ser constitutiva da prépria operacdo que o etndlogo deve realizar para
constituir a pratica como objeto etnoldgico”. Bourdieu (1990) também apresenta a oposicao dos
conceitos de auctor e de lector, em que, ao longo da Idade Média, auctor era o responsavel pela
producdo de um discurso inicial enquanto o lector produzia novas ideias a partir do discurso
originado pelo auctor. Ja Chartier (1996; 1990; 1991; 2001) apresenta a leitura como um
processo de producédo de sentidos nada arbitrario, pois a0 mesmo tempo em que se estabelece
como atividade criativa e produtora de sentidos unicos pelo leitor, € conduzida pelo texto
propriamente e por todo o seu processo de produc¢do, que compreende desde sua autoria a sua
editoracdo, e que antecede a sua publicacdo. Assim, o historiador compreende que had um
processo de apropriagdo do texto escrito pelo leitor, sujeitado ao contexto historico e social que
resulta em uma pluralidade de representacgdes e praticas dos sujeitos, ainda que essas mesmas
representacdes e praticas permanecam atreladas ao texto lido. Para Chartier (1999, p. 77, grifo

nosso),
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A leitura € sempre apropriacdo, invencao, producdo de significados. Segundo
a bela imagem de Michel de Certeau, o leitor € um cagador que percorre terras
alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum - ou a0 menos
totalmente - o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus
comentadores. Toda histdria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade
do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende impor. Mas
esta liberdade leitora ndo e jamais absoluta. Ela e cercada por limitacdes
derivadas das capacidades, convencdes e habitos que caracterizam, em suas
diferencas, as praticas de leitura. Os gestos mudam segundo 0s tempos e
lugares, os objetos lidos e as razoes de ler. Novas atitudes sdo inventadas,
outras se extinguem.

Dessa forma, a leitura € compreendida como a prépria apropriacdo e interpretacdo do
texto lido, que por sua vez esta atrelada as praticas de leituras conforme as diversas
espacialidades e temporalidades nas quais as praticas estao inseridas. Ao cotejar as discusses
em torno da leitura a partir de Bourdieu (1990) e Chartier (1996; 1990; 1991; 1999; 2001) com
0s saberes viajantes, Silva (2018) relaciona seu conceito com o percurso percorrido pelo
conhecimento no processo de apropriacdo de um discurso que pode tornar-se multiplo em suas
compreensdes e usos. Desse modo, a autora propde uma discussdo das temporalidades e das
espacialidades diante da apropriacdo de conhecimentos, no que diz respeito sobretudo, as
pesquisas da Educacdo Comparada.

Ao realizar a leitura de Silva (2018), ndo pude deixar de comparar seu conceito de
saberes viajantes com as artes de fazer o cotidiano de Certeau (1998), em que o autor propde
uma analise minuciosa da producédo cultural do homem comum. Para Certeau (1998, p. 39),
essa producdo cultural ordinéria é na verdade “astuciosa, ¢ dispersa, mas ao mesmo tempo se
insinua ubigquamente, silenciosa e quase invisivel, pois ndo se faz notar com produtos préprios,
mas nas maneiras de empregar os produtos impostos por uma ordem econémica dominante”.
Assim sendo, Certeau (1998) apresenta uma perspectiva que coloca em foco a criatividade
produtora do sujeito, indo na contramao de teorias que discutem a passividade e a subordinagado
dos usos de mulheres e homens contemporéneos diante da producéo cultural dominante. Dessa
forma, o processo de apropriacdo relacionado a cultura posta como dominante também

transformaria seus consumidores em produtores culturais menos validados.

Este trabalho (A invencdo do cotidiano, de Certeau) tem, portanto, por
objetivo explicitar as combinat6rias de operages que compdem também
(sem ser exclusivamente) uma ‘cultura’ e exumar os modelos de acdo
caracteristicos dos usuarios, dos quais se esconde, sob 0 pudico nome de
consumidores, o0 estatuto de dominados (0 que ndo quer dizer passivos ou
ddceis). O cotidiano se inventa com mil maneiras de caga ndo autorizada.
(Certeau, 1998, p. 38, grifo nosso)
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O autor concebe de forma dicotdmica, duas categorias para tracar e definir as praticas
presentes na sociedade cultural atual, em que podem-se identificar as relagdes de poder e de
dominancia, ante o desprestigiado e o dominado. As estratégias correspondem as atividades
culturais dominantes, enquanto as taticas Sd0 Seus usos pessoais e subjetivos, estando
associadasa producdo cultural do homem comum, a subverséao (ou ndo) da organizacdo mantida
pelo status quo. Desse modo, ao reconhecer a pluralidade de formas resultantes do processo de
apropriacdo relacionado a producdo cultural pelos sujeitos e suas possiveis relacdes com a
producdo cultural originaria, Certeau (1998) também pauta o debate em torno da circulagdo de
saberes, centralizando sua analise nas relacdes de poder e de subversao desse poder provocados
por esse movimento de deslocamento dos saberes por meio do processo de apropriacdo do
conhecimento. Assim, 0s saberes em viagem, para além da busca pela compreenséo do processo
de apropriacdo de conhecimentos, de sua circulacdo e de suas possiveis representacdes e
praticas, que podem manifestar dependéncia e/ou subversdo das proprias apropriacdes, também
é a busca pelo entendimento das relagdes de poder que permeiam esses arranjos em torno do
modo como o conhecimento é apropriado.

Dessa forma, compreender a metafora dos saberes em viagem como o processo de
circulacdo de conhecimentos, responsavel por tecer uma rede de novos saberes, em que pode-
se perceber a subversdo ou ndo dos conhecimentos apropriados, manifestando as relacfes de
poder em torno desse processo de apropriacédo, foi basilar para a construcdo desse estudo, uma
vez que esse conceito foi condutor das analises realizadas a partir dos documentos estruturantes
dos cursos de Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié e o Programa de

P6s Graduacdo em Educacao da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia.
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2. Eu oriento o carnaval - OS METODOS E OS MODOS DE FAZER DESSA
INVESTIGACAO

Eu organizo o movimento
Eu oriento o carnaval

Eu inauguro o monumento
No planalto central do pais

Tropicélia, Caetano Veloso

Para Beillerot (2001), a pesquisa € uma atividade caracteristica da préatica social
cotidiana, em que todos 0s sujeitos a realizariam em sua rotina, uma vez que todos nés sempre
estamos buscando por algo. Dessa maneira, como diferenciar nossas investigacdes cotidianas
das nossas investigacOes académicas € um ponto que precisa ser elucidado. Assim, a
metodologia e 0s modos de fazer de uma pesquisa cientifica sdo etapas tdo importantes quanto
o0 proprio desenvolvimento da investigacao, pois é a partir desse desenvolvimento metodoldgico
gue a pesquisa se torna ciéncia.

Nessa etapa do texto apresentarei os resultados de uma pesquisa textual realizada no
Banco de Teses e Dissertacfes da Capes em setembro de 2024 com as contribuicGes desse
estudo para o corpus cientifico nacional. Também detalharei os modos de fazer dessa
investigacdo, por meio da revisao da corrente tedrica que orienta e organiza esse trabalho, desde
a eleicdo por uma abordagem de pesquisa qualitativa para a compreensdo e analise dos
documentos, além do esclarecimento do conceito de apropriacdo (Chartier, 1990; 2002), tdo
caro para o entendimento dessa investigacdo. Se todo movimento precisa ser organizado,
orientado, tal qual o carnaval de Caetano, os estudos e investigacdes académicas ndo fugiriam

aregra.

2.1 As contribuicdes desse estudo para o corpus cientifico — a inauguracdo do movimento

do pesquisar

Ao principiar meus estudos ante a circulacdo de saberes frente a formacdo de
professores, deparei-me com um questionamento inicial, no que diz respeito sobre as possiveis
contribuicdes dessa investigacdo para o campo cientifico. Isto posto, iniciei minhas pesquisas
por meio do levantamento de dados mediado pelo Banco de Teses e Dissertacdes da Capes.

Foram realizados dois tipos de buscas nesse sistema de informacdo: a Busca Simples, para
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identificar as palavras-chave 2 em todos os campos do documento, e a Busca Avancada, por
meio da combinatdria das palavras-chave, no intuito de filtrar o levantamento das Dissertagdes
e Teses encontradas. Dessa forma, foram identificados alguns registros bibliograficos referentes

ao tema, como segue na tabela a sequir:

Figura 2: Quadro sobre levantamento bibliografico

SELECAO TRABALHOS

PALAVRAS-CHAVE CAPES POR SELECIONADOS
AREAS
CIRCULACAO DE SABERES 119 16 04
BUSCA FORMAGAO DE PROFESSORES
SIMPLES DE LINGUA PORTUGUESA 242 20 04
EDUCAGCAO COMPARADA 157 25 05
TOTAL: 518 61 09
CIRCULACAO DE SABERES AND
FORMAGAO DE PROFESSORES 15 04 01
EDUCAGAO COMPARADA AND
BUSCA BRASIL E ANGOLA 07 01 -
AVANGADA .
FORMAGAO DE PROFESSORES
AND BRASIL E ANGOLA - - -
CIRCULAGAO DE SABERES AND
BRASIL E ANGOLA - - -
TOTAL: 22 05 01

Fonte: Elaboracao propria.

Tanto a Busca Simples, quanto a Busca Avancada encontraram muitos trabalhos ndo
pertinentes a esse estudo. Por conseguinte, alguns critérios de triagem foram elaborados para a
selecdo das producdes investigadas. O primeiro critério foi o refinamento da pesquisa por meio
da Grande Area de Conhecimento, da Area de Conhecimento, da Area de Avaliaco e da Area
de Concentracdo. Como Grande Area do Conhecimento optei por selecionar o campo de
Ciéncias Humanas. Para as demais areas, 0 campo Educacdo foi selecionado.

No entanto, para a concepcdo de critérios mais estritos, retomei o objetivo principal

dessa pesquisa, que procura compreender a circulacdo de saberes sobre a formacdo de

2 As palavras-chave utilizadas nessa pesquisa foram levantadas considerando a teméatica principal desse
estudo que é a circulagdo de saberes sobre a formagédo docente por meio dos estudos comparados em
Educacéo, entre Brasil e Angola.
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professores, por meio de investigacdo do campo da Educacdo Comparada entre Brasil e Angola.
Sendo assim, nos procedimentos desenvolvidos pela Busca Simples, apenas estudos relativos a
circulacdo de saberes docentes foram considerados. Quanto a formacdo de professores de
lingua portuguesa, o recorte voltou-se para pesquisas com foco em questdes didatico-
pedagdgicas. Ja em relagdo a Educagdo Comparada, os trabalhos referentes a teorias praticas
pedagdgicas foram contemplados. A Busca Avancada também seguiu tais critérios, sendo as
delimitacGes centradas no campo educacional, na esfera das teorias e das praticas pedagogicas.
O processo de selecdo ocorreu primeiramente pela apresentacao do titulo e das palavras-chave
dos trabalhos encontrados por meio da ferramenta de busca presente no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes, seguido pela leitura dos resumos das obras encontradas. Apenas 0s
trabalhos que atenderam aos critérios prévios de triagem foram selecionados para compor esse
estudo, classificados como Trabalhos Selecionados na tabela 1, ja apresentada anteriormente.

A triagem dos resultados obtidos através da Busca Simples apontou inimeras 518 obras
que, seguindo o critério de selecdo por areas, foram reduzidas para 61 obrasao todo. Ja a selecao
pelo critério seguindo a tematica dessa investigacdo encontrou apenas 09 estudos pertinentes
ao tema. O processo de selecdo das obras obtidas por meio da Busca Avancada levantou 22
trabalhos relacionados ao tema. A combinacdo das palavras-chave circulacdo de saberes e
formacao de professores encontrou 15 trabalhos pertinentes. A partir do critério de selecdo por
meio das areas de conhecimento, houve uma reducdo para 04 pesquisas. Apos a leitura dos
resumos dessas quatro obras e tendo por objetivo o tema da minha investigacdo, apenas uma
pesquisa foi selecionada. A combinacdo das palavras-chave educagdo comparada e Brasil e
Angola apontou para 07 obras que foram reduzidas apenas para uma Gnica pesquisa por meio
do critério das areas de conhecimento. Ainda sim busquei informagdes com as leituras dos
resumos dessas 07 pesquisas e nenhuma correspondia ao critério sobre a formacdo de
professores, por apresentarem a tematica das politicas educacionais como ponto central de suas
investigacdes. As combinagdes formacédo de professores e Brasil e Angola, e circulacdo de
saberes e Brasil e Angola ndo apresentaram resultados nas buscas.

Sendo assim, pude constatar que hd uma expressiva contribuicdo desse estudo com o
aumento do corpus bibliografico cientifico disponivel nos bancos de dados sobre o tema da
circulagdo de saberes frente a formacgéo de professores pois, seguindo os recortes pertinentes
aos estudos do campo da Educacdo Comparada, a quantidade de pesquisas é minima. E, ao
direcionar essa comparacao para as espacialidades brasileira e angolana, pude constatar que, ,

ndo ha investigacdes sob essa tematica.
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2.2 Eu organizo o movimento — O percurso metodoldgico que delimitou essa investigagédo

A escolha por um método de pesquisa é um ponto determinante para o andamento e
desenlace do trabalho cientifico. Para Gatti (2002), 0 método de pesquisa nédo e abstrato, mas
algo vivo e concreto, revelado nas agdes, na organizacao e no desenvolvimento da investigacéo.
Minha busca por um método adequado aos estudos no campo educacional tornou-se um desafio,
ja que, segundo Alves-Mazzotti (2001), muitos pesquisadores cometem equivocos devido ao
seu desconhecimento dos debates tedrico-metodologicos na area das ciéncias da educacdo. O
espaco institucionalizado da educagdo é um universo cultural e social pulsante, vivo, em que 0
conhecimento é remodelado, retomado, e ainda, produzido, em uma escala constante de
construcdo de saberes. Esse processo € mediado pelas relacdes, pelas interacdes e pelos dialogos
estabelecidos no meio escolar em seu dia a dia. Portanto, uma pesquisa cientifica no campo da
educacao deve considerar todo esse carater subjetivo pertencente ao meio escolar.

Segundo Gatti (2001, p. 69), as categorias tedrico-metodologicas para a investigagao
cientifica na area da educacdo devem abarcar a complexidade das questfes educacionais em
seu instituido bem como em seu contexto social. Tanto a compreensdo das condigdes
determinantes dos fatos educacionais, como também os mecanismos internos a escola, séo
fatores de importancia e interesse para a evolucgao dos estudos na educagdo. Para que pudesse
compreender de que forma a circulacao dos saberes sobre a formacéo de professores transcorreu
em sua viagem transatlantica entre Brasil e Angola, seria necessario explorar 0s conceitos sobre
formacdo docente que ancoram tanto Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo da Unesp de
Marilia, quanto os conceitos sobre formacdo docente que ancoram o curso de Licenciatura em
Lingua Portuguesa da ESP — Bié, considerando as temporalidades e as espacialidades
constituintes nesse processo.

Diante de tamanha complexidade, esse estudo comparado do campo educacional foi
realizado sob a abordagem qualitativa para pesquisas cientificas. Os dados foram coletados
diante da investigacdo documental e suas analises seguiram a comparagdo de Novoa (2010;
2017), Catani (2000) e Silva (2018), alem do conceito de apropriacdo de Chartier (1990; 2002).

2.3 Pesquisa Qualitativa — Tudo que nela se planta, tudo cresce e floresce

Os questionamentos acerca das metodologias de investigagado utilizados nos estudos da

sociedade surgiram no final do século XIX. Os métodos de investigacdo inerentes as ciéncias
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da natureza, fundamentados na perspectiva positivista de conhecimentos, ja ndo poderiam servir
como paradigma para as ciéncias sociais. Nesse periodo, historiadores e sociologos defenderam
a perspectiva de conhecimento manifesta como idealista-subjetivista. Essa corrente valoriza a
maneira prépria de entendimento da realidade pelo individuo, buscando a interpretacdo e a
descoberta em contrapartida das medicOes e constatacdes, valorizando a indugdo e assumindo
a ligacdo existente entre fatos e valores. E a partir dessa concepcao idealista-subjetivista de
conhecimento que se origina a abordagem qualitativa de pesquisa.

A pesquisa qualitativa, segundo André (2012), também dispGe de ideias referentes ao
interacionismo-simbdlico, a etnometodologia, a etnografia, bem como aos principios ligados a
fenomenologia. Para André (2012, p. 18), a fenomenologia “enfatiza aspectos subjetivos do
comportamento humano e preconiza que é preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos
para poder entender como e que tipo de sentido eles ddo aos acontecimentos”. Dessa forma,
uma investigacdo fenomenoldgica enfocaria 0 mundo do sujeito, suas experiéncias cotidianas
e os significados a elas atribuidos.

Ainda segundo André (2012), a contribui¢do do interacionismo-simbdlico aos estudos
qualitativos esta na compreensdo de que a experiéncia humana é mediada pela interpretacao, e
que essa interpretacdo ndo se da de forma autbnoma, mas a medida da interacdo entre 0s
individuos. Ja a “etnometodologia procura descobrir ‘0os métodos’ que as pessoas usam em suas
rotinas para entender e construir a realidade que as cerca” (André, 2012, p. 19). E o estudo do
como as pessoas compreendem e arquitetam seu dia a dia. Os estudos do campo etnogréfico
propdem o esforco da descri¢cdo da cultura dos sujeitos envolvidos na investigacdo. Sob a
perspectiva da antropologia, a cultura é entendida como “um contexto, algo dentro do qual eles
(os simbolos passiveis de interpretacdo) podem ser descritos de forma inteligivel — isto é,
descritos com densidade.” (Geertz, 1989, p. 10, grifo nosso). Sendo assim, a pesquisa
etnografica procura mostrar os multiplos significados atribuidos pelos participantes as suas
vivéncias e experiéncias, diante das diversas formas de compreenséo do senso comum.

O fator comum entre essas quatro correntes metodoldgicas é voltar a atencdo para o
sujeito como centro constituinte da pesquisa, considerando seu cotidiano, suas experiéncias,
suas relacdes e suas interpretacbes como fonte de dados para as anélises cientificas. Bogdan e
Biklen (1994, p. 47 - 50) definem a pesquisa qualitativa a partir de cinco eixos caracteristicos
centrais, derivados dessas concep¢des tedricas que a permeiam. Para 0s autores, a investigacdo
qualitativa é descritiva, deve ter como fonte direta de dados o ambiente natural sendo o
pesquisador o principal instrumento para a coleta desses dados. O principal interesse da

investigacdo qualitativa € o seu processo de desenvolvimento, as analises dos dados devem
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ocorrer de forma indutiva, bem como os significados e as perspectivas dos sujeitos participantes
da pesquisa devem constituir o eixo de importancia dessa abordagem tedrico-metodoldgica.

A pesquisa qualitativa se torna popular entre os cientistas da area da educacdo no Brasil
apenas nos anos 80, pois, com o aumento significativo de escolarizacdo da populacgéo, surge a
necessidade de uma producdo cientifica com uma fundamentacao teorico-metodoldgica que
incluisse toda a complexidade existente no contexto escolar. Atualmente, a pesquisa qualitativa
em educacdo é reconhecida e realizada por grande parte dos cientistas da area e é a metodologia

de pesquisa que embasa 0s estudos propostos nessa investigacéo.

2.4 Documentos — eu oriento 0 monumento

Os documentos sdo materiais escritos que podem ser usados como fonte de informacéo
sobre determinados aspectos do comportamento humano. Sdo considerados como documentos
para a pesquisa cientifica as leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, livros e arquivos diversos. Godoy (1995, p. 21)

caracteriza os estudos dos documentos como:

[...] exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um
tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/
ou interpretacbes complementares, constitui 0 que estamos denominando
pesquisa documental.

Para Ludke (1986, p. 38) a pesquisa documental pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informac6es obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Nas pesquisas do campo
educacional, os documentos podem ser vistos como fontes que permitem a contextualizacao de
dados coletados por meio de outras técnicas de investigacdo. Segundo Guba e Lincoln (1981),

h& uma série de vantagens para 0 uso de documentos em pesquisas:

1. Osdocumentos sdo fontes de dados estaveis e ricas, fato que permite seu uso em
diversos estudos;

2. Os documentos podem ratificar o discurso do pesquisador por meio das
evidéncias neles encontradas;

3. Sao fontes naturais de informacéo pois trazem informacdes sobre o contexto no

qual foram produzidos;
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4. A pesquisa documental apresenta baixo custo de execucéo;

5. Os documentos permitem a obtenc¢ao de dados mesmo sem acesso ao sujeito que
0 elaborou;

6. Os documentos complementam as informacOes obtidas por meio de outras

técnicas de coleta de dados.

Tendo em vista que essa investigacdo buscou compreender de que forma os saberes
sobre a formacao de professores, apropriados no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Unesp de Marilia pelos estudantes angolanos entre 2018 e 2020, podem ser percebidos ou néo,
nas fundamentacgdes estruturantes do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa da Escola
Superior Pedagdgica do Bié, os documentos sdo fontes fundamentais para coleta desses dados.
Assim, o Plano Curricular do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do Bié
(Anexo A), bem como os Planos de Ensino das disciplinas do PPGE — Unesp de Marilia foram
examinados com a intencdo de buscar esses saberes sobre a formacdo docente por meio da
consulta das referéncias bibliograficas encontradas em todos os Planos de Ensino das

disciplinas ofertadas pela Licenciatura Angolana e pelo Programa de P6s-Graduacao brasileiro.

2.8 Algo sobre apropriacdes - terras férteis e verdejantes

As apropriacfes podem ser compreendidas como os diferentes processos por meio dos
quais “¢ historicamente produzido um sentido e diferenciadamente construida uma
significagdo” (Chartier, 1990, p. 24). Dessa forma, o estudo da historia das apropriacoes €
entendido como ponto central para a compreensdo da historia cultural. No entanto, Chartier
(2002, p. 67 — 68) propde uma reformulacdo do conceito de apropriacdo a partir de Foucault

(1996) que compreende a apropriacdo frente ao controle sobre a circulagdo dos discursos.

Essa reformulagdo, que enfatiza a pluralidade dos empregos e das
compreensoes e a liberdade criadora - mesmo que seja regrada - dos agentes
que nem os textos nem as normas impdem [...]JA apropriacdo tal como a
entendemos visa uma histéria social dos usos e das interpretagdes,
relacionados as suas determinagBes fundamentais e inscritos nas préaticas
especificas que os produzem. Dar assim atencdo as condicdes e aos processos
gue, muito concretamente, sustentam as operacdes de construgdo do sentido
(na relagdo de leitura, mas também em muitas outras) é reconhecer, contra a
antiga historia intelectual, que nem as inteligéncias nem as ideias séo
desencarnadas e, contra os pensamentos do universal, que as categorias dadas
como invariantes, quer sejam filosoficas ou fenomenoldgicas, devem ser
construidas na descontinuidade das trajetorias historicas.
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Chartier (2002, p. 143 — 144) destaca ainda que 0s mecanismos de controle ndo
conseguiram efetivamente, dividir, controlar e disciplinar o mundo social. Assim, ha um verso
repleto de resisténcias, desvios e ilegalismos na histéria dos mecanismos disciplinares. Dessa
forma, as apropriagdes sdo plurais e, para além de conduzidas pelos agentes de dominacgéo, sdo
criadoras de novas interpretacdes e de novas percepcdes frente a essas proprias estruturas
dominantes. Assim, as apropriacoes estariam relacionadas a producéo de sentidos pelos sujeitos
consumidores que, embora atreladas aos sentidos originarios, seriam inventivas e até mesmo
subversivas no seus reempregos diante de seus novos contextos de usos. Dessa maneira, para
Chartier (2002, p. 52), “essa radical separacao entre producdo e consumo leva, pois, a postular
que as ideias ou as formas tém um sentido intrinseco, totalmente independente de sua
apropriagdo por um sujeito ou por um grupo de sujeitos”. Desse modo, ndo é possivel separar
a producédo de sentidos e significados do seu consumo, pois toda forma de consumo é também

uma forma de producao.

E um mesmo jogo sutil de apropriacdo, de reempregos, de desvios [...] A
relagdo assim instaurada entre a cultura de elite e 0 que ela ndo é concerne
tanto as formas quanto aos contedos, tanto aos codigos de expressdo quanto
aos sistemas de representa¢des, portanto, a totalidade do campo reconhecido
a historia intelectual. Esses cruzamentos ndo devem ser entendidos como
relagOes de exterioridade entre dois conjuntos dados de antem@&o e justapostos
(um erudito, outro popular), mas como produtores de "aliagens™ culturais ou
intelectuais, cujos elementos estdo tdo solidamente incorporados uns aos
outros quanto nas aliagens metélicas. (Chartier, 2002, p. 50)

Dessa forma, esses desvios e reempregos dos sentidos apropriados atravessam 0S
proprios sentidos origindrios, em um movimento de entrelagamento para a formagao da tecitura
de novos significados que, por sua vez, estdo incorporados junto a historia das praticas culturais.
Tendo em vista o entendimento das apropriacdes como uma producao do sujeito relacionada
aos novos usos e as novas interpretacdes de sentidos, procurei compreender, com essa
investigacdo, a circulacdo dos saberes para a formacdo de professores, apropriados na
espacialidade do Programa de P6s Graduacdo da FFC da Unesp de Marilia e reempregados na

espacialidade da Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié.

Uma forma de retorno aos textos (ou, mais geralmente, as obras) que as
inscreve nos lugares e meios de sua elaboracdo, que as situa no repertdrio
especifico dos géneros, das questdes, das convencdes proprias a um dado
tempo, e que focaliza sua atencdo nas formas de sua circulagdo e de sua
apropriacdo. (Chartier, 2002, p. 12)
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Desse modo, foi preciso primeiramente compreender 0s contextos sociais, temporais e
espaciais em que esses saberes docentes estdo em circulacdo, uma vez que 0s novos usos dos
sentidos apropriados estdo adaptados aos novos contextos temporais e espaciais dentro dos

quais encontrar-se-iam inseridos.
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3. Tempo e espaco navegando em todos os sentidos — AS TEMPORALIDADES E AS
ESPACIALIDADES DO PPGE E DA ESPE

Tudo permanecera do jeito

Que tem sido

Transcorrendo

Transformando

Tempo e espaco navegando todos os sentidos

Tempo Rei, Gilberto Gil

Meu processo de reflexdo frente ao tema dessa investigacéo fez-me elaborar mais um
questionamento, dentre tantos j& elaborados: antes de procurar compreender como ocorre a
circulacdo de saberes sobre a formacéao docente, era preciso refletir onde esses saberes poderiam
ou nao poderiam circular. E para tanto tornou-se necessario aprofundar-me em uma
investigacdo sobre as espacialidades em que essas formagGes acontecem, ou seja, 0 campus de
Marilia da Universidade Estadual Paulista e 0 campus da Escola Superior Pedagogica do Bié.
No entanto, segundo Frago (2001, p. 61), o espa¢o ndo é neutro, pois sua ocupa¢do e sua
utilizacdo supde sua constituicdo como lugar e, ao tornar-se lugar, traz em si as marcas das
relagBes sociais que o transformaram ao longo do tempo e que, todavia, ainda o transforma pelo

Seu uso.

O territério e o lugar sdo, pois, duas realidades individuais e grupalmente
construidas. Sao, tanto num, quanto no outro caso, uma construgdo social.
Resulta disso que o espaco jamais é neutro: em vez disso ele carrega em sua
configuracdo como territdrio e lugar, signos, simbolos e vestigios da condicao
e das relag@es sociais de e entre aqueles que o habitam. O espa¢o comunica,
mostra a quem sabe ler, 0 emprego que o ser humano faz dele mesmo. Um
emprego que varia em cada cultura, que é um produto cultural especifico, que
diz respeito ndo sb as relacdes interpessoais — distancias, territério pessoal,
contatos, comunicagao, conflito de poder —, mas também a liturgia e ritos
sociais, a simbologia das disposi¢cdes dos objetos e dos corpos — localizacdo e
posturas —, a sua hierarquia e relagdes. (Frago, 2001, p. 64)

Dessa forma, o estudo dos espacos de formacdo de professores inclui também o estudo
das mais diversas temporalidades entrecruzadas que constituem esses espacos em lugares de
formacdo de docentes. Isto posto, para que se possa compreender o tempo presente desses
espagos, € preciso compreender sua histdria passada, em meio as relacbes de poder que o0s
constituiram como tal, bem como compreender seu tempo futuro almejado, os objetivos da

formacao realizada e qual tipo de professor para qual sociedade essa formacao esta direcionada.
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Primeiramente, um tempo pessoal, institucional e organizativo. Por outra parte
tem sido entendido, desde essa dupla perspectiva, um dos instrumentos mais
poderosos para generalizar e apresentar como natural e Unica, em nossas
sociedades, uma concepcdo e vivéncia do tempo como algo mensuravel,
fragmentado, seqtienciado, linear e objetivo que traz implicita uma visdo de
meta e futuro (Frago, 1998, p. 69).

Assim, a busca pela compreensdo das duas espacialidades, a Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Unesp de Marilia e a Escola Superior pedagogica do Bié, também reivindica a
compreensdo das temporalidades histéricas que compdem esses espacos de formacdo de

professores.

3.1 Transcorrendo o tempo: a histéria do PPGE da Unesp de Marilia

A primeira vez que pisei no gramado da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de
Marilia (Figura 3) foi em 2017, doze anos apds meus ultimos passos no Ensino Superior, como
estudante de licenciatura. Naquele dia especifico realizaria um processo seletivo para a pés-
graduacdo que me levaria a frequentar aquele novo espago pelos proximos sete anos entre o
programa de Mestrado e o programa de Doutorado. Recordo-me que, enquanto esperava pelo
horario das provas, observava a luz do sol atravessando a copa das arvores em um jogo de cores
entre o dourado e o verde musgo transformando suas folhas em verdadeiras pinceladas que nem
0 mais impressionista dos franceses poderia traduzir em suas telas. O interessante é que tenho
exatamente essa memoria quando penso no espaco do campus em que me graduei, em 2005.
Talvez o paisagismo dessa universidade do interior do estado de Sdo Paulo tenha uma leve

inspiracdo Monetiana.

Figura 3: Entrada principal da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia

=SS

Fonte: Acervo pessoal da autora

No entanto, antes de tornar-se universidade, os campi da Unesp seriam concebidos como
Institutos Isolados de Ensino Superior (I1ES), escolas publicas de educagdo superior, que ndo
se encontravam ligadas a universidade alguma. A criacdo dos IIES em meados do século XX

s6 foi possivel gracas a pressdo publica pela descentralizacdo da Educacdo Superior, ja que 0s
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paulistas residentes nas demais cidades do estado deveriam ir a capital para realizar esse tipo
de formacéo, e ao poder politico que algumas cidades interioranas de S&o Paulo exercia diante
dos deputados da Assembleia Legislativa Estadual, servindo como base eleitoral para esses
politicos durante a década de 1950. Segundo Castilho, (2009, p. 86),

A Assembleia Legislativa Estadual era o palco onde se apresentavam as
indicagBes para criagdo de muitas escolas de ensino superior no interior do
Estado, determinadas pela acéo dos deputados cuja base de votos estava nas
cidades do interior. Em muitas localidades do interior, a agdo dos deputados
foi determinante para a criacdo dos Institutos Isolados e, consequentemente,
para a interiorizagéo do ensino superior no Estado de S&o Paulo.

Todavia houve resisténcia para a criacdo desses institutos, principalmente por parte de
alguns educadores e especialistas em Educacao vinculados a Universidade de Sdo Paulo (USP),
que temiam a diminuicdo da qualidade do ensino superior, seja pela falta de profissionais
qualificados para atuarem nesses institutos, seja pelo escasso financiamento pablico destinado
a Educacdo, que naquele momento, seria dividido entre a universidade da capital e os institutos

interioranos. Para Correa (2006, p. 22),

Nesse questionamento ja se mostrava presente o debate (que teria maior
amplitude) a respeito da conceituagdo de universidade e de seus objetivos,
girando entre dois polos - de um lado, a énfase na formagao de elites, com o
aprimoramento da pesquisa “pura” e, de outro, a preocupagcdo com a
democratizacdo da educacdo com a disseminacdo do ensino superior.
Acrescente-se a isso 0 cuidado com a formacao profissional especializada. Em
quaisquer casos, a qualidade do ensino e da pesquisa produzidos nesses
institutos deveria ser preservada.

Uma solucdo para esse questionamento foi a colaboracdo da USP para assessorar e
supervisionar o projeto dos IIES. Com o passar do tempo, os institutos interioranos
apresentaram-se como uma solucdo aos problemas que a Universidade paulistana vinha
enfrentando uma vez que o aumento pela demanda de vagas nas faculdades exigia a ampliacéo
das escolas de Educacdo Superior. Em Marilia, cidade do interior do estado de sdo Paulo, a
quem a luz do Sol em vé&o se atreve 3, o Instituto Isolado de Ensino Superior levaria a designacéo
de Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFI - (Figura 4), com a promulgacéo da Lei n°

3.781, de 25 de janeiro de 1957, pelo entdo governador do estado, Janio Quadros. Segundo

3 Verso do poema lirico Marilia de Dirceu, de Thomaz Antonio Gonzaga, que inspirou Bento de Abreu
Sampaio Vidal a nomear a Estacéo da Estrada de Ferro da regido como Estacdo Marilia, que se tornaria
o distrito de Marilia em 22 de dezembro de 1926.
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Castilho (2009, p. 90), em seus primeiros anos de funcionamento, a FAFI oferecia os cursos de
Pedagogia, Filosofia, Ciéncia Sociais, Historia, Letras Neolatinas e Letras Anglo Germanicas,

com possibilidade de ampliacdo para cursos de Psicologia, Didatica e Geografia.

& e
el \.'ﬁf

Fonte: CG — Coordenadoria Geral de Bibliotecas — Marilia

A promocdo dos IIES ao nivel de Universidade s6 ocorreria em 30 de janeiro de 1976,
com a aprovacao da Lei n° 952, responsavel pela unificagdo dos institutos isolados como a
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP. Com essa unificagao, a
Unesp passaria a ser a primeira universidade multicampi em territério nacional, fator

responsavel pelo principal obstaculo que a universidade passaria nessa fase de implantacao.

Nos tinhamos multicampi e ndo existia nenhuma experiéncia até entdo, de uma
Universidade nesses termos, constituida, no caso, por 15 campi. Realmente
seria um modelo novo totalmente diferente. Se vocés derem uma olhada no
mapa da UNESP verificardo que é o do Estado de S&o Paulo cortado por
inimeras linhas em branco. Aquilo foi proposital, assim como o proprio nome
UNESP e 0 mapa da Universidade [...] Criada a Universidade, havia um
grande problema: ndo era possivel termos, em Araraquara, um professor de
Ciéncias Sociais, ou dois, dois em Assis, dois em Marilia, ou trés; tinhamos
que pensar em aglutinar esses especialistas para que, realmente, tivéssemos
uma perspectiva, em termos de pesquisa, pois na parte de ensino ia tudo muito
bem. E foi ai que surgiu o grande confronto na implantacdo da UNESP:
teriamos que deslocar, por exemplo, alguém de Marilia para Araraquara e
vice-versa [...] Hoje, creio que ja estdo superados, mas a época foi realmente
dificil. Assim se criou a UNESP. (Martins, Luiz Ferreira. Entrevista 27 set.
2001, CEDEM/UNESP).

No decorrer do tempo, a Faculdade de Filosofia — FAFI tornar-se-ia a Faculdade de
Filosofia e Ciéncias (FFC) da Unesp, campus de Marilia. Por decisio do Conselho
Universitario Provisorio (COPr), o campus receberia o curso de Filosofia e seu departamento
por transferéncia da faculdade de Assis, além da criacdo do curso de Biblioteconomia e da
projecdo do curso de Pedagogia. Em contrapartida, foram suprimidas as areas de Histéria, de
Letras e de Licenciatura em Ciéncias. A conversdo dos institutos isolados na Universidade

Estadual Paulista possibilitou sua organizagdo como uma entidade politica-educacional,
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apresentando maior expressividade junto aos 6rgdos financiadores da Educacéo Superior, como
a FAPESP, o CNPq, a CAPES, o Ministério da Educacédo e o Conselho Federal de Educacéo,
conquistando maior autonomia como uma instituicdo académica, articulando fontes politicas,
econbmicas e culturais externas, bem como as necessidades da sociedade com suas proprias
regras de probidade e de competéncia (Dal Ri, 1997, p.13).

O curso de Pedagogia do campus de Marilia da Unesp tornou-se destaque no campo
académico cientifico, tanto por suas producdes em pesquisa, quanto pelo seu ensino. Contando
com sete habilitacdes diferentes na década de 1980, o curso dispunha, e ainda dispde, de uma
significativa quantidade de docentes especialistas pelas mais diversas areas do campo
educacional. Assim, a partir de 1985, surgiu a proposta de criagdo de um Programa de Pos
Graduacdo em Educacdo (PPGE) na unidade mariliense da Unesp, uma vez que 0 espaco
contava com Professores altamente qualificados e boa infraestrutura, aléem da posicédo
geografica estratégica em que a cidade de Marilia se localiza (figura 5), fator que tornaria o
PPGE desse campus uma referéncia para a formacao de docentes para o0 ensino superior e de
pesquisadores para a regido do centro-oeste e norte do estado de S&o Paulo, das regides do norte
do Parana e das regides mais proximas do Mato Grosso do Sul e de Goids (UNESP, 2024).
Contudo, o PPGE do campus de Marilia somente iniciaria suas atividades em 1988, tendo em
vista a reorganizacao de seu projeto inicial em uma proposta de perspectiva tedrico critica, em
consonancia com as tendéncias de outros programas do mesmo periodo, tais como o Programa
de Pos Graduagdo da Faculdade de Educacdo (Posgrad/ Fae) da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) ou o Programa de Pés Graduacdo em Educacdo (PPGEd) da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), criados ou reorganizados entre o final do periodo da ditadura
e o inicio do periodo de redemocratizagdo do pais. Para Santos, (2000, p. 50), “era possivel
perceber nas instituicbes que comecavam a dar lugar ao pensamento pedagdgico critico,

programas que tratavam de forma reflexiva das principais questoes da Educagao Brasileira.”

Figura 5: Mapa da geolocalizagéo da cidade de Marilia no estado de S&o Paulo
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Fonte: UNESP. Caracterizacdo atual da cidade de Marilia. Disponivel em:
https://www.marilia.unesp.br/#!/instituicao/apresentacao/caracterizacao/. Acesso em: 08 jan. 2025.
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Em 1988, o Programa de Pds Graduacdo da Unesp de Marilia inaugurou sua proposta
de formagéo em nivel de Mestrado e em 1993 também foi instituida a formacéo em nivel de
Doutorado. Em seus anos de existéncia, 0 PPGE da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp
de Marilia sofreu varias modificacdes e reestruturacoes, apresentando atualmente cinco linhas
de pesquisa em torno de dois eixos transversais, responsaveis por aglutinar os grupos e as linhas
de pesquisa em temas mais gerais do campo educacional. Os eixos Sociedade, Pensamento e
Linguagens e Diferenca, Inclusdo e Educacdo sdo condutores das pesquisas realizadas nas
linhas Psicologia da Educacéao: Processos Educativos e Desenvolvimento Humano (linha 01);
Educacdo Especial (linha 02); Teoria e Préaticas Pedagdgicas (linha 03); Politicas
Educacionais, Gestao de Sistemas e Organizacdes, Trabalho e Movimentos Sociais (linha 04)
e Filosofia e Historia da Educacéo no Brasil (linha 05). Segundo o site oficial do Programa,
seu objetivo principal encontra-se atrelado a sua funcéo social central, que seria formar docentes
e pesquisadores conscientes e responsaveis por sua propria atuacdo, tanto no campo da pesquisa
cientifica quanto no campo da Educacdo, contribuindo para o desenvolvimento de nossa

sociedade.

O objetivo geral do PPGE/UNESP/Marilia € dar continuidade ao processo de
formacdo académica de pesquisadores e de docentes para a Educacao Superior
e de profissionais especializados na area da Educacédo, que tenham, além da
compreensdo especifica de sua pesquisa e do dominio teérico-metodoldgico
referente a ela, compreensdo geral das razbes pelas quais realizam sua
pesquisa como das contribuicdes de seus resultados para o debate académico
e o desenvolvimento social. (UNESP, 2024)

Para Soares (1998) o professor, para além da socializacdo dos saberes ja constituidos,
deve compreender também a forma como esses saberes sdo produzidos, concebendo um pensar
sobre o pensar, para assim constituir sua atividade de ensinar fundamentada no préprio

processo de apropriacdo de saberes.

A influéncia da pesquisa na formacdo do professor estara assim, ndo apenas,
e talvez até, nem sobretudo na presenca dessa formacgdo, da pesquisa com a
finalidade de proporcionar acesso aos produtos mais recentes e atualizados da
producdo do conhecimento na area, mas na possibilidade de, através da
convivéncia com a pesquisa e, mais que isso, da vivéncia dela, o professor
aprender e aprender os processos de produgdo de conhecimento [...] Porque é
aprendendo e aprendendo esses processos, mais que aprendendo e aprendendo
os produtos do conhecimento em sua area especifica, que o professor estara
habilitado a ensinar, atividade que deve visar, fundamentalmente, aos
processos de aquisi¢do do conhecimento. (Soares, 1998, p. 41)
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Dessa forma, ao manifestar a compreensao geral das razdes pelas quais os estudantes
realizam suas pesquisas além das suas contribui¢cbes como objetivo principal de seu programa,
a Pds Graduacdo em Educacdo da Unesp de Marilia tem procurado a formacéo de professores
e de profissionais da Educacdo principalmente por meio da transformacdo provocada pelo

processo investigativo que constitui todo o desenvolvimento da producdo de conhecimento.

3.2 Transformando o tempo: a histéria da ESPE do Bié

A Escola Superior Pedagodgica do Bié — ESPE, faz parte do meu imaginario desde 2018,
quando conheci o Professor A. no Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da FFC da Unesp
de Marilia. A. ja era docente da ESPE e estava no Brasil para realizar seu Doutorado em
Educacdo. Nos tornamos colegas de curso e de grupo de pesquisa, ja que, para além da mesma
orientadora, tinhamos interesses em comum na pesquisa cientifica. A ESPE do Bié é uma
instituicdo publica de Ensino Superior localizada na cidade de Cuito, capital da provincia do
Bié, em Angola (Figura 6). A ESPE do Bié é uma escola exclusivamente de formacdo de
professores das mais diversas areas da educacdo. Atualmente conta com nove licenciaturas e
uma poés graduagdo. As licenciaturas sdo de Ensino da Fisica; Ensino da Matematica; Ensino
da Quimica; Ensino da Biologia; Ensino da Lingua Portuguesa; Ensino da Geografia; Ensino
Primario; Educacdo de Infancia; Educacdo Fisica e Desporto, além da pds-graduacédo

Profissional em Superacéo Didatica Pedagogica.

Figura 6: Mapa politico das 18 provincias da Republica de Angola, com destaque para a provincia do

Fonte: Wikipedia. Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/7/7e/Bi%C3%A9 in Angola.sva/1200px-
Bi%C3%A9 in_Angola.svg.png. Acesso em 10 jan. 2025.

Segundo sua ementa, a escola Superior Pedagdgica do Bié apresenta como foco a
formacdo de docentes para atuacao junto ao sistema educacional angolano, aliada a investigacao

cientifica e a prestacdo de servicos a comunidade por meio de seus projetos de extensao.


https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/7/7e/Bi%C3%A9_in_Angola.svg/1200px-Bi%C3%A9_in_Angola.svg.png
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/7/7e/Bi%C3%A9_in_Angola.svg/1200px-Bi%C3%A9_in_Angola.svg.png
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Tambeém busca o reconhecimento por ser uma instituicdo de referéncia no Ensino Superior,

preocupada ao mesmo tempo com o rigor da formacdo docente e da pesquisa, associado a

inovacao cientifica.

E missdo da Escola Superior Pedagdgica do Bié desenvolver actividades de
formacdo académica e profissional de alto nivel, aliadas a investigacdo
cientifica e a extensdo universitaria, para contribuir com o progresso do
conhecimento na area de Ciéncias da Educacdo e o desenvolvimento da
comunidade [...] uma instituicdo de referéncia no ensino superior, reconhecida
nacional e internacionalmente por sua exceléncia nos dominios das Ciéncias
da Educagdo, comprometida com o rigor, a inovagéo e o desenvolvimento
sustentavel. (ESPE, 2024)

O projeto de desenvolvimento institucional que direciona a ESPE do Bié desde a gestédo

da primeira equipe diretora (2010-2015) tem por fundamentacdo a premissa de que a

investigacao é uma funcdo pedagdgica. Para tanto, segundo sua ementa (ESPB, 2024), a Escola

Superior Pedagogica do Bié torna-se responsavel pela

e Formacgdo, no sentido de ter um claustro efetivo e competente,
comprometido com a funcgéo profissional pedagdgica;
Impulsionar a cultura investigativa para ter uma instituicdo proativa;

e Formacéo integral, baseada nos processos substantivos do ensino
superior (ensino, investigacao e extensdo universitaria);

e Criacéo de uma cultura cientifica na institui¢éo;

Dessa forma, essa ESPE apresenta uma grande preocupacdo com a formacdo de

professores pesquisadores ja que compreende a investigacdo como parte da funcdo docente.

Para Soares, (1998, p. 42) pesquisa e ensino sdo indissociaveis, uma vez que para que ocorra a

socializacdo dos saberes € preciso que esses saberes tenham sido produzidos de alguma forma.

Assim,

[...] na verdade, a licdo que do exemplo se pode tirar ndo é apenas a de uma
necessaria interacdo entre producdo do conhecimento (pesquisa) e
socializagdo do conhecimento (ensino); € preciso avangar e reconhecer a licdo
da indissociabilidade entre uma e outra. No conceito de interagdo estéa de certa
forma implicita, € preciso reconhecer, a distin¢cdo entre processo (producgéo) e
produto (socializagdo do produzido); ora, ndo se pode separar o produto do
conhecimento do processo de sua producdo. (Soares, 1998, p. 42)

A Escola Superior Pedagdgica do Bié foi criada em 2009, a partir do Decreto n® 7/09 de

12 de maio. Esse decreto € um marco para o Ensino Superior angolano, uma vez que a expansao

das Instituicdes de Educacdo Superior — IES em todo territorio nacional ocorreu a partir desse
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documento. Historicamente, ao longo do periodo colonial, ndo existiam IESs em territorio
angolano. Os estudantes em territorio angolano que porventura decidissem pela continuidade
dos estudos na Educacdo Superior deveriam ir a metropole (Portugal). Assim, em 1962,
tomando como base o Decreto n° 44530/62 de 21 de agosto, foram criados os Estudos Gerais
Universitarios de Angola, vinculados a escola portuguesa, apresentando os cursos de Medicina,
Engenharia, Medicina Veterinaria, Agronomia, Silvicultura e Ciéncias Pedagdgicas (Santos,
1970).

Figura 7: Mapa politico de Angola com destaque para as cidades com as primeiras universidades do
pais no periodo colonial

P

Fonte: Mundo Educacao (grifo nosso). Disponivel em:
https://static.mundoeducacao.uol.com.br/mundoeducacao/2021/02/1-mapa-da-angola.jpg. Acesso em
10 jan. 2025.

Em 1968, os Estudos Gerais Universitarios de Angola tornaram-se Universidade,
apoiada pelo Decreto n° 48.790 de 23 de dezembro. Assim, trés Universidades foram
concebidas, a Universidade de Luanda, na capital, com os cursos de Engenharias Mecanica,
Geografica, Civil, Eletronica e Minas; Medicina, Matematica, Quimica e Biologia; a
Universidade de Huambo (durante o periodo colonial a cidade de Huambo era nomeada como
Nova Lisboa), com formacdo em Agronomia, Silvicultura e Medicina Veterinaria; e a
Universidade de Lubango (cidade nomeada como S& da Bandeira durante o periodo colonial)
apresentando a formacdo em Letras, Ciéncias Pedagdgicas, Matemética, Geografia, Historia
e Filologia Romanica (Nauege e Eduardo, 2022). No entanto, a criacdo dessas Universidades
ndo proporcionou o acesso de estudantes angolanos ao ensino superior, ja que essas IESs
estavam voltadas apenas aos filhos de colonizadores portugueses, uma vez que encontravam-
se geograficamente posicionadas proximas ao litoral em centros urbanos onde existia a maior

concentracdo de colonos (Figura 7). Segundo Filho e Aleaga (2021, p. 179),

Por conseguinte no periodo colonial, este nivel de ensino era frequentado
pelos filhos da classe burguesa, que dominavam e que ndo queriam estar
distantes dos progenitores. Este periodo € descrito pela homogeneidade
sociocultural com explosdo da ciéncia e da técnica nos meados do século XX,
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que aumenta a procura desenfreada por técnicos qualificados. Estas
instituicGes eram elitistas, reservadas a um grupo privilegiados, para o
desagrado da maioria da populagéao autoctone [...].

Durante esse periodo, o0 Ensino Superior angolano estava voltado ao bem estar da elite
portuguesa, apresentando como finalidade a formacdo de profissionais que atendessem as
necessidades exclusivamente da populacdo branca. Segundo Carvalho (2012), entre 1963 e
1974, o Ensino Superior de Angola evoluiu em nimeros de estudantes matriculados em quase
800%, passando de 531 estudantes matriculados em 1963 para 4.176 estudantes matriculados
em 1974. Contudo, embora cerca de 95% da populacdo angolana era considerada negra no
periodo mencionado, estima-se que menos de 1% desses estudantes universitarios eram pessoas
pretas ou mesticas em 1974, ou seja, apenas 40 desses estudantes universitarios eram negros.
Para Filho e Aleaga (2021), o dificil acesso da populagdo negra angolana a Educacéo Superior
deu origem a conflitos entre parte da populacéo e a universidade, fator contribuinte para engajar
ainda mais a luta pela independéncia de Angola no final da década de 1960, assumida pelos

movimentos nacionais de libertacdo do pais.

Portanto, as transformacdes politicas, sociais e econdmicas, que o pais sofreu
desde o inicio da luta armada até aos dias de hoje, ndo se podem dissociar do
percurso historico deste subsistema de ensino. Por tal razdo, é possivel afirmar
que o Ensino Superior comega em Angola como instrumento elitista colonial,
gue estava ao servico de uma minoria e que, posteriormente, passa a ser agente
revolucionario em representacéo dos interesses da maioria autoctone. (Filho e
Aleaga, 2021, p. 179)

Ja em 1976, no momento p6s independéncia, a primeira reforma geral do sistema de
ensino prop0s a unificacdo das trés universidades do pais na Universidade de Angola, pautada
pelo Decreto n® 60/76 de 19 de junho. Essa unificacdo foi responsavel pela reestruturacdo do
Ensino Superior angolano, em virtude dos projetos de transformacdes sociais e culturais que o
novo governo nacional e independente estipulava, uma vez que todo sistema educacional de
Angola estava fundamentado em conceitos preconceituosos e discriminatorios. Em 1977, apds
as reformas educacionais implementadas pelo novo governo nacional, dos mais de 4.000
estudantes universitarios do periodo colonial, apenas 1.109 estudantes continuaram
matriculados na Universidade de Angola, ou seja, mais de 70% dos estudantes universitarios
desistiram dessa etapa de educacdo em territorio angolano por serem estudantes brancos

portugueses. Para Nauege e Eduardo (2022, p. 294),
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Assim, a independéncia veio a exigir aos governantes a redefinicdo de
politicas educacionais, que salvaguardassem a autonomia do ensino e dos
respectivos contetdos. Ou seja, nas escolas e nos respectivos manuais até
finais dos anos 70, era também imperioso que se quebrasse a disseminacao
politica da ideologia colonial que até a data assegurava a ordem e a
legitimagdo do poder. Este sentimento de mudanca e rotura com sistema
anterior, em 1976, permitiu a reorganizagdo do sistema educacional, tornando
o contexto educativo livre daquelas influéncias politicas e a consequente
defesa da cultura e valores sociais angolanos.

A partir de 1985, com a Resolugdo n.° 1/85, de 28 de janeiro, a Universidade de Angola
foi renomeada para Universidade Agostinho Neto (UAN), em homenagem ao primeiro reitor e
presidente da Republica Popular de Angola, Dr. Antonio Agostinho Neto. Para Filho e Aleaga
(2021, p. 187), “com a criagdo da UAN, foi possivel dar continuidade a expansdo do Ensino
Superior, por via do ensino ndo presencial em regime experimental, com o objetivo de reunir
estudantes para as Escolas da Universidade em Luanda, Lubango e Huambo”. Dessa forma, os
estudantes universitarios do interior do pais poderiam ter acesso a etapa da formacéo
universitaria que ainda se encontrava concentrada geograficamente nas grandes cidades de
Angola. Em 1989, com o novo Estatuto Organico da UAN, aprovado por meio do Decreto n°
55/89 de 20 de setembro, foram criadas Unidades Organicas distribuidas pelas provincias do
pais. Segundo relatorio da propria universidade (UAN, 2002 - 2006), as Unidades Organicas de
Ensino e Investigacdo seriam as estruturas basicas da Universidade e subordinar-se-iam a um
Centro Universitario ou a um polo universitario. Poderiam ser Faculdades, Institutos
Universitarios, Escolas Superiores e Institutos de Investigacdo Cientifica. Em todos os casos,
essas Unidades Orgénicas mantinham um vinculo de subordinac&o a reitoria da UAN. Segundo
Filho, Aleaga e Sacomboio (2020, p. 758),

Assim, os lacos de dependéncia do Ensino Superior com 0s modelos
portugueses sdo quebrados, adquirindo um maior compromisso com a
sociedade angolana. O desenvolvimento da ciéncia comeca a ter maior
importancia na nova maneira de ver a IES com base nas caracteristicas
socioecondmicas do pais. Os documentos de orientacdo aparecem nos planos
de estudo, onde os objetivos se tornam mais relevantes, embora o contetido
continue sendo enciclopédico e tedrico.

Para Filho, Aleaga e Sacomboio (2020) a estratégia do ensino superior ndo presencial
permitiu 0 aumento substancial das IESs, dos cursos ofertados e dos estudantes universitarios.
Essa redistribuicdo da Educacgdo Superior pelo interior do pais por meio dos polos universitarios

foi responsavel ndao s6 pela consolidacdo de uma politica publica para a democratizacdo do
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acesso a Universidade como também pelo desenvolvimento cientifico conforme o contexto

sociocultural e econémico angolano.

Figura 8: Mapa das Regifes Académicas de Angola

Regido académics |

Regito académica Il

Regilio académica Il

Regiio académica Vil

Fonte: MES: Plano Nacional de Formagc&o de Quadros. Disponivel em:
https://www.governo.gov.ao/noticias/523/governo/plano-nacional-de-formacao-de-guadros . Acesso
em 10 jan. 2025

Ja em 2009, uma nova proposta de reorganizacdo da Educacdo Superior publica
angolana é estabelecida por meio da criacdo de Regides Académicas (Figura 8), que limitavam
territorialmente a atuagdo das IESs por meio do Decreto n® 5/09, de 7 de abril. A partir dessa
nova compreensdo da espacialidade académica o Decreto n° 7/09, de 12 de maio, estabeleceu a
reorganizacdo da rede de Instituicdes de Ensino Superior Plblicas, com a criacdo de novas
Instituicbes de Ensino Superior e o redimensionamento da UAN. Esse redimensionamento da
Universidade Agostinho Neto entre as Regifes Académicas possibilitou a criacéo e distribuicdo
pelo territorio de sete novas universidades publicas além da UAN e mais vinte e dois institutos,

faculdades e escolas superiores, dentre eles a Escola Superior Pedagdgica do Bié (Figura 9).

Figura 9: Quadro das InstituicGes de Ensino Superior da Republica Nacional de Angola em 2009

Regido Académica Instituicdo de Ensino Superior Ano de criacao Localizacdo
UAN 1962/1985 Luanda e Bengo
Instituto Superior de Servico Social 2009 Luanda
| Instituto Superior de Artes 2009 Luanda
Instituto Superior de Ciéncias de Educacéo de Luanda 2009 Luanda
Escola Superior Pedagdgica do Bengo 2009 Bengo
Instituto Superior de Ciéncias da Comunicacao 2009 Luanda
2009 Benguela e
Universidade Katiavala Buila Cuanza-Sul
1 Instituto Superior Politécnico do Cuanza-Sul 2009 Sumbe
Instituto Superior de Petréleos 2009 Sumbe
2009 Cabinda e Zaire
Universidade 11 de Novembro
Il Instituto Superior de Ciéncia de Educacdo 2009 Cabinda
Escola Superior Politécnica de Mbanza-Congo 2009 Mbanza-Congo
2009 Malanje, Lunda
Universidade Lweji A'Nkonde Norte e Lunda
Sul
v Escola Superior Politécnico de Malanje 2009 Malanje
Instituto Superior Politécnico de Malanje 2009 Malanje
Escola Superior Pedagogica da Lunda Sul 2009 Lunda Sul
Instituto Superior Técnico Agro-Alimentar de Malanje 2009 Malanje

Huambo, Bié e
Universidade José Eduardo dos Santos 2009 Moxico
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\Y Instituto Superior de Ciéncias de Educacéo do Huambo 2009 Huambo
Instituto Superior de Ciéncias Agraria do Huambo 2009 Huambo
Escola Superior Pedagodgica do Bié 2009 Bié
2009 Huila e Namibe
Universidade Mandume Ya Ndemufaio
Vi Instituto Superior de Pescas 2009 Namibe
Instituto Superior de Ciéncias de Educacédo do Lubango 2009 Huila
2009 Uige e Cuanza
Universidade Kimpa Vita Norte
VI Escola Superior Pedagodgica do Cuanza Norte 2009 Cuanza Norte
Instituto Superior Politécnico do Cuanza Norte 2009 Cuanza Norte
Instituto Superior de Ciéncias de Educacéo do Uige 2009 Uige
2009 Cunene e
VI Universidade Cuito Cuanavale Cuando
Cubango

Fonte: Adaptado de LUSSUAMO, Jodo Mabiala; FUTI, Xavier Alfredo da Silva. A qualidade
académica e relevancia social do ensino superior em Angola. 122 Conferéncia do Forum da Gestéo do
Ensino Superior nos Paises e Regibes de Lingua Portuguesa. Disponivel em:
https://eventos.aforges.org/wp-content/uploads/sites/63/sites/64/2023/05/19-A-QUALIDADE-
ACADEMICA-E-RELEVANCIA-SOCIAL-DO-ENSINO-SUPERIOR-EM-ANGOLA.pdf . Acesso:
10 jan. 2025

No ultimo relatério do Anuario Estatistico do Ensino Superior, Tecnologia e Inovacéo,
de 2019, havia um total de 85 IESs entre instituicdes publicas e privadas, em territério angolano.
Havia também mais de 11.000 docentes e 310.000 estudantes matriculados. E importante
salientar que ndo ha relatorios oficiais atualizados, uma vez que a coleta de dados relacionados
ao Ensino Superior de Angola pelo Ministério do Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo (MESCT]I) foi afetada devido a pandemia de Sars Cov 2/ Covid 19.

Segundo Filho, Aleaga e Sacomboio (2020), essa estratégia de massificacdo* do Ensino
Superior por meio de politicas publicas educacionais que reorganizaram e redistribuiram as
IESs pelo territorio angolano apresentou como principal beneficio a diminuicéo do éxodo rural,
ja que os estudantes do interior ndo precisariam sair mais de suas provincias para ter acesso a
essa etapa de formacao. Além disso, a “a existéncia de pelo menos uma instituigdo publica em
cada provincia, o0 aumento do nimero de ingressos e de saidas nas IES, a implementacdo de
cursos de pds-graduacdo no pais, inversdo da piramide de formagdo em graduagdo para o
exterior em relagdo a Angola, incremento do niimero de docentes Mestres e Doutores, [...]”
(Filho, Aleaga e Sacomboio, 2020, p. 762), seriam outras consequéncias positivas desse
processo de massificacdo da Educacdo Superior. No entanto, os autores apresentam como

questdes problematicas desde a falta de infraestrutura para a ampliacdo das IESs a limitada

4 Os autores utilizam a expressdo massificacdo para designar o processo de ampliacédo e democratizagdo do Ensino
Superior em Angola, elencando tanto as qualidades quanto as criticas a esse processo. Assim, optei por utilizar-
me da expressao conforme o texto, tendo a consciéncia de que no Brasil o termo massificacao pode apresentar um
sentido mais depreciativo, ja que a expressado, segundo dicionario online, pode significar a padronizacéo de valores
e costumes por meio da adaptacdo de um fendmeno a massa, a um grande ndmero de pessoas, pela retirada de suas
caracteristicas proprias ou Gnicas: massificagio da cultura. (MASSIFICACAO. In: DICIO, Dicionario Online de
Portugués. 7Graus, 2025. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/massificacao/. Acesso em: 11 jan. 2025)



https://eventos.aforges.org/wp-content/uploads/sites/63/sites/64/2023/05/19-A-QUALIDADE-ACADEMICA-E-RELEVANCIA-SOCIAL-DO-ENSINO-SUPERIOR-EM-ANGOLA.pdf
https://eventos.aforges.org/wp-content/uploads/sites/63/sites/64/2023/05/19-A-QUALIDADE-ACADEMICA-E-RELEVANCIA-SOCIAL-DO-ENSINO-SUPERIOR-EM-ANGOLA.pdf
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formacdo dos docentes (as IESs ainda apresentam alguns de seus docentes apenas licenciados
e/graduados), além da carga horaria excessiva que 0s poucos professores com formacéo
adequada para o Ensino Superior suportam pela quantidade de aulas a que sdo responsaveis.
Desde sua concep¢do, 0 Ensino Superior em Angola é ao mesmo tempo resultante e
resultado de disputas sociais. For¢a motriz engajadora para 0 processo revolucionario em
meados do século XX, tem em 1962 sua origem enraizada no elitismo e no racismo que
permeava as relacdes sociais entre colonizadores e colonizados. A partir de 1975, por longos
27 anos, a populacdo e, por consequéncia, a Educacdo Superior angolana, sofreu com a situacao
de guerra civil entre os grupos que disputavam o poder politico do pais. Atualmente, a
democratizagdo do acesso ao Ensino Superior por meio da ampliagdo de escolas e faculdades é
uma tentativa, ainda que apresente contradi¢des, de diminuir essa distéancia entre a populagao
e a formacao académica, que tanto tempo de relacGes abusivas, seja pelos quase 500 anos de
colonizacéo portuguesa, ou pelos anos de guerra civil, provocou na constituicdo da sociedade

angolana.

3.3 A ESPE do Bié e Unesp de Marilia — transcorrendo o tempo, transformando o espaco

Para Bourdieu (1996b, p. 15),

O pesquisador [...] objetiva apreender estruturas e mecanismos [...] tais como
os principios de construcdo do espaco social ou 0s mecanismos de reproducédo
desse espaco e que ele acha que pode representar em um modelo que tem a
pretensdo de validade universal. Ele pode, assim, indicar as diferencas reais
que separam tanto as estruturas quanto as disposicdes (0s habitus) e cujo
principio é preciso procurar, ndo na singularidade das naturezas - ou das
"almas" -, mas nas particularidades de historias coletivas diferentes.

Assim sendo, para compreender a diversidade das espacialidades é preciso também
buscar o entendimento da génese da construcdo dessas espacialidades enquanto espagos sociais,
que, ainda segundo Bourdieu (1996b, p. 18), a nocdo de espago compreende um “conjunto de
posicBes distintas e coexistentes, exteriores umas as outras, definidas umas em relacéo as outras
por sua exterioridade matua e por suas relagdes de proximidade,
de vizinhanga ou de distanciamento”.

Ja para Frago (2001, p. 77), todo espaco educa. Desse modo hd uma dimensdo

pedagdgica em torno das construcdes e dos projetos arquitetbnicos que nao se apresentam como
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neutros e, portanto, merecem ser investigados a procura de elementos que possam identificar

as relacdes e disputas que se encontram nos alicerces de suas fundagoes.

Todo espaco é um lugar percebido. A percepcao ¢ um processo cultural. Por
isso ndo percebemos espacos sendo lugares, isto é, espagos elaborados,
construidos. Espagos com significados e representacbes de espagos.
Representacbes de espagos que visualizam ou contemplam, que se
rememoram ou recordam, mas que sempre levam consigo uma interpretacao
determinada. Uma interpretacdo que é o resultado ndo apenas da disposicdo
material de tais espacos, como também de sua dimensdo simbélica. Nada é
melhor do que falar, nesse caso, no valor didatico do simbolo, um aspecto a
mais da dimensdo educativa do espaco. (Frago, 2001, p. 78)

Dessa forma, procurar compreender a espacialidade em torno dos campi da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Unesp e da Escola Superior Pedagdgica do Bié contribuiria também
para o entendimento das representacdes em torno da identidade desses dois lugares de formacao
de professores, seus significados e suas relagdes ante a sociedade em que estdo inseridos.

A cidade de Cuito (Kuito) completa 90 anos em 2025. No entanto, sua existéncia
enquanto povoado € muito mais antiga, anterior a colonizacdo portuguesa, como a aldeia central
do Reino do Viye (Bié) da etnia bantu Ovimbundu. Atualmente a cidade de Cuito é a capital da
Provincia, ocupando uma area total de 4.814 m2, e segundo o relatério de Projecdo da Populacéo
da Provincia do Bié, elaborado pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE) de Angola, a
populacdo de Cuito chegaria em 622.145 habitantes em 2024. Por sua vez, a cidade de Marilia
completou 96 anos no Gltimo dia 04 de abril de 2025. A cidade brasileira ocupa um territorio
de 1.171 km? e apresenta uma populacdo de 246.627 habitantes, de acordo com os dados
apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) na estimativa de 1° de
julho 2024.

Fonte: Imagens diponibilizadas pelo oogl Maps
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Figura 11: Localizacdo da Unesp em Marilia
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Fonte: Images disponibiliadas pIo Google Maps

Com relagdo ao territério urbano ocupado pelos campi da ESPE e da Unesp em suas
respectivas cidades, pode-se perceber que a Escola Superior Pedagdgica do Bié esta mais ao
centro de Cuito, enquanto os dois campi da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” encontram-se em regides mais ao entorno da cidade. Em todos os casos, as IESs angolana
e brasileira estdo muito proximas a vias principais de acesso, tais como a Rodovia EM 250 em
Cuito e a Rodovia SP 333 em Marilia.

O centro de uma cidade, para Lefebvre (2001), pode ser entendido como um espago que,
tradicionalmente, refletiria as estruturas de poder, ja que as instituigdes econdmicas e politicas
costumeiramente se encontravam nesses grandes centros urbanos. No entanto, atualmente, esse
centro urbano compreendido como um espaco de poder ndo ocuparia, necessariamente, a
posicdo central da cidade, uma vez que “qualquer ponto pode tornar-se o foco, a convergéncia,
0 lugar privilegiado. De sorte que todo o espago urbano foi, é, e serd, concentrado e
poli(multi)céntrico” (Lefebvre, 1999, p. 46). Dessa forma, para Lefebvre (1999), o espaco
urbano atual pode apresentar-se de forma multicéntrica, onde varios pontos da cidade podem
tornar-se representativos de uma estrutura social. A ESPE do Bié estd localizada no centro
tradicional de Cuito (Figura 10). A IES angola esta situada no Bairro Piloto de Cuito e esta
rodeada por bancos e instituicdes politicas, encontrando-se a 1 quilémetro de distancia da sede
da Administragdo Municipal e a 1,3 quilometros da sede do Governo Provincial do Bié. Isto
posto, a Escola Superior Pedagogica esta localizada no centro tradicional da cidade, tornando-
se ela propria uma representacdo dessas estruturas tradicionais de poder urbano.

Ja a Unesp possui dois campi na cidade de Marilia (Figura 11), um situado mais préximo
do centro urbano e desse modo, mais proximo das instituicdes de poder, e outro a margem, em
um bairro isolado pela rodovia SP 333. Contudo, ainda que se encontre em um bairro a periferia,
o campus da Unesp de Marilia ocupa uma das novas centralidades da cidade, estando cercado

por outras IESs privadas. Esse agrupamento das IESs e por conseguinte, dos servigcos de
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atendimento a comunidade prestados por elas, € responsavel por tornar seu entorno em um
bairro universitario, com desenvolvimento econémico voltado principalmente para a

populacdo estudantil que o frequenta. Para Bourdieu (1996b, p. 19, grifo nosso),

O espaco social é construido de tal modo que os agentes ou 0s grupos sao ai
distribuidos em fungéo de sua posi¢do nas distribuicdes estatisticas de acordo
com os dois principios de diferenciacéo [...] o capital econdémico e o capital
cultural. Segue-se que 0s agentes tém tanto mais em comum quanto mais
proximos estejam nessas duas dimensdes e tanto menos quanto mais distantes
estejam nelas. As distancias espaciais no papel equivalem as distancias
sociais.

Ao situar-se na centralidade urbana tradicional, cercada pelos espacos representantes do
capital econdmico (agéncias bancarias) e dos capitais politico e social (sede dos governos
municipais e provinciais), a Escola Superior Pedagbgica do Bié aproxima-se dos valores
simbolicos representados justamente por esses lugares de poder. No entanto, a Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia, ao ocupar espagos a periferia do centro urbano
tradicional e ressignificar essa zona a margem como uma nova centralidade na cidade,
distancia-se dos valores simbdlicos relacionados aos lugares representantes dos capitais
econbmicos, politicos e sociais, para firmar-se ela propria como um espaco simbolico para a

valorizagdo do capital cultural para a formacéo dos sujeitos.

Figuras 12 e 1’3: Salas,de ;.’Au‘la da ESPE do Bie
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Fonte: Pagina oficial da ESPE do Bie em redes sociais. Disponivel em:
https://web.facebook.com/EscolaSuperiorPedagogicadoBie?rdid=PJUnzvKSOO2YfYvH&share url=h
ttps%3A%2F%2Fweb.facebook.com%2Fshare%2F18SNY[04hX%2F%3F rdc%3D1%26 rdr#
Acesso em 05 fev. 2025.
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Figuras 14 e 15: Salas de aula da FFC da Unesp de Marilia

Fonte: Acervo pessoal da autora

Segundo Frago (2000, p. 121) “é no ambito da sala de aula, o nicleo por exceléncia da
atividade instrutiva, onde a analise histdrica mostra essa relacéo entre a disposicdo no espago,
das pessoas e objetos que nela estdo, e o sistema ou método de ensino”. Dessa forma, a
constitui¢do arquitetonica das salas de aula esta carregada de sentidos simbolicos referentes a
disputas de poder diante de questdes pedagdgicas e metodoldgicas como também questdes
econbmicas, relacionadas principalmente a atividade de ensino a um maior contingente de
estudantes dada a ampliacdo do acesso a educacgao para a sociedade ao longo do século XX.

A respeito das salas de aula, tanto a ESPE do Bié (Figuras 12 e 13), quanto a Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Unesp (Figuras 14 e 15) apresentam um projeto arquitetonico de
forma tradicional. Salas retangulares, com janelas que proporcionam iluminacao e ventilacao
natural, com carteiras individuais disponibilizadas em fileiras ao longo do espa¢o, com a mesa
do professor diante das carteiras dos estudantes e um quadro para apontamentos na parede
proxima a espacialidade docente, bem a frente a espacialidade ocupada pelos estudantes. Ha
também a disponibilizacdo de aparelhos eletronicos aos professores, tais como computadores,
aparelhos de multimidia e lousas digitais. Essa arquitetura tradicional da sala de aula pode
tornar-se responsavel pela criagdo de uma fronteira simbolica entre a espacialidade ocupada
pelos estudantes e a espacialidade ocupada pelo professor pois, ainda que nao existam barreiras
fisicas limitantes nas salas de aula da ESPE e da Unesp — como pulpitos e tablados, ou carteiras
organizadas como arquibancadas, encontrados em outras IESs — o espa¢o do professor é
delimitado pelo distanciamento do espaco dos estudantes, apresentando inclusive, uma
espacialidade vazia entre a area ocupada pelo docente e a area ocupada pelos estudantes.

Essa constituicdo tradicional do espaco da sala de aula é anterior as ideologias
neoliberais no &mbito da Educacéo, no entanto, foi reapropriada pelo neoliberalismo, uma vez
que 0 ensino mUtuo que acontece nesses espacos pode ser direcionado a um grande nimero de
estudantes ao mesmo tempo, reduzindo os custos da educac¢éo para o Estado. Embora qualquer

disposicdo espacial especifica voltada para atividades de ensino e aprendizagem demande uma
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organizacdo e ordenacdo determinada, uma vez que aquilo que se quer transmitir, ensinar ou
aprender tem de estar mais ou menos delimitado, demarcado, organizado e sequenciado (Frago,
2001, p. 138), € preciso entender que o processo educativo e de formacdo dos sujeitos €

complexo e subjetivo. Dessa forma, é importante compreender que

O problema se coloca quando tais precisdo e regularidade, normalizacéo e
racionalizagdo [das espacialidades da sala de aula] realizam-se mediante
dispositivos e engrenagens mecanicas ou organizagdes maquinais de seres
vivos. Quando se esquece que se opera ndo com materiais inorganicos, mas
sim com seres humanos. Entéo, curiosamente a alta eficacia do mecanismo

planejado revela-se altamente ineficaz. (Frago, 2001, p. 138, grifo nosso)
Assim, todo projeto arquitetonico tradicional de salas de aula, sejam elas da ESPE, da
Unesp ou da escola basica brasileira e angolana, ainda que seja necessaria uma infraestrutura
minimamente adequada, pode ser adaptado pelo professor, que € o sujeito dotado de poder
dentro dessa espacialidade especifica para o ensino e para a aprendizagem, tornando-o flexivel
as necessidades de apropriacdo territorial dos sujeitos, a partir de novas configuracGes de
espacos pessoais e comunitarios, entrecruzando as possiveis fronteiras simbdlicas criadas pela
configuracdo classica e modificando a natureza do lugar. Assim, ao transformar a espacialidade
fria, mecanica e fronteirica da sala de aula tradicional em uma espacialidade quente, viva e
préxima, o educador torna-se ele préprio uma espécie de arquiteto educacional (Frago, 2001,

p. 39).

Figuras 16 e 17: Espaco externo e jardins da ESPE do Bié
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Fonte: Pagina oficial da ESPE do Bie. Disponivel em: https://espbie.ao/ Acesso em 05 fev. 2025.

A Escola Superior Pedagbgica do Bié apresenta em seu espaco externo um jardim
extremamente planejado (Figuras 16 e 17), com exemplares da flora podados em imagens
geograficas. A topiaria realizada no jardim da IES angolana estaria carregada por uma
temporalidade outra, remetendo ao passado colonizado, uma vez que essa técnica de jardinagem
alude a jardins existentes em palacios europeus. Essa opcdo estética para a jardinagem pode

transmitir uma mensagem de que aquele determinado lugar (a ESPE do Bié) € uma instituicdo


https://espbie.ao/
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educacional classica, relacionada a educacdo eurocéntrica. Sendo assim, o projeto arquitetonico
da ESPE do Bié pode ser compreendido como uma representacao de uma educacdo tradicional,
alinhada aos capitais culturais ocidentais, marcas deixadas pela colonizagdo portuguesa. Por
sua vez, o espaco externo da Unesp de Marilia (Figura 18) é repleto de arvores de espécies
nativas do cerrado, bioma brasileiro caracteristico da regido centro-oeste do estado de Sdo Paulo
e territorio onde a cidade de Marilia esta localizada, transformando as salas de aulas construidas

como integrantes de um ambiente natural tipico do territério nacional brasileiro.

Figura 18: Espaco externo e parte osj ds a Unesp de Marilia.

e

Fonte: Acervo pessoal da auto

A respeito de intervencges artisticas, tanto a Escola Superior Pedagdgica do Bié, quanto
a Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia apresentam imagens pintadas em
paredes estratégicas nos prédios que compdem os campi. A ESPE do Bié traz homenagens a
grandes pensadores brancos europeus — Pitagoras, Comenius e Albert Einstein — nas paredes
finais dos corredores das salas de aula (Figuras 19, 20 e 21) engquanto a Unesp tem as paredes
da Biblioteca grafitadas com imagens que representam algumas obras da literatura nacional
brasileira, todas escritas por mulheres e em sua maioria, mulheres negras — O quarto do Despejo,
de Carolina Maria de Jesus; O Quinze, de Raquel de Queiroz; Olhos D’agua, de Conceigdo

Evaristo e Pequeno Manual Antirracista, de Djamila Ribeiro (Figura 22).
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uras 19, 20 e 21: Pinturas internas nas paredes dos corredores da ESPE do Bié
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Fonte: Pagina oficial da ESPE do Bié em redes sociais. Disponivel em:
https://web.facebook.com/EscolaSuperiorPedagogicadoBie?rdid=PJUnzvKSOO2YfYvH&share url=h
ttps%3 A% 2F%2Fweb.facebook.com%2Fshare%2F18SNYjo4hX%2F%3F rdc%3D1%26 rdr#
Acesso em 05 fev. 2025.
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Figura 22: Grafites da Biblioteca da Unesp d
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Fonte: Acervo pessoal da autora

Para Hall (2006, p. 17), as sociedades atuais sdo, por defini¢cdo, “sociedades de
mudangas rapidas e permanentes”, caracterizadas pela diferenga, ou seja, “sdo atravessadas por
diferentes visdes e antagonismos e visdes sociais que produzem uma variedade de diferentes
posicOes de sujeitos — isto ¢, identidades”. Assim, segundo o autor jamaicano, essas mudangas
sociais repentinas sao responsaveis por uma certa pluralidade de identidades, em que 0s sujeitos
individualmente podem posicionar-se de acordo com cada circunstancia, inclusive
apresentando identificacdes contraditdrias diante de si e de sua prépria historia. Em se tratando
das identidades nacionais ou coletivas, Hall (2006, p. 49) considera que suas formacdes e suas
transformagdes ocorrem no interior da representagdo, ou seja, “a nagdo ndo € apenas uma
entidade politica, mas algo que produz sentidos — um sistema de representacédo cultural. As
pessoas ndo sdo apenas cidadaos/ads legais de uma nacéo: elas participam da ideia da nacao tal
como representada em sua cultura nacional. Uma nagdo ¢ uma comunidade simbdlica”. Desse
modo, ha elementos responsaveis para a construcdo do sentimento de pertencimento dos

sujeitos a essas comunidades simbolicas e imaginadas:

Uma cultura nacional é um discurso - um modo de construir sentidos
que influencia e organiza tanto nossas a¢des quanto a concepgao que
temos de mos mesmos. [...] As culturas nacionais, ao produzir sentidos
sobre "a nacdo”, sentidos com os quais podemos nos identificar,
constroem identidades Esses sentidos estdo contidos nas estorias que
sdo contadas sobre a nacdo, memarias que conectam seu presente com
seu passado e imagens que dela sdo construidas. (Hall, 2006, p. 50-51)

No entanto, Hall (2006) aponta para uma certa fragmentacdo dessas identidades
coletivas na atualidade, na medida em que nas suas origens contemporaneas, as nagdes foram
constituidas a partir de sobreposicdes culturais, sejam elas impostas por diferentes grupos

étnicos, por diferentes classes sociais, pelo imperialismo ou pelo neocolonialismo, sempre de

forma violentamente simbolica — ou ndo. J& Ortiz (2013), define a identidade nacional como



69

uma construcgdo simbolica em relagdo a um outro referente. No entanto, ha uma multiplicidade
de referentes, desde étnicos, regionais, de género, linguisticos, etc.. Isto posto para o autor, toda
identidade nacional é uma representacdo e dessa forma, é também o resultado das disputas de

poder que direcionam sua construc¢do por meio da compreensédo sobre o outro referenciado.

Toda identidade é uma representacdo e ndo um dado concreto que pode ser
elucidado ou descoberto, ndo existe identidade auténtica ou inauténtica,
verdadeira ou falsa, mas representac¢Ges do que seria um pais e seus habitantes.
N&o ha portanto o brasileiro, o francés, o americano, o japonés. Importa
entender como as representacOes simbolicas dessas nacionalidades sdo
construidas ao longo da historia, qual o papel que desempenham nas disputas
politicas ou nas formas de distin¢&o sobre o que seria o Outro. (ORTIZ, 2013.
p. 621-622)

Por meio desses elementos constituintes dos projetos arquitetdnicos da Escola Superior
Pedagdgica do Bié e da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp de Marilia, sejam as
intervencdes artisticas, seja 0 paisagismo dos espacos externos, € possivel perceber as
representacdes identitarias que cada uma dessas espacialidades tem procurado construir ao
longo de suas historias. Enquanto a ESPE tem procurado firmar-se como uma Instituicdo de
Ensino Superior tradicional, oferecendo uma educacéo representada por padrdes eurocéntricos
e coloniais, marcas da recente violéncia sofrida em sua constituicdo nacional e imposta pela
colonizacdo portuguesa, a FFC da Unesp de Marilia tem buscado construir-se como um lugar
de formagdo autdbnomo, com raizes nacionalmente brasileiras. Dessa forma, essas
representacdes identitarias sugeridas pelos espacos encontrados nas IES angolana e brasileira
podem refletir as diferentes temporalidades em que a ESPE e a FFC da Unesp se encontram
enquanto espaco de formacdo pois, a0 mesmo tempo que a IES brasileira existe ha 65 anos,
tempo necessario para a consolidacdo de sua representagdo como uma espacialidade de
exceléncia em Educacédo Superior, a ESPE do Bié encontra-se no inicio do trajeto da construcao
de sua representacdo ante uma instituicdo de exceléncia em Educacdo Superior, uma vez que a
IES angolana tem apenas 15 anos de existéncia. E dessa forma, a ESPE do Bié busca afirmar-
se por meio da construcdo de sua identidade visual relacionada com o capital cultural europeu,
visto que os valores culturais coloniais ainda sdo representacées reconhecidas na atualidade, ao
passo que a FFC da Unesp tem procurado construir uma certa autonomia identitaria em razao

de um processo decolonial visivelmente incorporado em sua arquitetura.

A producéo do pensamento, em nosso efetivo contexto cultural, ocorre gerada,
conduzida e formatada, reproduzindo modelo para ca transplantado
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particularmente da Europa, da metropole cultural colonizadora. Esse modelo
importado, articulado ao processo geral da colonizagdo, tornou-se
hegemonico, sufocando eventuais formas alternativas de pensamento.
(SEVERINO, 2020, p. 21)

Assim, a espacialidade em torno da ESPE do Bié, desde sua localizagdo no centro
tradicional da cidade, ao seu projeto arquitetdnico de fundamentos classicos, reflete a busca por
uma identidade ligada ao capital cultural da metrépole colonizadora, bem como aos capitais
econbmicos e politicos que ocupam simbolicamente esses espac¢os urbanos centralizados, a fim
de firmar-se como uma Instituicdo de Ensino Superior reconhecida pela cultura hegeménica
ocidental. Desse modo, é possivel compreender que a natureza educativa da Escola angolana
também se apropriaria desse modo de fazer eurocéntrico, relacionado ao colonizador. Por sua
vez, ao procurar construir uma identidade auténoma, nacional e alternativa a cultura
hegemdnica por meio do seu projeto arquitetdnico, a FFC da Unesp de Marilia também
modificaria sua natureza educativa, por meio da ressignificacdo simbodlica da materialidade

espacial compreendida também, como uma forma silenciosa de ensino.

A dimensao espacial da atividade educativa ndo é um aspecto tangencial ou
aneddtico da mesma [...] N&o é que a condicione e que seja condicionada por
ela, mas sim que é parte integrante da mesma; é educacdo. O espago escolar
nao é, pois, um "contenedor”, nem um "“cenério”, mas sim "uma espécie de
discurso que institui em sua materialidade um sistema de valores, [...] cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e, ainda, ideolégicos". E, em suma,
como a cultura escolar, da qual forma parte, "uma forma silenciosa de ensino".
Qualquer mudancga em sua disposi¢do, como lugar ou territorio, modifica sua
natureza cultural e educativa (Frago, 1992, p. 69).
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4. ACIRCULACAO DOS SABERES DOCENTES - Aprender o que eu sei e o que eu

nao sei mais

Vocé precisa aprender inglés
Precisa aprender o que eu sei
E 0 que eu ndo sei mais
E 0 que eu ndo sei mais

Baby, interprete Gal Costa

A tentativa de compreensdo do processo de circulacao de saberes sobre a formacéo de
professores implica no entendimento de que essas apropriacdes poderiam conceber uma trama
de outros pensamentos e de outros conhecimentos. Para Silva (2018, p. 194), “se fosse possivel
comparar as citacBes a viagens feitas pelas referéncias em diferentes lugares, poder-se-ia

afirmar que os saberes estiveram permanentemente susceptiveis a tragarem novos caminhos”.

Segundo Chartier (2002, p. 53),

Definido como uma "outra producdo”, o consumo cultural, por exemplo, a
leitura de um texto, pode assim escapar a passividade que tradicionalmente
Ihe é atribuida. Ler, olhar ou escutar sdo, de fato, atitudes intelectuais que,
longe de submeter o consumidor a onipoténcia da mensagem ideoldgica e/ou
estética que supostamente 0 modela, autorizam na verdade reapropriacéo,
desvio, desconfianga ou resisténcia.

Assim, a partir do processo de circulacdo dos saberes entre Brasil e Angola para a
formacdo de professores € possivel perceber que os conhecimentos apropriados podem tomar
rumos distintos gracas a atividade produtiva dos sujeitos inseridos em outras espacialidades e
em outras temporalidades. Dessa forma, o conhecimento apropriado extrapolaria a fronteira do
que é nacional para tornar-se um outro saber, diverso e transnacional. No entanto, para
investigar o processo de apropriacdo de conhecimentos sobre a formacdo de professores, é
preciso compreender quais seriam esses conhecimentos especificos. Segundo Tardif (2014, p.
230),

[...] um professor de profissio ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado
por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito
que assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe d&, um
sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua
propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.

Dessa maneira, o professor é um sujeito ativo, produtor da sua prépria atividade pratica,

sendo essa préatica estruturada e orientada pelos seus saberes a0 mesmo tempo em que seus
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saberes sdo reorientados e reestruturados pela sua pratica, em um dialogo constante. Isto posto,
“pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares
e experienciais” (Tardif, 2014, p. 36). Por conseguinte, os saberes docentes podem originar-se
de conhecimentos tedricos e epistemologicos, forjados por meio de sua formacao inicial e/ou
institucional, e de conhecimentos empiricos, sejam eles pela sua pratica cotidiana profissional
ou pelas suas vivéncias singulares, suas histrias e experiéncias de vida. Partindo desse
pressuposto, minha intencdo com essa investigacdo é procurar entender a apropriacdo dos
saberes epistemoldgicos fundamentais para a profissionalizacdo dos professores angolanos,
encontrados em seu processo de formacéo inicial institucionalizada.

No capitulo que segue, buscarei compreender esse processo de apropriacdo de
conhecimentos tragando um estudo comparado pautado nas referéncias bibliograficas
encontradas nos Planos de Ensino das disciplinas que compdem o Plano Curricular do curso de
Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do Bié bem como as referéncias bibliograficas
encontradas nos Planos de Ensino das disciplinas oferecidas atualmente no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Unesp de Marilia. Ao todo foram 1.930 referéncias bibliograficas
elencadas, das quais 540 foram encontradas nos documentos angolanos (Anexo A) e 1.390
compunham os documentos brasileiros. As 540 referéncias bibliograficas encontradas nos
documentos angolanos estavam presentes em 49 Planos de Ensino de disciplinas diversas que
estruturam o quadro da Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do Bié e as 1.390
referéncias bibliograficas encontradas nos documentos brasileiros estavam divididas em 71
Planos de Ensino das disciplinas atuais do Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da Unesp
de Marilia.

Durante a construcdo dos quadros a partir das referéncias (Anexos L e M) ndo pude
deixar de notar que as principais obras que fundamentavam o repertorio sobre saberes docentes
no curso de formacgdo de professores em Angola sdo brasileiras, sejam pela autoria ou pela
edicdo. Assim, em um primeiro momento — e a titulo de uma enorme curiosidade confessa, que
beirava as artes da bisbilhotagem — decidi por procurar pelas obras em comum que
compusessem ambos 0s documentos, 0 angolano e o brasileiro, acreditando que encontraria
muitos dados e que dessa forma, poderia materializar essa viagem dos saberes para a formacao
professoral. Ledo engano. Apenas uma Unica obra compartilhada sustentava minha tese sobre
a apropria¢do de conhecimentos. Os professores como intelectuais de Henry Giroux era a uUnica
referéncia comum nos Planos de Ensino da Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do

Bie e nos Planos de Ensino do Programa de P6s Educacdo em Educacdo da Unesp de Marilia.
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Ainda assim era perceptivel que saberes encontrados no PPGE da Unesp de Marilia haviam
cruzado o oceano Atlantico e encontravam-se ancorados na ESPE do Bié em Angola. No
entanto esses saberes apresentavam-se de forma indireta, entrelacados a elementos historicos e
culturais alusivos as diversas temporalidades e espacialidades da universidade angolana.
Decidi entdo pela identificacdo de conceitos que sustentam conhecimentos especificos
para a formagao de professores como uma nova maneira de procurar compreender 0 processo
de apropriacdo dos saberes. Isto posto, optei por reorganizar as referéncias delimitando-as por
meio de quadros tematicos segundo saberes inerentes a profissionalizacdo da docéncia,
imprescindiveis para o inicio do processo de construcdo de sua identidade. Desse modo,
elaborei novos quadros das referéncias bibliograficas encontradas, a partir dos conhecimentos
sobre Avaliagdo, Discursos Curriculares, Discursos Politico Educacionais, Conhecimentos
Didaticos e Discursos Metodologicos de ensino e por fim, Identidade Docente e Formacao de
Professores. Também elaborei o quadro com os autores mais citados em cada programa, uma
vez que as autoras e os autores brasileiros do campo educacional eram predominantes nos
documentos angolanos. Todos esses novos quadros foram organizados segundo a obra
referenciada, a nacionalidade de sua edicéo e conforme a quantidade de vezes que cada obra foi
mencionada nos documentos. Essa relacdo quantitativa deve-se ao fato de que uma mesma obra
foi mencionada em mais de um Plano de Ensino de disciplinas distintas em ambos os programas
de formacéo. O texto que segue € uma explanacdo sobre esses quadros a partir desses temas

propostos.

4.1 A Avaliacdo como um saber docente

Ao considerar os saberes tedricos e epistemologicos apropriados na formacéo inicial dos
professores, um primeiro conceito fundamental para a pratica docente que procurei investigar
foi relacionado ao entendimento da Avalia¢é@o das aprendizagens. Isto posto, iniciei uma busca
pelos Quadros de Referéncias Totais, tanto do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Unesp de Marilia (Anexo M), quanto da Licenciatura em Ensino da Lingua Portuguesa da ESPE
— Bié (Anexo L), por meio de palavras-chave, utilizando-me da propria ferramenta de busca do
software (Microsoft Word) em que os quadros haviam sido elaborados. Assim, as palavras
Avaliacdo e suas derivacOes, tais como Avaliar, Processo Avaliativo e Avaliacdo das
Aprendizagens foram aplicadas na busca por obras que pudessem fundamentar esse conceito
em ambos os cursos. A partir dessa primeira busca, realizei um processo de triagem em que

apenas obras epistemologicas e teorico reflexivas do processo de avaliacdo foram consideradas,
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uma vez que as obras relacionadas aos processos de avaliacdo de conhecimentos especificos,
tais como alfabetizacéo, leitura e escrita, lingua estrangeira, avaliagao de politicas educacionais,
de competéncias sociais e afetivas, encontravam-se estritamente direcionadas a disciplinas
particulares tanto do PPGE — como as disciplinas Alfabetizacdo escolar no Brasil: década de
1980 aos dias atuais e Competéncia moral — o que é e como ensina-la (?) — como na
Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa — Lingua Portuguesa | e Il e Lingua Estrangeira
| e Il. Dessa forma pude elaborar o seguinte quadro, relacionado aos conceitos de Avaliacdo

que estruturam a formacao do professor na ESPE do Bié:

Figura 23: Quadro Referéncias sobre Avaliacdo da ESPE do Bié
NACIONALIDADE

OBRA DA EDICAO RECORRENCIA
ALBRECHT, R. A avaliacao formativa. Porto: Ed. ASA, 1994. Portuguesa 1
DEMO, P. Avalia¢do qualitativa. Sdo Paulo: Autores Associados, 1996. Brasileira 2
ESTEBAN, M. T.; AFONSO, A. J. (Orgs.). Olhares e interfaces: Brasileira 4
reflexdes criticas sobre a avaliagdo. Séo Paulo: Cortez, 2010.
HADJI, C. Avaliacdo desmitificada. Porto Alegre: Artmed, 2005. Brasileira 2
HOFFMANN, J. Avaliacdo: mito e desafio — uma perspectiva Brasileira 2
construtivista. 35. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2005.
HOFFMANN, J. Avaliagdo mediadora: uma pratica em construgdo da Brasileira 3
pré-escola a universidade. Porto Alegre: Mediagdo, 1998.
HOFFMANN, J. O jogo do contrario em avaliacdo. 5. ed. rev. e atual. Brasileira 2
Porto Alegre: Mediag&o, 2009.
HOFFMANN, J. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliagdo. Brasileira 2
Porto Alegre: Mediac¢&o, 2000.
LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 212 ed. Séo Brasileira 4
Paulo: Cortez, 2010.
PERRENOUD, P. Avaliagdo: da exceléncia a regulacdo das Brasileira 3

aprendizagens — entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

VASCONCELLOS, C. S. Avaliacdo da aprendizagem: praticas e

mudanca por uma praxis transformadora. 92 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2008. Brasileira 1
(Colecdo Cadernos Pedagogicos do Libertad; v. 6).

VASCONCELLOS, C. S. Avaliagao: Concepcao dialética-libertadora do

processo de avaliagdo escolar. 112ed. Sdo Paulo: Libertad, 2000. (Cole¢do Brasileira 1
Cadernos Pedagdgicos do Libertad; v. 3).

TOTAL: 12 obras

Fonte: Elaboracao propria.

O Plano Curricular da Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE — Bié apresenta um
total de 27 mencdes a 12 obras que abordam o tema da avaliacdo. Dessas 12 obras, apenas A
avaliacdo formativa (1994) é uma edicdo portuguesa, sendo as demais edi¢cbes, mesmo as obras
de autores europeus, brasileiras. As obras de Hoffmann (1998; 2000; 2005; 2009) séo citadas
nove vezes, seguidas por Luckesi (2010), Esteban e Afonso (2010), citados quatro vezes cada,
por Perrenoud (1999), citado trés vezes, Demo (1996), Hadji (2005) e Vasconcellos (2000;
2008) citados duas vezes e Albrecht (1994), citado uma vez. Isto posto, o conceito de avaliacao

estruturante para a formacao do professor na Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do
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Bié pode ser entendido como uma mescla das referéncias mais citadas na area da avaliacéo das
aprendizagens.

Hoffmann (1998; 2000; 2005; 2009) compreende a avaliacgio como um processo
continuo e reflexivo, intrinseco a relacdo do ensino e da aprendizagem e portanto, um processo
de formac&o. Para a autora, a avaliagdo cumpre com um papel de mediacéo das aprendizagens,
acompanhando o desenvolvimento dos estudantes e podendo indicar possiveis intervengdes

para 0 andamento desse processo. Segundo Hoffmann (1998, p. 108),

A perspectiva da avaliagdo mediadora pretende, essencialmente, opor-se ao
modelo classificatério “transmitir — verificar — atribuir conceitos” e evoluir no
sentido de uma acdo desafiadora que vise a contribuir e favorecer a troca de
ideias entre educador e educandos, num movimento incessante de superagdo
do saber e de compreenséo dos fendmenos estudados.

Ja Luckesi (2010; 2011) compreende a avaliagdo como um instrumento do processo de
ensino e da aprendizagem, uma vez que a avalia¢do é caracterizada como um julgamento de
valor sobre representagdes da realidade a fim de direcionar tomadas de decisfes em torno da

transformacao ou da aceitacdo dessa mesma realidade representada.

Avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posigdo a
respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-lo. A avaliacdo é um
julgamento de valor sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de decisdo. (Luckesi, 2011, p. 33)

Sendo assim, o processo avaliativo poderia exercer uma funcéo diagndstica, dado que
0 ato de avaliar deveria dedicar-se a esclarecer os impasses de aprendizagem e buscar solu¢oes
(LUCKESI, 2011, p. 64). Dessa forma, a avaliagdo seria uma agédo carregada de intencdes de
ensino. Para Esteban (2001), a avaliagdo € um processo complexo, que ultrapassa a mensuragao
dos resultados. Segundo a autora, “a questdo fundamental subjacente ao debate sobre avalia¢ao
parece ser quem ira adquirir o conhecimento socialmente produzido e valorizado e o que
significa possui-lo” (Esteban, 2001, p. 104). Dessa maneira, 0 processo avaliativo poderia ser
entendido como uma ferramenta para a pratica reflexiva da acdo docente, uma vez que evocaria
a epistemologia da prépria acdo avaliativa e, por conseguinte, da pratica dos professores.
Esteban (2002) também propGe que o erro na avaliacdo seja ressignificado, pois o erro seria um
marcador do modo de como o processo de aprendizagem se desenvolveria.

Para Perrenoud (1999, p. 09) “avaliar ¢ criar hierarquias de exceléncia, em funcdo das

quais se decidirdo a progressao no curso seguido [...] avaliar é também privilegiar um modo de
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estar em aula e no mundo”. Isto posto, a avaliagdo oscilaria entre a logica da selecdo e a ldgica
da regulacdo das aprendizagens. Enquanto selecdo, a avaliacdo classificaria e certificaria 0s
alunos, criando categorias hierarquizantes e contribuindo para a exclusdo social. JA& como
reguladora das aprendizagens, a avaliacdo apresentar-se-ia de forma continua e teria um papel
formativo, voltada para o desenvolvimento do processo de aprendizagens, assumindo uma
posicdo inclusiva.

Com relacdo ao quadro com os conceitos de Avaliacdo que fundamentam o Programa
de Pds-graduacdo em Educacdo da Unesp de Marilia (Figura 24), ha atualmente, 04 obras sobre
o tema. As obras Escola e avaliagdo em larga escala: (contra) proposicoes, de Abdian (2010),
Para uma avaliacao de larga escala multidimensional de Dalben e Almeida (2015) e Avaliacdo
externa no Plano Nacional de Educacgéo (2014-2024) e nos discursos docentes de Rodrigues
(2019) propdem reflexdes diante da proposta de avaliacéo externa, em larga escala, entendida
como um procedimento amplo, que envolve diferentes modalidades de avaliacdo realizadas por
agéncias reconhecidas e abrange o sistema de ensino como um todo, considerando os resultados
das aprendizagens, ndo os processos de aprendizagem, os recursos disponiveis e as condigoes
de trabalho dos professores (Werle, 2010).

Figura 24: Quadro Referéncias sobre Avaliacdo da Unesp de Marilia
OBRAS NACIONALIDADE RECORRENCIA
DA EDICAO

ABDIAN, G. Z Escola e avaliagdo em larga escala: (contra)

proposi¢des In: WERLE, F. O. C. Avalia¢do em larga escala: foco Brasileira 1
na escola.l ed. Brasilia : Liber Livro, 2010, v.1, p. 50-68.

AFONSO, A. J. Avaliacéo educacional: regulagdo e emancipagdo —

para uma sociologia das politicas avaliativas contemporaneas. Sao Brasileira 1
Paulo: Cortez, 2000.

DALBEN, A.; ALMEIDA, L. C. Para uma avaliacdo de larga escala

multidimensional. Estudos em Avaliacdo Educacional, S&o Paulo, v. Brasileira 1
26, n. 61, p. 12-28, jan./abr. 2015.

RODRIGUES, B. G. de S. P. Avaliacdo externa no Plano Nacional de

Educagdo (2014-2024) e nos discursos docentes. 167 f. Dissertagdo Brasileira 1
(Mestrado em Educagdo) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Faculdade de Educacdo, 2019.

Total: 04 obras

Fonte: Elaboracdo propria.

A avaliacdo em larga escala é uma avaliacdo externa as instituicGes escolares, com o
principal objetivo de coletar informacdes sobre os sistemas educacionais de cada localidade,
com o intento de mensurar as aprendizagens por meio da padronizacgdo do processo avaliativo.
As obras de Dalben e Almeida (2015) e de Rodrigues (2019) propdem novas abordagens diante
do processo de avaliacdo em larga escala, em que pese a integracdo entre a avaliacdo externa e

0S processos avaliativos — sejam eles a avaliacdo das aprendizagens dos estudantes ou a
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autoavaliacdo institucional — bem como uma perspectiva multidimensional do processo
avaliativo em larga escala, considerando fatores socioeconémicos, socioemocionais, valores
éticos e morais, além das habilidades cognitivas dos estudantes. J& Abdian (2010) compreende
que, embora as avaliagcbes em larga escala possam fornecer dados importantes sobre o
desempenho educacional, elas também podem redirecionar o foco das préaticas escolares para
atender a critérios neoliberais e dessa forma, impactar a qualidade da educacdo. Também
destaca que a busca pelos resultados nas avaliacdes externas podem provocar um afunilamento
curricular, ja que conteldos ndo avaliados poderiam ser negligenciados nas escolas.

Embora as avaliagbes em larga escala geralmente sigam uma agenda internacional,
conforme parametros determinados por organizac6es como o Banco Mundial e a Organizacéo
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), sua realizagdo em cada pais €
desenvolvida de acordo com o programa especifico de cada nacdo. Assim, as reflexdes sobre
as avaliacdes externas propostas pelas obras encontradas no PPGE da Unesp de Marilia
resultam dos estudos pautados na experiéncia brasileira, que desde o final da década de 1980
realiza esse tipo de avaliacdo. Com relagcdo ao contexto angolano, o 6rgédo estatal responsavel
pela organizagdo, pelo desenvolvimento e pela aplicacdo dos exames nacionais do sistema
educacional, o Instituto Nacional de Avaliacdo e de Desenvolvimento da Educacdo (INADE),
foi criado pelo decreto presidencial n.° 91/21 de 16 de Abril de 2021 e dessa forma, apesar de
Angola também apresentar suas primeiras experiéncias com as avalia¢es em larga escala no
final do século XX, o pais africano tem desenvolvido sua cultura de exames nacionais desde
muito recentemente. Assim, o curso de Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE
do Bié ainda ndo disponibiliza obras que proponham a construcao critica do pensamento diante
da avaliacdo em larga escala por apresentar uma cultura de avaliacdo externa também em
construcéo.

No entanto, o autor portugués Almerindo Janela Afonso esta presente nos Planos de
Ensino dos dois cursos de formagéo de professores. Afonso (2000; 2010) propde os estudos do

processo avaliativo a partir de uma perspectiva sociologica da avaliacao.

[...] tratar a avaliacdo educacional também como um objecto de analise de uma
sociologia da avaliacdo, desde que esta designacdo queira tdo somente
significar uma forma de visibilizar a avaliagdo no interior da disciplina de
sociologia da educacdo (ja constituida) e ndo a tentativa de criar novas
divisbes ou fragmentacdes disciplinares que hoje fariam pouco sentido.
(Afonso, 2000, p, 10)
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Dessa forma, a avaliacdo poderia ser entendida como uma pratica politica e social, que
tem sido utilizada como um mecanismo de regulacdo e controle nos sistemas de ensino,
alinhando-se aos interesses neoliberais na busca por resultados quantitativos e pela
responsabilizacdo dos atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Assim, a
avaliacdo poderia ser uma ferramenta tanto de reforco das desigualdades quanto de promogao
da democratizagdo da educacdo. Para tal finalidade, o autor defende a avaliagdo sob o prisma
da emancipacdo, como uma ferramenta formativa, incluida no processo educativo e que
promova o didlogo e a participacdo dos sujeitos envolvidos, como um instrumento da
aprendizagem e da transformacao social, garantindo os direitos educacionais da sociedade.
Embora o PPGE e a Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa apresentem textos distintos
do autor em seus programas — Avaliacdo educacional: regulacio e emancipagéo - para uma
sociologia das politicas avaliativas contemporaneas (2000) e Olhares e interfaces: reflexfes
criticas sobre a avaliacdo (2010), livro em que o autor portugués é um dos organizadores,
juntamente com a brasileira Maria Teresa Esteban — suas representacfes sobre a avaliacdo
perpassam por toda sua obra. Dessa forma, o entendimento da avaliagdo por meio de uma
abordagem sociologica pode também ser entendido como um saber transnacional, entre Brasil,
Angola e Portugal.

Ja em relacdo a Avaliacdo das aprendizagens, a Licenciatura em Ensino de Lingua
Portuguesa da ESPE do Bié apresenta reflexdes ancoradas em conceitos brasileiros sobre o
tema. Para a Licenciatura, a avaliacdo pode ser compreendida de forma complexa, inserida no
processo de ensino e de aprendizagem, capaz de oferecer informacgdes sobre o desenvolvimento
das aprendizagens e de provocar reflexdes nos educadores sobre suas proprias praticas.
Contudo, ainda que essa compreensdo da avaliagdo das aprendizagens seja uma apropriagéo
de saberes brasileiros, esses conceitos ndo estdo presentes diretamente nos documentos do
PPGE da Unesp de Marilia, uma vez que, por ser um programa de pds-graduacéo em Educacao,
ha o entendimento implicito de que os professores em formacéo pelo PPGE ja apresentam os
conceitos sobre a Avaliacdo das aprendizagens apropriados no momento de sua formacgéo

inicial nas mais diversas Licenciaturas.

4.2 Os Discursos Curriculares como saberes docentes

Para refletir sobre os saberes apropriados relacionados ao Curriculo escolar foi

necessario, primeiramente, compreender o que € o curriculo e quais seriam suas principais

teorias. Isto posto, para Silva (1999, p. 15), o curriculo é sempre o resultado de uma selecéo:
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de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente o curriculo. Desse modo, as teorias curriculares envolvem também a
compreensdao dos motivos pelos quais determinados conhecimentos e saberes foram
selecionados ou ndao, na composicao do curriculo escolar. As teorias curriculares, dessa forma,
sdo representacdes discursivas sobre o curriculo escolar e assim, implicam também na producéo
e transformacédo da propria nocdo de curriculo, por meio das relagbes de poder ao longo da
histéria. Segundo Silva (1999, p. 14),

As definicbes ndo sdo utilizadas para capturar, finalmente, o verdadeiro
significado de curriculo, para decidir qual delas se aproxima daquilo que o
curriculo essencialmente é, mas em vez disso para mostrar aquilo que o
curriculo é depende precisamente da forma como ele é definido pelos
diferentes autores e teorias. Uma definicdo ndo nos revela o que &,
essencialmente, o curriculo: uma definicdo nos revela o que uma determinada
teoria pensa o que o curriculo é.

Tendo em vista essa perspectiva, as teorias sobre o curriculo entendidas enquanto
discursos sobre o curriculo também seriam capazes de construir identidades pessoais e
coletivas, na medida em que ao pressupor determinado conhecimento considerado importante,
também pressupde o tipo de pessoa considerada ideal, uma vez que o curriculo é responsavel
por forjar os seres humanos para as sociedades ao longo da histéria. Sendo assim, de acordo
com Silva (1999, p. 15),

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas
em conhecimento, esquecemo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade.

Considerando o aspecto discursivo das teorias curriculares, procurei desenvolver o
quadro relacionado aos saberes sobre o Curriculo, apropriados na formacao institucionalizada
de professores, primeiramente pelas obras que compunham o repertério das referéncias
bibliogréaficas das disciplinas especificas sobre os estudos curriculares dos dois programas de
formacgdo de professores. Assim, as referéncias das disciplinas Curriculo, Cultura e Poder e
Educacéo e Novas Tecnologias: implicagdes ao curriculo da Educacéo Basica e Superior do
PPGE da Unesp, e as referéncias da disciplina Teoria e desenvolvimento curricular da
Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa foram as primeiras obras elencadas na

composicdo dos Quadros sobre Discursos Curriculares (Anexos B e C). Como critério de
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triagem, optei por excluir tanto as obras sobre analises de legislagdes especificas, tais como a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), quanto as referéncias diretas das proprias leis citadas.
Em sequéncia, segui a métrica da procura por palavras-chave na ferramenta de busca do
programa em que os Quadros Totais (Anexos L e M) haviam sido elaborados. As palavras
Curriculo, Curriculum e Curricular(es) conduziram as buscas pelas obras elencadas nos
documentos do PPGE e da Licenciatura. Dessa forma, qualquer mencdo a obras sobre os
estudos curriculares que porventura estruturasse uma disciplina diversa foi incluida nos
Quadros sobre os discursos curriculares.

O Quadro sobre os Discursos Curriculares do Programa de Pos-graduacdo da Unesp de
Marilia (Anexo C) apresenta um total de 34 obras de 15 autores diversos. O autor mais citado
é Popkewitz (1987; 1995; 1997; 1998; 1998a; 2000), mencionado seis vezes, seguido por
Goodson (1987; 1991; 1995; 1997), mencionado quatro vezes, por Apple (1982; 1989; 1997),
Forquin (1992; 1993) — sendo a obra Saberes Escolares, Imperativos Didaticos e Dinamicas
Sociais de 1992 mencionada duas vezes —, Silva (1995; 1995a; 1997) e Souza (1993; 2000;
2005), mencionados trés vezes cada autor. Em sequéncia aparece Gimeno Sacristan (1987,
1998), Kliebard (1992; 1995) e Meyer (1992; 2000), citados duas vezes cada. Por fim, os
autores Grundy (1991), Kemmis (1986), Sampaio (1998), Schwab (1988), Stenhouse (1991) e
Young (1971).

Ja 0 Quadro sobre os Discursos Curriculares da Licenciatura em Ensino de Lingua
Portuguesa da ESPE do Bié (Anexo B) apresenta um total de 13 obras diferentes. Silva (1990)
é mencionada trés vezes, seguida pelas demais obras (Addine, 1997; Castillo, 2000; Fernandez,
2000; Formosino, 1991; Gamboa, 1993; Gimeno Sacristan, 1992; Leite, 1998; Machado et al,
1991; Pacheco, 1996; Ribeiro, 1996; Silva e Moreira, 2005 e Zalbaza, 1992), todas
mencionadas apenas uma vez.

Tanto o Quadro sobre conhecimentos curriculares do PPGE (Anexo C), quanto o
Quadro sobre conhecimentos curriculares da Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa
(Anexo B) apresentam autores estruturantes das Teorias Criticas e das Teorias P6s-Criticas do
Curriculo. Sob forte influéncia marxista, as Teorias Criticas do Curriculo surgem a partir da
década de 1960, em meio ao “movimento de reconceptualizacdo” estadounidense, a “nova
sociologia da educagdo” inglesa, e as influéncias dos franceses Louis Althusser, Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron, bem como do brasileiro Paulo Freire. As Teorias Criticas podem ser
estabelecidas em oposi¢do as Teorias Tradicionais do Curriculo, uma vez que a compreensao

tradicional concentrava-se exclusivamente nas formas de organizagdo e de elaboracdo do
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Curriculo, fato responsavel por validar, manter, ou no maximo, adaptar o paradigma dominante.
No entanto, as Teorias Criticas do Curriculo comecam a questionar os fundamentos
curriculares levando em conta aspectos politicos e ideoldgicos, responsabilizando o status quo

pelas desigualdades sociais.

Asteorias criticas do curriculo comecam por colocar em questdo precisamente
0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias
criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e
injusticas sociais. (Silva, 1999. P. 30)

Assim, para Silva (1999, p. 30), as Teorias Criticas do Curriculo buscam compreender
as consequéncias do curriculo escolar para a sociedade, sem enfatizar demasiado as técnicas e
os modos de fazer curriculares, caracteristica principal das Teorias Tradicionais. E a partir das
Teorias Criticas que passamos a compreender o Curriculo como uma construcdo social e
historica, fruto de disputas pelo poder. Dentre os autores mais citados que compdem os Quadros
sobre conhecimentos curriculares de ambos os programas, Popkewitz (1987; 1995; 1997; 1998;
1998a; 2000), Apple (1982; 1989; 1997), Forquin (1992; 1993) e Gimeno Sacristan (1987;
1992; 1998) podem ser relacionados as Teorias Criticas do Curriculo.

Ja as Teorias Po6s Criticas surgem sob a forte influéncia do pds-estruturalismo,
estabelecendo relagbes com a perspectiva discursiva segundo Michel Foucault. Para Silva

(2000, p. 106) as Teorias Pods Criticas sdo definidas como um

[...] conjunto das perspectivas teoricas e analiticas que, embora retendo o
impulso critico da “teoria educacional critica”, coloca em questdo, a partir
sobretudo da influéncia do pds-estruturalismo e do pés-modernismo alguns de
seus pressupostos. A teoria pds-critica questiona, por exemplo, um dos
conceitos centrais da teoria critica, o de ideologia, por seu comprometimento
com nocdes realistas de verdade. Da mesma forma, seguindo Michel Foucault,
a teoria pds-critica distancia-se do conceito polarizado de poder, da teoria
critica. Ela coloca em davida, ainda, as no¢des de emancipacao e libertacéo,
tdo caras a teoria critica, por seus pressupostos essencialistas.

Isto posto, as Teorias Pos Criticas ainda questionam o Curriculo conforme suas relacdes
de poder, tal qual as Teorias Criticas, no entanto, essas relagdes de poder encontram-se
espalhadas nos mais diversos discursos presentes na sociedade. Assim, as Teorias Pds Criticas
se diferenciam das Teorias Criticas ndo por oposi¢ao, mas pela ampliacdo da compreenséao das
relacBes de poder em que o Curriculo esta inserido. Isto posto, o préprio conhecimento torna-

se parte inerente a esse poder.
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As teorias pds criticas desconfiam de qualquer postulacdo que tenha como
pressuposto uma situagdo finalmente livre de poder. Para as teorias pos
criticas, o poder transforma-se, mas ndo desaparece. Nas teorias pos criticas,
0 conhecimento ndo é exterior ao poder, o conhecimento ndo se opde ao poder.
O conhecimento ndo € aquilo que pde em xeque o poder: o conhecimento é
parte inerente do poder. Em contraste as teorias criticas, as teorias pos criticas
nao limitam a analise do poder ao campo das relagbes econdmicas do
capitalismo. Com as teorias pés criticas, 0 mapa do poder é ampliado para
incluir os processos de dominacdo centrados na raga, no género e na
sexualidade. (Silva, 1999, p. 149)

Dessa forma, as Teorias Pos Criticas introduzem a pluralidade cultural como um vies
dos estudos do Curriculo, dando énfase aos aspectos discursivos por meio do uso da linguagem
que o representa simbolicamente e assim o transforma e o constroi. Dos autores mais citados
presentes nos Quadros sobre conhecimentos curriculares (Anexos B e C) que encontram-se em
didlogo com as Teorias Pos Criticas do Curriculo, é possivel relacionar Tomaz Tadeu da Silva
(1995; 1995a; 1997) e sua produgdo em conjunto com Antonio Flavio Barbosa Moreira (2005),
em razdo de suas investigacdes sobre as relacdes entre o curriculo e a construcdo de identidades.
Gostaria de ressaltar, contudo, que essas relagfes entre determinados autores e determinadas
correntes teoricas criticas ou pos criticas é flexivel, pois parte dos tedricos do curriculo pode
estar alinhada com as duas correntes, tornando essa classificacdo um tanto fluida.

Ja sob uma perspectiva de analise direcionada a apropriacao dos saberes transnacionais,
pude perceber uma grande influéncia de tedricos portugueses e brasileiros, nos documentos da
Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié. No entanto, para tentar elucidar
essa relacdo transnacional de apropriaces de saberes epistemoldgicos sobre o curriculo,
compreendi que também era necessario buscar entender como o curriculo vem sendo construido
no contexto angolano.

A histéria da sociedade angolana é marcada pela colonizacdo portuguesa e pela guerra
civil. Durante os trés primeiros séculos de colonizacdo portuguesa, a partir de 1482, a educacéo
institucionalizada em territério angolano estava sob a responsabilidade dos padres jesuitas
portugueses, com o evidente objetivo de catequizar os povos nativos africanos. Esse processo
de catequizacdo em Lingua Portuguesa alcancou apenas uma parcela pequena da populacao,
enguanto a maioria dos povos nativos praticava uma educacgao natural (Vieira, 2004) por meio
da transmissdo cultural através da tradicdo oral de cada etnia encontrada na regido.

A partir dos movimentos abolucionistas no ocidente no século XVIII e com a queda de
muitos regimes escravocratas, a relacdo exploratéria de Portugal em territério africano, que a
principio estava fundamentada pelo comércio de pessoas escravizadas, voltou-se

principalmente para a exploragdo das riquezas naturais presentes no continente. Isto posto, era
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necessario desenvolver a regido para atrair a imigracao de familias portuguesas. Assim, somente
em 1845 foi instituido em territorio angolano, uma estrutura oficial de ensino decretada pela
rainha D. Maria Il. Essa primeira estrutura oficial de ensino era dividida entre ensino elementar
e ensino primario superior ou escolas principais (Vieira, 2004), e essa configuracdo da
educacao angolana permaneceu até a década de 1950. Essas escolas eram destinadas quase
exclusivamente aos filhos dos colonos portugueses, sendo o0 acesso da populagdo nativa
angolana extremanente dificultado, seja por meio de cobrancas financeiras mensais absurdas,
seja pelo oferecimento de pouquissimas vagas nessas instituicGes de ensino. Essas escolas
também localizavam-se nos grandes centros urbanos, deixando o interior do pais, onde habitava
a maioria dos povos tradicionais, sem acesso a educacdo formal. A educacdo no interior de
Angola, nesse periodo histérico, ficava sob a responsabilidade das missdes de igrejas catdlicas
e protestantes e, independente da instituicdo de ensino, ligada ao estado portugués ou as igrejas,
0 processo de ensino da populacdo era todo em Lingua Portuguesa.

Com o inicio da luta armada em 1961 que marcava a insatisfacdo do povo angolano
diante da colonizacdo portuguesa, o estado propds diversos projetos sociais para buscar a
pacificacéo e assim manter suas relacées de dominacdo em territorio africano. Levar a escola
a sanzala foi um plano do governo para descentralizar a educacdo institucional, levando postos
escolares para as zonas rurais do interior do pais (Soares, 2002). Esses postos escolares
ofereciam ensino em nivel Infantil e Primario, e pessoas a partir de 14 anos, com 0 minimo de
instrucdo, eram habilitadas para lecionarem nesses locais, uma vez que o curriculo desas
instituicGes era voltado para o ensino da Lingua Portuguesa, da histéria de Portugal, de
conhecimentos basicos de aritmética, de educacdo moral e religiosa, além do trabalho manual,
sendo todas as aulas ministradas em Lingua Portuguesa (Campos, 2024).

Ressalto aqui que a criacdo desses postos escolares foi uma tentativa de manutencao das
relaces de dominagdo portuguesa travestida de politica publica educacional para a periferia, ja
que, além de uma formacao inferior do professor atuante nesses locais, uma vez que o professor
das escolas dos colonos precisaria ser maior de 18 anos e ter formacao especifica em cursos
para docéncia, esses postos escolares ndo eram considerados como escolas em sua
espacialidade. Ademais, o curriculo destinado a esses espagos de formagao nao reconhecia a
diversidade linguistica das variadas etnias que habitavam o interior do pais, apresentando todas
as experiéncias de aprendizagem oferecidas em Lingua Portuguesa, idioma oficial do
colonizador que remetia as relacdes de opressdo em que esses povos estavam submetidos. Para
além e discursivamente, o nome do projeto “educacional” Levar a escola a sanzala sempre

esteve carregado pelos preconceitos raciais e pelas relagdes de opressao portuguesa, ja que a
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palavra sanzala, originalmente povoacdo em Quimbundu, foi sequestrada pela Lingua
Portuguesa em uma apropriacdo pejorativa para descrever o alojamento das pessoas
escravizadas, representado como um espaco de violéncia, de confinamento e de desumanicéo
das pessoas negras.

Apos a independéncia em 1975, A Republica de Angola buscou construir seu proprio
modelo de educacdo, pautado em principios da democratizacdo, da gratuidade e da

nacionalizacdo do ensino. Para Julido (2021, p. 04 )

A evolucdo da Educacdo e Ensino em Angola é caracterizado pela existéncia
de duas filosofias distintas de desenvolvimento, que, por seu turno,
determinou diferentes principios de actuacdo para a formacdo de recursos
humanos. Um primeiro momento de 1978 a 1991 que surge com 0 primeiro
Sistema de Educacédo e Ensino da pos-independéncia, assenta em principios
de democratizacdo e gratuitidade alargada do ensino, e vai até & data da
realizacdo da Mesa Redonda sobre Educacdo [...] Um segundo momento, a
partir de 2002, surge com a promulgacdo da Lei de bases do Sistema de
Educagdo (Lei n° 13/01, de 31 de Dezembro), assenta em principios de
democratizacdo e gratuitidade limitada do ensino, com o surgimento de
escolas privadas.

Essa mudanca na perspectiva do desenvolvimento da educacdo em Angola coincide com
o fim da guerra civil em 2002 e a transi¢do do regime socialista para a entrada na economia de
mercado global, eventos responsaveis por inserir o pais no grupo de nacoes financiadas pelo
Banco Mundial e pela OCDE para a promocdo e desenvolvimento de politicas publicas
educacionais e curriculares, seguindo a métrica neoliberal.

Atualmente Angola possui cerca de 100 grupos etnolinguisticos de origem Bantu e mais
de vinte linguas nacionais, distribuidas de forma regionalizada pelo seu territorio. Segundo
Menezes (2000) 26% da populacdo angolana tem a lingua Umbundo como materna, seguido
por 20% de falantes de Quimbundo e outros 15% da populacdo é falante de Quicongo. O
restante da populacgdo angolana divide-se entre o idioma Chocué, o Kuanhama, o Nhaneca e o
idioma Mbunda, todos de origem Bantu. Ha também a lingua Khoisan, de origem Bosquinama,
sendo a Lingua Portuguesa o idioma oficial do pais. O estudo, o ensino e a utilizacdo das linguas
nacionais é assegurado pelo 19° artigo da Constitui¢do angolana (2010). J& a Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) em seu Artigo 9°, garante que o Estado promova e assegure as
condi¢cdes humanas, cientificas, materiais e financeiras para o ensino das linguas nacionais,
ainda que as aulas sejam ministradas em lingua portuguesa na escola. No entanto, segundo
Bumba (20186, p. 56),
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A politica curricular vigente, que a0 mesmo tempo governa e regulamenta o0s
minimos curriculares da educacao, desregula a partir do curriculo prescrito ou
oficial as margens para a insercdo de linguas nacionais no sistema
educacional. Ou seja, ndo confere no curriculo oficial — de todos os
subsistemas ou niveis de ensino — um lugar para a sua realizagdo. Analisando
os planos curriculares de todos os niveis ou subsistemas de ensino vigente,
observa-se confirmada a auséncia de espaco, lugar nos curriculos para ensino
de linguas nacionais. A falta de uma regulamentacao justa e adequada desse
aspecto no préprio curriculo oficial, segue para a consequéncia na qual a
politica de formacdo de professores, em todos os niveis de ensino, ndo
contempla, a formacao de professores para o ensino de linguas nacionais.

Embora o ensino das linguas nacionais esteja garantido pela legislacdo, o curriculo
oficial angolano ndo apresenta uma abordagem multicultural em seu discurso, o que na pratica
afastaria a escola das linguas maternas de grande parte da populacdo. Para Bumba (2016), esse
afastamento linguistico pode ser um dos motivos para um certo fracasso escolar no pais
africano, uma vez que criancas nao falantes de portugués sentem enorme dificuldade em
acompanhar as aulas e acabam desistindo da escola.

A formacdo do professor de Lingua Portuguesa pela ESPE do Bié esta fundamentada
por obras das Teorias Criticas e das Teorias Po0s Criticas do Curriculo. Desse modo, 0s
estudantes da licenciatura podem refletir sobre as relacdes de poder que o discurso curricular
exerce na construcdo da sociedade angolana, pricipalmente a respeito dos efeitos de realidade
provocados pela omissdo das linguas nacionais nos documentos curriculares oficiais . Diante
disso, os autores brasileiros Teresinha Maria Nelli Silva (1990), Tomaz Tadeu da Silva e
Antbnio Flavio Barbosa Moreira (2005) podem ser entendidos como basilares para a
apropriacao desses saberes.

Silva (2010) é a autora de estudos curriculares mais citada pelos Planos de Ensino da
Licenciatura da ESPE do Bié. Sua obra A construgdo do curriculo na sala de aula: o professor
como pesquisador é mencionada trés vezes. Silva (1990, p. 17) apresenta a ideia da construcéo
cotidiana do curriculo pelo professor, considerando os aspectos culturais dos estudantes. Dessa
forma, o professor € compreendido como um dos protagonistas desse processo de
desenvolvimento curricular em sala de aula, tomando para si 0 papel de pesquisador em uma
atuacgdo conjunta ao estudante para estabelecer o desenvolvimento do curriculo diante de uma
perspectiva critica.

Ja a obra Curriculo, Cultura e Sociedade, organizada por Moreira e Silva (2005) é uma
coletdnea de textos de autores criticos do curriculo, que apresentam trés categorias nucleares
para as analises sob a perspectiva critica: a noc¢éo de ideologia, a nocao de cultura e a nogéo de

poder. Segundo os autores e organizadores da obra,
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Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e cultural. I1sso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes
sociais, de sua historia, de sua producdo contextual. O curriculo ndo é um
elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento
social. O curriculo esta implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite
visOes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e participagéo.
(Moreira e Silva, 2005, p. 13 —14)

Tomaz Tadeu da Silva é um dos autores constitutivos dos estudos sobre o Curriculo
tanto no PPGE da Unesp de Marilia, quanto na Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE
do Bié. Ainda que obras diferentes sustentem as leituras desse autor em cada programa de
formacdo — Silva (1995; 1995a; 1997) no PPGE enquanto Silva e Moreira (2005) na
Licenciatura —, sua concepcdo de Curriculo como formador de identidades segundo uma teoria
pos critica pode ser percebida em todas as suas produgdes. Ao revelar as relacdes de poder que
estruturam os discursos curriculares, o autor também revela que ideologias fundamentam essas
relacBes. E ao compreender essas ideologias de forma critica, é possivel refletir sobre os
aspectos culturais contemplados pelos discursos curriculares e seus efeitos na formacao de seres
humanos. Assim, a selecdo ou ndo selecdo de determinada perspectiva da cultura pelos
discursos presentes nos documentos curriculares oficiais € orientada por um padrao de pessoa
considerado ideal, o que provocaria a exclusdo e o afastamento de pessoas que nao se
encaixariam nesse padréo.

Para os futuros professores de Lingua Portuguesa em Angola, a apropriacao de saberes
brasileiros transnacionais sobre o Curriculo escolar pela 6tica multicultural proposta por Silva
(1995; 1995a; 1997; 2005) pode provocar um outro entendimento sobre a omissdo do ensino
das linguas maternas nacionais dos estudantes e dessa forma, sobre os problemas que essa
omissdo poderia trazer para 0 ensino e para a aprendizagem. Assim, esses professores em
formacéo seriam capazes de refletir sobre seu protagonismo na construcdo de sentidos e na
elaboracdo de um curriculo que possa contemplar distintas formas de ser e de estar no mundo.
Desse modo, o0s saberes circulantes sobre os discursos curriculares encontrados na
espacialidade do PPGE podem ser considerados fundamentalmente estruturantes do
pensamento do professor em formacao nas espacialidades e temporalidades da Licenciatura em

Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié.

4.3 Os Discursos Politico Educacionais como saberes docentes
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Outro saber teorico e epistemoldgico dos professores, construido principalmente pelas
instituicbes de formacdo docente, importantes para a constru¢cdo de suas identidades
professorais, € a compreensdo critica dos Discursos Politicos Educacionais. Dessa maneira,
busquei refletir sobre as politicas para a educacdo considerando sua dimensdo discursiva.
Assim, as Politicas Educacionais sdo entendidas como processos complexos e discursivos,
voltados para a Educacdo, que envolvem disputas de poder, interesses diversos e suas
apropriacdes na pratica diaria de todos os atores envolvidos. Para Ball e Bowe (Bowe et al,
1992) a andlise das politicas educacionais deve concentrar-se na constituicdo do discurso
politico, considerando os conflitos de interesses e as influéncias ideoldgicas que o alicercam,
bem como nas suas apropriacdes pelos sujeitos que atuam no contexto da pratica diaria,
buscando identificar os processos de acomodagdes ou subversdes desses mesmos discursos
politicos.

Certeau (1998) busca compreender o cotidiano como um espaco repleto de préaticas
criativas, de invencdes e de transformacdes, ao mesmo tempo banalizadas pela ordem
dominante. Dessa forma, essa producdo cultural ordinaria é, na verdade, “astuciosa, dispersa,
mas ao mesmo tempo se insinua ubiquamente, silenciosa e quase invisivel, pois ndo se faz notar
com produtos proprios, mas nas maneiras de empregar os produtos impostos por uma ordem
econdmica dominante” (Certeau, 1998, p. 39). Assim, 0 autor apresenta uma perspectiva que
protagoniza a criatividade cotidiana do homem comum, contrapondo-se a compreensao de mero
consumidor subordinado e passivo do sujeito frente a producéo cultural dominante. Isto posto,
um determinado cenario de dominacdo ndo necessariamente controlaria ou imobilizaria a
engenhosidade das pessoas, uma vez que, embora compreendido como mero consumidor, 0
sujeito comum também torna-se ele proprio o produtor de novas criagdes, a partir de sua

atividade de consumo.

Este trabalho (a obra A invencdo do Cotidiano: artes de fazer) tem portanto por
objetivo explicitar as combinatérias de operagdes que compdem tambem (sem ser
exclusivamente) uma ‘cultura’ e exumar os modelos de acdo caracteristicos dos
usudrios, dos quais se esconde, sob o pudico nome de consumidores, o0 estatuto de
dominados (o0 que ndo quer dizer passivos ou déceis). O cotidiano se inventa com mil
maneiras de caca ndo autorizada. (Certeau, 1998, p. 38, grifo nosso)

Considerando que o cotidiano pode ser inventado a partir dessa caca nao autorizada, a
compreensao critica das Politicas Educacionais constitui um saber inerente da formacdo de

professores pois, a partir desse processo de reflexdo, o educador em formacao inicia a trajetoria
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do desenvolvimento de suas praticas que, embora vinculadas aos discursos politicos
educacionais, pode seguir uma perspectiva mais emancipada. Diante disso, um dos saberes
epistemolodgicos da formacdo docente € a compreensdo das teorias organizacionais escolares e
dos discursos politicos educacionais.

Para elaborar os quadros referentes aos Conhecimentos Organizacionais e aos Discursos
Politicos Educacionais do Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo da PPGE da Unesp de
Marilia (Anexo E) e da Licenciatura em Ensino da Lingua Portuguesa da ESPE do Bié (Anexo
D) recorri primeiramente a busca das referéncias bibliograficas que fundamentavam as
disciplinas especificas de cada programa. Concepcdes de Estado e desdobramentos na
formulacéo e analise de politicas educacionais; Género e Educacéo: teoria e politicas;
Neoliberalismo e Educacdo; Estado, Politicas Publicas e Educagdo no Brasil; Politicas e
praticas de organizacdo e ampliacdo da jornada escolar e Politicas publicas para o Ensino
Superior no Brasil sdo as disciplinas que compdem o quadro do PPGE. Por sua vez,
Administracdo, gestdo e inspeccdo escolar é a Unica disciplina voltada para a tematica das
Politicas Educacionais na Licenciatura da ESPE. Em vista do grande nimero de disciplinas e por
consequéncia, de obras listadas, tomei por critério de excluséo os textos sobre temas especificos,
tais como politicas de género na educacdo, politicas de ampliacdo de jornada e politicas para o
Ensino Superior, bem como as referéncias diretas aos projetos de lei de cada pais e seus
respectivos estudos. Posteriormente segui para a busca por palavras-chave em todos os
documentos, para levantar possiveis referéncias encontradas em disciplinas diversas. As palavras
Politica (s), Gestdo, Administracéo e Organizacédo foram utilizadas na busca ativa de possiveis
textos ainda ndo listados.

O Quadro sobre conhecimentos organizacionais e discursos politico educacionais da
Licenciatura da ESPE do Bié (Anexo D) apresenta um total de 05 obras de 04 autores distintos.
Libaneo (1986; 2004) é citado seis vezes, Barreto (1994) é citada duas vezes, Bernardes (2008)
e Varela (2011) séo citados uma vez cada. Ja o Quadro sobre conhecimentos organizacionais
escolares e discursos politico educacionais do PPGE da Unesp de Marilia (Anexo E), é
composto por 40 obras de 25 autores distintos. Abdian (2012; 2016; 2017; 2017a; 2018, 2024;
2024a) € mencionada sete vezes. Ball (2001; 2004; 2005; 2011; 2011a) é citado seis vezes.
Marques (2008; 2011; 2014) e citada cinco vezes, enquanto Paro (1986; 1995), Sguissardi
(2000; 2005) e Silva Jr. (1990; 2004) sdo mencionados duas vezes cada. Afonso (2001), Akkari
(2011), Amar (2018), Barroso (2005), Costa (2003), Gentili (2008), Gorostiaga et al (2011),
Guy (2014), Lima (2001), Névoa (1992), Rockwell e Ezpeleta (2007), Russo (2004), Sander
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(1983), Santos (2004), Tello e Mainardes (2015), Teodoro (2003), Tomasi et al (1996),
Trindade (1999) e Vieira (2007) sdo mencionados uma vez pelos documentos.

Os saberes sobre os discursos politicos educacionais da Licenciatura em Ensino de
Lingua Portuguesa da ESPE do Bié compdem as referéncias bibliograficas da disciplina
Administracdo, gestao e inspeccdo escolar. Essa disciplina tem o objetivo de proporcionar o0s
conhecimentos sobre a organizacdo e a gestdo de processos escolares, voltando-se para uma
perspectiva administrativa da educacao. Isto posto, as obras de Bernardes (2008) e Varela (2011)
apresentam-se como descritivas dos paradigmas de administracdo escolar, sendo a dissertacao
Lideranca e Modelos de Gestdo em Contexto Escolar (Bernardes, 2008) um estudo das
diferentes correntes tedricas sobre o papel da gestdo na escola e a obra Manual de
Administracdo Educativa: Uma abordagem tedrica com aproximagdo a realidade cabo-
verdiana (Varella, 2011) um guia de conceitos basicos da composi¢do de sistemas de ensino
pautado na realidade de Cabo Verde. J4 a obra de Barreto (1994) é uma compilacdo de textos
de diversas autoras brasileiras sob a perspectiva da formacéo de professores para atuacao na
Educacéo Infantil. Essa obra foi subsidiada pelo governo federal brasileiro a época e o texto
introdutorio propde reflexdes sobre a importancia da formacgdo profissional especifica para
professores que atuardo na etapa da educacdo de criangas pequenas.

Por sua vez, Libaneo (1986; 2004) apresenta algumas reflexdes sobre a organizacéo e a
administracdo das escolas, bem como sobre os discursos politicos educacionais, diante da
perspectiva da Pedagogia critico-social. Essa corrente tedrica de forte inspiracdo dialética e
Histdrico-Cultural, compreende que o papel da escola é de transformar a sociedade por meio
da difusdo emancipadora do conhecimento cientifico. Para Libaneo (2010, p. 03), a Pedagogia

critico-social é

Uma abordagem critica dos conteudos, critica no sentido de tratar os
contetdos escolares dentro de uma analise concreta das relacdes econémicas,
sociais, culturais que envolvem a préatica escolar. A pedagogia critico-social
quer contribuir efetivamente para a formag&o sujeitos pensantes e criticos. Por
isso, compreende que O ensino cria modos e condicbes para o0
desenvolvimento da capacidade do sujeito para colocar-se ante a realidade a
fim de pensa-la e nela atuar, visando a transformacdo. Ensinar a pensar
criticamente é fazer a acdo docente incidir sobre a capacidade do aluno de
apropriar-se de forma critica dos objetos de conhecimento, a partir de um
enfoque totalizante da realidade e de sua problematizacdo. A culminacéo
desse ensino deve ser a aquisi¢ao, pelos alunos, de conceitos que orientam e
fortalecem criticamente suas a¢des no mundo em que vivem.
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Dessa forma, a abordagem da Pedagogia critico-social compreende a educacéo sob a
perspectiva de sua atuacdo politica, uma vez que a escola poderia servir como reprodutora ou
transformadora do sistema dominante, em favor de um paradigma voltado para a emancipacao,
subvertendo suas estruturas por meio da democratizagdo do ensino. Para Libaneo (2008 [1986],
p. 12), “democratizar o ensino ¢ ajudar os alunos a se expressarem bem, a se comunicarem de
diversas formas, a desenvolverem o gosto pelo estudo, a dominarem o saber escolar; é ajuda-los
na formacéo de sua personalidade social, na sua organiza¢do enquanto coletividade”. Assim, o
estudo do curriculo, das estruturas organizacionais e das politicas educacionais torna-se o
principal interesse da Pedagogia critico-social, justificado pelo propdsito de intervir no cotidiano
material das escolas.

Com relacdo ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Unesp de Marilia, ha
atualmente seis disciplinas dedicadas aos estudos da organizacéo escolar e das politicas publicas
educacionais. Isto posto, apoiando-me no referencial teérico que fundamenta essas disciplinas,
pude perceber que as discussdes propostas diante desse campo de conhecimento séo conduzidas,
principalmente, pelo entendimento das politicas educacionais como textos discursivos. Dessa
forma, a compreensdo dos discursos politicos para educacdo envolvem a percepcéo critica das
relacbes de poder que implicam na construcao desses discursos, bem como seus efeitos praticos
no processo de sua apropriacdo no cotidiano da pratica escolar.

Ball (2001; 2004; 2005; 2011; 2011a) é um dos autores mais citados pelo programa,
sendo mencionado seis vezes. Para o autor britanico, as pesquisas em politica educacional
podem apresentar problemas de natureza empirica, analitica e até mesmo interpretativa pois
esses estudos de um modo geral, ou buscam compreender os discursos politicos educacionais
alijados do discurso politico social, ou desconsideram os aspectos praticos das apropriacdes dos

discursos politicos pelos sujeitos no cotidiano escolar. Segundo Ball (2011, p. 43),

Ao falhar em dar conta das maneiras pelas quais a educacéo é incluida em um
conjunto de mudancas econdmicas e politicas mais gerais, pesquisadores em
politica educacional restringem as possibilidades de interpretacdo e jogam os
atores que vivem os dramas de educacdo para fora da sua totalidade social e
de seus multiplos desafios.

Dessa forma, o autor apresenta um paradigma discursivo de desenho socioldgico para
as pesquisas do campo das politicas educacionais, em que pese a possibilidade de investigacdo
social para compreender o0 mundo de maneira diversa. Assim, Ball (2001; 2004; 2005; 2011,

2011a) coloca em pauta as relagbes de poder e os interesses em disputa que sustentam o0s
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discursos politicos educacionais, simultaneamente as apropriagdes desses discursos pelos seus
atores e seus efeitos praticos na realidade escolar.

J& a autora mais citada pelo programa é Abdian (2012; 2016; 2017; 2017a; 2018, 2024;
2024a), sendo mencionada sete vezes. A autora é Professora assistente do Departamento de
Administracao e Supervisao Escolar do PPGE da Unesp de Marilia. Para Abdian (2024, p. 20)
a “Administragdo Escolar ndo ¢é apenas mediacdo, ela exerce outras funcdes, inclusive,
apresenta um fim em si mesma, educativa por natureza, portanto também politica”. Desse
modo, 0S processos organizacionais da educacdo também sdo compreendidos segundo a sua
natureza politica, sustentada pelas disputas de interesses ideoldgicos. Atualmente a Professora
realiza pesquisas na area das politicas educacionais e da administracao e gestdo da educacéo,
sob a perspectiva discursiva segundo Laclau e Mouffe (1989), compreendendo o discurso como
uma totalidade relacional, limitado por condicionantes que o tornam incompleto e modificavel
por meio de novas e outras articulagdes (Abdian, 2024, p. 168).

Por sua vez, Marques (2008; 2011; 2014) é mencionada cinco vezes pelos Planos de
Ensino do PPGE da Unesp de Marilia. A autora defende a formagéo de uma cultura democrética
no processo de gestdo escolar. Dessa forma Marques (2008, p. 73 - 74) apresenta trés preceitos

que poderiam auxiliar na compreensdo da democratizagdo da educacéo:

1) a vivéncia democratica nos diferentes espacos sociais leva a
democratizacdo da sociedade; 2) a democracia se consolida como pratica
social cotidiana, por meio de processos de formulacéo e renovagdo de uma
cultura politica nos diferentes espacos sociais, realizando uma repolitizacdo
global das praticas sociais e criando novas oportunidades ao exercicio
democratico; 3) a democracia participativa € um dos campos sociais e
politicos da emancipacéo social.

No entanto, Marques (2012, 1191) ressalta que a democracia ndo € um processo
homogéneo de construcdo e pode apresentar distor¢bes. Desse modo, ainda que nos atuais
discursos politicos educacionais brasileiros impere o conceito de escola democratica, € possivel
encontrar a manifestacdo pratica subvertida da no¢do de democracia nos espacos escolares, em
razao das apropriacoes desses mesmos discursos politicos educacionais pelos sujeitos atuantes
na educacdo. Assim como Abdian (2024), Marques (2008; 2011; 2014) também busca na
Teoria do Discurso a epistemologia para a compreensao dos textos discursivos das politicas

educacionais. Segundo Laclau e Mouffe (1989, p. 113),

Os discursos sdo estruturas descentradas onde os sentidos sdo constantemente
negociados e construidos. Esta estrutura descentrada, ou “totalidade”
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estruturada, ou, ainda, discurso, é o resultado de praticas articulatorias
estabelecendo relagbes entre elementos com diferengcas ndo articuladas
discursivamente.

Para Laclau e Mouffe (1989, p. 113), essa pratica articulatéria consiste na construcdo de
pontos modais responsaveis pela fixacdo parcial de sentidos atribuidos pela abertura social
resultante e assim, provocando um “constante transbordamento de todo discurso pela infinitude
do campo da discursividade”. Isto posto, o discurso politico educacional deveria ser investigado
conforme suas apropriagdes sociais a partir das relacées de poder que o constituem enguanto
texto discursivo.

A luz dessas discussdes tedrico epistemologicas sobre os saberes relacionados aos
aspectos organizacionais escolares e aos discursos politicos educacionais que fundamentam a
Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa e o Programa de Pos-graduagdo em Educacao, é
possivel perceber que os conhecimentos estruturantes da ESPE do Bié sdo transnacionais e
abrasileirados, tendo em vista que suas principais referéncias sdo os autores do nosso pais. E,
ainda que os estudos especificos sobre as politicas educacionais encontrados atualmente no
PPGE da Unesp de Marilia apresentem-se frente a uma abordagem das analises do discurso, a
Pedagogia critico social, principal corrente tedrica para a reflexdo sobre as politicas
educacionais na espacialidade angolana, também é percebida na espacialidade do PPGE
brasileiro sob a ressalva de que essa abordagem da Pedagogia critica € constituinte de
disciplinas relacionadas as teorias e as praticas pedagodgicas, tais como Leitura e Leitores:
Conceitos e Praticas, ministrada pelo Professor Dagoberto Buim Arena, Leitura e literatura
infantil na Educacéo da infancia: a formacéao de criancas leitoras, ministrada pela Professora
Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto e Contribui¢c6es da filosofia da linguagem para a
construcdo do método nas pesquisas em educacgdo, ministrada pelos Professores Sandra Eli
Sartoreto de Oliveira Martins, Dagoberto Buim Arena e Claudia Regina Mosca Giroto.

Sendo assim, é possivel perceber que os conhecimentos da Pedagogia critico social,
circulantes pelas espacialidades do Programa de Pds-graduacgdo da FFC da Unesp de Marilia e
que compdem parte das reflexdes sobre as teorias e as praticas pedagogicas, também circulam
pelas espacialidades da Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do Bié¢, adaptados para
Seu uso nesse novo contexto social, reempregados para elaborar reflexdes diante dos discursos

politicos educacionais.

4.4 Os Conhecimentos Didaticos e os Discursos Metodoldgicos como saberes docentes
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A Didatica é um saber fundamental para os professores. Para Candau (2020, p. 29), o
foco da didatica, o que lhe dd identidade, “¢ a reflexdo sobre os processos de ensino-
aprendizagem em sua complexidade, pluralidade e multidimensionalidade e a busca de intervir
em suas dinamicas, visando construir respostas relevantes aos interesses e questoes dos atores
neles envolvidos e da sociedade em que se situam”. Dessa forma, a Didatica pode ser entendida
como uma ciéncia da pratica na Educacéo, pois busca compreender as relacdes estabelecidas
para a apropriacdo dos saberes por meio da atividade pratica do ensino, inseridas em uma
determinada temporalidade e em uma determinada espacialidade social. Isto posto, a Didatica
é um saber que, dado a complexidade da realidade sobre a qual se debruca, necessita de uma

perspectiva plural para buscar compreender suas especificidades problematicas.

Compete reconhecer a diversidade de abordagens, numa perspectiva
interativa, e ndo como lugar de conflitos com pretensdes hegemdnicas de
delimitacdo de fronteiras O que ndo significa passividade receptiva por parte
das ciéncias da educacdo, sendo que desafio para realizar o necessario
confronto entre as teorias e metodologias das demais ciéncias, no que
concerne a seu objeto e a seus problemas investigativos. Aceitar a pluralidade
é concordar com a noc¢ao de multi-referencialidade. (Pimenta, 1996, s/p)

Assim, a Didatica apropria-se de saberes outros para compreender a complexidade da
educacdo em um determinado contexto social, construindo novos sentidos e novas significacdes
historicas diante desses conhecimentos apropriados, tornando-se assim, ela propria parte
constituinte de seu objeto de estudo. Isto posto, a Didatica relaciona-se ndo apenas com o saber
e com o saber fazer inerentes da profissdo docente, como também com a cultura profissional

desse saber fazer, esclarecendo e conferindo sentido a agdo dos educadores.

Todas as praticas sociais requerem competéncias que apresentem novos
modos de compreensdo do real e de sua complexidade. [...] Nao se pode mais
dirigir, comandar, ajudar, educar, formar, ensinar apenas com o saber e o saber
fazer [...] (Faz-se necessaria) a contextualizagdo de todos os atos, seus
multiplos determinantes, a compreensao de que a singularidade das situacdes
necessitam de perspectivas filosoficas, histdricas, socioldgicas, psicoldgicas,
etc., perspectivas que constituem o gue se pode chamar de cultura profissional
daacdo, ou seja que permite aclarar e dar sentido a acdo.(Beillerot,1995, p.16).

Ja os discursos metodoldgicos para o ensino estdo relacionados as técnicas do saber
fazer docente. Esse saber fazer professoral encontra-se por sua vez, alicercado na tentativa de

compreender 0s processos de apropriacao do conhecimento pelos sujeitos, buscando meios para
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favorecer essa relagdo. Para Nunes (1993, p. 49), “a producao e a apropriacao do saber estdo
presentes nas metodologias de ensino de forma a superar o confronto entre contetido e forma.”

Certeau (1998) classifica as praticas culturais em taticas e estratégias. Para o autor, as
estratégias sao “o calculo das relagdes de forcas que se torna possivel a partir do momento em
que um sujeito de querer e poder ¢ isolavel de um ambiente” (p. 46). As estratégias sdo, dessa
maneira, 0s discursos resultantes das autoridades, simbolicas ou ndo. Ja as taticas séo as a¢des
realizadas pelos individuos em suas praticas sociais cotidianas. A tatica ¢ o “calculo que ndo
pode contar com um proéprio, nem portanto com uma fronteira que distingue o outro como
totalidade visivel. A tatica so6 tem por lugar o do outro” (Certeau, 1998, p. 46). Nesse sentido,
as metodologias de ensino sob a perspectiva discursiva podem ser compreendidas como
estratégias, fundamentadas pelas relacdes dos sujeitos com o saber para oportunizar o processo
de apropriacdo de conhecimento pelos estudantes. Estdo relacionadas ao saber fazer dos
professores e, por esse motivo, se convertem nas taticas dos proprios professores, no instante
da realizacdo de seus proprios modos de saber fazer. Isto posto, é preciso compreender que 0s
discursos metodologicos de ensino constituem parte dos saberes do campo de conhecimentos
da Didatica. No entanto, a Didatica ndo se resume apenas aos discursos metodoldgicos, uma
vez que, por ser entendida na complexidade da profissionalizacdo docente, a Didatica
caracteriza-se pela pluralidade de saberes que a constituem, saberes esses de natureza tedrica
epistemologica e também de natureza empirica. Embora compreenda as distin¢Ges entre a
Didatica e os discursos metodoldgico, optei por elaborar um quadro de referéncias que
elencasse obras relacionadas aos dois conceitos, pois geralmente esses saberes encontram-se
emaranhados em um mesmo livro.

Assim, os Quadros sobre conhecimentos de Didatica e discursos metodologicos de
ensino encontrados no PPGE da Unesp de Marilia e na Licenciatura em Ensino de Lingua
Portuguesa da ESPE do Bié (Anexos G e F respectivamente) foram elaborados seguindo os
mesmos criterios utilizados para a construgdo dos quadros anteriores. Primeiramente consultei
os referenciais das disciplinas especificas — no caso da Licenciatura apenas, com a disciplina
de Didatica da Lingua Portuguesa, ja que ndo ha disciplinas especificas sobre a Didatica no
PPGE — e posteriormente realizei a busca pelas palavras-chave no programa em que os Quadros
Totais (Anexos L e M) haviam sido elaborados. As palavras Didatica (s), Metodologia e suas
derivadas, como Método e Metodoldgica (o) foram aplicadas na primeira consulta. Ap6s essa
primeira busca por palavras-chave, procurei refinar esse processo investigativo inserindo as
palavras Pedagogia, Teorias de Ensino, Aprender e suas derivagdes, Sala de Aula e Préticas

Docentes. A partir de todas as obras elencadas, selecionei apenas as referéncias que
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apresentavam esses saberes de uma forma mais generalizada, excluindo textos demasiadamente
especificos tais como Metodologias de alfabetizacéo e letramento, de Ensino de Filosofia e de
Ensino da leitura para surdos, encontrados no PPGE, ou Ensino da Lingua Portuguesa e
Ensino da Lingua Inglesa, encontrados na Licenciatura da ESPE do Bié.

O Quadro sobre conhecimentos de Didatica e discursos metodoldgicos de ensino do
Programa de Pos-graduacdo em Educacgdo da Unesp de Marilia (Anexo G) apresenta um total
de 20 obras de diversas areas do conhecimento educacional. Forquin (1992), Kant (1996; 1999)
e Piaget (1974; 1996) sdo os autores mais citados, sendo mencionados duas vezes cada. Em
sequéncia encontram-se Aragdo e Cazajeira (2015); Bacich e Moran (2018); Coscarelli (2016);
Inhelder, Bovet e Sinclair (1977); Kuhlmann Jr. (2001); Lopes e Silva (2009); Lopes (2000);
Miguel (2003); Mitre (2008); Monereo e Gisbert (2005); Morais et al (2021); Saviani (2008);
Souza e Santos (2019); Torrego e Negro (2014) e Vigotski (1988), todos citados apenas uma
Vez.

Foi possivel organizar as referéncias elencadas nesse quadro em trés areas distintas de
conhecimentos sobre a Didatica. Kuhlmann Jr. (2001) e Saviani (2008) abordam o assunto por
meio de uma perspectiva historica. A obra As grandes festas didaticas: a educacéo brasileira
e as exposicdes internacionais - 1862-1922, de Moysés Kuhlmann Jr. Investiga a importancia
dos congressos educacionais realizados entre 1862 e 1922 para a disseminacdo de saberes
didaticos e pedagogicos e para o desenvolvimento de politicas educacionais e a modernizagado
da Educacdo brasileira a partir desse conhecimento divulgado nesses eventos cientificos. Ja o
livro A Pedagogia no Brasil: Histdria e Teoria, de Dermeval Saviani, oferece uma analise
histérica da evolucdo dos conhecimentos didaticos e pedagdgicos a partir da constituicdo do
espacgo académico da pedagogia no Brasil, durante a década de 1930.

Ja as obras de Forquin (1992), Kant (1996; 1999), Piaget (1974), Inhelder, Bovet e
Sinclair (1977), Lopes (2000) e Vigotski (1988) estdo associadas a uma perspectiva
genealogica das relagfes com o saber, buscando entender o processo de apropriagdo de
conhecimentos sob os prismas filoséfico, sociolégico e psicolégico do desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos. Para a filosofia kantiana (Kant, 1996; 1999) a pedagogia é uma
ferramenta para desenvolver a propria humanidade dos sujeitos, ja que € por meio da educacéo
que se promove a racionalidade e a moralidade nos individuos. Dessa forma um dos papéis da
pedagogia é o desenvolvimento dos sujeitos para que se tornem conscientes, éticos para assim,
exercerem sua autonomia. A filosofia kantiana ainda apresenta a educacdo sob uma oOtica

ontologica, ja que
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N&o se deve educar as criangas segundo o presente estado da espécie humana,
mas segundo um estado melhor, possivel no futuro, isto é, segundo a ideia de
humanidade e de sua inteira destinacdo. [...] uma boa educacéo é justamente a
fonte de todo bem neste mundo (Kant, 2006 [1996], 22-23).

Isto posto, para Kant (1996) ao desenvolver o ser humano em sua autonomia humana, a
educacao também torna-se responsavel pelo aperfeicoamento de toda humanidade. J& Forquin
(1992) tece consideracdes em torno da apropriacdo de saberes sob um olhar sociolégico, uma
vez que propde discussdes sobre o curriculo em meio a dindmicas sociais e politicas, refletindo
interesses e valores predominantes na sociedade. Essa perspectiva enfatiza a importancia de

compreender a construcdo curricular como um fenémeno histérico e socialmente situado.

O proprio de uma reflexdo sociolégica ou historica dos saberes escolares € o
de contribuir para dissolver essa percepcdo natural das coisas, ao mostrar
como os conteudos e os modos de programacao didatica dos saberes escolares
se inscreve, de um lado, na configuracdo de um campo escolar caracterizado
pela existéncia de imperativos funcionais especificos (conflitos de interesses
corporativos, disputas de fronteiras entre as disciplinas, lutas pela conquista
da autonomia ou da hegemonia no que concerne o controle do curriculo) de
outro lado na configuracdo de um campo social caracterizado pela
coexisténcia de grupos sociais com interesses divergentes e com postulagfes
ideoldgicas e culturais heterogéneas, para 0s quais a escolarizagdo constitui
um trunfo social, politico e simbolico. (Forquin, 1995, p. 43-44)

Forquin (1992) explora a nogéo de transposicdo didatica pelo viés da cultura escolar
especifica, que é distinta da cultura de invencdo e dependente da espacialidade e das
temporalidades da escola. Assim, essa cultura escolar apresenta como uma de suas func¢des a

mediacao didatica entre os saberes escolares e 0s sujeitos.

E evidente, por exemplo, que os saberes escolares sio fortemente marcados
pelo modo propriamente escolar de escansdo do tempo, a organizacdo dos
estudos por anos e a reparti¢do das atividades no interior do ano, a duragéo
dada as sequéncias de curso, o ritmo de exercicios e de controles, etc. A cultura
escolar apresenta-se assim como uma “cultura segunda” com relagdo a cultura
de criacdo ou de invencdo, uma cultura derivada e transposta, subordinada
inteiramente a uma funcdo de mediagdo didatica e determinada pelos
imperativos que decorrem desta funcaol...] (Forquin, 1992, p. 33)

Piaget (1974), Inhelder, Bovet e Sinclair (1977), Lopes (2000) e Vigotski (1988), por
sua vez, procuram compreender as relacdes com o saber sob o prisma da psicologia. As obras
Aprendizagem e conhecimento (Piaget, 1974) e Aprendizagem e estrutura do conhecimento

(Inhelder, Bovet e Sinclair,1977) estdo fundamentados na propria epistemologia genética
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piagetiana, enquanto as obras Pedagogia e Emancipacdo Humana (Lopes, 2000) e
Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar (Vigotski, 1988) sdo obras
fundamentadas no materialismo dialético e no socio interacionismo vigotskiano.

Por fim, as obras de Aragdo e Cazajeira (2015), Bacich e Moran (2018), Coscarelli
(2016), Lopes e Silva (2009), Miguel (2003), Mitre (2008), Monereo e Gisbert (2005), Morais
et al (2021), Piaget (1996), Souza e Santos (2019) e Torrego e Negro (2014) encontram-se
diante de uma perspectiva dos discursos metodol6gicos para a aprendizagem, seja por tratar de
assuntos pertinentes ao uso das Tecnologias de Informacgdo e Comunicacédo (TICS), digitais ou
néo, para a educacao (Aragédo e Cazajeira, 2015; Coscarelli, 2016; Souza e Santos, 2019) seja
por apresentar outras abordagens metodoldgicas que fogem aos discursos tradicionais, como as
Metodologias Ativas de aprendizagem (Bacich e Moran, 2018; Mitre, 2008) , o Método
cooperativo em sala de aula (Lopes e Silva, 2009; Monereo e Gisbert, 2005; Morais et al, 2021;
Piaget, 1996) ou a perspectiva da Resolucéo de problemas (Miguel, 2003). Em todas essas obras
h& uma reflexdo critica sobre as teorias metodoldgicas discutidas.

Ja 0 Quadro sobre conhecimentos de Didatica e discursos metodologicos da
Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié (Anexo F) apresenta um total
de 32 obras, das quais 24 sdo publicacdes brasileiras. Candau (1999; 2003; 2008) é mencionada
12 vezes. Libaneo (1994; 2006) € mencionado 07 vezes, enquanto Meirieu (1998; 2005) e
Pimenta (2002; 2006) séo citados 06 vezes cada. Veiga (1996; 2011) é citada 05 vezes; Arroyo
(2012), Charlot (2000), Fazenda (1994), Machado (2005), Moreira e Candau (2008) e
Vasconcellos (1993; 2005) sdo mencionados 04 vezes cada. Farias et al (2009), Longarezi e
Puentes (2011), Penin (1994), Santos (2010) e Saviani (1991) sdo citados 03 vezes cada autor.
Boldirier (1996), Colectivo de Autores (1996), Faria (1987), Farifia (1995) e Gandin (1990) séo
mencionados 02 vezes e Colectivo de Autores (2020), Hilgard (1961), Klingberg (1972),
Labarrere Reys e Parol (1988) e Savin (1990) sdo mencionados 01 vez nos documentos da
ESPE.

Assim como pude organizar as referéncias encontradas n PPGE da Unesp de Marilia em
algumas categorias distintas, as referéncias listadas pelo Quadro de conhecimentos sobre a
Didatica e discursos metodologicos da Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa (Anexo
F) também puderam ser sistematizadas segundo algumas areas dos conhecimentos didaticos.
Libaneo (2006) apresenta a pedagogia e a didatica brasileira sob uma perspectiva histérica,
explorando a relacdo entre os saberes pedagogicos e os saberes didaticos, apontando os desafios
na definigdo de seus objetos de estudo e na consolidacao de suas identidades epistemoldgicas.

A partir dessa proposta de reviséo historica é possivel compreender que esses saberes ndo séo
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estaveis e podem ser transformados dependendo das temporalidades e das espacialidades
sociais. Charlot (2000), Hilgard (1961), Meirieu (1998) e Penin (1994) podem ser
compreendidas como obras referentes a perspectiva genealdgica das relacdes com o saber. Tais
obras propdem reflexdes em torno das apropriacdes dos saberes, por meio de reflexdes que
recorrem a sociologia, a filosofia, aos estudos culturais e até a psicologia.

Para Charlot (2000), compreender as motivacdes e 0s sentidos atribuidos ao saber pelos
sujeitos é essencial para entender suas apropriacdes. O autor aponta para a ideia de uma

sociologia do sujeito, em que o sujeito apresenta uma logica especifica, uma vez que

O sujeito ndo se soma a Eus sociais interiorizados (...). O sujeito apropria-se
do social sob uma forma especifica, compreendidos ai sua posi¢éo, seus
interesses, as normas e 0s papéis que lhe sdo propostos ou impostos. O sujeito
ndo e uma distancia para com o social, é sim um ser singular que se apropria
do social sob uma forma especifica, transformada em representagdes,
comportamentos, aspiracOes, praticas, etc. Nesse sentido, o sujeito tem uma
realidade social que pode ser estudada, analisada, de outra maneira, ndo em
termos de diferenca ou distancia. (Charlot, 2000, p. 43)

Penin (1994) explora como as praticas docentes e as relacdes interpessoais dentro da
sala de aula contribuem para a formacao da identidade dos alunos. A autora apresenta a ideia
de que a cultura escolar é formada pelos saberes culturais, de origem empirica, e 0s saberes
institucionalizados, de origem teorica e cientifica. JA Meirieu (1998) compreende a relagao
didatica por meio do triangulo pedagogico, em que as relacbes entre saber, educando e

educador sdo fundamentais para a apropriacdo de conhecimento. Para o autor,

A recusa ou a ignorancia tatica de um dos trés polos, ainda que ndo tenham o
poder de proclamar sua aboligdo por decreto, comprometem o equilibrio
precario da aprendizagem e deixam-na desviar para outros tipos de relaces
humanas e de ldgicas de funcionamento que, mesmo sendo legitimas em
outras situacdes, ndo deixam de ser perigosas quando pretendem se proclamar
pedagogias. (Meirieu, 1998, p.80)

Por fim, a obra Teorias del aprendizaje, de Hilgard (1961), apresenta as principais
correntes da psicologia da educacdo sobre a construcdo do conhecimento até a data da sua
publicacédo original. A perspectiva comportamental e a teoria Gestalt estdo entre as principais
tendéncias tedricas analisadas pelo autor. J& Candau (1999; 2003), Farias et al (2009),
Klingberg (1972), Labarrere Reys e Parol (1988), Libaneo (1994), Longarezi e Puentes (2011),
Machado (2005), Pimenta (2002; 2006), Santos (2010), Savin (1990) e Veiga (1996) séo obras

que apresentam reflexdes sobre a Didatica enquanto um saber especifico da docéncia. Isto
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posto, essas obras poderiam estar relacionadas a uma perspectiva de teorias didaticas, sendo
Candau (1999; 2003) e Pimenta (2002; 2006) as autoras mais mencionadas no que se refere a
essa area do conhecimento. Para Candau (1999; 2003), a didatica deve ser compreendida como
um saber complexo, para além das relacdes instrumentalizadas entre o ensino e a aprendizagem,
que considere as dimensdes sociais, as subjetividades dos sujeitos e as relacdes de poder que
constituem o processo educacional. Pimenta (2002; 2006) insere a pesquisa como um saber
intrinseco da docéncia e portanto, da didatica. Para as duas autoras, a didatica é fundamental
para a formacdo de professores, estando relacionada a cultura profissional da docéncia.

Seguindo uma outra perspectiva de saberes relacionados as obras presentes no Quadro
sobre conhecimentos de Didatica e discursos metodoldgicos de ensino da Licenciatura em
Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié (Anexo F), os textos de Arroyo (2012), Meirieu
(2005), Moreira e Candau (2008) e Vasconcellos (1993) propdem reflexdes ante as praticas
docentes conforme um panorama multicultural (Arroyo, 2012; Meirieu, 2005; Moreira e
Candau, 2008) ou um panorama dialético materialista (Saviani, 1991; Vasconcellos, 1993,
2005). As obras relacionadas a abordagem multicultural, em sintese, refletem sobre praticas
educativas inclusivas, que respeitem a pluralidade cultural e social dos estudantes. Ja as obras
relacionadas a perspectiva dialética propdem a construcdo do conhecimento por meio da
interacdo entre o professor e o estudante. Em todos o0s casos, essas obras assumem um
posicionamento critico com relagdo as préaticas tradicionais de ensino. Por fim, as obras de
Boldirier (1996), Colectivo de Autores (1996), Faria (1987), Farifia (1995) e Gandin (1990)
Colectivo de Autores (2020) apresentam uma perspectiva instrumental da pratica docente a
partir dos discursos metodoldgicos elencados por elas.

Embora as obras referentes aos conhecimentos didaticos e aos discursos metodoldgicos
estruturantes na Licenciatura da ESPE do Bié sejam majoritariamente publicacfes brasileiras,
ndo ha correspondéncia direta a obras e a autores encontrados no PPGE da Unesp de Marilia.
O Programa de Pds-graduacdo em Educacdo € um programa de formacéo docente buscando a
profissionalizacdo de educadores para a universidade, onde educadores angolanos buscam sua
formacdo para tornarem-se também educadores universitarios. Sendo assim, as referéncias
constituintes do PPGE provocam reflexdes epistemoldgicas em busca da compreensdo — ou
tentativa de compreensdo — do processo de apropriacdo de conteidos, partindo de perspectivas
filosoficas, socioldgicas e psicologicas que se encontram entranhadas na relacdo entre 0s
sujeitos e o saber para assim, proporcionar discussdes em torno da genealogia da didatica e da
pedagogia. Com relagdo aos discursos metodoldgicos, o PPGE apresenta algumas referéncias

que buscam refletir criticamente sobre certas tendencias atuais, presentes em discursos
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metodologicos, bem como em discursos politico educacionais, procurando desenvolver o
aprofundamento teorico responsavel por estruturar o pensamento dos professores académicos
em formacéo.

Por sua vez, as obras nucleares sobre os conhecimentos didaticos e os discursos
metodologicos encontradas na Licenciatura da ESPE do Bié procuram apresentar aos
professores em formagao, os conhecimentos da cultura profissional da docéncia, visto que esses
docentes se encontram no inicio da trajetoria de sua formacao e de sua profissionalizacdo. Dessa
forma, é possivel perceber que 0s usos sociais dos saberes transnacionais em torno dos
conhecimentos didaticos e dos discursos metodoldgicos apropriados, constituintes da
Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié, foram adaptados e organizados
pelos seus Professores da Educacdo Superior, para compor as praticas especificas encontradas
nas espacialidades e nas temporalidades da IES angolana. Dessa maneira, embora se apresente
também como um curso de formacdo de professores, a Licenciatura encontra-se em uma
temporalidade inicial da formagdo de educadores, enquanto os educadores em processo de
formagao pelo PPGE situam-se em uma temporalidade outra, localizada um pouco mais adiante
na trajetdria da sua formacdo profissional, a fim de tornarem-se eles proprios, professores
formadores de outros professores. Assim, em razdo do Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo da FFC da Unesp de Marilia ser responsavel pela formacéo dos Professores da ESPE
do Bié, os saberes apropriados na espacialidade brasileira circulam readaptados na
espacialidade angolana, com a finalidade de guiar o inicio da trajetoria formativa de professores

para a escola em Angola.

4.5 A construcdo da Identidade Docente e a Formacéo de Professores

Para Ortiz (2012, p. 08), toda identidade € uma construgdo simbolica e necessaria,
constituida por diferentes grupos sociais ao longo da histéria. Isto posto, a partir dessa
perspectiva historica, € possivel compreender a identidade como variavel e plural, vinculada as
temporalidades e espacialidades que moldam os sujeitos. Em se tratando de identidade

professoral, para Novoa (1993, p. 16),

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, é um espaco de
construcdo e de maneiras de ser e de estar na profissdo. [...] E um processo
que necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para acomodar
inovagdes, para assimilar mudangas.
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Dessa forma, a construcdo da identidade docente tambeém esta atrelada as relagcdes de
poder incorporadas em um determinado espaco e em um determinado tempo em que 0S
educadores encontram-se inseridos, moldando tanto as percepc@es alheias quanto as proprias
percepcOes diante de si no exercicio de sua profissionalidade. O processo de construcdo da
identidade professoral encontra-se situado no emaranhado da sua formacéo. Formagao essa
compreendida de maneira muito sui generis, pois a profissionalizagdo dos professores esta
carregada das mais diversas temporalidades que ultrapassam o presente formativo,
institucionalizado ou n&o, procurando suas referéncias desde os primeiros passos em uma escola
durante a infancia. Para Gallego (2015, p. 131), “ser professor(a) ¢ atuar mediante a mobilizagio
mais ou menos (in)consciente de saberes que possuem natureza distinta.” Assim, a formacao
docente e desse modo, a construgéo de sua identidade, pode ser compreendidas como processos
com alto grau de complexidade, sustentados por saberes de diferentes naturezas, tedricas e
epistemoldgicas bem como empiricas, seja pelo exercicio de sua pratica cotidiana, seja pelas
vivéncias escolares experimentadas em outras temporalidades de sua existéncia. Segundo
Pimenta (2000, p. 20), o principal desafio dos cursos de formac&o inicial de professores é
colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-
se como professor ou seja, a propria construcdo da identidade docente. Assim, a formacdo
inicial de professores compromete-se com a reinvencdo da identidade de suas alunas e de seus
alunos que, a partir da licenciatura, se reconhecem ndo mais como estudantes e sim como
professores, ocupando uma nova espacialidade simbdlica nas relagbes dentro da sala de aula,
nas escolas. Para Tardif, (2014, p.79)

Também exige uma socializacdo na profissdo e uma vivéncia profissional
através das quais a identidade profissional vai sendo pouco a pouco construida
e experimentada, e onde entram em jogo elementos emocionais, de relacéo e
simbolicos que permitem que um individuo se considere e viva como
professor e assuma assim, subjetiva e objetivamente, o fato de realizar uma
carreira no ensino.

Em vista disso, a construcdo da identidade de professores poderia ser entendida como
um processo permanente, em que a vivéncia profissional e a socializacdo cotidianas,
atravessadas pelas subjetividades dos sujeitos e pelas diversas temporalidades que o constitui,
encontrar-se-iam na tecitura da sua profissionalidade, em um movimento continuo de
desenvolvimento da sua prépria identidade. Desde que optei por arriscar-me, em minhas
investigacGes académicas, em torno da compreensao da profissdo do educador, os discursos a

respeito da identidade professoral e de sua formacgdo sdo-me extremamente provocativos.
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Afinal, a busca pelo entendimento desse processo de construcdo da identidade afeta-me de
forma pessoal, ja que tambem sou professora em processo de desenvolvimento da prépria
identidade. Assim, os Quadros sobre a Identidade Docente e a Formacdo de Professores
(Anexos | e H respectivamente) a partir das referéncias encontradas no Programa de Pos-
graduacdo em Educacédo da Unesp de Marilia e das referéncias encontradas na Licenciatura em
Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié foram elaborados buscando compreender tanto
0 processo de apropriacdo de saberes transnacionais quanto os discursos em torno da identidade
de professores e de sua formacéo.

Para elaborar os Quadros sobre a Identidade Docente e a Formacgdo de Professores
(Anexos H e l) segui o paradigma estipulado pelas experiéncias anteriores com os quadros sobre
Avaliacdo, Discursos Curriculares, Discursos Politicos Educacionais e Conhecimentos
Didaticos e Discursos Metodoldgicos, procurando por palavras-chave, por meio da ferramenta
de busca do software em que os Quadros Totais (Anexos L e M), tanto da Licenciatura da ESPE
do Bié, quanto do PPGE da Unesp de Marilia, haviam sido elaborados. Isto posto, as palavras
Identidade e Formacao foram norteadoras das buscas, seguindo por Professor (es) e sinénimos,
além das palavras Profissional e Profissionalizacdo. Também segui 0 mesmo paradigma de
triagem utilizado para a composicao dos quadros anteriores, em que apenas obras generalizadas
sobre a Identidade Docente e a Formagao de Professores foram utilizadas.

Desse modo, foram selecionadas 07 obras para compor o Quadro da Identidade Docente
e Formacdo de Professores da Licenciatura angolana (Anexo H), ao passo que o Quadro sob a
mesma tematica relacionado ao PPGE da Unesp (Anexo 1) foi composto por 18 obras. Dentre
as obras selecionadas para o quadro da Licenciatura, André (2001) é a autora mais citada, sendo
mencionada 4 vezes nos documentos. Pimenta e Ghedin (2006) s&o mencionados 3 vezes;
Giroux (1997) é citado 2 vezes. Carr e Kemmis (1988); Correia (1989); Perrenoud (1993) e
Tardif (2002) sdo mencionados 1 vez cada. Ja no Quadro da ldentidade Docente e Formagao
de Professores do PPGE da Unesp de Marilia, Novoa (1991; 1993; 1995) € o autor mais citado,
tendo 4 referéncias ao longo dos documentos. Catani (1993; 1994) e Tanuri (2000) séo
mencionadas 2 vezes cada. Ja Candau (1997); Freire (1974); Geraldi, Fiorentini e Pereira
(2003); Giroux (1997); Huberman (1993); La Taille (2009); Lugli (2002); Moita (2007);
Sanchez Gamboa (1996); Saviani (2006); Silva (2001) e Vilela (1990) sdo mencionados 1 vez
nos documentos brasileiros.

Os professores como intelectuais - rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem, de

Henry Giroux, € a Unica obra em comum nos dois programas de formacéo de professores. Nesse
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livro, o autor apresenta o conceito de professores intelectuais transformadores, que deveriam

ser vistos como

Individuos que exercem formas de autoridade pedagdgica que sdo inseridas
em praticas e discursos criticos e capazes de oferecer aos alunos o
conhecimento e as habilidades necessarias para pensar de modo critico, agir
com responsabilidade e imaginar um mundo mais democratico. (Giroux,
1997, p. 29)

Dessa forma, um dos saberes docentes fundamentais para Giroux (1997) é a atividade
politica enquanto formadora de estudantes emancipados para a transformacao social. O autor
(Giroux, 1997, p. 161) apresenta trés vantagens para a ressignificacdo do educador enquanto
um intelectual transformador. Em um primeiro momento, a categoria de intelectual poderia
conferir ao docente uma base tedrica que transformaria sua representacao profissional elaborada
a partir de sua atividade pratica cotidiana, para uma representacdo profissional reflexiva,
integradora do pensamento junto a préatica. Isto posto, a compreensdo dos professores como
intelectuais atuaria na construcdo de sua identidade, transformando o entendimento tecnicista
da profissdo para um entendimento mais complexo e, portanto, mais valorizado ante as relagdes

sociais.

Nenhuma atividade, independente do quéo rotinizada possa se tornar, pode ser
abstraida do funcionamento da mente em algum nivel. Este ponto é crucial,
pois ao argumentarmos gue o uso da mente é uma parte geral de toda atividade
humana, nds dignificamos a capacidade humana de integrar o pensamento e a
pratica, e assim destacamos a esséncia do que significa encarar os professores
como profissionais reflexivos. Dentro deste discurso, os professores podem
ser vistos ndo simplesmente como "operadores profissionalmente preparados
para efetivamente atingirem quaisquer metas a eles apresentadas. Em vez
disso, eles deveriam ser vistos como homens e mulheres livres, com uma
dedicacéo especial aos valores do intelecto e ao fomento da capacidade critica
dos jovens". (Giroux, 1997, p. 161)

Em um segundo momento, Giroux (1997, p. 161) estabelece tipos de condigdes
ideoldgicas e praticas para que os educadores exercam essa intelectualidade. Assim, para
Giroux (1997, p. 161), “os professores devem assumir responsabilidade ativa pelo levantamento
de questBes sérias acerca do que ensinam, [...] e quais sdo as metas mais amplas pelas quais
estdo lutando. Isto significa que eles devem assumir um papel responsavel na formacdo dos
propositos e condi¢des de escolarizacao”. Dessa forma, a autonomia do educador torna-se um

destaque para a realizacdo de sua atividade profissional, ja que professores com a
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responsabilidade frente a suas proprias condicdes de trabalho colaborariam para o
desenvolvimento de uma sociedade emancipada.

O ultimo ponto que o autor apresenta estd relacionado ao papel que os professores
desempenham na producao e legitimacdo de interesses politicos, econémicos e sociais variados
(Giroux, 1997, p. 161). Sendo assim, ha uma funcéo social no exercicio da atividade docente
que esta além da mediacdo das apropriacdes dos saberes para a formacdo humana, ja que por
meio de sua atividade profissional, o professor intelectual poderia converter os estudantes em

cidaddos criticos através da educacao.

Num sentido mais amplo, os professores como intelectuais devem ser vistos
em termos dos interesses politicos e ideoldgicos que estruturam a natureza do
discurso, relagdes sociais em sala de aula e valores que eles legitimam em sua
atividade de ensino. Com esta perspectiva em mente, gostaria de concluir que
os professores deveriam se tornar intelectuais transformadores se quiserem
educar os estudantes para serem cidaddos ativos e criticos. Essencial para a
categoria de intelectual transformador é a necessidade de tornar o pedagogico
mais politico e o politico mais pedagdgico. (Giroux, 1997, p. 162-163)

A intelectualidade proposta por Giroux (1997) é apresentada sob uma dimensao politica
capaz de transformar o status quo. Assim, a ressignificacdo da docéncia como uma atividade
intelectual transformadora contribui, para além da propria ressignificacdo da identidade
docente por meio de seu processo de formacéo, com o desenvolvimento de uma sociedade mais
emancipada. Além da obra de Giroux (1997), o PPGE da Unesp e a Licenciatura da ESPE
disponibilizam outras obras diversas, sendo Novoa (1991; 1993; 1995); Catani (1993; 1994) e
Tanuri (2000) os autores mais citados no Programa de Pds-graduagdo em Educacao brasileiro
e André (2001) e Pimenta (2006) na Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa angolana.

A obra sobre estudos da formacdo docente e sobre a construgdo da identidade
professoral da Licenciatura na ESPE mais mencionada é O papel da pesquisa na formacao e
na préatica dos professores, organizada por André (2001). Esse livro configura-se como uma
coletdnea de textos em torno da relacdo entre ensino e pesquisa para a formacdo docente. A
questdo norteadora dos diversos textos da obra € a compreenséo da relacdo entre a pesquisa e a
pratica docente, bem como seu lugar de ocupacao na formacao do professor. O capitulo central
da coletdnea, A pesquisa: esboco de uma analise, de Beillerot (2001), propde um estudo de
carater epistemoldgico em torno do conceito de pesquisa e suas relagdes com a formacdo de
professores. Para Beillerot (2001), a pesquisa é uma atividade essencial da pratica social
cotidiana, referindo-se sempre a procura por algo. O surgimento do termo pesquisa cientifica é

recente, datado a partir da década de 1930, e desde entdo ha uma diferenciacdo entre a
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compreensdo da pesquisa cotidiana e do fazer pesquisa académica. Assim, 0 pesquisador €
considerado o sujeito que faz pesquisa, em que pese todas 0s possiveis direcionamentos que o
verbo fazer impde diante do seu uso, tais como encontrar meios para uma objetivagdo de
questdes para poder estuda-las (Beillerot, 2000, p. 73) Dessa forma, o autor apresenta algumas
justificativas para a formagdo de professores pela pesquisa de carater cientifico, sendo a

pesquisa capaz de desenvolver uma postura critica nos educadores em formacéo:

O contato com as pesquisas € suscetivel de desenvolver as capacidades de
andlise e de investigacdo, de evitar confundir a evidéncia com o fato
demonstrado. A pesquisa é a prova permanente de que muitas outras coisas
em educacdo nos escapam, 0 que deveria, assim, nos tornar circunspectos,
prudentes e abertos a novas compreensdes. A pesquisa seria suscetivel de
formar os jovens docentes no espirito critico, na davida metddica, no
comportamento racional, assim como no cuidado de responder com elegancia
as situacdes encontradas. (Beillerot, 2000, p. 88)

Ja a obra Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito, organizada por
Pimenta e Ghedin (2006) também se configura como uma coletdnea de textos de diversos
autores, produzidos academicamente nos cursos de Pos-graduacdo em que 0s organizadores
lecionavam. O livro esta dividido em trés partes além da introducdo, sendo a primeira parte
relacionada a historicidade da construcdo do termo professor reflexivo, a segunda parte
relacionada a epistemologia do conceito de pratica reflexiva dos educadores e a Gltima parte
relacionada a ligacdo entre o conceito de professor reflexivo e a profissionalidade docente. Em
todos 0s casos, 0 questionamento norteador das discussdes propostas pelos textos é a ampla
apropriagdo do termo pelos mais diversificados atores do campo da educagdo, sejam
educadores, pesquisadores, reformadores e politicos, produzindo uma diversidade de
compreensdes ante o conceito. Pimenta (2006, p. 19-20) busca compreender o conceito de
professor reflexivo sob uma perspectiva da epistemologia da pratica, conforme Dewey, Luria,

Polanyi e Schén em que

Esse conhecimento na agéo é o conhecimento tacito, implicito, interiorizado,
que estd na acdo e que, portanto, ndo a precede. E mobilizado pelos
profissionais no seu dia a dia, configurando um habito. No entanto, esse
conhecimento ndo é suficiente. Frente a situagBes novas que extrapolam a
rotina, os profissionais criam, constroem novas solug¢ées, novos caminhos, o
que se d& por um processo de reflexdo na acdo. A partir dai, constroem um
repertorio de experiéncias que mobilizam em situacdes similares [...] Estes,
por sua vez, ndo ddo conta de novas situacOes, que colocam problemas que
superam o repertério criado, exigindo uma busca, uma andlise, [...] uma
apropriacdo de teorias sobre o problema, uma investigagéo, enfim. A esse
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movimento, o autor denomina de reflex&o sobre a reflexdo na acao. (Pimenta,
2006, p. 19-20)

No que diz respeito ao Programa de Pos-graduacdo da Unesp de Marilia, Novoa (1991;
1993; 1995), Catani (1993; 1994) e Tanuri (2000) sdo os autores mais mencionados. Para um
estudo sécio-historico da génese e desenvolvimento da profissdo docente, de Névoa (1991)
propde um estudo da organizacdo da profissdo docente em Portugal por meio de uma
perspectiva histérica e social. Dessa forma, o professor € compreendido como um sujeito
histdrico, em que as praticas e discursos sdo marcados pelas relacdes de poder instituidas no
contexto social ao longo das mais diversas temporalidades histéricas. Isto posto, a
profissionalidade da docéncia carece de alguns critérios especificos para sua organizacgao e
permanéncia no contexto social. Esses critérios contemplam questdes legislativas, tais como
documentos e legislagbes em torno da profisséo do educador, questdes trabalhistas,
relacionadas ao exercicio do oficio de mestre nas instituicdes de ensino, questdes de formacéo
professoral, como Escolas Normais e Licenciaturas, e questdes politicas, como a organizacao
de associacdes e de sindicatos para defender a categoria. Para Novoa (1991, p. 122), a profissdo
docente é fortemente carregada de uma intencionalidade politica, uma vez que esta muito ligada
as finalidades e aos objetivos profissionais. O livro Vidas de Professores (Novoa, 1993) é uma
coletanea de textos que propdem reflexdes em torno da influéncia da biografia dos professores
na concep¢do de suas identidades professorais. Desse modo, NoOvoa (1993) destaca a

importancia da reflexao por meio das narrativas autobiograficas para a formacéo de professores

O processo identitario passa também pela capacidade de exercermos com
autonomia a nossa actividade, pelo sentimento de que controlamos 0 nosso
trabalho. A maneira como cada um de nos ensina estd directamente
dependente daquilo que somos como pessoa quando exercermos o ensino [...].
Eis-nos de novo face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar. Aqui
estamos. NOs e a profissdo. E as opgdes que cada um de nos tem de fazer como
professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de
ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E
impossivel separar o eu profissional do eu pessoal. (N6voa, 1993, p. 17)

Ja a obra Os professores e sua formagéo, também de Antonio Ndovoa (1995) apresenta
areflexdo emtorno da formacéo docente sob outra perspectiva, pensada a partir de uma reflexdo
fundamental sobre a profissdo, considerando o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional dos professores. A obra pode ser dividida em trés partes principais, em que pese
reflexdes em torno da formacé@o de professores a partir de questionamentos sobre a profissdo

docente, reflex6es em torno da formacéo de professores e o desenvolvimento de sua identidade
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— a producdo da vida do professor — e por fim, reflexdes em torno da producdo da profissao
docente e da producédo da escola. Catani (1993; 1994) apresenta investigagdes em torno dos
saberes pedagdgicos. Em Saberes pedagodgicos e leituras de professores - Revista Educacéo
(1927-1961) (Catani; 1993), a autora discorre sobre o papel formativo da Revista Educacéo
durante o periodo de 1927 a 1961, dado que a leitura do periodico pelos professores influenciava
suas concepcgdes e suas praticas docentes. JA a Tese de Livre Docéncia de Catani (1994),
Ensaios sobre a producéo e circulacéo dos saberes pedagdgicos, procura compreender como
ocorre a circulacdo dos saberes pedagogicos na formacdo do professor. Para Catani (1994) a
circulacdo de saberes relacionados aos estudos sobre a Didatica e a Historia da Educacdo
constituem dois eixos de articulacdo para a formacao inicial de professores. Catani (1994) ainda
propde o0 uso de relatos autobiograficos para a formacdo docente. Quanto a obra Histdria da
formagéo de professores (Tanuri, 2000) compreende a formagao de professores no Brasil sob
uma perspectiva histdrica dos cursos Normais e das politicas educacionais a partir do século
XIX.

A Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié apresenta-se como um
programa de formacédo inicial de professores para atuacdo na realidade socioeducacional
angolana. Os saberes relacionados a ldentidade Docente e a Formacdo de Professores
encontrados em referéncias bibliograficas oferecidas pelo Plano Curricular da Licenciatura sao,
em sua maioria, originarios de obras brasileiras. Desse modo, a ESPE do Bié procuraria formar
seus estudantes como professores intelectuais, que atuariam politicamente frente a construcao
de uma sociedade livre por meio da educacdo. Essa intelectualidade dos professores seria
exercida por meio da atividade de pesquisa e da atividade reflexiva ante sua propria pratica.
Essa compreensédo do professor como intelectual também é proposta como um saber em torno
da construcdo da Identidade Docente e de sua formacéo pelo Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo da Unesp de Marilia. No entanto, o percurso para a elaboracdo desse saber no
programa brasileiro se manifestaria por meio da reflexdo ante a construgdo social, coletiva e
histérica da profissionalizacdo de professores, atravessada pelas temporalidades singulares
encontradas em cada biografia de cada sujeito em formacédo professoral. Isto posto, ainda que
para os dois programas de formacdo docente os professores sejam compreendidos como
intelectuais, a representacao dessa intelectualidade é construida por trajetérias distintas, dado
que os professores formados pela Licenciatura angolana atuariam como educadores em que a
pratica do ensino contribuiria para o processo de humanizacdo dos estudantes, sejam eles
criangas, jovens ou adultos, historicamente situados, enquanto os professores formados pelo

Programa de Pds Graduacao brasileiro atuariam nas proprias licenciaturas.
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Espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que Ihes possibilitem irem permanentemente
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios
que 0 ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano. Espera-se pois, que
mobilize os conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica necessarios a
compreensdo do ensino como realidade social e que desenvolva neles a
capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e
transformarem seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores. (Pimenta, 2000, p. 18)

Assim, os professores em formacgdo na Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa e
no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo encontram-se, ndo apenas em espacialidades
distintas, uma vez que a Licenciatura e o PPGE localizam-se em paises separados por um
oceano, mas também em temporalidades outras, em que o processo de construcdo de suas
identidades situa-se em pontos distintos na trajetoria de sua formacéo. E dessa forma, é possivel
perceber que os conhecimentos apropriados na Pos Graduacdo brasileira pelos docentes
angolanos durante sua profissionalizacdo em nosso territério nacional constituem a
compreensdao de Identidade Docente que buscam construir junto a seus estudantes de
licenciatura, uma vez que a apropriacéo é entendida como uma histdria social dos usos e das
interpretacdes, relacionados as suas determinagdes fundamentais e inscritos nas praticas
especificas que os produzem (Chartier, 2002, p. 67) e assim, esses saberes transnacionais podem

ser percebidos na préatica especifica da formacao de professores pela ESPE do Bié.

4.6 Os Autores na formacao dos novos Professores

Para Barthes (2012, p. 58), “o autor € uma personagem moderna, produzida sem duvida,
por nossa sociedade, na medida em que, ao sair da Idade Média, com o empirismo inglés, o
racionalismo francés e a fé pessoal da Reforma, descobriu o prestigio do individuo”. No
entanto, simultaneamente ao reconhecimento de quem escreve o texto, esse mesmo texto seria
capaz de apagar a voz desse autor, por ser a “escritura esse neutro, esse composto, esse obliquo
pelo qual foge 0 nosso sujeito, o0 branco-e-preto em que vem se perder toda identidade a comegar
pela do corpo que escreve” (Barthes, 2012, p. 57). Em vista disso, a relevancia autoral dos
textos perder-se-ia na acéo leitora a partir do contato do leitor com o texto escrito.

Partindo da premissa da morte do autor barthesiana, Foucault (1969/2001) desenvolve
sua genealogia sobre O que é um autor frente a perspectiva discursiva, regulamentada pela

histdria e atravessada pelas relacGes de poder. Segundo o fildsofo francés, relacionar um nome
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préprio a uma producdo textual seria equivalente a esbocar o proprio assunto do texto, uma vez

que 0 nome proprio carregaria as representagdes das principais ideias desse autor.

O nome do autor é um nome prdprio; ele apresenta 0s mesmos problemas que
ele [...] Néo é possivel fazer do nome proprio, evidentemente, uma referéncia
pura e simples. O nome proprio (e, da mesma forma, o nome do autor) tem
outras fungdes além das indicativas. Ele & mais do que uma indicagdo, um
gesto, um dedo apontado para alguém: em uma certa medida, é o equivalente
a uma descrigdo. (Foucault, 2001, p. 272)

Para Foucault (2001, p. 278), o autor ¢ “um certo foco de expressdao que sob formas mais
ou menos acabadas manifesta-se da mesma maneira e com o mesmo valor em obras, rascunhos,
cartas, fragmentos, etc.”. Assim, o reconhecimento da autoria confere autoridade a escritura,
inserindo os textos produzidos em uma dimens&o discursiva que os certifica como a unidade de

uma obra da cultura escrita.

Essa nogdo do autor constitui 0 momento crucial da individualizagdo na
histéria das ideias, dos conhecimentos, das literaturas, e também na histéria
da filosofia, e das ciéncias. Mesmo hoje, quando se faz a histéria de um
conceito, de um género literario ou de um tipo de filosofia, acredito que ndo
se deixa de considerar tais unidades como escansdes relativamente fracas,
secundarias e sobrepostas em relagdo a primeira unidade, solida e fundamental
que é a do autor e da obra. (Foucault, 2001, p. 267)

Essa compreensdo da autoria pela perspectiva discursiva foucaultiana aponta para as
relacBes de poder, ja que o autor de um texto ndao é entendido apenas como quem escreve, mas
também como uma posicdo que o discurso constréi para organizar, controlar e classificar os
saberes. Dessa forma, para Foucault (2001), o autor exerceria uma funcéo reguladora de certos
discursos no interior de uma sociedade. Chartier (2014) considera essa funcdo autor como
fundadora da nocdo de obra, capaz de rearranjar discursos e assim tornar-se a propria
responsavel pela escritura. Para o historiador, hd uma diferenca entre o escritor, em inglés
writer, responsavel por escrever algo, e o autor, ou author, também na lingua anglo-saxénica,

quem o nome proprio da identidade e autoridade ao texto (Chartier, 1999, p. 32).

Essa “funcdo autor” marcada pelo nome proprio ¢é, de inicio, uma fungao de
classificacdo dos discursos que permite as exclusdes ou as inclusdes em um
corpus, atribuivel a uma identidade Unica. Ela é, nesse sentido, fundadora da
propria nogdo de obra e caracteriza certo modo de existéncia em comum de
alguns discursos que sdo atribuidos a um Gnico lugar de expressdo e, por isso,
ela prépria é a responsavel pela nocéo de escrita. (Chartier, 2014, p. 29)
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Chartier (2014) aponta para dois processos, relacionados a vida e a producéo escrita,
para o estabelecimento da funcéo autor. Dessa forma, para converter-se em autor, o escritor
passaria por um processo histérico de selecdo, admissao e exclusdo, tanto de eventos de sua
biografia, quanto dos seus textos produzidos para que, desse modo, fosse possivel a construcédo
de uma unidade singular e coerente que representasse toda sua obra a partir de seu nome. Assim,
a funcdo autor seria uma condicionante variavel, dependente das construgdes historicas e

materiais em que 0s escritores estivessem inseridos.

Talvez, uma nova forma do livro produz novos autores, ou seja, que a
construcdo do autor ¢ uma fungdo ndo apenas do discurso, mas também de
uma materialidade, materialidade e discurso que na minha perspectiva de
andlise sdo indissociaveis. (Chartier, 2014, p. 63)

Dessa forma, Chartier (2012) apresenta a materialidade do livro como indissociavel para
a compreensdo da funcdo autor. Assim, do mesmo modo em que essa materialidade atua como
reguladora de préaticas de leitura por parte dos leitores, pode atuar também como legitimadora
das representacGes em torno da construcdo do autor e de sua fungdo em diferentes periodos
historicos. Ao produzir os quadros sob a tematica dos Autores mais citados em cada programa
de formacdo docente, seja a P6s-Graduacdo brasileira ou a Licenciatura angolana, procurei
compreender a dimensédo discursiva e historica, atrelada aos nomes dos autores que de certa
forma compdem as representacOes significativas sobre a formacdo e a profissionalizagdo de
professores, tanto no curso brasileiro, quanto no curso angolano.

O Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Unesp de Marilia apresenta em seu
Quadro de Autores mais citados (Anexo K) uma variacdo entre escritores classicos
internacionais e escritores brasileiros ligados a prépria universidade. Hegel é citado 36 vezes
nos 71 Planos de Ensino do PPGE; Mortatti aparece vinte vezes; Pagni, dezenove vezes; Kant
e Piaget aparecem ambos citados dezoito vezes cada um. Bakhtin, Foucault e Porchat Pereira
sdo citados dezesseis vezes e Bourdieu, Campos, Deleuze e Rosemberg aparecem onze vezes
nos documentos brasileiros. Esses autores também podem ser agrupados conforme areas de
saberes relacionadas ao campo educacional, tais como Filosofia e Filosofia da Educacéo
(Deleuze, Foucault, Hegel, Kant e Porchat Pereira), Sociologia e Sociologia da Educacao
(Bourdieu), Desenvolvimento Infantil (Piaget), Estudos da linguagem (Bakhtin), Educacéo
Infantil (Campos e Rosemberg), Alfabetizacdo (Mortatti) e Educacdo Especial (Pagni).
Partindo de um recorte ainda mais singular, pude identificar os Autores Especialistas em temas

especificos, como Alfabetizacdo, Educacdo Especial e Educagdo Infantil, bem como pude
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identificar também, os Autores Classicos, teorico-epistemologicos e estruturantes do
pensamento, como os autores da Filosofia e Filosofia da Educagdo, da Sociologia e Sociologia
da Educacéo, do Desenvolvimento Infantil e dos Estudos da Linguagem.

Calvino (1993, p. 16), ao tratar das obras de literatura canonica, conclui que ler os
classicos é melhor do que néo ler os classicos. Para o autor, classicos sdo obras atemporais, uma
vez que podem ser recontextualizadas conforme a perspectiva historica. Assim, “um classico é
um livro que nunca terminou de dizer o que tinha para dizer” (Calvino, 1993, p. 11). Dessa
forma, um classico sempre apresentar-se-4& como uma obra nova, ja que carrega as marcas €
leituras que o atravessaram em outras temporalidades, simultaneamente a novas marcas e novas

leituras que o atravessardo a cada novo contato com a obra.

A leitura de um classico deve oferecer-nos alguma surpresa em relacdo a
imagem que dele tinhamos. Por isso nunca sera demais recomendar a leitura
direta dos textos originais [...] A escola e a universidade deveriam servir para
fazer entender que nenhum livro que fala de outro livro diz mais sobre o livro
em questdo [...] (Calvino, 1993, p. 12)

Segundo Calvino (1993), um classico, ainda que ocultado nas dobras da memoria,
compde a tecitura dos saberes sociais, uma vez que se torna estruturante do pensamento
individual e assim, também se torna estruturante dos conhecimentos da humanidade. Dentre 0s
autores mais citados pelos Planos de Ensino do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Unesp de Marilia, sete sdo considerados autores classicos. Isto posto, o Programa procura
apresentar aos professores em formagao o contato com os classicos das mais diversas areas para
que seus saberes tenham bases epistemologicas a partir das reflexdes diante do conhecimento
canone do campo cientifico, seja ele educacional, filoso6fico, psicoldgico ou linguistico.

J& em relacdo ao Quadro dos Autores mais citados nos 49 Planos de Ensino da
Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE — Bié (Anexo J), hd uma enorme
contribuicdo, principalmente, de autores brasileiros. Libaneo é citado treze vezes. Candau e
Pimenta sdo citadas doze vezes cada; Hoffmann aparece nove vezes nos documentos. Coscarelli
e Perrenoud aparecem oito vezes, Demo e Castro sdo citados sete vezes; Vasconcellos, Meirieu
e Cunha & Cintra aparecem seis vezes nos documentos angolanos. Por sua vez, esses autores
podem ser agrupados segundo Saberes Docentes e Formacgdo da ldentidade Professoral
(Candau; Coscarelli; Demo; Hoffman; Libaneo; Meirieu; Perrenoud; Pimenta e VVasconcellos)
e autores que constituem os saberes docentes disciplinares (Castro e Cunha & Cintra). Os trés
autores relacionados aos Saberes Docentes Disciplinares abordam a tematica da histéria da

Lingua Portuguesa sob a perspectiva ibérica e a gramatica do portugués a partir da obra Nova
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Gramatica do Portugués Contemporaneo, em trés edi¢des diferentes, do autor brasileiro Celso
Cunha e do autor portugués Luis Filipe Cintra. Dessa forma, 0s conhecimentos linguisticos,
saber disciplinar imprescindivel para a formacdo do professor de Lingua Portuguesa, sdo
relacionados a variacdo europeia, uma vez que, devido ao recente processo de independéncia
de Angola, ainda ha uma forte influéncia lusofona peninsular no pais africano.

Em contrapartida, dos nove escritores relacionados aos Saberes Docentes e Formacéo
da ldentidade Professoral, sete sdo autores brasileiros enquanto apenas dois Sdo europeus.

Segundo Carvalho, Brocanelli e Santos (2020, p. 16),

Pensar a educacdo e a ética a partir de um lugar situado, mas que é
influenciado por outras ideias e concepcdes, implica e solicita um esforgo na
busca de se pensar a partir de uma outra perspectiva, que contemple outras
vozes, outros protagonismos, outros “centros” de producao de pensamento e
ideias. Esse movimento nao significa, em nenhum momento, desconsiderar as
produgdes classicas que, secularmente, discutem questdes sobre a vida, o
espirito, a natureza e o ser. Significa questionar a visdo ontoldgica da
totalidade e, com isso, afirmar as particularidades, reconhecendo a alteridade.

As producdes dos autores brasileiros compéem a maior parte do referencial
bibliografico segundo o Plano Curricular da Licenciatura em Ensino de Lingua Portuguesa
(Quadro Total — Anexo L). Consequentemente, os autores brasileiros estdo entre os mais
referenciados pelo programa estrangeiro (Anexo J). Desse modo, pode-se perceber que, para
além da apropriacdo de saberes nacionais — nesse caso especifico, a apropriacdo de saberes
encontra-se encarnada pela grande quantidade de autores brasileiros presentes nos documentos
— o curso de formacao de professores de Lingua Portuguesa na ESPE do Bié procura estruturar
0 pensamento de seus estudantes a partir de uma outra perspectiva, que, apesar de considerar
obras classicas para 0 campo educacional — vide Perrenoud e Meirieu no quadro de Autores
mais citados —, busca em outros centros de producdo do pensamento o questionamento
ontologico para a formagao e a construcdo da identidade docente em seu territorio, apresentando
uma nova cartografia em que o protagonismo nasce na “periferia” do sul global, como uma
espécie de herdi macunaimico inteligente, astuto, esperto e, principalmente, regional.

Para Barbosa (2001, p. 50) a escolha de autores nas praticas de leitura relaciona-se ao
poder simbdlico social, apropriado em condicdes de conflito, de forma consciente ou ndo. Dessa
forma a construcdo do heroi autor relaciona-se principalmente ao conhecimento simbolico

introjetado pelos leitores. Segundo Barbosa (2001, p. 50),

O carisma que envolve a constru¢do do heroi, o herdi-autor no caso aqui
focalizado, tem origem em vertentes bem diversas, mas a fascinagdo que o
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privilegia esta estreitamente relacionada a forma como é introduzido numa
sociedade e por ela validado[...] Autores, sua escolha e suas obras, ndo sao
investidos de nenhuma "natureza" autbnoma, segregada. S6 conseguem
chegar aos leitores e penetrar em sua imaginacao transfigurando-se, ali, em
quase-verdades que afetam sua maneira de viver e de pensar e invadem a vida
cotidiana. Dessa forma realiza-se o dialogo, ainda que seja um diadlogo mudo,
entre o0 seu mundo, 0 mundo social e 0 mundo das criagdes [...] As histérias
tém continuidade, atravessam os tempos.

A esse autor herdi sdo atribuidas qualidades ambicionadas pelos que o entronizam como
herdi, o transformando em uma espécie de paradigma para a sociedade (Barbosa, 2001, p. 141).
Dessa forma, esse heroéi seria capaz de propor solugdes aos problemas sociais justamente por
ser entendido de forma mitificada por seu valor social, cultural, ideoldgico e histérico. Esse
processo de mitificacdo de autores relaciona-se diretamente com a cultura institucionalizada e

pode resultar no estabelecimento de culturas hierarquizadas

A cultura institucionalizada predispde a uma recepcao particular de discursos
e dos valores neles vistos. Cada momento carrega normas referendadas por
diferentes grupos socioculturais. As préaticas de leitura sdo regidas segundo
tais normas que se constituem para além do sentido previsto pelos discursos.
Passam por sequéncias e rupturas e permitem o estabelecimento de
hierarquizagdes culturais. O autor- her6i aqui estudado é representativo desse
processo. Ele é o expoente de todo um sistema de valores contidos, em larga
medida, numa acumulacdo de "saberes” anteriores.  Saberes
institucionalizados. (Barbosa, 2001, p. 55)

Sem desmerecer as inumeras contribui¢cdes dos autores brasileiros que compdem o
quadro de Autores mais citados (Anexo J) da Licenciatura em Lingua Portuguesa da ESPE do
Bié, pretendo voltar a atencdo para suas representacfes enquanto herdis autores para a
composicdo do pensamento institucionalizado sobre os saberes docentes na Escola Superior
Pedagdgica do Biée. De acordo com o quadro, sdo 36 obras de 12 autores mais recorrentes nos
documentos angolanos. Essas obras sdo citadas uma centena de vezes ao longo do Plano
Curricular. Desse total de recorréncias, as obras e portanto, os autores brasileiros, aparecem 73
vezes em oposicdo as 27 recorréncias dos autores nao brasileiros. Em média e
aproximadamente, cada autor brasileiro seria citado em torno de nove vezes, enquanto 0s
demais autores do quadro seriam referendados seis vezes. Esse volume das recorréncias
brasileiras nos documentos da ESPE pode demonstrar os padrdes de boa leitura, baseados nos
valores sociais proprios da sociedade que os estabeleceu e que sdo justificados pela aura criada
em torno dos autores herdis (Barbosa, 2001, p. 120). Dessa forma, ainda para Barbosa (2001,

p. 144), o livro ndo aparece somente como o texto, mas também como suporte de valores, dai
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0 processo de mitificacdo. E esse processo de mitificagdo torna-se natural na medida em que é
entendido como valores sociais, culturais, ideoldgicos e historicos.

A figura do heroi, e dessa forma do autor heroéi, é construida de forma constante,
primeiramente pela imaginacao e esta relacionada com a busca por solucées simples e rapidas
dos problemas. Para alem da regulamentacdo de praticas de leitura consideradas como boas
leituras, esse herdi também representaria 0os modos de fazer ideais, que tornar-se-iam
paradigmas para 0 homem comum e no caso especifico da ESPE, modelos para os professores
em formacdo. Isto posto, a Escola Superior Pedagdgica do Bié realizara entre os dias 12 e 14
de maio de 2025, seu I Congresso Internacional de Pedagogia. Sob a tematica “O impacto da
Educagdo no século XXI”, o evento buscara promover reflexdes em torno dos desafios do
campo educacional na atualidade. Esse Congresso também faz parte das comemoracdes de 50
anos de Independéncia angolana. Por se tratar de um evento internacional, o congresso contara

com a participacdo de conferencistas estrangeiros, dentre eles o Professor José Carlos Libaneo.

Figura 25:1Imagem de divulgacao do | Congresso Internacional de Pedagogia da ESPE - Bié

no I Congresso Internacional de
Pedagogia da ESPE-Bié!

Fonte: Pagina oficial da Escola Superior Pedagégica do Bié. Disponivel em: https://espbie.ao/. Acesso
em 10 fev. 2025

Libaneo é o autor mais citado no Plano Curricular da Licenciatura em Ensino de Lingua
Portuguesa da ESPE — Bié. Sua obra Didatica (1994) é mencionada em quatro disciplinas

diferentes. Ja as obras Democratizacdo da escola publica (1986), Organizacdo e Gestao da
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Escola (2004) e Educacgdo: Pedagogia e Didatica (2006) sdo utilizadas por trés disciplinas
diferentes cada, totalizando treze mencdes totais as obras do autor. Embora sejam producdes
tradicionais do campo educacional brasileiro, essas obras remetem a uma outra temporalidade,
dado que foram produzidas no final do século XX e na primeira década do século XXI. Ainda
assim sdo consideradas estruturantes para a formacéo inicial do professor de Lingua Portuguesa
na ESPE do Bié atualmente. Por conseguinte, essa pratica de leitura das obras de Libaneo eleva
a figura do Professor brasileiro a construcdo de autor heroi na espacialidade da Escola Superior
Pedagdgica angolana. Assim, sua participacdo no | Congresso Internacional de Pedagogia da
ESPE do Bié torna-se um evento singular, em que o uso de sua imagem pessoal na divulgacéo
oficial da jornada académica, seja por meio de sua fotografia (Figura 25) seja por meio de sua
producdo de audiovisual no site oficial do evento (Figura 26) engrandece e agrega valores

simbdlicos ao proprio congresso.

Figura 26: Pagina inicial oficial do | Congresso Internacional de Pedagogia da ESPE — Bié
| CONGRESSO INTERNACIONAL DE PE... INICIO v CONGRESSO v  INSCRIGOES CUITOBIE v Q

16 de janeiro de 2025

escolasuperiorpedagogica dobie

» ¢ o039/04 B & Youlube I3

CONTAREMOS COM A MAGNA PRESENGA DO PHD. JOSE CARLOS
® LIBANEO

Fonte: Captura de tela da pagina inicial oficial do I Congresso Internacional de Pedagogia da ESPE —
Bié. Disponivel em: https:/sites.google.com/view/i-congresso-internacional/in%C3%ADcio Acesso
em 20 mar. 2025.

Segundo Barbosa (2001), a construcdo desse herdi autor estaria conectada com a
transcendéncia do saber revelado por sua escrita para a propria representacao do escritor. Desse
modo, esse heroi tornar-se-ia uma espécie de monumento, em que seu nome proprio, além de
referendar as inameras indicac6es de boas leituras, também comporia espacialidades concretas,
externas as praticas leitoras, tais como espacos urbanos, escolas etc. Ao associar o | Congresso
Internacional de Pedagogia diretamente com o nome e com a imagem do Professor Libaneo, é
possivel perceber essa materializacdo da mitificacdo do Professor brasileiro como um autor

herdi na espacialidade da ESPE do Bié.
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A aura do saber revelado na escrita transcendia o préprio conteido do texto,
embrenhava-se na identificacdo do escritor. Este destacava- se do seu estatuto
de homem comum para alcangar o prestigio, o respeito, a adoracdo de seus
leitores. Autor-herdi idealizado, identificado com o ideario politico-
econdmico desenvolvimentista [...] tinha seus livros indicados nos guias das
boas leituras escolares. Seu nome era perpetuado na fachada das escolas,
bibliotecas, ruas, pracas e monumentos. Tornava-se homem-autor-politico.
Pleito determinado pelas circunstdncias de um momento, uma certa
conjuntura social e cultural que precisava ser perenizada na memdria coletiva.
Uma memoria para o futuro, para o ndo-esquecimento desta e das proximas
geragdes. Uma referéncia concreta sobre alguém que n&o podia ser esquecido,
"formas simbdlicas de acordo com as quais individuos e comunidades
interpretam, ordenam e d&o significado a sua existéncia". (Barbosa, 2001, p.
12)

J& com relacdo aos autores ndo luséfonos mais citados pelos documentos angolanos,
Perrenoud é o sexto autor recorrente, tendo seu nome citado oito vezes, distribuido pelas obras
Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens — entre duas logicas (1999), Construir
as competéncias desde a escola (1999), 10 Novas Competéncias para Ensinar (2000) e Praticas
pedagdgicas, profissionais docentes e formacgdo (1993). J& Meirieu € o autor das obras
Aprender... sim, mas como? (1998) e O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e
compreender (2005), sendo mencionadas seis vezes pelo Plano Curricular da Licenciatura em
Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE — Bié. Em relagdo a essas obras, gostaria de tencionar o
destaque para as edigcOes brasileiras dessas publicacBes, uma vez que apenas Praticas
pedagdgicas, profissionais docentes e formacao (1993) de Perrenoud é uma publicacdo de uma
editora portuguesa.

Para Ricoeur (2011) sempre houve o processo de tradugdo, pois sempre existiu a
necessidade de expansdo dos intercambios humanos para além da comunidade linguistica,
como forma de composicdo da coesdo social e da propria identidade do grupo. Assim, a
traducdo e compreendida pelo filosofo francés como um ato ético e filosofico de mediacéo entre
culturas, ligado a alteridade e a convivéncia com o distinto. Isto posto, Ricoeur (2011, p. 30),
entende a traducdo como ato capaz de despertar a coexisténcia humana a partir da diferenca,

tracando um paradigma de hospitalidade linguistica:

[...] sem esperanca de eliminar a distancia entre equivaléncia e adequagao
total. Hospitalidade linguistica portanto, onde o prazer de habitar a lingua do
outro é compensado pelo prazer de receber em casa, a acolhida de sua propria
morada, a palavra do estrangeiro. (Ricoeur, 2011, p.30).
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Partindo do principio da hospitalidade linguistica, Chartier (2022) concebe a traducgéo
como uma pratica que deve tornar o outro compreensivel ao mesmo tempo em que aceita suas
diferencas insuperaveis. Dessa forma, ha um paradoxo em torno do traduzir, uma vez que ao
aceitar as particularidades do que é estrangeiro, a traducdo confirma a existéncia do
intraduzivel. Para Chartier (2022, p. 17),

O estudo da traducdo, que foi uma das primeiras modalidades de
profissionalizacdo do ato de escrever, € um instrumento fundamental tanto da
geografia literaria quanto das historias relacionadas. Permite desfazer as
ilusbes anacronicas que se esquecem das enormes diferengas que existem
entre as linguas traduzidas e as linguas tradutoras.

No entanto, é importante compreender que a geografia das traducbes ndo é uma
cartografia dindmica de uma obra estabilizada, pois deve considerar as varias mutagoes,
concedidas por meio da mobilidade dos sentidos do texto, responsaveis por transformar a obra
e conceber, simultaneamente, novos textos. Isto posto, segundo o historiador francés, essa
mobilidade dos sentidos dos textos realizada por meio da acédo tradutora tem ao menos trés
gradacdes que vdo desde as escolhas da traducdo das palavras, ao contexto de publicacdo do
texto traduzido que pode deslocar ou atualizar seu significado, a propria interpretacdo geral da
obra, que pode adquirir um novo status e um novo propdsito com a traducéo (Chartier, 2022, p.
91). Sendo assim, o processo de traducdo de uma obra é inerente a sua edicdo e desse modo, a

sua propria materialidade.

A materialidade do livro é inseparavel da materialidade do texto, se 0 que
entendemos por este termo sdo as formas nas quais o0 texto se inscreve na
pagina, conferindo a obra uma forma fixa, mas também mobilidade e
instabilidade. A “mesma” obra ndo é de fato a mesma quando muda sua
linguagem, seu texto ou sua pontuacédo. (Chartier, 2014, p. 12)

Ao optar pelas traducdes e pelas edi¢des brasileiras das obras dos autores ndo luséfonos
do campo da Educacédo — aqui ndo relaciono apenas aos autores mais citados, como Perrenoud
e Meirieu, mas também as demais publicac6es brasileiras de autores estrangeiros que compdem
0 Quadro Total (Anexo L) — a formacdo de professores na licenciatura em Ensino de Lingua
Portuguesa pela ESPE-Bié encontra-se ancorada em torno dos discursos brasileiros sobre os
estudos educacionais pois, ainda que os textos sejam originalmente contextualizados em
espacialidades outras, sua traducdo, sua edi¢ao e portanto, sua materializacao sao resultantes de
um processo de entrelacamento historico, atravessado pelas relagdes de poder e por suas

temporalidades, que compdem nossa tessitura social nacional. Desse modo, mesmo diante da
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autoria internacional de algumas obras encontradas nos documentos angolanos, o processo de
apropriagdo de saberes por meio especifico das edi¢des brasileiras esta enredado também pelas
nossas representacdes dos saberes sobre a formacdo de professores e sobre a construcdo da
identidade docente, ja que a traducdo implicaria também em uma apropriacdo especial dos
textos (Chartier, 2014, p. 187) e por assim sé-la, torna-se um processo de construcéo de sentido
por inteligéncias encarnadas que podem usar, reempregar e/ou desviar os sentidos originais a
partir de suas praticas sociais e historicas. Isto posto, é possivel tracar um caminho percorrido
por esses conhecimentos, que de certa forma, em um primeiro momento, cruzaram o 0ceano ao
encontro do Brasil e foram permeados pelos saberes brasileiros, gragas as suas apropriagdes
nacionais, por meio principalmente de suas tradugdes e publicacGes, e agora cruzam novamente
0 Atlantico, em uma viajem de conhecimentos emaranhados ao encontro de novas
espacialidades e de novas temporalidades em territério angolano, em um movimento de

circulacéo dos saberes para a formagéo de professores.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Primeiro ndo havia nada
Nem gente, nem parafuso
O céu era entdo confuso

E néo havia nada
Espirito de tudo
Dando o primeiro pulo

[.]

Diz que tudo é sagrado

Génese, Doces Barbharos

Sempre desconfiei do termo Consideracdes Finais. Se as consideragfes sdo finais, por
que geralmente sdo tdo provocativas que acabam por desencadear a génese do processo
reflexivo nos leitores dos textos em que essas consideraces concluem? Dito de outra maneira,
as consideracoes finais dos textos académicos estimulam os questionamentos dos seus leitores,
provocando um afluxo de ideias e associa¢des, num movimento barthesiano de ler levantando
a cabeca. Dessa forma, o que pretendo com a Ultima parte desse texto é tracar algumas
consideracdes para que esse encontro com o texto possa, de algum modo, provocar 0 processo
reflexivo com sua leitura e assim germinar em outras ideias, em diversas temporalidades e
espacialidades. E se porventura esse texto resultar em uma leitura de cabecas levantadas, ja
tera cumprido seu propdsito genealdgico.

Essas consideracdes iniciam-se pela retomada do processo investigativo dessa pesquisa.
Minha proposta de investigacdo Quando os saberes sdo viajantes: a circulacdo do
conhecimento para a formagdo docente no Brasil e em Angola apresentava como objetivo
principal a compreensdo do movimento de circulacdo dos saberes para a formacgdo de
professores. O recorte regional entre Brasil e Angola foi estabelecido primeiramente pela
vizinhanca linguistica (Catani, 2000) ja que Brasil e Angola sdo paises lus6fonos. Esse recorte
sulista da cartografia mundial também foi beneficiado pelo convénio entre a CAPES e 0 CNPq
brasileiros e o Ministério de Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo angolano
(MESCTI), associado ao Instituto Nacional de Gestdo de Bolsas de Estudo (INAGBE) de
Angola, que atualmente promove politicas de formacdo profissional oferecendo bolsas de
estudos a estudantes do pais africano que queiram se profissionalizar por meio dos cursos de
pos graduacdo das universidades brasileiras. Sob uma terceira perspectiva, buscar compreender

as relacOes de apropriacdo de saberes entre Brasil e Angola é, em alguma medida, buscar
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compreender essa nova cartografia que vem sendo redesenhada nesse inicio de século XXI, a
partir das relacGes internacionais do eixo Sul — Sul global.

O Programa de P6s-graduacdao em Educacdo da FFC da Unesp de Marilia, por meio do
convénio entre a CAPES, o CNPg e o MESCTI, se tornou um dos programas responsaveis pela
formacdo em nivel de Mestrado e de Doutorado de professores angolanos. Assim, nas
espacialidades do PPGE brasileiro pude conhecer colegas do pais africano que me apresentaram
a Escola Superior Pedagdgica do Bié, na cidade de Cuito e sua recém-criada Licenciatura em
Ensino de Lingua Portuguesa. Tinha em minhas maos, dessa forma, os documentos e as
informacdes necessarias para comecar esse processo investigativo. Para tanto delimitei essa
investigacdo sob a compreensdo qualitativa dos documentos analisados, a procura da
manifestacdo dos saberes transnacionais que os professores do pais africano, formados pelo
PPGE, revelariam por meio das referéncias bibliograficas encontradas nos Planos de Ensino
das suas disciplinas ministradas na Licenciatura. No entanto essa materializacio desses saberes
circulantes por meio das referéncias encontradas nos documentos mostrou-se de forma muito
mais sutil, como parte de uma trama de um tecido entrelagado por outros diversos saberes,
adaptados e reorganizados pela nova espacialidade e pela nova temporalidade da Instituicdo de
Ensino Superior angolana. Assim, para compreender a circulacdo desses saberes era preciso
compreender as apropriagdes desses conhecimentos.

Chartier (1990; 2002) entende por apropriacdo a forma com que um determinado sentido
foi interpretado e reutilizado em uma nova situacao de préatica social. Esses novos usos podem
ser reproducdes, adaptaces e até mesmo subversdes do sentido original, conforme a nova
situacdo de sua pratica. Contudo, essas apropriacdes sempre estardo atreladas a sua génese.
Dessa maneira, ainda que de forma sutil, era possivel perceber os saberes em circulagdo pois
mesmo apresentando-se de outros modos resultantes de outras praticas sociais, 0s saberes
circulantes na Licenciatura da ESPE do Bié continham em sua episteme 0s saberes circulantes
no PPGE. Para completar o processo investigativo, precisava buscar uma teoria da Educacgao
Comparada que contemplasse toda essa complexidade que estava sendo desenhada pelo
desenvolvimento da minha investigacdo. Desse modo, Novoa (2017) apresentou-me a
Educacdo Comparada por meio da compreensdo das temporalidades e das espacialidades
educativas encontradas nos diversos locais de comparacao. Catani (2000) fez-me compreender
que mesmo a distancia de um oceano Atlantico pode ser diminuida por meio da proximidade
linguistica que os paises lus6fonos compartilham. E Silva (2018) trouxe-me a ideia dos saberes
em viagem, que de forma transnacional circulam por entre 0s paises num movimento continuo

de apropriagdes e novos sentidos.
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Sendo a apropriacéo a historia cultural dos usos em novas situagdes de préaticas sociais,
para desenvolver esse estudo, precisei entender as espacialidades e as temporalidades em que
as praticas sociais, ou 0s saberes transnacionais, circulavam. Dessa forma, por meio de uma
revisao historico-espacial, busquei compreender o processo de formacéo tanto do PPGE da FFC
da Unesp de Marilia, quanto a formacdo da ESPE do Bié. E gragas a essa revisdo pude
compreender que essas IESs estdo a procura de desenvolver suas proprias identidades enquanto
espacos formativos. A IES angolana encontra-se no inicio de sua trajetoria identitaria. Por
existir ha apenas 15 anos, a ESPE do Bié procura firmar-se como uma Instituicdo de Educacéo
Superior tradicional, valorizada por representar valores eurocéntricos hegemonicos, uma vez
que desde sua localizacdo urbana no centro histérico e econémico de Cuito, ao seu projeto
arquiteténico representam o capital cultural colonialista. Por sua vez, a IES brasileira tem
buscado o desenvolvimento da sua autonomia identitaria, pois além de localizar-se a periferia
de Marilia, transformando-se em uma centralidade nessa margem urbana, 0 projeto
arquitetdnico da Unesp estd carregado de simbolos nacionalmente brasileiros, que vao ao
encontro de uma identidade decolonial.

Por fim, para compreender a circulacdo dos saberes docentes transnacionais nesses
espacos educativos, precisei delimitar quais saberes seriam investigados. Para Tardif (2014) os
saberes dos professores encontram-se fundamentados tanto pela teoria, quanto pela pratica.
Assim, a formagdo docente acontece nos momentos de sua instrugdo académica bem como no
momento de sua pratica cotidiana. J& Gallego (2015) apresenta as diversas temporalidades
formativas para os professores, pois mesmo que sua pratica cotidiana ou sua formacao
institucionalizada no tempo presente sdo de fato estruturantes dos seus saberes, suas vivéncias
escolares passadas, ainda sob a identidade de estudante, atravessam seu tempo presente e
constituem elas também, os saberes dos professores. A luz de tamanha complexidade
relacionada a epistemologia dos saberes docentes, optei por buscar entender a circulacdo dos
saberes tedricos, encontrados nas instituicbes de formacdo de professores. Dessa forma,
procurei compreender as apropriacdes frente aos conhecimentos sobre Avaliacéo, Discursos
Curriculares, Discursos Politico Educacionais, Didatica e Discursos Metodoldgicos. Também
procurei entender os fundamentos para a construgdo da Identidade Docente e da Formagao de
Professores no programa brasileiro e no programa angolano. Por fim, considerei interessante a
realizacdo de uma andlise frente aos autores mais citados pelos documentos da Licenciatura da
ESPE do Bié e pelos documentos do PPGE da Unesp de Marilia. A partir da analise dos
referenciais bibliograficos que compdem os Planos de Ensino das disciplinas ofertadas tanto no

curso angolano, quanto no curso brasileiro, construi quadros comparativos diante dos saberes
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inerentes a profissdo e a formac&o inicial de professores. Assim, apoiada nesse material, pude
identificar que, primeiramente, hd pouquissimas referéncias a autores africanos no programa
angolano, fato que poderia refletir a cultura da tradicdo oral africana de producdo e de
transmissdo de saberes e que também constitui o espaco de producdo cientifica nas
universidades da didspora africana. Também pude constatar que a maioria das obras que
constituem os referenciais sobre os saberes docentes no programa angolano sdo ou de autoria
brasileira, ou sdo obras de autoria estrangeira (europeia) com traducao e edicao brasileiras, o
que representa por si s6 um primeiro movimento de circulacdo de saberes, ja que a propria
traducdo e edicdo dos textos em linguas estrangeiras por brasileiros é uma apropriacdo nacional
de praticas europeias, compondo um mosaico de saberes entrelacados, como em uma teia de
conhecimentos.

Desse modo, pude perceber que os saberes para a formacéo de professores, circulantes
nas espacialidades do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da FFC da Unesp de Marilia
também circulam nas espacialidades da Escola Superior Pedagbgica do Bié, ainda que ndo
sejam manifestados diretamente. Esses saberes apropriados nas espacialidades e nas
temporalidades formativas do PPGE embarcaram em uma viagem transnacional, por meio de
suas apropriacdes no momento da formacdo dos Professores angolanos em terras brasileiras,
aportando no territério estrangeiro de forma ressignificada e reutilizada pelas novas
espacialidades e pelas novas temporalidades encontradas nesse novo lugar de formacao,
compondo desse modo, uma trama de significados outros para a composi¢ado dessa tecitura de
sentidos construidos frente aos conhecimentos, como um processo de entrelagcamento dos mais
diversos fios para a criacdo de desenhos delicados, tal qual um tecido rendado de
conhecimentos transnacionais. Assim, ainda que a espacialidade da Escola Superior Pedagdgica
do Bié busque construir sua identidade vinculada aos capitais culturais colonialistas, os saberes
estruturantes para a formacdo de professores que ocorre dentro dessa espacialidade, na
temporalidade da formagdo em si, s&o em sua grande maioria, de origem brasileira e portanto,
decoloniais.

Por fim — e talvez agora sejam minhas consideracdes para a conclusdo desse texto — o
desenvolvimento dessa investigacdo fez-me compreender que, 0 processo de apropriagao e de
circulagdo de saberes transnacionais € uma complexa trama cultural que pode questionar a
no¢do do que é original, ainda que seja utilizada como um simbolo da prépria percepcdo da
identidade ou seja, € também um processo de construcdo das mais diversas identidades
nacionais, ao passo em que € atravessado por essas mesmas identidades em construcgdo. Diante

da recém emancipacdo angolana, o pais africano encontra-se na busca pela construcéo de sua
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identidade, seja nacional ou professoral, no entrecruzamento dos saberes hegemdnicos
representados pelo Norte global com os saberes dissidentes do Sul regionalizado. E nesse
movimento de reposicionamento cartografico em que o Sul ganha destaque, nosso pais exerce
seu protagonismo, ndo por ser exético, mas por dispor de saberes significativos tanto para a
realizacdo da pesquisa cientifica, visto que minha prépria investigagdo esta fundamentada por
autoras brasileiras, como Catani (2000) e Silva (2018), como para a formacéo de professores

contextualizados nas espacialidades decolonizadas. Para Ortiz (2013, p. 631),

O pais enuncia-se no plural, cada item apresentado encerraria um traco de
nosso carater. A redefinicdo das imagens brasileiras pode ser ainda
considerada por um exemplo expressivo, a exportacdo da masica popular
brasileira[...] como os diversos programas de divulgagdo da MPB no exterior,
associando o Estado e o0s grupos empresariais, cultivam diferentes
representacdes da brasilidade.

Ao refletir sobre a divulgacao transnacional da Musica Popular Brasileira, Ortiz (2013)
propBe que, independentemente dessa exportacdo estar associada ao Estado ou a grupos
empresariais, essa difusdio da MPB contribui para a construcdo das representacdes da
brasilidade, dentro e fora do nosso pais. Desse modo, buscando um paralelo a referéncia de
Ortiz (2013), para alem dos excertos musicais desse texto, o convénio entre a CAPES, o CNPq
e 0 MESCT]I para a formacao e profissionalizacdo dos estudantes da diaspora africana poderia
também ser compreendido como um projeto de construcdo das representacdes dos nossos
proprios saberes pedagdgicos brasileiros, tanto pela circulagcdo transnacional, quanto pela

circulacdo em nossas espacialidades.

Em 1976, Gil, Caetano, Bethania e Gal criaram os Doces Barbaros em comemoracédo
aos seus anos de carreiras solo consolidadas. Seu projeto musical, de raizes no Movimento
Tropicalia e no Teatro Opinido, buscava a representacdo da brasilidade pela musica. A
circulagdo das musicas do grupo por meio de sua turné brasileira no ano da sua criagdo
ultrapassou as barreiras territoriais a época, alcancando sucesso internacional e integrando a
identidade cultural brasileira ainda nos dias atuais. Assim, em analogia a histéria dos Doces
Barbaros, talvez essa circulagéo transnacional dos saberes brasileiros para a formacéo docente
contribuam para uma consolidacdo e valorizagdo da prépria brasilidade na formacgdo da

Identidade dos nossos Professores.
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educacional/escolar. Educagdo e Sociedade, Campinas, v. 37, n. 135, p. 465-

480, abr./jun. 2016.

ABDIAN, G. Z;; NASCIMENTO, P. H. C. Gestdo e qualidade da educagdo
escolar basica: sentidos em construcdo. Espago Pedagdgico, Passo Fundo, v. Brasileira 1
24, n. 3, p. 295- 313, maio/ago. 2017.

ABDIAN, G. Z.; NASCIMENTO, P. H. C. A ordem do discurso em politica

e gestdo educacional no Brasil. Revista Brasileira de Politica e Brasileira 1
Administracdo da Educacgdo - Periodico cientifico editado pela ANPAE,

[S. 1], v. 40, n. 1, 2024.

ABDIAN, G. Z.; ANDRADE, E.; PARRO, A. L. G. Sentidos de politica e/de
gestdo nas pesquisas sobre a escola. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 43, n. 3, p. Brasileira 1
727-742, jul./set. 2017a.

ABDIAN, G. Z. Revezamento teoria e pratica na analise da escola publica

democratica. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 34, n. 68, p. 107-122, Brasileira 1
mar-abr, 2018.
ABDIAN, G. Z. A funcéo do discurso em Administracdo Escolar no Brasil. Brasileira 1

Tese (Livredocéncia). UNESP/Marilia (livro no prelo)

ABDIAN, G. Z; HERNANDES, E. D. K. As concepcdes de gestdo e a
vivéncia da pratica escolar democrética. Revista Brasileira de Politica e Brasileira 1
Administracdo da Educacéo, v. 28, p. 144 - 162, 2012.

AFONSO, A. J. Reforma do Estado e politicas educacionais: entre a crise do

Estado-nacdo e a emergéncia da regulagdo supranacional. Educacdo & Brasileira 1
Sociedade, ano XXII, n. 75, p. 15-32, Agosto/2001.
AKKARI, A. Internacionalizagdo das politicas educacionais: Brasileira 1

transformacdes e desafios. Petrdpolis: Vozes, 2011.

AMAR, H. M. Pierre Bourdieu: por una sociologia sobre el Estado y las

politicas educativas. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 13, n. 1, p. 145-153, Brasileira 1
jan./abr. 2018.

BALL, S. J. Diretrizes politicas e globais e relagdes politicas locais em Brasileira 1
educacdo. Curriculo sem Fronteiras. V. 1, n. 2, pp. 99-116, Jul./Dez. 2001.

BALL, S. J. Performatividade, privatizacdo e o pés-estado do bem estar. Brasileira 1
Educacéo & Sociedade, v. 25, n. 89, p. 1105-1126, set./dez. 2004.

BALL, S. J. Profissionalismo, gerencialismo e performatividade. Cadernos Brasileira 1
de Pesquisa, v. 35, n. 126, p. 539-564, set./dez. 2005.

BALL, S. J.; MAINARDES, J. Politicas Educacionais: questfes e dilemas. Brasileira 2

Sao Paulo: Cortez, 2011.

BALL, S. J. Sociologia das politicas educacionais e pesquisa critico-social:

uma revisdo pessoal das politicas educacionais e da pesquisa em politica Brasileira 1
educacional. In: BALL, S. J; MAINARDES, J. (orgs.). Politicas

educacionais: questdes e dilemas. Sdo Paulo: Cortez, 2011a, p. 21-53.

BARROSO, J. O Estado, a educagéo e a regulacéo das politicas publicas. Brasileira 1
Educ. Soc., Campinas, vol. 26, n. 92, p. 725-751, Especial - Out. 2005.

COSTA, J. A. Imagens organizacionais da escola. 3. ed. Lisboa/Portugal: Portuguesa 1
Edicdes ASA, 2003. (Colecéo Perspectivas actuais/Educagao).

GENTILI, P. A falsificagdo do consenso: simulacro e imposi¢do na reforma Brasileira 1

educacional do neoliberalismo. 3. ed. Petropolis (RJ): Vozes, 1998.

GOROSTIAGA, J. M.; TELLO, C. G. Globalizacion y reforma educativa em
América Latina: un andlisis inter-textual. Revista Brasileira de Educagéo, Brasileira 1
v. 16, n. 47, maio/ago 2011, p. 363-388.

GUY, B. Theorising the State and Globalisation in Education Politics and

Policy. Préaxis Educativa, Ponta Grossa, v. 9, n. 2, p. 315-332, jul./dez. 2014, Brasileira 1
p. 315-332.
LIMA. L. C. A escola como organizacdo educativa. Sdo Paulo: Cortez, Brasileira 1

2001.
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estudo da andlise do discurso dos conselheiros escolares. Revista Portuguesa
Portuguesa de Educacdo, v. 24, p. 73-93, 2011.
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contribuigdes tedricas a andlise da democratizagdo na educacéo. Educacao Brasileira
& Sociedade, v. 29, p. 55-78, 2008.

MARQUES, L. R. Contribui¢cdes da democracia radical e da teoria do

discurso de Ernesto Laclau ao estudo da gestdo da educagdo. In: Brasileira
MENDONGCA, D. de. Pés-estruturalismo e Teoria do discurso. 2% ed.

POA: EdiPUCRS, 2014

NOVOA, A. (org.). As organizagbes escolares em analise. Lisboa, Portuguesa
Portugal: Publica¢cbes Dom Quixote, 1992.

PARO, V. H. Administracdo escolar: introdugdo critica. Sdo Paulo: Cortez: Brasileira
Autores Associados, 1986.

PARO, V. H. Por dentro da escola publica. Sdo Paulo: Cortez, 1995. Brasileira
ROCKWELL, E. ; EZPELETA, J. A escola: relato de um processo inacabado

de construcdo. Curriculo Sem Fronteiras, [s.l.], v. 7, n. 2, p. 131-147, Brasileira
jul./dez. 2007.

RUSSO, M. H. Escola e paradigmas de gest&o. Eccos, Sdo Paulo, v. 6, n. Brasileira
1, p. 25-42, 2004.

SANDER, B. Consenso e conflito na Administracdo da educagdo. Revista

Brasileira de Administra¢do da Educagdo. Porto Alegre, v. 1, n. 1, p. 12- Brasileira
34, 1983.

SANTOS, B. S. A universidade no século XXI: para uma reforma

democratica e emancipatéria da universidade. Sdo Paulo: Cortez, 2004 Brasileira
(Colegdo Questdes de nossa época, v. 120).

SGUISSARDI, V. O Banco Mundial e a educagdo superior: revisando teses

e proposi¢des? Universidade e Sociedade, Brasilia, ano X, n. 22, p. 66-77, Brasileira
nov./2000.

SGUISSARDI, V. Universidade publica estatal: entre o publico e o
privado/mercantil. Educacdo & Sociedade. Revista de Ciéncia da Brasileira
Educacdo. Centro de Estudos Educacdo e Sociedade. Campinas (SP):

CEDES, v. 26, n. 90, jan./abr. 2005.

SILVA Jr. C. A. da. A escola publica como local de trabalho. Séo Paulo: Brasileira
Cortez e Autores Associados, 1990.

SILVAJR., J. dosR. e FERRETTI, C. J. O institucional, a organizacdo e a Brasileira
cultura da escola. S&o Paulo: Xamé, 2004.

TELLO, C.; MAINARDES, J. Revisitando os enfoques das epistemologias

em politica educacional. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 10, n. 1, p. 153- Brasileira
178, jan./jun. 2015.

TEODORO, A. Globaliza¢do e educacdo: politicas educacionais e novos

modos de governacdo. S&o Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire, 2003 Brasileira
(Colecéo Prospectiva, v. 9).

TOMMASI, L.; WARDE, M. J.; HADDAD, S. (Orgs.). O Banco Mundial

e as politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez/PUC-SP/Ac¢do Educativa, Brasileira
1996.

TRINDADE, H. (Org.). Universidade em ruinas: na repUblica dos Brasileira
professores. Petrépolis (RJ): Vozes, 1999.

VIEIRA, L. S. Politica(s) e Gestdo da Educagdo Basica: revisitando Brasileira

conceitos simples. RBPAE, v. 23, n. 1, jan/abr 2007, p. 53-69.

Total: 40 obras
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OBRA NACIONALIDADE RECORRENCIA
DA EDICAO

ARROYO, M. G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis, RJ: Brasileira 4
Vozes, 2012.
BOLDIRIER, N. I.. Metodologia da organizacdo do trabalho educativo.
Colectivo de autores. Tendencias pedagdgicas contemporaneas. Ed. Colombiana 2
Poiras editores e impresores, S.A. Ibagué. Colombia. 1996.
CANDAU, V. M. (Org.). A Didatica em questdo. 172 ed. Petropolis, RJ: Brasileira 4
Vozes, 1999.
CANDAU, V. M. (Org.). Rumo a uma nova Didatica. 152 ed. Petrdpolis, Brasileira 4
RJ: Vozes, 2003.
CHARLOT, B. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Brasileira 4
Alegre: Artmed, 2000.
COLECTIVO DE AUTORES. Tendencias pedag6gicas contemporaneas. Colombiana 2
Ed. Poiras editores e impresores, S.A. lbagué. Colombia. 1996.
COLECTIVOS DE AUTORES. Preparacdo pedagoégica integral para Cubana 1
professores universitarios. Editoria Félix Valera.
FARIA, W. Teorias de ensino e planejamento pedagdgico. Sdo Paulo: Brasileira 2
EPU, 1987.
FARIAS, I. M. S. et al. Didatica e docéncia: aprendendo a profissao. Brasileira 3
Brasilia: Liber Livro, 2009.
FARINA, G. Maestro. Una estrategia para la ensefianza. Ed. Academia. La Cubana 2
Habana. Cuba. 1995.
FAZENDA, 1. C. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Brasileira 4
Campinas: Papirus, 1994.
GANDIN, D. Planejamento como pratica educativa. Sdo Paulo: Loyola, Brasileira 2
1990.
HILGARD, E. Teorias del aprendizaje. Ed. Revolucionaria. C. Habana. Cubana 1
Cuba. 1961.
KLINGBERG, LOTHAR. Introducéo & Did4ctica Geral. Ed.: Povo e Cubana 1
Educacdo, Cidade Havana, 1972.
LABARRERE REYES, G.; VALDIVIA PAROL, G. Pedagogia. Ed.: Povo Cubana 1
e Educacéo, Cidade Havana, 1988. 347 p
LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1994. Brasileira 4
LIBANEO, J. C. Educagao: Pedagogia e Didatica — O campo investigativo
da pedagogia e da didatica no Brasil: esbogo historico e buscas de identidade
epistemoldgica e profissional. In: PIMENTA, S. G. (Org.). Didatica e Brasileira 3
formac&o de professores: percursos e perspectivas no Brasil e em Portugal.
42 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006, p. 77-129.
LONGAREZI, A. M.; PUENTES, R. V. (Orgs.). Panorama da Didatica: Brasileira 3
ensino, pratica e pesquisa. Sdo Paulo: Papirus, 2011.
MACHADO, J. N. Epistemologia e Didatica: as concepgdes de
conhecimento e inteligéncia e a prética docente. 6% ed. Sdo Paulo: Cortez, Brasileira 4
2005.
MEIRIEU, P. Aprender... sim, mas como? 72 ed. Porto Alegre: Artmed, Brasileira 3
1998.
MEIRIEU, P. O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e Brasileira 3
compreender. Porto Alegre: Artmed, 2005.
MOREIRA, A. F. B.; CANDAU, V. M. (Org.). Multiculturalismo: Brasileira 4
diferencas culturais e préticas pedagogicas. Petropolis: Vozes, 2008.
PENIN, S. T. S. A Aula: espago de conhecimento, lugar de cultura. 5% ed. Brasileira 3
Campinas, SP: Papirus, 1994.
PIMENTA, S. G. (Org.). Didatica e formacéo de professores: percursos e Brasileira 3
perspectivas no Brasil e em Portugal. 42 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA, S. G. De professores, pesquisa e didatica. Campinas, SP: Brasileira 3
Papirus, 2002.
SANTOME, J. T. Globalizacio e Interdisciplinaridade. Porto Alegre: Brasileira 3

Artmed, 1998.




SANTOS, A. Didéatica sob a 6tica do pensamento complexo. 22 ed. Porto
Alegre: Sulina, 2010.

Brasileira
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SAVIANI, D. A natureza e especificidade do trabalho educativo. In:
Pedagogia Socio-histérica: primeiras aproximagfes. Sdo Paulo: Autores
Associados, 1991.

Brasileira

SAVIN, N. V. Pedagogia. Ed.: Povo e Educacéo, Cidade Havana, 1990.

Cubana

VASCONCELOS, C. S. Construgao do conhecimento em sala de aula.
Sdo Paulo: Libertad Editora, 1993.

VASCONCELLOS, C. S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem
e projeto politico-pedagdgico. 142 ed. Sdo Paulo: Libertad Editora, 2005.

Brasileira

Brasileira

VEIGA, I. P. A. (Org.). Aula: génese, dimensGes, principios e préticas. 22
ed. Campinas, SP: Papirus, 2011.

Brasileira

VEIGA, I. P. A. (Org.). Didética: o ensino e suas relagdes. 52ed. Campinas,
SP: Papirus, 1996.

Brasileira

Total: 33 obras
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ANEXO G - Quadro Conhecimentos de Didatica e Discursos Metodoldgicos do PPGE da

Unesp de Marilia

OBRAS

NACIONALIDADE RECORRENCIA
DA EDICAO

ARAGAO, R.; CAJAZEIRA, R. Reflexdes sobre a formacdo de
professores: relatos sobre o uso de tecnologias educacionais na
experiéncia docente. In: JESUS, D. M.; MACIEL, R. F. (Orgs.)
Olhares sobre tecnologias digitais: linguagens, ensino, formagéo e
pratica docente. Campinas: Pontes Editores, p. 301-324, 2015.

Brasileira 1

BACICH, L., MORAN, J. (Orgs). Metodologias ativas para uma
educacdo inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre,
Penso, 2018.

Brasileira 1

COSCARELLI, C. V. (Org). Tecnologias para aprender. Sdo Paulo:
Parbola Editorial, 2016.

Brasileira 1

FORQUIN, J.-C.. Saberes escolares, imperativos didaticos e
dindmicas sociais. Teoria & Educacéo. n.5, p. 28-49, 1992.

Brasileira 2

INHELDER, B.; BOVET, M.; SINCLAIR, H. Aprendizagem e
estrutura do conhecimento. Sdo Paulo, Saraiva, 1977.

Brasileira 1

KANT, I. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Unimep, 1996.

Brasileira 1

KANT, I. Tratado de Pedagogia. Piracicaba: UNIMEP, 1999.

Brasileira 1

KUHLMANN JR. M. As grandes festas didaticas: a educagdo
brasileira e as exposi¢bes internacionais, 1862-1922. Braganca
Paulista-SP: Editora da Universidade S8o Francisco, 2001. (Colegdo
Estudos CDAPH. Série Historiografia).

Brasileira 1

LOPES, J.; SILVA, H. S. Aprendizagem Cooperativa na sala de
aula: um guia préatico para o professor. 1. ed. Lisboa: Lidel, 2009.

Portuguesa 1

LOPES, R. P. Pedagogia e Emancipa¢do Humana. Sdo Paulo:
Editora Olho d &gua, 2000.

Brasileira 1

MIGUEL, J. C. "O método da resolucdo de problemas: significado
e implicagbes para a prética docente”. In: MORTATTI, Maria do
Rosério Longo. Atuagdo de professores: propostas para acéo reflexiva
no ensino fundamental.. 1% ed. Araraquara - SP: JM Editora, 2003.

Brasileira 1

MITRE, S. M. et al. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem na
formacéo profissional em saude: debates atuais. Ciénc. satde coletiva
[online]. 2008, vol.13, uppl.2, pp. 2133-2144..

Brasileira 2

MONEREOQO, C.; GISBERT, D.D. Tramas. Procedimentos para a
aprendizagem cooperativa. Porto Alegre: Artmed, 2005.

Brasileira 1

MORAIS, A.; BARBOSA, L. M.; BATAGLIA, P. U. R.; MORAIS,
M. L. (organizadoras). Aprendizagem cooperativa: fundamentos,
pesquisas e experiéncias educacionais brasileiras. Marilia: Oficina
Universitaria; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2021

Brasileira 1

PIAGET, J; GRECO, P. Aprendizagem e conhecimento. Traducdo
de Equipe da livraria Freitas Bastos. Rio de Janeiro: Freitas Bastos,
[1959], 1974.

Brasileira 1

PIAGET, J. O trabalho por equipes na escola. REVISTA
PSICOPEDAGOGIA 15 (36),1996.

Brasileira 1

SAVIANI, D. A Pedagogia no Brasil: historia e teoria. Campinas-SP:
Autores Associados, 2008. — (Colecdo Memoria da Educagdo).

Brasileira 1

SOUZA, F. M., SANTOS, G. F. Velhas praticas em novos suportes?
As tecnologias digitais como mediadoras do complexo processo de
ensino-aprendizagem de linguas. Sdo Paulo: Mentes Abertas, 2019.

Brasileira 1

TORREGO, J. C.; NEGRO, A. (coords.) Aprendizaje cooperativo en
las aulas Fundamentos y recursos para su implantacion. Madrid:
Alianza Editorial, 2014,

Espanhola 1

VIGOTSKII, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na
idade escolar. In: VIGOTSKII, L. S., LURIA, A.R. e LEONTIEV, A.
N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 4.ed. Tradugdo
Maria da Penha Villalobos. S&o Paulo: icone: Universidade de Sao
Paulo, 1988, p.103-118.

Brasileira 1

Total: 20 obras
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ANEXO H — Quadro Identidade Docente e Formacao de Professores da Licenciaturaem

Ensino de Lingua Portuguesa da ESPE do Bié

OBRAS NACIONALIDADE RECORRENCIA
DA EDICAO

ANDRE, M. E. D. A. (Org.). O papel da pesquisa na formacé&o e na Brasileira 4
pratica dos professores. Campinas, SP: Papirus, 2001.
CARR, W.; KEMMIS, S. Teoria critica de la ensefianza: la
investigacion-accion en la formacion del professorado. Barcelona: Ed. Espanhola 1
Martinez Rosa, 1988.
CORREIA, J. A. Inovacdo pedagogica e formagéo de professores. Portuguesa 1
Porto: Edigdes ASA, 1989.
GIROUX, H. Os professores como intelectuais: rumo a uma
pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, Brasileira 2
1997.
PERRENOUD, P. Praticas pedagdgicas, profissionais docentes e Portuguesa 1
formacdo. Lisboa: IIE/Edi¢bes D. Quixote, 1993.
PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasileira 3
Brasil: génese e critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
TARDIF, M. Saberes docentes e formagéo profissional. Petropolis: Brasileira 1

Vozes, 2002.

Total: 07 obras
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ANEXO | — Quadro Identidade Docente e Formacéao de Professores do PPGE da Unesp

de Marilia

OBRAS

NACIONALIDADE
DA EDICAO

RECORRENCIA

CANDAU, V. M. (org). Magistério: construcdo cotidiana.
Petropolis: Vozes, 1997.

Brasileira

1

CATANI, D. B. Ensaios sobre a producéo e circulagéo dos saberes
pedagdgicos. 1994. Tese (Doutorado), Faculdade de Educacéo - USP.

Brasileira

1

CATANI, D. B. Saberes pedagdgicos e leituras de professores -
Revista Educacdo (1927-1961). S&o Paulo: FEUSP. 1993.
[Apresentado na 172 Reunido da ANPUH, julho 1993]

Brasileira

FREIRE, P. Educacdo como prética da liberdade. 4. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1974.

Brasileira

GERALDI, C. M. G.; FIORENTINI, D. PEREIRA, E.M. de A (orgs).
Cartografias do trabalho docente. Sdo Paulo: Mercado de Letras:
ALB, 2003.

Brasileira

GIROUX, H.A. Os professores como intelectuais - rumo a uma
pedagogia critica da aprendizagem. trad. Daniel Bueno. Porto Alegre:
Artemed Editora, 1997.

Brasileira

HUBERMAN, M. O ciclo da vida profissional dos professores. In:
NOVOA, A. (Org). Vida de professores. Porto: Editora Porto,1993,
p.31-61.

Portuguesa

LA TAILLE, Y. Formagcdo ética. Porto Alegre: Artmed. 2009

Brasileira

LUGLI, R. S.G. O trabalho docente no Brasil :0 discurso dos
Centros Regionais de Pesquisa Educacional e das entidades
representativas do magistério (1950-1971). Sdo Paulo, 2002. Tese
(Doutorado) - Faculdade de Educagdo, USP.

Brasileira

MOITA, M. C. Percursos de formagdo e de trans-formagdo. In:
NOVOA, A. (Org.). Vidas de Professores. Porto: Porto Editora,
LDA, 2007.

Portuguesa

NOVOA, A. Os professores e sua formacao. Lishoa: Dom Quixote,
1995.

Portuguesa

NOVOA, A. Para um estudo socio-historico da génese e
desenvolvimento da profissdo docente. Teoria e Educacéo, 4, 1991.
p. 110-135.

Brasileira

NOVOA, A. (Org). Vida de professores. Porto: Editora Porto, 1993.

Portuguesa

SANCHEZ GAMBOA, S. A contribuicio da pesquisa na formacéo do
docente. In: REALI, AM.M.R. e MIZUKAMI, M.G.N. (orgs.)
Formacdo de professores: Tendéncias Atuais. S8o Carlos:
EDUFSCar, 1.996.

Brasileira

SAVIANI, D. Formacéo de professores: aspectos histéricos e tedricos
do problema no contexto brasileiro. In: 1V Congresso Brasileiro de
Histéria da Educacdo, realizado em Goiania (GO) de 5 a 8 de
novembro de 2006.

Brasileira

SILVA, V. B. Histéria de leituras para professores: um estudo da
producdo e circulacdo de saberes especializados nos "manuais
pedagdgicos" brasileiros (1930-1971). 2001. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade de Séo Paulo, Séo Paulo, 2001.

Brasileira

TANURI, L. M. Histéria da formacdo de professores. Revista
Brasileira de Educacéo, n. 14, p. 61-88, maio/ago. 2000.

Brasileira

VILLELA, H. A primeira escola normal do Brasil: uma
contribuicdo a histdria da formagdo de professores. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo), UFF, 1990.

Brasileira

1

Total: 18 obras
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ANEXO J — Quadro Autores mais citados da Licenciatura em Ensino de Lingua

Portuguesa da ESPE do Bié

AUTOR OBRAS RECORRENCIA
e Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994 4
e Democratizagéo da escola publica: a pedagogia critico-social dos 3
conteddos. S&o Paulo: Loyola, 1986.
eEducacdo: Pedagogia e Didatica — O campo investigativo da 3
. pedagogia e da didatica no Brasil: esbogo historico e buscas de
LIBANEO identidade epistemoldgica e profissional. In: PIMENTA, S. G.
(Org.). Didatica e formacdo de professores: percursos e
perspectivas no Brasil e em Portugal. 42ed. Séo Paulo: Cortez, 2006.
eOrganizacdo e Gestdo da Escola: teoria e pratica. Goiania: 3
Alternativa, 2004.
Total: 13
¢ A didatica em questdo. 172 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1999. 4
e Rumo a uma nova Didatica. 152 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2003. 4
CANDAU  Multiculturalismo: diferengas culturais e praticas pedagdgicas. 4
Petrdpolis: Vozes, 2008.
Total: 12
eDidéatica e formag&o de professores: percursos e perspectivas no 6
Brasil e em Portugal. 4% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
PIMENTA e De professores, pesquisa e didatica. Campinas, SP: Papirus, 2002. 3
¢ Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sao 3
Paulo: Cortez, 2002.
Total: 12
¢ Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a 3
universidade. Porto Alegre: Mediacéo, 1998.
¢ Avaliacdo: mito e desafio — uma perspectiva construtivista. 35. ed. 2
HOFFMANN Porto Alegre: Mediac#o, 2005.
¢ O jogo do contrario em avaliacdo. 5. ed. rev. e atual. Porto Alegre: 2
Mediacéo, 2009.
ePontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliagdo. Porto 2
Alegre: Mediacéo, 2000.
Total: 09
e Novas tecnologias, novos textos, novas formas de pensar. 3. ed. 4
Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
COSCARELLI « Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades pedagégicas. 4
2. ed. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2007.
Total: 08
¢ Avaliagdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens — entre duas 3
I6gicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.
e Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artes 3
Médicas Sul, 1999.
PERRENOUD «10 Novas Competéncias para Ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1
2000.
e Préticas pedagdgicas, profissionais docentes e formac&o. Lisboa: 1
IIE/Edicbes D. Quixote, 1993.
Total: 08
e Pesquisa: principio cientifico e educativo. 122 ed. Sdo Paulo: Cortez, 4
2006.
DEMO e Avaliago qualitativa. S&o Paulo: Autores Associados, 1996. 2
¢ Metodologia de Investigagdo em Educacéo. 2. ed. Curitiba: IBPX, 1
2005.
Total: 07
e Curso de Historia da Lingua Portuguesa. Lisbhoa: Universidade 3
Aberta, 1991.
CASTRO e Introducéo a Histéria do Portugués. Lisboa: Colibri. 2%d., 20086. 2
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e Curso de Histdria da Lingua Portuguesa. Lisboa: Universidade 1
Aberta, 1991.
e Introducdo a Historia do Portugués. Lisboa: Colibri, 2006. 1
Total: 07
e Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico- 2
pedagdgico. 142 ed. Sdo Paulo: Libertad Editora, 2005.
eCoordenacdo do Trabalho Pedagdgico: do projeto politico 2
pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo, Libertad Editora,
VASCONCELLOS 2004,
e Avaliagdo da aprendizagem: préaticas e mudanga por uma praxis 1
transformadora. 9% ed. S&o Paulo: Libertad, 2008.
e Avaliacdo: Concepgdo dialética-libertadora do processo de 1
avaliaco escolar. 112 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2000.
Total: 06
e Aprender... sim, mas como? 72 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998. 3
MEIRIEU ¢ O cotidiano da escola e da sala de aula: o fazer e compreender. 3
Porto Alegre: Artmed, 2005.
Total: 06
eNova Gramatica do Portugués Contemporaneo, Lisboa: Edi¢des 3
Jodo Sa da Costa, 1984.
CUNHA e CINTRA e Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo. Lishoa: Edi¢des 2
Jodo Sa da Costa, 1988.
eNova gramatica do Portugués Contemporaneo. Rio de Janeiro: 1

Lexikon, 2008.

Total: 06
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ANEXO K — Quadro Autores mais citados do PPGE da Unesp de Marilia

AUTOR OBRAS RECORRENCIA
e Discurso sobre educacao. Lishoa: Edi¢des Colibri, 1994. 4
o Discurso ao reitor Schenk (10 de Julho de 1809). In: Discurso sobre educacéo. 4
Lishoa: Edicbes Colibri, 1994.

e Enciclopédia das Ciéncias Filosoficas em Epitome. Trad. de Artur Moréo. 4
Lisboa: Ed. 70, 1988.

e Acerca de la exposicion de la filosofia en las universidades. In: Escritos
pedagégicos. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1991. 4

e Escritos pedagdgicos. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1991. 4

e Informe acerca de la posicion del Instituto real a los demas Institutos de

HEGEL ensefianza. In: Escritos pedagogicos. México: Fondo de Cultura Econdmica, 4

1991.

eAcerca de la exposicion de la filosofia en los gimnasios. In: Escritos
pedagdgicos. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1991. 4

e Carta de Hegel a Niethammer. In: Escritos pedagégicos. México: Fondo de 4
Cultura Econdmica, 1991.

e Cienciade la Ldgica. Trad. Augusta e Rodolfo Mondolfo. Buenos Aires: Solar 4
S.A e Hachette, 1968.

Total: 36

o Alfabetizacdo no Brasil: uma histéria de sua histéria (1a. Ed). Marilia; Oficina 1
Universitéria, 2012.

¢ Os sentidos da alfabetizagéo: Sdo Paulo — 1876/1994. Sdo Paulo: Ed. UNESP, 1
2000.

eEnsino de leitura e escrita na escola brasileira: educadores “intelectuais
organicos” e disputas seculares por projetos de nagdao. CASTRO, C. A.;
CASTELLANGOS, S. L. V. (Orgs.). Historia da escola: métodos, disciplinas, 1
curriculos e espacos de leitura. Sdo Luis; EDUFMA, 2018.

o Notas sobre formagéo de pesquisadores e produgdo académica brasileira (sobre
alfabetizagdo). In: ASSOLINI, F. E. P.; PIMENTA, L. A.; DORNELAS, C. C..
(Org.). (Entre)lagamentos discursivos: docéncia e praticas pedagdgicas. 1
Curitiba: CRV, 2018, v. 1, p. 15-29.

e Cartilhas de alfabetizacdo e cultura escolar: um pacto secular. Cadernos 1
CEDES), n.52, p.41-54, 2000.

e Educacdo e letramento. Sao Paulo: Ed. UNESP, 2004. 1

o Letrar é preciso, alfabetizar ndo basta... mais?. In: SCHOLZE, L.; ROSING, T.
M. K. Teorias e praticas de letramento. Brasilia: INEP, 2007, p.155-167. 1

oA “querela dos métodos” de alfabetizacdo no Brasil: contribuicdes para
metodizar o debate. Revista ACOALFApIp: Acolhendo a Alfabetizagdo nos 1

MORTATTI Paises de Lingua portuguesa, Sdo Paulo, ano 3, n. 5, 2008

¢ Alfabetizacdo no Brasil: conjecturas sobre as relagdes entre politicas publicas e
seus sujeitos privados. Revista Brasileira de Educagdo, v. 15, p. 329- 341, 1
2010.

e Funcdo social da escola: aspectos historicos e metodoldgicos da alfabetizagéo.
In: CHAVES, M.; SETOGUTI, R. I.;VOLSI, M. E. F.. (Orgs.). A func&o social
da escola: das politicas publicas as praticas pedagogicas. Maringa: EDUEM, 1
2011, p. 35-60.

o Um balanco critico da 'Década da Alfabetizacdo' no Brasil. Cadernos CEDES, 1
v. 33, p. 15-34, 2013.

eEm tempos sombrios, a producdo académica brasileira sobre alfabetizacéo:
avaliacdo da qualidade e impacto cientifico e social. Laplage em Revista, v. 4, 1
p. 8-26, 2018.

e O texto na sala de aula: uma revolucdo conceitual na histéria do ensino de
lingua e literatura no Brasil. In: SILVA, L. L. M. ; FERREIRA, N. S. A;
MORTATTI, M. R. L. (Org.). O texto na sala de aula: um classico sobre 1
ensino de lingua portuguesa. Campinas: Autores Associados, 2014, p. 5-28.

¢ 'Essa’ Base Nacional Comum Curricular: mais uma tragédia brasileira?. Revista
Brasileira de Alfabetizacdo, v. 2, p. 191-2015, 2015. 1
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¢Os Orfdos do construtivismo. Revista Ibero-Americana de Estudos em 1
Educacdo, v. 11, p. 2267-2286, 2016.
e O 'discurso fundador' de Smolka: alfabetizacdo e produgdo de conhecimento
como processos discursivos. In: GOULART, C.; GONTIO, C. M. M.;
FERREIRA, N. S. A.. (Orgs.). A alfabetiza¢do como processo discursivo - 30 1
anos de 'A crianca na fase inicial da escrita’. Sdo Paulo: Cortez, 2017, p. 179-
202.
o Alfabetizacdo, politica e democracia: impactos do passado em pactos do
presente (Em defesa de Paulo Freire como “Patrono da Educacdo Brasileira”). 1
MORTATTI Marilia/SP, 2018. 21 p. (digitado).
50 anos de producdo académica brasileira sobre alfabetizacdo: avangos,
contradicdes e desafios. Interfaces da Educacdo, v. 5, p. 06-31, 2014. 1
e Historia do ensino de leitura e escrita: métodos e material didatico. Sdo
Paulo; Marilia: Editora UNESP; Oficina Universitaria, 2014. 1
e Sujeitos da historia do ensino de leitura e escrita no Brasil. Sdo Paulo: 1
Editora UNESP, 2015.
Total: 20
* O ensino da filosofia nas obras de Kant, de Hegel e de Nietzsche: uma breve
analise historico-filosdfica. In: Reflexao e agdo. Revista do departamento de
educacdo. UNISC: Santa Cruz do Sul. v.10, n.2, jul./dez. 2002. p. 111-135. 4
e Biopolitica, deficiéncia e educacdo: outros olhares sobre a inclusdo escolar. 2
Sédo Paulo: Editora Unesp, 2019a.
e Experiéncia, transversalidade e deficiéncia: desafios da arte de viver a
educacdo escolar. Curitiba: Editora CRV, 2018. 1
e Dez Anos da PNEEPEI: uma andlise pela perspectiva da biopolitica. Educacéo
& Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 1, e84849, 2019b. Disponivel em: 1
<https://repositorio.unesp.br/handle/11449/183826>.
e Ingovernavel da deficiéncia, sua radicalidade ontolégica e seus devires
clandestinos na educacéo e na filosofia. Revista Interdisciplinar Em Cultura E
Sociedade, p. 157-178. https://doi.org/10.18764/2447-6498.v7In2p157-178, 1
2021.
o Corpo e expressividade como marcas constitutivas da diferenca ou do ethos
surdo. Revista educacao especial, Santa Maria, v.32, p.88 -111, 2019. 1
o Pensar a ética da amizade na escola: a emergéncia da poética na educacgéo e uma
atualizacdo da estética da existéncia. Revista Sul-Americana de Filosofia e
Educacdo, Brasilia, v. 23, n. 2, nov.-dez/ 2014b, p. 364-386. 1
o Diferenca, subjetivacdo e educacdo: um olhar outro sobre a inclusdo escolar.
PAGNI Pré-Posicdes (UNICAMP), Campinas, v. 26, n. 1 (76), jan-abr./2015a, p. 1
87103.
¢ Do governo ao cuidado da infancia na arte pedagdgica. In: Haroldo de Resende.
(Org.). O governo da Infancia. Belo Horizonte: Auténtica, 2015b, p. 305-322. 1
o Encontros com a Deficiéncia: de Ensaios da Ficcdo a Testemunhos Sobre a sua
Etica em uma Rede (in) Visivel. Revista Dialogos e Perspectivas em 1
Educacéo Especial, Marilia, v. 2, n.2, ago-dez/2015¢, p. 89-106.
« Etica da amizade e deficiéncia: outras formas de convivio com o devir deficiente
na escola. Childhood & Philosphy, v. 12, n. 24, mai-ago/2016a, p. 343-370. 1
e Pensar, agir...viver uma vida verdadeira: desafios éticos a acdo politica do
intelectual na atualidade. In;. HAROLDO DE RESENDE. (Org.). Politica - 1
pensamento e a¢do. Belo Horizonte: Auténtica, 2016b, v. 1, p. 179-198.
oA emergéncia do discurso da inclusdo escolar na biopolitica: uma
problematizagdo em busca de um olhar mais radical. Revista Brasileira de 1
Educacdo, Rio de Janeiro, v. 22, n. 68, jan-mar 20174, p. 255-272.
o Da excluséo a um modelo identitario de inclusdo: a deficiéncia como paradigma
biopolitico. Childhood & Philosphy, Rio de Janeiro, v. 13, n. 26, jan.-abr. 1
2017h, pp. 167-188
o Diferenca e corpo heterotdpico da deficiéncia: um convite para se pensar de
outro modo a escola inclusiva, Revista Cocar, n. 13, p. 1-22, 2022. 1
Total: 19
eQue é o esclarecimento? (Aufkalarung). In: CARNEIRO LEAO, E. (Org.).
Immanuel Kant: Textos seletos. Petrépolis: Vozes, 1985. 4
e |Idéia de uma Historia Universal de um Ponto de Vista Cosmopolita. Séo
Paulo: Brasiliense, 1986. 4
o Critica da Razdo Pura. Lishoa: Fundacgdo Kalouste Gulbenkian, 1989. 4
KANT * O Conflito das faculdades. Lisboa. Edi¢des 70, 1993. 4
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e Sobre a pedagogia. Piracicaba: Unimep, 1996. 1
o Tratado de Pedagogia. Piracicaba: UNIMEP, 1999. 1
Total: 18
¢ O Juizo moral na crianga. S&o Paulo, Summus, 1994. (Original de 1932) 2
¢ O raciocinio na crianga. Tradugdo de Valerie Rumjaneck Chaves. Rio de 2
Janeiro: Record, 1967.
o A epistemologia genética, sabedoria e ilusdes da filosofia, problemas de
epistemologia genética. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1978. (Os Pensadores). 1
e A representacdo do mundo na crianca. Traducdo Rubens Filza. Rio de 1
Janeiro: Record, 1979. 318p.
¢ Cinco Estudos de Educacdo Moral. S&o Paulo: Casa do Psicdlogo, 1996 (p. 1
137 a 178).
o A equilibragéo das estruturas cognitivas. Traducdo de Marion Merlone dos
Santos Penna, Rio de Janeiro: Zahar, [1975], 1976. 1
¢ As formas elementares da dialética. Sdo Paulo: Casa do Psicdlogo. Tradugdo: 1
Fernanda Luiz, [1980], 1996.
e Abstragdo reflexionante: relagbes ldgico-aritméticas e ordem das relagdes
espaciais. Traducdo Fernando Becker. Porto Alegre: Artes Médicas, [1977], 1
1995.
¢ Aprendizagem e conhecimento. Tradugao de Equipe da livraria Freitas Bastos.
PIAGET Rio de Janeiro: Freitas Bastos, [1959], 1974. 1
e Biologia e conhecimento. 42ed. Tradugdo Francisco M. Guimaraes. Petrdpolis: 1
Vozes, [1967], 2003.
e Epistemologia genética. 3* ed. Tradugio Alvaro Cabral. Sdo Paulo: Martins 1
Fontes, [1970], 2007.
¢ O possivel e 0 necessario - evolugdo dos possiveis na crianga. vol 1.Trad.:
Bernardina Albuquergue. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985. 1
e Observagdes psicolégicas sobre o trabalho em grupo. In: PARRAT,
S.;TRYPHON, A. (Orgs.). Jean Piaget. Sobre a Pedagogia. Textos Inéditos. 1
Séo Paulo: Casa do Psic6logo, 1998.p. 137-151. (Original de 1935).
* Os Procedimentos da Educacdo Moral. Trad. Maria Suzana de Stefano Menin.
In: MACEDO, L. Cinco estudos de educagdo moral. Sdo Paulo: Casa do 1
Psic6logo, 1996. p. 1-36. (originalmente publicado em 1930).
QO trabalho por equipes na escola. REVISTA PSICOPEDAGOGIA 15 1
(36),1996.
e Investigaciones sobre la generalizacién. México: Premia Editora, 1984. 1
Total: 18
e Para uma filosofia do ato responsavel. Sdo Paulo: Pedro & Jodo, 2010. 4
o Estética da Criacao Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. 3
e Marxismo e Filosofia da Linguagem. 92 ed. S8o Paulo: HUCITEC, 1999. 1
o Marxismo e Filosofia da Linguagem. S8o Paulo: Hucitec, 1988. 1
e ‘Metodologia das Ciéncias Humanas’.in: Estética da criacdo verbal. Séo 1
Paulo: Martins Fontes, 42 Edicdo, 2003.
o ‘Apontamentos de 1970-1971°. in: Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: 1
Martins Fontes, 4% Edicéo, 2003.
BAKHTIN e A cultura popular na lIdade Média e no Renascimento: o contexto de 1
Francois Rabelais. Sdo Paulo. Ed. UnB, 2008.
* Metodologias das Ciéncias Humanas. In: BAKHTIN, M. Estética da Criacdo 1
Verbal. 32 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000, p. 239-410.
o O Freudismo. Trad. Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Perspectiva, 2014. 1
¢ Os géneros do discurso. Tradugdo, prefacio e notas de Paulo Bezerra. Séo 1
Paulo: Editora 34, 2016.
e Mikhail Bakhtin em didlogo: conversas de 1973 com Viktor Duvakin. Séo 1
Carlos: Pedro e Jodo Editores, 2008.
Total: 16
o Corpo utdpico: heterotopias. Sdo Paulo: N-1 Edicfes, 2013. 2
* Nascimento da biopolitica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008. 2
o A coragem da verdade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2012. 1
o A ordem do discurso. Aula inaugural no College d'e France, pronunciada em
2 de dezembro de 1970. Trad. Laura Fraga de Almeida Sampaio. 3% ed. EdicOes 1
FOUCAULT Loyola, 1996.
o A verdade e o poder. In: FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de 1

Janeiro: Graal, 1997, pp. 01-14.
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o A vida dos homens infames. In: Ditos e Escritos. v.4. Estratégia, poder-saber.

Rio de Janeiro: Forense Universitéaria, 2010, p.203-22. 1
o Historia da sexualidade. In: A vontade de saber. Rio de Janeiro: Edi¢des Graal, 1
1999.
e Introducdo a vida ndo fascista. In: FOUCAULT, M. Por uma vida néo fascista.
S&o Paulo: Sabotagem, 2004, p. 04-08. 1
* Os Anormais: curso no College de France (1974-1975). 2. ed. Sdo Paulo: WMF 1
Martins Fontes, 2010.
FOUCAULT ¢ Os intelectuais e 0 pgder:lcpnversa entre Michel _Foucault e Gilles Deleuze. In:
FOUCAULT, M. Microfisica do poder. 9.ed. Rio de Janeiro: Graal, 1990. 1
o Qutros espacos. In: Ditos e Escritos I11. Estética: Literatura e Pintura, Mdsica
e Cinema. Rio de Janeiro: Forense Universitéaria, 2011. 1
e Segurangca, territorio e populacdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007. 1
o Vigiar e Punir: historia da violéncia nas prisdes. 7 ed. Petrdpolis: Vozes, 1987. 1
e Ldndre du discours. Lecon inaugurale au College de France plollolicée le 2
déce[nbre 1970 'rancine Fruchaud e Denys Foucault, Paris Publicado na Franca 1
por Editions Gallimard, Paris, 1971.
Total : 16
e Prefacio introdutério. In: GOLDSCHIMIDT, V. A religido de Platdo. Difuséo 4
Europeia do Livro. 1963.
PORCHAT « A Filosofia e A Visdo Comum do Mundo. S&o Paulo: Brasiliense, 1981. 3
PEREIRA o A Filosofia e A Visdo Comum do Mundo. MANUSCRITO, p. 0-0, 1975. 3
* O Conflito das Filosofias. REVISTA BRASILEIRA DE FILOSOFIA, 1969 3
e Prefacio A Uma Filosofia.. DISCURSO, 1975. 3
. Total: 16
o A reproducdo. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1992. 1
¢ A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro: 2
Francisco Alves, 1975.
o A Dominagdo Masculina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999. 2
BOURDIEU * O campo cign_tifico. !n: E_SOURDIEU, P._ Soci_ologig. Séo Paulo: A_tica, _1988. 2
* Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico. Sdo 1
Paulo: Editora UNESP, 2004.
® Questdes de Sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1993. p.89-4. 1
o A Miséria do Mundo (coord.) Petrépolis, RJ.: Vozes, 1997. 1
o O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989. 1
hd Total: 11
e Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 2009. 3
oA legislagdo, as politicas nacionais de educagdo infantil e a realidade:
desencontros e desafios. In: MACHADO, M. L. de A. (Org.). Encontros e 2
desencontros em Educacéo Infantil. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 27-34.
e Educar e cuidar: questdes sobre o perfil do profissional de educacdo infantil. In:
Por uma politica de formagao do profissional de educagéo infantil. Brasilia: 2
MEC, 1994, p. 32-42.
CAMPOS e Educar criancas pequenas: em busca de um novo perfil de professor. Revista
Retratos da Escola, Brasilia, v.2, n. 2-3, p. 121-131, jan./dez. 2008. 2
30 anos da educagéo infantil na ANPEd: caminhos da pesquisa. In: Zero-a-Seis,
n. 17, jan/jul. 2008. Disponivel 1
em:<http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/view/800/6082>.
e Por que é importante ouvir a crianga? A participagdo das criangas pequenas na
pesquisa cientifica. In: CRUZ, S. H. V. A crianga fala: a escuta de criangas em 1
pesquisas. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2008. p.35 - 42.
° Total: 11
o Mil Platds: Capitalismo e Esquizofrenia. Vol. 4. 5.ed. S&o Paulo: Editora 34, 3
1997.
o Mil Platos: Capitalismo e Esquizofrenia. VVol. 3. 5.ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2
1999.
DELEUZE * O Anti-édipo: Capitalismo e Esquizofrenia. 4.ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2004. 2
* O Anti-édipo. Sao Paulo: Editora 34, 2010. 1
e Critica e clinica. Sdo Paulo: Editora 34, 2002. 2
¢ ;Que és un dispositivo? In: Michel Foucault, filésofo. Barcelona: Gedisa, 1

1990, p. 155-161

Total: 11
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ROSEMBERG

ROSEMBERG

e Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos 3
fundamentais das criancas. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 2009.

o Sisifo e aeducacdo infantil brasileira. Pro-posi¢des, Campinas, v. 14, n. 1(40), 3
p. 177-194, jan./abr. 2005.

¢ROSEMBERG, F. A. LBA, o Projeto Casulo e a Doutrina de Seguranca
Nacional. In: FREITAS, M. C. de (Org.). Historia Social da Infancia no 2
Brasil. 6.ed. S&o Paulo: Cortez, 2006. p. 141-161.

¢ROSEMBERG, F. A. Organizagdes multilaterais, Estado e politicas de 2
educacdo infantil. Cadernos de Pesquisa, n. 115, p. 25-63, mar¢o/2002.

o Do embate para o debate: educagdo e assisténcia no campo da Educacao Infantil.
In: MACHADO, M. L. de A. (Org.). Encontros e desencontros em Educagdo 1

Infantil. 2ed. S8o Paulo: Cortez, 2005. p. 63-78.

Total: 11
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ANEXO L - Quadro de Referéncias Totais da Licenciatura em Ensino de Lingua
Portuguesa da ESPE do Bié

OBRA

Brasil

ANDRE, M. E. D. A. (Org.). O papel da pesquisa na formagdo e na
pratica dos professores. Campinas, SP: Papirus, 2001.

ARROYO, M. G. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis, RJ:
Vozes, 2012.

CANDAU, V. M. (Org.). A Didatica em questdo. 172 ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1999.

CANDAU, V. M. (Org.). Rumo a uma nova Didatica. 152 ed. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 2003.

CERISARA, A. B. Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
com Base no Contexto das reformas. In: Educacéo e Sociedade, Campinas,
v. 23, n. 80, set. 2002, p. 329-348.

CHARLOQOT, B. Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

COSCARELLI, C. V. (Org.). Novas tecnologias, novos textos, novas
formas de pensar. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

COSCARELLI, C. V.; RIBEIRO, A. E. (Orgs.). Letramento digital:
aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas. 2. ed. Belo Horizonte: Ceale;
Auténtica, 2007.

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 122 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2006.

DINIZ-PEREIRA, J. E.; LEAO, G. (Orgs.). Quando a diversidade
interroga a formacao docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2008
ESTEBAN, M. T.; AFONSO, A. J. (Orgs.). Olhares e interfaces: reflexes
criticas sobre a avaliagdo. Sao Paulo: Cortez, 2010.

FAZENDA, I. C. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa.
Campinas: Papirus, 1994.

FORQUIN, J. C. Escola e Cultura. As bases epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

KENSKI, V. Educagéo e tecnologias. O novo ritmo da informagdo. Séo
Paulo: Papirus, 2007.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LUCKESI, C. C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 212 ed. S&o Paulo:
Cortez, 2010.

MACHADO, J. N. Epistemologia e Didatica: as concepgcbes de
conhecimento e inteligéncia e a préatica docente. 62 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005.

MOREIRA, A. F. B,; CANDAU, V. M. (Org.). Multiculturalismo:
diferengas culturais e praticas pedagdgicas. Petropolis: Vozes, 2008.

Cuba

GONZALEZ REY, F. ; MITJANS, A. La Personalidad su Educacién y
Desarrollo. Ed. Pueblo y Educacién. La Habana. Cuba, 1989.
Brasil
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