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RESUMO

Os problemas ambientais encontrados no mundo contemporéaneo sdo complexos e néo se
limitam a apenas a uma perspectiva para a sua compreensdo e intervencdo. Se faz
necessario o entendimento das raizes e das alternativas para contornar os entraves e as
dificuldades que tém se colocado nas propostas e a¢des que tém sido implementadas no
contexto mundial, regional e local. Entendemos que a compreensao da situagédo ambiental
atual repousa na historica relacdo estabelecida entre os humanos e mundo natural
construida, em especial nos dois ultimos séculos. Entende-se que uma alternativa
importante e necessaria para tracar um contorno mais préximo da realidade e contribuir
para transformar as relagdes socioambientais predatorias e suicidas passam pela formacao
ou re(formacdo) da conscientizagdo dos humanos a partir de trocas oportunizadas em
trabalhos coletivos. Assim, primeiramente, esta pesquisa tem por objetivo identificar e
analisar a ‘manifestagdo’ da consciéncia socioambiental de um grupo de nove professoras
em um contexto de participacdo coletiva e de maneira remota em um projeto de pesquisa
apoiado pela FAPESP Processo n° 2019/05701-3 com a perspectiva de trabalhar a
educacdo ambiental em trés grandes tematicas. As tematicas correspondem a Educacédo
Ambiental, Emocional e Fisica. Seguranca Alimentar e Nutricional, e por fim, Ciéncia
Cidada e estimulo ao voluntariado. Para compreender as manifestagcGes da consciéncia
socioambiental os encontros formativos do projeto citado se constituiram na principal
fonte de dados. Para este nosso estudo, nos baseamos nos dados advindos: dos
questionarios, das apresentacdes de seminarios e dos dialogos e discussdo do livro “A
ultima crianga na natureza” de Richard Louv. Essa pesquisa do tipo qualitativa utilizou
para analise de dados o referencial da Psicologia Historico Cultural e unidades de anélises
foram realizadas. Os resultados nos indicam que o processo de formagédo proporcionou
compreensdo ampla e integradora de conhecimentos, até entdo esparsos, permitindo
realizarem novas relagBes socioambientais em suas praticas pedagogicas. As
manifestacGes mais evidentes deste processo de conscientizacdo socioambiental, se
deram, principalmente, em trés professoras com indicios que apontam o desenvolvimento
e emergéncia do sujeito ecoldgico. Espera que as professoras possam atuar a partir dessas
novas concepgOes socioambientais intervindo em suas realidades. Entende-se que novos
desdobramentos a partir dessa pesquisa devem ser realizados para buscar novas
alternativas que contribuam para a ampliacéo de processos e procedimentos no sentido
da transformacdo das arraigadas e nefastas relacGes socioambientais, ainda dominantes.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Consciéncia Socioambiental. Manifestagdo verbal. Trabalhos
coletivos. Formacédo de Professores.



ABSTRACT

Environmental problems in the contemporary world are complex and are not limited to just one
perspective for their understanding and intervention. It is necessary to understand the roots and
alternatives to circumvent and how difficulties that have been inserted in the proposals and that
were introduced in the global, regional context. We understand that the understanding of the
current environmental situation rests on the historical relationship established between humans
and the natural world built, especially in the last two centuries. It is understood that an important
and necessary alternative to draw a contour closer to reality and contribute to transforming
predatory and suicidal socio-environmental relations involves the formation or re(formation) of
human awareness from exchanges provided in collective work. Thus, first, this research aims to
identify and analyze the 'manifestation' of the socio-environmental awareness of a group of nine
teachers in a context of collective participation and remotely in a research project supported by
FAPESP Process n° 2019/05701-3 with the perspective of working environmental education in
three major themes. The themes correspond to Environmental, Emotional and Physical Education.
Food and Nutrition Security, and finally, Citizen Science and encouraging volunteerism. In order
to understand the manifestations of socio-environmental awareness, the formative meetings of the
aforementioned project constituted the main source of data. For our study, we were based on data
from: questionnaires, seminar presentations and dialogues and discussion of the book Richard
Louv. This qualitative typology used for data research, the Historical Cultural Psychology
framework and units of analysis were carried out. The results indicate that the training process
provided a broad and integrative understanding of knowledge, until then sparse, allowing them to
carry out new socio-environmental relationships in their pedagogical practices. The most evident
manifestations of this socio-environmental awareness process took place, mainly, in three
teachers with evidence that point to the development and emergence of the ecological subject. It
hopes that the teachers can act from these new socio-environmental conceptions, intervening in
their realities. It is understood that new developments from this research must be carried out to
seek new alternatives that contribute to the expansion of processes and procedures in the sense of
transforming the ingrained and harmful socio-environmental relations, which are still dominant.

Key-words: Environmental Education. Socioenvironmental Awareness. Verbal Manifestation. Collective
Works. Teacher Training.
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A propria narrativa do pesquisador

A natureza para mim sempre foi algo que me trouxe boas lembrancas. Lembro-
me de quando era pequeno, por volta dos oito anos frequentava a chacara do meu tio
(padrinho), onde nela existia um pé de manga enorme que sombreava tudo ao seu redor.
Naquele lugar houve muitas conversas, brincadeiras e risadas. Quando meu avd, que
morava na chacara, regava a horta, todos 0s primos 0 acompanhavam e seguiam 0s passos
do velhinho. Por ser um lugar bem afastado do centro urbano e proximo a um brejo, 1a
tive a oportunidade de conhecer uma diversidade enorme de besouros, vi grandes
quantidades de sapos, ouvia o estridente canto da cigarra e muitos vagalumes piscando a
noite. E verdade que n&o tive somente momentos de alegrias, me recordo da vez que uma
barata enorme sobrevoou e pousou sobre meu peito e eu pequeno e com dois copos de
refrigerante de laranja na méo, os joguei e tentei estapear a barata correndo o mais rapido
possivel para tentar pular na piscina e me ver livre dela. Hoje, com a familia, quando
relembramos desse dia, damos muitas risadas, mas naquele momento e por algumas
semanas ndo foram boas lembrangas.

Apesar de todo o susto com esse episodio, quando penso na natureza sempre me
desperta um sentimento de curiosidade e tranquilidade. E esses mesmos sentimentos séo
sentidos quando estou nesse ambiente natural. Esses sentimentos quando surgem sdo
positivos e me fazem querer permanecer mais tempo nesse ambiente natural, surge o
interesse de conhecer a natureza, entender seus processos, suas dindmicas e essa
aproximacdo facilita a construcdo da consciéncia socioambiental. Tal interesse em
aprender mais sobre a natureza surgiu dessa relacao que tive desde pequeno com a chécara
do meu tio e com as infinitas explicagcdes de animais e plantas que a minha prima, na
época graduanda do curso de Biologia na UNESP, cdmpus de Bauru, com toda a paciéncia
e carinho fornecia para mim. Portanto, para mim, a natureza traz sentimentos positivos e
boas recordacfes de unir a familia, seja em volta da arvore conversando, plantando,
colhendo ou até mesmo ouvindo as explicagdes cientificas.

E o destino fez com que eu ingressasse N0 mesmo curso que a minha prima.
Motivo de orgulho para todos os familiares. Mais um biélogo na familia. E para mim, no
meu intimo, era mais um momento para estar ‘“junto” a familia e poder aprender um pouco
mais sobre a natureza. Durante a faculdade fui um aluno muito interessado e dedicado em
oportunizar momentos para 0 meu proprio aprendizado. Participei de trés monitorias,
sendo que duas delas eram sobre Zoologia. Tive uma passagem de meses em um

laboratdrio que trabalhava com fitoterapicos, mas onde mais aprofundei meus estudos



foram nas pesquisas na area da ecologia. Trabalhei com ecologia de populacdes e de
comunidades durante trés anos. Desenvolvi duas pesquisas na area de herpetologia
voltados para predi¢cdes geograficas de anuros (sapos, pererecas e rds): um visando a
distribuicdo de quatro espécies frente a relacdo com a vegetacdo, e outro, buscando a
relacdo da distribuicdo geogréafica dos animais frente a um cenério climatico futuro ideal

comparado com um cenario de aquecimento global.

Embora as pesquisas desenvolvidas me interessassem muito, sentia que estava
faltando e desejava de novos conhecimentos. Comecei a atuar como professor no cursinho
Primeiro de Maio e gostei da experiéncia. Em seguida, aproveitei e queria ter mais
experiéncias como professor, logo adentrei na educacao basica e me identifiquei enquanto
profissional na area. Visando aprimorar meus aprendizados na area das ciéncias naturais
e poder contribuir com meus alunos em sua formacao, procurei me especializar na area
das ciéncias humanas com o intuito de adquirir mais conhecimentos sobre o meio natural
e identificar as interseccdes existentes entre as areas. Essa relacdo de articular duas
grandes areas (humanas e naturais) sdo conexdes que além de me despertarem o interesse
propGe um aprendizado mais significativo e duradouro, e permite a compreensao da

questdo ambiental por outras perspectivas.

Nesse contexto, a procura de uma Pés graduacdo que trabalhasse esses temas foi
foco de minhas buscas. Quando me deparei com a Pds-graduacdo em Ensino para a
Ciéncia com concentracdo voltada para o Ensino de Ciéncias e Matematica, percebi que
poderia articular o Ensino de ciéncias a realidade, aos meus interesses e as necessidades
da populacdo estudantil. Logo, procurei compreender a histéria do programa, seus
objetivos, informac6es sobre os docentes, as linhas de projetos de pesquisas do Programa,
quando me deparei com o projeto da FAPESP! em desenvolvimento (processo n°
19/05701-3), percebi uma oportunidade de atuacdo. Quando em contato com a
pesquisadora responsavel pelo projeto percebi que o projeto precisava de novos
pesquisadores e que poderia contribuir e, a0 mesmo tempo, compreender cada vez mais

sobre a natureza e como ela relaciona-se com o ser humano.

! Educacdo ambiental sintrépica em escolas publicas do interior de Sdo Paulo: uma proposta de pesquisa-
acao e estimulo ao voluntariado por meio das tematicas da educagdo em salde, da seguranca alimentar e
nutricional e da ciéncia-cidada.



Com o inicio do projeto da FAPESP (Processo n° 2019/05701-3) acontecendo, 0s
questionamentos iniciais pairavam em torno de “a natureza poderia”: a) provocar
sentimentos? b) quais seriam eles? c) seriam semelhantes aos meus? d) quais relagoes
podem estar correlacionadas para produzir sentidos? E de uma forma natural e com o
contato da literatura da psicologia historico cultural o trabalho e as questfes iniciais se

desenvolveram e culminaram nos objetivos dessa pesquisa.
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Introducdo e justificativa

A palavra conscientizacdo e aqui compreendida significa tomar posse da
realidade, isto é, a conscientizacdo ¢ o olhar mais critico possivel da realidade e a
capacidade de saber discernir ou julgar (CABRAL, 2015) Assim, como exemplo, na
seguinte frase “As pessoas ndo Se conscientizam sobre a importancia do meio ambiente”,
entende-se que as pessoas ndo adquiriram a capacidade de discernir o quéo relevante é o
meio ambiente e ndo utilizam a criticidade nesse olhar. E cabe-nos questionar, qual o

motivo de isto acontecer?

Segundo as bases da Psicologia Histérico-Cultural representada por Leontiev
(1978), as pessoas precisam ter condi¢cBes minimas para atingir tal discernimento. Ao
atingir a fase adulta toda a composicdo corpbrea esta desenvolvida, porém, esse
desenvolvimento ndo necessariamente reflete em conseguir discernir e pensar de modo
critico os temas ambientais ou o estudo de um fendmeno qualquer. Diferentemente dos
animais, ao longo da histéria humana, os seres humanos ultrapassaram os estagios dos
psiquismos elementares e dos perceptivos, auferindo-os processo de consciéncia humana
(LEONTIEV, 1978).

Neste caso, podemos dizer que o processo de constituicdo da consciéncia humana
se torna o fator determinante de possibilitar o sujeito de reconhecer e analisar a realidade
que esta inserido. Essa insercdo é fundamental, pois contribui no processo de formacéo
da consciéncia humana e no processo de hominizacdo. A formacéo da consciéncia dos

humanos é determinada pelas condi¢des concretas de insercdo na sociedade.

Engels (1876) discute em seu artigo a importancia do trabalho, tamanha é a
relevancia que o postula como condicao bésica e fundamental de toda vida humana. Aqui,
ndo nos cabe discutirmos sobre a filosofia que envolve a teméatica em torno da atividade
relacionada ao trabalho. Sendo que, para Marx, a discusséo sobre o trabalho torna-se a
principal categoria de analise da relagdo dos humanos com o mundo nas sociedades
capitalistas. Dito isto, 0 que nos interessa € salientarmos que por meio dele (trabalho), as
relagbes humanas foram construidas, tornaram-se mais complexas ao longo dos anos

deram significagdo a realidade para as sociedades humanas.

Tais relacOes sociais sdo fundamentais para a construcdo da consciéncia, e
retomando a questdo sobre a compreensdo atribuida ao meio ambiente no contexto de

vida atual, temos algumas conjecturas que envolvem o processo historico da formagéao

13



humana e da sua relagdo com os elementos que nos envolvem e que tem nos propiciado
a sobrevivéncia. Ou seja, embora tenhamos obtido o estagio de desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico de grande escala, e que de certa forma pode repercutir no aparato
bioldgico e anatdmico formado no desenvolvimento mental dos humanos, 0 que temos
como resposta, com certa frequéncia, € que grande parte das populacdes verbalizam a
ideia de ndo considerar 0 meio ambiente importante. Seja por ndo possuir relagéo direta
com 0s recursos da natureza, ou por ndo reconhecer a intrinseca dependéncia ou
interdependéncia, na constituicdo da nossa individualidade e da coletividade, que temos
dos demais elementos, seres e coisas que habitam e compdem o planeta. E comum
estabelecermos julgamento equivocado (em especial nos dias atuais) sobre o meio
ambiente. Desse modo, as relacfes sociais vivenciadas pelo sujeito o transformam e o
fazem adquirir uma percepcéo da realidade por meio da significacdo dada a ela (natureza)

e aos demais produtos que integram o meio ambiente.

No século XVI e XVII, principalmente aqui retratado pelo povo inglés, mas
também visto em outros povos, a vida no campo foi vista como uma alternativa de viver
afastado das tensdes que existiam nas cidades. Essas tensGes eram desde o ar poluido
percebido em Londres pela intensa industrializacdo da época, muitas vezes retratada em
poesias, até mesmo na fuga de vicios e do ndo cumprimento de valores morais nas
cidades. No século XVII e XVIII a convencdo classica inglesa, segundo os proprios
moradores do campo, era de que eles eram mais saudaveis e mais admiraveis que 0s
habitantes da cidade. A propria religido trazia a vida no campo como algo relacionado e
mais préximo aos ensinamentos de Deus por repousar huma paz de espirito e escritores

afirmavam que Deus fez 0 campo e o ser humano a cidade (THOMAS, 2010).

A relacdo socioambiental dos grupos rurais retratados nessas épocas se estreita
com a natureza em funcgédo da dificuldade de conviver com a poluicdo encontrada nas
cidades ou até mesmo na discordancia de alguns valores morais percebidos na zona
urbana. Engquanto no meio rural, a vida mais simples e pacata era vista como ambientes
agradaveis e de verdadeira fuga dos problemas da cidade. Atualmente, no século XXI
percebemos essa migracdo de grupos que vivem em grandes centros urbanos, como S&o
Paulo, firmando contratos em imobiliarias para repousar em casas de veraneio no interior
do proprio estado com a intencéo de relaxar, fugir dos problemas cotidianos da caotica
vida nas cidades de grande porte. Essa migracdo atual tem se intensificado, e semelhante

ao retratado no estudo de Thomas (2010) na Inglaterra do século XII, era costumeira que

14



as casas do campo serem referidas como lares para o “fim de semana” de grupos de ricos

cidadaos, sendo que mantinham suas casas nas cidades.

Esse modo de se relacionar com o meio natural, aqui refletida como a vida rural
OuU a casa no campo, € interessante para compreender 0os motivos que levaram essa ideia
de concepgdo de vida rural naquela época. Seja pela busca da melhor qualidade de vida,
seja pelo fato de ndo desejar conviver com valores e culturas que emergiram na polis ou
simplesmente pelo fato de estar em um ambiente mais tranquilo. Seja qual for o motivo,
ele esta atrelado a valores que 0s grupos priorizam. Esta priorizacdo dada por certa parte
da elite dominante, em diferentes periodos historicos, conforme os exemplos citados,
pode ser atribuida pela valorizacdo da qualidade de vida, por renegar padrGes culturais
gue emergiram, ou mesmo em tempos atuais, pela burguesia da classe média emergente
que busca fugir, de tempos em tempos, do caos que se transformou grandes centros

urbanos.

Segundo Foster (2005, p. 25),

a questdo ecoldgica reduz-se antes e acima de tudo a uma questdo de valores,
ainda que a questdo muito mais dificil da compreensdo da evolugdo das inter-
relacdes materiais (0 que Marx chama “relagdes metabdlicas™) entre os seres
humanos e a natureza néo seja, pois, minimamente alcancada). De um ponto
de vista materialista consistente, a questdo ndo é antropocentrismo versus
ecocentrismo - a rigor, tais dualismos pouco nos ajudam a entender as
condicBes materiais reais, em perene mudanga, da existéncia humana no
interior da biosfera -, mas uma questdo de co-evolugdo.

Do mesmo modo que valores podem ser priorizados e aproximar os humanos do
meio natural, o contrario também pode ocorrer. Valores que nos distanciam da natureza
e faz com que ndo nos apropriamos de outros sentidos mais amplos sobre a nossa

interdependéncia.

Retomando o estudo de Thomas (2010), o autor retrata que mesmo nos periodos
de maior contato e proximidade a natureza, ja no século XVII, amplia-se a percepcéo da
necessidade de exploracdo dos campos, e 0s que ndo eram cultivaveis, eram considerados
condenados. Em outras palavras, as familias inglesas que se refugiaram no campo,
movido por necessidades financeiras, em especial pela crise e posterior queda da
hegemonia do poder aristocratico, se voltam e alteram sua relagdo com o meio natural. A
vida natural, mantida de certa forma menos tocada em tempos anteriores, sdo subjugadas
em detrimento de suas necessidades. Outro movimento importante, aliado a esta

necessidade de sobrevivéncia, € a valorizagdo do conhecimento cientifico como a busca
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pela catalogacdo, compreenséo e exploracéo das plantas para uso medicinal. (THOMAS,
2010).

Nessa mesma linha de pensamento, Engels (1876) é taxativo ao dizer:

S6 o que podem fazer os animais é utilizar a natureza e modifica-la pelo mero
fato de sua presenca nela. O homem, ao contrario, modifica a natureza e a
obriga a servir-lhe, domina-a. E ai esta, em Gltima analise, a diferenca
essencial entre 0 homem e os demais animais, diferenca que, mais uma vez,
resulta do trabalho. (p.22, grifo nosso).

Pelo entendimento de dominacdo da natureza, essa condi¢do de dominador foi
construida pelo modo como os seres humanos se relacionam com a natureza. Valores e
crencas de que a natureza deve servir constroi uma distorcida imagem do real potencial
da natureza e de construcdo de novas relaces. Podemos afirmar que as pessoas podem
alterar seus valores a ponto de nédo reconhecerem a importancia do meio ambiente e da
natureza que o constitui e se colocam em posi¢do de dominancia. Neste cenario, como
reflexo da realidade, o sujeito pode atribuir valores com uma significacdo simploria da
natureza, a ponto de ndo lhe atribuir significacdo condizente com sua importancia. A
partir da realidade do dominador, a consciéncia humana a respeito do objeto (natureza),
pode vir a ser tdo profundamente pifia, que tende a menospreza-la e, por vezes, despreza-
la. Leontiev (1978) diz:

Portanto, devemos considerar a consciéncia (0 psiquismo) no seu devir e no
seu desenvolvimento, na sua dependéncia essencial do modo de vida, que é
determinado pelas rela¢fes sociais existentes e pelo lugar que o individuo
considerado ocupa nestas relagdes. (p.95, grifo nosso).

A relacdo socioambiental estabelecida pelos seres humanos com a natureza, em
especial com o advento da modernidade e com a instauracdo do modo de producgéo
capitalista, tem sido marcada pela dominacéo do primeiro sobre o segundo. Como Santos
(2007, p.3) reforca “transformada em recurso, a natureza ndo tem outra logica sendo a de
ser explorada até a exaustdo”. O autor traz o termo de exterioridade enquanto posi¢ao da
natureza perante ao ser humano, uma vez que ha um entendimento de segregacao entre
ambos, e por isso, prevalece o pensamento que o0 meio natural ndo pertence ao homem, o
entendimento de inferioridade da natureza torna-se destaque e a exploracdo sem limites

do meio natural acontece.

A auséncia de conhecimentos profundos sobre a interdependéncia e o intercambio
da vida humana e todas as outras com 0s demais elementos que compdem a natureza

contribui nessa relagdo desequilibrada e promove compreensdes equivocadas. Embora
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reconhecamos que, em virtude do tempo estabelecido nessa relacdo, as dificuldades sdo

herctleas em modifica-las, ndés vamos de encontro a essa relacdo de poder.

Nossa interpretacdo dessa relacdo diz que ndo deve haver dominador e dominado
em virtude do prejuizo para ambos os envolvidos. Tal colapso se manifesta em diferentes
frentes de dominagdo, dentre elas a perda da fauna, da flora, o exacerbado extrativismo e
plantacdo de monoculturas, a mineragdo, o mau uso d’agua, do solo, dentre outros
contextos. Portanto, nossa visdo da relacdo entre seres humanos e natureza deve ser

pautada em integracéo e sinergia, de modo a beneficiar ambos os envolvidos.

Por isto, a fundamentacdo tedrica deste projeto se baseia na teoria historico-
cultural de Vigotski e seus colaboradores. Nela, o autor considera que o sujeito é
modificado pelo meio no qual esta inserido, e por sua vez, este meio, também se modifica.
Logo, o ser humano é um ser social e a cultura acerca dele influencia-o a ponto de
reconhecer-se e reconhecer 0s conhecimentos do mundo que o cerca. A cultura afeta os
seres humanos de modo que permite alienar 0s sujeitos, e a pessoa alienada é entendida
como um sujeito distante do meio natural e que tampouco percebe as amarras que existem

e a impedem de fugir desse estado alienante. Por isso,

Segundo Marx, nés transformamos a nossa relagio com o mundo e
transcendemos a nossa alienagdo dele-criando as nossas proprias relacfes da
distintamente humano-naturais- pela acdo, isto €, através da nossa praxis
material. (FOSTER, 2005, p.18)

A alienacdo construida pela cultura foi criada pela agdo. Em funcéo disso, a contra
cultura da alienacdo humano-natural vislumbra reaproximar e fortalecer as relacoes entre
ambos por meio de multiplos fatores, sejam eles politicos, sociais, econdmicos e
ambientais. Em suma, para essa alteracdo cultural instalada, seus valores devem ser

entendidos e revistos, pois

é evidente que os seres humanos ndo sdo totalmente determinados pelas
condigdes naturais (além da morte, que, nas palavras de Epicuro, "ndo significa
nada para n6s"). Ha, na realidade, um elemento de liberdade humana, uma
capacidade de "mudar de direcdo", mas sempre com base em condices
materiais que existem como antecedentes e que carregam com elas algumas
limitagdes. (FOSTER, 2005, p.30)

Esse elemento de liberdade humana compreende-se por criticamente refletir sobre
a cultura (condi¢BGes materiais) que j& nos inserimos desde o nascimento, e procurar alterar
(mudar de direcdo) essa cultura de modo que sejamos representados e que representem

0s interesses e 0s desejos do bem comum da sociedade. Marx foi protagonista em seu
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tempo e perdura até os dias contemporaneos por apontar e revelar outras maneiras de
conceber as relagdes sociais de maneira materialista. De modo que levantou a bandeira
contra a cultura do capitalismo, apontando debilidades, por exemplo, quanto ao uso

exacerbado do solo, promovendo uma nomeada revolucdo agricola. (FOSTER, 2005).

Dessa forma, ambientes que possibilitam uma mudanca da relagdo socioambiental
e questionam, criticam e estimulam um novo pensar na relacdo humano-natureza sdo
exemplos de um mudar de direcdo e caminhar com uma liberdade humana para uma nova
relacdo com a natureza. Nessa construcdo de ambientes que exaltam um novo pensar
ecoldgico sdo feitos pela interacdo social, sdo propicios para internalizacdo e apropriacao
dos contetdos cientificos. Desse modo, espera-se que 0s sujeitos envolvidos nesses
ambientes formados sejam catalisadores de novos pensamentos e que reforcem a
mudanca e a relacdo-humana-natureza distorcida na sociedade. Com o intuito de reverter
problemas muitas vezes aparentemente sem solugdo ou com um esfor¢o sem éxito quando
interpretado e dimensionado isoladamente. Transpondo a tematica para a area ambiental,
a relacdo de interacdo entre sujeito-meio deve ser discutida para trazer novos ambientes
gue promovam a garantia e a qualidade do meio ambiente ndo apenas para a geragao atual,
mas para a futura. Principalmente, por ser um tema pertinente e emergencial em virtude
do cenério de degradacdo ambiental em pleno século XXI. Assim, ndo apenas limitadas
em discussfes pontuais ou vistos localmente em algumas regiGes ou paises, mas temas
com grande repercussdo e amplamente observados, deve expandir para acordos
internacionais como visto na COP 262. Alguns temas de interesses e de preocupacéo estio
ligados as mudancas climaticas, ao uso do carvao, petréleo e gas, as alternativas mais
sustentaveis como a utilizacdo de carros elétricos e a diminuicdo dos gases de efeito estufa
(GEE)3. (MOUNTFORD, 2021)

Outra expressiva reunido de interesses em comum dos paises e a preocupagdo com
0 meio ambiente e outras questbes é vista nos 17 objetivos de desenvolvimento
sustentavel da ONU (ODS). Os ODS envolvem questdes como o desenvolvimento social
e econémico, pobreza, fome, educacgéo, saude, igualdade de género, 4gua e saneamento,
energia, urbanizagdo, meio ambiente, justica social e educacdo. Nomeada de Agenda
2030 é um documento para o Desenvolvimento Sustentavel elaborado em setembro de

2015 pelos 193 Estados Membros das Nagdes Unidas e que reconhece a necessidade de

2 Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Mudanca do Clima de 2021.
3 Gases de efeito estufa.
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uma sociedade que observe e respeite seus individuos garantindo-lhes direitos basicos,
como aponta (BELLUZO, 2018).

Propostas em torno da Educacdo Ambiental (EA) séo sugeridas para reverter o
quadro de degradacdo ambiental e contribuir com a conscientizagdo ambiental dos seres
humanos. Segundo Sorrentino et al. (2005, p. 288) a EA objetiva “abrir espagos que
possam contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos seres humanos e de todas as
espécies e sistemas naturais”. Nessa mesma linha Marcato (2002, p.14), “propde que a
Educacdo Ambiental seja um processo de formacdo dindmico, permanente e
participativo”. Desse modo, faz-se jus a formacdo inicial e continuada dos professores,

de qualquer nivel de ensino, em tematicas relacionadas a EA.

No ambito federal, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei N° 9.795 de

1999, também abre espaco para a tematica e prevé a formacao de professores e no seu
artigo 11° diz:

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacdo

complementar em suas areas de atuacdo, com o propésito de atender

adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. (BRASIL, 1999).

Os principios indicados no artigo 4° desta referida lei destacam o enfoque
humanista, holistico, democratico e participativo, reflexdo sobre a concep¢do do meio
ambiente em sua totalidade, garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo e permanente avaliacdo critica do processo educativo. Teixeira e Tozoni-Reis
(2013) corroboram com esse discurso e alertam sobre a questdo pedagogica representada
no esvaziamento das préaticas educativas que visam a insercdo da EA na escola publica.
Os autores consideram que os espa¢os formativos de professoras precisam estar menos
vinculados ao operacional (saber-fazer) e mais relacionados ao reflexivo (Como? Por

qué? Quando e O que fazer?).

Para que ocorra a reconstrucdo do processo de ensino e aprendizagem as
discussbes e praticas pedagodgicas relacionadas a tematica ambiental e 0 processo
educativo deve contemplar trés dimensdes: conhecimento, valores éticos e estéticos e
participacdo politica (CARVALHO, 2001). No mesmo pensamento de reconstrucdo de
ensino aprendizagem, Medina (2002, p.60), “propde trés niveis — a) ética, politica e
filosofica; b) formacédo profissional; c) pratica docente em sala de aula”. Seja qual for a

denominacdo e os atributos especificos, o desejo intervir na realidade socioambiental na
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formacéo continuada de professoras busca traducao em praticas pedagdgicas como vistas

em Santos e Jacobi (2011) e como outras sugeridas em Polli e Signorini (2012).

Em relacdo a formacao continuada ou no exercicio da docéncia, as experiéncias
vivenciadas por professoras em um contexto de estudos e pesquisa sugerem pistas sobre
as concepcOes e praticas das professoras a respeito do meio ambiente e portanto, caso
haja alguma concepc¢do distorcida quanto a dimensdo ambiental e as relagdes que a
envolvem, o contexto adequado construido para a discussdo e a formacdo de novas

concepcdes deve ser utilizado.

A justificativa da atual pesquisa se alinha, porém nédo se confunde, aos objetivos
do projeto “Educacdo Ambiental Sintrépica em escolas publicas do interior de Sdo Paulo:
uma proposta de pesquisa-acdo e estimulo ao voluntariado por meio das tematicas da
educacio em salide, da seguranca alimentar e nutricional e da ciéncia-cidadd”  (processo
Fapesp No. 2019/05701-3). No projeto da Fapesp (projeto guarda-chuva) tende-se
analisar a contribuicdo do processo educativo socioambiental na transformacéo da relagédo
ser humano, natureza e sociedade e seus reflexos na qualidade da formacéo e da atuagéo
escolar e socioafetiva dos estudantes e docentes das escolas publicas participantes, assim

como dos académicos envolvidos.

O objetivo geral da pesquisa aqui € de identificar e analisar a ‘manifestagdo’ da
consciéncia socioambiental de um grupo de professoras participantes do projeto de
pesquisa em EA financiado pela Fapesp (processo No. 2019/05701-3) a qual esta
vinculada. Espera-se que com o contexto formativo construido a formacéo
socioambiental das professoras sejam vistas de uma forma critica participativa,
permanente e dindmica. Os objetivos especificos se debrucam em: a) identificar as
concepcdes e praticas socioambientais presentes nas falas das professoras participantes
em reunides de estudos e pesquisas sobre EA; b) reconhecer o(s) contexto(s) em que estas
concepcdes e praticas foram e sdo produzidas; c) articular as concepgbes e praticas
socioambientais como forma de manifestacdo da consciéncia humana e da consciéncia

ambiental.

Dessa maneira, o problema de pesquisa responde ao seguinte problema: como o

ambiente formado pela articulagdo entre professoras/pesquisadores pode contribuir com

4 Projeto guarda-chuva: projeto considerado inicial e de maior complexidade e que desdobra em projetos
menores ou projetos secundarios.
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0 propésito de formar/incentivar professoras do Ensino Fundamental a se

envolverem/engajarem em acOes socioambientais no ambiente escolar?

A pesquisa esta separada em cinco capitulos. O primeiro capitulo denominado de
“A formacgédo humana” discute sobre a construgdo do ser humano enquanto ser individual
e em grupo, articulando conceitos de atividade, convivéncia, participacdo, engajamento e

pertencimento social.

No segundo capitulo o enfoque é dado a emergéncia da educacdo ambiental
enquanto perspectiva de associar e promover uma mudanca nas relagdes socioambientais
existentes. Entende a educacdo ambiental critica (EAC) como norteadora desse processo
de re(significacdo), menciona beneficios dessa aproximacdo com a natureza e cita

pesquisas que utilizam da EAC como guia em suas educag¢des ambientais.

O terceiro capitulo aborda a metodologia realizada na construcdo da pesquisa.
Aponta os instrumentos e dados utilizados e como eles foram trabalhados. No quarto
capitulo, o foco se concentra na amostragem dos resultados e nas discussdes sobre a
formagédo da consciéncia socioambiental das professoras participantes do projeto de
pesquisa. No quinto e ultimo capitulo sdo discutidas a importancia da pesquisa e as

possibilidades futuras de projetos.
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Capitulo 1 — A formagéo humana

O capitulo 1 “formagdo humana” versa sobre o sujeito em Seu processo de
formacdo humana. O capitulo trata sobre conceitos que sdo aqui entendidos como
destaques para a construcdo do sujeito. Inicialmente o capitulo aborda a atividade como
promotora do desenvolvimento e formagdo humana sendo que nesse processo de
constitui¢do, elementos como a linguagem, o trabalho e a consciéncia séo fundamentais

nesse enredo.

Em seguida, a leitura parte para a ideia de a convivéncia ser entendida como
estimuladora nesse processo de construcdo do sujeito e assumindo ser essencial para a
vida humana. De modo que os interesses subjetivos de cada sujeito sdo reconhecidos em
outros e, por consequéncia, no encontro de semelhantes interesses, 0s sujeitos se
aproximam e os fazem conviver. A convivéncia possibilita a construgcdo e formacao do
sujeito e faz jus na participacdo, engajamento e pertencimento social. Com esses
elementos a construcdo do sujeito e sua compreensdo da realidade do mundo é possivel

de ser construida e se desejada alterada.
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1.1  Atividade no processo de construgdo do sujeito

O ser humano sendo um ser histérico e culturalmente produzido carrega consigo
também significados construidos coletivamente na historia da vida humana. Embora, essa
verdade seja pertinente, ela ndo se completa e tampouco soluciona todas as significacfes
e compreensdes que o sujeito carrega de si e do mundo. Embora seja mais facil caminhar
nesse raciocinio para construir l6gicas para tais caracteristicas/elementos que o sujeito
apresenta enquanto ser humano, a complexidade do ser humano limita tal perspectiva de

observacao, o que implica observar outros aspectos.

Ora, se consideramos que o sujeito foi construido ao longo dos anos é possivel e
razoavel pensar que seus pensamentos/atitudes também foram construidos durante esse
periodo. Sem dlvidas essa premissa procede, porém, para compreender o ser subjetivo
em uma perspectiva mais apurada, deve-se analisar também sua atividade enquanto

sujeito.

Quando se parte da ideia de atividade, diversas interpretagdes podem ser
suscitadas. Nessa pesquisa, 0 termo é entendido dentro da esfera da Psicologia Historico
Cultural. Os animais possuem uma atividade condicionada a apenas as demandas
priméarias como, por exemplo, fome, sede, sono e sdo substancialmente dependentes da

capacidade sensorial, perceptiva e intelectual (LEONTIEV, 2004).

Conforme a evolucdo biolégica permanece atuando nos individuos que
sobrevivem, a complexidade/elementos da atividade dos animais é influenciada pela
necessidade de sobrevivéncia, pela relagdo do animal com o ambiente no qual esta
inserido e com os individuos que estabelecem interacdes. Segundo Engels (1876, p.10)
diz,

Nenhum animal em estado selvagem sente-se prejudicado por sua
incapacidade de falar ou de compreender a linguagem humana. Mas a situacdo
muda por completo quando o animal foi domesticado pelo homem. O contato
com o homem desenvolveu no cdo e no cavalo um ouvido tdo sensivel a

linguagem articulada que esses animais podem, dentro dos limites de suas
representacdes, chegar a compreender qualquer idioma.

O contato dos animais com os seres humanos provocou mudancgas tanto a nivel
comportamental, a domesticacdo, quanto a nivel estrutural/perceptivo, a sensibilidade
auditiva, de modo que nos faz pensar sobre a atividade humana, em temos de quais séo

os fatores que contribuem para a mudanca do desenvolvimento do ser humano? Quais séo

23



as condicionantes para o desenvolvimento do ser humano como se compreende no mundo

contemporaneo? Conforme Engels (1876, p.12) explica

o desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a seu servigo, a crescente clareza
de consciéncia, a capacidade de abstracdo e de discernimento cada vez
maiores, reagiram por sua vez sobre o trabalho e a palavra, estimulando mais
e mais o seu desenvolvimento.

N&o apenas por meio das condi¢des primarias vistas nos animais, mas por meio
do desenvolvimento cada vez maior de condicionantes superiores encontradas no ser
humano como cérebro, abstracdo e consciéncia que estdo interligadas e sdo fundamentais
para influenciar e permanecer influenciando no trabalho e na palavra. Por isso, o sujeito
construido historicamente difere dos animais pelo contexto do trabalho. Logo, a atividade
humana, por sua vez, se relaciona e estd condicionada a outros estimulos, 0s psico-
historicos (LEONTIEV, 2004).

Em linhas gerais, os estimulos aqui evocados estdo relacionados a vida em
sociedade que existe na historia humana. Sendo que o aparecimento e desenvolvimento
do trabalho manual, a linguagem articulada e o cérebro feito pelo ser humano ao longo
dos anos possibilitou a formacéo do sujeito construido atualmente (ENGELS, 1876). Pois
bem, esse sujeito foi dialeticamente construido ao longo do tempo, de modo que a
consciéncia e a linguagem também estivessem ali presentes transformando o sujeito em

si, e este, por fim, transformando o mundo.

Na linha de raciocinio em que a linguagem, o trabalho e a consciéncia séo
estimulos fundamentais para o desenvolvimento e compreensdo do ser humano atual,
quais outros estimulos podem ser considerados importantes para a construcéo do sujeito
na perspectiva socioambiental? Estimulos que integram individuos e impulsionam o

pensar ecoldgico.

1.2 A convivéncia na construcdo do sujeito

O processo de hominizacéo, por si s0, ndo apenas esta condicionado ao trabalho e
ao desenvolvimento da complexidade cognitiva do ser, mas também a um ponto
fundamental que estd entrelacado a esses fatores, a convivéncia com seus pares. A
convivéncia contribuiu para o sujeito ampliar sua visdo de mundo e desenvolver

diferentes aprendizagens sociais. Como Arendt (2007) define,

conviver no mundo significa essencialmente ter um mundo de coisas
interpostos entre os que nele habitam em comum, como uma mesa se
interpde entre 0s que se assentam ao seu redor; pois, como todo intermediério,
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0 mundo ao mesmo tempo separa e estabelece uma relacdo entre 0os homens.
(p.62, 2007, grifo nosso).

A condicdo de conviver com o outro coletivamente reside no préprio objetivo de
sobrevivéncia. Outrora, 0s grupos humanos se articulavam para conseguir alimentos por
meio da caca. Se analisarmos pura e simplesmente a possibilidade de obter éxito em
conseguir o alimento, os grupos foram formados para cacar animais velozes ou
costumeiramente encontrados em bandos que dificilmente seriam cagados sem uma
estratégia coletiva ou individual. Além da propria forca coletiva em cacar, os cagadores
contribuem uns com os outros pela possibilidade de um individuo aprender com o outro
as habilidades de caca que lhe sdo tdo caras para o desempenho. Logo, por meio da
coletividade houve o éxito em conseguir o alimento e o aprimoramento dessa acéo foi
feita nas trocas de aprendizagens entres os cagadores, obtendo maior e melhor resultado
durante a caca. Portanto, formar grupos tem contribuido para o desenvolvimento dos

humanos para sua atuacéo coletiva como um todo desde tempos longinquos.

Refletindo sobre este classico exemplo de organizacdo coletiva dos humanos,
evidencia-se que em grupo a caca se tornou mais eficaz, portanto, o coletivo foi
beneficiado pela fartura de alimentos. Assim, devemos pensar ndo apenas no individuo
que caca o0 proprio alimento, mas contribuir para o sucesso da cacada do individuo que
possa estar isolado e que oportunamente possa vir a integrar ao grupo. As ideias aqui
mencionadas remetem a historicidade da organizacdo dos humanos pela sobrevivéncia,

tendo como base o trabalho coletivo. Neste sentido, Gongalves (2007, p. 50), destaca que

No materialismo histdrico dialético, o homem é social e histérico. Nao ha um
homem universal, ndo ha um homem que se realize individualmente. Ha
homens concretos, determinados pela realidade social e histérica e, a0 mesmo
tempo, determinantes dessa realidade, através da acdo coletiva. (grifo nosso).

Do mesmo modo, as ideias de Ivic (2010, p.16) confirma a interacdo do sujeito

como primordial para o seu desenvolvimento,

O ser humano, por sua origem e natureza, ndo pode nem existir nem conhecer
o desenvolvimento préprio de sua espécie como uma mdnada isolada: ele tem,
necessariamente, seu prolongamento nos outros; tomado em si, ele ndo é um
ser completo.

Pela participacdo/acao coletiva e pela convivéncia com os outros, o sujeito realiza
seus objetivos, necessidades e interesses. A convivéncia estando condicionada a um
interesse subjetivo do individuo e a0 mesmo tempo sé-lo de um coletivo, contribui para

ampliar a visao de mundo de ambos. Como Arendt (2007, p.62) ratifica “A esfera publica,
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enguanto mundo comum, retne-nos na companhia uns dos outros e, contudo, evita que

colidamos uns com os outros, por assim dizer”.

Podemos admitir que quanto mais convergirem o0s interesses/objetivos dos
individuos sobre um objeto concreto, sua visdo € ampliada sobre ele, pois quanto mais
estabelecem relacGes, inferéncias, perguntas, isto é, melhor para compreenderem as

maultiplas dimens@es atuantes sobre o0 objeto de interesse.

O objeto concreto de interesse mencionado para melhor exemplificar até aqui foi
o alimento. Quando o objeto muda de figura e se torna um objeto concreto e temaético,
como o0 meio ambiente, a ideia do interesse comum do coletivo e do individual

permanecem e ambos devem ser beneficiados por essa relagéo.

Tal beneficio permite o encontro de mundos subjetivos/individuais e dos
coletivos, de modo que ao passar do tempo e do grau de participacdo/envolvimento dos
integrantes ali unidos por um objeto concreto, se traduz em novos desdobramentos como

0 engajamento e o sentimento de pertencimento.

1.3 A participacao, engajamento e pertencimento social na construgdo do sujeito
O entendimento que aqui € considerado para a constru¢do do sujeito humano também
insere elementos ditos fundamentais para a formacdo do sujeito (Figura 01). Tais
elementos se complementam e quando unidos, essencialmente contribuem para a
construcdo do sujeito. Os elementos aqui destacados sdo: a participacdo, 0 engajamento

social e o pertencimento social.

Esses elementos, de modo geral, se relacionam e promovem a construcao do sujeito.
Mas ndo somente eles sdo os responsaveis por essa formacdo, outros fatores como a
experiéncia vivenciada por essa participacdo também sdo fatores que influenciam na

formagéo do sujeito.

Por tratar o ser humano como um ser ativo e em constante construgédo de relagdes
sociais, suas experiéncias sao aqui entendidas como instrumentos valiosos a se considerar
para o entendimento e comecgo da discussdo. Entende-se por experiéncia, assim como

posto em Gongalves (2007, p.38),

[...] toda atividade realizada socialmente pelos homens, como forma de atender
as suas necessidades, produzindo, dessa forma, sua propria existéncia. As
experiéncias concretas, de atividade dos homens, implicam necessariamente a
producéo de ideias e representacdes sobre elas, as quais refletem sua vida real:
acoes e relagoes.
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Figura 01. Os elementos fundamentais na construcao do sujeito.
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Fonte: elaborado pelo préprio autor.

As experiéncias aqui sdo compreendidas como relagdes que os individuos
estabelecem a todo 0 momento. E de forma mais profunda e detalhada, as experiéncias
concretas requerem um poder de abstracdo, acdo e construcdo de relacdo maior sobre a
vida real do individuo. Pois bem, em uma simples analogia, a experiéncia por si s6 pode
ser considerada como algo pensada apenas na sobrevivéncia e correspondendo com o ser
em seu estado individual e solitario. Porém, quando em grupo, o individuo amplia seu
poder de abstracdo, producéo de ideias e representacdes sobre ela, correspondendo a esse

status grupal em experiéncia concretizada.

Obviamente que o individuo, de maneira solitaria pode atingir graus de
experiéncias concretas, contudo, quando em grupo, as possibilidades sdo alavancadas,
isto ¢, facilitadas a ponto de alguns dizeres populares ser tdo verdadeiros: “A unido faz a
for¢a”, “juntos somos mais fortes”, “melhor em equipe”. Todos esses dizeres bem
familiares em nossa cultura, dentre outros que enaltecem o resultado atingido por meio
da atividade em grupo, séo dizeres comumente ouvidos e estdo enraizados na capacidade
do poder de abstracdo, representacdo de ideias e na capacidade de produzir agdes e

relagdes quando em grupo.
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Logo, a participacdo do individuo em grupo passa a ser fundamental para a
constru¢do do sujeito. O individuo quando interagindo com o outro estimula o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores (VIGOTSKI, 2001). O participar ndo
€ apenas integrar ao grupo, pensa-se em uma participacdo ativa e colaborativa com o0s
demais participantes dos grupos. Por isso, espagos que proponham um ambiente dialogico
e disruptivo tendem a obter resultados que questionam a realidade e proponham uma nova

dindmica sobre ela,

essa mudanca paradigmatica implica uma mudancga de percepcao e de valores,
gerando um saber solidario e um pensamento complexo, aberto as
indeterminagdes, as mudancas, a diversidade, & possibilidade de construir e
reconstruir num processo continuo de novas leituras e interpretacdes,
configurando novas possibilidades de agdo (JACOBI, 2009, p.67).

Com novas possibilidades de mudancas a vistas, o sentimento de pertencimento
criado e o engajar-se a agir por/para algo é mais alcancavel. O participar e engajar
naturalmente repousa nas ideias de pesquisa-ac&o® de Thiollent (1986) muito aplicada na
area de Educacdo Ambiental (SPAZZIANI, 2019). Logo, na sua esséncia, 0 sujeito
participando de um grupo cria e recria sua forma de pensar e se fortalece permitindo a
constru¢do do individuo enquanto sujeito social. Quando os interesses individuais
confluem e se entrelagam aos interesses coletivos a identificacdo, pertencimento,
participacdo e engajamento aumentam e a possibilidade de transformar a realidade se
expande. Nesse contexto, o campo se torna fértil para construir reflexdes a respeito das

figuras socioambientais debatidos na area da Educacdo Ambiental.

> Pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com urna a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo
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Capitulo 2 — Educacdo ambiental e a concepcéo do meio natural

O capitulo 2 destaca a importancia da Educacdo Ambiental e da concepcao do
meio natural como pontos de emergéncia para introduzir e usufruir de um processo
educativo ambiental ou socioambiental na busca por romper uma cultura instaurada ao
longo da historia humana, em especial, quando o assunto é a relacdo humana com a
natureza. Assim, a discussdo visa propor e estabelecer uma nova relacdo com o meio
natural, de modo que essa relagéo esteja embasada na contracultura vigente de exploracao
da natureza e na defesa de novas dindmicas sociais, portanto, alinhando-se as premissas
da Educacdo Ambiental Critica (EAC). Para tal mudanca de pensamento e para a
construcdo dos demais sujeitos ecologicos, tem-se em vista a reaproximacao da natureza
como um dos interesses. Ou seja, 0 capitulo aponta ser necessaria a ressignificacdo por
meio do pensamento critico e intervencdo da realidade na proposicdo de novas
concepcdes e percepcdes da natureza. Resultado desse processo € a formacdo do sujeito
ecologico, sendo este um ser humano mais proximo a natureza e com pensamentos e
comportamentos contrarios ao de exploracdo e dominancia, com uma perspectiva de

sustentabilidade e integracéo.

29



2.1 Emergéncia da Educacdo Ambiental na relagdo com a natureza

Um dos pontos positivos e necessarios da Educacdo Ambiental (EA) é a enorme
dimensdo que ela abrange para identificar e muitas vezes propor encaminhamentos aos
grupos sociais direta ou indiretamente envolvidos, que contribuam para minimizar ou até
equacionar problemas socioambientais apresentados. Considera-se determinante por
entender que a EA tem proposicdes para o enfrentamento atual em situacdes que visam
contribuir para o combate de problemas socioambientais. E faz-se necessario admitir que
muitos desses problemas tem sua origem em diferentes setores que determinam as ac0es

das sociedades humanas, sejam elas politicas, sociais, econdémicas, dentre outras.

Nesse Vviés, a EA une por um objetivo em comum diversos sujeitos, com diferentes
personalidades e concepcdes de mundo. Nessa mescla de sujeitos, o compartilhamento de
informacdes e de conhecimentos culturalmente adquiridos e os debates gerados entre eles,
sdo fundamentais para a proposicao de resolucdes dos problemas socioambientais e a

construcdo do sujeito ecoldgico.

A emergéncia do sujeito ecolégico, como aqui compreendido, remete a ideia da
pessoa que se preocupa com 0 meio ambiente, desde aquelas cotidianas atitudes e
mudancas de comportamentos quanto aquelas que prop@e transformacdes radicais nas
estruturas das sociedades atuais em prol da sobrevivéncia da vida planetaria com
qualidade para todos os humanos e demais seres e elementos. Este sujeito ecoldgico é

esperado gue se torne mais presente na sociedade, como no trecho a seguir:

Todos nos ja ouvimos muitas vezes expressdes que dizem que fulano/a de tal
¢ muito ecoldgico/a. Também frequentemente usamos esse adjetivo para
caracterizar atitudes como a de rejeitar as sacolas de plastico no supermercado,
usar a 4gua com parcimdnia, separar o lixo, consumir produtos organicos,
preferir roupas de fibra de algoddo porque sdo mais naturais do que as
sintéticas, ir & pé, de bicicleta ou reunir grupos de carona sempre que possivel
para ir ao trabalho ou as compras, entre tantas outras que poderiamos citar aqui
(CARVALHO, 2013, p.115).

Apesar de simplista e muitas vezes saberem de que a mudanca individualizada por
si sO, ndo surte efeitos significativos desejados em larga escala para a protecdo e
conservagdo do meio natural, o que deve ser considerado é o
espirito/consciéncia/mentalidade de preocupacdo e de responsabilidade presente no
sujeito ecologico a ser construido. Muitas vezes, essas caracteristicas tdo singulares e de
tanto valor séo despercebidas e ndo valorizadas. Por isso, a tomada de consciéncia e a de

decisdo de mudanca de simples comportamentos como os exemplificados devem ser
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incentivados e valorizados para a formacgdo de novos sujeitos preocupados com o meio

ambiente. Assim,

estes comportamentos indicam decisfes e preferéncias que algumas pessoas
vao adotando pouco a pouco, conforme vao incorporando a ideia de que as
preocupagbes ambientais sdo importantes e, ao fazerem isso, sentem-se
gratificadas e reconfortadas, mesmo sabendo que os riscos ambientais nao se
resolvem imediatamente com essas acGes exemplares. Isto significa que estas
pessoas estdo aderindo a um modo cuidadoso de se relacionar com 0s outros
humanos e ndo humanos que tomam como boas, corretas, e moral e
esteticamente admiraveis (CARVALHO, 2013, p.115).

Portanto, a possibilidade de ressignificar a concepcéo de natureza e promover uma
tomada de consciéncia mais ecoldgica € verdadeira e possivel por meio de “pequenas”
mudancas. Dessa forma, existem dois diferentes cenarios de sujeitos construidos com
sentimentos antagdnicos entre eles. O primeiro cenario apresenta o sujeito com o
sentimento de valorizacdo da natureza representado por atitudes como de cuidado, zelo e
até de admiracdo pelo meio natural. No segundo, 0 sujeito apresentado subjuga e
desvaloriza a natureza, compreendendo-a como algo a ser utilizado a qualquer momento,
simplesmente a servigo do ser humano e impossibilitando qualquer aparecimento de
sentimentos como o de zelo, protecdo ou admiragdo, mas sim, medo, usurpacdo e
destruicdo. Diante desses dois contextos, quais sao as condicionantes que favorecem a

construcdo do primeiro sujeito, o necessario sujeito ecolégico?

Para que ndo ocorra 0 Ultimo cenario apresentado e que surja 0 primeiro aqui
previsto e que esse seja perpetuado, uma das condi¢des € 0 caminho rumo a aproximacao
da natureza deve ser trilhado. Quanto mais o sujeito se distancia da natureza mais é

afetado pelo transtorno de déficit da natureza,

o transtorno de déficit da natureza descreve os custos da alienacdo em relacéo
a natureza, incluindo a diminui¢do no uso dos sentidos, a dificuldade de
atencdo e indices mais altos de doencas fisicas e emocionais. O transtorno pode
ser detectado individualmente, em familias e em comunidades — pode até
alterar o comportamento humano nas cidades, o que acaba afetando sua
estrutura, uma vez que estudos consagrados relacionam a auséncia de parques
e espacos aberto (ou a inacessibilidade a eles a altos indices de criminalidade,
depressdo e outras mazelas urbanas) (LOUV, 2018, p.58).

Richard Louv (2018) um defensor desse caminho de ir ao encontro do meio
natural, no seu livro “a Ultima crianca na natureza” apresenta dados pertinentes e reforca
a importancia da aproximacgdo do ser humano com a natureza. No livro citado o autor
discute a necessidade dessa aproximacdo, na parte Il da obra, o autor é mais taxativo e
logo no titulo traz a pergunta “por que o0s jovens (e 0 resto de nds) precisam da

natureza?”. O titulo expde a importancia da natureza ndo apenas para os jovens, mas de

31



modo inclusivo, e se referindo a sociedade como um todo, o autor dimensiona a
importancia e da sentido a necessidade de o ser humano estar em contato com o meio
natural. Nessa parte do livro, o autor cita beneficios adquiridos pelo contato e a profunda
interacdo com a natureza como desenvolvimento da criatividade, desenvolvimento dos
sentidos e fala do poder restaurador da natureza, implicando na qualidade e vida saudavel

do sujeito.

Apesar de diversos ganhos pelo sujeito ao interagir com o meio natural, muitas
vezes a cultura imposta perpetua um distanciamento e monta um cenario propicio para o

temor da natureza.

O medo ¢ a forma mais potente que impede 0s pais de permitir aos filhos a
liberdade que eles mesmos tiveram quando eram jovens. O medo € a emogao
que separa uma criangca em desenvolvimento dos beneficios plenos e essenciais
da natureza. O medo do transito, da criminalidade, de desconhecidos — e da
prépria natureza. (LOUV, 2018, p.143).

No livro o autor discute algumas dificuldades contemporaneas que reforcam o
distanciamento do meio natural. Lacunas entre sujeito e o ambiente natural que tende a
permanecer enquanto a visdo ecoldgica ndo se faz presente. Geragdes de criangas e até
mesmo de adultos que substituem uma ida ao campo em familia pelas telas dos
computadores, por simplesmente entenderem que o computador € mais prazeroso e
divertido, e muitas vezes, atrelarem o meio natural a algo perigoso. Outro importante
ponto tocado pelo autor, séo politicas publicas que restringe ou impossibilita a insercdo
das criangas nos meios naturais, agravando o contexto e criando geragdes com escassa
interacdo com o meio natural. Com esses e outros elementos presentes no livro, o autor
explicita o preenchimento dessas lacunas e a quebra desse distanciamento quando os
sujeitos, construidos nesse contexto ndo estabelecem conexao com a natureza e tem, em
geral, como consequéncia, sentimento de ndo pertencimento e tampouco conseguem se
engajar na sua protecdo. Essa visdo de mundo, inevitavelmente, acaba sendo transmitida
para as proximas geragoes,

0 sucesso da ideologia hegemdnica em manter intacta a coesdo social,
independentemente do grau de periculosidade de ameaca que o0 corpo
subversivo possa oferecer, depende de um fator psicolégico: deve-se ao fato
da necessidade do pertencimento social, de compartilhamento de uma
identidade coletiva ser algo inerente a subjetividade do individuo. Dai
sobressai com maior frequéncia no processo de reproducdo social, a
conformidade e adequac&o aos valores e as normas sociais instituidos, ao invés
do questionamento critico e do inconformismo. Ou seja, parece haver uma

tendéncia "natural” para que o vetor da reproduc¢do social ocorra em favor da
conservagao, e nao da transformacéo social (LAYRARGUES, 2002, p.4).
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A ideologia hegeménica é aqui considerada conservadora e representada pelo
distanciamento do ser humano da natureza, resultando numa forte e intensa reproducgéo
social. Ja a ideologia transformadora, culmina no estreitamento de lagcos com a natureza,
isto €, promove uma conexao mais estreita e significativa para o ser humano, sendo que
0 sujeito em construcdo é fortemente influenciado pelo meio natural. Essa ultima
ideologia entende que a reproducdo social dela € pertinente e faz jus nos dias atuais em
virtude da significativa presenca da primeira ideologia.

No trabalho de Layrargues (2002) o autor discute e utiliza do conceito de ideologia
para referenciar a teoria de que a ideologia vigente influencia no modo de construir uma
imagem e estabelecer relacbes com a natureza. O autor reforca e defende as proposicoes
da Educacdo Ambiental Critica (EAC) e sua forca para ressignificar algumas relacdes
existentes na sociedade, pois por consequéncia delas a crise ambiental do sujeito

distanciado da natureza permanece,

a Educacdo Ambiental critica entende que a crise ambiental é decorrente do
agravamento da tensdo da I6gica da apropriagdo privada dos recursos humanos
e naturais, que na ordem econémica competitiva, sdo for¢ados ao uso abusivo.
Analisar o funcionamento da sociedade resultara forgosamente na
compreensdo e conscientizacdo dos processos sociais e econémicos que
determinam as divisdes sociais e as relagdes de exploragdo e dominio de uns
sobre outros; o que evidentemente ndo é do interesse dos grupos sociais
dominantes (LAYRARGUES, 2002, p.18).

Diante da possibilidade de construcdo de sujeitos distanciados ou de sujeitos mais
préximos ao ambiente natural, a Educacdo Ambiental Critica (EAC) vislumbra possiveis
formacdes de sujeitos com o viés de conexdo com a natureza. Com essa influéncia da
EAC, consequentemente, ela pode promover uma concep¢ao de mundo para o sujeito, de
modo que seja mais integrativa e reflexiva, contrapondo a visdo de mundo fechada e de
poucas relacdes entre os fatores que ali estdo presentes. Nessas relagdes consideradas
sociais, 0 sujeito constrdi sua visdo de natureza e escancara como ela sera representada
sentimentalmente por ele, por isso, ela relaciona diversos elementos que, por sua vez,

estdo ali construindo o sujeito ao longo da historia dele,

a Educacdo Ambiental necessita vincular os processos ecolégicos aos
sociais na leitura de mundo, na forma de intervir na realidade e de existir
na natureza. Reconhece, portanto, que nos relacionamos na natureza por
mediacBes que sdo sociais, ou seja, por meio de dimensfes que criamos na
prépria dindmica de nossa espécie e que nos formam ao longo da vida (cultura,
educagdo, classe social, institui¢des, familia, género, etnia, nacionalidade etc.).
Somos sinteses singulares de relagBes, unidade complexa que envolve
estrutura biolégica, criacdo simbdlica e agdo transformadora da natureza.
(LOUREIRO, 2007, p.67, grifo nosso).
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A desvinculacdo dos processos ecologicos aos sociais e da cultura, da educacéo,
da classe social e dos demais elementos descritos séo resultados e resultantes de longos
anos da historia da humanidade. Foram construidos enviesados de valores e significados,
sendo que eles foram perpetuados por longas décadas, séculos, muitas vezes, milénios.
Cenario provavel para aceitar e entender que aquilo que é realizado ha anos permanece
correto e ndo deve ser alterado. Ao menor espaco para a divida o questionamento tomba
por terra, uma vez que, devido ao contexto ou situacdo ambiental ter perdurado ao longo

do tempo essa verdade se torna absoluta, um dogma.

Logo, uma concepcdo de mundo é criada e ali as relages sdo estabelecidas.
Porém, ao se questionar mais firmemente as relagdes ali encontradas, ao apontar falhas
nas organizacOes presentes nesse mundo construido e indicar sustentaveis e melhores
possibilidades futuras de mundo, um novo sujeito, mais reflexivo e critico pode ser

formado e ser um construtor desse novo mundo. Assim,

[...] Na perspectiva de uma Educacdo Ambiental critica, a formag8o incide
sobre as relagbes individuos sociedade e, neste sentido, individuo e
coletividade sé fazem sentido se pensados em relagdo. As pessoas se
constituem em relagdo com o mundo em que vivem com os outros e pelo qual
s80 responsaveis juntamente com os outros. (CARVALHO, 2004 p.20).

Nessa reformulacdo de relagbes desencadeadas pelos sujeitos ecologicos e
sociedades menos desiguais, resisténcias nos aspectos pedagdgicos, idearios e legais se
fazem presentes. Porém, alteracdes de concepgdes/visdes de realidade podem ocorrer
permitindo mudancas de comportamentos e ressignificacdo de valores antes tidos como

absolutos e intocaveis.

E necessario enfatizar que sim, todos os seres humanos provavelmente desejam
construir uma sociedade sustentavel. O objetivo, a meta a ser atingida é comum
a todos. Porém, sdo os caminhos para se chegar I& que divergem. E sdo
ocultados, sistematicamente omitidos pela ideologia dominante que
apresenta o seu caminho como o Unico possivel (Layrargues, 2002, p.1, grifo
N0ss0)

Dessa forma, para fugir das amarras ideoldgicas impostas pela cultura dominante
e ampliar a compreensdo da realidade nos seus detalhes, 0s sujeitos que constituem uma
sociedade podem seguir para um caminho que visa a ampliagcdo e interpretacdo da
realidade como ela é posta. Assim, 0s sujeitos em constante desenvolvimento por meio
do poder reflexivo e das a¢Oes individuais podem ser atores, ou melhor, protagonistas da
transformacdo do mundo e das relacBes que nos seres humanos estabelecemos com o

mundo. Guiada pela Educacdo Ambiental Critica, 0 sujeito passa a realizar
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questionamentos do mundo que o cerca, assim como seus valores, significados e a forma

que este mundo € posto.

2.2 Educacdo Ambiental para a formacgéo da consciéncia ambiental

A partir da Educagdo Ambiental Critica (EAC) norteadora das ideias de
transformar a concepcao de visdo do meio natural do sujeito, as ideias de encarar a
natureza como recurso e de modo simplesmente exploratorio como séo tao presentes na
sociedade sdo postas contra a parede. E para preencher a lacuna deixada, a concepgéo de

visdo da natureza se altera e as relagdes entre humano-natureza séo ressignificadas.

Para tal ressignificacdo da concep¢do de visdo de mundo a conscientizacdo é
primordial nesse sentido. Entende-se aqui a conscientizacdo como algo a ser revelado,
descoberto. De modo que ao compreender sobre a realidade, naturalmente, o sujeito cria
novas relacbes com ela e se distancia daquele relacionamento ingénuo com os objetos que
se relacionam (FREIRE, 1979). Assim, ao agir conscientemente 0 sujeito esta agindo de
forma intencional e esclarecido do seu papel estabelecido na relagdo com a realidade.
Tendo em vista que a realidade o influencia e ele também o faz, a busca pela
conscientizacao “ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agdo — reflexao.
Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar

0 mundo que caracteriza os homens (FREIRE, 1979, p. 15)”.

Por isso, pesquisas que concatenam a Psicologia Historico-Cultural com a
Educacdo Ambiental Critica devem compreender que ambas precisam ser mais que
instrumentos de trabalhos e servem como meios que permitam um olhar mais consciente,
mais amplo e atento as multiplas dimensdes politicas, sociais, filos6ficas e ambientais
que sdo estabelecidas na sociedade. Para tanto, a ideia da investigacdo-acdo, a pratica dos
trabalhos coletivos e colaborativos frente a um tema gerador/problematizador (FREIRE,
1987) s&o vistos com bons olhos, pois inserem os envolvidos nos projetos que participam

em ambientes favoraveis para atingir a conscientizacao.

O tema gerador/problematizador aqui pode ser considerado a relagéo estabelecida
entre sujeito-natureza. De tal forma que a conscientizacdo ambiental ou conscientizagdo

ecologica,

ndo se esgota enquanto ideia ou teoria, dada sua capacidade de elaborar
comportamentos, e inspirar valores e sentimentos relacionados com o tema.
Significa, também, uma nova forma de ver e compreender as relacdes entre 0s
homens e destes com seu ambiente, de constatar a indivisibilidade entre
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sociedade e natureza e de perceber a indispensabilidade desta para avida
humana. (LIMA, 1998, p.3)

Pesquisas como a de Spazziani (2019) trazem inUmeras acGes que visam
contribuir com essa ressignificacdo de compreensdo do mundo. Alguns indicativos dessas
mudancas séo entendidos pela propria maneira com que 0s sujeitos estdo organizados, o
poder dialdgico e o cerne da questdo, 0 meio ambiente. Pesquisas como a de Polli e
Signorini  (2012) apontam autores que defendem as mais diversas estratégias
metodolodgicas utilizadas por educadores ambientais para promover essa ressignificacao.
Atividades de sensibilizacdo, mesas redondas, oficinas, organizagdo de visitas a
ambientes naturais, debates, desenvolvimentos de projetos dentre outras acOes sé@o

fundamentais para a construcdo do sujeito ecoldgico e promover a consciéncia ambiental.
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Capitulo 3 — Metodologia

A pesquisa realizada € de caracteristica qualitativa por entender que atende
critérios de visdo integral, naturalista e indutiva. A visdo integral atende por caracteres
que objetivam interpretar as relagcBes que permeiam 0 objeto/sujeito de andlise. J& a
naturalista € compreendida pelo contato e imersdo do pesquisador sobre sua fonte de
dados, sendo que esse contato deve ser intenso e prolongado para fugir da superficialidade
e atingir a profundidade das interpretacdes. Por fim, o atributo indutivo remete a néo
preocupacdo em validar por meio de evidéncias os objetivos anteriormente propostos,
entretanto, de maneira fluida e espontanea as hipoteses sao comprovadas (LUDKE &
ANDRE, 1986).

Dessa forma, a pesquisa aqui realizada ganha estrutura bem definida e
particionada, porém ao mesmo tempo, seus constituintes estdo integrados entre si. Em
uma clara preocupacdo em sanar alguns equivocos e esclarecer alguns pontos sobre a
andlise qualitativa realizada nas pesquisas cientificas, Minayo (2012) norteia. Essa
orientacdo é feita em forma de decalogo e sdo pontos considerados essenciais no contexto
de pesquisa qualitativa. Segundo a autora, se pensarmos as diretrizes por ela traduzidas
em verbos, as etapas a seguir seriam: compreender; definir; delinear; imergir; interpretar;
ordenar e organizar; tipificar; interpretar; concluir e validar. Dessa forma, o trabalho
mostra seu rigor cientifico e permite confiabilidade. Logo, com os dados coletados de
forma geral buscou atentar-se aos verbos para resgatar as funcfes/atividades a serem

executadas.

O propdsito da pesquisa é de identificar e analisar a ‘manifesta¢ao’ da consciéncia
socioambiental de um grupo de professoras participantes® como bolsistas-pesquisadoras
do projeto de pesquisa em EA financiado pela Fapesp’. As professoras participantes da
pesquisa foram selecionadas em virtude de elas ja estarem inseridas no projeto guarda-
chuva (SPAZZIANI, 2019). Na referida pesquisa, oito professoras foram contempladas
com bolsa de pesquisa. No entanto, por livre e espontanea vontade, uma professora (pq7)
estd presente no projeto na condicdo de professora colaboradora, totalizando nove

professoras envolvidas na pesquisa. Em virtude desse contexto, este projeto procurou

¢ Valido destacar que todas as professoras assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido
submetido e aprovado pela Plataforma Brasil.

" Educacdo ambiental sintrépica em escolas publicas do interior de Sdo Paulo: uma proposta de pesquisa-
acao e estimulo ao voluntariado por meio das tematicas da educacdo em salde, da seguranca alimentar e
nutricional e da ciéncia-cidada.
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interpretar os comportamentos verbais, isto €, manifestacdo de falas para sugerir a
formagé&o da consciéncia socioambiental por esse seleto grupo de nove professoras. Tal
iniciativa de selecdo das professoras foi adotada pautada pela identificagdo de escolas e
de professoras com o interesse em participar do projeto a ser implementado. Desse modo,
também restringiu qualquer conflito de interesse na escolha e inibiu qualquer

questionamento perante aos critérios de selecéo.

Houve a minha (pg3) insercdo nos bastidores do grupo de pesquisadores e ali me
alinhei ao contexto geral do projeto e a0 mesmo tempo, buscando as interfaces que seriam
relacionadas ao objetivo pretendido da presente pesquisa. Quando me refiro a palavra
bastidores estou me referindo a minha posicédo e postura enquanto ndo conduzir os
encontros formativos, para ndo produzir dados enviesados de interesse as manifestacdes
verbais das professoras para a pesquisa. Mas naturalmente, nas conversas dos encontros
formativos contribui e mantive o cuidado e a postura de fazer comentarios e
questionamentos para produzir reflexes e discussdes acerca do tema. Considero ser
importante essa postura por distanciar-me, mas ao mesmo tempo, estar presente nos
encontros formativos e conseguir realizar as analises e as interpretacdes o mais fiel
possivel das convicgdes e compreensdes da realidade socioambiental das professoras. A
postura enquanto integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental,
Sustentabilidade e Ambientalizacdo (GEPEASA) foi de contribuir com comentéarios e
guestionamentos que suscitam as discussdes nos encontros formativos. Assim,
concomitantemente, mantive a postura de pesquisador e de integrante do grupo
GEPEASA e um dos integrantes responsaveis pelos encontros formativos.

Outro ponto de destaque que vivenciei com as professoras foram momentos de
atendimentos pontuais sejam individuais e/ou coletivos. Tais atendimentos foram feitos
com intuito de orientar sobre pontos especificos. Alguns pontos abordados nesses
momentos foram de cunho formativo como por exemplo utilizar e acessar e-mail e seus

recursos como drive, fazer um upload, download e criar e renomear pastas.

No periodo de sete meses, ao longo do atipico® ano de 2020, houve 34 encontros
(anexo 1) do grupo de professoras envolvidas na pesquisa. Os encontros foram,

predominantemente, realizados virtualmente, exceto, dois encontros que especificamente

8 Ano que a pandemia do novo coronavirus atingiu o Brasil e foi decretado o isolamento social no estado
de S&do Paulo, por meio do decreto n°64.681, de 22/03/20 e as atividades em geral, e as escolas e
universidades tiveram que reestruturar atividades de forma remota por meio da internet ou outros recursos.
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ocorreram presencialmente para a inser¢do de novos desdobramentos do projeto cuja a
responsavel é Professora M.L. Spazziani. Tais desdobramentos aqui ndo sdo de interesse
da pesquisa, mas se fazem necessario comentar, pois foram feitos com o intuito de
apresentar 0 projeto guarda-chuva para todos os funcionarios das escolas que fizeram

adesdo a ele.

Para trabalhar os temas de maneira sistematizada e mais efetiva foi pensado em
trazer nesses encontros formativos estratégias para abordagem dos temas norteadores do
projeto, portanto, foram elaboradas oficinas, palestras com especialistas nas areas,
discussOes de textos, dinamicas em grupos, producdes de lives, dentre outras aplicadas
com o intuito de propor um ambiente adequado para o processo de ensino e aprendizagem
das trés tematicas formativas do projeto guarda-chuva, tais como: a) Educacdo em Saude
Ambiental, Emocional e Fisica, b) Seguranca Alimentar e Nutricional e ¢) Ciéncia Cidada

e estimulo ao voluntariado.

Os encontros formativos foram momentos que possibilitaram a imersdo do tema
em ac¢des que predominavam discussdes com caracteristicas reflexivas e que adensava
para ideias criticas, colaborativas e com forte dialogicidade entre os envolvidos. Esse
ambiente formado propds que os encontros fossem cada vez mais estimulantes e que o
grupo discutisse questdes relacionadas aos assuntos socioambientais. VValido ressaltar que
cada encontro possuia um tema em especifico para ser discutido e com responsaveis para
guiar as discussdes nas perspectivas ambientais com enfoque para as trés tematicas do
projeto guarda-chuva. Os responsaveis sdo pesquisadores pertencentes ao GEPEASA.
Este grupo € formado por integrantes e de variadas formac@es e, entre outras atividades,
promove estudos e discussdes sobre textos que contribuem para a fundamentacéo da EAS.
Sdo oito pesquisadores diretamente relacionados ao projeto guarda-chuva. Vale
considerar que o autor principal dessa pesquisa é 0 pg3 e o segundo autor pg6. Os

pesquisadores aqui sd0 nomeados de pql, pg2, pg3, pa4, pas, pgs, pa7 e pas®.

® Pl — Formagdo em gestdo ambiental com 45 anos de idade. Pg2 — Formagdo em biologia com 31 anos
de idade. Pg3 - Biélogo com 28 anos idade. Pg4 — Dentista com 38 anos de idade. Pg5 — Biélogo com 23
anos de idade. Pg6 — Bi6loga e Pedagoga com 61 anos. Pq7 — Formagao em Quimica com 33 anos de idade.
Pg8 — Biodloga e Pedagoga com 50 anos de idade.
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3.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa da dissertacdo de mestrado foi desenvolvida durante a realizacdo do
projeto aqui denominado como “projeto guarda-chuva” (SPAZZIANI, 2019). A medida
em que a pesquisa mais ampla se desenvolvia e as atividades previstas vinham sendo
feitas, percebeu-se a necessidade de entender sobre até que ponto as professoras
participantes do projeto estavam compreendendo as ideias do projeto e se 0s objetivos
dele, que incluiam ampliar sua formacdo em Educacdo Ambiental, estavam sendo

atingidos.

Desta forma, a ideia central desta pesquisa de dissertacdo € de identificar e analisar
a ‘manifestacdo’ da consciéncia socioambiental de um grupo de professoras participantes
do projeto de pesquisa em EA financiado pela Fapesp. Desse modo, as manifestacdes
verbais das professoras foram os pontos de atencédo para desenvolver o projeto de pesquisa
da dissertacdo. O contexto da pesquisa se fez em duas cidades (A e B) e em quatro (A, B,
C e D) escolas distintas. Os municipios foram escolhidos em funcéo da abertura e do
interesse das secretarias de educacdo municipais em desenvolver o projeto nas escolas.
Além disso, a proximidade e a facilidade de realizar as a¢fes do projeto também foram
consideradas uma vez que os pesquisadores (pgl e pg22° residem proximo ou na cidade
que o projeto foi desenvolvido). As escolas foram selecionadas pelo interesse
demonstrado pelo projeto quando consultado pelas secretarias de educagdo municipais
sobre o interesse em aderir ao projeto na escola. Nove professoras (vide perfis paginas 50
e 51) foram selecionadas e indicadas pelas Secretarias de Educacdo Municipal de cada
cidade abarcada pelo projeto em funcdo do numero de bolsas disponiveis pelo projeto.
Dessa forma, as professoras foram questionadas se tinham interesse em participar do
projeto guarda-chuva na condicéo de bolsista, assim, com todas as obrigacfes inerentes a

condic&o de bolsistas.

3.2 Levantamento dos dados de pesquisa

A Figura 02 apresenta um panorama geral das atividades realizadas no projeto
“guarda-chuva”. O primeiro ano do projeto, 2019, foi para articulacdo dos principais
atores envolvidos, de tal forma que houve a escrita do projeto e o aceite dele pelo 6rgédo
financiador da pesquisa. Em seguida, houve o contato para apresentar o projeto como um

todo, desde seus objetivos, expectativas e identificar o interesse por parte das Secretarias

10 pesquisador 1 e pesquisador 2 responsaveis por atividades referentes ao projeto guarda-chuva.

40



Municipais de Educacdo em implantar o projeto em suas escolas. Lembrando que antes
de enviar a proposta para o 6rgdo financiador, as Secretarias ja tinham demonstrado o
interesse de aproximacao da universidade com as escolas municipais e da implantagéo de

projetos de grande porte, principalmente, com a perspectiva da Educacdo Ambiental.

No ano seguinte, 2020, as atividades foram em formar a equipe de pesquisa e de
intervencdo, sendo que as professoras das escolas ja estariam inseridas nas atividades do
projeto guarda-chuva, e intencionadas em integrar a equipe de pesquisa. Essa equipe de
pesquisa foi responsavel por todos os desdobramentos do projeto, desde seu
planejamento, execucdo e replanejamento. Por fim, no ano de 2021 até aqui acompanhado
para esta pesquisa, houve atividades de cunho formativo e de divulgagdo das atividades
realizadas, produgBes de cursos formativos'!, analises e relatdrios dos dados obtidos
dentre outras atividades. E valido destacar que o projeto tem sua vigéncia até o ano de

2024, por isso, muitos outros desdobramentos ainda deverdo ocorrer.

Figura 02- Atividades por ano do projeto guarda-chuva (FAPESP Processo n° 2019/05701-3).

2019

Atividades do projeto

» As atividades foram
pensadas para redigir o
projeto e articular os atores
envolvidos, os pesquisadores
e as secretarias municipais
de educacdo.

Atividades do pesquisador
» 0 pesquisador ainda ndo
fazia parte do grupo de
pesquisa.

2020

Atividades do projeto

+ As acdes foram voltadas para a
formacdo da equipe de
pesquisa e intervencdo,
reunides diagnosticas,

levantamento de demandas e
encentros formativos em
grupos.

Atividades do pesquisador
«Elaborar e participar dos
encontros formativos, orientar
as professoras em eventuais
dividas, indicar materiais de
estudos e participar de
reunides do projeto.

Atividades projeto FAPESP processo n® (2019/05701-3)

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

2021

Atividades do projeto
sPlanejamento geral do processo

formativo, divulgacio e banco de dados

do projeto, execugdo e
acompanhamento do processo

formative, analises prévias e relatorios

parciais dos dados obtidos.

Atividades do pesquisador

« Elaborar e participar dos encontros
formativos, orientar as professoras em
eventuais duvidas, escrever materiais e

contribuir na analise e correcdo e
participar de reunides do projeto.

2022 2023 || 2024

EM CONSTRUCAOD

3.3 Dados da pesquisa
Tendo em vista que os dados do projeto Fapesp s@o fontes para essa pesquisa que

procurou se ater e buscar responder seus proprios objetivos. Por tanto, na Figura 03 alguns

11 Os cursos formativos aqui sdo diferentes dos encontros formativos. Sendo que os cursos formativos séo
cursos realizados no ano de 2021 e ndo fizeram parte da analise dessa pesquisa, restringindo assim, apenas
ao projeto guarda chuva.
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dados produzidos no projeto “guarda-chuva” sdo expostos e esses foram alinhados para

as finalidades da dissertacao.

A Figura 03 apresenta os diversos tipos de atividades com intuito de producéo de
dados, as quais podemos diferencié-las em cinco diferentes frentes, a) a coleta de dados
do Projeto Politico Pedagogico das escolas; b) encontros formativos; c) questionarios; d)

cursos formativos; e) producéo de textos.

Figura 03. Diferentes frentes de atividades de pesquisa do projeto FAPESP.

Projeto Politico ! Encontros

Pedagégico Formativos

Produgdo de

textos Questionarios

Cursos
Formativos

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Uma das atividades propostas pelo projeto guarda-chuva e que as professoras
sentiram a necessidade de realizar foi a verificagdo do Projeto Politico Pedagogico da
escola (PPP) das referidas escolas e se haviam palavras chaves que remetiam a Educacgéo
Ambiental. Outros dados relevantes foram produzidos pelos encontros formativos
utilizados neste projeto e que adiante o leitor tera mais informacdes. A aplicacdo de
questionarios foi outra atividade para levantamento de dados, sendo que foram
produzidos dois diferentes questionarios, um com enfoque especificamente em educagéo

e salde emocional e o outro que buscou dados mais gerais vinculados ao perfil do grupo
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pesquisado e atuacdes na area ambiental e seguranca alimentar e nutricional. Parte dos

dados obtidos neste ultimo instrumento (Anexo 2), sdo utilizados na presente pesquisa.

Os cursos formativos foram realizados no ano de 2021 com o aprofundamento dos
conhecimentos nas trés grandes &reas tematicas que o projeto se propds a trabalhar. E, por
fim, as produgdes de textos foram outras atividades realizadas pelas professoras, que
serviram de base para os dados do projeto guarda-chuva. Tendo em vista a grandeza do
projeto, outras producdes foram e serdo feitas, mas por entender ndo serem do cunho desta

pesquisa, cabe aqui apenas mencionar e sintetizar nessas cinco frentes de coleta de dados.

Com esta contextualizacao sobre a coleta de dados do projeto guarda-chuva nosso
olhar recai para a presente pesquisa. Os dados da pesquisa se diferem em virtude dos
momentos que foram levantados, assim como a propria composicdo deles. Essa
composic¢do esta relacionada com a situagdo com que esses dados foram feitos e como
estdo associados ao periodo de cada um deles. Como mostrado na Tabela 01 estdo
representados os quatro tipos de coletas de dados que sdo fontes para esta pesquisa. O
primeiro (coluna | da Tabela 01) dado corresponde ao questionario aplicado (Anexo 2) e
respondido pelas professoras. Os dados levantados referentes a segunda coluna (11),
dizem respeito as apresentacGes de seminarios das professoras bolsistas. Na terceira
coluna (1), referem-se aos dialogos produzidos nos encontros por videoconferéncias. E,
por ultimo, o dado de namero 1V, estdo relacionados as discussdes sobre o livro do

Richard Louv2.

Importante destacar que os procedimentos utilizados pelo pesquisador desta
dissertacdo envolveram diferentes coletas de dados em momentos que também se diferem
buscando, assim, compreender e adotar a perspectiva realista-objetiva possivel. Isto é,
para determinar a realidade das professoras envolvidas nesse projeto, na perspectiva
historico dialética, o sujeito deve ser entendido como ser humano concreto (0 sujeito
inserido em sua realidade historica objetiva), de tal forma que, o pesquisador (pg3)
percorre a necessidade de explicagédo/significacdo dos fenbmenos (manifestacoes verbais)
e ndo somente sua descri¢do. Enfim, se propde conhecer as esséncias e ndo somente as

aparéncias (manifestacdes verbais consideradas vazias).

2.0 livro a Gltima crianga na natureza de Richad Louv traz relevantes contribuicGes sobre as relagGes
socioambientais e 0 modo como elas sdo estabelecidas. O autor revela e reforca o resgate e o poder
transformador da natureza apontando os beneficios que ela oportuniza para o desenvolvimento dos seres
humanaos.
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A ultrapassagem da superficialidade e a constatacdo de dados produzidos ao longo
da pesquisa é necessaria para romper as limitagdes impostas em um trabalho de campo e
andlise de sujeitos. Logo, outros estudos abrem outras fronteiras para formulagfes de
hipdteses e, consequentemente, conclusées. Romanelli (2011) reforca e bem recorda
sobre a necessidade de outras “teorias intermediarias” (materialismo biolodgico e 0
materialismo psicolégico) como promotoras de novos conhecimentos, uma vez que 0
cientifico (materialismo historico) foi criado e abriu novos horizontes na area do

conhecimento do ser humano.

Assim, novos conhecimentos nos fornecerdo outros aprendizados que séo
pertinentes, uma vez que estudar o sujeito socialmente produzido exige multiplas analises
devido a complexidade imposta pelo proprio campo do conhecimento a ser pesquisado.
O sujeito socialmente produzido se construiu e constroi em fungcdo de uma
politica/feconomia vigente, de uma cultura previamente estabelecida. E além dessas
implicagdes que devem ser consideradas, outras relagdes estéo influenciando no processo
de pesquisa. A propria relacdo do pesquisador com a realidade, a relacdo do pesquisador
com os pesquisados (professoras), a relacdo que as professoras tém da realidade e até
mesmo as possibilidades de analises (MOLON, 2008)

Nesse contexto, o pesquisador pg3 ndo havia conhecido nenhuma das professoras
participantes do projeto pessoalmente. A relacdo foi construida mediante a um contexto

de formacdo profissional e fundamentalmente restrito aos encontros formativos on-line.

Percebe-se a complexidade e a dificuldade de envolver dados e realizar pesquisas
em cenarios reais de seus acontecimentos. Molon (2008) reforca que 0 método pensado
na perspectiva historico social “trata-se de uma abordagem dinamica e processual que
procura a génese e as causas dos fendmenos investigados em movimento” (p.59). Por
isso, ndo devemos entendé-la e usa-la como algo engessado e super estruturado, mesmo
porgque o método € utilizado durante o processo investigativo, ndo antes nem depois da

pesquisa.
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Tabela 01. Instrumentos e contextos de constituicdo de dados da pesquisa.

A — Instrumentos e contextos de constituicdo de dados da pesquisa

I.  Questionario

Composto por seis blocos. Sendo que
para a interpretacdo dos dados foram
utilizados apenas trés blocos: a) o bloco
1 correspondente a definicdo do
publico-alvo, b) o bloco 2 referindo-se
as informacdes da percepcdo da
Educagdo Ambienta; ¢) o bloco 3
tratando sobre a percepc¢ao de estrutura
da escola, e por fim, o bloco 4 sobre as
condicdes de estrutura e funcionamento
(Anexo 2)

1. Apresentacdo de

Seminarios

As apresentacBes dos seminarios foram
divididas em dois momentos, sendo
que cada momento teve a duracdo de
duas horas, totalizando quatro horas de
apresentacdes. Nesses encontros, as
professoras participantes do projeto
Fapesp Educacdo Ambiental Sintrépica
discorreram sobre 0s assuntos que
haviam entendido sobre as temaéticas:
Seguranca alimentar e nutricional,
Ciéncia Cidada e Educacdo em Saude
Fisica, Emocional e Ambiental ao
longo dos encontros formativos

Encontros analisados: dois encontros
formativos foram analisados os de
nimero 23 e 25, em acordo com a
sequéncia e numeracdo fornecida pelo
relatorio da coordenacdo do projeto
Fapesp (Anexo 1)

I11.  Dialogos nos encontros por

videoconferéncias

Os diélogos aqui mencionados fazem parte
de 04 distintos encontros formativos.
Esses dialogos foram feitos em momentos
como o da palestra “Seguran¢a Alimentar
e CSA”, a oficina “entender a escola como
transformadora da relagdo humano-
natureza e sociedade” e nas apresentacgoes
das compreensdes dos resultados dos
questionarios aplicados nas escolas pelas
professoras.

Encontros analisados: 0s encontros
formativos analisados, respectivamente
mencionados anteriormente, foram os de
namero 03 (vide apéndice 01), 04 (vide
apéndice 01), 31 e 32, em acordo com a
sequéncia e numeracdo fornecida pelo
relatério da coordenacdo do projeto
Fapesp (Anexo 1)

V. Discuss()eg sobre o
Livro (A Ultima

Crianca na Natureza)

Os dados coletados nesses momentos
foram baseados em encontros do
grupo do GEPEASA com a finalidade
de discutir/debater sobre temas
relacionados a Educacdo Ambiental.

Encontros analisados: os encontros
formativos analisados foram os de
nimero 10 e 24, em acordo com a
sequéncia e numeracdo fornecida
pelo relatério da coordenacdo do
projeto Fapesp (Anexo 1)

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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3.4 Perfil das escolas

A escola “A” localizada no municipio A atende 127 alunos do 1°ao 5° ano e EJA
(Ensino de Jovens e Adultos) do Ensino Fundamental, nos periodos matutino, vespertino
e noturno. Seu corpo docente € constituido por sete professores do Ensino Fundamental
e todos sdo efetivos municipais. Também é composto por trés especialistas em Inglés,

Educacao Fisica e Arte.

A escola “B” localizada na cidade B atende cerca de 347 alunos do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, nos periodos matutino e vespertino. Seu corpo docente é
formado por 15 professores do Ensino Fundamental (9 professores efetivos municipais,
um professor contratado e um professor eventual). Também fazem parte do grupo docente
quatro professores especialistas (Atendimento Educacional Especializado (AEE),

Informatica, Inglés e Educacéo Fisica).

A escola “C” localizada na cidade B tem seu funcionamento no periodo matutino
e vespertino. A escola atende 484 alunos do 1° ao 5° ano. Com relacdo ao seu quadro
docente, a escola totaliza 25 professores, sendo dezenove em classes regulares, dois
professores de Educacao Fisica, um de Lingua Inglesa, dois de Atendimento Educacional
Especializado e um de Informatica.

A escola “D” localizada na cidade A atende 89 alunos da Etapa | da Educacéo
Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, no periodo vespertino. Seu corpo docente é
constituido por seis professoras, entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, onde
duas professoras fazem parte do processo seletivo e quatro sdo efetivas municipais.
Também é composto por seis especialistas, sendo dois de Inglés, dois de Educacdo Fisica

e dois de Arte.

3.5 Instrumentos de coleta de dados: questionario e registro das observacdes

Para o levantamento de concepcdes prévias das professoras participantes da
pesquisa foi realizado um questionario semi estruturado pelo Google Forms pela equipe
do projeto (Anexo 2). O documento esta dividido em trés blocos com afirmagdes a serem
respondidas e com cinco alternativas disponiveis para serem respondidas: a-)
concordéancia total, b-) concordancia parcial, c-) ndo tenho opinido formada sobre; d-)
discordancia parcial, e-) discordancia total. Esse modelo de questionario foi utilizado
pensando na praticidade e na robustez de confiabilidade de tratamento e analise dos

dados, sendo que o questionario foi construido em formato de afirmacdes.
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A elaboracdo do questionario permeia questdes relativas as trés tematicas
(Estimulo ao voluntariado e Ciéncia Cidada, Educagdo Alimentar e Seguranga nutricional
e Educacdo Ambiental Emocional) norteadoras do projeto “guarda-chuva”. O documento
estad subdividido em trés blocos e cada um com seu titulo e respectivas afirmacdes como

mostrado na tabela 02.

Tabela 02. Blocos Tematicos do questionario respondido pelas professoras participantes do projeto.

No. Blocos Tematicas
BLOCO 1 Dados gerais das professoras
BLOCO 2 Sobre a Educagdo Ambiental
BLOCO 3 Percepcdo sobre a escola
BLOCO 4 Condicdes de estrutura e funcionamento

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Vale lembrar que os pesquisadores (pg3 e pg6) entendem que seja necessario
coletar, sistematizar e analisar os dados dos blocos um, dois e trés, pois as afirmativas
que se referem a esses blocos se alinham com os objetivos a serem atingidos nesta
pesquisa. As respostas obtidas nos blocos um, dois e trés trazem dados sobre o perfil das
professoras participantes do projeto e revelam a percepcéo quanto a Educacdo Ambiental

e a compreensdo sobre a tematica e, também, a percepc¢ao sobre a escola.

Além dos dados obtidos no questionario, foram utilizadas as anotagdes em diario
de campo das reunides gerais e formativas que foram gravadas, assim como os dados dos
relatorios produzidos pela equipe. O registro de observacdes mostrou-se um importante
instrumento de estudo individual e de compilagdo das atividades realizadas por cada
professora durante os encontros formativos da semana. As professoras receberam um
documento (Anexo 3) com o intuito de registrar suas aces ao longo do projeto. O
documento conciso e objetivo requereu o preenchimento de: a) nome da professora; b)
escola que atua; c) data das atividades realizadas; d) descricdo das atividades semanais;
e) titulo do texto estudado; e por fim, f) alguns registros fotograficos das atividades. Esses
documentos produzidos pelas professoras ndo eram obrigatorios, mas foram

disponibilizados e recomendados, por entendermos que além de servirem de registros de
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atividades, anotacgdes e de fonte de estudos, contribuiram para as professoras produzirem

seus relatorios.

Em virtude do tempo para a producdo da dissertacdo foram analisados oito
encontros formativos (vide tabela 03 e anexo 1). Os encontros selecionados para servir
de dados foram pensados em funcdo da estratégia adotada para o encontro. Foram
selecionados o0s encontros formativos que apresentaram mais participacbes e
engajamentos das professoras em relacdo a mecanica estipulada para 0 momento. Assim,
foram selecionadas as oficinas realizadas, as palestras e as discussdes sobre o livro “A
ultima crianca da natureza” de Richard Louv. Valido comentar que uma das palestras
(encontro formativo de numero 06) foi impossibilitada a gravacdo em funcdo da
instabilidade de conexdo com a internet, dificuldade essa refletida até mesmo na
compreensdo das verbalizacbes do palestrante, por isso ndo serviu de analise e

interpretacéo dos dados.

Tabela 03. Informativo sobre os encontros formativos realizados.

Encontros DATA ATIVIDADE/TEMA RESPONSAVEIS
formativos

03 26/06/2020 Palestra - Seguranca Alimentar e CSA | Palestrante convidado 1
(Comunidade que sustenta a agricultura)

04 09/07/2020 Oficina: entender a escola como a transformadora | Pesquisadores 1, 2,3,5e 7
da relacéo humano-natureza e sociedade

10 04/09/2020 Reunido geral do GEPEASA (andamento dos | Pesquisador 6 e professora
projetos dos participantes e sua producdo | Tulipa
intelectual, apresentagdo do livro “A tltima crianca
na natureza” de Richard Louv para estudos).

23 17/11/2020 Apresentacdo dos semindrios das bolsistas da | Professoras  Rosa,
cidade A com relato/resumo dos conhecimentos | Horténsia, Azaleia e Gardénia
adquiridos até o momento

24 20/11/2020 Reunido geral GEPEASA: Articulacdo  das | Pesquisador 6 e professora
atividades dos projetos coletivos na pagina e rede | Azaleia
do GEPEASA. Debate dos Capitulos estudados do
livro “A Ultima Crianga na natureza” Richard
Louv; situagdo dos projetos de pesquisa individuais
e coletivos dos membros do grupo;

25 24/11/2020 Apresentacdo dos seminarios das bolsistas da | Professoras Orquidea, Amor-
cidade B com relato/resumo dos conhecimentos | perfeito, Violeta, Jasmim e
adquiridos até o0 momento Pcl(professora convidada)

31 08/12/2020 Apresentacdo das andlises dos questionarios feitos | Pesquisadores 1 e 3.
pelas professoras bolsistas das escolas da cidade A. | Professoras  Rosa,  Tulipa,

Horténsia, Azaleia e Gardénia
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32 15/12/2020 Apresentacdo das analises dos questionarios feitos | Participantes: Pesquisadores 1,
pelas professoras bolsistas das escolas de cidade B. | 2, 3, 4, 5, 7 e professoras Rosa,
Orquidea, Tulipa, Horténsia,
Amor-perfeito, Violeta,
Azaleia, Gardénia e Jasmim.

Fonte: Adaptado de Rumenos, N. N.; Toqueti, F.; Crosatti, V. 2021.

3.6 Descrigédo dos seminarios

Os encontros analisados foram selecionados por serem momentos que as
professoras apresentaram seminarios dos seus relatos sobre os aprendizados adquiridos
até aquele momento, como observado no anexo 1 e na tabela 03. Essas apresentagdes
ocorreram apos praticamente todo o periodo de formacao, dindmicas e oficinas realizadas

ao longo de todos os encontros formativos.

Desse modo, a analise das ‘“manifestacbes” de consciéncia socioambiental
representadas na fala das professoras participantes do projeto serd em fungdo de
interpretar tais discursos. E importante lembrar que nesse momento, as analises focaram
nas apresentacdes das compreensdes adquiridas pelas professoras. Para essas
apresentacdes as professoras foram orientadas a produzir um material para explanar,
sumariamente, os conhecimentos adquiridos ao longo dos encontros formativos. As
apresentacdes foram estruturadas em aplicativos de apresentacbes (Power Point) e
apresentadas em formato de slides. As apresentacdes foram realizadas por
videoconferéncia, pela ferramenta Google Meet. Tais recursos foram pensados pela
familiaridade e praticidade proporcionados pelos aplicativos e o periodo pandémico, em

que ndo era possivel a realizacdo de encontros presenciais.

Os dados foram gravados pelo proprio sistema usado e revisitados,
posteriormente, para a coleta/transcricdo e, por fim, interpretacdo das manifestacfes
verbais das professoras. Tomou-se o cuidado em ndo transcrever verbalizagdes que
notoriamente as professoras faziam a leitura dos slides, uma vez que demonstra a
possibilidade de meramente cépia em detrimento da apropriacdo, internalizacdo e

exposicdo da construcdo de manifestacdo de consciéncia ambiental.

Os seminarios foram mais uma importante estratégia de levantamento de dados
para identificar as manifestacdes verbais das professoras bolsistas e analisar indicios que
demonstram uma tomada de consciéncia socioambiental. Valido lembrar que o trabalho

em si, ndo busca apenas tomar por base um Gnico momento de destaque e refletir sobre a
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verbalizacdo feita pelas professoras, mas concatenar momentos distintos e reunir
verbalizagdes que podem apontar uma preocupacao ecoldgica pelas professoras, e assim

apontar uma possivel tomada de consciéncia socioambiental.

Eles ocorreram por meio de dois encontros formativos (EF) o de nimero 23 e 25,
conforme o Anexo 1 e Tabela 03. As professoras participantes aqui analisadas tiveram
esses dois momentos para apresentarem o0s contetdos, sendo que no EF 23, as
apresentacdes se concentraram nas integrantes do municipio A. As integrantes
responsaveis pelas apresentacdes foram as professoras Rosa, Tulipa, Horténsia, Azaleia
e Gardénia. Ja no EF 25, as apresentacdes foram feitas pelas integrantes do municipio B,
sendo que as professoras responsaveis pelas apresentacGes foram Orquidea, Amor-
perfeito, Violeta e Jasmim. Valido lembrar que a professora Azaleia esta na condicao de
professora colaboradora e também participou das atividades. As apresentacdes tiveram
uma duracdo de 1h:30min cada, totalizando 03 horas. Os contetdos apresentados em
ambos os EF tiveram como diretrizes trés eixos principais, sendo eles: a) Educacdo em
Saude Ambiental, Emocional e Fisica, b) Seguranca Alimentar e Nutricional e c) Ciéncia
Cidada e estimulo ao voluntariado. Essas tematicas foram escolhidas devido as tematicas
trabalhadas no projeto guarda-chuva. (SPAZZIANI, 2019)

3.7 Analises dos dados

Baseado no que se apresentou sobre a pesquisa qualitativa que se realiza inspirada
na perspectiva do método materialista-dialético, as analises foram elaboradas de forma a
apresentar as manifestacGes verbais das professoras e analisar se tais verbalizacdes
tendem e a que grau estabelecer uma concepcdo de construcdo de consciéncia
socioambiental pelas professoras. Essa maneira de analisar pode ser considerada como as
unidades de analises ditas por Vigotski (1993, p.14),

A andlise por unidades aponta a via para a resolucdo destes problemas de
importdncia vital. Ela demonstra que existe um sistema dindmico de
significados em que o afetivo e o intelectual se unem, mostra que todas as
ideias contém, transmutada, uma atitude afetiva para com a porcéao de realidade
a que cada uma delas se refere. Permite-nos, além disso, seguir passo a passo
as trajetorias entre as necessidades e os impulsos de uma pessoa e a dire¢do
especifica tomada pelos seus pensamentos, e 0 caminho inverso, dos seus
pensamentos ao seu comportamento e a sua atividade.

Portanto, as unidades de analises sdo consideradas aqui como uma interpretacdo
dos comportamentos verbais das professoras e pela forma do pesquisador (pg3)

compreender e analisar os comportamentos de uma pessoa, nesse caso O0s
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comportamentos verbais das professoras. Esse método se mostra pertinente, pois abrange
a discussao para outras interpretacdes, entendendo assim, que a construcao da consciéncia
socioambiental é dindmica e de constantes mudangas. Assim, aqui ndo cabe analisar as
manifestacdes de falas e classifica-las por categorias iguais, mas demonstrar como foi
analise e abrir novas possibilidades de analises. Por isso, esse método se mostrou um
plausivel e pertinente para a interpretacdo dos dados. O pesquisador também acredita que
dessa forma os resultados obtidos sdo mais elucidativos e propdem mais condigdes de
analise por qué? Segundo Molon (2008, p.60),

0 mais importante é o pesquisador encontrar o seu método para cada problema.
Ele traca principios gerais, faz referéncia ao método dialético e apresenta pistas
para a construcdo dos procedimentos metodoldgicos na investigacdo
psicoldgica.

Lembrando que estudar o objeto de conhecimento de maneira dialética, como
Vigotski (1984, p.74) diz significa “estudar alguma coisa historicamente € estuda-la no
processo de mudanca: este € o requisito basico do método dialético”. E na pesquisa aqui
em questdo, conforme as verbaliza¢cdes sdo produzidas, as pistas e a propria construcdo
do procedimento metodoldgico, a possibilidade de construcdo da consciéncia
socioambiental sdo construidos, considerando e conservando as caracteristicas do método

dialético histérico.
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Capitulo 4 — Resultados: desvendando as manifestacdes verbais das professoras e
revelando a concepgéo socioambiental

Neste capitulo o leitor se depara com os resultados alcangados com a pesquisa. De
modo que o leitor se aproxima dos sujeitos pesquisados em funcédo da caracterizacdo deles
e o perfil das professoras é revelado de maneira mais detalhada. Outro ponto de atengédo
desse capitulo se faz no entendimento sobre a Educacdo Ambiental que elas possuem,
passando pela percepgéo do ambiente escolar que as professoras trazem. Em seguida, o
trabalho apresenta os resultados dos encontros formativos com o enfoque nas
manifestacbes verbais das professoras e nesse momento, uma interpretacdo das

manifestacdes de verbalizacdes é realizada.

4.1 Perfil das professoras

Para melhor visualizagdo e compreensédo do perfil das professoras envolvidas no
projeto, foi construida a tabela 04. Nessa tabela o leitor encontra caracteristicas que
contribui para o entendimento do perfil de professoras que participaram do projeto.
InformacgBes como nome, curso, formacdo dentre outras caracteristicas sdo reveladas.
Essas informacdes se tornam elementares para o leitor construir uma imagem de publico
alvo da pesquisa e compreender a pessoa/professora envolvida na pesquisa. Além disso,
uma andlise dos resultados do perfil das professoras participantes foi apontada.

Todas as professoras possuem 35 anos ou mais, sendo que a professora com a
idade mais avangada tem 55 anos. O perfil das professoras quando abordamos a formacao
profissional, em sua unanimidade, sdo pedagogas e formadas em sete diferentes
faculdades, mostrando a diversidade de formacgdes. Apenas quatro professoras possuem
pos-graduacdo, sendo uma voltada para a area de Educacdo Especial, outra em inclusdo e

psicopedagogia, neurociéncia e aprendizagem.
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Tabela 04 - perfis das professoras participantes do projeto.

Tempo de
Nome Idade Formacao Curso formacéo Nome da instituicdo Outros cursos Tempo como docente  Municipio/Escolas
Rosa
Professora 1 50 Superior Pedagogia mais de 10 anos ULBRA Nenhum + 10 anos. A/D
Orquidea
Professora 2 47 Superior Letras e Pedagogia 3abanos IMES Nenhum 1a3anos. B/C
Letras e Pedagogia
Tulipa (incluséo e
Professora 3 51 Pés graduacéo psicopedagogia) 1 a3anos uUsC Neurociéncia e Educacdo + 10 anos. AlA
Horténsia Pedagogia (Educacéo CENTRO UNIVERSITARIO HERMINIO Pr6 Letramento -
Professora 4 36 Pés graduacéo Especial) mais de 10 anos OMETTO DE ARARAS UNIJALES + 10 anos. A/A
Amor-
perfeito Psicopedagogia Clinica e
Professora 5 39 Pés graduacéo Pedagogia 1a3anos UNINOVE- Universidade Nove de Julho = Institucional - UNINTER 5a 10 anos. B/C
Especializacdo
Violeta "Neurociéncia na
Professora 6 35 Pds graduacao Pedagogia 1 a3anos UNINOVE - Universidade Nove de Julho = Aprendizagem" - FACESPI + 10 anos. B/B
Azaleia
Gestdo escolar — Faculdade
Professora 7 55 Superior Pedagogia mais de 10 anos UNIARARAS Séao Luis + 10 anos. A/IA
Gardénia
Professora 8 36 Superior Pedagogia menos de 1 ano CRUZEIRO DO SUL VIRTUAL Matematica - UNIVESP 5a 10 anos. A/D
Jasmim
Professora 9 46 Superior Pedagogia 3ab5anos IMES Nenhum + 10 anos. B/B

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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Como apresentado na Figura 03, o tempo de formacéo das professoras supera mais
de dez anos em 1/3 do publico alvo. Essa informag&o é relevante, principalmente, quando
atrelado a Tabela 04, pois nela revela que aproximadamente 33% das professoras néo
realizaram cursos de outra natureza. E as professoras que realizaram uma pos-graduacéo,
ndo o fizeram na perspectiva da Educacdo Ambiental. Desse modo, entende-se que para
todas as professoras participantes do projeto, as questdes tratadas no contexto formativo
do projeto € o primeiro contato de modo sistematico e aplicado ao viés da préatica docente.

Figura 03. Tempo de formacéo das professoras-bolsistas participantes do projeto.

3.2 Tempo de formagao?
9 respostas

@ 2) menos de 1 ano

@®b)1a3anos
3abanos

@ mais de 10 anos

Y

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

O processo de formacdo continuada das professoras reforca a importancia do
projeto em promover novas reflexdes e possibilitar novas praticas socioambientais. Cabe
ressaltar o tempo de docéncia das professoras envolvidas no projeto. Como apresentado
na Figura 03 e, posteriormente, na 04, as professoras bolsistas possuem significativo
tempo de experiéncia. Do total de nove respostas, na figura 04, seis (66,7%) estdo
enquadradas no grupo de mais de dez anos de experiéncia como professora. Se
considerarmos outras duas (22,2%) professoras, ambas inclusas no grupo de cinco a dez
anos, a porcentagem total de professoras totaliza 88,9%. Com toda essa experiéncia na
bagagem, as discussdes a respeito das praticas socioambientais exitosas, bem como o0s
equivocos vivenciados, sdo importantes fontes de conhecimento/reflexdo da pratica

subjetiva (individual) de cada docente.
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Figura 04. Tempo de atuagdo como docente das professoras-bolsistas participantes do projeto.

4. tempo como docente:

9 respostas

@® 2) menos de 1 ano.
® b)1a3anos.
c) 3 ab5anos.
® d)5a 10 anos.
@ e) mais de 10 anos.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Quando abordamos o tempo de docéncia na escola onde as professoras trabalham
atualmente (Figura 05) os dados revelam que 55,6% das professoras exercem a profisséo
a mais de dez anos, 22,2% trabalham de um a trés anos e de cinco a dez anos. Dados
relevantes por informarem que a maioria das professoras presentes no projeto, em virtude
de exercerem suas profissdes ha muitos anos na mesma instituicdo, sugere conhecerem a
realidade escolar, perpassando pelos alunos, pais e entorno escolar. 1sso revela que as
praticas socioambientais pensadas/produzidas por cada professora possibilitam maior
éxito ao considerar as concepgdes prévias, as demandas e potencialidades de

aprendizagens.
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Figura 05. Tempo de docéncia na escola onde trabalham cada professora-bolsista do projeto.

4.1. Tempo de docéncia na escola onde trabalha atualmente

9 respostas

@ 2a) menos de 1 ano.
@® b)1a3anos.
c) 3 a b anos.
@® d)5a 10 anos.
Qe

e) mais de 10 anos.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Nesse momento, foi tratado o aspecto dos dados gerais de cada professora
vinculada, seja na condicao de bolsista ou na condi¢do de colaboradora do projeto. Esses
dados sdo relevantes para compreender as caracteristicas dos sujeitos pesquisados. Com
o perfil das professoras descritas, convém identificar a compreensdo delas sobre
Educacdo Ambiental.

Sobre Educa¢dao Ambiental

Nesse bloco de afirmativas totalizam dez questbes apresentadas pelas Figuras 06
e 07 que direcionam para a compreensdo de Educacio Ambiental pelas professoras. E
possivel notar pela interpretacdo da Figura 06 que as professoras, em sua unanimidade,
gostam da area da Educacdo Ambiental, elas também se sentem confortaveis em trabalhar

com conteldo da area e realizar atividades com seus alunos.

Além de trabalharem com os alunos, o processo de ensino-aprendizagem por
parte das professoras também pode/deve extrapolar as barreiras fisicas da escola e
estenderem aos responsaveis. Reflexdes nessa vertente foram discutidas, principalmente,
por ndo haver a totalidade desse pensamento, uma vez que existem respostas que
concordam parcialmente com a afirmativa, como registrado pela Figura 06 e por revelar
desconhecimentos sobre a educacdo ambiental na perspectiva critica, Figura 07.
Sobretudo, por caracteristicas inerentes ao estimulo ao voluntariado e a Ciéncia Cidada,
pilares do projeto e facilitadoras no processo de estimulo/construcéo e engajamento de

consciéncia socioambiental.
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Figura 06. Questdes relativas ao bloco dois — referente a compreenséo sobre Educa¢do Ambiental.

Sobre Educagao Ambiental

9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
Eu gosto da dreada Eu me sinto confortavel Eu fago atividades de Eu trabalho a educagdo Acredito que a
educagdo ambiental em trabalhar com educagdo ambiental ambiental na escola ou educagdo ambiental
conteudo de educagdo com meu alunos com pais, e/ou pode ser motivadora
ambiental professores e/ou toda a para os estudantes e
equipe escolar professores no

processo de ensino e
aprendizagem.

H Concordo Totalmente B Concordo Parcialmente

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Apesar desse desconhecimento as professoras sdo unanimes em acreditar que a
Educacdo Ambiental (EA) pode ser motivadora para os estudantes e para elas no processo
de ensino e aprendizagem caracteristica que permite pensar na vinculacdo dos
conhecimentos sociais com os ambientais (LOUREIRO, 2007). Tal entendimento sobre
a EA pelas professoras abriu espaco para trabalhar e aprofundar discussdes a respeito de
conceitos, praticas e conhecimentos acerca da tematica nos encontros formativos. Sendo
que esse levantamento a respeito: a-) sobre como a Educagdo Ambiental pode ser
motivadora? Quais sdo os gatilhos que propiciam essa motivacdo? Como esta a relagdo
sociedade-natureza? Quais sdo as implicacbes desse relacionamento? Tais
questionamentos enveredaram para discussoes a respeito do entendimento de conceitos
da EAC, suas perspectivas, valores e objetivos. As discussdes trazidas sdo essenciais para
construir o sujeito ecoldgico, e este realizar a transformagéo social (LAYRARGUES,
2002). Demandas fundamentais, uma vez que os dados expostos pela Figura 07 provam
a necessidade de se ater a essas discussdes. Apenas trés professoras dizem conhecer
totalmente a EAC e a respeito das perspectivas que relacionam as acdes da EAC, duas

professoras ndo souberam opinar.
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Figura 07. Questdes relativas ao bloco dois — referentes a compreensdo sobre Educacdo Ambiental

Sobre Educagao Ambiental

9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
Eu conheco a Educagdo A educagdo ambiental Eu acredito que a Eu me considero um Para mim a Ciéncia-
Ambiental na critica é uma educagdo ambiental na cidaddo-cientista. Cidada sdo agOes
perspectiva Critica. perspectiva que perspectiva critica pode voluntdrias que
relaciona agoes ser um possivel caminho envolvem pesquisa e
educativas que buscam no processo de ensino e interesse.
acOGes em diregdo da aprendizagem dos meus
igualdade e justica alunos e de todos os
social, visando a cidad3os.

transformagdo da
relagdo socioambiental

H Concordo Totalmente B Concordo Parcialmente Ndo tenho opinido formada

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

Apo0s revelar o contexto que as professoras estdo inseridas, o perfil delas e o
entendimento quanto a Educacdo Ambiental, o préximo passo direciona para
compreender o ambiente escolar, enquanto as rela¢fes intrapessoais estabelecidas e
sentimentos internalizados nos sujeitos da pesquisa. Tendo em vista que esse espacgo € o
principal alvo de transformacgéo social vivenciado pelas professoras, a percep¢do do
ambiente pelas professoras pode influenciar positivamente ou transformar-se em restri¢éo

para a construcdo de novos conhecimentos socioambientais.

Percepcao sobre a escola

Nesse momento, totalizam seis afirmativas correspondentes a percepcao sobre a
escola. Os dados sdo revelados pela Figura 08 e propde algumas discussdes como as
realizadas a seguir. De forma unanime e absoluta, as professoras constataram que as
escolas onde trabalham é um lugar que gostam de trabalhar, todos os profissionais da
escola estdo comprometidos com suas atribuicdes. E além do comprometimento também
estimulam seus pares, seja nas fungdes de gestdo e docéncia. Por isso 0 sentimento de
acolhimento, agradabilidade e de pertencimento é revelado nos resultados, ponto
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imprescindivel para expor um ambiente catalisador de boas praticas e propicio a
mudancas de intervencdo na realidade (LOUREIRO, 2007).

Figura 08. Questdes relativas ao bloco trés — referentes a compreensdo sobre Educagdo Ambiental.

Percepcdo sobre a escola

10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
Aescolanaqual Todos os agentes
atuo, é um lugar (diretores,
que gosto de coordenadores,
trabalhar. professores,
cuidadores,

secretaria) da
escola estdo
engajados nas suas
atribuigoes.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

escola estdao
preocupados em
motivar todos os
estudantes a
aprender.

Os professores da

Sou estimulada A escola é um
pelos meus pares e espago acolhedor e
coordenadoresa agradavel a todos

trabalhar de formas da comunidade
diferentes (novas  escolar (alunos,
metodologias, professores,
estratégias de  funciondrios e pais).
ensino) visando o
melhor processo de
ensino
aprendizagem dos
alunos.

Sinto que sou parte
constituinte da
escola onde atuo.
Reconhecendo meu
pertencimento ao
espaco.

B Concordo Totalmente

Apos revelar o perfil das professoras e as suas percepgfes ambientais, abre-se a

oportunidade de trabalhar os dados coletados por meio das videoconferéncias, isto é,

encontros virtuais propostos ao longo do ano de 2020. Assim, novas abordagens e

reflexdes sdo possibilitadas.

4.2 Diélogos coletados nos encontros por videoconferéncias

Encontro formativo 25

No Encontro formativo 25 houve a apresentagdo dos semindrios das professoras

Orquidea, Amor perfeito, Violeta e Jasmim. As professoras se dividiram entre os temas

Seguranca alimentar e nutricional; Educacdo em satde emocional, fisica e ambiental e a
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ciéncia cidadd. Em busca das manifestacGes verbais e de indicios na construcdo da

consciéncia socioambiental das professoras.
Professora Jasmim e Seguranca Alimentar e Nutricional

A professora Jasmim, com um perfil de professora pedagoga da escola B e da
cidade B, tem 46 anos e com mais de dez anos de docéncia. A professora se mostra com
intensa participacéo e engajamento revelado na producgéo de 31 registros de observacoes
conforme visto no anexo 3. Em sua apresentacdo, com tom de preocupacao, discorre seus
entendimentos sobre a atual situacdo da tematica, mas ainda assim, com o entusiasmo
singular, deixando claro a possibilidade e vontade de reverter esse cenario desfavoravel.
Cenario que remete desde a sua pratica em sala de aula, até mesmo no contato com
alimentos saudaveis pelos alunos. A professora diz “Eu acredito muito nos projetos
coletivos. Fazendo parte desse grupo (encontros virtuais) faz com o que eu pense nas

acdes do ano que vem”.

A apresentacdo abordou o tema de Soberania alimentar, seguranca alimentar e
nutricional. Ela inicia sua fala expondo seu sentimento sobre o tema. Inicialmente, a
professora ressalta que foi um dos temas que mais se identificou e no decorrer dos
encontros foi possivel adquirir um “novo olhar”, isto ¢, uma forma diferente de pensar
para as metodologias utilizadas em sala de aula. Refor¢a ainda lacunas existentes pelo
simples fato de ndo conseguir aproveitar e extrair mais sobre os assuntos em funcéo de

nao ter o dominio deles.

A Soberania Alimentar e Seguranc¢a nutricional foi um dos assuntos que mais me
identifiquei, porque consegui olhar para minha metodologia de sala de aula, assuntos
que eu tinha que ter conhecimento para passar aos alunos, mas estava sendo leiga em

abordéa-los. E um assunto que eu gosto e que eu me identifico. (Jasmim)

Nesse contexto, a professora de maneira taxativa destaca identificar-se com a
valorizagédo dos conhecimentos, principalmente, em virtude de identificar que sua pratica
educativa ndo tem contemplado temas e conhecimentos desta natureza. Sobre isto a
professora Violeta indica que os debates e leituras tém proporcionado novas
possibilidades de abordagem do tema e se deparou com perspectivas mais atrativas de
trabalha-lo. Por isso, ambas as professoras entendem que novas relagdes entre objetos de
conhecimento como “descartes seletivos” e “nascentes dos rios” sdo possibilidades reais

e urgentes para estabelecer em sala de aula. Dessa forma, a professora Jasmim, continua
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comentando sobre suas praticas em sala de aula e destaca-as como antigas metodologias

e comumente utilizadas em sala de aula, e seriam colocadas em segundo plano.

Minha prética educativa falha. Eu passava por esses assuntos simplesmente pelo que
o material didatico pedia, quando fazia visitas ao campo limpo, ao invés de eu me
aprofundar nos descartes seletivos que poderiam prejudicar as nascentes dos rios,

poderia contaminar lencol freatico, eu passava de forma superficial. (Jasmim)

A professora notoriamente desperta-se para o0 interesse e a necessidade de
aprofundar-se no tema e de maneira perspicaz consegue articular com outros
conhecimentos. Essa perspectiva de pensamento mostra uma compreenséo de identificar,
analisar e compreender os pontos de melhoria em sua pratica como professora. A ponto
de refletir a sua pratica autbnoma alicercada pelos, frequentemente, engessados livros
didaticos, reduzindo o potencial de possibilidades de metodologia/aprendizado do
contetdo. Dessa forma, o livro didatico perde sua funcdo de apoio e de orientacdo dos
aprendizados a serem ensinados para um dogma indiscutivel e diretor. Contudo, nao cabe
aqui refletirmos sobre as restricdes que o material didatico impde na pratica em sala de
aula, mas como tais limitagbes podem restringir a visdo de mundo, consequentemente, a
construcdo de consciéncia socioambiental. Com o livro didatico em segundo plano, a
critica as relagcGes sociais estruturadas em nossa sociedade podem apresentar caminhos
para discussdes sobre a ideologia dominante e como ela interfere na qualidade da natureza
(LAYRARGUES, 2002). No ponto de vista da interlocutora é evidente a necessidade de

mudanga e a preocupacao com a realidade posta, principalmente, em relatos como,

(Se) No6s conseguissemos colocar na rede a importancia de nés comermos comida de
verdade. A farinha branca faz tdo mal ao nosso organismo e é o que mais se come [...].

(Jasmim)

[-..] minha escola ainda ndo tem, porém, ano que vem se Deus quiser vamos ter”.

(Jasmim)

[...] As nossas criangas ndo falam sobre verduras, frutas, legumes, as criangas ndo

conhecem os alimentos. (Jasmim)

Além das manifestacbes verbais afirmativas ter contribuido a modificar a
concepgdo sobre os alimentos saudaveis na rede escolar, no trecho a seguir, a professora

estabelece vinculos da realidade com a ideologia dominante. Nela, a professora relata a
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lembranca do discurso disseminado nos canais de comunicacdo em massa do pais e de

maneira exaustiva.

Dessa forma, podemos suscitar a discussdo da realidade ser deturpada, uma vez
que a porta-voz compreende a realidade por outra perspectiva e deseja promover uma
transformacéo social, de modo a considerar a associacdo do meio ambiente com a

sociedade, que sdo questdes relevantes,

[...] quando estava estudando a falta de politicas publicas voltadas ao tema (soberania
alimentar e seguranca nutricional) a imagem que vinha na minha cabeca, era o0 agro
é tech, o agro é pop, o agro é tudo. E sabemos que nédo é bem assim. Os alimentos ja

aparecem geneticamente modificados e de forma néo saudavel. (Jasmim)

O enredo arma-se para uma discussdo entre a objetividade de lucratividade acima
de tudo em detrimento da cultura sustentavel e vida saudavel populacional. Tal olhar

ganha forca no relato a seguir,

[...] Eu acho que eles pensaram que a natureza seria eterna, mas néo, ela € um bem
gue acaba. Tem lugares que nem existem mais sementes. Devemos deixar essa
mentalidade capitalista, tudo relacionado ao comprar, ao dinheiro. Logo, ndo teremos
mais 0 que comprar e se tiver, pode nos matar aos poucos. A taxa de cancer s6 aumenta.
Nesse caso entra 0 CSA. Me apaixonei pela palestra do palestrante convidado 1 (PC1).
Pesquisei mais sobre o assunto e vi que em cidade B tem um CSA, vou entrar em

contato com eles. (Jasmim)

Valido lembrar que no trecho acima a professora diz sobre PC1 (palestrante
convidado 1), aqui cabe lembrar que o processo formativo perdurou ao longo de 32
encontros, nesse periodo, houve um encontro/palestra com um profissional da area e
divulgador da pratica do CSA. Voltando para a analise do que foi dito pela professora,
claramente percebemos um pensamento-logico de comportamento contracultura
capitalista de consumo desenfreado, suas consequéncias e mudancas de valores
(LAYRARGUES, 2002). Nesse contexto de solugbes (parcerias com o CSA) sdo
levantadas e um movimento de préaxis é acenado. Possiveis novos ambientes sociais de
trocas de experiéncias, interlocucdes e aprendizados sdo almejados. A procura desses
novos grupos sociais que assimilam a importancia do fortalecimento do movimento
contracultura é evidente e reforca que o sujeito é estendido no outro (IVIC, 2010) e o faz

por um materialismo concreto (FOSTER, 2005). Assumida essa postura, a professora
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aponta a visdo macro das relacbes que envolvem a tematica de Seguranca alimentar,
convidando/convocando os agentes envolvidos. E nesse processo também demarca 0s

deveres da educacéo e suas responsabilidades enquanto educadora.

[...] A seguranca alimentar deve ser intersetorial (ndo s6 governo, agricultura,
pecuaria) e participativa. N6s educadores devemos estar plantando isso nas nossas
criancas. Uma acao globalizada é dever da educacao e a acéo deve ser intersetorial [...].

(Jasmim)

Continuando a pensar em suas atribuicdes, a professora reforca e novamente
aponta o comportamento equivocado, apesar das possibilidades (residir na fazenda) que
revelavam sob sua face. Porém, ndo basta apenas as informacGes estarem postas de
maneira desarticulada, fragmentada e sob olhares ndo atentos as ocultas relacdes
existentes. Por isso, 0s espacos formativos como o que se propds analisar neste trabalho,
sdo catalisadores e potencializadores de construcao de uma visdo sistémica, integrativa e

conscientizadora.

[...] Eu como uma cidada, eu também posso falar, eu ndo dei a devida importancia ao

assunto, apesar de ter vindo da fazenda, sinto peso na consciéncia. (Jasmim)

[...] @ gente para de se preocupar com preco e substitui por apreco. Temos que pensar
que faz bem para 0 nosso organismo. E mais facil eu cuidar de mim saudavel do que

depois doente. (Jasmim)

[...] Precisamos abrir os olhos das criangas, mesmo que elas cheguem em casa e falem

para os papais que eles estdo comendo errado. (Jasmim)

[...] Nossa realidade do interior é outra, nés realmente devemos levantar a bandeira da

alimentacéo saudavel. (Jasmim)

Como se percebe pelos trechos destacados, a professora traz taxativamente a
necessidade de pensamento/comportamento proprio e demonstra a preocupacdo de
transformar o ambiente a sua volta para a mesma logica de mudanca (LOUREIRO, 2007).
Essa ideia repousa em um dos objetivos/processos de construcdo do sujeito ecolégico,
aquele individuo preocupado com o meio ambiente e tudo que esta relacionado ao tema
ambiental (CARVALHO, 2013).

Em sintese e representado pelas manifestacfes verbais da professora Jasmim, a

compreensdo da sua postura frente ao tema Seguranga alimentar e nutricional precisa ser
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repensada, principalmente, depois que obteve um maior contato com os conhecimentos
da temética e se identificar com eles. A professora aponta a necessidade do pensar
integrador e articulador, envolvendo ndo apenas um tipo de profissional ou segmento da
sociedade para abordar sobre esses assuntos, mas uma diversidade de profissionais com
uma intencdo de acdo que envolva a todos. Essa articulacdo que a professora
intencionalmente realiza demonstra e reforca que ninguém se realiza sozinho, mas nos
realizamos na convivéncia com o outro (humanos e ndo humanos) (GONCALVES,
2007). Dessa maneira, a professora Jasmim entende que novas “realidades”, ou seja,

novas percepcdes de mundo podem ser oportunizadas e propagadas.
Violeta, Orquidea e a Educa¢do em Saude Emocional, Fisica e Ambiental

Para a préxima analise dos dados, a apresentacao foca na salde emocional Fisica
e ambiental realizada por duas professoras participantes dos processos formativos. O
pensar na construcdo do sujeito ecologico requer pensar na educacdo emocional dele e na
compreensdo dos estimulos externos ou até mesmo internos que resultam nas diversas

manifestacdes de sentimentos.
Professora Violeta

A professora Violeta, pedagoga e especializada em Neurociéncia na
Aprendizagem, tem 35 anos de idade e atua na escola B correspondente ao municipio B.
A professora demonstrou intensa participacdo e engajamento nos registros de
observacOes, tendo em vista ter produzido 23 registros. A professora Violeta em sua
apresentacdo relaciona o poder do pensamento, da palavra e o quanto podem afetar a vida
das pessoas. Assim, Violeta associa essa afetividade com o cronico problema do bullying
vivenciado nas escolas. A professora reforca o poder que a palavra possui e reitera que a
agressdo verbal é velada e dificilmente de identificar, por isso muitas vezes ocorre com

maior frequéncia.

Com o documentdrio que deu o “start”, como assim o pensamento é tido poderoso, assim
como as palavras, que fazem tanta diferencga na vida das pessoas? E se fazem diferenca
em um cristal de agua, imagina o que nédo faz nas nossas vidas? Com esse gancho me

remete ao bullying [...]. (Violeta)

A palavra é um estimulo externo que, por sua vez, pode resultar em uma emocao,

seja de modo a remeter aos instintos primitivos conhecidos como primarios como o medo,
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sendo esse um dos motivos do distanciamento do sujeito do ambiente natural (LOUV,

2018), ou até mesmo os de ordem superior.

[...] 0 quanto incentivamos algo positivamente reage positivamente, e o quanto
incentivamos negativamente algo também reage negativamente, e assim, sdo as

pessoas, por isso devemos considerar o poder das palavras [...]. (Violeta)

Esses estimulos que implicam em instintos e, por sua vez, uma acgdo, podem
muitas vezes trair as convicgdes e valores do individuo. Ou seja, o individuo parte por
agir de maneira inconsciente provocado pelo estimulo (palavra) externo. Desse modo, o
que interessa € reagir a um estimulo externo sem ao menos pensar na intencdo ou em
consequéncias e até mesmo o motivo do estimulo ter provocado tal rea¢do/sentimento.
Dessa mesma maneira, em aluséo a ideologia hegemonica (LAYRARGUES, 2010) ser
esse estimulo externo, e contribuindo com a posicdo de que 0s seres humanos Sao
superiores a natureza (FOSTER 2010), a reacdo percebida pelos seres humanos é a
reproducdo social dos comportamentos superiores a natureza. Quando o exercicio aqui é
posto na crise ambiental, podemos imaginar quais sdo as diversas reacdes que as pessoas
sentem ao estimulo externo provocado pela degradacdo ambiental. Pessoas que ndo se
interessam por essas questdes podem apresentar um sentimento de indiferenca por
sentirem superiores a natureza. Em contrapartida, as pessoas que se afeicoam a tematica
e toda a problematica envolvida reagem de forma preocupada ou até mesmo com um

sentimento de perda e com um pensamento de posicdo de igualdade.

[...] A emocédo é uma resposta inconsciente, automatica de seu cérebro primitivo a um

estimulo externo. (Violeta)

Fato € que os estimulos estdo a todo momento sendo gerados e estdo provocando
reacOes nas pessoas. Essa reacdo € muito importante compreendé-la, pois ela faz parte da
estratégia de sensibilizacdo e resgate da atencdo do expectador para a gravidade da
situagdo ambiental contemporanea (POLLI & SIGNORINI 2012), por isso, quando

somos afetados por um estimulo externo, a sugestéo é

Quando néo souber o que fazer, dé uma pausa, feche os olhos, respire e sinta o seu

siléncio. (Violeta)

Entender e compreender esse estimulo externo permite trazer novos significados,

sendo que eles podem vir a estar associados a sentimentos de protecdo. Uma das reacoes
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externas que o sujeito ecoldgico manifesta estdo ligadas a esses sentimentos de protecao.
A Orquidea traduziu esse sentimento de amor, lembrando que é formada em letras e
pedagogia, tem 49 anos de idade e seu contexto profissional estd no municipio B e da
escola C. Durante os encontros formativos, mas principalmente pelos registros de

observacdes feitos pela professora, percebe-se afinidade e interesse pelo tema.
[...] Amor um sentimento que envolve cuidado, protecéo, respeito, zelo. (Orquidea)

Por isso é tdo importante abordar sobre o assunto de Educacdo Ambiental
vinculado & educacdo emocional. Pois 0s assuntos e os envolvidos nessa relacdo se
entrelacam e se prolongam um aos outros (IVIC, 2010) de modo que se influenciam
mutuamente. Enquanto o primeiro, meio ambiente, estd sendo protegido, zelado,
respeitado pelo segundo, ser humano, por sua vez, o primeiro causa um estimulo externo

no segundo que provoca tal sentimento-acdo (CARVALHO, 2013).

[...] Uma emocdo gera um sentimento, € um ciclo psicolédgico a reacdo ao estimulo do
ambiente na qual a gente estd inserido naquele momento”. O sentimento é o resultado
de tudo isso. E apesar de estarmos no mesmo ambiente, temos sentimentos diferentes

por sermos subjetivos. (Orquidea)

Tal subjetividade pode ser explorada desde cedo, principalmente, com as criancas
ao desenvolver nelas o sentimento-acédo de protecdo, zelo ao meio ambiente. A professora
cita uma estratégia de aprendizagem e comenta sobre a importancia dela no
desenvolvimento da crianca e podemos extrapolar tal estratégia na possibilidade de se

trabalhar temas ambientais relacionados & educagédo emocional.

[...] O desenho é uma atividade que possui muita importancia no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e na aprendizagem, expressando 0s sentimentos da crianca.
(Orquidea)

As professoras Violeta e Orquidea que aqui representaram as manifestagdes
verbais do tema Saude Emocional, Fisica e Ambiental trouxeram elementos interessantes
e que vinculam aos valores ecoldgicos esperados na construgcdo da consciéncia
socioambiental. VValores que sao muito atrelados ao afeto e a significacdo de respeito pelo
meio ambiente. Sentimentos que conduzem a um despertar da construgdo socioambiental

e 0 surgimento do sujeito ecoldgico (LIMA, 1998).
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Amor-perfeito e a Ciéncia Cidada
Professora Amor-perfeito

A Amor-perfeito de 39 anos de idade especialista em Psicopedagogia Clinica e
Institucional e com o perfil de experiéncia entre 5 a 10 como docente. Atua na escola C
localizada no municipio B. A professora apresentou-se brevemente e de maneira sucinta

trouxe o conceito de ciéncia cidada que foi compreendido por ela.

A ciéncia cidada envolve a combinacao de pessoas com treinamento técnico, estudada
e com o trabalho de voluntarios que ndo tem esses conhecimentos, mas também podem

colaborar com a ciéncia. (Amor-perfeito)

Em seguida, para alinhar os projetos que ja ocorrem na escola, mas com a
perspectiva e com os aprofundamentos vistos ao longo dos encontros formativos, a
professora propde alguns projetos na area de reciclagem e alimentacao a serem realizados.
Projetos que visam a intervencdo da realidade escolar encontrada, destinando ao olhar
para vincular as relagdes sociais com as ambientais (GONCALVES, 2007).

Projetos que nds pretendemos implantar na escola, a horta comunitaria. A gente
precisa dar continuidade aos projetos, por mais que fagamos a conscientizagao ainda
existe a mistura do lixo organico com o pacotinho de bolacha. Trabalhar a questdo do
lixo enfatizando a prética da reciclagem. Trazer propostas para as criancas serem
protagonistas do projeto de conscientizacdo sobre a importancia da preservacao,
limpeza e cuidados com o meio ambiente. Trabalhar com assuntos relacionados a
alimentacéo: o que é alimento de verdade, alimentos orgénicos, pirdmide alimentar,

alimentos veganos. (Amor-perfeito)

Apesar da professora ndo discorrer sobre os detalhes das atividades propostas,
claramente percebe-se valores pertinentes ao projeto. Conscientizagdo ambiental,
preservacao, limpeza e cuidados séo valores aqui considerados e desejo de construcgao e
de resgate na Amor-perfeito. Como mencionado pela professora, Amor-perfeito,
responsavel por apresentar a tematica da Ciéncia Cidada, a combinacéo de pessoas pode
contribuir para a ciéncia. Mencao que remete a interposi¢do de multiplas coisas existentes
no mundo e que pessoas estdo inseridas e se relacionam entre essas coisas. (ARENDT,
2007). A “coisa” aqui é a ciéncia cidada com o enfoque em uma intervengéo na realidade

como, por exemplo, na construgdo e manutengdo de uma horta comunitaria, assim, nesse
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contexto, as pessoas podem se inserir e se relacionar por meio da horta comunitaria e

realizar a ciéncia cidada.

Apds esse encontro formativo de numero 25 é perceptivel os elementos trazidos
nas manifestacdes verbais que reforcam a nocdo de valores de unido, respeito,
convivéncia e intervencdo da realidade. Elementos que séo essenciais para a construgéo

da consciéncia socioambiental.
Encontro Formativo 23

No Encontro formativo 23 os seminarios foram apresentados pelas professoras
Rosa, Tulipa, Horténsia, Azaleia e Gardénia. Conforme a importancia da apresentacéo e
de explanacGes sobre os contetdos abordados pelo projeto Fapesp processo n® 19/05701-
3 responsavel pela Spazziani (2019), este encontro foi proposto para expor os contetdos
e colocarem da forma que os compreenderam até o presente momento. A diretora da
escola na qual as professoras trés e sete atuam foi convidada a ingressar no encontro para
contribuir e acompanhar o desenvolvimento e a compreensdo das acOes de suas
professoras. Dessa maneira e para o interesse desta pesquisa, a presenca da diretora no
encontro € um elemento interessante e que pode contribuir/influenciar algumas
manifestacGes verbais das professoras presumindo que ndo ocorresse na auséncia da

diretora.

E valido lembrar que no dia do encontro aqui relatado, as professoras sofreram
com uma forte chuva na regido tornando instavel a conexao da internet, até mesmo a
comunicacgédo. Contudo, as professoras mostraram-se comprometidas com o projeto e com

a funcdo incumbida e rapidamente contornaram a situacao da conexao.
Gardénia e Educacdo Emocional, Fisica e Ambiental

A professora Gardénia com 36 anos de idade, pedagoga e cursando matematica
tem entre 5 a 10 de experiéncia. A professora atua na cidade B, na escola D. A professora
se mostrou muito engajada e com intensa participacdo na elaboracdo dos relatorios,
mesmo nao sendo obrigatorio e mais a titulo de organizacdo. Produziu ao todo 27 registros

de observacgdes, sendo assim, mais da metade dos encontros formativos realizados.

A professora Gardénia ao apresentar seu entendimento sobre a Educacao
Emocional trouxe a compreensdo que a escola tem a fungéo e o dever de se posicionar a

respeito da tematica para desenvolver habilidades e competéncias nos seus alunos.
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[...] A escola deve auxiliar os alunos com habilidades de autoconhecimento,
autopercepcdo e empatia, de modo que, o conhecimento transgrida os muros das
escolas. (Gardénia)

A professora ainda cita algumas estratégias que podem contribuir com o

desenvolvimento das criancas.
[...] Trabalhar com dinamicas, meditacéo e praticas de relaxamento. (Gardénia)

A professora Gardénia ressalta outros beneficios de trabalhar a educacéo
emocional dos alunos. E de maneira perspicaz articula e integra o aprendizado da

educacdo emocional a outras habilidades e competéncias.

[-..] Vantagens de desenvolver “melhor equilibrio emocional, melhora nos
relacionamentos interpessoais, diminuicdo do estresse, melhoria da capacidade de

tomada de decisGes e no comprometimento escolar. (Gardénia)
[...] a capacidade de identificar os proprios sentimentos e de outras pessoas. (Gardénia)

O aprendizado adquirido da temética de educacdo emocional proporciona
reflexdes intrapessoais e interpessoais pela professora. De maneira que a professora
Gardénia faz reflexdes sobre os beneficios que os alunos podem ter a medida que entram
em contato e sdo inseridos a esse conteudo. Essa articulacdo de conhecimentos da
professora e o poder de integracdo de seus conhecimentos com a realidade cotidiana, séo
indicadores da possibilidade de intervir na sua realidade. A partir dai, a professora pode
construir um desejo de intervencdo da realidade alinhando os conhecimentos ambientais
com os sociais. (LOUREIRO, 2007)

Tulipa e o dialogo dos conhecimentos

A professora Tulipa pedagoga, com p6s graduagdo em Letras e Pedagogia e com
mais de 10 de experiéncia como docente tem 51 anos de idade e se encontra no municipio
A e escola com a mesma correspondéncia. A professora se mostrou ativa e participante e

durante todo o percurso formativo produziu 31 registros de observacoes.

A professora Tulipa ao iniciar a sua apresentacdo dos relatos sobre seu
entendimento sobre os contetidos abordados nos encontros formativos, j& reforca a
importancia da educagdo emocional e deseja bons sentimentos para as criangas (alunos

daescola A).
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A educacéo emocional é um ponto importante do projeto. NOs queremos que a crianga

tenha paz, saude espiritual e satude mental [...]. (Tulipa)

A professora Tulipa aponta alguns problemas crénicos na sociedade brasileira e
demonstra profunda preocupacdo em resolver essas questdes. Ressalta a importancia da
escola para trazer estratégias e solucfes para esse incomodo e ja traga caminhos (trabalhos
coletivos) interessantes para um caminho de trabalho participativo-engajador. Vide que
essa alternativa de solucdo estd embasada nas teorias desse projeto. Segundo lvic (2010)
0 ser humano tem seu prolongamento nos outros, ele ndo € um ser completo, por isso, a
professora entendeu que para as suas, e de seus alunos, necessidades sejam atingidas
precisa da parceria e da colaboracdo de outras pessoas. Pois bem, a necessidade aqui é
combater a fome dos alunos da escola. A alternativa para combater a fome dos alunos é
haver uma mudanca paradigmatica de percepcdo de valores (JACOBI, 2009). A
percepcdo de valores como o de empatia e respeito ao proximo, de modo que outras
pessoas colaborem para que atinja a necessidade, ou seja, para que os alimentos cheguem
até os alunos. Assim, com os sentimentos de empatia e respeito ao proximo reverberando
em todos os integrantes e envolvidos para atingir a necessidade, a atividade de participar
e engajar-se em atender a necessidade dos alunos e da professora passa a ser a necessidade
de todos os envolvidos. Logo, as necessidades deixam de ser de professor e de aluno, mas
um desejo de grupo, algo muito maior e mais concreto de ser realizado. (GONCALVES,
2007). Dessa forma, como alternativa de solucdo as pessoas podem contactar outras
pessoas que tenham essa mesma necessidade e queiram arrecadar alimentos,

configurando assim, em novas possibilidades de acao (JACOBI, 2009).

Combate a fome — nossa escola vem de um bairro menos favorecido, alguns dos nossos
alunos tiveram problemas aqui, pois 0s alunos muitos deles se alimentam apenas na
escola. Com a pandemia tivemos que articular parcerias com amigos, acionamos
contatos para arrecadar alimentos para esses alunos. Nossa escola passa por

necessidades alimentares. (Tulipa)

Dessa forma, a professora sugere implantar um projeto de horta orgéanica coletiva
na escola, com a capacidade de expandir esse projeto para o bairro de forma que todos
podem se beneficiar por toda a colheita bem como a valorizagéo da participacdo em

projetos coletivos/compartilhados,
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Olha que horta maravilhosa, organica, um sonho de consumo, imagina dona (nome da
diretora), uma horta dessa em nossa escola? Uma horta coletiva aqui em nosso bairro,

é 0 sonho de consumo do projeto aqui desenvolvido. (Tulipa)

Em seguida, a professora traz elementos dos direitos dos cidaddos de terem o
poder decisorio quanto ao seu alimento. Além disso, a professora além de destacar esse
ponto, evidencia a postura “vamos ficar de olho” vigilante quanto a resguardar esse direito

na “merenda” da escola cidadania.

Toda crianca, toda familia tém direito a alimentacdo, mas de escolher o seu alimento,
sem agrotéxico, um alimento mais saudavel, principalmente na merenda escolar,

vamos ficar de olho. (Tulipa)

A professora reforga seu pensamento e nédo atrela apenas a comunidade escolar o
direito de se alimentar de alimentos saudaveis, mas expande essa garantia a todos os seres

humanos.

Alimento ndo é uma mercadoria é um direito humano. Muitas empresas acham que o
alimento é mercadoria, estdo errados. Por ser um direito ele deve ser garantido e

valorizado. (Tulipa)

Em seguida, a professora faz uma fala importantissima que enriquece a discussao,
revela o entendimento sobre as relagdes politicas que permeiam e tanto influenciam,
sobretudo na realidade do entorno da cidade e nas préprias tomadas de decisdes dos
municipes. Revela o desconforto do uso exagerado de alimentos provenientes da cultura
do preco e como eles estdo inseridos na realidade da populacdo. Mostra profunda
indignacdo com a produtividade acima de tudo, principalmente, estimulada pelas atitudes
das liderancas e ajustes nos codigos florestais. Esse pensamento esta condizente com o
pensamento da educacdo ambiental critica e a professora se posiciona contraria a esse
caminho que a ideologia dominante sustenta que a sociedade caminhe (LAYRARGUES,
2002). A professora se posiciona de maneira mais humanizada e preocupada com 0s
direitos basicos humanos. A postura contraria da professora Tulipa também alerta ao
agravamento do distanciamento da sociedade para a natureza provocado por leis mais

flexiveis.

Tal posicionamento de Tulipa sugere a revolta sobre a criagdo de leis mais brandas

e flexiveis no combate a destruicdo natural. Claramente, em oposi¢do as atitudes dos
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governantes, a professora mostra-se preocupada com a saude dos alunos e sugere a
implantacdo de acfes no combate a obesidade infantil como constituinte do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da Escola. Sumariamente, esse documento ¢ o “rosto” da
escola e demonstra o perfil dela. Toda escola deve ter um PPP, pois esse € um documento
normativo, orientador e construido pelos alunos, corpo docente, pais e comunidade. No
desejo de trazer essas discussdes para o PPP é fornecida maior visibilidade e potencial
ambiente de mudancas da l6gica vigente.

O que nos devemos incentivar nas nossas escolas, na comunidade local e na nossa
agricultura, para abolir, acabar, fechar, na nossa préatica alimentar. Exagero do uso
de agrotdxicos e outros produtos quimicos, uso de sementes transgénicas que na nossa
regidao tem muito agricultor usando. Monocultura. A cidade “A”, estd rodeada de cana
de acucar. Eles ficam anos destruindo tudo. Mudancas no cédigo florestal para se ter
maior produtividade, esse governo esta abrindo as portas, as gavetas, tudo, destruindo
o codigo florestal implantado em outros governos. Combater a obesidade, nossas
criangas estdo muito obesas. Vamos colocar isso no PPP dona (nome da diretora).
(Tulipa)

A sugestdo trazida pela professora indica elementos de conscientizacdo ambiental
e o0 entendimento das relacdes sociais e politicas influenciando nessa tematica
(LOUREIRO, 2007). Uma vez que tais relacdes se entrelacam e influenciam-se
mutuamente, acdes podem ser elaboradas, planejadas e executadas em prol da resolucéo
envolvida com o problema. E assim, de maneira ndo superficial, muito pelo contrério,
identificando e reconhecendo as relacBes sociais, econdmicas e politicas envolvidas no

tema, a professora discute possibilidades de acdo para reverter o problematico-quadro.

As acdes previstas e opostas a superficialidade fazem jus no recorte seguinte e
revelam possiveis caminhos a enveredar na busca da profundidade exigida pelo tema, e
tomando o cuidado de considerar as relacdes que estdo influenciando-o. Desse modo, a
professora Tulipa reflete e até mesmo descobre sobre a possibilidade de mudanca do seu
préprio comportamento e engajamento de estratégias para colocar em pratica as ideias

com a perspectiva socioambiental:

a. troca de sementes crioulas (ndés nem imagindvamos que poderiamos

resgatar isso, vamos encaminhar esse projeto);
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b. feiras de alimentos locais — isso ja € uma realidade movimentos de agro
biodiversidade — vamos levar isso 14 na camara de vereadores;

c. permacultura, hortas comunitérias e hortas escolares — vai ser uma
realidade aqui na escola, a dona (nome da diretora) ja deu o aval e vai
dar certo. N6s vamos ter nossa horta aqui na escola e vamos fazer juntos
a crianca. Todo esse movimento de escolher a semente, as mudas, de
mexer naterra, observar o crescimento, de alfabetizar, nossa, sdo muitos
projetos por meio da horta escolar;

d. quintais produtivos — nosso olho brilhou com esse projeto.

A professora ressalta que o respeito ao meio ambiente € um dever de todos 0s
educadores e quando diz “fazer apenas no dia da arvore, no dia do meio ambiente” faz
uma critica as acfes descontextualizadas e meramente festivas. Entende assim, que a
professora deseja projetos contextualizados, com formatos mais duradouros e com
maiores relagcdes socioambientais e aprofundamentos desses projetos. Compreensivel e
recomendavel a vontade da professora Tulipa de fugir das acdes superficiais, tendo em
vista que essas ndo contribuem para o aluno em um aprendizado duradouro.
Contrariamente, quando o aluno se depara com situacdes que exploram as possibilidades
de relacionar assuntos permitindo um acesso mais aprofundado, aumenta-se a
possibilidade de aprendizagem significativa do aluno (TAVARES, 2004). Projetos com
a caracteristica almejada pela professora sdo essenciais para incutir nos alunos os direitos
e 0s deveres que carregam enquanto cidaddos previstos no artigo 225 da constituigdo
Federal (BRASIL, 1988) e estdo alinhados a Educacdo Ambiental entendida por Marcato
(2002), Sorrentino (2005) que deve ser continuada.

Respeito ao meio ambiente — é uma pratica de todo professor, de todo educador, ndo
podemos fazer apenas no dia da arvore, no dia do meio ambiente, tem que ser um

projeto continuo. (Tulipa)

A professora apoia e valoriza pessoas que levantam a bandeira contra a fome e
ratifica que o ativista brasileiro mencionado descortinou sua época, mostrando a realidade
sobre a fome, por isso, entende-se que por meio do projeto desenvolvido e 0s sugeridos
pela professora possam vir a ter 0 mesmo feito para um problema socioambiental. Em
funcdo da criticidade e das possiveis futuras acdes com a perspectiva da educagédo
ambiental critica, a professora pode ter o potencial de revelar para seus alunos outras

leituras de realidade (LOUREIRO, 2007) socioambientais, justamente, pela juncdo das
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relacdes sociais com as ambientais (LIMA 1998). De uma maneira a ser uma referéncia
ou até mesmo uma instigadora de novas leituras socioambientais de mundo nos seus
alunos. Espera-se que com esse estimulo por parte da professora os alunos identifiqguem
suas posicoes (LEONTIEV, 1978) perante a natureza, e se identificarem superiores a ela,
por meio de acdes que se sintam dominadores (ENGELS, 1876), que reconhecam seus
equivocos e direcionem (FOSTER, 2005) suas a¢des para uma posi¢ao igualitaria e sem
essa perspectiva de dominio, mas sim de sem ter pode ser alterada por meio da
conscientizacdo (FREIRE, 1979). Quando pensamos nas relagdes socioambientais a
professora pode ser um estimulo para descortinar os problemas socioambientais

contemporaneos para seus alunos.

Todo nosso agradecimento a Josué Apoldnio de Castro, ativista brasileiro no combate
a fome. Sua obra a Geografia da fome descortinou a realidade de sua época que

perdura até hoje. Fome nédo é uma brincadeirinha [...]. (Tulipa)

A professora volta a sua fala para assuntos sociais delicados. Em sua fala mostra
a importancia da saide emocional para as criancas e ressalta a necessidade de reconectar-
se com a natureza e partilhar momentos em familia. Valores significativos, porém, se
fazem cada vez mais presentes e necessarios em virtude do contexto pandémico
vivenciado (COVID 19). A professora indica esses valores por trazerem um equilibrio
mental, algo que na pandemia, por muitas vezes foi testado/negligenciado em funcédo das
bruscas mudancas, vistas tanto na ordem financeira, social e comportamental a nivel

global.

Esse ano (2020) quem ndo manteve o equilibrio estd doente fisicamente ou
mentalmente. Essa pandemia veio para dizer para os seres humanos, vocés nao sao
donos de tudo, ndo tem o poder para tudo, vocés precisam parar mais, ficar com a

familia, apreciar a natureza, o cantar dos passaros, brecar um pouco. (Tulipa)

Continua seu raciocinio dizendo sobre a importancia do meio para a busca desse
equilibrio e a compreensdo e construcdo social do meio, sendo este, profundo

influenciador do equilibrio subjetivo e individual de cada pessoa.

Desenvolvimento emocional é um processo de construcdo pessoal, altamente
influenciado pelo meio, como Vigotski comprovou sobre a influéncia do meio. Por isso

é muito importante que, ndo somente as escolas, mas as familias e a sociedade como
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um todo, dediqguem mais atencdo ao treinamento individual dos seus individuos.
(Tulipa)

Por fim, a professora demonstra afeto para com os colegas e seus alunos e preza
por um equilibrio (estar bem) para poder ter uma boa recepcdo para os alunos e que,

alguns deles, certamente foram afetados emocionalmente por esse contexto pandémico.

Minha mensagem € a gente continuar a manter o nosso equilibrio (para as aulas) para
a gente poder voltar para estar bem para poder ter uma acolhida muito boa com as

criangas. (Tulipa)

Por dltimo, a Tulipa declamou um acréstico com o primeiro nome do ativista
brasileiro “Josué Apolonio de Castro”, e nele traz valores fundamentais e que precisam
ser buscados para a construcdo do sujeito ecoldgico, tais valores mencionados €

“ultrapassar fronteiras” e “esperanca e fé no ser humano”.
Acrostico

J — osué, homem ilustre! Com suas palavras

O —rientou a todos para combater a fome

S — urpreendeu 0 mundo com sua obra: Geografia do mundo

U — Itrapassou fronteiras! Cidaddo do mundo

E — sindnimo de esperanca e fé no ser humano

Azaleia, Ciéncia Cidada e estimulo ao voluntariado

A professora Azaleia pedagoga, com pos em Gestdo Escolar e com mais de 10 de
experiéncia como docente tem 55 anos de idade e se encontra no municipio A e escola
com a mesma correspondéncia. De modo geral, a professora se mostrou ativa e
participativa durante os percursos formativos. A professora produziu 31 registros de
observagdes e se mostrou muito engajada em transpor os aprendizados adquiridos nos
percursos formativos em suas aulas com os alunos de Ensino de Jovens e Adultos (EJA).
A apresentacdo da professora foi embasada nas ideias da Ciéncia Cidada e o estimulo

para o voluntariado. A professora comeca dizendo que j& se deparou com o termo técnico,

75



porém em virtude dos encontros formativos a apropriacdo do conceito e os significados

foram construindo uma concluséo sobre o termo e suas relagdes.

Eu ja ouvi falar sobre Ciéncia Cidada, mas nas explicacGes de todos vocés, aqui nas
aulas, ai eu cheguei na conclusdo e vou fazer um pequeno resumo de todos 0s

aprendizados. (Azaleia)

A professora disserta sobre seu entendimento sobre a Ciéncia Cidada e relaciona
essa ciéncia com a participacdo informada, consciente e voluntéria. Dessa forma, a
professora manifesta a compreensdo de que o envolvido nesse processo, por meio de
orientacdo (participacdo informada), sem incentivo financeiro (voluntariado) e com a
consciéncia (consciente) de estar trabalhando para um projeto que pode significar avanco

para a sociedade, contribui para o projeto.

No discurso feito a seguir, a professora expressa o alcance e a dimensdo do
projeto, uma vez que milhares de cidaddos cientistas podem estar envolvidos gerando,

assim, grandes quantidades de dados para analisar.

A Ciéncia Cidada é um tipo de ciéncia baseada na participacdo informada, consciente
e voluntaria, de milhares de cidaddos que geram e analisam grandes quantidades de

dados, existe partilha e discusséo e apresentacéo dos resultados. (Azaleia)

A professora percebe o poder da inclusdo dessa ciéncia inclusiva. Ciéncia essa que
ndo possui fronteiras e fortalece a participacdo dos envolvidos. De modo que, conforme
Azaleia menciona, quem considerar atuar, ndo necessariamente precisa ter uma formacéo
académica tradicional, mas estar orientado, ter disponibilidade e muitas vezes possuir 0
recurso tecnoldgico necessario para desenvolver a sua tarefa na pesquisa. Os cidadaos
cientistas podem ser encarregados de serem contribuidores, colaboradores ou como
lideres de projetos e assumir um papel significativo no projeto (EUROPEAN CITIZEN
SCIENCE ASSOCIATION, 2015). Essa inclusao e toda a possibilidade de insercdo em
diversas fungdes nos projetos de ciéncia cidada permite ao voluntario criar um sentimento
de pertencimento e manter-se engajado nos objetivos do projeto. Se pensado em projetos
na area socioambiental os voluntarios estardo propensos em participar, engajar, pertencer
e formar sujeitos mais proximos ao meio ambiente (LOUV, 2018). Por isso, defendo aqui
mais trabalhos com a perspectiva de utilizar a ciéncia cidadd como promotora e a

formagé&o desses novos sujeitos.
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N&ao precisa ser um cientista profissional para ser um cientista cidaddo, basta ter
vontade, pesquisar e apresentar os resultados apds a pesquisa realizada. Portanto, a
maior vantagem dessa Ciéncia é que ela pode ser realizada por qualquer cidadao, ela
é inclusiva e basta usar a inteligéncia ou seus recursos tecnologicos, disponibilidade

do tempo para encontrar dados e resultados de utilidade social. (Azaleia)

Com o desenrolar da explanacdo a professora comenta sobre o documento
European Citizen Science Association (2015) e faz mencéo ao 1° principio que revela a
diversidade de cargos que os cidaddos cientistas podem atuar no projeto, mostrando a

relevancia dos voluntarios.

Simplifiquei os dez principios da Ciéncia Cidada — dos dez principios mencionados o
que mais me chamou atencéo sao os voluntarios poderem participar de todo processo
com os cientistas, isso agrega valor a pesquisa e dando valor ao trabalho do voluntério.
(Azaleia)

A professora vai além e acredita que a Ciéncia cidad@ deveria fazer parte do
curriculo escolar. Destaque para a compreensdo e a valorizacdo dada pela professora ao
tema, mas aqui cabe uma ressalva. A Ciéncia Cidadd em si, ndo é uma disciplina,
entretanto, um conceito flexivel que pode ser adaptado e aplicado a diversas situacdes e
disciplinas. Correndo o risco de limitar a sua aplicabilidade e restringir suas
potencialidades, a ciéncia cidada pode ser vista como um método de fazer ciéncia. Sendo
assim, acredito que ndo necessariamente deva haver uma disciplina do curriculo escolar
para esse Viés, mas espacos inseridos na disciplina para que ocorra discussdes sobre essas

perspectivas, até mesmo o uso dessa metodologia.

Na minha opinido, a Ciéncia cidada deveria fazer parte do curriculo escolar dentro da
Ciéncia da Natureza, para que desde cedo nossos alunos tivessem um olhar profundo
ao meio ambiente e assim tornar pequenos pesquisadores e cientistas. Ja que ndo tem,
cabe a nos professores prepararmos nossos alunos com um olhar voltado para a

pesquisa e formar futuros cientistas. (Azaleia)

Entendo néo ser possivel esse espaco curricular, a professora reforca a importancia
dos professores em incutir essas ideias nos alunos, por isso, como educadora, a professora
Azaleia constrdi o pensamento de que 0s professores sdo 0s responsaveis por estimular a

aplicacdo desse método e mostrar novas possibilidades para os seus alunos. Sendo que
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habilidades e competéncias devem ser consideradas (curiosidade, inquietude, gostar de

estudar, pesquisar e investigar).

O que € preciso para ser um cientista? Tem que ser curioso, inquieto, gostar de estudar,
pesquisar, investigar como funciona o universo e ter uma forte admiracao pela Ciéncia.
Em todas as areas precisam de cientistas. Cabe a nds professores incentivar novos

alunos a se tornarem futuros cientistas cidada. (Azaleia)

Continuando na mesma linha de pensamento, a professora reforgca o caminhar em
prol desse método e objetiva transformar a realidade (LOUREIRO, 2007) dos alunos com
ele, propondo até mesmo que cidaddos cientistas venham a se interessar cada vez mais
pela ciéncia, sendo que a mesma se fortalece em virtude de sua propria construcao e

desenvolvimento do saber cientifico, assim como em despesas financeiras.

Eu tenho certeza que com a nossa luta, aqui na cidade A, vamos conseguir um pequeno
cidadao para escrever nas revistas cientificas Ciéncias Cidadas. O uso da ciéncia
cidada em pesquisas ajuda na aproximacao e compreensdo das pessoas em relacéo a
producdo cientifica. Além disso, projetos que necessitam de um grande nimero de
pessoas para a coleta de dados, diminuindo seus gastos ao contar com a Ciéncia
Cidada. (Azaleia)

Ainda no desenvolvimento das ideias, a professora Azaleia acertadamente

exemplifica alguns casos de sucesso que foram fundamentados pela metodologia.

No Brasil, plataformas de cooperacao de coletas e analise de dados entre cientistas € a
sociedade como a Plataforma Urubu Mobile. Desenvolvidos por estudantes da
Universidade Federal de Lavras, o aplicativo permite ao usuario registrar animais que
foram vistos nas rodovias do pais, sendo que seu objetivo é evitar atropelamentos de
animais silvestres nas estradas”. Outro grupo de Ciéncia cidadd ligado a observagio
da fauna brasileira € o projeto de pos doutorado “Eu vi uma ave usando pulseiras?”
Idealizado por Eduardo Alexandrino da USP. A iniciativa permite que voluntarios
cadastrados acessem areas de matas localizadas no interior de Sdo Paulo e registram o
comportamento de aves que estejam usando “pulseiras” de identificacio da ave

observada. (Azaleia)

Por fim, a professora Azaleia também produziu um acréstico com o termo Ciéncia

Cidada e que revela o seu pensamento e alguns principios desse método. O Acrostico,
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sintetiza os significados produzidos pela professora, sendo que esses pelo proprio dizer

dela (cabe a nos professores) potencialmente serdo reverberados aos alunos.

Acrastico
C iéncia Cidada
I nteligéncia, pesquisa, participacdo, informacé&o e tecnologia
E ntre muitos cidadaos
N a busca da interagdo com o meio ambiente
C oleta de dados, solugdes e resultados
| gualmente todos podem dar sua contribuicdo
A realva unida esta em busca de cidad&os cientistas
S omos um grupo unido formando nossas criancas
C om certeza conseguiremos excelentes resultados
| deias, trabalho, comprometimento o grupo possuli
D e construirmos 0 meio ambiente mais saudavel
A Icancaremos resultados desejados
D urante nossa caminhada, pois

A unido faz a forca.
Rosa e os potenciais de acdo dentro das escolas

A professora Rosa, pedagoga e com mais de 10 de experiéncia como docente tem
50 anos de idade e se encontra no municipio A e na escola D. De modo geral, a professora
se mostrou ativa e participativa durante os percursos formativos. A professora produziu

27 registros de observagdes durante os encontros formativos.

A apresentacdo da professora Rosa foi pensada em mencionar os projetos que ja

foram realizados e os projetos que serdo feitos na escola (A e D) correspondente ao
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municipio A. A verbalizacdo da professora Rosa aponta os projetos realizados e 0s
projetos idealizados pelas professoras envolvidas nessa pesquisa (vide tabela 05) e que
sdo do municipio A. Portanto, entende-se que na tabela 05 encontra-se 0s projetos
realizados nas escolas nas quais as professoras Tulipa, Rosa, Horténsia, Gardénia e
Azaleia correspondem e S80 responsaveis por esses projetos, assim como, responsaveis
pelas idealizacOes de projetos futuros. Por se tratarem de escolas do mesmo municipio e
de perceberem a importancia do trabalho coletivo, a professora Rosa fez o seu relato
indicando algumas possibilidades de acdo em conjunto com outras professoras. Dessa
maneira, a professora ndo se baseou em trazer relatos e compreensdes das tematicas
centrais® do projeto, mas procurou indicar potencialidades de acio nas escolas do
municipio A. As acBes aqui mencionadas foram feitas de maneira a relatar os desejos de
cada professora de introduzir alguma atividade pedagogica-ambiental e ndo procurou

trazer em detalhes suas a¢Ges, 0 modo ou o objetivo pedagdgico.

Apesar de ndo haver o detalhamento da intencionalidade pedagdgica dentre outras
caracteristicas das atividades, o que chama a atencdo € a quantidade de projetos que foram
realizados (sete) em comparagcdo com 0s que intencionam a ser trabalhados (dezessete).
A diferenca nos nimeros mostra a percepcao de interesses em trabalhar as atividades
socioambientais. Vale destaque para as professoras Rosa e Gardénia, que ndo havia
comentado sobre os projetos realizados, o que sugere ndo ter feito ou até mesmo ter
realizado, mas que ndo foi significativo para sua formacdo pessoal e/ou profissional,
resultando em ndo mencionar a atividade realizada. Em contrapartida, ambas
verbalizaram e demonstraram o interesse em desenvolver projetos futuros, sendo que a
professora Rosa foi uma das professoras que mais intencionou em realizar projetos

futuros.

Essa abordagem de identificar os relatos das possibilidades de atividades das
professoras € uma estratégia de socializacéo de intencGes de atividades com a perspectiva
socioambiental e reforca a posicdo engajada das professoras de se mobilizarem (agéo) a
partir de diversos encontros formativos (pesquisa) realizados em um sistema de pesquisa-
acdo (THIOLLIENT, 1986).

13 Seguranca Alimentar e Nutricional. SaGide emocional, fisica e ambiental. Ciéncia Cidada e Estimulo ao
Voluntariado.
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Outro ponto a destacar que manifestacdes verbais foram identificadas com a
intengdo de articular esforcos entre as professoras Rosa e Gardénia compreendendo que
aunido entre as professoras pode gerar resultados mais significativos. Outra possibilidade
de articulacdo pode ser vista com a professora Gardénia e a professora Tulipa. Por terem
a mesma vontade de desenvolver o projeto plante uma semente, mais encontros
formativos e reunides com a intencdo de desenvolver esse projeto pode ser decisivo para

materializar essas ag0es.

Importante frisar que essa fala da professora Rosa revela as acdes feitas por
professoras de duas diferentes escolas. Situagdo que para produzir o encontro formativo
23, as professoras tiveram que se reunir e promover um diélogo e a socializacéo das acdes
pedagdgicas de cunho ambiental. Momento que enriquece 0s conhecimentos e as
estratégias pedagdgicas para trabalhar a tematica ambiental, além de promover

aproximagéao entre objetivos em comum das professoras.
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Tabela 05. Fala da professora Rosa ao comentar sobre 0s projetos existentes nas escolas e os projetos futuro a serem desenvolvidos.

Verbalizacdo da professora Rosa - Apresentacao de projetos das professoras da cidade A

Professora Rosa Professora Tulipa Professora Horténsia Professora Azaleia Professora
Gardénia
Projetos futuros Projetos realizados Os projetos aqui pensados Projetos realizados Projetos
. o . ) sdo para a turma do quarto realizados
a-) Hortas com formas geométricas Com os alunos do primeiro ano do fundamental 1, temos a Tulipa, responsavel | 419 do ensino fundamental | &) Plante uma semente;
) pelos projetos 1 ) . A Gardénia
b-) plantar &rvores na Praca de Santa b-) plante uma arvore frutifera; | tsmpém
Isabel a-) Master Chef saudavel com a abelha Bibi. A abelha Bibi criou um video para ; i
as)crian(;as estimulando a ter uma alimentac&o mais rica em frutas; P Projetos futuros ¢-) 0 projeto meio ambiente; | 2rticulou 0
; projeto  plante

c-) projeto: conhecer espécies de peixes
do Rio Tieté — vamos leva-los a lacanga
para o0 aquario do municipio, onde temos
palestras com os instrutores

d-) culinaria com alimentos saudaveis

*QOs projetos pensados sdo paraa 22 e 3?
turma do ensino fundamental 1.

Valido acrescentar que esse projeto sera
realizado em conjunto com a professora
Gardénia.

b-) o projeto mais ar livre — Foi proposto aos alunos mais brincadeiras nos
quintais, mais participagdes em pracas, expostos ao ar livre e mais habitos
saudaveis;

c-) plante uma semente.
Projetos futuros

a-) Projeto Ciéncia Cidadao: O rio da minha aldeia. Visa trabalhar todas as
atividades desenvolvidas com as criangas e o Rio Tieté. A responsavel pelo
projeto convidara todas as professoras bolsistas do projeto para participar das
acles e o desenvolvimento do trabalho;

b-) A abelha Bibi ndo faz mal, faz mel — introducdo do mel na merenda escolar;

c-) Horta circular — com o projeto os alunos poderdo observar e fazer
interpretacdes sobre o desenvolvimento dos alimentos e o intuito do projeto é
introduzir as PANCS (plantas alimenticias) para a realidade da escola;

d-) Educacdo emocional com a Abelha Bibi. Resgatar as emocfes e 0s
sentimentos das criangas por meio de leituras e caracterizada como a abelha
Bibi. Dessa forma, trabalhando com a educagdo emocional dos alunos;

e-) Trabalho sobre como preservar as abelhas;

f-) A vida nos parques e nos jardins — desenhos sobre paisagens, parques e
insetos que avistavam;

g-) A professora Tulipa trabalhard semanalmente a meditacdo e a educagdo
emocional sobre 0 amor.

a-) projeto Horta na escola;

b-) dar continuidade aos
projetos desenvolvidos
durante as aulas remotas;

c-)  Projeto  culinaria
saudavel — consumo de
produtos organicos e um
habito mais saudavel.

d-) teatro sobre o dia da arvore.
Projetos futuros

Dar continuidade a todos os
projetos e produzir outros
como:

a-) fazer um viveiro de mudas;

b-) jardinagem na Praca da
Vila séo Pedro;

c-) culindria saudavel.

uma semente.
Projetos futuros

Em consonancia
com a professora
Rosa

Fonte — elaborado pelo préprio autor.
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4.3 Reflexdes sobre o questionario aplicado as professoras

O mesmo questionério (anexo 2) aplicado as professoras envolvidas nessa
pesquisa, também foi aplicado aos professores das escolas A, B, C e D. Para explicar o
papel das professoras nesse processo, no primeiro momento, as professoras participantes
incentivaram e orientaram seus pares no preenchimento das questdes. Em seguida, apos
todos os questionarios preenchidos e com as informac@es levantadas, as reflexdes foram

elaboradas e uma compreensdo sobre a escola foi realizada.

A interpretacdo desses dados foi feita em dois momentos distintos. O primeiro
contou com as presencas das professoras (Rosa, Tulipa, Horténsia, Azaleia e Gardénia) e
dos pesquisadores (pgl e pg3**) da cidade A. No outro, contou com as presencas das
professoras (Orquidea, Amor-perfeito, Violeta e Jasmim) e da pesquisadora (pq7) da
cidade B. Os pesquisadores nesses momentos de reflex6es participaram de forma
imparcial e para contribuir com as professoras e poupar o otimizar o tempo digitaram 0s

relatos/explicacdes sobre as informacdes ditas por elas.

Por tltimo, as professoras (Tulipa e Azaleia) foram responsaveis por apresentarem
(encontro formativo 31) os resultados das escolas A e D, respectivamente, da cidade A.
Em seguida, as professoras (Rosa, Violeta e Jasmim) apresentaram (encontro formativo
32) os dados da escola C e B do municipio B. Dessa maneira, as professoras relataram e
interpretaram os dados e as ideias foram expostas em formato de tabela, como visto nas

tabelas 06 e 07, respectivamente.

Como pode ser verificado nas tabelas 06 e 07, na escola A, C e D com excecao da
B, no bloco Il referente as questdes relacionadas a Educacdo Ambiental, requer atencao
principal aos professores. Principalmente, pelo estimulo a trabalharem temas
relacionados ao meio ambiente, seja por conta de ndo se sentirem seguros ou até mesmo
por ndo gostarem de trabalhar esses temas, pois demandam muitas pesquisas, e as
professoras bolsistas entendem que os professores das escolas ndo se envolvem com o
tema. A solucdo vista pelas professoras bolsistas € trabalhar a formacgéo continuada, pois
seus colegas carecem de conhecimentos sobre a tematica, sendo que duas (A e C)
apresentam e consideram a perspectiva da Educacdo Ambiental critica (EAC) como um

caminho.

14 Pq1, pg3 e pg7: sdo pesquisadores vinculados ao grupo de pesquisa (GEPEASA) e que contribuiram para
o0 desenvolvimento do projeto FAPESP (processo n® 19/05701-3).
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Quanto a escola D, mostrou identificar e conseguiu produzir relagdo com o
significado de cidadao-cientista, tema esse trabalhado na ciéncia cidadd. No bloco IllI,
condizente as questdes relacionadas a percepgdo sobre a escola, evidenciam-se duas
realidades diferentes. Uma mais desafiadora e outra com mais flexibilidade. Na cidade A
as duas escolas representam realidades semelhantes, as escolas A e D encontram-se com
maiores dificuldades, pois percebem que ndo ha um estimulo por parte da gestdo em
oportunizar estratégias diferentes de ensino. Em contrapartida, driblam esses obstaculos
pelo ambiente de unido, criado pelos seus proprios colegas, tornando esse ambiente
participativo-engajador e estimulante para cumprir com as suas atribuicOes
(GONCALVES, 2007).

Ja na cidade B, com uma realidade que se aproxima, as escolas B e C propdem
um ambiente mais flexivel e aberto. Além da unido e participacdo das professoras, outras
caracteristicas sdo identificadas. Essa atmosfera é criada devido a facilidade de
implementar novas estratégias de ensino, havendo um estreito laco e estimulo da gestéo
para com as professoras. Como pontuado, a troca de experiéncias € um importante aliado
na construcdo desse saudavel contexto educacional (GONCALVES, 2007). Visto ainda
que as professoras possuem liberdade/autonomia para exercerem seu trabalho e
implementar suas ideias. Todo esse ambiente socialmente construido faz jus a

denominacao da “escola do amor” evidenciado na escola B.

No altimo bloco, as questdes fazem relacdo com as condicOes de estrutura e
funcionamento da escola. Na escola A e D percebe-se alguns gargalos quanto a parte de
infraestrutura e equipamentos, entretanto, quanto a area verde, ambas dispdem desse
espaco que pode ser mais utilizado. Outro dado revelado é que as duas escolas sdo
consideradas seguras e bem cuidadas. Na escola A, as saidas a campol/visitas técnicas
existem, mas ndo sdo muito frequentes. J& na escola D as saidas a campos sdo mais
rotineiras e essas programacdes ja sdo esperadas todos 0s anos. Quando observa as escolas
da cidade B, nota-se que a escola B e C possui dificuldades quanto as saidas a
campo/visitas técnicas, assim como na parte estrutural da escola, seja com falta de espacos

(laboratorio) ou problemas como o mau funcionamento deles.
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Tabela 06. Encontro formativo 31 - Apresentacdo das analises dos questionarios - feitos pelas professoras bolsistas das escolas da cidade A - Participantes: Pesquisadores 1 e

3. Professoras Rosa, Tulipa, Horténsia, Azaleia e Gardénia.

Bloco Il — Sobre Educagdo Ambiental Bloco I11 — Percepcéo sobre a escola Bloco 1V — Condicbes de estrutura e funcionamento da escola
Escola A Escola D Escola A Escola D Escola A Escola D
A maioria dos professores se | A maioria dos professores | Naescola os professores sdo | Os professores gostam do | A escola promove algumas visitas | A escola tem promovido
sentem seguros em trabalharem | trabalham  sobre  Educacdo | unidos, engajados nas suas | ambiente onde trabalham e | a espacos culturais e cientificas, | varias visitas e atividades

com a Educacdo Ambiental.
Mas ainda existe uma
porcentagem que ndo, pois
precisa haver mais pesquisas e
atividades extraclasses, o que
acarretara em sair de zona de
conforto.

Ha professores que acabam néo
trabalhando adequadamente
com o tema, pois ha o incomodo
de realizar muita pesquisa. O
trabalho acaba ocorrendo, mas
somente em sala de aula, sem a
participa¢do da comunidade.

Acredita-se que a formacdo
critica sobre o tema ¢é
importante, mas ndo ocorre
regularmente. A maioria dos
professores ndo se considera
um cidaddo-cientista, pois ndo
ha muito
conhecimento/formagéo sobre o
tema.

Ambiental constantemente e se
sentem confortaveis, pois como
¢ uma escola rural, o tema faz
parte da vivéncia dos alunos.

Geralmente este trabalho fica
restrito a sala de aula, sem a
participacdo da comunidade,
pois o tempo das aulas é restrito.

A maioria dos professores
sentiram que faltam mais
conhecimentos/formacdo sobre
0 tema e ndo se consideram
um cidadao-cientista, pois
faltam mais conhecimentos
técnicos.

atribuices e se encontram
preocupados em motivar 0s
estudantes a aprender.

Apesar de ndo terem um

estimulo  externo  para
trabalhar com novas
praticas, os professores
(com excegdo de alguns)
objetivam 0 melhor
processo de ensino e

aprendizagem aos alunos.

se encontram engajados nas
suas atribuicdes, motivando
todos o0s estudantes a
aprenderem.

Os professores ndo recebem

nenhuma formacdo para
trabalhar de formas
diferentes, porém estdo
sempre  buscando novas

metodologias e estratégias
de ensino.

A escola passou por uma
grande reforma, se tornando
um espaco novo e acolhedor.

porém, ndo com tanta regularidade
e nem com todas as séries. As
saidas devem ser colocadas no
planejamento.

Quanto a espagos e equipamentos,
a maioria dos professores
informam que tudo é realizado em
sala de aula, ndo tendo espago
adequado nem para a Educagdo
Fisica. A escola dispde de video e
som, mas tudo improvisado. Conta
também com a biblioteca.

E uma escola considerada segura,
bonita e bem cuidada provida de
areas verdes com arvores e jardins.

Com relagdo as atividades
realizadas para estimular a
criatividade dos estudantes por
meio de diferentes linguagens,
cada professor tem a sua propria
didatica.

em espagos culturais como:
cinema, aquario de lacanga,
zooldgico, Horto Florestal e
“Prainha” de Arealva.

Na escola ndo ha
laboratdrios de Ciéncias e
de Arte, mas possui um
computador, um multimidia
e uma sala para a biblioteca.

E uma escola segura, bonita
e bem cuidada, contando
com uma jardineira bem
pequena.

Os professores
desenvolvem muitas
atividades que estimulam a
criatividade dos estudantes,
sempre realizando
apresentacoes nos
Momentos Culturais.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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Tabela 07. Encontro formativo 32 - Apresentacdo das andlises dos questionarios - feitos pelas professoras bolsistas das escolas da cidade B - Participantes: Pesquisadores 1, 2,
3,4,5,7,eprofessoras 1, 2, 3,4,5,6,7,8¢e9.

Bloco Il — Sobre Educacdo Ambiental Bloco 111 — Percepcéo sobre a escola Bloco 1V — Condic@es de estrutura e funcionamento da escola
Escola C Escola B Escola C Escola B Escola C Escola B
Foco na alfabetizacio, auséncia de estimulo nessa area; Muitos | Boa parte dos professores | E um ambiente afetuoso, | Ambiente Existem aulas de campo, mas ha | Existem as aulas de campo
professores ndo gostam de trabalhar o tema, mas ele precisa ser | gostam do tema; trabalham de | onde ha enorme | agradavel, dificuldades como transporte; ainda ha | (com mais frequéncia entre os

trabalhado devido & sua importancia; Toda a escola executa
projetos na area; € necessario um trabalho maior com Educagdo
Ambiental, inclusive com a presenca dos pais; 0 meio ambiente
nos permeia, faz parte de toda a realidade. Precisamos fazer
entender que o meio ambiente faz parte de toda nossa realidade.

Acredita que falta um estimulo nesse campo de trabalho, acredita
que com esse projeto aumenta o estimulo. A alfabetizagdo esta
focada na alfabetizacdo e esquecimento das outras areas. As
outras areas vdo fazendo por cima o que estd no livro. Sdo
treinadas para fazer a crianca ler, escrever e fazer célculos, pois
s80 muito cobradas nessa area. As professoras que trabalham
com a area ambiental na escola fazem por que gostam. Ainda
bem que implantou o projeto, pois esse tema é muito importante.

O principio fundamental da Educacdo Ambiental critica é a
conscientizacdo; Visar as transformacBes socioambientais
entendendo as desigualdades sociais; o trabalho inicia na escola,
mas precisa ser feito em toda cidade; todo os professores devem
vivenciar a realidade do cidaddo cientista; ndo somente agdes
voluntérias, mas de conscientizacdo do ambiente deveriam ser
um habito.

acordo com o livro didtico e
0s projetos; aulas de campo
sdo programadas de acordo
com os projetos elaborados no
inicio do ano letivo.

No6s temos um espaco de
convivéncia na escola que as
criangas plantaram. E uma
forma ludica para eles sairem
da zona de conforto e fazerem
uma atividade mais prética.

Foram feitas algumas
maquetes sobre 0 meio
ambiente. Foi uma época boa.
Muito  interessante.  Sinto
saudades. Noés professores
estamos adoecendo de
saudade.

colaboragdo. O corpo
escolar € unido. O
trabalho do professor se
dd na  motivagdo,
incentivo e no
encorajamento do aluno.

Os professores
compartilham as
experiéncias e materiais
sempre. O  espaco
acolhedor e agradavel.
Todos trabalham além
de suas atribuigbes. A
coordenagdo e diregdo
estdo trazendo novas
estratégias.

Os professores tém
liberdade de
expressao;

A equipe é unida,
engajada e a maioria
esta preocupada em

motivar 0S
estudantes;
Liberdade para

trabalhar diferentes
metodologias;

Escola do amor —
Pedagogia do Amor.

uma resisténcia quanto a sair com 0s
alunos. Nao  existem  espagos
apropriados para determinadas
atividades; vamos lutar para que 0s
alunos tenham mais ambientes.

Existem equipamentos de informética,
mas necessitam de manuten¢do; ndo
temos espago adequado.

Ha uma biblioteca, mas ela néo
funciona. Ndo ha espago para leitura. E
um depdsito de livro. Temos que mudar
isso. A escola precisa de reforma, mas é
segura; A escola é bonita e bem cuidada;
A escola conta com uma horta, arvores,
flores e até um pé de limao;

Apesar de contar com o0 apoio dos livros,
ndo existem atividades extra classe;

Muitos trabalhos interdisciplinares,
devido ao trabalho remoto essa pratica
tem sido bem aplicada.

alunos dos 4° e 5° anos);
existe uma resisténcia quanto
aos alunos sairem a campo.
Maes sdo parceiras da escola,
temos estagidrias e por conta da
seguranca ndo pode ser uma
desculpa.

Né&o existe um laboratério de
Ciéncias ou uma sala de Arte na
escola, existe um laboratdrio de
informatica para uso dos alunos,
sala de video com TV, DVD.

A biblioteca € utilizada junto a
sala de video, mas em geral sdo
feitas na area verde (quiosque);
trabalhamos de forma
interdisciplinar;

Escola segura, apesar de uma
escada;

E uma escola bonita e bem
cuidada, com jardim lindo e
muitas arvores (inclusive
frutiferas).

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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4.4 Dados coletados sobre as discussdes do livro Richard Louv

O livro de Richard Louv foi selecionado pela grande contribuicdo a respeito das
reflexdes trazidas enquanto a relacdo sociedade-natureza. O livro é amplamente vendido
e aceito, traduzido em 15 idiomas, publicado em 20 paises e ultrapassando a marca de
500 mil copias vendidas. O livro com o titulo: A ultima crianca na natureza — resgatando
nossas criancas do transtorno do déficit de natureza €é preciso e com uma desenvoltura
Unica alerta sobre essa relagdo prejudicial da sociedade com a natureza. O livro contém
VII partes, sendo que as partes aqui estudadas séo as Il, V, VI e VII, que falam sobre o
motivo de precisarmos da natureza, os sentimentos em relacdo a natureza que hoje sdo
repercutidos de maneira negativa na sociedade, a busca pela escola com a perspectiva
ambiental mais presente no ambiente escolar, as possibilidades de mudancas e uma

sociedade mais proxima da natureza, respectivamente.

As professoras responsaveis por guiar e trazer as reflexdes e os entendimentos
sobre o livro foram as professoras Tulipa trabalhando a parte Il (0 motivo de precisarmos
da natureza) e a Jasmim trabalhando a parte V (a busca pela escola com a perspectiva
ambiental mais presente), VI (as possibilidades de mudancas) e VII (uma sociedade mais
préxima da natureza). As professoras voluntariamente manifestaram o interesse de
conduzir as reflexdes e trazer os pontos de atencdo lidos no livro. A proposta do grupo de
pesquisa foi de justamente ndo indicar algum condutor ou responsavel pelas discussdes,
mas sim, por espontaneidade e pelo préprio desejo das professoras de contribuirem com
as discussodes. Interessante mencionar aqui que por meio dessa estratégia vinda do grupo
GEPEASA, as professoras podem se sentir mais acolhidas e evitar alguns desgastes de
indesejados em funcdo de alguma selecdo. O restante das partes foi trabalhado por
integrantes do grupo de pesquisa (GEPEASA) justamente por eles terem se voluntariados

a conduzir as reflexdes provenientes da leitura.

Os encontros formativos aqui trabalhados referem-se aos encontros 10 e 24 em
acordo com a sequéncia e numeracao fornecida pelo relatério da coordenacao do projeto
Fapesp (Anexo 1). No primeiro encontro para tratar do livro, a responsavel por guiar as
discuss0es e trazer os apontamentos feitos pelo livro € a Tulipa. As discussdes a respeito
dessa parte trouxeram reflexdes de realidades norte-americanas, em alguns momentos
realidades europeias, porém muitas dessas realidades tratadas podem ser transpostas para
a nossa realidade local. Um exemplo é quanto a relacéo de classe social, ambiente escolar

rural/urbano se, de fato, influenciam significativamente na aprendizagem. Além das
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provocacdes, o0 rigor com 0s temas dessa parte trabalhada é inquestionavel até mesmo
quando se trata de questdes subjetivas do prdprio autor.

O autor trata o sentido de natureza muitas vezes condicionado ao ambiente de
cenario, apenas uma paisagem bonita, os spas ambientais. Coloca a questdo do
afastamento das criancas na natureza, assim como o esquecimento de atividades de campo
ligados a natureza, se atendo com simulagdes tecnoldgicas em detrimento das vivéncias
experenciais dos estudantes. Contexto esse que culminou no comentario da Tulipa “ele
pede para nds educarmos os pais, despertando ou inspirando o prazer pelo brincar pela
natureza”. Portanto, essa nocao de realidade esta mais conectada ao que programamos e
ndo ao que experenciamos. Logo, o autor reforca que essa falta de experiéncias com a
natureza reduz nossos sentidos, sensacoes e percepgdes do meio ambiente. Essa passagem

vista no livro suscitou a fala da professora Azaleia,

Eu também cresci no sitio. Hoje as criancas ficam presas no celular. Elas ndo brincam
como nos brincdvamos antigamente. A minha infancia era em um lugar com muitas
arvores, tinha uma lagoa, e hoje, nada tem mais. Isso da uma angustia e uma tristeza
muito grande, pois nosso meio ambiente esta cada vez mais ndo preservado, hoje a

regra é ter a cana. Precisamos fazer alguma coisa urgente. (Azaleia)

Por ndo ser extenso e apenas de maneira introdutoria conduzir o leitor para os
assuntos do livro, ndo houve muitas reflexdes a respeito dessa parte. Ao contrario dela, ja
na parte 2 - Por que 0s jovens (e o resto de n6s) precisam da natureza - j& se inicia com
uma pergunta convidativa a refletir sobre os motivos de precisarmos da natureza. De
modo que nos faz pensar que mais dependemos dela do que ela de nds. A Tulipa traz uma
passagem do livro muito interessante que reforga esse pensamento “psicoterapeutas
estudam, pesquisam e estdo nutrindo as relagdes das pessoas com jardins, animais e
terapias voltadas para a natureza promovendo melhoras no quadro clinico”. Nao
somente melhorar no quadro clinico, isto é, quando ja diagnosticado com algum distarbio,
mas de forma preventiva a natureza pode contribuir com 0s seres humanos, a
comunicacdo e a interacdo social pode ser considerada aliada nessa prevencéo, “autismo
cultural, transtorno de desenvolvimento prejudicial a capacidade de se comunicar e
interagir. Quem ndo tem contato com a natureza sofre, por nao ter o “olhar ambiental”,
por isso, mais prdticas ao ar livre e no entorno escolar”. De tal forma que ela mesma
relembra da sua infancia e corrobora com “nods precisamos ter uma infancia saudavel,

vocé imagina aqui na cidade A, nos brincavamos no pé de manga, no mato, era uma
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festa”. E de maneira mais enfatica e com tom de preocupacédo e ao mesmo tempo de apelo
prosseguiu: "Louv faz inlmeros convites para as professoras, para os pais estimularem
0 contato da crianga com a natureza. Vamos brincar, sair desta tela do computador, sair

desta tela do celular, vamos ver a tela da vida!”

Esses convites feitos pelo autor do livro séo feitos ao longo do livro, seja de
maneira explicita ou implicita. Um deles foi demonstrado em exemplos de professores
que trabalham a questdo ambiental com os alunos em lugares antes considerados sem
significado algum para tal pratica. E a Tulipa resgatou essa passagem dizendo, “professor
ministrava aulas em terrenos baldios 14 no EUA e apesar de toda a simplicidade e todos
0s contratempos condicionados pela situacao/local do ambiente de aprendizado, 0
professor é uma figura inesquecivel para aquela comunidade”. Sabendo do seu valor e
de toda a responsabilidade pela figura profissional que representa, ndo somente para as
criancas, sobretudo para a sociedade como um todo, a professora continua “nds
professores temos que dar o exemplo, j& plantamos sementes, nds temos que fazer
primeiramente. NOs temos que resgatar as experiéncias, emo¢fes e ndo apenas
conteudos”. A professora se atenta as questdes ambientais e reforca a aproximacao com
0 meio natural, assim como Louv, convidando seus alunos a prestarem mais atengao na
natureza em sua volta “é exatamente isso que eu chamo para as minhas criancas, peco

para observar as nuvens, ainda a gente ouve cigarras aqui na cidade A, os passaros ”.

Em uma aula comecei a passear com as criancas no jardim. Falando da importancia
das plantas, da chuva. Achamos uma pena no chdo. Eu n&o preciso ter um livro
didatico para trabalhar sobre os seres vivos. Meu aluno achou uma pena no chéo e
trouxe no dia seguinte. Ndo ha dinheiro que pague. Olha o sentimento dele. O que
significou para ele aquela aula de ir ao jardim, de cheirar, de falar sobre os seres vivos.
E olha o que é importante, vocé pegar o que ele trouxe e colocar em um lugar de

destaque. Eu guardei a pena que o aluno trouxe. (Tulipa)

Por fim, a professora relembra sobre a oitava inteligéncia dita por Howard
Gardner e citada no livro e finaliza com um apelo para os educadores: "nés educadores
devemos nutrir em nossos alunos o interesse pelo meio ambiente, preservar suas
habilidades. Temos que estar atentos aos interesses. Pois se sentirdo bem e acolhidos

pelo professor”.
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Na quinta parte do livro intitulada “Lousa da Selva” o autor do livro discorre sobre
0 resgate das escolas naturais, defendendo assim uma reforma da escola tradicional e a
aproximagao da escola com o ambiente natural. O livro traz alguns exemplos de escolas

que tem no seu amago essa filosofia de pensamento ambiental.

A professora Jasmim, responsavel por conduzir essa parte, apresenta alguns
exemplos sobre essas escolas e as comparam com as escolas americanas com as de outro
pais, “nas escolas da américa o sentimento é de competicéo. Ja na Finlandia o sentimento
¢ oposto e as criancas possuem um desempenho melhor do que dos EUA. Por ter mais
contato com a natureza. A professora ainda faz aluséo ao projeto FAPESP (processo de
namero 2019/05701-3) como um trabalho que caminha na mesma direcdo de

Aprendizados no mundo real — a educacéo baseada no meio ambiente gera melhoria
em estudos sociais, ciéncias, linguistica e matematica, capacidade de solucéo de
problemas, o pensamento critico e a tomada de decisdes. O projeto de Educacdo

Ambiental Sintropica caminha nessa direcdo. (Jasmim)

A professora Jasmim retoma os conceitos trazidos de que conhecer a realidade
tematica do meio ambiente € vincular outros conhecimentos e a partir disso intervir
criticamente nas decisdes (LOUREIRO, 2007). Jasmim ainda traz em suas verbalizacdes
passagens do livro que exaltam os ensinamentos adquiridos em acampamentos, parcerias
firmadas para promover essa aproximagdo com o meio natural, momentos esses que se

aproximam da natureza e conforme suas palavras,

As fazendas também me chamaram muito atengdo. As parcerias com as fazendas foram
muito benéficas. Mesmo porque muitas escolas ndo possuem uma area verde. E o
ensino baseado somente em livros didaticos esta fracassando. A ndo permissao do
estudante com o meio ambiente diminui o potencial de aprendizado do aluno. Pesquisa
de campo, pesquisas em ambientes naturais, suscita novas perguntas, novas

experiéncias. (Jasmim)

No decorrer das reflexdes encontradas na parte VI do livro com o titulo “pais das
Maravilhas: abrindo a quarta fronteira”, capitulo esse que aborda sobre as tecnologias
verdes, comenta sobre os beneficios das cidades sustentaveis, temas que interessaram

muito a professora. Sendo que ela trouxe um caso visto no livro,
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Comentou também a respeito do Villagge Homes (EUA) que estava lindo. E um
condominio totalmente abastecido com a luz solar. Havia uma planta¢éo na qual todos
0s condominos tinham acesso a colheita e quando sobravam, o restante era vendido.
As criancas eram as defensoras e participavam do cuidado com a plantacdo. Porém,
foi um trabalho que ficou sé entre as familias e se acabou. Nao houve mais incentivos.

(Jasmim)

A professora relata uma passagem do livro que chamou a sua atencdo. Um
condominio com uma integracdo muito forte e com preocupacGes ambientais. Nesse
condominio havia uma plantacdo que era cuidada por criangas do préprio condominio e
a vizinhanca usufruia da colheita dessa plantacdo. Infelizmente, por conta da falta de
participacdo e de engajamento de outros integrantes, a plantacdo findou. A professora
Jasmim lamenta por ndo ter havido incentivos para a continuacao desse projeto ambiental
integrador e revela a importancia da participacdo (GONCALVES, 2007). A professora
transpondo esse problema da falta de participacéo e de engajamento em um projeto téo
lindo, como ela mesma diz, propde a solucdo para os mesmos problemas, mas para 0s
desafios cotidianos que as professoras enfrentam. Segundo a professora Jasmim, a
solugédo deve partir, justamente, da integracdo e articulacdo de novos integrantes que
acreditem nas causas ambientais, e sem esmorecer, acreditar e disseminar a esperanga
para todos. Sendo os educadores um dos principais promotores e ativadores desse

processo.

E um trabalho que todos devem estar integrados e articulados. Temos que fazer com
que todos abracem essa causa. E possivel. Uma pessoa precisa comecar. E utopia? As
pessoas mais céticas vao dizer que sim. Mas acho que esse é o papel do educador. O
educador é um visionario. Ele é um sonhador por natureza. Educador se fosse viver
somente na realidade néo o seria. Porque nds trabalhamos sempre com a esperanca de
gue o que estamos passando hoje, o que estamos plantando nessa crianca hoje, dara
frutos. Em algum momento da vida dessa crianga, dara frutos. Esse trabalho ¢ lindo,

mas ndo é um trabalho sozinho. (Jasmim)

Em virtude dessa fala, a professora Jasmim relembrou e relatou um acontecimento
que presenciou em sua escola e a desagradou por ndo ter visto a colaboracdo e a
participacao dos colegas de escola. Reiterou a importancia do projeto guarda-chuva para
contribuir em um repensar e ressignificar algumas questdes no ensinar e até mesmo no

estimulo do voluntariado,
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a gente encontra essas barreiras com os professores da escola. Quando trabalhamos
com argila, artesanato, gosto muito de fazer painéis com materiais que encontramos
eu usava. Por mais que vocé tenta manter um ambiente limpo, ndo da. Pois sdo
criancas. E sempre tinha uma colega que reclamava. A escola em si ndo tem um espaco
fisico, temos que quebrar o paradigma da parede e dos professores, também. Gracas a
Deus eu fui mudando minha didatica e quero fazer isso na minha sala de aula e se

Deus quiser esse projeto vai mudar a visao dos colegas. (Jasmim)

Em seguida a professora Azaleia tomou a liberdade para relatar sobre um episodio
que também aconteceu com ela, apesar de serem de escolas e de municipios diferentes,
percebe-se as mesmas preocupagdes e “barreiras” por parte dos colegas de escolas em
incentivar as acOes das professoras bolsistas envolvidas no projeto. A professora relata

que deve haver

um trabalho em conjunto com a escola. E um problema/realidade eu fiquei arrasada.
Eu fui apresentar uma parte de um projeto e ouvi “vocé vai mexer no jardim, ele estd
tao lindo”. Nao adianta fazer algo sem ter o apoio da escola. Temos que preparar as

funcionérias da escola. (Azaleia)

Para fechar essa parte das discussfes a professora Violeta reforca a mesma linha
de pensamento, “trabalhamos com criancas. Nao trabalhos com robds.” Na ultima parte
a ser trabalhada no livro, a parte VI, pais das maravilhas: abrindo a quarta fronteira. O
livro suscitou reflexdes sobre os impeditivos da sociedade civil em impor mesmo que
veladamente o medo nas criancas em brincar nos parques, cerceando ou restringindo o
acesso das criancas pela ideia do meio natural ser perigoso e isso possibilitar um énus
para o poder publico ou até mesmo para os proprietarios particulares desses ambientes
naturais. A professora Jasmim relata que “venho do meio natural e meus pais nunca
pensaram que eu poderia me machucar e eles pudessem ganhar dinheiro com isso
indenizando alguém.” Ela mesma propde uma alternativa para contribuir com o acesso

das criancas nesses ambientes e diminuir a preocupacéo dos proprietarios.

Os guardas-parques poderiam ter uma nova funcdo. Ndo somente de restringir e
controlar acessos. Eles podem promover a Educacdo Ambiental. Por sua vez,
financiamentos podem ser destinados para esse movimento. Mostrar para as criancas

a importancia do contato com a natureza. (Jasmim)
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Para finalizar, a professora Jasmim faz um apelo e com tom de preocupacao diz,
“NOs ndo podemos deixar morrer essa crianga anterior”. Tendo em vista todos os
beneficios que a natureza proporciona e todas as graves consequéncias que ela pode
causar em sua auséncia, tentarei manter minha crianca interior sempre viva. “compartilho
com 0 mesmo pensamento da professora Jasmim, em virtude da crianga que sempre teve
curiosidade e ao mesmo tempo tranquilidade em meio natural, minha crianga interior

sempre estara guiando o meu “eu’ adulto aos caminhos da natureza.

4.5 Reflexdes sobre a construcédo da consciéncia socioambiental de trés professoras

Os resultados aqui apresentados sdo feitos baseados na analise de verbalizacGes
de trés professoras, a Azaleia (tabela 08), Tulipa (tabela 09) e Jasmim (tabela 10),
respectivamente. A escolha dessas professoras se deu pelo fato de apresentarem
manifestagcdes verbais que anteriormente ndo tinham sido apresentadas ou até mesmo
discutido. De tal forma que essas manifestacGes verbais foram colhidas ao longo dos
encontros formativos aqui mencionados (vide anexo 1). Faz necessario essa amostra de
resultados para fomentar as discussdes e elucidar os resultados obtidos. Os dados e as
discussbes aqui revelados se concentram nas professoras que mais ativamente
participaram e propuseram uma analise mais evidente da relacdo socioambiental. Essa
participacdo entende-se aqui, para fins de analise em verbalizacdes, ou seja, as professoras
que mais verbalizaram, entendemos assim, que mais promoveram um constructo de
consciéncia ambiental e socioambiental para fins de analise de categoria (MINAYO,
2012). A partir disso, as categorias foram construidas pensando no efeito de sentido
produzido pelas professoras aliada aos referenciais teéricos utilizados na pesquisa. Dessa
maneira, entende-se que devido ao volume gerado e dos efeitos de sentidos produzidos
pelas verbalizacdes das professoras Rosa, Orquidea, Violeta, Horténsia, Amor-perfeito e
Gardénia, ndo foram substanciais para serem introduzidas nas categorias de Minayo
(2012).

Entretanto, a aproximacao e elementos da conscientizacao (FREIRE, 1979) € visto
nas professoras Violeta e Orquidea quando refletiram a respeito da educacdo emocional
e demonstraram a relevancia das emocdes e dos sentimentos nos comportamentos. De
modo que essa valorizagao pode ser concatenada com os valores afetivos e de respeito
tanto esperado em um sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2013). Quando pensamos na
professora Amor-Perfeito, a professora demonstra aprego e reforca relevancia dos

projetos realizados em grupo. A professora entende que 0s projetos coletivos sdo
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fundamentais para as pessoas se desenvolverem, entendendo assim que nenhuma pessoa
é completa quando isolada, mas sim, quando em coletividade (GONCALVES, 2007).
Principalmente os projetos que utilizam a Ciéncia Cidadd como instrumento de insergao
de voluntarios e que permitem ao voluntario atuar em diferentes atribui¢cdes dentro do
projeto o que contribui para a formacdo do sujeito socioambiental de maneira mais
integradora e ampla. A consideracgéo feita pela professora Rosa revela o entendimento e
a valorizagdo que ela tem pelos projetos na &rea socioambiental e que sdo caracteristicos
pela unido de esforcos (IVIC, 2010). Ja a professora Gardénia se mostrou simpatizante
com as ideias a respeito da educacdo emocional e trouxe elementos que podem se alinhar
com o sentimento de zelo e protecdo ao meio ambiente (CARVALHO, 2013). Por fim,
ndo foi possivel interpretar e analisar os dados da professora Horténsia devido a falta de

verbalizacdes realizadas pela professora.

Quando pensamos nos resultados das categorias de analises das professoras que
se destacaram, justamente, por apresentarem sentidos em suas manifestacdes verbais
percebemos uma interpretacdo mais objetiva dos efeitos de sentidos carregados e

produzidos pelas professoras.

A composic¢do dos resultados aqui revelados na construcdo da manifestacéo verbal
da professora Azaleia relacionando esses discursos com as ideias da construcao de um
sujeito, ou melhor, na construcdo da consciéncia socioambiental traduzido na formacéo

do sujeito ecoldgico, mas de que forma essa formacao acontece?

Para compreender essa formacdo, as manifestacdes verbais da professora Azaleia
foram identificadas e classificadas em trés categorias. A primeira nomeada de “Gratiddo”,
a segunda de “Valorizacdo” e a terceira de “pensamento de acdo”. Essas categorias foram
criadas a medida que a analise das manifestacdes verbais foi feita. Logo, fica evidente no
relato da professora o sentimento de gratiddo por fazer do projeto, o quanto ela valoriza
ser uma integrante da pesquisa e poder partilhar conhecimentos. Assim, como Carvalho
(2004), a professora reforca que o individuo (professora Azaleia) e a sociedade (grupo
GEPEASA) fazem sentido quando estdo em relagdo. E nessa relagéo a possibilidade de
mudanca pela acdo dos individuos no coletivo permite a fuga da alienacdo ambiental
(FOSTER, 2005). A partir desse contexto, a professora também deixa claro em seus
relatos o pensamento de acdo e a possibilidade de vincular-se a outras pessoas que possam

colaborar com suas ag¢Ges pedagogicas.
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Os resultados aqui revelados da professora em questdo passam por um caminho
de compreensao da importancia do meio ambiente até a sua culminancia. Nesse caminho,
a professora utiliza de expressdes “faz a gente ser Gtil”, “faz a gente crescer”, “como esté

2

sendo bom” €” como € gostoso estarmos aperfeicoando nossos conhecimentos”,
claramente em alusdo aos seus sentimentos com os objetivos do projeto responsavel pela
professora Spazziani (2019). Desse modo, percebe-se uma vontade de aprender cada vez
mais sobre os assuntos que se referem as questBes socioambientais, de produzir e
ressignificar novos conhecimentos, principalmente, quando a professora interpreta esse
conhecimento mobilizado com algo prazeroso. Mas que crescer pode ser esse? Esse

crescimento remete ao surgimento/ressurgimento do sujeito ecoldgico.

Para o surgimento desse novo sujeito mais preocupado com o meio ambiente,
algumas influéncias podem facilitar. Associar situacdes ou condigdes positivas ao meio
natural € uma delas. Por isso, a sensibilizacdo é forte aliada. As verbalizacbes da
professora Azaleia sdo carregadas de sentimentalismo e sdo consideradas pontos chaves
para conectar o sujeito (professora) ao meio natural/projeto de pesquisa. (POLLI &
SIGNORINI, 2012). Um dos gatilhos para conectar e explorar o sujeito ecoldgico
adormecido na professora, foram situagcdes que ela vivenciou e que trouxe lembrancas

afetivas. Segundo ela, algumas experiéncias positivas sdo lembradas em

Eu também cresci no sitio. Hoje as criancas ficam presas no celular. Elas ndo brincam
como nods brincdvamos antigamente. A minha infancia era em um lugar com muitas
arvores, tinha uma lagoa, e hoje, nada tem mais. Isso d4 uma angustia e uma tristeza
muito grande, pois nosso meio ambiente estda cada vez mais ndo preservado, hoje a

regra € ter a cana. Precisamos fazer alguma coisa urgente. (Azaleia)

Essa angustia e tristeza dita pela professora é carregada de uma frustracdo de como
as coisas com o tempo foram alteradas. Como antigamente as pessoas viviam mais em
ambientes naturais e tinham mais contato com a natureza, com o tempo a sociedade como
um todo se distanciou da natureza (LOUV, 2018). Todo esse contexto percebido pela
professora pode ser entendido como as primeiras impressdes da realidade que esta
inserida. Por meio de tais destaques feitos por ela, questionamentos como: a) quando todo
0 contato com o meio natural se perdeu? Quando um celular foi mais atrativo que estar
na natureza? Por que a natureza ndo € mais preservada? Por meio dessas e de outras
indagacdes, a necessidade de urgéncia mudanca de realidade sdo requeridas e o
aparecimento do sujeito ecologico “forma corpo” (CARVALHO, 2013).
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Essa necessidade de mudanca pode ser atrelada ao aparecimento do sujeito
ecoldgico na professora devido a tomada de consciéncia socioambiental. Essa tomada de
consciéncia ambiental pode ser representada nas manifestacGes de falas em alguns
momentos feitas por ela “O que eu penso em meio ambiente. E o desmatamento, a gente
ndo vé ninguém mais plantando”, “Eu tinha os meus pais e por qual motivo eles
abandonaram o ambiente rural? Por falta de incentivo”. “Hoje as criangas ficam presas
no celular, elas ndo brincam como nds brincavamos antigamente”, nelas a professora
discute uma realidade que considera um problema (desmatamento, éxodo rural, excesso
de uso do celular) e vislumbra (plantar, maior incentivo para pessoas rurais,
brincadeiras ao ar livre) uma nova relagéo socioambiental para seus alunos, sendo ela
mais semelhante a dela e a de seus pais com a natureza, distanciando dos celulares e

aproveitar mais o meio natural.

Para atingir o objetivo almejado de uma realidade diferente da que esta inserida,
a professora percebe a importancia de trabalhar em cooperacdo e em uniédo
(GONCALVES, 2007). Nas falas a seguir, a professora demonstra tal preocupagdo “mais
importante do nosso grupo ¢ a partilha”, “Um deve ajudar o outro”, “Nao adianta fazer
algo sem ter o apoio da escola” e “Temos que preparar as funcionarias da escola”. No
processo de surgimento do sujeito ecoldgico devido a complexidade das questBes
socioambientais e das relagdes existentes e a dinamicidade delas o sujeito (aqui a
professora Azaleia) reforca a ideia do “novo sujeito” e valoriza como estratégia a partilha
de saberes, principalmente, para reunir com outros atores para a reflexdo, intervencéo e
transformacdo de um novo cenario ecologicamente equilibrado. Tendo como equilibrio,

0 respeito e a preocupacdo com a natureza associados as necessidades da sociedade.

A partir do momento que o sujeito ecologicamente equilibrado ganha for¢a, novos
desdobramentos séo vistos, sendo que eles ganham maior abrangéncia, ndo mais
limitando-se a um Unico sujeito, ali na sua consciéncia, mas transpassando para outros
sujeitos pertencentes da sociedade (IVIC, 2010). Num primeiro passo, 0S sujeitos
normalmente sdo aqueles mais proximos ao sujeito inicial e anteriormente (professora
Azaleia) discutido. Em seguida, normalmente os novos sujeitos sdo aqueles mais
proximos, como corroborado pela professora, eles podem ser alunos “pensei em uma
oficina com meus alunos que sao do EJA”, podem ser 0s alunos com o intermédio dos
familiares dela “Meu filho e meu marido estdo fazendo um replantio na fazenda Séo

Pedro. E eu levo os alunos para verem”, ou até mesmo quando a propria professora
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coloca em pratica os alunos para desenvolverem 0s projetos na perspectiva do respeito
ambiental “montei um projetinho, escolha uma semente e plante: Por que? Semente é
vida! Nés s6 vamos cuidar, se nos plantarmos. Eu ja tenho um video de uma senhora que

plantou, algo bem simples, mas é algo”.
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Tabela 08. Manifestacdo verbal da professora Azaleia. Encontros Formativos analisados 03, 04, 10, 32.

Categoria: gratiddo— 2, 3,e 4 Categoria: valorizagdo —5e 6 Categoria: pensamento de acdo — 1, 7, 8, 9 e 10.

1. A sustentabilidade é algo como saber cuidar do meio ambiente?

2. Eu tenho que agradecer a vocés por estar nesse projeto, pois 0 quanto faz a gente ser Gtil, o quanto € enriquecedor, o quanto faz a gente crescer e estar em busca de
alguma coisa que pode, sim, dar algum resultado. Agradeco de coracdo a vocés essa oportunidade de conhecer e de estar com vocés.

3. Como esta sendo bom, a gente estd desenvolvendo esse projeto, as vezes a gente pensa, acho que vou parar, pois ndo estou dando conta. Nessas aulas remotas a gente nao
vé ninguém, ndo conversa com ninguém e como é gostoso estarmos procurando aperfeicoar nossos conhecimentos, apareceu no momento certo e a gente esta batalhando,
espero que a gente atenda e contribua com o que é necessario para esse projeto.

4. O que € 0 mais importante do nosso grupo é a partilha. A unido. Eu passei em diferentes fases da educagdo e que pessoas escondiam o que iria fazer, e ndo mostrava,
pois ela queria fazer melhor. Um deve ajudar o outro. Pois, assim todos ganham. A Horténsia ajuda na tecnologia, a professora Orquidea na hora de escrever, nds estamos
juntas unidas.

5. Eu também cresci no sitio. Hoje as criangas ficam presas no celular. Elas ndo brincam como nds brincdvamos antigamente. A minha infancia era em um lugar com muitas
arvores, tinha uma lagoa, e hoje, nada tem mais. 1sso d4 uma angustia e uma tristeza muito grande, pois nosso meio ambiente esta cada vez mais nao preservado, hoje a regra
¢ ter a cana. Precisamos fazer alguma coisa urgente.”

6. a gente tem que fazer um trabalho em conjunto com a escola. E um problema/realidade eu fiquei arrasada. Eu fui apresentar uma parte de um projeto e ouvi “vocé vai
mexer no jardim, ele esta tdo lindo”. Nédo adianta fazer algo sem ter o apoio da escola. Temos que preparar as funcionarias da escola

7. No meu planejamento tem bastante coisa que eu trabalho com ele. Desenvolvimento sustentavel, os desastres ambientais nas areas rurais, pois tem bastante gente que
vem do sitio. Destruicdo da mata. Meu filho e meu marido estdo fazendo um replantio na fazenda Séo Pedro. E eu levo os alunos para verem.

8. Até pensei em uma oficina com meus alunos que sdo do EJA, pensei de pegar uns vasos com hortalicas para eles verem crescendo, para eles darem valor naquilo. Saber
a importancia de tudo aquilo. Tenho uma aluna (senhora) que tem todo um cuidado com o meio ambiente, com a separacéo de latinhas, garrafas, estava pensando dela fazer
um video mostrando como ela faz e 0 motivo.

9. O que eu penso em meio ambiente. E o desmatamento. A gente ndo vé ninguém mais plantando. Dentro desse projeto planejo fazer uma oficina para cada aluno plantar
uma arvore e acompanhar durante guatro anos como foi 0 seu desenvolvimento.

10. Estou até emocionada com tudo isso que o Palestrante convidado 1 falou. Porque é uma experiéncia que eu vivi. sai do rural para vir para a cidade. Eu comecei um
trabalho com os adultos e estou com os olhos cheios de lagrimas de ouvir ele falar. Concordo plenamente com tudo o que falou. Eu tinha os meus pais e por qual motivo eles
abandonaram o ambiente rural? Por falta de incentivo. N&o tinha mais como sobreviver la. Falta um incentivo dos politicos ajudarem. No nosso sitio s6 tem cana como ele
falou. Falo para 0 meu pai, a natureza esta tdo desequilibrada, pois no nosso sitio tinha muita coisa e agora ndo tem mais. Meu pai diz: é porque as pessoas nao rezam. E nds
sabemos que n&o é por causa disso. E porque no teve incentivo. Eu fiquei apaixonada pela palestra do palestrante convidado 1. Diante do video das sementes eu montei um
projetinho, escolha uma semente e plante: Por que? Semente é vida! N6s s6 vamos cuidar, se nés plantarmos. Eu ja tenho um video de uma senhora que plantou,
algo bem simples, mas é algo.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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Quando as observacGes recaem sobre as manifestacBes verbais da Tulipa,
percebemos trés tipos de categorias que mais se sobressaem. A primeira é nomeada em
referéncia, a segunda transformacéo e a terceira, acdo. A categoria referéncia faz alusdo
ao sentido da importancia dos exemplos que as professoras podem expressar em atitudes
ou até mesmo em dialogo com os alunos. A categoria transformacéo carrega sentidos de
mudar a realidade, e por ltimo, a categoria a¢do é quando a professora criou ou interviu

de algum modo na realidade depois que essa pesquisa foi iniciada.

A preocupacdo da professora em engajar socialmente as criancas para,
futuramente, serem os exemplos de cidaddos naturalistas, de tal forma que esse futuro
exemplo a ser construido pelas criangas, naturalmente sera formado por outros exemplos
que, segundo a professora, sdo os proprios professores que devem fazer esse papel. Esse
papel de ser referéncia para as criangas mostra a importancia que a professora revela em
reaproximar a sociedade da natureza. Com essa proximidade a professora Tulipa
vislumbra um mundo com menos déficit e transtorno de natureza (LOUV, 2018).

A professora leva a sério essa questdo, tanto que em suas aulas, e por conta do
estimulo do projeto a “abelha bibi nasceu” para engajar os alunos socialmente e contribuir
com o aprendizado deles. A abelha “bibi” foi criada pela professora e serve de 6timo
modelo a ser utilizado em sala de aula. A professora em diversas aulas se fantasiou de
abelha para mostrar aos alunos a importancia delas. Para discutir sobre a producdo do mel
e a forma de trabalho desses animais. Desse modo, a professora busca diminuir o medo
que alguns alunos tem sobre a natureza (LOUV, 2018). Medo esse que traduz em querer
matar os animais, atitude muitas vezes aprendida vendo os pais. Portanto, a professora
age contrariamente a essas atitudes, encarna um personagem para justamente enviar a
mensagem “respeitem os animais”. A professora percebendo o potencial da sua
ferramenta, também teve a ideia de trabalhar o socioemocional com os alunos produzindo
bonecas de abelhas, além de mostrar a importancia das diferentes espécies de animais e
suas relagcbes com a natureza. A caracterizacdo de abelha foi uma ferramenta Util para

“prender a aten¢do dos alunos” e mostrar a seriedade do assunto para as criangas.

Além de toda a parte pedagdgica, a professora em questdo também demonstrou
muito interesse no tema soberania alimentar. A professora prop6s uma atividade nomeada
de Masterchef saudavel para trabalhar a alimentacdo saudavel com as criangas. Além
dessa atividade com uma perspectiva mais pedagogica, a professora sentiu-se encorajada

por sua candidata ter sido eleita e sua expectativa é que ela insira assuntos pertinentes a
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Educacdo Ambiental na pauta da cdmara dos vereadores. Um desses assuntos

verbalizados pela professora foi a “soberania alimentar”.
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Tabela 09. Manifestacdo verbal da professora Tulipa. Encontros Formativos analisados 04 e 32.

Categoria: referéncia—1e 6 Categoria: transformacgdo - 2, 3,4, 7, 9, Categoria: acdo — 5

1. A comunidade escolar tem que implantar o engajamento social nas criangas desde pequena. As criangas contam tudo para nés. Elas dizem que os pais jogam lixo pelas
ruas. E ndés como professoras, temos que indicar para elas (criancas) as pequenas cidadas que isso esta errado. N6s da escola somos como porta-vozes.

2. A gente poderia fazer tanta coisa na chacara de uma méae de uma aluna. Eu fui comprar algumas folhas 14, pois eles sdo da feira da cidade e Ia tem piscina. A nossa escola
pode fazer uma parceria com eles, para eles poderem ceder o espago para a escola. Trabalhar algo com abelhas 14 também, sobre a poliniza¢édo. Mostrar a importancia
das abelhas, pois as criancas pensam sempre em matar abelhas.

3. NOs ja plantamos arvores e a cada dia um auxiliar do dia iria regar a semente. Tiramos fotos. Depende do olhar do professor. Esse trabalho da FAPESP
gue nos estamos fazendo vai mudar o olhar das professoras.

4. VVamos colocar a soberania alimentar na pauta da camara, minha vereadora ganhou.

5. A abelha Bibi nasceu em forma de boneca e sera uma ferramenta para contribuir com a educacdo emocional e a autoeducacao.

6. O encanto tem que comecar na educacao infantil, a partir do nosso (professores) exemplo. A crianca imita o adulto, se ela viu na escola, ela fard em casa
também.

7. Fora gque ele vé uma formiga ou uma borboleta eles ja querem matar. Eles querem matar tudo.

8. Vai ser um trabalho de formiguinha, mas nés devemos fazer alguma coisa. Se aparece algum bicho diferente eu tento descobrir que bicho é para explicar
para eles.

9. Masterchef sustentavel e introduzir a oitava inteligéncia multipla do Gardner. Para as criancas serem naturalistas. Para coletar folhas, pedras, o que
encontrar. Pesquisar. Eu gostei muito disso. Eles precisam ter esse olhar. [...] pode entrar varias disciplinas, matematica, portugués... vai interligar tudo.

[...]

Fonte: elaborado pelo proprio autor.
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A analise das categorias da professora Jasmim recai em trés distintas
classificagdes. A primeira nomeada de “acreditar”, a segunda “autopercep¢ao” a terceira
“protagonismo”. A primeira se baseia no sentimento de esperanca que a professora
deposita nos projetos coletivos e até mesmo nas mudancgas que podem ser geradas por
meio desses projetos. A segunda esta alicercada na percepc¢do da professora de entender
que o trabalho foi realizado, mas ele poderia ser melhorado. A terceira remete ao sentido
de a professora ser protagonista dos projetos vigentes e dos demais que viréo na escola.

A professora Jasmim se mostrou muito ativa em todo o percurso do projeto. A
professora sempre se mostrou disposta em contribuir com as reflexdes, em produzir seus
registros de observacOes e participar do projeto em todos os seus desdobramentos.
Quando atentamos as manifestacGes verbais dela, a professora claramente diz “Eu
acredito muito nos projetos coletivos. Fazendo parte desse grupo (encontros virtuais) faz
com 0 que eu pense nas a¢des do ano que vem, muito mais ainda com o trabalho das
emocdes”. A manifestacdo verbal da professora em participar de um grupo que aborda
assuntos socioambientais sugere o repensar em novas acoes e na fuga da alienagdo por
meio da préaxis (FOSTER, 2005).

Entende-se assim, que o “pensar em acdes” na perspectiva de trabalho com as
emoc0Bes € um evidente exemplo do projeto ter atingido a professora em sua formacéo
enguanto sujeito e produzido elementos de consciéncia socioambiental. Pois, além de
manifestar o desejo de lidar com os assuntos abordados nos encontros formativos, a
professora volta esse olhar para seus alunos em sala de aula. A fala dela “Espero que as
minhas criancas voltem logo para eu passar todo o conhecimento para eles” revela essa
preocupacdo com os alunos e a vontade de transpor 0s conhecimentos adquiridos e ensinar
os alunos todos esses aprendizados e relacionar outros conhecimentos e inferir novas
relagbes de mundo (LOUREIRO, 2007). Além do desejo, a professora reforca a
necessidade desse aprendizado ser mais aprofundado, uma vez que, aponta ter trabalhado
“a parte de sustentabilidade e consciéncia do meio ambiente nos trabalhamos, mas ficou

muito na superficialidade”.

A professora percebe estratégias de aprofundar esses conteldos por meio de
parcerias, “acho que podemos fazer algumas parcerias para realmente falar sobre os
verdadeiros alimentos para nossas criangas” e até mesmo trabalhos com a participacéo
e a colaboragao de outros colegas. “Com relacéo ao lixo, eu ja tinha conversado com a

Violeta da necessidade de trabalhar mais sobre o lixo com 0s nossos alunos na escola
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[...]. O mais interessante € notar que a professora nao apenas tem o interesse que outros
professores facam parte dos seus projetos, mas ela também se prontifica a participar
ativamente de outros projetos de colegas e ainda antevé alguns problemas que podem
aparecer (IVIC, 2010).

Diante de todo esse contexto, a professora segundo as suas préprias palavras “[...]
com relagdo as trés relagdes, elas precisam ser trabalhadas, com certeza” destaca a
importancia de trabalhar a Educacdo em Saude Ambiental, Emocional e Fisica, Seguranca

Alimentar e Nutricional e Ciéncia Cidada e estimulo ao voluntariado.
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Tabela 10. Manifestacdo verbal da professora Jasmim. Encontros Formativos analisados 03, 04 e 32.

Categoria: acreditar — 1, 2 Categoria: autopercepcdo — 3 Categoria: protagonismo —4, 5e 6.

1. Eu acredito muito nos projetos coletivos. Fazendo parte desse grupo (encontros virtuais) faz com o que eu pense nas a¢fes do ano que vem, muito mais
ainda com o trabalho das emocGes. Receberemos criangas muito machucadas emocionalmente, por isso ndo é uma opgao trabalhar essa tematica, é necessario.
Outro ponto importante séo os estereotipos construidos daquele aluno. Acredito que o resgate emocional desse aluno, pode ser benéfico para ele ser considerado
um aluno com baixo rendimento escolar e com mau comportamento para um aluno oposto a isso. Como bom comportamento e rendimento escolar. Temos
muitos casos assim.

2. [...] a minha memoria afetiva foi sendo ativada. Figquei muito emocionada. [...] Infelizmente o nosso trabalho como educadoras vai ser muito dificil. [...]
Como o palestrante convidado 1 disse, para sabermos se uma pessoa fala com sinceridade devemos saber se ela respeita seu compromisso. Eu falo uma coisa,
mas com os meus filhos falo outra. Eu vou ao mercado e pego qualquer coisa, nao sei se tem agrotoxico ou é organico. [...] A gente muitas vezes na correria
do dia a dia a gente realmente vai pegar o que esta bonito, mais pratico, mas infelizmente ndo é tdo saudavel quanto a gente imagina. Mas estou gostando.
Espero que as minhas criancas voltem logo para eu passar todo o conhecimento para eles.

3.[...] a parte de sustentabilidade e consciéncia do meio ambiente, nos trabalhamos, mas ficou muito na superficialidade.

4. Nés temos um projeto com o0 EMA (Escola do Meio Ambiente de Botucatu). Do primeiro ao quinto ano, eles trabalham muito. A aula é maravilhosa quando
vamos la. Acho que podemos fazer algumas parcerias para realmente falar sobre os verdadeiros alimentos para nossas criancas.

5. Com relagdo ao lixo, eu ja tinha conversado com a Violeta da necessidade de trabalhar mais sobre o lixo com 0s nossos alunos na escola, no geral. Nos
temos um projeto de reciclagem de lixo, temos uma coleta seletiva na cidade. [...] Nos decidimos trabalhar com alimentacéo de verdade [...]
6. eu ndo coloquei nada sobre a horta, apesar de gostar, [...] eu tentei e ela disse que nds estamos num bairro carente [...] acredito que vocé tera uma parada
dura. Eu vou contigo, pois também tenho interesse em participar da horta. A gente pode pedir para arrumar aquele quiosque, la tem pia.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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Capitulo 5 - Consideracoes finais

O trabalho desenvolvido mostrou-se pertinente e mostra ter atingido as
expectativas de seus objetivos gerais e de objetivos especificos. O contexto do projeto
evidencia que as professoras se debrucaram em assuntos que ndo eram de completo
dominio e os conhecimentos adquiridos impulsionaram as professoras a buscarem outros
novos, ao passo que esta imersdo nos assuntos ambientais se mostrou ampliar a
consciéncia socioambiental e a articulagdo com a consciéncia humana, isto é, a construcao

do sujeito ecoldgico.

Quanto aos objetivos especificos (a, b e c), compreende-se que também foram
contemplados em virtude da metodologia adotada. Com esse estudo, o0 reconhecimento
do contexto em que estas concep¢des de manifestacdes verbais foram e sdo produzidas
foi contemplado. A verbalizacdo das professoras e as intencdes dessas manifestaces
foram carregadas de concepcOes socioambientais, a tal ponto que percebe que as
professoras condizem com uma preocupacao e a intencdo de colocar em préatica agdes que
visam a melhoria ou a preservacdo do meio ambiente, seja em a¢Oes individuais ou
sistematizadas. Dessa maneira, intencionam uma articulacdo das manifestacdes verbais a

praticas socioambientais da consciéncia humana com a ambiental.

Com relacdo ao grupo de professoras envolvidas na presente pesquisa, apesar de
suas semelhancas profissionais e até pessoais, cada uma delas revela sua histéria-social
construida culminando em sua personalidade e nos conhecimentos docentes de cada uma
delas. Essa singularidade na pratica, se revela na qualidade da participacdo e no
engajamento de cada professora. Caracteristicas que fatalmente influenciam na
construcdo do sujeito ecoldgico. Por isso, é importante tracar o perfil do desenvolvimento
e da construcdo do sujeito ecoldgico de maneira individual, pois as participacfes de cada
professora foram mais intensa em determinadas situagfes. Seja na participagdo nos

encontros formativos ou na pertinéncia das manifestagdes verbais.

As professoras Tulipa, Azaleia e Jasmim se mostraram muito participativas,
engajadas e revelaram se aproximar com as ideias de preocupacdo com o meio ambiente
ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Mesmo a Azaleia estando em condicgédo de
colaboradora do projeto, o que ratifica o tratamento e as oportunidades em igualdade

colocadas para todas as professoras envolvidas.
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Por motivos pessoais, a Amor-perfeito encerrou sua participacdo no projeto
guarda-chuva resultando em poucas participagdes nos encontros formativos,
consequentemente, em poucas analises de manifestacdes verbais para esta pesquisa. Por
sua vez, a professora Horténsia também encerrou seu ciclo e houve escassas
verbalizacdes, ndo podendo inferir algum elemento de conscientizagdo socioambiental.
As professoras Rosa, Orquidea, Violeta e Gardénia, demonstraram grande interesse no
projeto guarda-chuva, mas quando observamos as manifestagdes verbais percebemos
poucas interaces e producdo de sentidos nas verbalizacdes, assim a dificuldade de

realizar maiores interpretacdes e categorizacOes de suas verbalizagdes.

Contudo, é valido ressaltar que as professoras fizeram jus ao comprometimento
esperado no projeto guarda-chuva, participando dos encontros formativos, realizando
atividades propostas e na busca por aprofundar seus conhecimentos na area da Educacéo
Ambiental. Um exemplo disso é resumido nas diversas conversas em que o intuito da
professora era se informar sobre a realizacdo do mestrado e 0s questionamentos eram: a)
como ingressar? Quais as obrigacdes enquanto discente? Por fim, apds varias conversas
a professora Gardénia decidiu participar na condi¢cdo de aluno especial no Programa de
Pos Graduagdo em Educagdo para Ciéncia na disciplina “Saberes, praticas escolares e
processos de interagdo social na constitui¢do do sujeito”. Outra pertinente atuacdo que
vale ressaltar foram as acGes de lives produzidas pela professora Orquidea. Nessas acoes
a professora tratava sobre assuntos referentes a sua pratica docente abordando o tema

educacao e satde emocional.

Portanto, diante da participacdo e do engajamento visto nas professoras, percebe-
se uma tendéncia nas manifestac@es verbais na possibilidade de acdo nas professoras aqui
mencionadas (THIOLLIENT, 1986). Essa postura das professoras sdo positivas e sao
caminhos para preencher a distancia que as pessoas tem do meio natural. Assim, espera-
se que agOes voltadas para reaproximacgdo da natureza sejam realizadas reforgando e

reverberando para outros sujeitos a necessidade de reaproximar da natureza.

Entende-se que as discussdes fomentadas nesta pesquisa ndo se encerram aqui e
outros desdobramentos podem ser feitos diante da concluséo desse projeto. Pesquisas que
ousem buscar novas relagbes que influenciam na constru¢cdo da consciéncia
socioambiental pode ser tema de estudos. Pesquisas que visam trabalhar com grupos pré-
estabelecidos atuantes na area da educacdo ambiental podem ser beneficiados e utilizar

esse projeto como inspiracdo. Portanto, essa pesquisa justifica-se por, de maneira pratica
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e com toda a complexidade existente em se trabalhar em cenarios reais (MOLON, 2008),
exemplificar como lidar com questdes ambientais na formacao/construgéo da relacdo da

consciéncia humana com a consciéncia ambiental.

Para novos desdobramentos e trazer novas discussdes nesse campo de pesquisa,
trabalhos relacionados as pesquisas com os alunos e professores das escolas participantes
se fazem pertinente. Essa perspectiva de analise pode vir a demonstrar se as manifestagdes
de falas das professoras como e se traduzem e em qual frequéncia em atividades
pedagdgicas inseridas no ambiente escolar. Ao entender que as préaticas pedagdgicas sao
vistas, outros questionamentos se apresentam, tais como, 0s responsaveis observam essas
mudancas em seus filhos? Os responsaveis sdo apresentados aos assuntos ambientais
tratados pelas professoras? Ha alguma mudanca de pensamento ou até mesmo a
construcdo da consciéncia humana traduzida no sujeito ecolégico emergente presentes

Nos responsaveis?

Além das contribui¢cdes anteriormente ditas, uma fundamental e que ndo poderia
faltar é 0 desejo de mudanca das professoras de se relacionarem com o meio natural
vinculando os processos ecoldgicos aos sociais na leitura de mundo com o intuito de
intervir na realidade (LOUREIRO, 2007). Essa correlacdo de mundo é promovida pelo
interesse inicial de se permitirem compreenderem as relagdes existentes que influenciam
nessa construcdo do sujeito ecoldgico. Essa mudanca e a permissividade de conhecer
novos conhecimentos € potencializada pela constituicdo e pelo pertencimento de grupo,
de tal modo que com o passar dos encontros, outros interesses em comum surgem e um
propdsito antes ndo formado ou individualizado ganha forcas e passa a ser um objetivo

em comum de outros colegas.
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ANEXos

ANEXO 1 - Datas dos encontros formativos com as atividades e temas abordados e

Seus responsaveis.

Encontros
formativos

DATA

ATIVIDADE/TEMA

RESPONSAVEIS

01

03/06/2020

Introducdo  ao  treinamento

emocional

Pesquisador 4

02

19/06/2020

Comité de Etica e
Desenvolvimento de Pesquisas

Palestrante convidado 2

03

26/06/2020

Palestra - Seguranga Alimentar e
CSA (Comunidade gue sustenta a
agricultura)

Palestrante convidado 1

04

09/07/2020

Oficina: entender a escola como a
transformadora  da  relacdo
humano-natureza e sociedade

Pesquisador 1, 2,3,5e 7

05

17/07/2020

Analise documental e pesquisa

Pesquisador 8

06

31/07/2020

Agrofloresta e educagéo

Palestrante convidado 3

07

06/08/2020

Reunido geral do GEPEASA
(apresentacdo dos integrantes do
grupo para as professoras
bolsistas e relato das mesmas)

Pesquisador 6.

08

13/08/2020

Semana dedicada a orientacdo e
analise dos materiais pedagogicos
e documentos das escolas, assim
como aplicacdo dos questionarios
pelas bolsistas aos professores das
escolas atendidas.

Pesquisadores 1 e 2.

09

01/09/2020

Socializacdo das analises dos
documentos. Discussdo  dos
videos de saude emocional.

Pesquisadores 4 e 8
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10

04/09/2020

Reunido geral do GEPEASA
(andamento dos projetos dos
participantes e sua producgdo
intelectual, apresentacdo do livro
“A ultima crianca na natureza” de
Richard Louv para estudos).

Pesquisador 6 e professora
Tulipa

11

08/09/2020

Breve analise dos questionarios
de Seguranca Alimentar e
Nutricional

Pesquisador 1 e 3

12

14/09/2020

Treinamento “Educagao
Ambiental Sintrépica no ambito
da Seguranca Alimentar e
Nutricional”

Pesquisador 1

13

21/09/2020

Treinamento “Educacao
Ambiental Sintrépica no ambito
da Seguranca Alimentar e
Nutricional” (Continuagao)

Pesquisador 1

14

29/09/2020

Reflexdes sobre artigos
estudados.

Apresentagdo do tema “Soberania
Alimentar e Educacdo Ambiental
Sintrépica”

Pesquisador 1

15

06/10/2020

Encontro cancelado por
solicitacdo das professoras em
fungdo de excesso/carga de
atividades

Preparacdo para a live da Casa
da Natureza

16

08/10/2020

Participacdo em Live do Projeto
“Casa da  Natureza” da
UNESP/Botucatu

Pesquisadores 1, 2, 4 e 6 e
professoras Orquidea e Tulipa

17

09/10/2020

Reunido geral GEPEASA:

- Discussdo do livro “A Ultima
Crianga na Natureza” de Richard
Louv

- Andamento dos projetos
individuais e coletivos

- Andlise da participacdo na live
“Casa da Natureza”;

- Desenvolvimento de trabalhos
pelas redes sociais

Pesquisadores 5, 6 e 7.

18

13/10/2020

Continuagdo do Treinamento
“Soberania Alimentar e Educagao
Ambiental Sintropica”

Pesquisadores 1, 2, 3,7
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19

20/10/2020

Oficina Formativa sobre Ciéncia
Cidada

Pesquisador 1, 2, 3,7

20

27/10/2020

Historico da Ciéncia Cidada
Discussao sobre Redes Sociais

Pesquisadores 1, 2, 3, 7

21

03/11/2020

Breve relato sobre o andamento
das pesquisas dos documentos
escolares e materiais didaticos.
Treinamento  sobre
amor

Emocoes:

Pesquisadores 4 e 8

22

10/11/2020

Treinamento sobre

medo

Emocdes:

Discussdo sobre redes sociais

Instrucbes para apresentacdo dos
seminarios pelas bolsistas das
escolas

Pesquisadores 1, 2, 3,4,5e 7

23

17/11/2020

Apresentacdo dos seminarios das
bolsistas da cidade A, com
relato/resumo dos conhecimentos
adquiridos até 0 momento

Professoras Rosa, Tulipa,
Horténsia, Azaleia e Gardénia

24

20/11/2020

Reunido geral GEPEASA:

e Atrticulacdo das atividades
dos projetos coletivos na
pagina e rede do
GEPEASA.

e Debate dos Capitulos
estudados do livro “A
Ultima Crianga na
natureza” Richard Louv;

e Situacdo dos projetos de
pesquisa individuais e
coletivos dos membros do
grupo;

Pesquisador 6 e professora
Azaleia

25

24/11/2020

Apresentacdo dos seminarios das
bolsistas da cidade B com
relato/resumo dos conhecimentos
adquiridos até 0 momento

Professoras Orquidea, Amor-
perfeito, Violeta, Jasmim e
Pvl(professora  voluntaria
convidada)

26

27/11/2020

Reunido com grupo de bolsistas
da escola D, para analise dos
questionarios respondidos pelos
professores das escolas

Pesquisadores 1 e 3 e
professoras Rosa e Gardénia.
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envolvidas e preparagdo para
apresentacdo dos resultados.

27

30/11/2020

Finalizacdo da Apresentagéo
sobre Educacdo Emocional

Discussdo sobre atualizacdo dos
PPPs das escolas para insergéo
dos topicos do Projeto Educacéo
Ambiental Sintropica

Professoras Rosa, Orquidea,
Tulipa, Horténsia, Amor-
perfeito e Azaleia

28

02/12/2020

Reunido com grupo de bolsistas
da EMEI da escola A, para
analise dos questionarios
respondidos pelos professores
das escolas envolvidas e
preparagédo da apresentacdo dos
resultados

Pesquisadores 1 e 3, Tulipa,
Horténsiae 7

29

02/12/2020

Reunido com grupo de bolsistas
da escola B, para andlise dos
questionarios respondidos pelos
professores das escolas
envolvidas e preparacdo dos
resultados.

Pesquisador 7 e professoras
Violeta e Jasmim.

30

07/12/2020

Reunido com grupo de bolsistas
da escola C da cidade B, para
analise dos questionarios
respondidos pelos professores das
escolas envolvidas e preparacdo
dos resultados.

Pesquisador 7 e professoras
Orquideas e Amor-perfeito

31

08/12/2020

Apresentacdo das analises dos
questionarios feitos pelas
professoras bolsistas das escolas
da cidade A.

Pesquisadores 1 e 3.
Professoras Rosa, Tulipa,
Horténsia, Azaleia e Gardénia

32

15/12/2020

Apresentacdo das analises dos
questionarios feitos pelas
professoras bolsistas das escolas
de cidade B.

Pesquisadores 1, 2, 3, 4, 5, 7,
e professoras Rosa, Orquidea,
Tulipa, Horténsia, Amor-
perfeito, Violeta, Azaleia,
Gardénia e Jasmim.
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33 15/12/2020 | Visita a Escola A Pesquisadores 1 e 3
Participagdo em reunido geral
com toda equipe escolar e
apresentacdo do Projeto de
Educacao Ambiental Sintrépica

34 16/12/2020 | Visita a Escola D Pesquisadores 1 e 3

Participacdo em reunido geral
com toda equipe escolar e
apresentacdo do Projeto de
Educacdo Ambiental Sintrdpica

35 21/12/2020 | Participagdo em reunido geral | Pesquisadores 2 e 7
online com toda a equipe escolar
e apresentacdo do Projeto de
Educacao Ambiental Sintrépica

Fonte: Rumenos, N.; Toqueti, F.; Crosati, V.; préprio autor 2019.

ANEXO 2

Questionario aos professores

Declaro estar ciente e de acordo em participar voluntariamente na Pesquisa “Educagdo ambiental sintrdpica em
escolas publicas do interior de Sdo Paulo: uma proposta de pesquisa-acao e estimulo ao voluntariado por meio
das tematicas da Educagdo em Saude, da Seguranga Alimentar e Nutricional e da Ciéncia-Cidadd” FAPESP
Processo: 2019/05701-3 e dos artigos provenientes dela. Na sua participacdo vocé estara livre para responder
entrevistas e colaborar com a pesquisa. Em nenhum momento vocé sera identificado. O objetivo deste projeto é
desenvolver um programa de formacdo em Educacdo Ambiental sintrépica, e estimular o voluntariado no modelo
cidaddo-cientista, que promova resultados aplicados a gestdo do programa, mas que também seja benéfico

e estimulante aos voluntarios, de forma que o programa tenha continuidade no longo termo. A sua participacdo

na pesquisa é voluntaria e ndo Ihe trara nenhum custo financeiro e os riscos s&éo minimos, pois ndo ha desconfortos
inaceitaveis a participagdo na pesquisa. Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.
Esclarecemos que as filmagens, transcri¢Oes das falas, fotos e producdes de materiais serdo utilizados mantendo
sigilo da autoria.

Qualquer dlvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a Equipe do Programa
ConsCiéncia-Cidada pelo E- mail: programaconscienciacidada@gmail.com Maria de Lourdes Spazziani
Coordenadora do Projeto Instituto de Biociéncias de Botucatu/UNESP Distrito de Rubido Janior, S/N CEP: 18618-
970 - Botucatu / SP. Telefone: (14) 3880-0170. E-mail: maria.spazziani@unesp.br.

Bloco I - Dados Gerais
1. Nome

2. ldade

3. Formacéo:

3.1. Curso

3.2. Tempo de formacéo:
a) menos de 1 ano.

b) 1 a 3 anos.

¢) 3ab5 anos.

d) 5a 10 anos.

e) mais de 10 anos.

3.3. Nome da instituigdo:
3.4 Outros cursos que tenha realizado, especifique nome do curso e institui¢do

4. Atuacdo profissional:
4.1. Tempo como docente:
a) menos de 1 ano.
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b) 1 a 3 anos.

¢) 3a5anos.

d) 5a 10 anos.

e) mais de 10 anos.

4.2. Tempo de docéncia na escola onde trabalha atualmente:

a) menos de 1 ano.

b) 1 a 3 anos.

¢) 3ab5 anos.

d) 5a 10 anos.

e) mais de 10 anos.

Atencdo: Nas proximas questdes assinale o item (a, b,c,d ou e) que representa sua opinido a respeito de

cada afirmacéo

a) concordo totalmente

b) concordo parcialmente

¢) n&o tenho opinido formada sobre isso

d) discordo parcialmente

e) discordo totalmente

Bloco Il — Sobre Educagdo Ambiental

5. Eu gosto da area da Educacdo Ambiental.

6. Eu me sinto confortavel em trabalhar com conhecimentos de Educacédo Ambiental.

7.Eu faco atividades de Educacdo Ambiental com meus alunos.

8.Eu trabalho a Educa¢do Ambiental na escola envolvendo pais, e/ou professores e/ou toda a equipe escolar.
9.Acredito que a Educagdo Ambiental pode ser motivadora para os estudantes e professores no processo de ensino e
aprendizagem.

10.Eu conhego a Educacdo Ambiental na perspectiva critica.

11. A Educacdo Ambiental critica € uma perspectiva que relaciona a¢des educativas que buscam agdes em direcdo da
igualdade e justica social, visando a transformacéo da relagéo socioambiental.

12.Eu acredito que a Educacdo Ambiental na perspectiva critica pode ser um possivel caminho no processo de ensino
e aprendizagem dos meus alunos e de todos os cidad&os.

13. Eu me considero um cidad&o-cientista *

14. Para mim a Ciéncia-Cidada sdo ac¢Oes voluntarias que envolvem pesquisa e interesse comunitario na produgao de
dados cientificos? *

Bloco 111 — Percepcéo sobre a escola

15.A escola na qual atuo, é um lugar que gosto de trabalhar.

16.Todos os agentes (diretores, coordenadores, professores, cuidadores, secretaria) da escola estdo engajados nas suas
atribuicoes.

17.0s professores da escola estdo preocupados em motivar todos os estudantes a aprender.

18.Sou estimulada pelos meus pares e coordenadores a trabalhar de formas diferentes (novas metodologias,
estratégias de ensino) visando o melhor processo de ensino aprendizagem dos alunos.

19.A escola é um espaco acolhedor e agradavel a todos da comunidade escolar (alunos, professores, funcionarios e
pais).

20. Sinto que sou parte constituinte da escola onde atuo. Reconhecendo meu pertencimento ao espaco.

Bloco 1V — Condic6es de estrutura e funcionamento da escola

21.Sua escola tem promovido visitas e atividades em espagos culturais e cientificos, como museus, teatros, cinema,
comunidades tradicionais, universidades e parques.

22.Na escola ha espacos e equipamentos adequados para desenvolvimento de atividades especificas a determinadas
areas do conhecimento, como laboratdrio de Ciéncias e de Artes.

23.A escola dispde de equipamentos como computadores, som e video em condicfes de uso.

24.A escola conta com biblioteca ou sala de leitura.

25.A escola pode ser considerada segura em todos 0s ambientes.

26.A escola é bonita e bem cuidada.

27.A escola possui areas verdes com arvores, hortas ou jardins para uso dos alunos.

28.As atividades realizadas na escola tém estimulado a criatividade dos estudantes por meio de diferentes linguagens
e formas de expressdo (como escrita, danca, artes plasticas, saraus, videos, GIFs, debates, pegas teatrais, musicas,
pesquisa, etc.).

29. As atividades realizadas na escola estimulam a colaboragdo entre diferentes areas de conhecimento? (trabalhos
interdisciplinares e multidisciplinares).

*Adaptado Processo CNPQq: 421251/2017-4 e Processo Fapesp: 2018/50063-2 — projeto IMPLANTAGAO,
TESTE E APERFEICOAMENTO DA CIENCIA-CIDADA PARA MANEJO E CONSERVACAO NOS
PARQUES NACIONAIS SERRAS DA BOCAINA E SERRAS DOS ORGAOS

Questionario elaborado pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Ambiental, Sustentabilidade

e Ambientalizagao (GEPEASA).

ANEXO 3
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EDUCAGAO AMBIENTAL SINTROPICA EM ESCOLAS PUBLICAS DO INTERIOR DE SAO PAULO:
uma proposta de pesquisa-acao e estimulo ao voluntariado por meio das tematicas da
Educacdao em Saulde, da Seguranga Alimentar e Nutricional e da Ciéncia-Cidada

Nome:
Escola:
Data:

Descricdao da Atividade Semanal:
(breve resumo sobre as atividades realizadas ao longo da semana)

Titulo do texto e breve resumo sobre o estudo (se houver):
(breve resumo dos textos sugeridos para leituras)

Foto das atividades:
(registros fotograficos das atividades realizadas)
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Apéndice

ENCONTROS FORMATIVOS

Encontro formativo 03 - Seguranca Alimentar e CSA (Comunidade que sustenta a
agricultura)

Azaleia - Estou até emocionada com tudo isso que o palestrante convidado 1 (PC1) falou.
Porgue é uma experiéncia que eu vivi. sai do rural para vir para a cidade. Eu comecei um
trabalho com os adultos e estou com os olhos cheios de lagrimas de ouvir ele falar.
Concordo plenamente com tudo o que falou. Eu tinha os meus pais e por qual motivo eles
abandonaram o ambiente rural? Por falta de incentivo. N&o tinha mais como sobreviver
I4. Falta um incentivo dos politicos ajudarem. No nosso sitio s6 tem cana como ele falou.
Falo para o meu pai, a natureza esta tdo desequilibrada, pois no nosso sitio tinha muita
coisa e agora ndo tem mais. Meu pai diz: é porque as pessoas ndo rezam. E nds sabemos
que n&o é por causa disso. E porque néo teve incentivo. Eu fiquei apaixonada pela palestra
do PCL1. Diante do video das sementes eu montei um projetinho, escolha uma semente e
plante: Por que? Semente € vida! N6s s6 vamos cuidar, se nos plantarmos. Eu ja tenho
um video de uma senhora que plantou, algo bem simples, mas é algo.

Pqgl - estou muito emocionada também, pois nés todos aqui estamos em contato com a
natureza e sabemos a importancia de resgatar alguns valores.

Azaleia — O que eu queria? Era plantar, colher, pois ndo tem agrotoxico. Ela plantou a
semente do quiabo.

Pql — ja nasceu uma semente, parabéns Azaleia.

Tulipa— Meus parabéns, PC1. Sua fala foi muito boa, seu olho brilha, é por amor mesmo.
Isso € muito bom. O planeta Terra precisava de mais pessoas como Vocé. Se nos estamos
nesse projeto e que gente concorda, minha cabeca estd a mil, nés podemos criar um
voluntariado para ajudar o homem do campo, a feirinha acontece aqui, a gente poderia
criar um grupo. Poderia comecar ali da feira.

Pgl - Com certeza. O que mais tem aqui na cidade sdo agricultores.

Tulipa — uma vez por més, por semana, ter um trabalho como o de ajudar os feirantes
colocando as criancgas para montar feiras, indo ao campo. Vamos resgatar as sementes, 0s
agricultores.

PC1 — quanto menor a cidade, mais proximo é o contato com o0s agricultores. Nessa
feirinha vocé pode estabelecer uma parceria com eles, ndo somente comprar, mas de fato
estabelecer um compromisso com eles. Essas pessoas precisam de um apoio da sociedade
civil que ndo plantamos. O Governo ndo vai fazer nada. Eu perdi as esperancas. A
sociedade civil tem que se organizar para fazer algo. Estando organizado e funcionando
fica até mais forte para cobrar o governo. Hoje uma pequena parcela é investida para esses
agricultores. E uma verdadeira guerra que temos que travar para conseguir ser ouvido. A
sociedade civil tem que acordar.

Jasmim — Logo que o PC1 foi falando, a minha memoria afetiva foi sendo ativada. Fiquei
muito emocionada. Além disso preocupacdo tambeém. Apesar de ai ser cidade do interior,
temos agricultores, temos muito sitio, fazenda, porém aqui vai ser um trabalho mais dificil
que aqui. Aqui o que predomina é cana e café. Os pequenos agricultores foram
esmagados. Os que sobrevivem hoje sdo herdis. Eles estdo na contramdo. A soberania
alimentar sempre foram os senhores de café e cana a perder de vista. Até a nossa feirinha,
pois eu lembro da Missa no Santuéario e depois ia na feirinha, minha vé morava na esquina
dessa feirinha. NOs tinhamos até leite. Queijo. Mas, infelizmente, isso foi sumindo.
Acabando. Alguns anos atréas teve um prefeito que tentou voltar com a tradi¢do, mas o
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povo daqui tem a ideia de apenas ir ao mercado. Infelizmente o nosso trabalho como
educadoras vai ser muito dificil. Espero que tenhamos um retorno com as criangas, porque
o0s pais fico sem esperanca. Como o PC1 disse, para sabermos se uma pessoa fala com
sinceridade devemos saber se ela respeita seu compromisso. Eu falo uma coisa, mas com
os meus filhos falo outra. Eu vou ao mercado e pego qualquer coisa, ndo sei se tem
agrotdxico ou € orgénico, o video das sementes eu até comentei com meu filho, meu Deus,
eu vi um video que o préprio agrotoxico é capaz de mudar o sexo de uma ra. Imagina o
que faz com 0 nosso organismo?! A gente muitas vezes na correria do dia a dia a gente
realmente vai pegar o que esta bonito, mais pratico, mas infelizmente ndo é tao saudavel
quanto a gente imagina. Mas estou gostando. Espero que as minhas criangas voltem logo
para eu passar todo o conhecimento para eles.

Violeta — adorei mesmo. Adorei. O PC1 fala com amor. Foi um tapa na cara, sabe?! Fui
percebendo o quanto estou no automatico. Envolvida no sistema. Vai no mercado e pega
0 que é mais facil. Ndo vamos mais as quitandas. Como a Jasmim falou: “eu ndo vou
levantar de manha para ir a feira”. E dessa forma a gente vai enrolando e o que a gente
acredita, ndo € colocado em prética. Parece que nao é de verdade. Entdo eu tomei, sim
uns tapinhas para acordar para a realidade. A gente fica entusiasmada para voltar logo.
Trabalhar com as criancas. Estou aprendendo muito. E no6s professores temos a
necessidade de contribuir, de dividir conhecimentos e passar para eles. Sobre o
documentério, a parte que mais achei interessante é que sementes sdo mais importantes
que dinheiro, pois semente é comida, ja dinheiro, ninguém o come. Isso me pegou, de
fato.

Pql — Fico muito feliz, pois nesse caminho todos nds estamos aprendendo juntos. E o
papel esta sendo cumprido.

Azaleia — A gente ouve muito que chegara um tempo que nao teremos mais 0 que comer
em funcédo do descaso de hoje.

Pql — Essas reflexdes estdo sendo importante, pois também colocam em pauta nossas
acoes e devemos refletir e entender que somos construtores dessa nova realidade.
Amor-perfeito — Quero contar um relato. Eu gosto muito desse assunto. Pois tenho dois
filhos que sdo agricultores. Um € produtor de alho em Minas Gerais. Desde pequeno eu
vou la e a cidade que ele mora a economia € voltada totalmente para a agricultura. Meu
tio levou meu noivo para conhecer as plantacdes de trigo, de varios tipos de vegetais,
grdos e para mim isso é muito comum. Mas para meu noivo ndo. Isso tudo fez parte da
minha infancia. Minha mée tem horta na casa dela, meu tio mora em uma chécara, eu
tenho uma horta vertical em casa de pallet. E comer algo direto da terra faz parte da minha
vida. E o legal € que meu noivo comecou a gostar. Ele esta adorando ter uma horta em
casa. No ano retrasado eu passei um video para a minha sala que o pessoal fazia uma
horta hidropdnica de PVC, um aluno ficou encantado. Disse que iria contar para a mae
dele fazer, para eles poderem vender e ter uma renda em casa.

Pg2 — Muito obrigado PC1. Eu fico muito feliz dessa resposta das professoras. I1sso mexe
conosco e estimula a pensar em acOes para as escolas. Vamos pensar, futuramente, como
a Ciéncia Cidada pode atuar nessas futuras agoes.

Encontro formativo 04 — 12 parte - Titulo: entender a escola como a transformadora
da relacdo humano-natureza e sociedade — Participacdo das professoras: Rosa,
Tulipa, Azaleia e Gardénia.

A oficina de previabilidade foi pensada para propor um momento de reflexdo com
as escolas de maneira individualmente com a orientagdo dos técnicos (TT3) responsaveis
por conduzir esses momentos. A dindmica do encontro partiu em, primeiramente, explicar
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sobre o propdsito do encontro formativo/oficina. Em seguida, houve a divisdo das
professoras participantes do projeto conforme seus municipios, A e B correspondentes.
Apos as orientagOes vistas sobre a divisdo as professoras se dividiram conforme seus
municipios correspondentes. A analise aqui trazida

A partir disso, implementar um processo de discusséo em torno do
desenvolvimento do projeto; conhecer os principais elementos para o desenho da melhor
estratégia de desenvolvimento do projeto, dialogando com seus atores. O objetivo é
abordar o territdrio escolar para validar os desafios estruturais e comecar a conhecer as
solugdes implementadas no mesmo, 0s atores envolvidos e a0 mesmo tempo a proposta e
os valores da escola e seu territorio.

Isso é realizado através de um processo de troca de informacéo e conhecimento
durante a oficina, onde serdo aplicados dois instrumentos de coleta de dados: um
questionario pessoal e um painel para a troca entre grupos.
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OFICINA - entender a escola como a transformadora da relacdo humano-natureza e sociedade

Para o desenvolvimento do projeto kEDUCACAO AMBIENTAL SINTROPICA EM ESCOLAS PUBLICAS DO INTERIOR DE SAO PAULO:
uma proposta de pesquisa-acdo e estimulo ao voluntariado por meio das teméticas da Educacdo em Saude, da Seguranca Alimentar e
Nutricional e da Ciéncia-Cidada» estamos realizando este estudo prévio.

Contexto

O conhecimento das &reas permite dimensionar as agdes que ocorrem no territorio da escola, quais sdo as equipes ativas, além de explorar oportunidades
latentes. Entendemos que aqui, nosso foco é estimular o fluxo de atividades promotoras da interagdo dos diversos atores do meio escolar, seu entorno,
colaboradores e parceiros, formando assim agentes de mudanca que poderdo gerar impacto transformador sobre os desafios estruturais encontrados.

Objetivos desta oficina:

a) conhecer os principais elementos para o desenho da melhor estratégia de desenvolvimento do projeto, dialogando com seus atores;

b) implementar um processo de discusséo em torno do desenvolvimento do projeto;
c) o estudo consiste em levantar diagndsticos e desafios, além de realizar analises circunstanciais relativas aos objetivos e areas do projeto, orientados
para as trés 4&reas estruturais — Educacdo em Saude Ambiental, Ciéncia Cidadd e Seguranca Alimentar e Nutricional.

d) fortalecer a capacidade atual e pulsar atores ativos para o desenvolvimento sustentavel da escola e seu publico em interagdo com o meio
e-) abordar o territorio escolar para validar os desafios estruturais e comegar a conhecer as solugdes implementadas no mesmo, os atores envolvidos e
a0 mesmo tempo a proposta e os valores da escola e seu territorio.

Isso é realizado através de um processo de troca de informacdo e conhecimento durante a oficina, onde serdo aplicados dois instrumentos de coleta de
dados: um questionario pessoal e um painel para a troca entre grupos. Apdés coleta das principais conclusdes e analise durante as etapas, sera feita uma
revisdo e posteriormente conversas com especialistas e principais partes interessadas no projeto, buscando assim aprimorar o desenvolvimento
sustentavel da escola e seu entorno por meio de 3 praticas:

1) Coleta de informagdes importantes para o desenvolvimento do projeto; 2) Identificacéo e incorporacdo de novos olhares e atores estratégicos; 3)
Posicionar-se como escola sustentavel no territério do entorno escolar;

Em termos de informagdes importantes a serem coletadas, espera-se concluir o diagnostico e coletar propostas desenvolvidas e nesta primeira etapa:

- validar os desafios estruturais encontrados na escola; identificar quais séo os atores relevantes em agéo referente aos 3 eixos do projeto; Identificar
instituicGes do municipio escolar e regido que tém aptidao para colaborar com a ciéncia na escola; refinar a proposta de intervengdes a serem propostas
a escola com vistas a pesquisa cientifica e a sustentabilidade.
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Agradecemos a Banca Etica Latinoamericana, quem desenvolveu esta metodologia de estudos de previabilidade e gentilmente nos autorizou sua
aplicacdo neste projeto.

Atividade

Exercicio 1 — Reflexdes preliminares - Duracdo 20 min.

Exercicio guia: reflita sobre as questdes abaixo para gerar uma imagem comum da escola, considerando seu papel no cuidado das
pessoas e do meio ambiente.

1
2
3
4

Por que a Educacdo Ambiental no Desenvolvimento da Ciéncia Cidada e do Engajamento Social em sua escola é importante?
Qual a relacéo da escola com a Seguranca Alimentar e Nutricional?

Qual a relacéo da escola com a Sustentabilidade?

Qual a relacdo da escola com a saude e a consciéncia ambiental?

Exercicio 2: Andlise da inter-relacdo da proposta pedagogica da escola como projeto - O que ja se faz ou foi feito? — Duracdo 30 min.

e ARELACAO DO SER HUMANO COM AS IDEIAS DA: Ciéncia Cidada; Analises e debates; Conceitos cientificos; Praticas
engajadas

e ARELACAO ENTRE OS SERES HUMANOS COM: Educacio e salide ambiental; Riscos Ambientais; Impactos Humanos

e A RELACAO DO SER HUMANO COM A TERRA: Seguranca Alimentar e Nutricional; Agroecologia; Gestdo Ambiental;
Permacultura

Exercicio 3: Implantacio de acdes na escola e seu territério — Duracdo 20 min.

e Guia de conclusdo do exercicio 3: este exercicio visa identificar propostas de acdes feitas pelos professores bolsistas que desejam
e podem ser levadas adiante.

e Em quais temas vocé mais se identifica e te inspira trabalhar com seus alunos, em acdes e interacfes com o projeto proposto?
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1.1 - OFICINA - 22 parte — Municipio A - Participacdo das professoras: Rosa,
Tulipa, Azaleia e Gardénia

Pgl - Por que a Educagdo Ambiental no Desenvolvimento da Ciéncia Cidada e do
Engajamento Social em sua escola é importante?

Tulipa - A comunidade escolar tem que implantar o engajamento social nas criangas
desde pequena. As criangas contam tudo para nos. Elas dizem que os pais jogam lixo
pelas ruas. E nés como professoras, temos que indicar para elas (criangas) as pequenas
cidadas que isso esta errado. NOs da escola somos como porta-vozes. Temos que plantar
nas criangas esse engajamento. Nossa escola é bem engajada quanto ao meio ambiente.
Nos tentamos fazer o maximo. Tentei colocar as lixeiras no entorno da praga, mas o
governo municipal ndo apoiou. Normalmente o governo municipal ndo apoia. As criangas
me questionaram, onde esta a lixeira? Fizemos até uma carta para o prefeito, mas de nada
adiantou. Muitas coisas independem de nos (professoras).

A nossa escola ja teve horta. Mas acabou, pois ninguém apoia. E 1a tem espaco para
continuar a ter a horta. E para mim como professora é fundamental.

Se a professora motivar, ligar, insistir, hd o engajamento social. Sempre tive uma resposta
das ideias. E uma comunidade humilde, mas que participa. Enquanto a questo alimentar,
a nutricionista da prefeitura faz um brilhante trabalho. Teve uma acéo dela, introducéo de
peixe e as criangas ndo comem. Os professores precisam estar ali com eles explicando,
incentivando a comer, pois eles ndo tém o habito de comer outras coisas. Olha a
importancia da escola.

Aqui no municipio as professoras observam o que eles trazem para comer na escola, pois
algumas coisas séo proibidas. Todo inicio de ano os pais recebem uma carta com algumas
indicacdes sobre a alimentacdo. Coisas simples.

Eu pensei de introduzir um masterchef saudavel. Um suco. Casca de banana. Comecei
com brigadeiro com casca de banana. Poderia ser algo como degustacéo.

Gardénia — Em Santa Izabel é muito dificil. Alguns alunos comem apenas na escola.
Através do material Sesi eu passei a receita do bife de casca de banana. Ndo deu tempo
de aplicar na cozinha, por causa da pandemia. O professor sempre deve estar incentivando
0 aluno a comer. Eu também tinha uma ideia errada de alguns alimentos, como o arroz
integral e comendo com as criangas aprendi a gostar. Outra coisa que eu percebi, a
nutricionista da cidade coloca salada para eles comerem e eles gostam. Diferentemente
de quando eu estudava, era somente sopa, fuba, mudou muito.

Existe um engajamento social. Os pais estdo prontos sempre. Claro que sempre tem uns
que ndo estdo, talvez por morarem longe. Acredito que ndo teremos muito problema
guanto a realizar algumas a¢des como uma horta comunitaria na escola.

Nos fizemos uma horta com pneus uma uns bons anos atras A horta tinha rabanete, folhas
de alface

Pqgl - Qual a relacéo da escola com a saude e a consciéncia ambiental?

Gardénia — J4 realizei algumas atividades com as criangas. Mas elas tém quatro anos
apenas. Ja fizemos suco juntos. Mas nunca trabalhei com os pais nessa ideia de
engajamento social.

Azaleia — A sustentabilidade é algo como saber cuidar do meio ambiente?

Pql — A sustentabilidade € algo mais complexo e que tem a ideia de equilibrar o consumo
e diminuir os impactos ambientais.

Azaleia — Até pensei em uma oficina com meus alunos que sdo do EJA, pensei de pegar
uns vasos com hortalicas para eles verem crescendo, para eles darem valor naquilo. Saber
a importancia de tudo aquilo. Tenho uma aluna (senhora) que tem todo um cuidado com
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0 meio ambiente, com a separacao de latinhas, garrafas, estava pensando dela fazer um
video mostrando como ela faz e o motivo.

Pql — A casa dela pode ser um lugar para nos visitarmos. Para aproximar a crianca do
idoso. O idoso passou a ser descartado na sociedade. Ela pode ser uma educadora/guia
das criancas da escola. Para nos resgatarmos a importancia do idoso.

Azaleia — Ela vai ficar hiper feliz. Que Joia. Ela é fantéstica. Ela aproveita tudo.

Pql — Para vocé ver como a sustentabilidade ndo depende de classe social, género nem
nada.

Pq3 — Estive em uma reunido com oitenta pessoas na UNESP com alguns representantes
de outro pais, se ndo me engano Estbnia e que estava todas as liderancas da cidade para
tratar sobre os residuos. E 1a foi falado: “quantas pessoas daqui (reunido) fazem a
separagdo do lixo?”. Lembrando que nessa reunido havia pesquisadores, simpatizantes
com o tema, liderancas. E ao serem questionados, mais da metade da plateia admitiu ndo
separar o lixo.

Pql — Nos paises Balticos nao existe mais residuos. Eles estdo desenterrando lixo, pois
entenderam a importancia.

Azaleia - 0 que eu penso em meio ambiente. E o desmatamento. A gente n3o vé ninguém
mais plantando. Dentro desse projeto planejo fazer uma oficina para cada aluno plantar
uma arvore e acompanhar durante quatro anos como foi o seu desenvolvimento.

Pql- Exercicio 2: Andlise da inter-relacdo da proposta pedagégica da escola com o
projeto - Existe algum projeto relacionado a Ciéncia Cidad&a?

Tulipa — Sim. Coletar pedras. Eu fiz um projeto chamado de pequeno cientista. O
Material Sesi € muito bom. Em todo o material aborda 0 meio ambiente. Nos j& plantamos
arvores e a cada dia um auxiliar do dia iria regar a semente. Tiramos fotos. Depende do
olhar do professor. Esse trabalho da FAPESP que nés estamos fazendo vai mudar o olhar
das professoras. Nas coisas minimas se refletem as méximas. Ano passado a gente
colocou pilhas e baterias usadas. Ja fizemos sabdo. Bonsai. O material do Sesi nos da essa
oportunidade. Na escola as pessoas abragam as ideias.

Gardénia — A primeira unidade do material Sesi, nos ja temos sobre reciclagem,
composteira, lixo, a gente preparou esse material, mas como veio a pandemia interrompeu
todo o planejamento. Mas quando retornarmos voltaremos a fazer.

Pgl — Mas dentro da pesquisa, coleta de dados, sistematizacdo de dados, colocar as
criancas para fazer, vocés ja fazem isso?

Gardénia — Sim. A gente tem a pratica de pedir para plantar a arvore em casa. Eu
trabalhei com o pinheiro do Parana. Fiz uma roda de conversa e ao término do projeto
levei um pinh&o para eles plantarem em casa.

Azaleia — No meu planejamento tem bastante coisa que eu trabalho com ele.
Desenvolvimento sustentavel, os desastres ambientais nas areas rurais, pois tem bastante
gente que vem do sitio. Destrui¢do da mata. Meu filho e meu marido estdo fazendo um
replantio na fazenda S&o Pedro. E eu levo os alunos para verem.

Gardénia — Eu ndo tenho muita coisa feita, pois, trabalho a pouco tempo na regiao.

Pql - A permacultura e a agroecologia € algo que vocés trabalham?

Tulipa — Ndo. E nem usamos esses termos. Sao termos novos para nés. Mas trabalhamos
sim. Sobre os pontos positivos e negativos do que os seres humanos fazem.

Azaleia — Existe um texto que fala sobre esses termos?

Pgl — Vou achar um texto e passar para Vocés. A agroecologia vem para resgatar essa
diversidade de sementes, plantas, de regenera¢do do solo, o cuidado com as aguas, 0
produtor rural é praticamente um produtor de agua. A gente esquece dessa condi¢do. A
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agroecologia vem para valorizar essas questdes. Onde nascem as aguas? Justamente
dentro das florestas que estdo derrubadas para lavouras em grande extensdo. Essas
lavouras utilizam grandes magquinarios que danificam o solo, usam agrotéxico em
demasia e impacta diretamente onde elas estéo inseridas. A permacultura é uma irmd da
agroecologia, comecou com uma tese de doutorado da Australia. Ela estuda o desenho de
sistema sustentaveis do ponto de vista da eficiéncia energética. Desde a parte estrutural
de uma casa até a parte da semeacao de sementes. O significado da palavra permacultura,
é a cultura permanente. Estar ambientalmente e energicamente eficiente. Exemplos:
Telhados vivos, ervas medicinais, resfriamento natural.

Tulipa — soletra a palavra permacultura...

Pgl — Alunos da zona rural a maioria ndo tem saneamento basico em casa, por isso a
permacultura poderia ser efetiva. SO existe 50% do esgoto coletado em areas urbanas no
Brasil. A Unica cidade que considera a zona rural € Campinas no seu Plano de
desenvolvimento. Se vocé pensar que as pessoas moram nas propriedades rurais, tomam
agua do poco e mandam seu esgoto para um sumidouro.

Tulipa — saneamento bésico € falado no material do Sesi e a Igreja Catélica também falou
na campanha da fraternidade.

Pgl — mas isso se concentra no ambito urbano. E o rural? Quando tratamos de Santa
Izabel, isso ndo é considerado. Nos precisamos comecar a trazer isso em discussao, pois
isso também é seguranca alimentar, satde coletiva.

Pqgl — Agora vem o Exercicio 3: Implantacdo de acfes na escola e seu territério (20
min.) De tudo isso que a gente conversou, quais agdes vocés podem levar para seus
territérios de engajamento social, com essa inspira¢do da ciéncia cidada, o que vocés
podem pensar?

Tulipa - Masterchef sustentavel e introduzir a oitava inteligéncia multipla do Gardner.
Para as criancas serem naturalistas. Para coletar folhas, pedras, o que encontrar. Pesquisar.
Eu gostei muito disso. Eles precisam ter esse olhar. Ontem eu vi um video que a mulher
levou as criangas no sitio e eles ficaram assustadissimos. Eles tinham medo de descer do
carro. Entdo eles ndo sentiram o cheiro da natureza. Eu estou lendo muito sobre essa
inteligéncia Multipla. Howard Gardner foi perguntado sobre quais inteligéncias ele acha
importante trabalhar e ele respondeu: “a naturalista e a emocional”. Acho que devemos
introduzir isso na escola. O Masterchef abordando a alimentacdo saudavel e ai pode entrar
varias disciplinas, matematica, portugués... vai interligar tudo. Temos que fazer
excursdes, fazer uma leitura na praca, recolher o lixo, insetos, pedras...

Pl — Isso. Temos que fazer isso, pois esse “boom” de inseticidas a gente acaba ndo
conhecendo muito sobre os animais, a joaninha come o pulgdo. Se vocé passa o inseticida,
vocé mata a joaninha e voceé vai ter o pulgdo da couve. Desequilibra.

Tulipa—fora que ele vé uma formiga ou uma borboleta eles ja querem matar. Eles querem
matar tudo.

Pql - E isso ndo é deles, eles repetem um padréo social dos pais, da sociedade...

Tulipa — isso mesmo, dos pais. Entdo, vai ser um trabalho de formiguinha, mas nds
devemos fazer alguma coisa. Se aparece algum bicho diferente eu tento descobrir que
bicho € para explicar para eles.

Pqgl — o proprio tema da extin¢do também podemos abordar. Como o tatu bolinha.
Tulipa — isso mesmo. Nés temos a praca. NOs podemos ver quais Sa0 0s passaros que
aparecem por ali, muitas andorinhas? Mas por qual motivo? O que fazem ela vir? Temos
que resgatar esse olhar naturalista na crianca.

Pqgl — Na préatica quais projetos vocés pensam em levar adiante?

Tulipa — melhorar a alimentacéo e a ciéncia cidadd mesmo.
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Gardénia — no caso desses projetinhos, podemos fazer em conjunto com a outra
professora bolsista?

Pql - Vocés podem coletar dgua da chuva também. Pois isso esta atrelado a permacultura
também.

Tulipa — A gente poderia fazer tanta coisa na chacara de uma mée de uma aluna. Eu fui
comprar algumas folhas 14, pois eles sdo da feira da cidade e 14 tem piscina. A nossa
escola pode fazer uma parceria com eles, para eles poderem ceder o espaco para a escola.
Trabalhar algo com abelhas 1& também, sobre a polinizacdo. Mostrar a importancia das
abelhas, pois as criangas pensam sempre em matar abelhas.

1.2. Oficina — 22 parte — Municipio B — Participacdo das professoras: Orquidea,
Amor-perfeito, Violeta, Jasmim, Pq2 e Pg5.

As orientacbes dadas nesse momento do encontro formativo permitiram as
professoras participantes do projeto a escreverem suas ideias e ndo propriamente trazer
um didlogo mais aprofundado. Contudo, principalmente, na terceira etapa, com as
orienta¢Bes postas, algumas davidas surgiram e um didlogo foi estabelecido.

Pg2 — Por que a Educagdo Ambiental no Desenvolvimento da Ciéncia Cidada e do
Engajamento Social em sua escola é importante? As reflexdes poderdo ser feitas no
caderno.

Pqg5 - Prosseguindo para a proxima etapa, o exercicio dois: analise da inter-relacdo da
proposta pedagdgica da escola com o projeto - Existe algum projeto relacionado a Ciéncia
Cidada?

Jasmim — Nesse caso, acho melhor eu dar uma olhada no que ja foi feito. Pois, a parte de
sustentabilidade e consciéncia do meio ambiente, nds trabalhamos, mas ficou muito na
superficialidade.

Orquidea — Igual a nossa escola. N6s temos muito a trabalhar ainda. Acredito que nds
temos muito a trabalhar ainda. Principalmente, com a familia e o meio ambiente. E muito
superficial o que fazemos. Eu s6 ndo sei responder essas perguntas, né Jasmim?
Jasmim — A gente é muito cobrada em portugués e matematica.

Orquidea — a gente tem que alfabetizar. E a parte burocratica € muito grande. Por isso,
ndo sobra tempo para nds fazermos outras coisas. Eu gostaria muito de fazer, mas fica
complicado.

Jasmim — Com relacéo as trés relacdes, elas precisam ser trabalhadas, com certeza.
Orquidea — Sem duvidas! Mais profundamente!

Pqg2 — vocés podem escrever tudo isso.

Orquidea — eu fiz alguns projetos na escola, para as criancgas realmente pegar os lixos e
levamos até a escola, fizemos um concurso em sala de aula para ver qual a sala ganharia
mais prémio pela sala mais limpa. Minha sala inclusive foi a premiada. Foi feito isso na
escola. Mas com a Jasmim, foi algo superficial. A gente gostaria de fazer melhor. Mas
ndo envolvemos a familia.

Orquidea — Reciclagem de lixo é extremamente importante. Eu acredito nisso.
Amor-perfeito — na escola é bem superficial, a gente é cobrado por fichas, relatérios, €
uma pressdo enorme para alfabetizarmos as criangas. O assunto que é de Ciéncias,
Histdria e Geografia, acaba sendo secundario. Se fosse facil chegar e dar aula de todas
essas coisas bacanas na educacao, seria lindo. Mas ha uma cobrancga, uma presséo, uma
chatice...
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Exercicio 3 - Implantacdo de acdes na escola e seu territério (20 min.)

Jasmim - Com relacgdo ao lixo, eu ja tinha conversado com a Violeta da necessidade de
trabalhar mais sobre o lixo com 0s nossos alunos na escola, no geral. Nés temos projeto
de reciclagem de lixo, temos uma coleta seletiva na cidade. Mas nossos alunos insistem
em deixar os latbes de enfeite. O patio na hora do intervalo fica uma beleza. E a
alimentacdo. A escola ja trabalha com isso. Mas, nds ndo temos mais cantina. A cantina
0 que mais se vendia eram aqueles isopores com sabores. Vendia-se também bala,
chiclete, pirulito. Nés decidimos trabalhar com alimentacéo de verdade seria inviavel ter
uma cantina. Uma lei do municipio proibiu as cantinas na escola.

Violeta — ndo tem Jasmim.

Jasmim — Nos temos um projeto com o EMA (Escola do Meio Ambiente de Botucatu).
Do primeiro ao quinto ano, eles trabalham muito. A aula é maravilhosa quando vamos I4.
Acho que podemos fazer algumas parcerias para realmente falar sobre os verdadeiros
alimentos para nossas criangas.

Orquidea — Eu acho a mesma coisa que a Jasmim disse. O projeto de reciclagem néo
funciona muito bem. Pelo menos I& na escola C, eles ndo tém conscientizacdo de jogar o
lixo no lixo. E uma &rea que eu gostaria muito de trabalhar interdisciplinarmente na
escola. Pensar bem o que n6s queremos e apresentar para o pessoal da escola. Temos que
melhorar isso. Focando sempre na sustentabilidade. Temos que ter um conjunto, escola,
familia, comunidade para que isso fosse realizado. Tem que ter um trabalho,
primeiramente, de valores, para a mudanca de postura. Pois eles ndo tém isso de casa.
Para pegar o papel do lanche e jogar no latdo, muitos ndo fazem.

Jasmim — Acho que esse trabalho nds devemos fazer com os pais. Pois s6 conseguimos
essa coleta seletiva na cidade em decorréncia de uma situacdo muito triste. Nos quase
perdemos nosso lencol freatico por causa do chorume. Foi uma situacdo onde a cidade
teve que se reunir mesmo. Quase perdemos a agua potavel. Foi uma situacdo muito critica.
O prefeito da época teve o apoio da populacdo para construir as células e retirar o povo
do lixdo. Entdo, eu acho que a cidade esta esquecendo disso. Acho que temos que
relembra-los disso. Pois, n6s passamos uma situacdo muito dificil alguns anos atrés. Eu
tento relembrar minhas criancas toda vez que toco no assunto do meio ambiente. Temos
que levar isso para os pais, pois acho que é um assunto que eles ndo conversam em casa,
né?!

Pg5 — o mais interessante é ndo impor nada aos pais e as criancas. Por isso podemos
pensar em quais estratégias é melhor adotar para ndo soar uma obrigacdo. Mas estamos
no caminho certo, 0 pensamento € esse.

Violeta — Eu tenho uma vontade, diferentemente da Jasmim, mas eu gostaria que
fizéssemos uma horta na escola. Ja tentamos, mas ndo deu certo. Gostaria que os alunos
pudessem cuidar da sua terra, cuidar da sua plantinha e no futuro poder se alimentar do
que eles produziram. Na cozinha da escola temos alguns empecilhos, as criangcas nédo
podem ter acesso a cozinha.

Jasmim — eu ndo coloquei nada sobre a horta, apesar de gostar, pois uma vez, como
sempre leciono no quinto ano, a Violeta vai ter que “ganhar” a diretora. A Violeta vai ter
que “ganhar” a diretora, pois eu tentei e ela disse que nds estamos num bairro carente,
pode ser que futuramente eles possam pular 0 muro. Nos temos caseiro la. 1sso eu ouvi
muitos anos atras. Acredito que vocé tera uma parada dura.

Violeta — mas eu vou tentar
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Jasmim — eu vou contigo, pois também tenho interesse de participar da horta.

Violeta — a minha questdo maior acho que vai ser a cozinha

Jasmim — a gente pode pedir para arrumar aquele quiosque, la tem pia.

Violeta — Sim. Inclusive da para fazer uma cerca para evitar que os cachorros véo la. E
possivel, basta um pouco de boa vontade.

Pg5 — aquele espaco 1a em cima é muito amplo, né?!

PQg2 — eles ndo usam o quiosque?

Violeta — ndo, fica abandonado.

Jasmim — na escola C a horta da escola é bem bonita

Amor-perfeito — o projeto do Lion, era uma competicdo, mas as criangas tinham que
trazer mudas na escola e a caseira e 0 marido molham todos os dias a horta. As verduras
de 14 sdo retiradas para alimentacdo das criangas na merenda. A horta de 14 funciona e é
muito bonita.

Orquidea — os alunos sdo muito preocupados com a horta. Eles olham para ver se ndo
tem bichinhos. Inclusive n6s comemos o fruto da horta.

Amor-perfeito — Sim. Tanto que nossa escola ganho o prémio de primeiro lugar.
Violeta — Quem sabe a gente ndo consegue fazer na escola B também. Realmente a gente
trabalha sempre e como vocés disseram muito na superficialidade. E muito rapido e no
estamos atingindo o objetivo.

Amor-perfeito —no ano passado também funcionou o projeto da piramide alimentar. Nao
lembro se foi a prefeitura ou quem fez o projeto. Mas foi um sufoco. Pois, tinha uma regra
que ndo podia entrar alimentos industrializados na escola, s6 alimentos saudaveis.
Quando tinham alimentos industrializados, eles tinham que guardar na mochila e comer
a merenda da escola. Eram um sufoco. Pois eles levam muito salgadinho e guarana na
escola.

Orquidea — Escutamos muitos desaforos por conta disso

Amor-perfeito — eles me mostravam se a comida que eles traziam era saudavel. Eu tive
que fazer uma relacdo de alimentos saudaveis na lousa para eles poderem trazer. Foi um
sufoco na época. Era pai e mée reclamando. Onde ja se viu uma escola proibir bolacha,
pé&o com salsicha, coxinha.

Jasmim — Eles brigam achando que essa alimentacéo é boa.

Amor-perfeito — O que foi positivo é que eles comecaram a ter que se readequar em casa
para comecar a comprar alimentos mais saudaveis para as criancas. Isso foi legal. A
crianga que nunca tinha comido merenda comegou a comer. Comegou a ver a merenda
com outros olhos.

Violeta — esse projeto foi para todos?

Amor-perfeito — Sim. Foi geral.

Orquidea — o projeto foi do Rotary. Foi algo externo. Teve até premiacao.

Violeta — Acho dificil fazer isso na nossa escola. Pois é aquilo de comida e ponto final.
Jasmim — todos falam, mas os pais ndo se adequam.

Dialogos

Azaleia - “Como esta sendo bom, a gente esta desenvolvendo esse projeto, as vezes a
gente pensa, acho que vou parar, pois ndo estou dando conta. Nessas aulas remotas a gente
ndo vé ninguém, ndo conversa com ninguém e como € gostoso estarmos procurando
aperfeicoar nossos conhecimentos, apareceu N0 momento certo e a gente esta batalhando,
espero que a gente atenda e contribua com o que é necessario para esse projeto”.
Tulipa — “Vamos colocar a soberania alimentar na pauta da cdmara, minha vereadora
ganhou”. Azaleia - “Nao adianta uma pessoa estar bem nutrida, mas emocionalmente
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desequilibrada”. Pg4 - Por que é importante equilibrar nossas emocdes? A importancia
da autoeducacéo: estamos criando criangas saudaveis para o planeta, por isso 0 emocional
também é fundamental para o projeto.

Tulipa - A abelha Bibi nasceu em forma de boneca e serd uma ferramenta para contribuir
com a educacdo emocional e a autoeducacao.

Tulipa - O encanto tem que comecar na educacao infantil, a partir do nosso (professores)
exemplo. A crianca imita o adulto, se ela viu na escola, ela fard em casa também. O
professor tem que ter um olhar, dando material extra, dando links, orientando. Quando eu
sei que na minha sala eu tenho um aluno interessado, eu tenho que fomentar isso nele,
conversando mais depois da aula, fornecendo livros, estimular a leitura.
Pqg4 - Por que vai equilibrar nossa forma de ver o mundo, assim vamos ajustar nossas
lentes. Ajustar as emoc¢des € ajustar nossas lentes para o mundo. Ajustando a
autoeducacdo serd benéfica, pois quando equilibramos nosso interior, seremos mais
empaticos para as criancas e para o planeta. N&o conseguiremos arrumar nada 4 fora, se
dentro de nos estd uma confusdo. O engajamento é proveniente do amor. Nés devemos
chegar no amor que esta escondido por tras das emog¢des como o medo, sofrimento. E
amar é amar tudo o que nos rodeia.

Azaleia - Eu tenho que agradecer a vocés por estar nesse projeto, pois o quanto faz a
gente ser util, o quanto é enriquecedor, o quanto faz a gente crescer e estar em busca de
alguma coisa que pode, sim, dar algum resultado. Agradeco de coracdo a vocés essa
oportunidade de conhecer e de estar com vocés.

Jasmim - Noés professoras temos que cada vez mais uma incentivar a outra, dar a mao a
outra, 0 que nos ndo sabemos aqui procuramos a colega. Muitas vezes nds ndo
conseguimos atingir o aluno e conversamos a respeito de boas experiéncias. Por eu ser
muito agitada acredito que me identifico com os adolescentes.

Azaleia - O que é 0 mais importante do nosso grupo é a partilha. A unido. Eu passei em
diferentes fases da educacéo e que pessoas escondiam o que iria fazer, e ndo mostrava,
pois ela queria fazer melhor. Um deve ajudar o outro. Pois, assim todos ganham. A
Horténsia ajuda na tecnologia, a professora Orquidea na hora de escrever, nds estamos
juntas unidas.

Pqg4 - temos sempre gque buscar o equilibrio e ndo agirmos com emocdes temporarias. As
emocdes quando sdo muito intensas, devemos observa-las o motivo delas existirem. Vida
é equilibrio.

Pq7- na faculdade de quimica, por ser um curso de exatas, a disciplina busca mais a razéo.
Contudo, em uma escola particular tive a experiéncia de abordagens mais para areas
emocionais em detrimento da razdo. Desde a dire¢do até os professores. O lado emocional
era  estimulado entre todos. Esse estimulo permitia a  empatia.
Pg4 - nosso grupo é privilegiado pela formagdo, pelas oportunidades da vida. Ja as
criangas ndo tiveram as mesmas oportunidades. Por isso, devemos trabalhar com as
criancas a necessidade do observar, a busca do equilibrio emocional.
P8 - ndo somente no ensino basico, mas no superior também é importante para todo o
processo de empatia, conexdo com o aluno. As vezes eu chego triste, pois nfo temos a
dimensao da histéria de vida de um aluno. E quando as escutamos, descobrimos o quanto
eles séo lutadores.

Pg4 - a sociedade precisa desse aprendizado emocional. Cada um tem uma origem, uma
visdo (lente) de mundo e a maioria das lentes estdo distorcidas. Quando arrumamos as
lentes, ndo veremos um mundo perfeito, mas teremos mais empatia, reciprocidade,
respeito e ndo uma verdade absoluta, tampouco extremismos em opinides. A crianga
precisa ter espago para se expressar, espaco para trabalhar as emocoes, ela precisa
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entender e controlar as emoc¢des. As emocdes em desequilibrio causam doengas cancer,
diabetes, agressividade, violéncia.

Violeta - disciplinas principios éticos e pluralidade cultural. Apenas uma aula na semana
e onde temos uma brecha para trabalharmos as emogdes com as criangas. Acredito que
seja um grande passo, pois ja estd posto no curriculo.

Pcl - em discussdes coletivas, 0 grupo todo pensa em uma meta que queremos atingir
tanto na area de Educacdo Ambiental quanto na area da seguranca alimentar. Porém, a
educacao emocional é um projeto que queremos fazer de maneira sistematizada, de fato.
O quanto faz falta a escola na vida da crianca. Em todas as aulas a gente procura uma
mensagem “bonita” para reflexdo. E em uma visita a casa de uma aluna, ela com a lousa
improvisada dela, colocou a data, o nome ¢ a mensagem: “que dia lindo”. Moral da
historia: as criangas permanecem com o0s habitos passados na escola, mesmo sendo uma
crianca enquadrada no hall de buscas ativas. Isto é, criancas que a escola ndo obteve
contato durante a pandemia.

Jasmim - Eu acredito muito nos projetos coletivos. Fazendo parte desse grupo (encontros
virtuais) faz com o que eu pense nas a¢des do ano que vem, muito mais ainda com o
trabalho das emocgdes. Receberemos criangas muito machucadas emocionalmente, por
isso ndo é uma opcdo trabalhar essa tematica, € necessidade. Outro ponto importante sdo
os esteredtipos construidos daquele aluno. Acredito que o resgate emocional desse aluno,
pode ser benéfico para ele ser considerado um aluno com baixo rendimento escolar e com
mau comportamento para um aluno oposto a isso. Como bom comportamento e
rendimento escolar. Temos muitos casos assim.

P8 - A gestdo é imprescindivel nesse trabalho com as emocdes e resgate desses alunos.
A partir do momento que o aluno se sente acolhido, compreendido e valorizado as
relacBes interpessoais acabam se alterando positivamente e para a construcao/formacao
de sadio ambiente escolar.

Violeta - Gracas a Deus temos gestores maravilhosos que pensam a educagdo como a
Pedagogia do Amor.

Pq7: nos cursos de licenciatura precisamos de uma reestruturacdo. O curso esta recheado
de conteudo. Porém, alguns contetidos relacionados as tematicas emocionais estdao aquém
do desejado. Logo, eu busquei uma formacao fora do curriculo, em um grupo de Pesquisa,
mas ainda assim nao era o ideal pelos horarios serem incompativeis com 0s meus horarios
de trabalho, assim como de outros colegas.

Outra coisa que também vejo, as escolas particulares querem tanto adicionar o segundo
idioma na formacdo dos alunos, o bilingue esta tdo em alta, mas talvez esse lado de
inclusdo, emocao, ndo ddo tanta importancia quanto mereca.

Azaleia - Tem criancas que precisam de apoio profissional. No nosso municipio temos
falta de profissionais, psicologo. A gente sente falta. Temos que repensar isso. A gente
precisa de uma equipe para acompanhar essa escola. As criangas que estudam em uma
escola publica ndo possuem condicdes financeiras de arcar com 0s custos desse
profissional.

Tulipa - Temos um fonoaudidlogo. E tinhamos um psicélogo, porem o profissional ndo
trabalhava com educacgéo infantil. Qualquer profissional, ele deve esquecer todos os
problemas dele. Entrar no trabalho para se dedicar ao trabalho e esquecer os problemas
fora do contexto profissional. Adianta ficar estudando esses estudiosos se tém professores
que ndo sabem lidar com as emogdes. Precisamos de mais espagos como 0 HTPC para
trabalhar esses temas. Precisamos ser bilingues emocionais. Eu me lembrei, que nessa
mesma escola na qual trabalhei, eu disse para a diretora: a psicologa esta aqui na escola
ela poderia ajudar, mas a diretora ndo entendia dessa forma e criou-se um ambiente com
divergéncia de opinides de maneira recorrente.
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Jasmim - NOs temos casos de criancas que chegardo machucadas. NOs professoras
também estamos. Eu tive a minoria de pais presentes e que auxiliaram. Eu tenho alunos
com muita dificuldade e sei que sofreram esse ano todo. Por outro lado, eu tinha que
cobrar e foi um desgaste emocional muito grande. Como profissional, eu quero que meu
aluno adquira o conhecimento, que ele saia uma pessoa melhor no ano letivo. Ai no final
do ano escutamos assim “ele teve participacao?”. Nao foca muito na aprendizagem, foca
na participacdo. Isso da uma dor no coracdo da gente. Eu gostaria que meus alunos fossem
para uma outra escola bem. E eu sei que ndo € isso. Eu ndo sei como eles estdo. S&o tantos
meses sem ao menos nos vermos. Ficamos nas “telinhas” por alguns minutinhos, quem
sabe 0 que acontece nas outras 23h na vida deles? Se estdo se alimentando bem, se eles
tém carinho, atencdo. E muito angustiante. Sinto falta das criancas. E saber que n&o
contribui muito na vida deles é muito triste. Eu ndo trabalho apenas a parte do contetdo
com as criancas, trabalho a parte emocional e as minhas criancas sdo meus filhos por um
ano. Quando chega em dezembro, eu sofro demais.
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