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RESUMO

Levando em consideracdo que atualmente os manuais didaticos se constituem ainda
na principal ferramenta de apoio do aluno em sala de aula, surge o interesse pelo
desenvolvimento dessa pesquisa frente as nossas praticas educacionais orientadas
pelos livros didaticos, especialmente pela abordagem da ditadura militar no ensino de
Historia. Atualmente existe uma imensa variedade de livros didaticos que integram o
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) e que sédo ofertados pelo mercado
editorial as escolas publicas de todo territorio nacional. Neste sentido, alguns livros
trazem, em sua esséncia, um saber sistematizado, cronoldgico e factual sobre os mais
variados temas e situacdes que, por sua vez oscilam em suas narrativas, podendo
privilegiar alguns temas e silenciar outros. Sendo assim, percebe-se que os livros
didaticos ndo compdem um corpo homogéneo, tendo muitas vezes no préprio
contetdo temas e assuntos carregados de ideologias em virtude da variedade de
ideias e interpretacdes contraditorias. A presente pesquisa tem como objetivo analisar
e interpretar como o0s conteludos referentes a ditadura militar brasileira sdo
apresentados nos livros didaticos do ensino fundamental anos finais, no ano de 2021,
nas escolas publicas. Focou-se se nos conteudos referentes ao periodo entre 1964 e
1985. Na fundamentacao tedrica foram utilizados os autores: Bittencourt, Munakata e
Cassiano. A partir da andlise, constatamos que ainda prevalece nos livros didaticos
atuais grandes destaques nos acontecimentos cronolégicos e factuais evidenciando
que alguns setores e traumas do periodo permanecem pouco explorados.

Palavras-chave: Ditadura militar. Ensino de Historia. Livros didaticos.



ABSTRACT

Taking into account that currently textbooks are still the main support tool for students
in the classroom, there is an interest in developing this research in light of our
educational practices guided by textbooks, especially by the approach of the military
dictatorship in teaching history. Currently there is an immense variety of textbooks that
integrate the PNLD (National Textbook Program) and that are offered by the publishing
market to public schools throughout the country. In this sense, some books bring, in
essence, a systematized, chronological and factual knowledge about the most varied
themes and situations that, in turn, oscillate in their narratives, which may privilege
some themes and silence others. Thus, it is clear that textbooks do not form a
homogeneous body, often having themes and subjects laden with ideologies in their
content due to the variety of contradictory ideas and interpretations. The present
research aims to analyze and interpret how the contents referring to the Brazilian
military dictatorship are presented in textbooks for elementary school final years, in the
year 2021, in public schools. It focused on the contents referring to the period between
1964 and 1985. The authors: Bittencourt, Munakata, and Cassiano. Were used in the
theoretical foundation. Based on the analysis, we find that current textbooks still have
great highlights in chronological and factual events, showing that some sectors and
traumas of the period remain little explored.

Keywords: Military dictatorship. History teaching. Didatic books.
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INTRODUCAO

Levando em consideracédo que os manuais didaticos se constituem na principal
ferramenta de apoio do aluno em sala de aula, surge o interesse pelo desenvolvimento
dessa pesquisa frente as nossas praticas educacionais orientadas pelos livros
didaticos, especialmente pela abordagem da ditadura militar no ensino de Historia.
Neste sentido, segundo Bitencourt (1993), € interessante destacarmos que 0s
mesmos nao compdem um corpo homogéneo, tendo muitas vezes no proprio
conteldo temas e assuntos carregados de ideologias em virtude da variedade de
ideias e interpretacdes contraditérias. Para Cassiano (2007), os livros didéaticos
possuem uma dimensado econémica e politico-ideoldgica. Para o autor, estes livros
sao antes de tudo uma mercadoria, um produto do mundo da edi¢éo e que obedecem
a légica de mercado. Nessa perspectiva, Fonseca (2003), salienta que o ensino de
histéria tem estreita relacdo com o universo da industria cultural e que as mudancas
na producédo de conhecimento chegam a escola basica, ndo sé pelos curriculos, mas
sobretudo pela difuséo do livro didatico.

A importadncia que o livro didatico desempenha no processo de ensino
aprendizagem, € de extrema relevancia para discutirmos como um tema relativamente
recente e controverso de nossa histéria vem sendo representado para os discentes
de nossa Educacédo Bésica, e de que forma tém contribuido para a construcdo de uma
consciéncia critica em relacdo a ditadura militar brasileira. Assim, uma das ac¢des
propostas nesta pesquisa foi evidenciar setores e traumas desse periodo que ainda
permanecem silenciados. Alguns siléncios encontrados nos livros didaticos foram: a
tortura e violéncia policial, violacbes dos direitos humanos, mortos e desaparecidos
pelo regime, perseguicdes e exilios, movimento de resisténcia indigena, movimento
de resisténcia negro e por fim movimento de resisténcia feminista.

Atualmente existe uma imensa variedade de livros didaticos que integram o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)! e que s&o ofertados pelo mercado
editorial as escolas publicas de todo territorio nacional. Neste sentido, alguns livros
trazem, em sua esséncia, um saber sistematizado, cronoldgico e factual sobre os mais

variados temas e situacdes que, por sua vez oscilam em suas narrativas, podendo

1 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende um conjunto de acdes
voltadas para a distribuicao de obras didaticas, pedagoégicas e literarias, entre outros materiais de apoio
a pratica educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educacéo basica do
Pais.
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privilegiar alguns temas e silenciar outros. Sendo assim, percebe-se que os livros
didaticos ndo compdem um corpo homogéneo, tendo muitas vezes no proprio
conteudo temas e assuntos carregados de ideologias em virtude da variedade de
ideias e interpretacdes contraditorias.

Por meio de analise qualitativa de uma amostragem de livros didaticos do
professor ofertados para escolha e uso nos anos letivos de 2020, 2021 e 2022 numa
escola do interior paulista, e tendo em vista que os mesmo materiais didaticos sédo
amplamente distribuidos e usados no ensino de Historia por muitas instituicoes
escolares em varios Estados e Municipios, acreditamos montar um panorama de
como esse assunto é trabalhado atualmente em nossas escolas Estaduais e
Municipais do interior paulista.

Considerando a importancia que o livro didatico desempenha no processo de
ensino aprendizagem, é de extrema relevancia discutirmos como um tema
relativamente controverso, porém tdo em voga atualmente, vem sendo representado
para o nosso alunado da Educacdo Béasica em especial os alunos do 9° ano. A
pesquisa tem como objetivo, propor e analisar como o0s conteudos referentes a
ditadura militar brasileira sdo apresentados nos livros didaticos do Ensino
Fundamental anos Finais. O periodo a ser analisado sera referente aos anos de 1964
até 1985. A escolha dos manuais didaticos ocorreu em funcéo da disponibilidade para
consulta na biblioteca da instituicdo. Os documentos sao fontes ricas em informacoes
gque podem comprovar ou refutar as hipoteses do pesquisador completa ou
parcialmente. (LUDKE; ANDRE, 2015).

A metodologia utilizada nesta pesquisa, foi uma abordagem qualitativa
investigativa de natureza histoérico-critica dos livros didaticos, sendo estes uma
ferramenta relevante para as acdes educacionais. Foram analisados de forma
cuidadosa e inspirada na analise comportamental de textos baseados nos conceitos
definidos como paradigma cognitivista e paradigma informativo, segundo as autoras
Miranda e Luca (2004).

Esta etapa foi realizada com aspectos observados e por uma amostragem de
5 livros de Historia destinados aos 9° anos do Ensino Fundamental que foram
enviados a escola pelo Programa Nacional do Livro Didatico e que foram escolhidos
pelos professores que os utilizaram nos préximos anos.

O método utilizado nessa pesquisa foi a analise documental, definido por Bardin

(1977, p. 38), como “um conjunto de técnicas de analise das comunicagodes, que utiliza
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procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”.
Deste modo, com caréater descritivo-analitico e com base na analise documental, o
pesquisador apoiou-se em buscar informacdes em documentos, em regra geral,
escritos, a partir de suas hipoteses de pesquisa e seu arcabouco tedrico. Também
como metodologia, durante a busca pelos livros nos quais foram analisados, foram
realizadas entrevistas, com os professores atuantes na disciplina de Histdria da escola
Municipal no Interior do Estado de Sao Paulo. Entrevistas essas que apontaram
algumas preferéncias do corpo docente em relacdo ao uso e percepc¢ao do livio em

sala de aula.

Nossa pesquisa pautou-se nos seguintes questionamentos:

» Como o professor pode atuar no ensino de Historia sobre a ditadura militar
brasileira diante de assuntos silenciados e omitidos em materiais didaticos?

» Compreender os diversos temas silenciados referentes ao assunto estudado,
de forma que traga a tona personagens invisiveis da histéria que nao tiveram

voz e visibilidade.

Como membro do grupo docente e atuante em sala de aula, na disciplina de
Histéria em uma escola publica, constatamos a necessidade do surgimento de novas
pesquisas que vao ao encontro dessa real situacdo enfrentada por todos nos, e que
possa corroborar com solucdes e producdes pertinentes as lacunas deixadas pelos
livros didaticos. Por assim ser, o livro didatico ndo deve ser o Unico material a ser
utilizado pelo professor em sala de aula, o mesmo por meio de um bom planejamento
pode elencar materiais diversificados como uma sequéncia didatica paralela ao livro
didatico realizando conexdes com assuntos pertinentes ao tema, porém pouco
explorados nos livros. Frente a esse desafio, ao final das analises, pretende-se
realizar a constru¢do de um guia didatico voltado para os docentes da Educacao
Basica no formato de videos animados no software Sway, contendo informacdes
sobre os possiveis temas esquecidos nos manuais didaticos, elencando assim, os
diversos temas silenciados referentes ao assunto estudado, de forma que traga a tona
personagens invisiveis de nossa historia que nao tiveram voz e visibilidade. Desta
forma, com a concretizagao desta pesquisa, temos a finalidade de enriquecer o ensino
de Histdria sobre ditadura militar frente as possiveis lacunas encontradas nos livros

didaticos.
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Diante do exposto, ao delimitar o campo de andlise dos estudos voltados para
livros didaticos, procurando destacar suas concepc¢fes por diferentes ideias e
difusores, alguns autores que discutem historicamente este tema nos auxiliaram
nessa direcdo, entre eles podemos citar: (BITTENCOURT, 2003), (MUNAKATA,2012)
e (CASSIANO 2013), entre outros.

A estrutura de capitulos foi organizada na seguinte forma: No primeiro capitulo
— O Historico do Regime Militar — abordamos a discusséo sobre o contexto historico
da ditadura militar no Brasil ao leitor. No decorrer deste capitulo perpassamos pelo
contexto da politica brasileira no ato do golpe militar de 1964. Utilizamos Alves (2005),
para salientar o qudo o regime militar degenerou-se em um sistema repressivo, que
cuidou de levar a violéncia para todos 0os segmentos considerados de oposi¢cdo. Em
seguida utilizamos Arns (1985), para discorrer sobre como a violéncia atingia homens
e mulheres, familias e criancas, sem que ninguém fosse poupado das atrocidades do
governo militar. Em seguida utilizamos Rezende (2001), para explanar sobre a época
de chumbo e o “milagre econémico”, ocorridos na década de 1970, anos que refere-
se ao periodo mais violento e intolerante do regime militar no Brasil. Na sequéncia
utilizamos Campos (2000), para nos transmitir o significado do termo tortura e o quanto
esta infame acéo foi indiscriminadamente aplicada, indiferente a idade, sexo ou
situacdo moral contra os opositores do regime. Finalizando o primeiro capitulo
utilizamos Mocellin (1985), esclarecendo sobre as greves operarias de 1978 e 0s
movimentos estudantis que contribuiram com o enfraquecimento do regime e levaram
a populacéo a se manifestar agitando o cenario politico da época.

No segundo capitulo — A ditadura militar e sua Confluéncia com a Educacéo -
apresentamos por meio de autores como Romanelli (1991) e Germano (1994), os
desdobramentos da ditadura militar sobre a educacéo brasileira por meio das reformas
do Ensino Superior, lei 5.540/68 e a Reforma do Ensino de Primeiro e Segundo Grau,
lei 5.692/71, fruto das novas politicas educacionais da ditadura militar brasileira como
meio de garantir que a ideologia do golpe militar se estendesse aos bancos escolares.
Na sequéncia, aprofundando a discusséo sobre o papel politico da educagéo, que &
cerceada por ideologias. Utilizamos os autores Fernandez Enguita (1989), Charlot
(1986), Bourdieu (1998), Severino (2006) e Saviani (2005), autores que ressaltam a
func@o da escola e a ideia de educacdo no contexto social e econédmico no qual

vivemos englobando interesses politico-ideoldgicos.
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Terminamos o segundo capitulo narrando um pouco sobre a histoéria do livro
didatico ao longo dos tempos, para nos orientar utilizamos os autores Bittencourt
(2004), Mello Jr. (2000) e Munakata (2012). Autores que nos alertam sobre os livros
didaticos no Brasil terem uma historia quem vem desde antes da Republica e que
durante muito tempo gerou controveérsias na sociedade. Segundo os autores, o0s livros
didaticos de Histéria geral utilizados no Brasil durante o século XIX e inicio do século
XX, foram escritos por autores em sua maioria estrangeiros, principalmente franceses.

No terceiro capitulo — Percepc¢des sobre o uso do Livro Didatico- salientamos a
utilizacdo dos mesmos como ferramentas de aprendizagem dentro das salas de aula,
algo que parece nao sofrer grandes questionamentos por parte dos docentes.
Ademais, segundo Bittencourt (2004) e Munakata (2012), sua utilizacdo tem uma boa
aceitacdo nos mais diversos campos e setores educacionais. Ja Chaves (2006), nos
alerta que os livros didaticos como conjunto de manuais para professores trazem, um
saber sistematizado sobre os mais variados temas e situagfes e que estes, por sua
vez, podem privilegiar alguns temas e silenciar outros. Sendo assim, percebe-se que
os livros didaticos ndo comp&em um corpo homogéneo, tendo muitas vezes no préprio
contelido, temas e assuntos carregados de ideologias. Em seguida, salientando que
o livro didatico sendo um objeto cultural, € uma ferramenta de trabalho que possui um
carater pedagdgico e didatico, util para a transmissao de conhecimentos e para a
formacdo da personalidade, mas, precisamente por revestir esta condicdo, esteve
invariavelmente na mira dos poderes publicos, interessados sempre na socializacao
politica das criancas, dos adolescentes e dos jovens, quando ndo pela pura
dominacédo da populagéo abastada.

No término deste capitulo fazemos uso de analises nos materiais didaticos
escolhidos. Os livros analisados sdo obras pertencentes a 5 colecfes diferentes de
Historia de diferentes matrizes, pertencentes ao 9° ano do Ensino Fundamental anos
Finais. Sao versbes destinadas ao professor e ndo esgotam as possibilidades de
discussbes académicas relacionadas ao tema. As obras escolhidas foram: Geragéo
Alpha, da Editora SM; Inspire Historia, da Editora FTD; Piatd da editora Positivo;
Arariba Mais Historia da editora Moderna e Historiar da editora Saraiva. Para elaborar
a analise dos materiais, primeiramente, foi realizado um levantamento dos conteudos
gue compdem as unidades tematicas que os livros abrangem, e, em seguida, foi feita
uma pesquisa analitica-descritiva das citacdes sobre a ditadura militar que estéo

presentes em cada uma das obras didaticas. A analise foi realizada de acordo com a
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delimitacdo da pesquisa sobre os 9° anos do Ensino Fundamental Il ou Anos Finais
como consta na BNCC.

No quarto capitulo denominado - Metodologia e Desenvolvimento do Produto-
procuramos fundamentar com teoricos da area de tecnologia e educacdo a
importancia do uso das novas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.
Utilizamos autores como, Bariani (2011), Altoé (2003) e Lutz (2014). Diante da revisao
literaria dos autores, foi possivel afirmar que as ferramentas tecnolégicas fornecem
varias possibilidades a educacéo, contribuindo também para uma absorcéao efetiva
dos conteudos disponibilizados. Deste modo, a discussao proposta teve o objetivo de
fundamentar o emprego do produto educacional fruto do mestrado profissional em

Docéncia para Educacédo Bésica.
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1. HISTORICO DO REGIME MILITAR
1.1 ADITADURA MILITAR NO BRASIL

O periodo da ditadura militar no Brasil iniciou-se com o golpe de 1964 e
desenvolveu-se por meio de governos militares durante 21 anos. Foi um periodo
marcado pelo autoritarismo e a violagdo dos direitos humanos. Os presidentes
militares foram eleitos indiretamente, mediante Colégio Eleitoral. Na area econdémica,
houve entrada de capital externo e o aumento da divida externa. Tanto o golpe de
1964 como os governos militares que o sucederam estdo inseridos no contexto da
Guerra Fria, embate ideolégico envolvendo Estados Unidos, liderando o bloco
capitalista, e a Unido Soviética, pelo lado comunista. Ambas as superpoténcias
disputavam areas de influéncia. Os demais paises deveriam alinhar-se com um dos
lados.

Por conseguinte, a ditadura militar no Brasil (1964-1885), pode ser identificada
como um periodo da politica brasileira em que os militares tinham imenso poder e
governaram o pais sob a égide da violéncia, arbitrariedade, auséncia de leis e regras
que respeitassem o direito de expressédo e de liberdade dos cidadaos brasileiros.
Segundo Chiavenato (1997), a ditadura militar no Brasil teve inicio no golpe de 64,
gerada pela crise que levou a rentncia do presidente Janio Quadros em julho de 1961,

apos sete meses de governo.

1964 significou um golpe contra a incipiente democracia politica brasileira;
um movimento contra as reformas sociais e politicas; uma agdo repressiva
contra a politizacdo das organizacbes dos trabalhadores no campo e nas
cidades; um estancamento do amplo e rico debate ideoldgico e cultural que
estava em curso no pais. (TOLEDO, 2004, p. 15).

Seu vice Joao Goulart assumiu a presidéncia depois de muitos conflitos, pois,
também, ndo era visto com bons olhos pelos mesmos que forcaram Janio Quadros a
renuncia. As reformas que Jodo Goulart trouxe ao seu governo assustaram as elites.
Em marco de 1964, depois de rebelides, da perda da sustentacéo popular, do apoio
dos politicos, contexto de medo, inseguranca do terror, da ameaca da Guerra Fria, e
tendo como aliado os Estados Unidos da América, os militares, politicos, igrejas e
empresarios de direita encontraram a oportunidade de intervir radicalmente no pais,
derrubam o governo de Jodo Goulart, e instauram uma ditadura militar que cuidou

rapidamente de desprezar os politicos e as instituicbes democraticas.
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Para tanto, nesta conjuntura é falso sugerirmos, segundo o autor René Armand
Dreifuss, em sua obra, 1964: A conquista do Estado acéo politica, poder e golpe de
classe, que ditadura foi uma criacdo apenas dos militares. Esta afirmativa, converge
portanto, em demonstrar fundamentalmente que a conspiracéo frente ao governo de
Jango foi estabelecida com grande participacdo da sociedade civil.

Contudo, embora a iniciativa das movimentagcOes e a deflagracdo do golpe
tenham sido protagonizadas pelos militares, suas acdes ndo foram possiveis
sem o amplo respaldo de diversos setores da sociedade civil: empresarios, politicos,
igreja, entre outros. Trata-se, portanto, de golpe civil-militar, “altamente
politico e civil em sua formagdo e execugdo”, e ndo “um mero golpe militar’
(DREIFUSS 1881).

O objetivo do Estado era criar um sistema que concretizasse seu monopolio
intelectual sobre a massa populacional. Mesmo que nessa complexa sociedade
existissem pessoas com func¢des e pensamentos diferentes. Os que se opunham ao
regime foram colocados para o caminho exclusivo da violéncia e da repressao
demasiadamente utilizada pelos militares. O regime militar degenerou-se em um
sistema repressivo, que cuidou de levar a violéncia para todos os segmentos
considerados de oposicéo.

Neste sentido, Alves (2005 p. 72), salienta que:

Logo apds o golpe militar, uma vasta campanha de busca e detencgéo foi
desencadeada em todo pais. O Exército, a Marinha e Aeronautica foram
mobilizados, segundo técnicas predeterminadas de contra-ofensivas, para
levar a feito operacdes em larga escala de “varredura” com pente fino. Ruas
inteiras eram bloqueadas e cada casa era submetida a busca para detencgéo
de pessoas cujos nomes constavam de listas previamente preparadas. O
objetivo era “varrer” todos os que estiveram ligados ao governo anterior, a
partidos politicos considerados comunistas ou altamente infiltrados por
comunistas e a movimentos sociais anterior a 1964.

Arns (1985), explica que os inimigos internos ndo foram apenas os lideres
politicos e sindicais perseguidos pelo regime militar, mas também os intelectuais,
funcionarios publicos e artistas. Acreditavam que impedindo essas pessoas de
exercerem sua profissdo e manifestarem suas ideias estariam combatendo o
comunismo.

Os inimigos internos eram presos, torturados e suas familias ameacadas, a fim
de obterem informacdes a respeito da possivel sublevacao popular, que colocaria em
risco o regime. Segundo Arns (1985), os presos eram identificados oficialmente como

presos politicos. A violéncia atingia homens e mulheres, familias e criangas, ninguém
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era poupado das atrocidades do governo militar. A liberdade de expressao nao existia,
nao haviam eleicdes para a presidéncia, o povo brasileiro era dominado por uma
classe autoritaria e massacrante, que conseguiu o respeito e o siléncio de uma nacéo
através de brutalidades e ameacas. O regime militar, instaurado no Brasil nos anos
de 1964 - 1985 trouxe consequéncias politicas, sociais, econdmicas e
comportamentais complexas a populagédo. Neste periodo retirou-se absurdamente a
voz e vez da populacdo, através da manipulacdo de informacdes, torturas e
repressdes. Foram anos de fortes opressdes, censuras, humilhacdes, agressdes
fisicas e psicologicas impostas aos cidaddos brasileiros que eram contra tais
governancas. Durante o citado regime, pessoas sequer tinham o direito de falar ou de
se manifestar expondo suas ideias, sob pena de sofrerem torturas sem chances de
defesas. Muitas pessoas inocentes perderam membros da familia, tais como: marido,
filhos, irméaos, pais, dentre outros. Os representantes do poder sequer davam chances
de defesa para tais individuos, pois, os detinham e os torturavam, muitas vezes até a
morte.

De acordo com Arns (1985), os perseguidos e presos politicos ndo tinham a
quem recorrer judicialmente, ja que a violéncia era imposta pelo préprio Governo
brasileiro. Uma violéncia oficial, por um sistema baseado no autoritarismo, que nao
tinha limite nas suas acbes. O que lhes importava era manter o sistema vigente,
Independente das atitudes a qual devessem tomar, usaram de muitos meios e
artificios truculentos, tratando assim a populacao brasileira sem 0 minimo respeito aos

direitos humanos.

1.2 ATO INSTITUCIONAL N° 5

Quando falamos sobre o regime militar, n&o devemos incorrer no erro de pensar
gue a ditadura foi imposta pelo poder das armas do dia para a noite. De fato,
percebendo as acdes da época, vemos que o regime militar se instalou por meio de
acOes que paulatinamente desarticularam o regime democratico nacional. Nesse
sentido, devemos grifar a importancia que os chamados Atos Institucionais (Al's)?

tiveram para que os militares reconfigurassem a vida politica brasileira.

2 Os Atos Institucionais foram decretos legais baixados pelo poder executivo no periodo de 1964 a
1969, durante a ditadura militar brasileira.
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E importante salientar que os Atos Institucionais como decretos, eram
validados sem que para isso houvesse a aprovagdo de um 6rgéao legislativo. Ou seja,
o presidente determinava a validacdo de uma lei que nao era discutida por deputados
e senadores que pudessem veta-la ou reforma-la. Sob tal aspecto, os Al's eram a mais
concreta confirmacao de que o Poder Executivo central alargava suas capacidades.
Ao longo de todo o regime civil-militar foram assinados 17 atos institucionais, no
entanto, nesta pesquisa daremos énfase em especial ao Al-53 considerado o mais
famigerado e dolorido de todos.

Com o golpe dos militares em 1964, o pais comegou a passar por um periodo
de imensas modificagdes, originando um novo modelo econémico. As condi¢des de
vida dos brasileiros passam por momentos de profundas transformacdes, adotam-se
medidas repressivas, ocorre o aumento da marginalidade, a populacdo sofre com
doencas, miséria, fome, falta de moradia e com o0 aumento desenfreado das favelas.

O regime capitalista estava se fortalecendo, mas, segundo os militares, era
necessario que houvesse alteracdes na estrutura juridica, tendo como intuito reforcar
a repressdo para modificar o sistema de relagdo entre o executivo, o legislativo e 0
judiciario. A ditadura adquiriu forca e, segundo os militares, era o sistema ideal de
atuacao governamental.

Segundo Luciano Mariz Maia:

O Brasil vivenciou de marco de 1964 a marco de 1985 o regime militar, grande
parte do qual caracterizado para ser um regime de excecéo. Instalado pela
forca das armas, o regime militar derrubou um presidente civil e interveio na
sociedade civil. Usou de instrumentos juridicos intitulados atos institucionais,
através dos quais procuraram legalizar e legitimar o novo regime. A sombra
mais negra veio com a pratica disseminada da tortura, utilizada como
instrumento politico para arrancar informacdes e confissées de estudantes,
jornalistas, advogados, cidadaos, enfim, de todos que ousavam discordar do
regime de for¢a entdo vigente. A praga a ser vencida, na 6tica dos militares
era 0 comunismo, e subversivos seriam todos os que ousassem discordar.
Foi mais intensamente aplicada de 1968 a 1973, sem, contudo, deixar de
estar presente em outros momentos. (MAIA, 1999, p. 45).

Argumenta Arns (1985, p. 67), que os trés fatores utilizados como pretexto
pelas forgcas armadas, que proporcionou a nova onda repressiva com o0 ato
institucional nimero cinco, foram as denuncias sustentadas dentro do préprio partido

de oposicdo criado pelo regime, o crescimento das manifestacdes de rua e o

3 O Ato Institucional Niumero Cinco (Al-5) foi o quinto de dezessete grandes decretos emitidos pela
ditadura militar nos anos que se seguiram ao golpe de estado de 1964 no Brasil.
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surgimento de grupos de oposi¢cao armada. Fatores estes, inoportunos para o sistema
estabelecido, que justificavam a sua decisdo embasada nos argumentos de que 0s
canais institucionais seriam incapazes de fazer frente ao poder ditatorial. Ainda

segundo Dom Paulo Evaristo Arns:

[...] ao contrério dos atos anteriores, no entanto o Al-5 ndo vinha com vigéncia
de prazo. Era a ditadura sem disfarces. O congresso é colocado em recesso,
assim como as seis assembleias legislativas estaduais e dezenas de camara
de vereadores em todo o pais. Mais 69 parlamentares sao cassados, assim
como o ex-governador carioca Carlos Lacerda, que fora um dos trés
principais articuladores civis do golpe militar, ao lado do ex-governador
paulista Adhemar de Barros, ja cassado antes, em 1966 e do governante
mineiro Magalh&es Pinto, que sobreviveu as puni¢des. O resultado de todo
esse arsenal de atos, decretos, cassacdes e proibicdes foi a paralisacéo
guase completa do movimento popular de denudncias, resisténcias e
reivindicacéo, restando praticamente uma forma de oposicéo: a clandestina.
(ARNS, 1985, p. 67).

Nessa fase, a populacdo brasileira passou por graves retrocessos, sofrendo
com a repressao, tanto os militantes politicos, quanto os intelectuais, cantores e
escritores tidos como subversivos e que foram duramente perseguidos pelo governo
da época. De acordo com o Al 5, a todas as pessoas que fossem presas por motivo
de seguranca nacional®* era negada a apreciacdo pelo poder judiciario. O Ato
Institucional n° 5 foi 0 que mais restringiu os direitos, sendo considerado o ato mais
rigoroso de toda a ditadura militar.

Os militares passaram a reprimir os opositores do novo regime, valendo-se da
defesa da seguranca nacional como mero pretexto para impor a vontade politica
autoritariamente. A Lei de Seguranca Nacional (LSN) permitia a autoridade policial
politca um poder ilimitado, onde torturavam, matavam, sem que fossem
responsabilizados, deixando o cidaddo brasileiro & mercé de extrema insegurancga.
Essa lei tinha por objetivo principal proteger o Estado, mas com o regime militar,
modificou-se a sua finalidade, passando de um instrumento legal utilizado para
reprimir eventuais contravencdes a ameaca da seguranca do Estado a um meio de
perseguicao aos que iam contra o regime instalado no pais.

Mouzar Benedito observa que:

Com base no Al-5, o governo voltava a poder cassar mandatos e suspender
direitos politicos por dez anos (a suspensdo acabou durando bem mais).

4 A Lei de Seguranga Nacional, restringia severamente as liberdades civis (como parte do combate a
subversdo), estabeleceu a Censura Federal que durou até o governo José Sarney. Sua principal
finalidade era transferir para uma legislacdo especial os crimes contra a seguran¢ga do Estado,
submetendo-os a um regime mais rigoroso, com o abandono das garantias processuais.



24

Acabaram-se as garantias constitucionais de inviolabilidade do lar, Habeas
corpus etc. As pessoas passaram a poder ser presas sem motivos, suas
casas podiam ser invadidas pela policia sem ordem judicial. Policia e
organismos militares podiam, na pratica, fazer o que bem entendessem. E
faziam: prendiam suspeitos sem nenhuma base, torturavam, matavam e néo
davam nem informacbes aos familiares das vitimas. Enfim, foi instituido o
regime de terror. (BENEDITO, 2008, p. 20).

Para Alves:

A consequéncia mais grave do ato institucional foi talvez o caminho que ele
abriu para a utilizacdo descontrolada do aparato Repressivo do Estado de
Seguranca Nacional. A este respeito foram cruciais as restricdes impostas ao
judiciario e a abolicdo do habeas corpus para crimes politicos. Podiam se
efetuar prisdbes sem acusacdo formal e sem mandado. Juntamente com as
restricdes ao judiciério, isto impedia advogados e outros que defendiam os
presos politicos de aplicar as garantias legais. Por isso ndo podiam evitar
sérios abusos de poder e tortura de presos politicos. (ALVES, 2005, p. 162).

Durante esse periodo, em nome da defesa da seguranca nacional, a tortura
constituiu se um ato permitido e utilizado pelo Estado Militar desrespeitando o0s

Direitos Humanos®.
1.3 EPOCA DE CHUMBO E MILAGRE ECONOMICO

A expressdo anos de chumbo surgiu na década de 1970, no entanto este
fenbmeno nado ocorreu s6 no Brasil, mas sim em diversos paises da Europa. Anos de
chumbo refere-se a um periodo mais violento, de intolerancia de uma ditadura e
embates politicos entre a esquerda e extrema direita. No Brasil este periodo ficou
marcado pelo governo do presidente militar Médici. Segundo Arns (1985, p. 68),
entrava em cena o presidente Emilio Garrastazu Médici, que sobre o lema seguranca
e desenvolvimento, da inicio, em 30 de outubro de 1969, ao governo que representara
o periodo mais absoluto da repressao, violéncia e supressao das liberdades civis de
nossa Histdria republicana. Desenvolve se um aparato de 6rgdos de seguranca, com
caracteristicas de poder autbnomo, que levara aos carceres politicos milhares de
cidadaos, transformando a tortura e 0 assassinato numa rotina.

De acordo com Brum (1986, p. 94), podemos destacar o predominio de um
projeto liberal-conservador, disseminado principalmente através de ideias que
tentavam cogitar um projeto de pais autbnomo e soberano, o qual levou ao poder

militares e tecnocratas, apoiados principalmente pela burguesia estrangeira e

5 Os Direitos Humanos sédo uma categoria de direitos basicos e inalienaveis. Possuem como objetivo
garantir direitos fundamentais, como a vida, a liberdade, a salde e a seguranca das pessoas, bem
como o direito a defesa e ao justo julgamento a quem seja acusado de um crime.
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nacional, por latifundirios e parte da classe média. Desta forma, as for¢cas sociais e
politicas que assumiram o governo do pais, a partir de 1964, tiveram como uma das
suas primeiras tarefas, além de realizar a operagéo limpeza®, através da represséo
politico-policial, assegurar a manutencdo e a consolidacdo da ordem burguesa

capitalista.
De acordo com Rezende:

O governo Médici buscava adesdo para o regime afirmando que a sua
suposta formula de democracia tinha como objetivo combater tudo o que
significasse impedimento para a construgdo do Brasil Grande-poténcia. O
apelo & legitimidade situava-se tanto no ambito das realiza¢des econdmicas
guanto no da propaganda de preservacéo dos valores vinculados a familia e
a pétria, principalmente. Segundo Médici, a protecao desses valores era a
Unica forma de resolver os problemas suscitados pela progressiva
complexidade da vida social. (REZENDE, 2001, p. 369).

Também nesse periodo o pais vive a fase do milagre econémico’, dos projetos
de impacto e das obras farabnicas como a ponte Rio-Niter6i e a rodovia
Transamazoénica, num clima de ufanismo insuflado pela propaganda oficial, ajudada

pela imprensa amordacada e censurada.

Alves, afirma que:

O modelo econémico posto em pratica pelo governo obedecia a uma
tendéncia definida como “produtivista”. Segundo esta visdo, um pais
subdesenvolvido precisa criar as melhores condi¢cdes possiveis para 0
investimento, especialmente o estrangeiro, de modo a acumular suficiente
capital para promover a “arrancada” do desenvolvimento econdémico. Os
planejadores do governo criticavam os economistas por eles denominados
“distributivistas”, por sua preocupagdao com a distribuicdo de renda no
processo de desenvolvimento econdmico. A posigdo “produtivista” esta
implicita na Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento: o
crescimento é necessario para aumentar a capacidade produtiva industrial do
Brasil, desenvolver o interior e a regido amazonica para “tamponar” as vias
de penetracdo e adiantar o supremo objetivo de realizacdo do pleno potencial
do pais como poténcia mundial (ALVES, 2005, p. 178).

6 A operagéo limpeza foi uma agao organizada pelo Estado militar, que tinha como objetivo “limpar” os
guartéis e a sociedade eliminando todos os elementos considerados subversivos e que se
posicionassem contra o regime.

7 Milagre Econémico - fenémeno ocorrido no Brasil entre 1968 e 1973 durante a ditadura militar, que
consistiu em um enorme crescimento econémico no pais. No entanto, esse crescimento econdmico
ndo garantiu a distribuicdo da renda de forma igualitaria.
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Para Prado (2003), o processo de aceleracao da economia tinha como um dos
seus eixos, o desenvolvimento do setor industrial, visto que o Brasil possuia uma
estrutura fundiaria incapaz de atingir o aumento de produtividade necessario para
alavancar o crescimento econémico do Pais.

Isso se dava em funcéo, principalmente, da remuneracao do trabalhador rural
ser muito baixa, o que Ihe impossibilitava o consumo de bens duraveis. Com esse tipo
de situacdo, a continuidade da industrializacdo e do consequente crescimento
econdbmico, dependia quase que exclusivamente do aumento da renda urbana da
populacdo, de modo que apenas um percentual relativamente pequeno dessa
populacdo formasse um mercado consumidor de produtos industriais mais

sofisticados. Arns salienta que:

[...] amonopolizagéo da economia e a imposi¢do de um modelo concentrador
de renda e achatador de salérios foram as raizes, no campo econdmico, de
toda uma série de medidas autoritarias e repressivas que o governo adotaria.
A politica de salarios introduzida procurava, acima de tudo, propiciar
condi¢cdes atraentes para os investidores estrangeiros e rentabilidade para o
grande capital nacional. O achatamento salarial observado nos anos do
Regime Militar ndo teve precedentes da histéria do pais e funcionava como
viga mestra do crescimento capitalista vivido nos anos do passageiro “milagre
brasileiro”. Esse arrocho foi, ao mesmo tempo, o principal responsavel pela
forte deterioracdo das condi¢des de vida do povo brasileiro: fome, favelas,
enfermidades, e marginalidade avangaram em ndmeros expressivos. (ARNS,
1985, p. 65).

No entanto, em meio a esse falso verniz de prosperidade que o regime fazia
guestdo de propagar, vendendo uma imagem de Brasil forte e progressista, estava
em curso o governo que € considerado o mais duro e repressivo de todo o ciclo militar.
A censura a todos os meios de comunicacao € posta em prética, atingindo jornais,
revistas, livros, pecas de teatro, filmes, musicas e outras formas de expressado
artistica, sendo que nesse processo muitos veiculos ndo tiveram mais como funcionar
regularmente, muitas obras, especialmente filmes, pecas de teatro e livros levaram
décadas para serem mostrados sem cortes em territério nacional. Consequentemente,
a censura de todos esses meios de comunicagao acarretara a investigacao, prisao, e
muitas vezes tortura ou até mesmo exilio forcado de inUmeros professores, politicos,
musicos, artistas e escritores. Os Inimigos Internos eram presos, torturados e suas
familias ameacadas, a fim de obterem informacdes a respeito da possivel sublevacéo
popular, que colocaria em risco o regime. Os presos eram identificados oficialmente
como presos politico. A violéncia atingia homens e mulheres, familias e criancas,

ninguém era poupado das atrocidades do governo militar. Portanto, ainda segundo


http://www.infoescola.com/historia/censura-no-periodo-da-ditadura/
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Arns (1986, p.69), diante a forte repressdo e o falso crescimento econdmico que
marcou esse periodo, o que vai prevalecer ao final do mandato de Médici, € aimagem
do Brasil no exterior como pais de tortura, perseguicdes, exilio e cassacdes que
culminara na faléncia do “milagre”, quadro esse que sera agravado posteriormente

pela crise do petréleo.
1.4 SUCURSAL DO INFERNO

Os militares passaram a reprimir 0s opositores do novo regime, valendo-se da
defesa da seguranca nacional como mero pretexto para impor a vontade politica
autoritariamente. Durante esse periodo, tudo tinha o intuito de defender a Seguranca
Nacional: prender, torturar, matar, constituiam atos permissivos e permitidos, desde
gue empregados para proteger a seguranca do Estado. Redigida durante a ditadura
militar, a LSN (Lei de Seguranca Nacional), lista crimes contra a seguranca nacional
e a ordem politica e social. Contudo, antes dessa lei, inUmeras outras leis de
seguranca nacional foram sancionadas no pais desde a primeira aparicdo da
expressao “seguranca nacional”’, que ocorreu na Constituicdo Federal de 1934
durante o primeiro governo de Getulio Vargas (1930-1934).

A LSN em vigor revogou a Lei de Seguranga Nacional anterior, a Lei n° 6.620,
de 17 de dezembro de 1978, a qual havia substituido Decreto-Lei n° 898, de 29 de
setembro de 1969. Esse decreto, por sua vez, havia revogado o Decreto-Lei n° 314,
de 13 de marco de 1967 — a primeira Lei de Seguranca Nacional da ditadura militar.

A Lei de Seguranca Nacional utilizada naquele periodo foi um dispositivo legal
gue estabeleceu quais eram 0s crimes contra a seguranca nacional e contra a ordem
politica e social. Na lei, os crimes listados eram aqueles que causavam danos ou
lesbes a integridade territorial e a soberania nacional; ao regime adotado no pais, a
Federacéo, ao Estado de Direito e a aos chefes dos Poderes da Unido. No entanto,
tais legislacdes eram utilizadas pela ditadura, sobretudo como respaldo para a
perseguicdo a opositores do regime. Isso porque estes dispositivos legais eram
ajustados de modo a enquadrar individuos que protestavam ou lutavam contra a
ditadura brasileira dentro da categoria de crimes contra a seguranga nacional.

Em meio ao contexto de medo e perseguicdo aos subversivos, 0s mais

conhecidos e importantes 6rgéos de repressao dos anos de chumbo seriam o DOI-
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CODI® e o DOPS®, de ambito estadual, sendo eles os dois principais centros de
investigagcdes e repressao utilizados pelo governo militar. Dotados de recursos
financeiros e tecnoldgicos, as atividades desses 6rgaos eram planejadas e orientadas
pela l6gica da disciplina militar, com propdositos de enfrentar agentes como uma guerra
revolucionéria.

Em suas sedes, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, inGmeros presos politicos foram
violentamente torturados, levando sequelas de tal agressédo para o resto de suas
vidas, ou ainda pior, morreram devido a tortura, muitas vezes sendo enterrados em
valas comuns, sendo que tais mortos eram registrados como "desaparecidos”, uma
tentativa do regime de esconder o trabalho sujo realizado nos bastidores de um regime
gue propagava a grandeza do pais.

Segundo Arns (1985), a tortura no Brasil passou, com o regime militar, a
condicdo de método cientifico, incluido em curriculos de formacdo de militares. O
ensino deste método de arrancar confissbes e informac¢des ndo era meramente
tedrico, era pratico, com pessoas realmente torturadas servindo de cobaias neste
macabro aprendizado.

E importante salientar, que os Estados Unidos tiveram participagio efetiva no
que diz respeito a tortura na América Latina e, principalmente no Brasil, pois
auxiliavam com treinamentos aos torturadores, ensinando-os 0s mais diversos
métodos de tortura. Um dos pioneiros a introduzir essa pratica no Brasil, foi o policial
norte-americano Dan Mitriori, que utilizava mendigos recolhidos nas ruas para
adestrar a policia local.

Ainda segundo Arns (1985, p. 32), aqueles pobres homens presos em sala de
aula permitiam que os alunos aprendessem as varias modalidades de criar no preso,
a suprema contradi¢cdo entre o corpo e o espirito, atingindo os pontos vulneraveis.

Existem relatos de pessoas que serviram de cobaias em aulas de tortura, onde
agentes norte-americanos ministravam os metodos mais eficazes de tortura.

Ja Chiavenato, argumenta que essa forma de repressédo ndo comega somente

no governo militar, tem suas raizes mais profundas:

8 DOI-CODI é uma sigla utilizada para se referir aos Destacamentos de Operacéao Interna (DOI) e aos
Centros de Operacdes e Defesa Interna (CODI), 6rgaos criados no contexto da ditadura militar que
vigorou no Brasil entre os anos de 1964 e 1985.

9 Orgao historico de repressdo aos movimentos sociais e populares, o DOPS foi também centro de
tortura durante a ditadura do Estado Novo, retomando essa pratica com for¢a no regime militar.


http://www.infoescola.com/ditadura-militar/desaparecidos-politicos/
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A origem dessa politica pode estar no encontro entre oficiais da FEB (Forca
Expedicionaria Brasileira) e dos Estados Unidos, na Italia, durante a Segunda
Guerra Mundial. Ali os brasileiros extasiaram-se diante da eficiéncia do
Exército norte-americano, que 0s supriu e orientou. Depois da guerra, 0s
oficiais mais promissores receberam convites para frequentar escolas
especiais nos Estados Unidos, onde assimilaram “ideias modernas”,

mais condizentes com a realidade da Guerra Fria. (CHIAVENATO, 1997, pg.
106).

Assim, os Estados Unidos contribuiram para a pratica da tortura durante o
regime ditatorial. Os anos 60 e 70 foram marcados por horrores, perseguicdes,
censuras. Muitos acusados como subversivos foram interrogados pelo sistema
processual vigente. Com base na doutrina de seguranca nacional, estudantes,
politicos, intelectuais e artistas foram presos arbitrariamente, torturados e mortos em

nome da seguranca nacional.

1.5 ARQUITETURA DA DOR

No Brasil, a tortura teve inicio com a colonizacdo e depois durante o periodo da
escravidao, retornando com énfase durante o regime ditatorial e o periodo militar,
onde a sociedade foi amplamente reprimida, perseguida e torturada todas as vezes
gue se opunha contra a forma de governo.

De acordo com Campos (2000), do latim, tortura, significa suplicio, martirio,
tormento, transe aflitivo, podendo ser fisico ou psicolégico. O verbo torturar também
traduz o mesmo sentido na lingua espanhola; no inglés, to torture; no francés, torturer,
no italiano, torturare; no alemao, foltern. A semelhanca da traducdo nas mais
conhecidas linguas do mundo ocidental, com excecédo da lingua alema, corrobora a
assertiva de que “tortura” sempre o foi e sempre sera uma pratica globalizada, na
maioria absoluta das nacdes e dos Estados outrora e hoje existentes na terra.

Durante o regime civil-militar brasileiro, em especial a Epoca de Chumbo, a
tortura foi indiscriminadamente aplicada, indiferente a idade, sexo ou situagdo moral
fisica e psicolégicas em que se encontravam as pessoas suspeitas de atividades
subversivas. (ARNS,1985, p.44). No entanto, nenhum torturador foi punido, pois o

Congresso Nacional aprovou, em 1979, a Lei da Anistial®>. Com ela, as pessoas

10 A Lei da Anistia, no Brasil, € a denominagédo popular dada a lei n° 6.683, sancionada pelo presidente
Jodo Batista Figueiredo em 28 de agosto de 1979, apds uma ampla mobilizagéo social, ainda durante
a ditadura militar.
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envolvidas em crimes politicos seriam perdoadas pela justica, inclusive os
torturadores.

Anistia € o ato juridico em que crimes politicos cometidos dentro de um
determinado periodo de tempo sdo esquecidos. No Brasil, a Lei de Anistia de 1979,
permitiu o retorno de todos os acusados de crimes politicos no periodo do regime
militar. Juridicamente, anistia € o perdao concedido pelo Poder Legislativo a crimes
que sao considerados de natureza politica. Igualmente, 0s processos que
investigavam esses atos deixam de existir. Quem € beneficiado por acdes e anistia
n&o responde novamente pelo ato cometido. E como se ele deixasse de existir. A Lei
da Anistia foi sancionada pelo presidente o general Jodo Batista Figueiredo, em 28 de
agosto de 1979, apds intensas lutas da sociedade civil.

A lei contemplou os crimes cometidos no periodo de 2 de setembro de 1961 a
15 de agosto de 1979. Ela garantia retorno dos exilados ao pais; restabelecimento
dos direitos politicos suspensos de servidores da administracao direta e indireta; dos
servidores do Legislativo e do Judiciario; de fundacdes ligadas ao poder publico.
Também estendia esses beneficios aos militares envolvidos em crimes cometidos
contra aqueles que foram detidos.

No entanto, na Lei de Anistia ndo foram contemplados com a anistia aqueles
condenados por crimes de terrorismo, assalto, sequestro e atentado. Esses processos
seguiram seu curso normal. Para alguns setores da sociedade, este dispositivo
convergiu se em uma fonte de impunidade para os agentes da ditadura e uma violagao
a legislacdo internacional de direitos humanos. Por definicdo, crimes de lesa-
humanidade, como tortura e desaparecimento forcado, sdo imprescritiveis e nao
podem ser anistiados, de acordo com a legislacéo internacional de direitos humanos
seguida oficialmente pelo Brasil.

Para tentar tirar informacdes e confissbes dos presos politicos, os militares
usaram varios métodos de tortura. Em vinte anos de ditadura militar foram utilizadas
centenas de modos diferentes de tortura mediante agressao fisica e pressao
psicolégica. Esse bau de crueldades, que incluia choques elétricos, afogamentos e
muita pancadaria, foi aberto de vez em 1968, o inicio do periodo mais duro do regime
militar. A partir dessa época, a tortura passou a ser amplamente empregada,
especialmente para obter informacdes de pessoas envolvidas com a luta armada.
Contando com a "assessoria técnica" de militares americanos que ensinavam a

torturar, grupos policiais e militares comecavam a agredir no momento da prisao,
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invadindo casas ou locais de trabalho. A coisa piorava nas delegacias de policia e em
quartéis, onde muitas vezes havia salas de interrogatério revestidas com material
isolante para evitar que os gritos dos presos fossem ouvidos.

Segundo Chiavenato, milhares foram atingidos:

Um balanco ainda precario registra a prisdo de 50 mil pessoas. Pelo menos
20 mil sofreram torturas. Além dos 320 militantes da esquerda mortos
“desaparecidos”. No fim do governo Geisel existiam cerca de 10 mil exilados.
As cassacdes atingiram 4.682 cidaddos. Foram expulsos das faculdades 243
estudantes (CHIAVENATO, 1997, p. 131).

Segundo Soares (1994), a ditadura civil-militar no Brasil deixou um legado
muito negativo. Todos 0s atos que os militares praticaram contra a sociedade
deixaram marcas inesqueciveis, principalmente contra as mulheres, pelo fato de que,
elas foram violentadas fisicamente e moralmente.

Na fase mais violenta da ditadura militar, quando ndo mais restavam técnicas
de tortura para arrancar delagdes de suas vitimas, os torturadores recorriam a um
altimo expediente: usar os filhos dos presos politicos, fossem eles criancas ou mesmo
bebés, na ultima tentativa para obter informacdes. Ou entdo, torturava-se em familia:
pais, maes, filhos, irméos sofrendo juntos os horrores do carcere.

Segundo Dom Paulo Evaristo Arns, (1985, p. 44), criancas foram sacrificadas
diante dos pais, mulheres gravidas tiveram seus filhos abortados, esposas sofreram
para incriminar seus maridos.

Arns salienta que:

Para as forcas repressivas, as razbes de estado predominavam sobre o
direito a vida. Muitas mulheres que, nas prisdes brasileiras, tiveram sua
sexualidade conspurcada e os frutos do ventre arrancados, certamente
preferiram calar-se, para que a vergonha suportada ndo caisse em dominio
publico. Hoje no anonimato de um passado marcante, elas guardam em sigilo
0s vexames e as violagdes. (ARNS, 1985, p. 50).

A tortura é a forma mais desumana e degradante a qual um ser humano
submete outro, produzindo dor, panico, desgaste moral e emocional ou desequilibrio
psiquico, provocando lesdes, contusdes funcionalmente anormais do corpo ou das
faculdades mentais, bem como, causando prejuizo a moral. Este foi o nivel que a
violéncia militar atingiu, ndo somente no periodo compreendido como “Epoca de
Chumbo”, mas, em todo o ciclo militar brasileiro. Muitos foram os presos, exilados,

mortos e desaparecidos. Neste periodo, o pais membro das Nacdes Unidas, praticou
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acOes cruéis e desumanas que atentavam contra os direitos definidos na Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos.

A carta das Nacdes Unidas marca a criagdo da Organizacdo das NacOes
Unidas (ONU) e contém em seu interior a Declaracao Universal dos Direitos Humanos.
Foi redigida no final da Segunda Guerra Mundial e envolveu representantes de 50
paises, em um evento denominado de Conferéncia das Na¢des Unidas. Este evento
aconteceu de 25 de Abril a 26 de junho de 1945 em S&o Francisco, e teve por objetivo
a Organizacao Internacional. No ano de 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos € finalmente assinada por 51 paises em Assembleia Geral, este é o
documento basico das NacgBes Unidas, no qual 192 paises sao participantes
atualmente, entre estes o Brasil.

A Declaracéo dos Direitos Humanos diz em seu Artigo V que “ninguém sera
submetido a tortura nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante”.
No entanto, no regime militar brasileiro, a tortura foi um dos meios que serviu para o
governo alcancar os seus interesses politicos. Durante a tortura, as vitimas atingiam
um nivel de dor e sofrimento que acabavam admitindo atos e crimes que nhao
cometeram. Muitas das vitimas foram obrigadas a assinar falsas confissées indo até
a imprensa declarando-se culpadas e arrependidas.

Arns (1985, p. 249), adverte que devido as torturas aplicadas aos réus na fase
do inquérito policial, muitos revelaram, a Justica Militar, a falsidade de seus
depoimentos, feitos com o objetivo de fazer cessar a violéncia que se abatia sobre
eles. Mesmo depois de cinquenta anos, as marcas e vestigios das brutalidades ainda
estdo incutidas na sociedade brasileira, varias pessoas desaparecidas sem vestigios
durante as persegui¢cdes dos militares do DOPS, até hoje ainda néo tiveram seus
paradeiros esclarecidos. Muitas mulheres foram presas, porém, ndo eram levadas
para averiguacdo para saber se estavam envolvidas ou ndo em atos subversivos,
simplesmente desapareciam sem qualquer explicacdo por parte da ditadura militar.
Muitos cidadaos foram mortos sem passarem por alguma delegacia para que fossem
lavrados atos de prisdo. A violéncia imposta pelos militares, aos que eram presos por
estarem contra o regime, foi indiscutivelmente aterrorizante.

Apoés ja completados cinquenta anos da instauracdo do golpe civil-militar, a
chamada “ditadura”, espera-se que o0s muitos individuos homens e mulheres que
foram vitimas daquelas situagbes calamitosas sejam lembrados pelas suas lutas,

pelos seus direitos e pelo direito de se viver em um pais livre, sem repressao, sem
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violéncia e sem ditadura. E necessario que as vitimas n&o se calem, que a dor da
tortura ndo se limite somente a simples memoria, que os gritos sejam ouvidos por
todos, s6 assim pode se buscar a verdadeira justica, e resgatar a Historia Brasileira
de forma esclarecedora, para que se possa efetivamente opinar, participar e escolher

o futuro do Pais.

1.6 O FIM DA DITADURA MILITAR

Em meados da década de 1970, a divulgacao dos crimes de tortura da ditadura
comecou a repercutir nacional e internacionalmente e aumentar a rejeicdo ao regime
politico vigente. Além disso, o fim do “milagre econémico” (crescimento relativo do
poder de compra da classe média), tornou 0 governo ainda mais impopular. Diante
desse contexto, os militares, propuseram uma reabertura lenta e gradual das
instituicbes democraticas, no qual paulatinamente os direitos foram devolvidos a
populacdo. Durante o governo de Ernesto Geisel, algumas mudancas foram sendo
feitas no cenario politico, como a substituicdo do Al-5 por salvaguardas constitucionais
e o restabelecimento de relacdes diplométicas entre o Brasil e paises de regime
comunista.

As greves operarias de 1978 e os movimentos estudantis contribuiram muito
com o enfraquecimento do regime e levaram a populagéo a se manifestar agitando o

cenario politico da época.

Em 1978, no dltimo ano do governo Geisel, as forcas populares, as greves
no ABC paulista demonstravam que o movimento operario, reprimido no
periodo de 1964, voltava a se manifestar. Luiz Inacio da Silva, o Lula, foi o
principal lider desses movimentos grevistas [...] as oposi¢des iniciaram uma
das mais espetaculares manifestacdes populares da Histéria do Brasil,
objetivando o reestabelecimento das elei¢cbes diretas para a Presidéncia da
Republica. (MOCELLIN, 1985, p. 110).

Podemos observar que as iniciativas do movimento operario foram relevantes
e vitoriosas rumo a volta das elei¢des diretas no pais por meio de suas greves em prol

de melhorias salariais. Nesta perspectiva, Koshiba e Pereira (1980), salientam que:

Apesar da legislacao trabalhista extremamente repressiva, que proibe
greves, os metallrgicos mantiveram- se firmes em seus propositos. Desta
maneira, abriu- se o caminho para as reivindicagfes trabalhistas e um espaco
politico foi sendo criado para atuacdo dos trabalhadores e das forcas
democréticas do pais. (KOSHIBA; PEREIRA 1980, p. 307).
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Ja. Em 1979, o presidente militar Jodo Figueiredo promoveu 0s seguintes atos:
Revogacdo do Al-5, anistia aos presos politicos e exilados e fim do bipartidarismo. No
entanto, ocorreram grandes pressdes promovidas por protestos de artistas, politicos,
setores civis, estudantes e trabalhadores pelas Diretas Ja'l. Mesmo assim, as
eleicbes ndo foram diretas e sim realizadas pelo Colégio Eleitoral, que
escolheu Tancredo Neves como novo presidente do Brasil. Tancredo faleceu antes
de assumir o cargo, levando a posse de José Sarney, o0 primeiro presidente civil depois
de 21 anos de regime militar. O Brasil passou por um longo e conturbado processo de
reorganizagdo e reabertura politica das instituicbes democraticas a custas de muita
luta e engajamento de instituiges, sindicatos, movimentos estudantis e sociedade
civil. Esse periodo ficou conhecido como redemocratizacdo politica do
Brasil. Trataremos adiante os desdobramentos desse regime centralizador e coercitivo
na educacéo brasileira por meio das reformas empreendidas no ensino de primeiro e

segundo grau e no ensino superior.

11 Diretas Ja foi um movimento civil de reivindicagao por elei¢cdes presidenciais diretas no Brasil ocorrido
entre 1983 e 1984.
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2. DITADURA E SUA CONFLUENCIA COM A EDUCACAO
2.1 PERCEPCOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

O ensino de Historia se destaca por mudangas marcantes em sua trajetéria
escolar que a caracterizavam, até recentemente, como um estudo criado para
sedimentar uma origem branca e cristd, apresentada por uma sucessao cronoldgica
de realizagbes de “grandes homens” para uma “nova” disciplina constituida sob
paradigmas metodolégicos que buscam incorporar a multiplicidade de personagens
“herdis” construtores da nacao brasileira e da histéria mundial. No Brasil, a Historia
escolar, passou por diferentes denomina¢cdes, Histdria Universal, Historia da
Civilizacao, Historia do Brasil ou Histdria Patria, sao indicios de um caminho percorrido
permeado por mudancas em relacdo aos objetivos, contetdos e praticas educacionais
do século XIX aos dias atuais.

E sabido por muitos que o ensino de Histéria em nosso pais passou a ser
amplamente difundido a partir de meados de 1838, com a criac¢éo do Instituto Histérico
Geografico Brasileiro (IHGB)!2. A partir de entdo, buscou-se uma sistematizacdo da
Historia nacional, cabendo ao instituto a nobre missdo de organizar qual o tipo de
documentacéo seria utilizado para tal feito. O que possibilitou a ampliagdo do campo
de estudos de Histdria no Brasil, implicando em um maior nimero de pessoas com
formacdo adequada envolvidas nesse processo. No entanto, as reflexdes que
comecaram a surgir no pais, a partir desse periodo, repousavam sobre as orientacfes
tedrico-metodoldgicas presentes na escola positivista’®, em voga na Europa e
amplamente difundida durante o século XIX e XX no Brasil (CERTEAU, 1982).

Para tanto, o ensino de Historia da Patria, apds a instauracdo do regime
republicano em nosso pais, possuia objetivo explicito de sedimentar uma identidade
nacional capaz de justificar o predominio de uma politica oligarquica sobre uma
populacdo majoritariamente analfabeta composta por ex-escravos, indigenas e
mesticos despossuidos de bens e de propriedades. Diante de uma sociedade em

processo de mudancas quanto as concepcoes de trabalho, o ensino de Histéria do

12 O Instituto Historico e Geografico Brasileiro € a mais antiga e tradicional entidade de fomento da
pesquisa e preservacao historico-geografica, cultural e de ciéncias sociais do Brasil, fundado em 2 de
outubro de 1838.

13 O positivismo € uma corrente filoséfica que surgiu na Franga no comeco do século XIX. Os principais
idealizadores do positivismo foram os pensadores Auguste Comte e John Stuart Mill. Esta escola
filosofica ganhou forca na Europa na segunda metade do século XIX e comecgo do XX.
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Brasil passou a ter como objetivo principal formar alunos sob os principios limitados
de cidadania selecionando os “grandes homens” provenientes de uma elite
predestinada da Nacgéo. A Historia escolar, encarregada de “inventar tradicées”, de
maneira semelhante ao que acontecia em outros paises europeus e americanos,
aliou-se a outras disciplinas, sendo Lingua Portuguesa e Geografia, para consolidar
nao apenas nas salas de aula, mas também nos espacos publicos, por intermédio das
“festas civicas”, o culto aos “herdis da patria”, os oligarcas “fundadores das cidades”,
os bandeirantes “construtores do imenso territério brasileiro”. Muitos homens e
algumas poucas mulheres. (BITTENCOURT, 1990).

Essa forma de abordagem histérica, contribuiu para uma compreensao dos
documentos oficiais como os detentores das verdadeiras respostas a todas as
indagacdes acerca das origens do Brasil. (FONSECA, 2003).

Vale a pena destacar que em nosso cenario historiografico a figura de Karl
Friedrich Philipp von Martius'# (1794-1868), foi uns dos principais representantes do
positivismo brasileiro. Neste sentido, a forma hierarquica que abordava os fatos, bem
como a linearidade pela qual tratou a relagao “tempo e espago” acabou por influenciar
imensamente o ensino de Historia brasileiro. No entanto, vale também ressaltarmos
que no inicio do século XX, iniciou-se uma critica ao modelo europeu de civilizatorio.
Em decorréncia da Primeira Grande Guerra mundial (1914-1918), a funcao civica da
Historia comecou a ser questionada, pois se no passado serviu como parametro para
se estabelecer a unidade do povo brasileiro, neste novo contexto do século XX o
projeto civilizatério imperialista difundido pela Europa mostrava-se em declinio devido
a guerra e suas consequéncias.

Diante desse contexto em nosso pais, observou-se o surgimento de novos
meios para consolidacdo de uma identidade nacional. (LINS, 1967). Ja nas décadas
de 1930 e 1940, estacaram-se 0s projetos nacionalistas pautados em discursos ante
estrangeiro e em favor de um “abrasileiramento” da vida social econémica e politica

da nacdo. O ideal de um ensino de Historia civilizador, positivista, também foi abalado

14 Karl Friedrich Philipp von Martius foi um médico, botanico, antrop6logo e um dos mais importantes
pesquisadores alemées que estudaram o Brasil, especialmente a regido da Amazonia.
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pelas novas abordagens propostas pelos historiadores franceses Marc Bloch® (1886-
1944) e Lucien Febvrel® (1878-1956).

Em 1929, com a publicacdo dos “Annales d Histoire Economique et Sociale”,
a concepcao de tempo histérico e as culturas esquecidas pela Historia positivista séo
identificadas e compreendidas por meio de uma possivel simultaneidade de tempos
histéricos, de maneira que povos e culturas fora do padrao europeizado e tidos como
“diferentes” ndo sdo mais vistos como sinbnimo de atraso ou incivilizados. Também
se estabelece uma profunda critica a producdo da Historia a partir de grandes
acontecimentos historicos e grandes personalidades politicas. Observou-se ainda
uma ampliacdo do conceito do documento histérico passivel de ser analisado como
fonte para compreensao do passado humano. Admitiu-se a ideia de que se poderia
fazer Histéria, mesmo na auséncia de documentos oficiais escritos, uma vez que
outras fontes resultantes do trabalho humano ou mesmo a anélise do ambiente em
gue os homens produzem sua existéncia poderia colaborar na tarefa de compreenséao
da Historia. (BLOCH, 1963).

O debate acerca das novas concepc¢des da Histéria se tornou proficuo diante
das novas questbes metodoldgicas. O movimento proposto pela Escola Nova nos
anos de 1930 o tornaria ainda mais acirrado, apesar das diferencas entre as
tendéncias. Observou-se, entre os adeptos do escolanovismo, uma critica
contundente a énfase em estudar o passado longinquo como forma de se
compreender a sociedade. Eles propunham uma educacao voltada para os estudos
das sociedades contemporaneas, para, dessa forma, superar a educacgao tradicional
pautada em uma metodologia de memorizacdo, apegada ao militarismo e ao
tradicionalismo nacionalista. (ROMANELLI, 1998). Contrapondo-se ao tradicionalismo
educacional, cujas bases moldavam-se em um discurso de obediéncia e
memorizacdo, a Escola Nova se propunha a reorganizar a escola e adequa-la as
necessidades dos novos tempos. Mas, convém destacar que o projeto escolanovista
nao tinha o intuito de superar a ordem econdmica capitalista. Consideravam as
desigualdades sociais decorrentes das diferencas existentes entre os homens, pois
“[...] a cada individuo um lugar na sociedade, correspondendo as suas capacidades

naturais, sem qualquer restricdo de ordem social, econbémica ou de nascimento”.

15 Marc Léopold Benjamin Bloch foi um relevante historiador - sobretudo um grande medievalista.

16 | ucien Paul Victor Febvre. foi um influente historiador modernista francés, co-fundador da chamada
Escola dos Annales. A Escola dos Annales foi um movimento historiografico surgido na Franga, durante
a primeira metade do século XX.
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(TEIXEIRA, 1999, p. 34). Sua preocupacao maior seria a uma reafirmacao do nacional
desenvolvimentismo getulista. Nesse contexto o ensino de Histdria passou a ater-se,
particularmente, aos “ciclos de desenvolvimento econdmico”. A partir de uma
linearidade progressista, positivista, que englobaria desde o mercantilismo lusitano a
conjuntura econémica das décadas inicias do século XX. (ROMANELLI, 1998). A
concepgao nacional desenvolvimentista, na era Vargas, em certa medida, foi o
discurso que fundamentou os governos posteriores.

Observaram-se essas influéncias, particularmente, nos anos de 1950-1961,
tendo seu auge com Juscelino Kubitschek. Se com Getllio Vargas o
desenvolvimentismo era fomentado pelo capital nacional, no periodo de JK o capital
estrangeiro tomaria singular importancia no desenvolvimento industrial brasileiro.
Contudo, a0 mesmo tempo em que se recorria a empréstimos internacionais, negava-
se a pagar os juros da divida externa e, também, ndo se aceitava intervencdes do
Fundo Monetério Internacional, em nome de uma orientagao “nacionalista liberal”
(HILSDORF, 2003). Esta contradicdo interna, entre sistema econdmico e sistema
politico, ocasionaria uma profunda crise politica nos anos posteriores. As tentativas
dos presidentes Janio Quadros e Jodo Goulart, no sentido de valorizar a economia
nacional, enfrentariam uma oposicdo sistematica de grande parte dos politicos da
Unido Democratica Nacional'” (UDN). Em nome de uma orientacdo liberal — que
visava manter a economia aberta ao capital estrangeiro. Desta forma, golpe de Estado
de 1964 seria deflagrado, sobretudo, por esses politicos udenistas, que associavam
aos militares e a um modelo politico e econdémico de internacionalizacéo e zelo pela
ordem (SAVIANI, 1981).

Ao pensarmos a apropriacao pretendida pelos militares em relacdo ao ensino
de Histdria, € importante ressaltarmos que o mesmo passaria por medidas restritivas,
tanto no ambito da formacdo como também na atuacdo dos professores. Os
programas curriculares seriam reorganizados no sentido de exercer controle
ideologico e eliminar as possibilidades de resisténcia ao regime autoritario. Na
perspectiva dos militares, sem os meios didaticos e as informacdes necessarias aos
guestionamentos da organizacdo do pais, a capacidade de questionamento da
populacao se limitaria. Houve, entédo, uma reordenacao do ensino de Historia, visando

garantir que os conteudos estudados ndo comprometessem o programa politico do

17 Uniao Democratica Nacional foi um partido politico brasileiro, fundado em 1945, de orientacao
conservadora e frontalmente opositor as politicas e a figura de Getulio Vargas
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governo e que os proprios professores fossem formados dentro dessas novas

perspectivas.

Essa intervencdo pode ser constada particularmente em dois aspectos: na
desqualificacdo dos professores, sobretudo na area de Ciéncias Humanas, e
na reorientacéo dada as disciplinas afins — a Histéria em particular — desde a
diminuicdo de suas cargas hordrias até a redefinicdo de seus contetdos. No
primeiro caso, a intervencéo deu-se através da implantacdo das licenciaturas
curtas, com o intuito de atender as caréncias do mercado, bem como a fusédo
da Histoéria e da Geografia, com a criacdo de cursos de Estudos Sociais. A
criacdo dos cursos de Estudos Sociais, por sua vez, ocasionou um
empobrecimento da qualidade, formando professores pouco aparelhados
teoricamente, tanto em histéria, quanto em geografia. (CERRI, 2003, p. 40).

A importancia que os militares deram na reorganizacéao da disciplina, nos serve,
ainda hoje, como um ponto de partida para as discussdes acerca das possibilidades
que a Historia nos fornece para questionarmos a ordem vigente. Dessa forma, a
pratica do professor de Historia em sala de aula jamais deve se desvencilhar das
reflexdes académicas e politicas. O conhecimento histoérico ndo deve ser visto de
forma engessada ou petrificada. O ensino de Histéria jamais deve ser um limitador da
capacidade humana de transformacéo, e sim um instrumento para a compreenséao da
realidade visando modifica-la.

Como demonstramos anteriormente a institucionalizacdo da histéria como
disciplina escolar sofreu variacdes histéricas ao longo dos tempos. Neste novo
contexto ditatorial ndo seria diferente, o governo militar procurou estabelecer novos
parametros para a educacédo e, em particular, para o ensino da histéria. Trataremos a
seguir como o governo militar, com seu regime centralizador e coercitivo tomaria

contornos mais despéticos por meio de sua confluéncia na educacao brasileira.

2.2 DESDOBRAMENTOS SOBRE A DITADURA MILITAR NA EDUCACAO
BRASILEIRA

A ditadura militar foi realmente um tempo marcado por transformacdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais e educacionais, desencadeado por lutas e repressoes.
No amago deste regime militar, a educacdo precisou ajustar-se as precarias

condicbes tanto de financiamento, como espago fisico, recurso materiais e
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qualificagdo profissional. Neste sentido, numa acdo audaciosa da elite dominante,
duas reformas foram empreendidas: Ensino Superior, lei 5.540/68'8 e a reforma do
Ensino de Primeiro e Segundo Grau, lei 5.692/711°. De acordo com Carvalho (2012),
as reformas educacionais procuravam responder a nova politica econdmica que
estava totalmente voltada para os investimentos estrangeiros. Os empréstimos
externos, neste sentido, eram essenciais para a retomada do crescimento econémico
do pais.

A Lein. 5.540/68, produto de uma das politicas educacionais da ditadura militar
brasileira (1964/1986), conhecida como Reforma Universitaria dos militares, almejava
solidificar as novas forcas no poder, com o golpe de Estado de 1964, nao iriam
promover uma mudanca radical nas tendéncias modernizantes que vinham marcando
a politica de educacéao superior, mas sim paulatinamente foram ocorrendo durante os
governos nacional-reformistas. Agora, a educacao superior seria um instrumento a
mais a contribuir com a consolidacdo do projeto de desenvolvimento dos centros
hegemonicos do capitalismo internacional. O projeto de Lei foi resultado de um grupo
de trabalho criado pelo marechal Arthur da Costa e Silva em 2 de julho de 1968, tinha
por finalidade apresentar uma proposta universitaria que garantisse a eficiéncia,
modernizacdo e flexibilidade da universidade brasileira em vista a formagéo de
recursos humanos de alto nivel para o desenvolvimento do pais. Nessa perspectiva,
para Saviani (2008), Configurou-se, a partir dai, a concepcdo produtivista de
educacado. Essa concepcao adquiriu forca impositiva ao ser incorporada a legislacéao
do ensino no periodo militar, na forma dos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, com os corolarios do "maximo resultado com o minimo dispéndio" e
"nao duplicacdo de meios para fins idénticos".

O governo militar tinha pressa pela sua aprovacao no Congresso Nacional de
modo que em 7 de outubro de 1968 passou a tramitar no Congresso Nacional e em
28 de novembro de 1968 foi sancionada. Com a aprovacao da Reforma Universitéaria,
o Governo Militar obteve meios mais eficazes para coibir e fiscalizar movimentos e
manifestagbes contrarias ao regime em vigor. Utilizando-se da forma da Lei, os

militares passaram a intervir nas Universidades sem grandes dificuldades. O Governo

18 Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizagdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulacdo com a escola média.

19 A lei n°5692/71 modificou a estrutura de ensino do pais, na qual o curso primario e o antigo ginasio
se tornaram um s0 curso de 1° grau.
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controlava a autonomia, gestdo e didatica das universidades. E importante
salientarmos que as universidades se tornaram instrumental para pleitear o projeto da
ideologia desenvolvimentista da ditadura militar na consolidacdo do modelo urbano-
industrial. A reforma n° 5.540/68, buscou alinhar o ensino ministrado a realidade
socioeconémica. A politica de ensino superior passa a colaborar com o plano
econémico e de desenvolvimento, mediante o estabelecimento de prioridades de
formacéo de recursos humanos e maos de obras correspondentes as necessidades
da realidade.

Deste modo, a educacéo no periodo da ditadura militar comecgou a ser pensada
para preparar o individuo nos moldes da modernizag&o do Estado. A escola tinha que
se moldar as exigéncias da nova estrutura de mercado e governo que visavam a

profissionalizacdo em larga escala de homens e mulheres para o mercado de trabalho.

E no periodo mais cruel da ditadura militar, onde qualquer express&o popular
contraria aos interesses do governo era abafada, muitas vezes pela violéncia
fisica, que é constituida a Lei 4.0024, a Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo Nacional, em 1971. A caracteristica mais marcante desta Lei era
tentar dar formacdo a formagédo educacional um cunho profissionalizante
Dentro dos espiritos dos “slogans” proposto pelo governo, como “Brasil
Grande”, “ame-o ou deixe-0”, “milagre econémico”, etc., planejava se fazer
com que a educacdo contribuisse, de forma decisiva, para 0 aumento da

producéo brasileira. (ROMANELLI, 1991, p. 64).

A preocupacdo dos grupos ligados ao regime instalado com o golpe de 1964
estava vinculado fortemente em tornar o ensino superior um mecanismo de mercado,
que atendesse a demanda do projeto politico de modernizagdo em consonancia com
as exigéncias do capitalismo internacional de criacdo de mao-de-obra técnica.

Nesta perspectiva Germano (1994, p. 101), complementa:

Ela visa, essencialmente, a producdo da forca de trabalho (mediante a
escolarizacao e qualificagcdo); a formagdo dos intelectuais (em diferentes
niveis); a disseminacao da "concepg¢do de mundo" dominante (com vistas a
contribuir para a legitimacgao do sistema politico e da sociedade estabelecida);
a substituicdo de tarefas afetas a outras atividades sociais, cujas fungbes
foram prejudicadas pelo desenvolvimento capitalista (como, por exemplo: a
adocao de creches como forma de possibilitar a permanéncia no mercado de
trabalho da forca feminina), além da evidente regulacdo dos requisitos
necessarios ao funcionamento do sistema educacional.

Com a instalacdo de uma educacéo tecnicista, para atender as necessidades

da crescente industrializacdo fruto do capital estrangeiro, a educacédo brasileira
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prioritariamente passava a ser ajustada nos ideais de racionalismo que tinha como
objetivo central a organizagao e eficiéncia.
O modelo politico econdmico tinha como caracteristica fundamental um
projeto  desenvolvimentista que busca acelerar o0 crescimento
socioecondmico do pais. A educacdo desempenhava importante papel na
preparacao adequada de recursos humanos necessarios a incrementacao do

crescimento econémico e tecnolégico da sociedade de acordo com a
concepgéo economicista de educacéo. (VEIGA, 1989, p. 34).

Mas, ao mesmo tempo em que o Estado fez uso da politica educacional como
meio de garantir sua supremacia, deixou de assegurar a escolarizacao da forga de
trabalho ativa, que € uma das principais fun¢des de um Estado capitalista, em relacéo
a politica social. Na realidade, ele contribuiu para a exclusdo social das classes
populares "privilegiando o topo da piramide"”, (GERMANO, 1990, p. 8).

Sob essa conjuntura em que a politica educacional se insere, as disciplinas
atenderiam as demandas de um ensino tecnicista priorizado pelo regime militar, com
o intuito de direcionar o homem para o mercado de trabalho. A situacdo das escolas
publicas, em meio a essa politica educacional, era de formacéao profissional dos filhos
das classes trabalhadoras. Colaboravam, também, na formacdo desses, como
instrumentos econémicos do pais, tornando dessa maneira as escolas, um
estabelecimento educacional de 22 classe que teriam de transmitir a educacao
tecnicista, tarefa essa que ndo exige conhecimento e sim habilidades préaticas e
manuais, (PELLANDA, 1986).

Ribeiro (1998, p. 193), reitera que o novo modelo educacional era constituido
por "interesses das minorias responsaveis pelo golpe civil militar de 1964 e os da
burguesia internacional” estreitamente ligados, revelando, desse modo, um destaque
na educacao, ndo para a qualidade, mas sim para a quantidade, ou seja, uma énfase
nas técnicas e ndo nos ideais, "na adaptacédo e nao na autonomia, nas necessidades
sociais e nao nas aspiragdes individuais, na formacao profissional em detrimento da
cultura geral”, (RIBEIRO, p. 195).

E importante salientarmos que em meio a essas mudancas ocorridas no ambito
do ensino brasileiro, a ditadura militar utilizou-se da educacéo para transmitir a forma
de pensar autoritaria para sociedade. Charlot (1986), aprofunda a discusséo sobre o
papel politico da educacédo, que € cerceada por ideologias que reproduz modelos
sociais de comportamento em relacdo ao trabalho, a vida, as relacfes afetivas e a

forma de personalidade por meio da interiorizagdo das normas sociais e ideias
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politicas sobre a sociedade, entre outras questdes. Para tanto, a disciplina de Historia
foi peca chave dessa ideologia. As intengOes reais eram gerar pessoas passivas
através de um condicionamento de ndo reacado e nao subversao; deste modo as acbes
do governo autoritario e suas intengdes ndo seriam questionadas. Neste periodo, 0s
manuais didaticos trouxeram em sua esséncia a histdria dos grandes herdis da patria,
no qual deveriam ser venerados juntamente com o patriotismo e o civismo. Outro
quesito importante foi a desarticulacdo dos movimentos estudantis que cresciam com
o slogan “Abaixo a ditadura”. O Governo militar percebeu que a efervescéncia do
movimento brotava especificamente nas universidades e que era preciso atingir o
cerne do movimento dispersando-os por meio de dispositivos legais. Para isso, a Lei
n°® 5.540/68 da reforma universitaria permitiu em seus artigos medidas, como a
implementacdo de um regime de créditos e flexibilidade dos cursos, abrindo a

possibilidade de o estudante cursar disciplinas em outros departamentos.

A referida estratégia do “autoritarismo desmobilizador” aplicada a educagéo
refletiu-se, também, na estrutura do ensino superior preconizada pela
reforma. Com efeito, a lei instituiu a departamentalizacéo e a matricula por
disciplina com o seu corolario, o regime de créditos, generalizando a
sistematica do curso parcelado. Ora, tais dispositivos, aparentemente apenas
administrativos e pedagdégicos, tiveram, no entanto, o significado politico de
provocar a desmobilizacéo dos alunos que, ndo mais organizados por turmas
gue permaneciam coesas durante todo o curso, ficaram impossibilitados de
se constituirem em grupos de pressao capazes de reivindicar a adequacéo
do ensino ministrado aos objetivos do curso, bem como a consisténcia dos
conteudos transmitidos. (SAVIANI, 2015, p. 94).

Sobre as consequéncias das reformas educacionais Celeste Filho (2013, p.

240), observa que:

Formacado universitaria favorecendo o pensamento autbnomo ndo era
compativel com as certezas concebidas pelo grupo prepotente que dominava
o poder. Os autoritarios sufocaram alternativas a seu projeto de poder e de
pais. Neste sentido estrangularam a Reforma Universitaria no que ela
continha de democratizacdo das instituicbes de ensino superior.

Desta forma, a ideologia do golpe militar se estendeu aos bancos escolares.
Os sentimentos de patriotismo e de obediéncia as leis vigentes se tornaram
mecanismos pedagogicos do Estado autoritario. Podemos observar que tais
modificacdes foram estruturadas de maneira hierarquica, os militares ditavam as
novas regras da sociedade. Por sua vez, as instituicdes e os profissionais da educacgao

sofreriam as puni¢des cabiveis em caso de ndo adaptagéo.
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Essa proposta educacional que se instalou ap6s a implementagcédo do regime
militar acabou por restringir os professores de Historia na esséncia do seu trabalho.
Segundo Aranha (1996), os professores de Historia foram vigiados tendo sua
disciplina incorporada e reorganizadas em outras disciplinas, sendo elas, Estudos
Sociais e Educacao Moral e Civica.

Nessa perspectiva, Ghirardelli (1991), observa que a disciplina de Historia foi
substituida nas séries iniciais pela disciplina de Estudos Sociais, que assimilava
conhecimentos de Histéria e Geografia. No Ensino Fundamental e Secundario, pela

Educacéo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil.

Léa Maria Vedana (1997, p. 54), destaca:

Introduzir as disciplinas sobre civismo significa impor a ideologia da ditadura,
refor¢ada pela extingao da filosofia e a diminui¢do da carga horaria de Histéria
e Geografia, que exerce a mesma funcdo de diminuir o senso critico e
consciéncia politica da situacéo.

Neste sentido, Thais Nivia de Lima Fonseca destaca:

Ap6s 1964 o ensino de Histéria aprofundou essa concepcao, combinada com
medidas de restricdo a formac&o e a atuacdo dos professores e com uma
redefinicao dos objetivos da educacao, sob a 6tica da Doutrina de Seguranca
Nacional e Desenvolvimento, no sentido de exercer o controle ideolégico e
eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao regime autoritario. Vista
dessa forma, a Historia tradicional adequava- se aos interesses do Estado
autoritario, medida em que apresentava o quadro de uma sociedade
hierarquizada, cuja vida seria conduzida de cima para baixo e que a ordem
seria uma maxima a ser seguida pelos seus membros. Sem especo para a
interpretacdo e andlise critica, ndo haveria como instrumentalizar o individuo
para o questionamento da ordem. A reorganizacao do ensino de Histdria teve,
pois, conota¢des politicas, passando a ser de competéncia de 6rgdos
publicos, tecnicamente aparelhados para os fins que se adequassem aquela
Doutrina (FONSECA, 2003, p. 56).

Em 1971, o governo militar instituiu a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus,
depois de tramitacdo sumaria no Congresso. A Lei 5.692 mudou a organizacdo do
ensino no Brasil. Numa alteragéo radical, o 2° grau passou a ter como principal
objetivo a profissionalizagdo. Modificou a estrutura de ensino do pais, na qual o curso
primario e o antigo ginasio se tornaram um sO curso de 1° grau. Foi uma lei
promulgada no contexto da ditadura militar e que trouxe permanéncias e mudancas
nas concepc¢des de educagdo que vinham se desenhando no periodo.

Numa alteragcdo radical, o 2° grau passou a ter como principal objetivo a

profissionalizacdo. Em curto e médio prazos, todas as escolas publicas e privadas
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desse nivel deveriam tornar-se profissionalizantes. Elas teriam que escolher os cursos
que ofereceriam, dentre mais de 100 habilitacbes, que incluiam formacdes variadas
como auxiliar de escritorio ou de enfermagem e técnico em edificacfes, contabilidade
ou agropecuéaria. O aluno receberia ao fim do 2° grau um certificado de habilitacéo
profissional. As formas de percepcéo da educacgao e as maneiras antagonicas de se
pensar em seus encaminhamentos fizeram parte de todo esse contexto, no entanto,
as relacdes de poder e estratégias utilizadas pelos grupos dominantes da época para
maior aderéncia de seus ideais, por parte da populacao, fizeram a diferenca nessas
lutas de representacdes, algumas dessas concepgOes/representacdes foram
materializadas, ao menos em forma de legislacdo, o que ocasionou mudancas na
estrutura de ensino e produziram marcas na Historia da educacao brasileira que
permanecem até os dias atuais.

Saviani (2008), afirma que o regime implantado pelo golpe civil-militar de 1964
produziu uma democratizacdo do acesso a educacdo no Brasil, mas dentro de uma
l6gica de vinculacédo da educacéo publica aos interesses do mercado e de estimulo e
favorecimento a privatizacdo do ensino. Ja para Althusser (1970), as reformas,
resultaram em uma educacao que privilegiava o carater utilitario do conhecimento, em
detrimento de conteudos considerados dispensaveis porque “tedricos”. Desta forma,
a educacao acabou sendo associada ideoldgica e economicamente ao processo de
producado e a competitividade econdémica.

Os militares, juntamente com os empresarios e conservadores do periodo,
mantiveram uma estrutura de classes composta por uma classe dominante, detentora
da producao industrial, e manipuladora do poder estatal. Desta forma, as mudancas
promovidas pelo Estado na educacdo, estao relacionado com os grandes interesses
da burguesia, sendo assim, o Estado utilizou-se de aparelhos ideoldgicos que serviam
para reprimir, manipular e controlar as massas. Segundo Althusser (1970), a escola
constitui um dos principais aparelhos ideolégicos do Estado sobre as classes
subalternas, pois seria o grande regulador e controlador das massas, o sistema de
ensino seria responsavel para preparar mao de obra para as induastrias,
caracterizando a ideologia da alta burguesia que estd no dominio econdmico e
politico.

Althusser (1970), salienta que a escola foi e € um dos principais aparelhos
ideolégicos do Estado, pois contribuiu para reproduzir as relagdes sociais de produgéo

capitalista na medida em que contribuiu para a formacéo da forca de trabalho e para
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a inculcacdo da ideologia burguesa, além de ensinar a diferentes criangas, diferentes
padroes de comportamento, dependendo da classe que ela pertence e do trabalho
que ela realizara. Esse raciocinio, da escola como aparelho que molda o sujeito e lhe
inculca pensamentos de submisséo, ou seja, aprender a obedecer ao sistema vigente,
foi uma logica importante para justificar a manutencdo da classe burguesa como
classe dominante.

Neste sentido, observamos que as reformas educacionais empreendidas nos
anos de 1968 e 1971 reformaram alguns aspectos da LDB vigente 4024/612°. Desta
forma, manteve a continuidade da ordem socioeconOmica arquitetada pelo golpe.
Para Celeste Filho (2013), em relacdo as reformas educacionais, o governo, entre o
didlogo e a ditadura, optou pelo caminho autoritario. De acordo com Souza (1981, p.
67- 68), o ensino médio teria como objetivo a preparacdo dos profissionais
necessarios ao desenvolvimento econdmico e social do pais; e ao ensino superior
eram atribuidas as fungbes de formar a mao-de-obra especializada requerida pelas
empresas e preparar os quadros dirigentes do pais.

Sobre as reformas, Cunha (1991), conclui que tanta a reforma 5.540/68, como
a 5.692/71 teve funcéo de conter o crescente grupo de jovens das camadas médias
que buscavam através do ensino superior um meio de ascensdo nas burocracias
ocupacionais. E que a p6s graduacdo desempenhava a fungcado de recuperar o valor
econdémico do diploma, sendo acessivel apenas para uma camada privilegiada, em
termos intelectuais e de renda. Neste sentido, Celeste Filho (2013), salienta que seguir
a dificil lei da Reforma Universitaria que reformulou o ensino superior no Brasil,
possibilitou testemunhar a gradativa ruptura ocorrida na sociedade brasileira a partir
da segunda metade da década de 1960.

Analisar politicas educacionais significa conhecer as articulagbes entre o
Estado e a sociedade em determinado contexto no qual ela se inseriu. Pudemos
observar que a importancia do qual o regime ditatorial atribuiu a educacéo foi de
utiliza-la como uma espécie de brago do Estado no sentido de formar cidadéos e
trabalhadores qualificados aos moldes do governo vigente. Ou seja, foi uma
estratégia do Estado para o desenvolvimento econémico do pais interferindo, do
mesmo modo, nas correlacdes de forgcas sociais, em especial nas que confrontavam

ao sistema autoritario. Para Saviani (2008), legado do regime militar para a educacéo

20 A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a Lei 4024/61, estabeleceu diretrizes
para o entdo chamado ensino primario.
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brasileira consubstanciou-se na institucionalizacao da visao produtivista de educagéo.
Esta resistiu as criticas de que foi alvo nos anos de 1980 e mantém-se como
hegemonica, tendo orientado a elaboragcéo da nova LDB, promulgada em 1996, e o

Plano Nacional de Educacéo, aprovado em 2001.

2.3 A CULTURA ESCOLAR E SELECAO DOS SABERES

Compreender a educacédo nos conduz entender a funcdo da escola e seus
objetivos ndo neutros que passam, entdo, a carregar interesses politicos e ideolégicos
que sao determinantes na formacao que as escolas se propéem a oferecer através de
suas praticas. Neste sentido, Charlot (1986), aprofunda a discussdo sobre o papel
politico da educacéo, que € cerceada por ideologias. Ao definir a politica como uma
“[...] forma de totalizacdo do conjunto das experiéncias vividas numa determinada
sociedade” (CHARLOT, 1986, p. 13), considera que a educagdo é politica, porque
reproduz modelos sociais de comportamento em relacdo ao trabalho, a vida, as
relaces afetivas etc., forma a personalidade por meio da interiorizacdo das normas
sociais e difunde ideias politicas sobre a sociedade, a justica, a liberdade, a igualdade
e outras questdes. Com base em Fernandez Enguita (1989), Charlot (1986), Bourdieu
(1998), Severino (2006) e Saviani (2005), ambos autores salientam que a fungéo da
escola e a ideia de educacdo no contexto social e econdbmico em que vivemos
englobam interesses politico-ideoldgicos. Entendemos, com base nesses autores, as
relacdes que a escola tem estabelecido com a sociedade a qual esta inserida como o
preparo para a vida do trabalho. A qualidade educacional perpassa,
consequentemente, por variados interesses, podendo ser concebida de maneira
emancipatoria ou determinista oferecendo privilégio para certas camadas sociais.
Para tal feito, como instrumento normatizante de tais interesses politicos e ideoldgicos
encontramos o curriculo, importante ferramenta motriz capaz de organizar e impor
certas estruturas e convencimento e dominacao.

A palavra curriculo vem do termo em latim Scurrere, o qual significa seguir um
curso e/ou correr. Etimologicamente, o curriculo €, portanto, um curso, uma trajetoria
que foi definida e deve ser seguida, passo a passo, ou seja, € um conteudo
apresentado com um carater prescritivo, (GOODSON, 2018). O curriculo como é
conhecido e experimentado na Educacéo, atualmente, foi consolidado no final do

século XIX e inicio do século XX pelos norte-americanos, inspirados no ideal de
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organizacdo e controle da formagdo dos educandos que as escolas calvinistas
seguiam. O curriculo foi criado como um ideario de saberes, e de praticas e estruturas
didatico-pedagdgicas responsaveis por transmitir um conteudo predeterminado. O
curriculo, dessa forma, torna-se um documento cuja funcdo € estabelecer os
conhecimentos cientificos que devem ser ensinados, bem como, determinar a
estrutura administrativa das instituicdes de ensino, (MACEDO, 2017). Entretanto, em
sua célebre obra Ideologia e Curriculo, publicada originalmente no Estados Unidos
em 1979, Michael Apple (2006), enfatiza que o curriculo ndo € meramente um
compilado de conteudos cientificos e filoséficos apoliticos, livres de posicionamentos
ideolégicos ou um portador de uma suposta moralidade social consensual. Afinal,
segundo Silva (2015), a funcdo do curriculo é justamente formar e moldar individuos
com base no tipo de sujeito desejavel para sociedade no qual ele esta inserido. Sendo
assim, a selecdo desses saberes estd centrada em torno de questBes politicas e
ideoldgicas?!, as quais Apple se debruca a estudar. Apple (2006), se inspirando nas
teorias da reproducdo social de Bourdieu, e utilizando o conceito de hegemonia
postulado por Gramsci, argumenta que o curriculo € um instrumento de reproducéo
social e cultural, o qual as classes capitalistas se apropriam e moldam, transformando-
o em uma ferramenta de constante convencimento ideolégico, de modo que as
classes dominadas aceitem a subordinagdo ao capitalismo, ao racismo e
desigualdades vigentes na sociedade. Ou seja, como forma de manutencdo da
dominacdo econdmica e politica, os grupos dominantes transformam o curriculo em
um método de transmitir 0s seus preceitos culturais e ideoldgicos, para que, assim, as
estruturas de convencimento e dominacao se tornem senso comum, atingindo o seu
apice hegemanico cultural. Para o autor, entretanto, o processo de reproducéo cultural
nao ocorre sem resisténcia ou oposicao por parte dos individuos alvos deste, por isso,
0 convencimento social precisa ser constante e ser renovado conforme for necessario.
Dessa forma, as estruturas econdémicas e politicas somente podem ser conservadas
quando estdo aliadas a manutencdo continua da hegemonia cultural. Segundo
Yamauti, no pensamento gramsciano, “a hegemonia de um grupo social constituir-se-

ia quando este grupo conseguisse difundir sua cultura, sua concepcédo de mundo,

21 Segundo o pensador aleméao Karl Marx (1818-1883), ideologias se entente por um conjunto de
valores e ideias de uma sociedade, para o autor, o objetivo das ideologias é garantir o dominio de
uma classe social sobre a outra. Pode ser entendida também como a visdo de mundo de determinada
sociedade. A ideologia apresenta um ambito pratico, ou seja, pode ser geradora de a¢des ou de
movimentos sociais e politicos por exemplo.
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suas ideias e seus valores para outros seguimentos sociais, produzindo consenso,
formacao de uma vontade coletiva, adeséo para seu projeto politico, manutencdo de
seu poder”, (YAMAUTI, 2015, I. 1076-1077). Dessa forma, com a adesédo das massas
a cultura capitalista, os grupos dominantes?”> ndo necessitariam utilizar meios
coercivos fisicos para manter as classes dominadas sob controle. De acordo com
Apple (2006), as instituicdes de ensino constroem e perpetuam o que ele denomina
de “conhecimentos técnicos”, os quais sdo os saberes necessario para manter o
funcionamento do sistema capitalistas e de outras estruturas vigentes, como o0
sexismo e o racismo, através do ensino de conhecimentos pertinentes a economia, a
producdo e os valores dos grupos dominantes. Esse modelo de conteudo torna-se
valorizado, em detrimento de outros campos de conhecimento como o artistico e o da
area das ciéncias humanas, por exemplo. Silva (2015), reforca que o importante para
Apple ndo é a validade epistemolégica do conhecimento, e sim entender quais
saberes séo considerados validos?® e o porqué desse fendmeno. Os questionamentos
de Apple giram em torno de: a quem interessa e ensino desse conhecimento? Por que
esses saberes foram selecionados e outros foram excluidos? Quem selecionou 0s
conhecimentos e com quais finalidades? Quais séo os jogos de poder que sustentam
os postulados curriculares®*? Ndo é a toa que Arroyo (2013), chama o curriculo de
“territorio em disputa”, para o educador, esse documento “é o nucleo e o espaco
central mais estruturante da funcdo da escola. Por causa disso, é o territdrio mais
cercado e normatizado. Mas também o mais politizado, inovado, resinificado”,
(ARROYO, 2013, p.13). Afinal, o ensino esta cercado de diretrizes, orientacfes e
normas para o Ensino Infantil, o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais-,

Ensino Médio, Ensino técnico, Ensino Superior, Educacdo Especial, Ensino para

22 Segundo Althusser (1985), sobre os aparelhos ideoldgicos do Estado (AIE), afirma que as classes
dominantes, essas referidas no decorrer do texto, se utilizam dos AIE para executarem politicas que
favorecam a reproducéo das relacdes de producgéo/exploragdo. Para tanto, o autor define AIE como um
sistema complexo que compreende e combina varias instituicdes e organizaces cujo objetivo é
reproduzir as relagbes de dominacdo da sociedade capitalista, sendo a escola um exemplo desses
aparelhos, que tem como finalidade a transmissao da cultura da classe dominante.

23 Segundo Apple (2006), o Curriculo ndo é uma mera colagem objetiva de informacdes, pois estas
séo sempre frutos de determinados agrupamentos sociais, que decidem o que sera transmitido nas
salas de aula. Desta forma, nédo é fundamental saber como o conhecimento sera disseminado, mas
sim qual saber, e porque este e ndo outro. Assim, o educador propde questionamentos alternativos e
coloca em xeque 0 modelo tecnicista.

24 Desta forma é possivel ter uma percepgdo mais ampliada do curriculo, como um contetdo
elaborado por certas camadas sociais, segundo suas ideologias, disputas, preocupacdes e
comprometimentos culturais, politicos e econdmicos. Apple vincula, portanto, a grade curricular a
estruturacdo da economia.
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Jovens e Adultos — EJA-, Ensino a Distancia — EaD-, educagéo indigena, quilombola,
do campo, formacao e formacao continuada de docentes, construcdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos das unidades de ensino, elaboracdo do materiais didatico-
pedagogicos e entre outros. O ensino possui uma estrutura atravessada por relacées
de poder, desde as suas diretrizes curriculares, nucleos de ensino, carga horéria e
hierarquias de individuos que comp&em os espacos educacionais. O autor argumenta
que as politicas avaliativas voltadas tanto para os professores quanto para 0s
educandos compdem outro parametro que indica a relevancia politica e ideoldgica do
curriculo. Afinal, as politicas avaliativas nacionais e internacionais de curriculo, de
alunos, classes, escolas, municipios, estados e regiées nunca foram tao incisivas
como atualmente. As diretrizes e organizacdes curriculares tem progredido para a
formacdo de um curriculo Unico e integrado ndo somente nacional, mas
internacionalmente, e avaliado por indicadores também mundiais. Neste aspecto, o
curriculo escolar acaba sendo determinado externamente levando o professor a ser
um executor e nao um formulador de curriculo. Os professores acabam deixando de
definir os seus objetivos e problematizar e, se necessario, superar as imposicoes
externas que ndo condizem com a sua realidade porque ha uma forte presséo para
gue atinjam as metas que sao baseadas no desempenho dos alunos de acordo com
o curriculo que ja esta estabelecido, por assim ser, as provas mensais e bimestrais
passam a ser baseadas nos testes padronizados para treinamento e remontam 0s
moldes da avaliacao tradicional para classificacdo dos alunos. Este fato aponta um
retrocesso pedagdgico, porque limita o papel da avaliagdo a acao de apenas medir,
testar e classificar os discentes, (BERTAGNA, 2003; HOFFMANN, 2005). Sobre o
papel das avaliacdes, Oliveira (2011, p. 137), apoiando-se em Nevo (1998), ressalta
gue as avaliacfes parecem ter sido desenhadas muito mais para produzir informacdes
para os gestores de redes educacionais "[...] do que para ajudar os professores a
analisarem os resultados buscando rever seus métodos de ensino e praticas de
avaliacao". De acordo com a autora, "[...] as comunicacdes de resultados das
avaliacdes com foco na escola devem promover uma articulagdo com o trabalho
pedagogico escolar de maneira a aprimora-lo". Neste sentido, Vianna, (2003), chama
atencao para o fato de que avaliacdo deve ter uma consequéncia, que nao se limite
apenas informar os resultados, atitudes devem ser tomadas no sentido de buscar

superar os problemas apontados pelos resultados obtidos.
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Quais sdo os interesses e quem sao o0s interessados em avaliar tao
esmiucadamente o que se € ensinado e aprendido nas escolas em todo mundo? Por
gue esse fendbmeno esta ocorrendo? Qual a sentido politico disso? Arroyo (2013),
esboca e discorre quatro linhas de argumentacdo para explicar a centralidade das
diretrizes curriculares enquanto espacos de disputas. Primeiro argumento: a disputa
pelo conhecimento; atualmente, a sociedade se encontra em momento em que quanto
mais complexo e mais cultuado se torna o conhecimento, as ciéncias e as tecnologias,
mais embates acerca do acesso e dos usos destes se formam. Existe, também, uma
discusséo acerca das teorias e interpretacdes que sdo passiveis de proporcionar uma
certa compreensao da sociedade e sua dinamica, e que também possam fundamentar
outros caminhos para as relacdes humanos e 0 meio em que elas ocorrem, de modo
que, possibilite a abertura para reflexdes de outros modelos de vida mais dignos. Em
sintese, h4 uma disputa pela repolitizacdo das ciéncias. Segundo argumento:
produgéo e reapropriagdo do conhecimento. As disputas entre os conhecimentos
considerados validos e aqueles que foram negados sempre estiveram centralizados
nos embates entre os diferentes grupos sociais e entre as relacdes de oprimidos e
opressores. A apropriacdo ou 0 negacionismo de certos conhecimentos sinalizam a
valorizacdo ou a marginalizacdo da diversidade de agrupamento étnico-raciais, de
género, classe sociais, cidade, campo e entre culturas hegemonicas e contra
hegemonicas. Aos coletivos periféricos, além de terem o acesso a educacao
dificultado, tiveram seus conhecimentos, culturas, modos de pensar, agir e viver
demarcados como inexpressivos e foram estigmatizados. Com isso, seus
conhecimentos, préticas e culturas também ndo foram integrados aos saberes
considerados socialmente legitimos, os quais estdo presentes nas diretrizes
curriculares. Contudo, conforme os mais diversos grupos se organizam politicamente,
pleiteando direitos e a ocupacao de espacos 0s quais dantes |lhes foram negados, o
Seu acesso as instituicdes de ensino também acrescem, 0 que evidencia as tensdes
gue envolvem os saberes escolares. Nesse sentido, docentes e educandos sédo
atingidos diretamente pelas inquietagdes historicas relacionadas a esses coletivos e
seus embates para serem reconhecidos e terem livre acesso ao conhecimento. Lidar
com grupos segregados, disputas por conhecimento e reconhecimento ou
apagamento, novos saberes, antigos saberes e perspectivas de mundo conflitantes
sdo 0s embates centrais do curriculo e dos docentes, atualmente. Terceiro argumento:

a relacéo entre o curriculo e o trabalho docente. O curriculo, atualmente, ndo somente
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€ 0 norteador pedagdgico e social das unidades de ensino, mas também é um
normalizador e controlador do trabalho dos professores. A grande maioria dos
licenciados é formada para ministrar aulas a partir de determinadas diretrizes
curriculares, com um conhecimento ja posto, sintetizado e sistematizado como o saber
oficial e legitimo. Entretanto, na medida em que a consciéncia enquanto docentes
atuantes, criticos, capazes e cientes de suas responsabilidades éticas e politicas
cresce entre os professores, os embates entre o que ensinar e como se ensinar tem
se acirrado. Logo, as disputas giram em torno das definicdes e rearranjos do trabalho
docente, e a autonomia dos professores versus a normatizagéo das diretrizes
curriculares. Quarto argumento: a politizacdo das disputas curriculares envolve a
prépria politizacdo de pesquisadores, docentes e movimentos sociais que visam
combater um curriculo rigido, extremamente normatizado, inflexivel e composto por
conhecimentos elitizados. Tais grupos objetivam aproximar mais as diretrizes
curriculares da complexa e dinamica realidade escolar, com a sua diversidade de
sujeitos, experiéncias, conhecimentos e praticas. Entretanto, o curriculo ainda é visto
por grupos mais conservadores como uma instituicdo sacralizada e guardida dos
saberes essenciais, 0 que gera tensdes acirradas entre os coletivos envolvidos nessa
disputa. O que se ensinar e como se ensinar, portanto, sdo focos de intensos debates
em nossa Educacdo Basica. Como muito bem nos alerta Saviani (2005), uma
sociedade que promove a competicao para promover a qualidade de ensino faz parte
de um ideal neoliberal, nesse quesito, ao pensarmos em igualdade, ndo se tem o
mesmo ponto de partida, mas a escola precisa favorecer o mesmo ponto de chegada
a todos.

2.4 O LIVRO DIDATICO AO LONGO DOS TEMPOS

A preocupacao das pessoas em preservar sua historia, seus feitos e tudo o que
para elas era de suprema importancia, fez com que os homens durante muitos séculos
no desabrochar da humanidade procurassem por varias formas deixar isso registrado
para as futuras geracdes. O histérico do livro perpassou por uma série de inovacdes
e técnicas realizadas por diversos povos desde os tempos remotos com o desejo de
registrar o conhecimento e passa-lo para as futuras geragdes. O mundo néo seria 0
mesmo se 0S povos hao pudessem conhecer a histéria de seus antepassados.

Durante a antiguidade, a primeira forma encontrada para gravar o conhecimento foi
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escrevendo-o em pedra ou tdbuas de argila, escrita esta, conhecida como cuneiforme.
Apés algum tempo, surgiram as folhas de papiro faceis de transportar. A inovagao
seguinte foi o pergaminho, que em pouco tempo substituiu o papiro. O pergaminho
era feito com peles de animais (ovelha, cordeiro, carneiro, cabra) e nele era possivel

escrever com maior facilidade.

Mello Jr. (2000, p.206), destaca que:

‘O livro como noés conhecemos hoje, surgiu no Ocidente por volta do Século
Il D.C., fruto de uma revolugéo que representou a substituicdo do Vélumen
pelo Cédex’. O novo formato permitia ‘a utilizagdo dos dois lados do suporte,
a reunido de um ndimero maior de textos em um Unico volume, absorvendo o
conteldo de diversos rolos, a indexagdo permitida pela paginacdo, a
facilidade de leitura’.

No século XV, um alem&o chamado Johannes Gutenberg inventou a prensa e
0s tipos maoveis, sua invencao iria revolucionar a histéria da humanidade e também
da producdo de livros, essa nova tecnologia implicaria huma mudanca radical na
forma de conceber os livros. Agora os livros seriam impressos e nao mais copiados

a mao. A primeira obra impressa por ele foi a Biblia.

Neste sentido, o livro foi se tornando um instrumento de divulgacdo de ideias,
crencas, valores, cultura, conceito e em sua trajetéria venceu enormes desafios e
mostrou a sua importancia na vida das pessoas e no desenvolvimento das
sociedades. Em meio a este caminho, sua figura ganhou os espacos escolares como
instrumento de apoio na educacdo de criancas, jovens e adultos das familias
abastadas. Alguns autores sugerem que o livro didatico surgiu no século XIX como

complemento aos ensinamentos que nao constavam na Biblia.

No século XIX, o livro didatico surgiu como um adicional a Biblia, até entéo,
o Unico livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas. Somente por
volta de 1847, os livros didaticos passaram a assumir um papel de grande
importancia na aprendizagem e na politica educacional. Os primeiros livros
didaticos, escritos sobretudo para os alunos das escolas de elite, procuram
complementar os ensinamentos ndo disponiveis nos Livros Sagrados.
(OLIVEIRA et al, 1997, p. 26).

Ja outros autores dizem que o livro didatico sempre fez parte da cultura escolar,
mesmo antes da invencao da imprensa.
Sua origem esta na cultura escolar, mesmo antes da inven¢&o da imprensa

no final do século XV. Na época em que os livros eram raros, os préprios
estudantes universitarios europeus produziam seus cadernos de textos. Com
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a imprensa, os livros tornaram-se os primeiros produtos feitos em série e, ao
longo do tempo a concepgao do livro como “fiel depositario das verdades
cientificas universais” foi se solidificando. (GATTI JUNIOR, 2004, p.36).

No Brasil, segundo contribuicdes de autores como Circe Bittencourt e Kazumi
Munakata, os livros didaticos tem uma historia quem vem desde antes da Republica
e que durante muito tempo gerou controvérsias na sociedade. Neste sentido, segundo
0s autores os livros didaticos de Histéria geral utilizados no Brasil durante o século
XIX e inicio do século XX, foram escritos por autores estrangeiros, destacando o
francés Charles Seignobos, sendo que alguns eram traduzidos para o portugués ou
dependendo da escola, adotava se o livro em sua lingua materna, pratica essa que
existiu até a Reforma Rocha Vaz em 1924. (BITTEENCOURT, 1993, P. 170). Vale a
pena destacarmos que muitos livros também eram escritos por autores brasileiros, em
meio esta miscelanea, no entanto, deve se destacar que 0s mesmos estavam restritos
as parcelas mais abastada da populacao, a Unica até 0 momento a ter acesso aos

estudos.

Os primeiros escritores de textos didaticos tiveram estritas relagdes com o
saber oficial ndo apenas por que eram obrigados a seguir 0os programas
estabelecidos, mas porque estavam “no lugar” onde este mesmo saber era
produzido. A primeira interlocu¢do que eles estabeleciam era exatamente
com o poder educacional institucionalmente organizado. O “lugar” de sua
producdo situava-se junto ao poder e era para o poder, nos colégios
destinados a formacéo das elites, dialogando com intelectuais e politicos
assentados no governo e participante IHGB (Instituto Historico e Geografico
Brasileiro). O mesmo ocorreu com alguns autores das provincias que
estudavam ligados a institutos congéneres. (BITTENCOURT, 1993 p. 205).

Nos primeiros anos do século XX nao havia producéo de livros didaticos em
larga escala e as alteracfes entre uma edi¢do e outra, eram minimas, ou até mesmo
inexistentes, elas se configuravam em obras de longa duracdo. Neste sentido, as
primeiras ideias sobre o livro didatico no Brasil surgiram em 1929, com a criacao do
Instituto Nacional do Livro — INL, esse instituto foi criado para legitimar o livro didatico
nacional e auxiliar na sua producdo. Mas tudo isso ficou no papel por muito tempo, foi
apenas em 1934, no governo do presidente Vargas que o instituto comecou a elaborar
um dicionario nacional e uma enciclopédia e aumentar o niamero de bibliotecas

publicas no pais.

Ja no Estado novo, o entdo Ministro da Educacéo e Saude, Gustavo Capanema
contribuiu com a criacdo de um decreto-lei n° 1006 de 30 de dezembro de 1938 que

definiu o que seria o livro didatico. A Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
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que estabelecia a primeira politica de legislacéo para tratar da producao, do controle
e da circulacdo dessas obras. Esta comissdo possuia mais a fungdo de controle
politico-ideologico do que propriamente uma funcéo didatica (FREITAG 1997). Sua
maior missao seria fiscalizar a elaboracdo do mesmo, com isso 0 governo iria controlar

as informagdes que iriam circular dentro das escolas.

O ministro do Ministério Educacdo e Saude, Gustavo Capanema,
durante o Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criacao
de decreto-lei para fiscalizar a elaboracdo dos livros didatico. A
comisséo foi criada em 1938 e ‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro
de 1940, nenhum livro didatico poderia ser adotado no ensino das
escolas pré- primérias, primérias, normais, profissionais, e secundérias
no pais sem a autorizacao prévia do Ministério da Educacéo e Saude.
(FERREIRA, 2008 p. 38)

Apébs questionamentos sobre a legitimidade da Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), em 1945 o Estado consolidou a legislacdo sobre as condicbes de
producao, importacao e utilizacao do livro didatico, restringindo ao professor a escolha
do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme definido no art. 5° do Decreto-Lei n°
8.460, de 26 de dezembro de 1945.

Em 1964, implanta-se o Regime Militar com o golpe de Estado. H4 a
desmobilizacdo do magistério, privatizacdo do ensino, repressao e a divulgacédo de
uma pedagogia alicercada em objetivos no minimo discutiveis. Surge nos curriculos
escolares os ideais da doutrina de seguranca nacional, e a intervencéo do estado nos

assuntos sobre o livro didatico passam a ser muito maior.

Bezerra e Luca (2006, p. 30), advertem:

Em 1966, sob a égide da ditadura militar foi criada a Comissao do
LivroTécnico e Livro Didatico (COLTED), cuja funcado era coordenar a
producdo, edicdo e distribuicdo do livro didatico. Para assegurar
recursos governamentais, contou-se com o financiamento proveniente
do acordo MEC — USAID (United States Agency for Internacional
Development). O aporte de recursos publicos garantiu a continuidade
do livro didatico que, a partir de entdo, ocupou lugar relevante nas
preocupac¢des do Estado brasileiro que, mais uma vez, pretendia ter o
controle sobre o que e como se ensinava.

Durante o regime militar houve muita censura e falta de liberdade nos temas
abordados nos livros didaticos.

A questdo da compra e distribuicdo de livros didaticos recebeu
tratamento especifico do poder publico em contextos diferenciados —
1966, 1971 e 1976 —, todos marcados, porém, pela censura e
auséncia de liberdades demaocraticas. De outra parte, esse momento
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foi marcado pela progressiva ampliacdo da populacéo escolar, em um
movimento de massificacdo do ensino cujas consequéncias, sob o
ponto de vista da qualidade, acabariam por deixar marcas indeléveis
no sistema publico de ensino e que persistem como o seu maior
desafio. Neste contexto particular, destaca-se o peso da interferéncia
de pressfes e interesses econdmicos sobre a histéria ensinada, na
medida em que os governos militares estimularam, por meio de
incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque grafico
nacional que exerceram papel importante no processo de massificagéo
do uso do livro didatico no Brasil. Cabe destacar que a associagao
entre os agentes culturais e o Estado autoritario transcendeu a
organizagdo do mercado consumidor da produgéo didatica e envolveu
relagBes de carater politico-ideolégico, cujas repercussdes sobre o
conteldo dos livros didaticos foram marcantes, sobretudo pela
perspectiva de civismo presente na grande maioria das obras, bem
como pelo estimulo a uma determinada forma de conduta do individuo
na esfera coletiva. Deste modo, o uso do livro didatico tornar-se um
instrumento de repressdo e contencdo do Estado, e sua distribuicdo
passa a ser macica para atingir estes fins. (MIRANDA, 2004, p. 204).

Muitas estratégias durante anos foram experimentadas por varios governos,
para que o livro didatico chegasse as salas de aula, no entanto, foi na década de 1970
que a sociedade brasileira vé surgir significativas mudancas na constituicdo e politica
do livro didatico. Em 1971 com a extincdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro
Didatico (COLTED)? e o término do convénio MEC/USAID, (United States Agency for
Internacional Development), o Instituto Nacional do Livro (INL)?® passou a desenvolver
o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as
atribuicbes administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros. Cinco anos
depois, em 1976, o INL foi extinto e a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME)?’ tornou-se responsavel pela execucdo do PLIDEF. Por meio do decreto
n°® 77.107, de 4 fevereiro de 1976 o governo iniciou a compra dos livros com recursos
do e com as contribui¢cdes dos estados. No entanto, € no final da década de oitenta e
inicio dos anos noventa que comeca um movimento de grande renovacao dos livros

didaticos de ambito nacional, principalmente os livros de Histéria.

Em 1997 foi extinto a Fundag&o de Assisténcia ao Estudante (FAE) e com a

transferéncia integral da politica de execucdo do PNDL — Programa Nacional do Livro

25 A Comisséo do Livro Técnico e Didatico localizava-se no Rio de Janeiro, foi criada em 1966 e extinta
em 1971. Tinha como objetivo coordenar as ac¢des referentes a producgéo, edi¢céo e distribuicdo do livro
didatico.

26 O Instituto Nacional do Livro foi um 6rgdo do governo brasileiro responsavel pela politica nacional
das bibliotecas e do livro.

%7 Criada por meio da lei n. 5.327, em 1967, em substituicdo a Campanha Nacional de Materiais de
Ensino, estava responsavel pela produgdo de manuais escolares que seriam distribuidos aos
estudantes carentes.
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Didatico — para o FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo?® — é
que se iniciou uma producao e distribuicdo continua e massiva de livros didaticos
como conhecemos hoje. Em nossos dias atuais, além do PNLD?°, o governo federal
mesmo seguindo uma postura de desmonte da educacéo e negacionismo da ciéncia,
ainda possui dois outros programas sobre o livro didatico: o Programa Nacional do
Livro Didético para o Ensino Médio (PNLEM), criado em 2004 e o Programa Nacional
do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), criado em 2007,
sendo estas, importantes conquistas de governos democraticos anteriores.

Jé para os estudantes portadores de necessidades especiais existe o Programa
Nacional do Livro Didatico em Braille, as escolas com alunos com surdez do ensino
fundamental e do ensino médio receberam em 2007 dicionarios trilingues (portugués,
inglés e libras) e os alunos com surdez de 12 a 42 séries, receberam cartilhas e livros
de lingua portuguesa em libras.

Talvez o livro didatico ndo seja o ideal e nem seja utilizado da melhor maneira
pelos docentes de nossa Educacao Basica, mas ha muitas pessoas interessadas que
isso mude e com certeza estao fazendo muito por isso. Vale destacar que desde seu
inicio o livro didatico provocou certa ambivaléncia em relagédo ao seu publico. A figura
central era a do professor, porém a partir da segunda metade do século XIX passou a
se tornar mais claro que o livro didatico ndo era um material de uso exclusivo deste,
limitado apenas para transcrever ou ditar. Observou-se que o livro precisava ir
diretamente para as maos dos alunos. Esta mudanca de perspectiva, passar a ver o
aluno como consumidor direto do livro, sinalizou tanto para autores quanto editores,
que era necessario modificar o produto para atender novas exigéncias, transformando
e aperfeicoando sua linguagem. Neste sentido, as ilustraces comecaram a se tornar
uma necessidade, assim como surgiram novos géneros didaticos, como os livros de
leitura e os livros de licdes, (BITTENCOURT, 2004).

Coutinho e Freire, (2006), salienta que por muito tempo, 0 texto escrito, 0
conteudo, foi o mais importante e valorizado na hora de se produzir um livro, e as

imagens desempenhavam um papel secundario ou simplesmente decorativo.

28 O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal criada pela Lei n°
5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo Decreto—Lei n° 872, de 15 de setembro de 1969, é
responsavel pela execugéo de politicas educacionais do Ministério da Educacédo (MEC).

29 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende um conjunto de agdes
voltadas para a distribuicdo de obras didaticas, pedagoégicas e literarias, entre outros materiais de apoio
a pratica educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educacao basica do
Pais.
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Contudo hoje, a imagem passou a ser valorizada e seu papel € visto como menos

decorativo e mais ilustrativo, no sentido de apoiar e complementar o contetdo textual.

No Brasil o livro didatico vem desempenando um papel de resisténcia e luta, o
mesmo vem enfrentando muitos desafios com custos, interesses politicos-ideoldgicos,
e uma censura velada por parte de instituicdes alinhadas ao Governo Federal. No
entanto, também tem alcancado o seu objetivo de trazer mais conhecimento aos
clientes de nossa Educacdo Basica. Neste sentido, O livro didatico deve ser
compreendido enquanto ferramenta que se bem utilizada pode ser um grande apoio
ao professor e ao aluno, deste modo ndo podemos transforma-lo em nossa Unica fonte
de estudos e pesquisas, tampouco conceber que seu conteudo serd sempre imutavel.
Discutiremos a seguir a recepcdo e utilizagdo dos mesmos como ferramentas de
aprendizagem dentro das salas de aula e suas percepcdes acerca dos suportes
tedricos, metodologicos e pedagdgicos que se constitui para o trabalho dos docentes

e alunos.
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3. PERCEPCOES SOBRE O USO DO LIVRO DIDATICO

Sabemos da importancia do livro didatico para a aprendizagem, muitos
professores utilizam dessa ferramenta ao longo de varios anos, e é devido ao
Programa Nacional do Livro Didéatico, programa esse criado pelo Governo Federal,
gue proporciona ao professor certa autonomia, mesmo que dentro de uma lista de
obras e editoras, para a escolha e analise desse instrumento.

E nesse momento de escolha, que os professores tem seu primeiro contato
com essas obras, que possivelmente irdo nortear nos préximos anos o
desenvolvimento de suas aulas, partindo desse principio, apresentaremos a seguir,
detalhes que passam desapercebidos para os professores, como estatisticas de
distribuicdo e investimento financeiro nas escolhas dos livros do PNLD, e detalhes que
fazem a diferenca quanto ao comportamento da apresentacdo de um determinado
tema dentro de um ou mais livros didaticos.

Detalhes esses que se tornaram o eixo principal para escolha e analise dessas

obras e ndo outras que compdem o PNLD de 2017 e 2020.

3.1 AESCOLA: USO E RECEPCAO DO LIVRO DIDATICO

Atualmente a qualidade dos livros didaticos é criticada, dentro e fora do ambito
académico, no entanto a utilizacdo dos mesmos como ferramentas de aprendizagem
dentro das salas de aula parece néo sofrer grandes questionamentos. Incorporado ao
sistema educacional brasileiro, segundo o préprio Ministério da Educacdo (MEC) sua
utilizacao tem uma boa aceitacdo nos mais diversos campos e setores educacionais.
Para o Estado e algumas escolas particulares, os livros didaticos representam um
instrumento de controle do sistema escolar, a garantia de certa qualidade de ensino e
a difusdo de certos valores. Para alguns professores, asseguram um modelo de
seguranca no trabalho e eficiéncia na transmissdo de conteudos exigidos pelos
curriculos. Ja para as familias, expressam um sinal de linearidade e qualidade na
educacao escolar. Assim, o livro didatico € um material presente nas salas de aulas
brasileiras desde o século XIX, e constitui um dos principais suportes tedricos,
metodoldgicos e pedagdgicos do trabalho dos docentes e alunos, essencialmente nas
escolas publicas, onde o acesso a computadores e a outros artefatos eletrénicos é

por vezes limitado. Alvo de avaliacbes contraditérias, o livro didatico, é criticado por
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muitos que o culpabilizam pelo estado precéario em que se encontra a educacgéo
publica brasileira, e recebe também posicionamentos nulos e outros positivos por
agueles que o enxergam como um Vvalioso auxilio ao seu cotidiano na docéncia.
Contudo, o livro didatico continua sendo considerado o referencial basico para estudo
por professores, alunos e pais, (BITTENCOURT, 2006). Para tanto, vale lembrar ainda
que, segundo Bittencourt (1993), o livro didatico € um objeto cultural contraditorio que
gera, ainda, inUmeras criticas e polémicas de multiplos setores, e que, no entanto,
ainda é considerado um instrumento essencial no processo de escolarizacdo. Neste
contexto, sdo algumas questbes da problemética que tem suscitado debates em
relacéo ao proprio conceito do Livro Didatico, que a principio se apresenta banal, mas
esta relacionado a concepcdes mais complexas sobre a escola e o saber que é
produzido e socializado entre o papel do professor e dos sujeitos que integram o saber
escolar, (BITTENCOURT, 2004). Entretanto, em alguns momentos esta relacéo entre
o livro didatico e o professor passa por situacdes de conflitos de afirmacdo de
identidade nas transformacdes tedricas e politicas no contexto nacional, a exemplo do
Programa Nacional do Livro, os Parametros Curriculares Nacionais, 0 PNLD em Acao
e os diversos sistemas de avaliagéo, (DIONISIO, 2001). Ja Chaves (2006), nos alerta
que os livros didaticos como conjunto de manuais disponibilizados para a escolha dos
professores trazem, em sua esséncia, um saber sistematizado sobre os mais variados
temas e situacdes e que estes, por sua vez, podem privilegiar alguns temas e silenciar
outros. Sendo assim, percebe-se que os livros didaticos ndo compdem um corpo
homogéneo, tendo muitas vezes no proprio contelado temas e assuntos carregados
de ideologias em virtude da variedade de ideias e interpretacfes contraditérias.
Concomitantemente a este processo, € importante salientar ainda segundo Bitencourt
(1993), que contrariamente a apreensdo predominante no ambito do senso comum,
o livro didatico € um produto cultural dotado de alto grau de complexidade e que néao
deve ser tomado unicamente em funcdo do que contém sob o0 ponto de vista
normativo, uma vez que nao so sua producéo vincula-se a multiplas possibilidades de
didatizacdo do saber histérico, como também sua utilizacdo pode ensejar préaticas de
leitura muito diversas.

Nesta légica, Choppin (2004), ressalta que o livro didatico apesar de
demonstrar se de forma aparentemente comum e familiar, por outro lado envolve

guestdes mais complexas para sua compreensao sob a perspectiva historica, sendo
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considerado um produto cultural com diversas finalidades. Sobre elas, explica
Bittencourt (2008, p.09):

[...] instrumento iniciatico da leitura, vetor linguistico, ideoldgico e cultural,
suporte durante muito tempo privilegiado do contetdido educativo, instrumento
de ensino e de aprendizagem comum a maioria das disciplinas. Mas é
também um objeto manufaturado, amplamente divulgado em todo o mundo,
cuja producao e difusdo se inscrevem em uma ldgica industrial e comercial.

No caso especifico do livro didatico, envolve uma rede de pessoas que o
realizam como mercadoria: autor, editor, chefe de arte, preparador de texto, revisor,
diagramador, as varias categorias profissionais de graficos, divulgador, avaliador,
diretor de escola, professor, aluno e pais, s6é para mencionar as mais Obvias. A
producédo do livro didatico serve certamente para a acumulagéo do capital, mas onde
h& o capital, ha também o trabalho, os trabalhadores e suas préaticas. (MUNAKATA,
1997). A mercadoria é a sintese, a cristalizacdo de relacdes sociais entre 0s seres
humanos, mediados por coisas, e, “pelas suas propriedades satisfaz necessidades
humanas de qualquer espécie”, sejam “do estdbmago ou da fantasia” (MARX, 1996, p.
165).

Neste sentido, Marx (1996, p. 198), nos auxilia compreender o carater fetichista

da mercadoria:

O misterioso da forma mercadoria consiste, portanto, simplesmente no fato
de que ela reflete aos homens as caracteristicas sociais do seu proprio
trabalho como caracteristicas objetivas dos préprios produtos de trabalho,
como propriedades naturais sociais dessas coisas e, por isso, também reflete
a relacdo social dos produtores com o trabalho total como uma relacao social
existente fora deles, entre objetos. Por meio desse quiproqué os produtos do
trabalho se tornam mercadorias, coisas fisicas metafisicas ou sociais.

O Governo Federal é o maior consumidor individual de livros no Brasil, por meio
do PNLD e também do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE). No entanto,
existe uma disputa entre as editoras e produtoras de livros didaticos pelo mercado
governamental conhecido como o “bom pagador”, fato este que propicia ao livro
didatico um carater mercadoldgico. E importante salientar que, as mesmas precisam
obter a aprovacédo formal do Ministério da Educacdo (MEC) para que cada uma de
suas obras didaticas sejam compradas. I1sso constitui um fator de risco financeiro para

o mercado editorial, pois as obras ndo aprovadas geram custos adicionais para uma
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nova tentativa de aprovacao, ou entdo geram prejuizo equivalente aos custos de
desenvolvimento do produto recusado.

Ainda segundo Munakata (2012), num regime baseado na troca, o valor de uso
da mercadoria, que se refere a sua utilidade para satisfazer essas necessidades,
aparece também como suporte material do valor de troca, pelo qual as mercadorias
sao trocadas no mercado. O livro didatico também se insere nesta logica. Possuindo
um valor de uso, satisfaz as necessidades de certa expectativa de mercado dita
educacional, mas, para realizar a satisfacdo dessas necessidades, subordina-se ao
valor de troca e as suas determinacdes.

Assim sendo, apedrejar o livro didatico com iniUmeras condenacdes é algo que
nao se valida, visto que a imensa producao sobre livro didatico a partir dos anos 1990,
no Brasil e no exterior, tem mostrado que toma-lo como objeto de pesquisa nao
significa, necessariamente, elogia-lo e que ha mais questbes a comentar a seu
respeito do que simplesmente repudia-lo, (MUNAKATA, 2012).

Facil de ser identificado pela familiaridade de seu uso, assim como pode ser
facilmente diferenciado dos demais livros e materiais de ensino, o livro didatico,
todavia, é dificil de ser definido, por se tratar de uma obra complexa que envolve a
interferéncia de diversos sujeitos em sua elaboracéo, circulacdo e consumo. Possui
funcdes diferentes dependendo da época, do lugar e das condigcbes como € aplicado
nas diversas situacdes escolares. E um artefato de “multiplas faces” e durante sua
producdo e uso, ha muitas interferéncias, (BITTENCOURT, 2008). Neste sentido, a
escrita, a revisdo e a preparacao do texto sdo, assim, algumas das varias etapas que
constituem o trabalho editorial, e, ndo sendo impossivel que sejam realizadas por uma
Unica pessoa, ou seja, um unico autor, € sempre desejavel que pessoas diferentes as
executem, (MUNAKATA, 1997). Assim sendo, ha uma grande distancia entre o que o
autor escreve e o livro publicado.

Para conceituar e esclarecer a complexidade e os diversos processos que
envolvem a confeccéo e os diferentes usos dos livros didaticos, Bittencourt (2006),
elenca quatro aspectos centrais: antes de tudo, o livro didatico € uma mercadoria, e
obedece a evolugdo tecnologica na sua producdo, bem como, a légica de mercado
durante a sua comercializacdo. E ira sofrer diversas interferéncias ao longo de todo o
processo de fabricacdo e comercializacéo, além de que, durante a sua construcdo e
elaboracdo sofre intervencdo de diversos agentes, como do editor, 0 autor, e 0S

diversos técnicos especializados no processo gréfico.
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E importante ressaltar, que como um objeto cultural, o livro didatico impde uma
forma de leitura organizada por diversos profissionais e ndo necessariamente pelo
autor. A obra didatica também €& um “depositério dos conteudos escolares”
(BITTENCOURT, 2006, p.72), ou seja, € um suporte basico no qual os conteudos e
saberes vistos como necessarios pelo curriculo vigente sao sistematizados, portanto,
€ por seu intermédio que as informagfes consideradas fundamentais por uma
determinada época e sociedade sao transmitidas para docentes, alunos e pais.

Desta forma, o mercado do livro didatico, desde que se constituiram os
sistemas nacionais de ensino, conta com a participagcdo desse ator peculiar — o
Estado. Neste sentido, segundo Munakata (1997), observa se que desde 1961, o
governo brasileiro ja vem subsidiando a producéo de livros didaticos através do Banco
do Brasil. Ja para Puelles Benitez (1997, p. 47), o livro didatico pode ser considerado
como uma ferramenta de trabalho de carater pedagdgico e didatico, util para a
transmissdo de conhecimentos e para a formacdo da personalidade; mas,
precisamente por revestir esta condicdo, esteve invariavelmente na mira dos poderes
publicos, interessados sempre na socializacao politica das criancas, dos adolescentes
e dos jovens, quando nao pela pura dominagéo da populacao abastada.

Ademais, o livro didatico € um “instrumento pedagdgico” (BITTENCOURT,
2006, p.72), que ndo pode ser dissociado, tanto na sua elaboragdo quanto na sua
utilizacdo, dos métodos e estruturas curriculares de seu tempo. Nesse sentido, 0
material didatico, confecciona as estruturas e elabora as condi¢cdes de ensino para o
docente, sendo comum a existéncia do “livro do professor” separado do “livro do
aluno”.

O material didatico também traz em suas paginas atividades pedagdgicas e
técnicas de aprendizagem como: questionarios, exercicios, sugestdes de trabalho e
entre outras tarefas que os educandos devem desempenhar com o objetivo de

assimilarem o conteudo conforme afirma Bittencourt, (2004, p. 297 — 298):

Além da criacdo de materiais didaticos pelos professores, ha também as
producdes feitas pelos alunos, constituidas de textos escritos diversos, como
dissertagdes, monografias, narrativas, relatérios ou esquemas, painéis,
jogos, mapas, maquetes, etc. Esse tipo de producgdo por parte dos alunos
consiste do dominio do conhecimento obtido no decorrer do processo de
aprendizagem.

Enfim, os livros escolares além de apresentarem o conteudo, ditam e sugerem

como ele deve ser aplicado e ensinado, (BITTENCOURT, 2006). O dltimo aspecto
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apontado pela a autora € o livro didatico como sendo um importante “veiculo portador
de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura”, (BITTENCOURT, 2006,
p. 72).

Autora ainda salienta que:

Varias pesquisas demonstraram como textos e ilustracdes de obras didaticas
transmitem estereodtipos e valores dos grupos dominantes, generalizando
temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade
branca burguesa. [...] é limitado e condicionado por raz6es econdmicas,
ideoldgicas e técnicas. [...] assim, o papel do livro didatico na vida escolar
pode ser o de instrumento de reproducédo de ideologias e do saber oficial
imposto por determinados setores do poder e do Estado. (BITTENCOURT,
2006, pp. 72-73).

Assim sendo, o “livro escolar que surgiu no final do século XVIII, como principal
instrumento para a formacdo do professor foi garantindo, ao mesmo tempo, a
veiculacdo de conteudos e métodos de acordo com as prescricbes do poder
estabelecido”, (BITTENCOURT, 2008, p. 28). O manual escolar, assim como qualquer
outro artefato antrépico, € um produto de seu tempo, ou seja, € um objeto
confeccionado e elaborado com uma intencionalidade, o qual reflete a moral, os
pensamentos e valores de sua época e sociedade, ndo sendo, portanto, um material
livre de posicionamentos ideoldgicos e politicos.

A producdo de livro didatico envolve, portanto, uma trama imbricada e
demasiadamente complexa entre os saberes que serdo escolhidos para comporem
suas paginas, os autores, editores, mercado, compradores e leitores finais. Entre um
elemento e outro, a acdo avaliadora implementada pelo Estado ndo pode ser
desconsiderada no entendimento das possiveis relagdes entre o produto e o consumo,
ao passo que a propria logica do mercado infligi limites ao processo de renovacao do
perfil dos materiais e ao dialogo entre o saber escolar e os conhecimentos advindos
dos referenciais académicos. Entretanto, ndo se pode ignorar as possiveis
consequéncias entre a avaliacdo imposta pelo Estado aos livros didaticos, e o efeito
desta quanto aos saberes historicos escolares que estdo presentes em tais obras,
(MIRANDA; LUCA, 2014).

O livro didatico se tornou o maior produto de vendagem do nicho editorial
brasileiro em decorréncia do PNLD — Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico. Criado em 1985 na conjuntura da reconstru¢cdo democratica, o PNLD foi
considerado um marco para Educacdo Basica. A partir desse momento,
progressivamente foram sendo incluidas no programa as distintas disciplinas

componentes do curriculo escolar e o programa foi se delineando no sentido de
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incorporar os professores no processo de escolha. Ampliado nos anos 90 e anos 2000,
tornando-se um programa pelo qual o MEC avalia, adquire e distribui livros didaticos
gratuitamente a todas as escolas publicas do pais do Ensino Basico, abrangendo
todas as disciplinas curriculares do Ensino Fundamental | e Il, e também do Ensino
Médio, (CASSIANO, 2013). Desta forma, os livros escolhidos em cada escola séo
encomendados junto as editoras e distribuidos gratuitamente aos estudantes. Cada
estabelecimento de ensino pode solicitar novos titulos ou manter a escolha dos
mesmos para uma nova compra a cada ciclo de trés anos. Desta forma, o MEC tornou
se um grande comprador de livros didaticos. Hoje, ele é o maior comprador de livros
do mundo. “Nao tem instituicdo que compre 110 milhdes de livros. Nao se tem noticia
disso”, (MUNAKATA, 1997, p. 46).

No entanto, de acordo com Miranda (2003), pesquisas realizadas em territorio
nacional e patrocinadas pelo proprio MEC indicaram, em momentos distintos, que ha
problemas incontestaveis envolvendo atrasos sistematicos na edicao e distribuicdo do
guia para as escolas, incongruéncias de toda ordem no tocante a escolha feita pelos
professores e envio das obras pelo FNDE- Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo, atrasos na recepcdo dos livros por parte das escolas, bem como
fragilidades envolvendo o processo de utilizacdo das obras enviadas. Entretanto, é
valido ressaltar que em 1993 os livros didaticos passaram por uma comissao
avaliadora formulada pelo Estado, e constatou-se que os materiais continham erros
conceituais, estavam obsoletos, além de possuirem conteidos de cunho
preconceituosos, erros de informacgdes conceituais e proselitismo. Apds a divulgacéo
desse estudo, em 1996, o MEC implementa uma avalicdo pedagodgica dos livros
didaticos através do PNLD, a qual é realizada por uma equipe de docentes do ensino
basico e do ensino superior advindos tanto de redes publicas quanto privadas,
inscritos no Banco de Avaliadores do MEC. Neste sentido, as séries finais do Ensino
Fundamental ja aconteceram quatro versfes do PNLD. Nos Livros didaticos de
Histéria, a equipe de pareceristas que avalia se a “colegao/obra foi concebida e
organizada segundo uma metodologia de ensino-aprendizagem que seja adequada

as finalidades e as especificidades dos alunos.

No campo mais especifico da disciplina Historia, o foco avaliativo alicerca-se
no pressuposto de que a Transposicdo didatica, que se traduz em saber
escolar, deve partir do pressuposto de que o conhecimento produzido pelos
historiadores ser4 sempre o ponto de referéncia para os autores de livros
didaticos. Assim é importante avaliar se a colecdo, na exposicao dos
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conteddos especificos da area de Histéria, esta em sintonia com as
metodologias proprias da disciplina histérica. (BEZERRA, 2006, p. 36).

Para seus livros serem avaliados para compor o PNLD, as editoras inscrevem
seus materiais quando o MEC lanca um edital. Em seguida a esse processo, as
colecbes de livros selecionadas sdo encaminhadas as escolas publicas, e os
professores de cada instituicdo tem autonomia para escolher o material de sua
preferéncia para trabalhar no ano letivo vindouro. Todavia, uma questdo que deve ser
mencionada € que mesmo o PNLD tendo tal proposta democratica dos docentes
poderem elencar a colecdo que mais se identifiquem com o conteudo e postura
pedagogica, a rotatividade do professorado na rede publica é expressiva, e nao é raro
o professor mudar de instituicdo de ensino e precisar trabalhar com a colecédo que nao
é de sua preferéncia. Os livros de 6° ao 9° do Ensino Fundamental 1l sdo reutilizaveis,
possuindo a durabilidade de trés anos, ou seja, ao final do ano letivo o aluno devolve
o livro a escola para que os alunos do proximo ano o utilizem, somente, no fim de seu
ciclo de uso a escola pode doar os livros aos educandos, (CASSIANO, 2013).

Diante desse cenério, é pertinente tracar um panorama sobre como 0sS
assuntos concernentes a ditadura militar brasileira, estdo sendo abordados nos livros
didaticos que estédo circulando nas escolas com vistas a compreender as tensdes e
disputas em torno da memoria e do esquecimento desse passado sensivel, evocado
nos manuais didaticos buscando compreender, nas narrativas destes, 0s jogos e as
tensdes ensejadas pelas lutas em torno da memoaria e do esquecimento.

Para compor a pesquisa a fim de subsidiar a andlise da apresentacdo do tema
nos livros didaticos, foram escolhidos cinco livros de Histéria aprovados pelo PNLD,
esses livros foram encaminhados para divulgacao e escolha pelos professores das
escolas de todo o Pais.

No inicio da busca por Livros a serem analisados, foi feita uma rapida
entrevista, que consta no Apéndice desse texto, com os professores atuantes na
disciplina de Histéria da escola Municipal no Interior do Estado de Sao Paulo, escola
gue também atuo como membro do grupo docente lecionando a disciplina Histéria,

sendo que os professores entrevistados deveriam responder a essas trés perguntas:

» Qual a sua formagao e quanto tempo atua em sala de aula?

» Esteve presente na escolha dos livros didaticos no PNLD 2017 E 20207
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» Quais livros do PNLD 2017 e 2020 vocés utilizam com mais frequéncia? Por

que?

O objetivo da coleta de informacgdes através dessa entrevista, era que 0S
professores pudessem nos apresentar livros que eles utilizam ativamente, sendo
esses 0s lembrados com mais facilidade devido ao seu uso diario. Na entrevista os
livros apontados estdo presentes também para consulta na biblioteca da escola,
sendo esses livros didaticos os Unicos presentes para consulta.

Poderiamos aqui sugerir varias opc¢bes de livros presentes no PNLD, de
variadas editoras, mas, a escolha por esses se deu por atenderem atualmente cerca
de 160 alunos regularmente matriculados no 9° ano do Ensino Fundamental da escola
municipal no Interior do Estado de Sao Paulo, no qual atuo como membro do grupo
docente lecionando a disciplina Historia. Também por terem ja atendido cerca de 1000
alunos desde 2017, ou seja, atenderam alunos que hoje estdo no Ensino Médio e
outros que ja estdo formados, percebendo assim, que o mesmo livro didatico atingiu
uma variedade de pensamentos, senso comum, formou e estara formando alunos
para uma sociedade que precisa ainda evoluir e acreditar que a ditadura faz parte da
formacao do nosso pais, e ndo omitir ou até mesmo silenciar esse pedaco da nossa
histéria tdo importante.

Além dessa abrangéncia de atendimento aos alunos, esses 5 livros foram
citados pelos professores atuantes na escola, sendo que de 4 professores
entrevistados, 3 estiveram na escolha do PNLD 2017 e 2020, sendo 2 desses
professores ja aposentados, mas que ainda atuam em sala de aula, e um professor
com um tempo razoavel em sala de aula e apesar de estarem em esferas diferentes
de tempo de experiéncia, ainda sim citam livros didaticos da atualidade.

Ja o quarto professor, tem sua formacdo académica recente, entdo nao
participou da escolha do PNLD 2017 nem do PNLD 2020, e acabou por ter que se
adaptar as opc¢bes que estavam disponiveis na escola, mas mesmo assim, ainda
observa algumas caracteristicas presentes nos mesmos.

Conforme os dados levantados nessa pesquisa, ressalvo que iremos respeitar
o0 anonimato dos entrevistados para evitar possiveis retaliacbes aos mesmo, 0s
professores L.A.O.M. e E.X.O, ambos com 56 anos, se formaram na década de 80,
ambos na mesma instituicdo que € mantida por freiras, e hoje j4 sdo aposentados e

ainda atuante em sala de aula, indicaram os livros Piata da Editora Positivo, Geracéo
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Alpha da Editora SM e Historiar da Editora Saraiva, 0S mesmo argumentam que 0 uso
desses livros se da pela linguagem e abordagem dos temas, segundo os professores
esses livros foram inclusive analisados e aprovados por eles no PNLD 2017 e 2020.

Ja os professores G.R.M.L. de 23 anos, recém graduada pela UNESP e
K.C.A.B. com 36 anos graduada pela mesma instituicdo dos demais professores
entrevistados, atuante em sala de aula por cerca de 6 anos, indicaram os livros Ararib4
Mais Historia e Inspire Histéria, segundo palavras de ambas o livro Arariba Mais
Historia tem uma linguagem atual, voltado ao jovem, da voz a certos movimentos e
grupos sociais muitas vezes silenciados nos livros, complementando a isso o
professor K.C.A.B. cita o livro Inspire Histéria da Editora FTD ressaltando que o
mesmo tem escrita mais abrangente e contetddo voltado ao desenvolvimento da
criticidade nos alunos.

N&o podemos acreditar que néo haja transformacgdes ao longo dos anos e que
essas proporcionem a evolugcdo de pensamentos e a busca por fatos com maior
veracidade ou até mesmo daquilo nunca dito, ou apresentado por determinado livro
didatico, a pluralidade de livros didaticos presentes na escola, sendo esses advindo
desde o PNLD 2017, podem ter sofrido mudangas, mas principalmente possamos
utilizar esses a um comparativo com os livros advindo da escolha mais recente do
PNLD em 2020, através dessa pluralidade, observarmos o que esses trouxeram,
deixaram de trazer ou incluiram de novo aos livros apresentados no PNLD 2020.

Miranda e Luca (2004), em seu texto ao abordar o livro didatico partindo de um
panorama do PNLD, traz reflexdes sobre a importancia dos critérios de escolha dos
livros no PNLD, e como esses critérios servem para observarmos o quanto ainda é

necessario evoluir na apresentacao de conteudos historicos.

Na area de Historia é patente a transformacéo: de um cenério marcado pelo
predominio de obras que veiculavam, de modo explicito ou implicito, todo tipo
de esteredtipo e/ou preconceitos, para um quadro em que predominam
cuidados evidentes, por parte de autores e editores, em relagdo aos critérios
de excluséo de uma obra didatica. Nos varios editais e nos Guias publicados,
tais critérios tém sido exaustivamente repetidos: existéncia de erros de
informacéo, conceituais ou de desatualizacbes graves; veiculagcdo de
preconceitos de género, condi¢cdo social ou etnia, bem como de quaisquer
formas de proselitismo e, por Ultimo, verificagdo de incoeréncias
metodolégicas graves entre a proposta explicitada e aquilo que foi
efetivamente realizado ao longo da obra. (MIRANDA; LUCA, 2004).

Miranda e Luca (2004), expressam também a importancia da organizacao do

livro didatico para a relevancia que o mesmo tem em nossa sociedade, justificando
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assim a proposta de comparativo de livros de diferentes editoras, presente no PNLD
em anos diferentes, e que foram apontados pelos professores como os livros didatico

mais presentes no desenvolvimento e aplicacéo de suas aulas.

Os livros didaticos de Histéria se apresentam, até pelo seu enorme grau de
difuséo, potencializado pela distribuicdo gratuita aos estudantes de escola
publica de todo o pais, como uma das mais importantes formas de curriculo
semi-elaborado, que nasce a partir de distintas visdes e recortes acerca da
cultura. Carregam consigo, portanto, multiplas possibilidades de organizacao
dessa relacéo entre o que €, o que pode ser e 0 que deveria ser aprendido
em relagdo a disciplina. (MIRANDA; LUCA, 2004).

Rocha (2017), em uma analise dos livros do PNLD 2011, faz uma observacao
de grande valia sobre como os 15 livros analisados por ela, apresentam o tema
ditadura militar no brasil em sua distribuicdo em capitulos, trazendo uma observacao
importante para a época e que ainda se mantém atual para observacdo nos livros

didaticos dos PNLD mais atuais.

[...] a separacéo em capitulos diversos, bem como algumas vezes a forma
alternada entre a histéria nacional e a histéria mundial — pode dificultar a
compreensdo do enredo, exigindo recapitulacbes e repeticdes, o que é
realizado em parte nas narrativas das cole¢Bes, especialmente nas
introducdes dos capitulos. (ROCHA, 2017, p. 252).

Além da escolha partindo da entrevista com os professores, escolher esses
determinados livros dentro do PNLD 2017 e PNLD 2020, proporcionou ndo somente
as analises de conteudo dentro do tema, mas também trouxe ao texto importantes
dados estatisticos sobre os livros e as editoras.

Apresentando assim dados que chamam a atencao e acabou por relacionar os
livros entre si e apresentarem dados como a presenca das mesmas editoras nos dois
anos consecutivos do programa, também por esses livros estarem entre 0s mais
distribuidos no PNLD de 2017. Em um ranking com 14 cole¢fes, temos os livros
analisados nas posi¢oes 2°, 5° e 10° lugar. E entre as editoras com maiores valores
gastos pelo Governo Federal em aquisicédo de livros no PNLD 2020, e duas dessas
obras estarem nesses dois levantamentos estatisticos, elaborado e divulgado pelo

Ministério da Educacao em seu site.

Tabela 1: Coleg6es Mais Distribuidas - PNLD 2017 — Histéria - Anos Finais do Ensino
Fundamental, em destaque as cole¢des que foram analisadas.

NOME DA COLECAO EDITORA QTD. DE EXEMPLARES
1° | HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA FTD 3.387.161
2° | PROJETO ARARIBA — HISTORIA MODERNA 1.781.362

3° | VONTADE DE SABER FTD 1.162.104




4° | PROJETO MOSAICO - HISTORIA SPICIONE 1.062.630
5° | HISTORIAR SARAIVA EDUCACAO 801.674
& ESTUDAR HI?TORIA: DAS ORIGENS MODERNA 600.179
DO HOMEM A ERA DIGITAL
7° | HISTORIA.DOC SARAIVA EDUCACAO 586.824
8° | PROJETO TELARIS HISTORIA ATICA 353.048
9° | HISTORIA NOS DIAS DE HOJE LEYA 333.635
10° | PIATA HISTORIA POSITIVO 216.941
11° | INTEGRALIS IBEP 197.190
12° | PROJETO APOEMA EDITORA DO BRASIL 157.441
13° | HISTORIA PARA NOSSO TEMPO POSITIVO 85.688
14° | JORNADAS.HIST — HISTORIA SARAIVA EDUCACAO 59.150

Fonte: Site do FNDE — Fundo de Desenvolvimento da Educagéo. Guia PNLD 2017

Tabela 2: Valor total gasto na aquisi¢éo dos livros do PNLD 2020, em destaque as editoras das
colecdes que foram analisadas.

EDITORA VALOR TOTAL

EDICOES SM LTDA. R$ 367.646.392,27
EDITORA AJS LTDA. R$ 240.877.985,62
EDITORA APRENDE BRASIL LTDA. R$ 226.861.773,82
EDITORA ATICA S.A. R$ 126.968.469,31
EDITORA DIMENSAO EIRELI R$ 111.307.799,51
EDITORA DO BRASIL AS R$ 74.606.637,72
EDITORAFTDS A R$ 58.303.265,74
EDITORA MODERNA LTDA R$ 50.573.062,02
EDITORA SCIPIONE S.A. R$ 26.972.833,38
FBF CULTURAL LTDA R$ 21.710.936,84
IBEP - INSTITUTO BRASILEIRO DE EDICOES PEDAGOGICAS

LTDA R$ 21.102.050,42
IMPERIAL NOVO MILENIO GRAFICA E EDITORA LTDA R$ 17.077.709,03
KIT'S EDITORA COMERCIO E INDUSTRIA LTDA R$ 8.476.594,13
MVC EDITORA LTDA R$ 7.068.677,35
PALAVRAS PROJETOS EDITORIAIS LTDA — ME R$ 6.932.292,29
QUINTETO EDITORIAL LTDA R$ 6.401.479,14
RICHMOND EDUCACAOQO LTDA. R$ 5.434.259,90
SARAIVA EDUCACAO S.A. R$ 4.310.602,45
TERRA SUL EDITORA EIRELI R$ 1.482.549,17
ZAPT EDITORA LTDA R$ 1.025.541,00

Fonte: Site do FNDE — Fundo de Desenvolvimento da Educacdo. Guia PNLD 2020. (Adaptada)
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Nesses dois anos do programa, notou-se também a presenca de quase sempre
as mesmas editoras no componente curricular Historia, inclusive a mesma editora com
duas ou mais obras diferentes aprovadas, como aconteceu no PNLD 2017, no qual a
Editora Moderna tem aprovada duas colecdes: Projeto Arariba — Historia e Estudar
Historia: das origens do Homem a Era Digital, inclusive a cole¢@o Arariba — Histéria é
uma das obras analisadas nesta pesquisa. A Editora Positivo também apresenta duas
colecBes aprovadas: Historia para nosso tempo e Piatd - Histéria, sendo a colecéo
Piatd — Histéria também analisada nesta pesquisa. Além dessas duas editoras a
Editora FTD tem duas colecdes aprovadas e a Editora Saraiva Educacgéo tem trés

colecbes aprovadas, todas no PNLD 2017.
Quadro 1: Colecdes aprovadas no PNLD 2017

TITULO DA COLECAO EDITORA
PROJETO TELARIS — HISTORIA EDITORA ATICA
PROJETO APOEMA — HISTORIA EDITORA DO BRASIL
ARARIBA — MAIS HISTORIA EDITORA MODERNA

ESTUDAR HISTORIA: DAS ORIGENS DO

N EDITORA MODERNA
HOMEM A ERA DIGITAL

HISTORIA PARA NOSSO TEMPO EDITORA POSITIVO
PIATA — HISTORIA EDITORA POSITIVO
PROJETO MOSAICO — HISTORIA EDITORA SPICIONE
VONTADE DE SABER — HISTORIA FTD
HISTORIA, SOCIEDADE & CIDADANIA FTD
INTEGRALIS — HISTORIA IBEP
HISTORIA NOS DIAS DE HOJE LEYA
HISTORIAR SARAIVA EDUCACAO
HISTORIA.DOC SARAIVA EDUCACAO
JORNADAS.HIST — HISTORIA SARAIVA EDUCACAO

Fonte: Site do FNDE — Fundo de Desenvolvimento da Educag&o. Guia PNLD 2017.

Ja4 no ano de 2020, conforme o Guia do PNLD traz, temos 11 cole¢des
aprovadas no Componente Curricular Histéria, e nos atenta para a presenca de
somente 6 editoras, e ndo 9 como no PNLD anterior, dessas 6 editoras, temos a
Editora Moderna com 3 cole¢Oes aprovadas, sendo a Colecdo Arariba — Mais Historia
analisada nesta pesquisa, a Editora SM com 2 cole¢Ges aprovadas, sendo a Colecao
ALPHA Historia analisada nesta pesquisa, a Editora FTD com 2 cole¢fes aprovadas,

sendo a Colecao Inspire Historia analisada nesta pesquisa e a Editora Saraiva
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Educacdo com 2 obras aprovadas, sendo a Colecao Historiar também analisada nesta

pesquisa.
Quadro 2: ColecBes aprovadas no PNLD 2020
TITULO DA COLECAO EDITORA
TELARIS HISTORIA EDITORA ATICA
PROJETO ARARIBA - MAIS HISTORIA EDITORA MODERNA

ESTUDAR HISTORIA: DAS ORIGENS DO

R EDITORA MODERNA
HOMEM A ERA DIGITAL

HISTORIA — ESCOLA E DEMOCRACIA EDITORA MODERNA
CONVERGENCIAS HISTORIA EDITORA SM
GERACAO ALPHA HISTORIA EDITORA SM
HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA FTD
INSPIRE HISTORIA FTD
VONTADE DE SABER HISTORIA QUINTETO
HISTORIAR SARAIVA EDUCACAO
HISTORIA.DOC SARAIVA EDUCACAO

Fonte: Site do FNDE — Fundo de Desenvolvimento da Educac¢do. Guia PNLD 2020

Nota-se que ao contrario do ano de 2017, a Editora do Brasil, a Editora Positivo,
a Editora SPICIONE, a Editora IBEP e a Editora LEYA néo estéo presentes no PNLD
2020, com colecdes aprovadas no Componente Curricular Historia.

Nesses dois anos de PNLD que foi apresentado, as cole¢cdes Projeto Arariba —
Mais Histéria da Editora Moderna e a Historiar da Editora Saraiva Educacéo estéo
presentes em ambos, sendo em 2017 a Colecéo Projeto Arariba — Mais Histéria a 22
Colecdo mais distribuida e a Colec¢do Historia da Editora Saraiva Educacao a 52
Colecao mais distribuida dentre as 14 Colecbes Aprovadas, conforme Informativos
Estatisticos do site do Ministério da Educacao.

Portanto dos 5 livros escolhidos para analise nesta pesquisa, 1 pertence
exclusivamente do PNLD 2017 (Piatd — Ed. Positivo), 2 pertencem exclusivamente do
PNLD 2020 (Inspire Historia — Ed. FTD e Geragdo Alpha — Ed. SM) e 2 pertencem
tanto ao PNLD 2017 quanto ao PNLD 2020 (Projeto Arariba Mais Histéria — Ed.
Moderna e Historiar — Ed. Saraiva), que contemplam os contetdos do 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais, no Componente Curricular Histoéria.

Além de todas essas informacgdes estatisticas sobre os livros, particularmente
a escolha desses 5 livros se deu por pertencerem ao PNLD do ano atual e dos anos

anteriores, sdo os unicos livros didaticos da disciplina de Histéria disponiveis para
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consulta na Biblioteca da escola em que atuo como docente, serem livros que eu ja
utilizei e ainda utilizo em minhas aulas e além disso, s&o livros que os demais docentes
da disciplina de Historia, da mesma escola, utilizam em suas aulas como principal
material didatico e citam como os seus preferidos na entrevista feita com os mesmos,

entrevistas que se encontram no Apéndice desse texto.

3.2 DISPUTAS PELA MEMORIA DA DITADURA MILITAR

As obras analisadas nesta pesquisa séao versoes destinadas ao professor e nao
esgotam as possibilidades de discussdes académicas relacionadas ao tema, tendo as
mesmas muitos siléncios e lacunas que podem ser dialogadas e questionadas.

Além das caracteristicas apresentadas no item 3.1 que propiciaram a escolha
dos livros, através de dados estatisticos econdmicos e de distribuicdo acerca do PNLD
2017 e 2020, para uma analise comportamental da apresentacdo do tema através dos
textos das unidades, dentro de cada livro escolhido, subdividimos em quatro topicos
sendo eles: Apresentacdo do Conteudo, que buscou-se analisar como o tema é
dividido dentro do livro todo, bem como o comportamento textual de apresentagcéo do
tema; Uso do termo Golpe Militar, que visa analisar o comportamento textual
especifico na utilizacdo de uma ou mais palavras que possam se tornar “palavras
chaves” ou “termos chaves” na descricao e apresentagcdo do tema; Movimentos de
Resisténcia, sabemos que esse assunto junto com a questdo das torturas, € um dos
mais falados quando tratamos de qualquer assunto relacionado a ditadura, e merece
atencao pois, teve grande participacdo em movimentos de resisténcia contra a
ditadura; E por ultimo e ndo menos importante temos o topico Perseguicdes, torturas
e exilios que evidenciam uma parte importante na ditadura brasileira, por isso a
importancia em reservar um espaco para a apresentacao do tema dentro da analise
das cincos obras.

Para essas andlises, tanto a geral quanto a individual, levamos em
consideracdo os itens comparativos, bem como o que foi apontado nas analises de
cada livro e depois na analise comparativa geral entre os cinco livros.

Lembrando mais uma vez, que todas as discussfes sdo pautadas na
justificativa de escolha por analisar os textos dos livros escolhidos, visto que, é nos

textos em que sdo apresentadas as principais informacgodes sobre o tema, e analisar a
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veracidade das informacdes textuais € um dos principais critérios de escolha dos livros
pelo Programa Nacional do Livro Didético.

Quando pensamos em formato de apresentacao dos livros, o primeiro contato
do leitor sdo com o0s textos que apresentam o tema da unidade, compreendemos
assim, que antes mesmo de ensinar nossos alunos a responderem a variedade de
perguntas e exercicios existentes nos livros, apresentamos os temas em forma de
texto, e se somos na sala de aula o mediador entre o aluno e o conhecimento,
precisamos compreender que esses textos, dardo base as nossas aulas, por isso,
além de ser um aliado do professor, é parte fundamental da apropriacdo do
conhecimento aos alunos, com iSso ndo queremos que nossos alunos deixem de
conhecer ou conhecam através de informacdes erradas, sobre grandes assuntos
dentro da histoéria do seu povo, e do seu pais.

Compreendendo tudo isso, optamos por ndo analisar os exercicios, imagens e
outros itens que pudessem fugir a nossa proposta de analise do texto. Com a proposta
de analise do texto, observamos comportamentos entre os livros sobre o uso de
palavras chaves como € o caso da palavra golpe, que € de grande valia ao ensinarmos
sobre a ditadura brasileira. O comportamento de apresentacdo dos fatos, sendo de
forma cronol6gica ou ndo, e que aspectos o(s) autor(es) levam em consideracao a
cronologia da apresentacéo do tema.

Observando também no decorrer dos textos a apresentacdo de tematicas
importantes para o periodo da ditadura, observando se o texto d4 enfoque ou omite
as informagoes.

Essa distribuicdo da apresentagdo do conteudo em 4 tdpicos, vém
analogamente a proposta das autoras Miranda e Luca (2004), que em seu estudo
sobre o paradigma do livro didatico a partir do PNLD, faz uma divisdo das obras em

dois paradigmas das possiblidades da apresentacao dos conteudos.

Considerando-se a diversidade de possibilidades tedricas que compreendem
0S processos cognitivos, bem como as interfaces possiveis que podem surgir,
em uma mesma obra didatica, de abordagens socio-interacionistas e
piagetianas, optou-se por utilizar uma classificacdo genérica que, embora
possa esbarrar nos riscos inerentes a arbitrariedade dos conceitos, ilustra
grosso modo aquilo que se pretende demonstrar. (MIRANDA; LUCA, 2004).

Esses dois grupos genéricos as autoras chamam de paradigma informativo e

paradigma cognitivista.
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O paradigma informativo, assume a aprendizagem de modo explicito, dando
menos enfoque as estratégias de apresentacdo do tema do que aos exercicios,
focando tdo somente na obtencédo da informacéo e do conteudo, ndo valorizando o
processo cognitivo de construcdo do conhecimento por parte dos alunos, podendo
assim dificultar a aprendizagem e desenvolvimento critico e de argumentacdo dos
alunos a respeito do tema, tragando um comportamento de “decorar” os conteudos
para responder 0s exercicios.

Em contrapartida a esse paradigma, as autoras também trazem um paradigma
cognitivista que em oposto ao anterior ja leva em consideracdo o senso comum dos
alunos, construindo um dialogo entre o que o aluno sabe e o0 que ele vai aprender ao
longo da apresentacdo do conteudo, dando enfoque ao que seja significativo na
construcdo da aprendizagem, valorizando as estratégias de apresentacédo do tema.

Apesar desse estudo das autoras Miranda e Luca, ser de 2004, ele expde um
comportamento muito presente nos livros didaticos ndo sé no componente curricular

histéria, mas em muitos livros que ja veem sendo utilizado ao longo dos anos.

Considerando-se a relacéo entre tais premissas e uma trilha mais recente de
investigacdo e abordagem da Histéria ensinada, esse segundo conjunto
apresenta-se numericamente inferior em relagcdo ao primeiro grupo, ainda
hegemoénico no mercado de livros didaticos. (MIRANDA; LUCA, 2004).

Isso também nos mostra que apesar de estudos recentes, ainda temos um
paradigma predominante que atenta para um grupo de comportamento mais
tradicional presente na abordagem do conteldo dentro do componente curricular
Historia, que ao invés de considerar a Histéria como parte na formacdo do senso
critico e argumentacdo da populagcdo em geral, a torna mais informativa, e ndo valoriza
o saber histérico como parte do conhecimento que deveria ser comum a todos,
reflexdo essa também defendida por Miranda e Luca em seu texto.

Por isso se torna tdo importante a analise dos livros que estamos levando para
a sala de aula, pois, nota-se a presenca de quase as mesmas editoras nesses dois
PNLD aqui explorados, com a presenca inclusive de livros que se mantém no dois
PNLD, além de serem livros citados por professores com tempo de exercicio em sala
de aula diferentes, observado atraves da entrevista para a selecao dos livros a serem

analisados.
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Para iniciarmos a analise dos livros, apresentaremos a capa de cada livro no
inicio de cada andlise e um pequeno descritivo de seus autores, posteriormente
apresentaremos mais detalhadamente como cada livro apresenta o tema ditadura

militar.

Quadro 3 — Apresentacdo da Capa e Descritivo sobre os autores.
Geracao Alpha — Histéria
Editora SM

Quantidade de Volumes:
4 Volumes — 6° ao 9° Ano

Volume analisado:
Volume 4 — 9° Ano

Autor(es):

Ana Lucia de Nemi, formada em Historia pela
Universidade de S&o Paulo — USP —, mestra em
Histéria Social também pela USP e doutora em
Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP. Atualmente, é professora do
curso de Histdria da UNIFESP — Universidade Federal
de Séo Paulo.

Anderson Roberti dos Reis, licenciado em
Histéria pelas Faculdades Metropolitanas Unidas —
FMU/SP —, mestre em Histéria Cultural pela UNICAMP,
doutor em Histéria Social pela USP, atua como docente
na Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT.

Débora Yumi Motooka, a qual é professora de
Histoéria na rede privada
Fonte: descritivo presente no proprio livro.

A primeira colecdo analisada € a Geracdo Alpha, da editora SM, pertencente a
espanhola Fundacéo SM, que esta presente no mercado de livros didaticos e sistemas
de ensino em nove paises da América Latina: Brasil, Peru, Coldmbia, Chile, Equador,
México, Porto Rico, Argentina e Republica Dominicana, ou seja, atualmente, ela
constitui um oligopdlio do setor latino-americano de materiais didaticos. Segundo o
site da Fundacéo SM, a editora foi criada em Madri, quando professores de colégios
marianistas passam a publicar obras didaticas para complementarem suas aulas, em
1918. Todavia, somente em 1939 a tipografia de Ediciones SM — Sociedade de Maria
é fundada em Madri. Sendo assim, os religiosos da Companhia de Maria criaram a
Fundacao a qual entregaram como capital funcional as Edicbes SM.

Ao se tratar de uma instituicao religiosa, vale destacar que o ensino produzido
pela mesma refere-se ao ensino vinculado ou pertencente a igrejas ou confissdes
religiosas. O ensino confessional baseia os seus principios, objetivos e forma de
atuacao numa religido. Para esse tipo de material pedagogico o desenvolvimento dos

conteudos sdo pautados num sentimento religioso e moral que serdo incutidos nos
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alunos. Dessa forma, uma editora confessional procura ter um embasamento
filosofico-teoldgico.

Apos o surgimento da Revista SM, em 1962, a editora expande seus negdcios
para a América Latina, chegando ao Brasil em 2004

A equipe de autores na apresentagcéo da obra traz a ideia de que os livros da
colegdo trabalham com multiplas formas de linguagem proporcionando ao leitor um
olhar que nado seja de passividade, desrespeito ou indiferenca e que para iSSO 0s
temas, os textos, as imagens e as atividades foram criteriosamente escolhidos para

que o aluno possa desenvolver seu potencial de autonomia e espirito critico.

Apresentacdo do conteddo

A Obra é composta por uma série de quatro volumes para os alunos de 6° a 9°
anos. No decorrer desse texto se trabalhard somente com o volume quatro, no qual
se encontra o contetdo referente a ditadura militar no Brasil, nesse volume o conteddo
fica na Unidade 7 sendo subdividido em 10 temas.

Na unidade 7, denominada "O golpe de 1964 e os anos de chumbo no Brasil",
o assunto é dividido em 10 temas, sendo eles: "O governo de Jodo Goulart e as
reformas de base"; "O caminho do golpe"; "O inicio da ditadura", "O endurecimento do
regime", “A censura”, “A espionagem politica e a tortura”, "A luta armada”, “Cultura,
contracultura e resisténcia na década de 1960”, “A politica econdmica nos governos
militares”, “A contestacdo ao modelo desenvolvimentista” e “ditadura militar ou
ditadura civil-militar”.

Os autores tentam trabalhar todos os temas de forma esclarecida e didatica
abordando os fatos cronologicamente.

No tema "O inicio da ditadura” e "O endurecimento do regime" os autores
optaram por uma descricdo cronologica e linear dos cincos presidentes militares,
dando énfase aos principais atos institucionais, em especial o Al-5 de 1968 e suas

consequéncias para a populacéo.

Uso do termo Golpe Militar
Nessa perspectiva, observa-se a utilizacdo do termo "golpe” como titulo ao
assunto que trata justamente da deposi¢ao de Jango, seguido da transi¢éo do governo

democratico para o regime militar. Apesar da palavra "golpe", ser utilizada no titulo,
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no corpo do texto ela ndo aparece. Destaca -se a preferéncia dos autores pelo uso do
termo: “deposigcédo de Jodo Goulart e intervengéo dos militares”, (NEMI, 2018, p. 189).

Na pagina 198, na atividade denominada “Histéria dinamica” os autores
trouxeram dois textos para analise intitulados: “Golpe militar ou civil-militar?” e “O
modismo civil-militar para designar a ditadura militar”. A proposta da atividade com a
leitura dos textos é proporcionar uma reflexao sobre a empregabilidade adequada do
termo, deixando-o em aberto para o uso na atividade como opinido pessoal de cada

aluno.

Movimentos de Resisténcia

Em relacao a participacéo e resisténcia feminina no movimento de luta armada,
foi reservado um pequeno quadro de cor diferente no final da pagina 193, dedicando
dois paragrafos no qual afirmam que centenas de mulheres tomaram parte
diretamente na luta armada, além de servirem como enfermeiras e professoras nas
Guerrilhas do Araguaia.

Em relacdo aos movimentos de contracultura e resisténcia, os autores nao
abordaram de forma direta, os movimentos estudantis, operarios e artistas como
protagonistas da contestacdo ao regime. Citam de modo geral em um contexto de
Ameérica Latina, Africa e Asia, que tais movimentos serviram de anseios para
“identidades coletivas” que buscavam espaco nos debates sociais por néo aceitarem
mais o sistema politico e econdmico vigente naquele periodo. Evidencia-se no trecho
de Nemi (2018, p.194), que: "No Brasil, a juventude passou a aprofundar os debates
sobre cultura popular brasileira que vinha sendo censurada pelo governo militar [...]
era 0 momento de discutir sobre outros sujeitos e identidades coletivas que buscavam
espacgo nos debates, como os negros, as mulheres e os homossexuais”.

No decorrer do texto, fica evidente a predilecdo por questdes politicas e
econdmicas como pode ser observado no espago dedicado ao “milagre econémico” e

aos governos de Castello Branco, Costa e Silva e Médici.

Perseguicdes, torturas e exilios

Ja em relacao as perseguicdes, prisdes, exilios e censuras, 0s mesmos foram
abordados de forma sutil, no entanto em relagédo aos mortos e torturados, os autores
deixaram de abordar tornando-se muitas vezes omissos. Um bom exemplo é

movimento indigena na luta pela resisténcia contra a ditadura, que nao teve dedicado
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nenhum espaco para que pudesse evidenciar que indigenas foram mortos e
torturados dentro de seus territorios entre 1964 e 1985. Em relacdo a utilizacdo e
emprego do termo ditadura civil-militar, os autores ao longo de todos os temas

trabalhados se abstém, para somente abrir essa discusséo ao final da unidade.

Apresentacdo dos Exercicios

A obra possui no final de cada tema, exercicios que utilizam graficos, trechos
de jornais e charges para analise sobre o periodo. No final do capitulo, os autores
dedicam duas paginas oferecendo uma sequéncia de textos complementares sobre
as ditaduras na Argentina, no Chile, no Uruguai e no Peru, evidenciando que o Brasil
nao foi o Unico pais a ser governado por militares no periodo, e que nas décadas de
1960 e 1970, ditaduras semelhantes se instalaram por quase toda América Latina.

Ao analisarmos o livro, percebemos que a intencdo dos autores era de
apresentar que o estudo da Histéria ndo é apenas pontuar os fatos de forma
sucessOria, tampouco mostrar que a Histéria € unica. No entanto, através dos temas
expostos, percebeu-se uma histéria politica e econdmica linear quase exclusivamente
como estudo do passado, uma espécie de causa e consequéncias de fatos historicos
sem maior problematizacdo. Desta forma, identificamos que algumas memorias sdo
privilegiadas e emergem com mais for¢a que outras na narrativa desse periodo.

Quadro 4 — Apresentacdo da Capa e Descritivo sobre os autores.

INSPIRE — Histoéria
Editora FTD

REINALDO SERTACOPT MANUAL DO

GISLANE AZEVEDO PROFESSOR

Quantidade de Volumes:
4 Volumes — 6° ao 9° Ano

|NSPIRE Volume analisado:

HISTORIA Volume 4 — 9° Ano

Autor(es):

Reinaldo Seriacopi, formado em Jornalismo
pela Universidade Metodista de S&o Paulo e Letras
pela USP, professor de Historia da Arte em um cursinho
privado.

Gislane Azevedo Seriacopi, graduada em Histéria e
mestra em Histéria pela Pontificia Universidade
Catolica — PUC/SP.

Os autores possuem outras colecdes de livros
didaticos escritas em conjunto e publicadas por outras
editoras.

Fonte: descritivo presente no proprio livro.
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A segunda colecéo é a Inspire Historia, da editora FTD, que teve sua primeira
publicacdo em 1902, no Brasil. A editora pertence também a uma congregacao
marista®® confessional®! fundada em 1817, na Francga, e esta no Brasil desde 1897. O
fundador da editora marista foi o irmé&o Isidoro Dumont, substituto do irm&o Andronio,
detentor da primeira autoria de um livro da FTD, na dire¢cdo do Colégio Carmo. FTD
sdo as iniciais de Frére Théophane Durant, que dirigiu a congregacdo marista
francesa em 1883 e incentivou a producédo de livros didaticos. A FTD comprou a
Editora Quinteto, em 1997, e, em 2002, anunciou que contava com cerca de quatro
mil obras em seu acervo e possuia mais de 1200 funcionérios.

Os autores ao apresentarem a obra, afirmam a mesma ser um material
inovador que apresenta uma selecdo criteriosa de conteldos contemporaneos,
consistentes e pautados nos Parametros Curriculares Nacionais. Também afirmam
que obra possui objetivo e missao de tornar o estudo dos alunos e o trabalho do
professor ainda mais interessante. Segundo os mesmos, a colecdo apresenta um
projeto gréafico diferenciado com recursos textuais e visuais que proporcionam um

trabalho com diversas habilidades.

Apresentacdo do conteudo

A obra analisada também é igualmente composta por quatro volumes
distribuidos de 6°a 9° anos, o tema ditadura militar brasileira € abordado somente para
0 9° ano, sendo esta a unidade quatro subdividida em quatro temas: "Ditaduras civis-
militares", “Guerra fria na América Latina”, “Ditadura Civil-militar no Brasil (1964-
1985)”, “Os anos de chumbo (1969-1978)”, O regime em crise (1978-1985)” e “Enfim
a democracia”.

E interessante destacarmos que na abertura da unidade, na pagina 180, s&o
apresentadas de maneira antecipada as ditaduras militares na Ameérica Latina,
assunto este, que geralmente é trabalhado pelos autores no final dos capitulos.

Também fica evidente para o leitor a relagdo de apoio dos Estados Unidos para inibir

30 A Sociedade de Maria, uma sociedade mariana catélica romana, € uma congregacédo de irmaos e
padres chamados de maristas. A sociedade foi fundada pelo beato Guilherme José Chaminade, um
padre que sobreviveu a perseguicao anticlerical durante a Revolugdo Francesa.

81 Caracteriza-se por seguir a “confissdo” religiosa de uma determinada ordem religiosa ou
congregacdo. Uma editora confessional pode ser catdlica, presbiteriana, evangélica, etc. Por ser
“confessional”, esse tipo de material professa, por via de regra, uma doutrina ou um principio filoséfico
a ser seguido e que se dissemina em suas praticas cotidianas e em seu préprio marketing perante a
sociedade.
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qualguer movimento revolucionario capaz de ameacar a ordem capitalista vigente na

América Latina na década de 1970.

Uso do termo Golpe Militar
Desde o inicio, os autores, utilizaram se muitas vezes do termo "ditadura civil-

militar" para se referir aos militares no poder.

Movimentos de Resisténcia

A resisténcia indigena também foi um ponto forte abordado pela obra, foi
ressaltado a importancia da organizacao dos diversos povos indigenas pelo direito de
posse e permanéncia em suas terras. “Todo esse movimento possibilitou a criagao de
leis que reconheceria os direitos indigenas em permanecer em suas terras,
especialmente apds a redemocratizagao do pais”, (SERIACOPI, 2018, p. 194).

Ja o movimento estudantil e operario em especial, teve destaque na péagina
195. Foi dedicado uma pagina inteira para refletir sobre a mobilizacao popular no final
da década de 1970. “Apesar da repressao e dos desaparecidos de grupos de oposi¢cao
ao governo, nos anos de 1976 e 1977, estudantes universitarios retomaram a
mobilizagao contra o regime”, (SERIACOPI, 2018, p. 195).

A utilizacao de charges, propagandas da época e trechos de jornais também
sao utilizadas, porém de maneira muito resumida. Em relacdo a resisténcia cultural
nas artes, essa por sua vez, teve destaque especial, os autores mencionam com
detalhes os movimentos artisticos retratando a arte engajada, o tropicalismo, a masica
popular brasileira e o rock nacional como movimento cultural brasileiro na luta e
resisténcia ao governo militar.

Finalizando a unidade, a pagina 198 inteira foi dedicada a refletir sobre a
importancia do movimento das diretas ja e como esse engajamento da sociedade
contribuiu para a formagéao da Assembleia Nacional Constituinte e elabora¢do da nova
constituicdo, processo este, que marcou o fim do periodo de transicdo para
democracia. Evidenciado no trecho a seguir: “Assim, logo apds a posse de Sarney,
como presidente da Republica em marcgo de 1985, representou o fim da ditadura civil-
militar [...] A Assembleia Constituinte, instalou-se em marc¢o de 1987. Em outubro do
ano seguinte era promulgada a constituicdao, contendo 250 artigos [...] por apresentar
avancgos nos direitos civis, politicos e sociais, a nova carta foi chamada de Constituicéo
Cidada”, (SERIACOPI, 2018, p. 198).
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Perseguicdes, torturas e exilios

Em relacdo a exposicado dos fatos sobre o governo militar, Seriacopi (2018),
igualmente a Nemi (2018), optou por fazer uma cronologia historica ressaltando os
assuntos tidos de maior relevancia no periodo. Na péagina 192, os autores, se
dedicaram a discutir sobre o crescimento da repressdo em resposta as acoes de
guerrilhas, para tal, foi exposto de forma clara a dor e sofrimento das vitimas afetadas
pela tortura, violéncia e persegui¢cdes institucionalizadas pelo governo militar do
periodo. “Muitos militantes morreram em sessdes de torturas, outros perderam a vida
em confrontos com a policia, outros ainda foram desaparecidos”, (SERIACOPI, 2018,
p. 192).

Para os autores, a tortura institucionalizada também chegava até os familiares
das vitimas. “Seus familiares também eram vitimas do regime, que os torturava em
troca de informacdes que muitas vezes ndo tinham”, (SERIACOPI, 2018, p. 192).

A repressado a populacdo indigena também ganhou destaque de uma pagina
inteira, no qual os autores problematizaram as politicas agressivas contra as
populacbes indigenas, buscando intervir no modo de vida desses grupos para
utilizacdo de suas terras. O texto deixa claro que o resultado dessa politica foi drastico
para as populagdes indigenas que viviam na regido amazénica. “Muitas comunidades
foram dizimadas por doencas transmitidas pelo contato com as expedi¢cdes
organizadas pelo governo, além de resultar na expulséo de diversos grupos de suas
terras”, (SERIACOPI, 2018, p. 194).

Seriacopi (2018), fugindo a regra em relacao Meni (2018), privilegia, de modo
mais amplo, questbes como perseguicdes, prisdes, torturas e exilios. Como pode ser
observado no trecho a seguir: “Muitos militantes morreram em sessao de tortura,
outros perderam a vida em confronto com a policia. Outros ainda foram dados como
desaparecidos [...] seus familiares também eram vitimas do regime, que os torturava
[...] toda essa violéncia acabou se por desmantelar grupos de luta armada”,
(SERIACOPI, 2018, p. 192).

Os autores também trouxeram exercicios que utilizam gréaficos, trechos de
jornais, charges para analise sobre o periodo e mapa mental em forma de resumo. No
final do capitulo, foram dedicadas algumas paginas com textos complementares
relacionados as ditaduras e regimes totalitarios do mesmo periodo para os alunos

estabelecerem conexdes. Deste modo, pode se dizer que diversos personagens
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invisiveis da histéria tiveram voz e visibilidade. Os dominados, assim como o0s
dominantes tiveram o0 mesmo espaco na obra. Ao analisarmos o livro, ficou claro que
a ideia proposta na apresentacao esta muito proxima de ser executada. A obra além
de apresentar uma escrita mais completa, tornou o conteudo reflexivo e

problematizado para o aluno.

Quadro 5 - Apresentacdo da Capa e Descritivo sobre os autores.

PIATA — Historia
Editora Positivo

Manual do Quantidade de Volumes:
IRO
bt 4 Volumes — 6° ao 9° Ano

Professor CARLA MARIA JUNHO ANASTASIA

Volume analisado:

BiNTA

HISTORIA Carla Maria Junho Anastasia doutora em ciéncia

_ Politica pelo instituto Universitario de Pesquisas do Rio
de Janeiro. Professora titular (aposentada) de Historia
do Brasil na Universidade Federal de Minas Gerais -
UFMG. Professora do Programa de P3s Graduacao da
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes —
MG). Autora de livros didaticos e paradidaticos.

Vanise Maria Ribeiro, pés graduada em Histéria
do Brasil e professora das redes particulares e publica
ha 25 anos. Professora da rede municipal de ensino de
Belo Horizonte, Minas Gerais. Autora de obras e
colegbes didaticas.

Fonte: descritivo presente no proprio livro.

A terceira obra é a Piata da editora Positivo, empresa brasileira que nasceu de
um grupo de professores brasileiros em 1972. A editora atua em varios setores, dentre

eles, curso preparatério para vestibular, industria de computadores, tecnologia
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educacional, ensino superior e grafica. No entanto, seu reconhecimento no mercado,

especialmente editorial, se deu no ano de 2003, quando adquiriu os direitos de

publicacdo do dicionario Aurélio.

Apresentacao dos Conteudos

A obra analisada é composta por uma série de quatro volumes para os alunos
de 6° a 9° anos. Igualmente as demais obras trabalharemos com volume quatro, no
qual se encontra o conteudo referente a ditadura militar no Brasil. O assunto em
questao foi abordado em dois capitulos e subdivididos em sete temas, sendo eles:

“Implantacao da ditadura”, “Anos de chumbo: a ditadura plena”, “Luta armada contra
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a ditadura”, “Economia brasileira durante a ditadura”, “Crise econdmica e pressao
politica”, “Crise econdmica e divida externa” e “Uma heranca amarga’.

Ribeiro; Anastasia (2015), ao apresentarem a obra, afirmam a mesma ser um

material inovador que apresenta uma selecao criteriosa, com capitulos que vao ajudar
o leitor a refletir e compreender os temas histéricos por meio de uma selecao de textos
de diferentes géneros. As autoras apresentam um alumbramento interessante ao
propor que a obra levara o leitor a pensar em seu papel de sujeito histérico e ao
mesmo tempo produtor de conhecimento.
As autoras iniciam o capitulo explanando sobre a implantacdo do golpe militar no
Brasil de forma linear ndo fugindo a regra aos demais autores analisados. Interessante
ressaltar que no corpo do texto, ndo foi encontrado de forma explicita o termo ditadura
civil-militar, no entanto, de forma sutil ficou claro que setores sociais apoiaram o golpe
militar, como pode ser observado no trecho a seguir: Ribeiro; Anastasia (2015, p. 181),
“Muitos setores sociais apoiaram o golpe militar, temendo que a esquerda brasileira
se aproveitasse da crescente mobilizacdo popular e ganhasse forca no governo de
Goulart para implantar o comunismo no Brasil”.

No tema "Implantacéo da ditadura” e " Anos de chumbo: a ditadura plena” foi
evidenciada o crescimento gradual do autoritarismo militar como pode ser observado
no trecho seguinte: Ribeiro e Anastasia (2015, p. 184), “Em 9 de abril daquele ano, foi
editado o primeiro ato institucional, inaugurando a militarizacdo do regime que se
aprofundou, nos anos seguintes, com novos atos, decretos, acdes repressivas e uso
indiscriminado da forga contra os adversarios”. Fica evidente que as autoras optaram
por ndo abordar uma descricdo linear dos cincos presidentes militares do periodo. Ao
invés, deram énfase aos principais atos institucionais, em especial o Al-5 de 1968 e
suas consequéncias como pode ser observado no trecho seguinte: Ribeiro e
Anastasia (2015, p. 185), “O Al 5 estabeleceu a ditadura sem nenhum disfarce,
concedendo amplos poderes ao presidente da Republica”.

No decorrer do texto foram privilegiadas questdes econémicas como pode ser
observado no espaco dedicado nas paginas 188, 189, 190 e 191. Tiveram atencgéo
especial os temas: “Arrocho salarial”, “Abertura da economia ao capital estrangeiro”,
“‘Evolucdo da divida externa”, “Milagre econdémico brasileiro” e “Inflagdo brasileira”.
Foram utilizados gréficos e tabelas em todas as paginas mencionadas como forma de

ilustracdo aos temas mencionados.
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A utilizacdo de charges, propagandas da época e trechos de jornais séo
utilizadas, porém de maneira muito resumida. A resisténcia cultural nas artes, os
movimentos de arte engajada, o tropicalismo e a musica popular brasileira ndo tiveram
espaco dedicado no corpo do texto. Somente o rock nacional e internacional tiveram
uma pagina inteira dedicada como pode ser observado no trecho a seguir: Ribeiro;
Anastasia (2015, p. 202), “Em 1985 a presencga do rock nacional e internacional se
concretizou no mercado brasileiro, principalmente com a realizacao do festival rock in
Rio, apresentando astros nacionais, (Rita Lee, Bliz, Paralamas do Sucesso e outros)
e internacionais (Rod Stewart, B-52, Nina Hagen, Yes, Iron Maiden, AC/DC, etc.)”.

No capitulo 13, denominado “Nova Republica?”, as autoras dedicam a pagina
206 inteira para apresentar o governo Sarney e as dificuldades enfrentadas pela nova
Republica. O texto sinaliza que pouca coisa mudou para a populacdo que suportava
as consequéncias negativas da divida externa e da crise econémica. Ribeiro e
Anastasia (2015, p. 206), “Mas os desafios eram muitos, e a necessidade de mudanca
era urgente, o que ndo ocorreu de imediato. Por isso, 1985 ndo representou uma
ruptura real com o passado recente da ditadura militar”. Diferentemente das outras
obras analisadas foi retratado no texto a ineficacia do Plano Cruzado, Plano Cruzado
Il e do Plano Blesser como medida para controlar a ressecdo do periodo. Ribeiro e
Anastasia (2015, p. 206), “O fracasso dos planos para contengéo da inflagdo levou o
governo a intensificar o programa de privatizacado das empresas estatais e cortes nos
gastos publicos”.

As autoras também dedicaram 4 breves paragrafos para explanar sobre a
implantagdo da nova constituicdo de 1988, destacando que: Ribeiro e Anastasia
(2015, p. 206), “No geral, a nova Constituigcao brasileira definiu alguns avangos sociais
e politicos [...] a nova carta com perfil liberal, consagrou as liberdades individuais,
ampliou as atribuicdes do Legislativo, estabeleceu uma jornada de trabalho de 44

horas semanais, a licenga-maternidade de 120 dias e o direito de greve”.

Uso do termo Golpe Militar

Desde o inicio, se utiliza do termo "golpistas" quando se referem aos militares
no poder, até a palavra "golpe" € utilizada mais vezes em comparacdo com Nemi
(2018) e Seriacopi (2018). Como pode ser observado no trecho a seguir: “Os golpistas
justificaram sua agéo contra a democracia afirmando que pretendiam restabelecer a
ordem social”, (RIBEIRO; ANASTASIA, 2015, p. 181). No entanto, observamos que
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na obra o termo golpe civil-militar ndo foi mencionado nenhuma vez. As autoras tentam
trabalhar todos os temas de forma esclarecida, porém, abordando os fatos

cronologicamente.

Movimentos de Resisténcia

Em relagao a participacgao e resisténcia feminina no movimento de luta armada
abordado na péagina 186, ndo foi observado espaco para um para reflexdo e
problematizacdo, como pode ser observado a seguir: Ribeiro e Anastasia (2015, p.
186), “os integrantes dessas organizacdes, clandestinas e sem recursos financeiros,
eram, principalmente, estudantes universitarios de classe média e militantes de
esquerda”. As autoras enfatizam que a principal pratica do movimento de resisténcia
e luta armada era o sequestro de diplomatas estrangeiros e assaltos a banco para
forcar a libertacdo de presos politicos e seus integrantes.

Em relagdo aos movimentos de contracultura e resisténcia, ndo foram
abordados de forma direta, somente ao movimento estudantil foram reservados dois
paragrafos na pagina 183, no qual descreve sem maior problematizacdo que 0s
estudantes voltaram a reorganizar passeatas e protestos apoiados por setores da
sociedade civil e da igreja a partir de 1966.

O movimento indigena na luta, pela posse da terra e resisténcia contra a
ditadura, ndo teve nenhum espaco dedicado para que pudesse evidenciar gue muitos
indigenas foram mortos, presos, torturados ou expulsos de seus territérios entre 1964
e 1985. A participacdo feminina como forma de resisténcia na luta armada contra a

ditadura nao foi mencionada.

Perseguicdes, torturas e exilios

Ja em relacéo as perseguicdes, prisdes, exilios e censuras, ndo tiveram espaco
dedicado no texto. Também os mortos e torturados pelo regime, foram deixados de
ser abordados pelas autoras, tornando-se muitas vezes omissas em determinados

assuntos.
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Quadro 6 — Apresentacdo da Capa e Descritivo sobre os autores.
ARARIBA MAIS HISTORIA
Editora Moderna

Quantidade de Volumes:
4 VVolumes — 6° ao 9° Ano

Volume analisado:
Volume 4 — 9° Ano

Autor(es):

Ana Claudia Fernandes, Bacharel em Histéria e
mestra em ciéncias no programa de Histéria Social pela
Universidade de S&o Paulo - USP.

Renata Isabel Chinelatto, Bacharel em Histéria
pela Universidade de Sao Paulo — USP.

Solange Freitas, Bacharel e licenciada em
Historia pela Universidade de Sao Paulo — USP.

Pamela Shizue Goya, Bacharel em Histéria pela
Universidade de S&o Paulo — USP.

Maria Raquel Apolinario, Bacharel e Licenciada
em Histéria pela Universidade de Sao Paulo — USP,
professora da rede municipal e estadual por 12 anos.

Leandro Salmam Toreli, Mestre em Histéria
Econ6mica pela Universidade Estadual de Campinas —
Unicamp.

Edmar Ricardo Franco, Bacharel e licenciado
em Histéria pela Universidade de Sdo Paulo — USP.

Fonte: descritivo presente no proprio livro.

A quarta obra analisada é a Projeto Arariba Mais Histéria da editora Moderna,
pertencente ao PNLD 2017 e 2020. Uma editora brasileira que publica e distribui livros
didaticos, materiais de apoio e livros de literatura desde 1968, tendo se tornado uma
grande empresa do mercado editorial brasileiro. Fundada por Ricardo Feltre e mais
dois professores em 1968, iniciou com livros para 2° grau, na década de 1980, livros
infantis e ocupa atualmente lugar de destaque na literatura didatica. Em 2001, a
Editora Moderna passou a integrar o Grupo Santillana, que atua na Europa e nas

Ameéricas.

Apresentacao dos conteudos

A obra analisada segue o padréo das demais, compondo uma seérie de quatro
volumes para os alunos de 6° a 9° anos. Trabalharemos com volume quatro, no qual
se encontra o conteudo referente a ditadura militar no Brasil. O assunto em voga foi
abordado em dois capitulos chamados de “Brasil: dos “anos dourados” a ditadura” e
“Brasil: a resisténcia a ditadura e a redemocratizacdo” e subdivididos em treze temas,

sendo eles: “O desenvolvimentismo”, “O breve governo de Janio Quadros”, “O


https://pt.wikipedia.org/wiki/Editora
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Literatura
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governo de Jango”, “A ditadura civil-militar”, “A democracia acuada”, “O movimento
estudantil”, “Cantando a Revolugao”, “O teatro”, “O cinema novo”, “Os movimentos
negros e populares na ditadura”, “Os indigenas na ditadura” e “O processo de abertura
e o fim da ditadura”.

Os autores ao apresentarem a obra, salientam que o conteldo possui uma
linguagem simples, objetiva e contextualizada, cujo o objetivo € motivar o estudante a
refletir sobre os temas a serem estudados e estimular seus conhecimentos prévios
sobre alguns aspectos abordados. Afirmam também que os livros desta colecdo
promovem um olhar para as especificidades sobre as coisas que fazem parte da vida
e cultura humana, também desenvolvem um olhar que ndo seja de passividade,
desrespeito ou indiferenca.

Os autores iniciam o capitulo 15 “Brasil: dos “Anos dourados” a ditadura”,
explanando sobre o contexto da década de 1950 no Brasil, no qual estava sob o
governo de Juscelino Kubitschek (1956 a 1961). Periodo que foi marcado por uma
grande euforia em razédo do crescimento econémico, resultado, em grande parte, dos
incentivos ao desenvolvimento industrial e da construcédo de uma nova capital Federal.
Fernandes (2018, p. 178), “O slogan usado em sua campanha presidencial resumia o
objetivo de seu governo: fazer o Brasil progredir “cinquenta anos em cinco” [...]
determinado a promover o desenvolvimento do pais, Juscelino criou o Plano de Metas,
um programa com trinta objetivos a serem alcancados ao longo dos cinco anos de seu
governo”.

Os autores evidenciam, que o surgimento da Bossa Nova também contribuiu
para o evidenciar este periodo. Fernandes (2018, p. 178), “Na musica, o destaque foi
o surgimento da bossa nova. Esse novo ritmo musical, derivado do samba e com forte
influéncia do jazz, teve grande projecao internacional. De modo geral, a euforia e 0
clima de otimismo foram as marcas que caracterizaram 0 pais em seus anos
dourados”.

Em relacdo a construcdo de Brasilia, 0os autores explanaram o assunto de forma
muito peculiar e interessante, dedicando uma pagina inteira para abordar o tema por
meio da visdo e anseios dos “candangos”, demonstrando com clareza a participagao
desses humildes trabalhadores na execucédo das obras e o quanto iSso impactou a
vida de milhares de pessoas. Fernandes (2018, p. 181), “O sonho de muitos brasileiros
de erguer a capital do pais no Planalto Central n&o teria sido realizado sem o esforgo

dos operarios que ficaram conhecidos como candangos. Eles sairam de diversas
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partes do Brasil, principalmente do Nordeste, para trabalhar na constru¢cdo de
Brasilia”.

O texto evidencia que apesar do crescimento econémico e do clima de
otimismo no Brasil, no governo de JK, os gastos para sustentar o crescimento foram
enormes e resultaram no aumento da divida externa e da inflagdo no pais. Os autores
também mencionam vérias dendncias de corrupgao que recairam sobre o governo,
principalmente envolvendo a construcao de Brasilia.

Caminhando para o governo de Janio Quadros, observamos que oram
dedicadas duas paginas no qual ressaltam que durante a campanha presidencial,
utilizou-se da imagem de um politico que governava para 0 povo, Sem CoOmpromissos
partidarios. O texto por meio de imagens de época explorou o slogan da vassoura
como simbolo de campanha, no qual prometeu “varrer” a corrupgao e acabar com a
divida externa intensificado no governo anterior. Também mencionam que ao assumir
0 cargo, em janeiro de 1961, Janio tomou medidas extremamente polémicas no plano
interno, como: Fernandes (2018, p. 182), “a proibicao do uso de biquinis, do uso de
maibs cavados em desfiles de concursos de beleza, do uso de lanca-perfume nos
bailes de Carnaval e das brigas de galos”.

Ja no plano externo, sinalizando o inicio do que se tornaria uma grande crise
politica com consequéncias graves para Janio. Diferentemente das outras obras
analisadas, foi mencionado a condecoracao de Ernesto “Che” Guevara com a Ordem
do Cruzeiro do Sul. Atitude que culminaria na renuncia de Janio e posteriormente a
crise sucessoéria como pode ser observado no trecho a seguir: Fernandes (2018, p.
183), “As medidas adotadas por Janio desagradaram militares e liderancas politicas
gue apoiavam seu governo [...] isolado politicamente, o presidente renunciou a seu
mandato em 25 de agosto, alegando que “for¢as ocultas” o impediam de governar”.

Sobre o0 governo de Jango apoOs a rendncia de Janio Quadros, os autores
evidenciaram que os primeiros anos do governo de Jango coincidiram com o aumento
da participagdo popular na vida politica do pais como pode ser observado no trecho a
seguir: Fernandes (2018, p. 184), “Os trabalhadores reuniam-se em sindicatos para
organizar greves e reivindicar melhores condicbes de trabalho; os estudantes
formavam organizac¢des estudantis, como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE); e
até os militares de baixa patente, como os soldados, os cabos, os sargentos e 0s

marinheiros, exigiam ser ouvidos por seus superiores [...] No campo, também houve
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aumento da organizacdo dos trabalhadores [...] Um dos movimentos de maior
destaque foi o das Ligas Camponesas”.

Os autores reforgaram no texto que reformas propostas por Jango buscavam
diminuir as desigualdades na sociedade brasileira, mas foram vistas pelos setores

conservadores como 0 primeiro passo para a ado¢do do comunismo no Brasil.

“A resposta dos setores conservadores foi a organizagdo da Marcha da
Familia com Deus pela Liberdade, uma manifestacao realizada no dia 19 de
marc¢o de 1964, em S&o Paulo, que mobilizou milhares de pessoas favoraveis
a deposicao de Jango [...] no Rio, Jango ndo aceitou os desdobramentos
desse processo e foi para Brasilia e depois para Porto Alegre para tentar
articular a resisténcia. Mas nédo teve sucesso [...] Na madrugada do dia 2 de
abril, o Congresso Nacional declarou vaga a presidéncia da republica [...]
Iniciava-se a ditadura civil-militar no Brasil”. (FERNANDES, 2018, p. 185).

A lei de anistia também foi evidenciada no corpo do texto, os autores
problematizaram o uso da lei e seus efeitos como pode ser evidenciado no trecho a
seqguir: Fernandes (2018, p.198), “a Lei da Anistia, que libertou todos os presos
politicos do pais e permitiu a volta dos exilados [...] também anistiou os agentes do
Estado que praticaram crimes de tortura e assassinato no exercicio da fungao”. E
interessante observar que o texto traz uma reflexao singular sobre o pedido de revisao
da lei por parte de familiares de vitimas da ditadura, grupos de defesa dos direitos
humanos e entidades da sociedade civil como pode ser evidenciado no trecho a
seguir: Fernandes (2018, p.199), “O argumento € que a extensao da anistia aos crimes
praticados pelo Estado fere uma série de acordos internacionais, dos quais o Brasil é
signatario”.

Finalizando a unidade, a pagina 200 inteira foi dedicada a refletir de forma
peculiar sobre a importancia do movimento das diretas jA e como a participacdo da
sociedade civil impactou positivamente a transicdo para democracia. A Constituicao
de 1888 também ganhou evidéncia em um quadro de cor azul, ressaltando
primorosamente os avangos dos direitos civis e 0 reconhecimento as liberdades
individuais negadas aos cidadaos brasileiros durante o periodo militar. Fernandes
(2018, p. 200), “A Constituicdo também criou normas de protegdo ambiental e
reconheceu direitos dos povos indigenas e das comunidades quilombolas. Os crimes
de tortura e de racismo passaram a ser inafiancaveis e imprescritiveis. A nova carta
estabeleceu a jornada méxima de 44 horas semanais, estendeu a licenca-

maternidade de 90 para 120 dias, entre outros direitos”.
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No final do capitulo, a obra traz exercicios que utilizam graficos, trechos de
jornais, charges para analise sobre o periodo e mapa mental em forma de resumo.
Para a apresentacao da ditadura na América Latina, foi reservado o capitulo 17 inteiro
oferecendo uma sequéncia de textos reflexivos sobre as ditaduras no Paraguai,
Uruguai, Chile e Argentina. A intensao dos autores foi ressaltar que o Brasil ndo foi o
Gnico pais a ser governado por uma ditadura militar. Nos anos de 1960,1970 e 1980,
apesar das particularidades de cada pais, regimes truculentos semelhantes se
instalaram por quase toda América Latina. Fernandes (2018, p. 204), “Apesar das
particularidades de cada pais, as ditaduras na América Latina tinham em comum a
centralizacdo do poder, o emprego da censura aos meios de comunicacdo e as
manifestacdes artisticas, as praticas de tortura e repressao aos opositores”.

Em um outro paragrafo os autores reforcam que: Fernandes (2018, p. 204), “em
todos os paises, as ditaduras contaram com o apoio das elites econémicas e adotaram
uma politica de favorecimento a elas, marginalizando ainda mais as camadas

populares com o aumento do desemprego e o arrocho salarial”.

Uso do termo Golpe Militar
Interessante destacarmos que apesar da utilizacdo do termo ditadura civil-
militar, como subtitulo ao momento no qual foi tratado a deposicdo do presidente Jodo

Goulart, o mesmo nao foi referido no corpo do texto.

Movimentos de Resisténcia

Sobre a participacdo feminina na resisténcia a ditadura, ndo observamos
mencao no corpo do texto. Ao invés o0s autores optara por utilizar grupos de esquerda.
Fernandes (2018, p.188), “Como resposta a decretacdo do Al-5, grupos de esquerda
aderiram a luta armada como meio de derrubar a ditadura”. O texto enfatiza que nao
foi s6 a luta armada a Unica forma radical de combater o regime. Foi evidenciado a
participacdo de outros movimentos. Fernandes (2018, p. 191), “a luta armada foi a
forma mais radical de combater o regime militar, mas nao foi a Unica, nem a mais
capaz de atrair a atencdo e conquistar o apoio da sociedade brasileira. Entidades
estudantis, operarios e artistas também lutaram pela mesma causa, manifestando,
com seus proprios métodos, o repudio ao governo ditatorial e o anseio por

democracia”.
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As musicas de protesto e o teatro também tiveram destaque no texto, foram
reservadas duas paginas relatando que muitos artistas e cantores fizeram de sua arte
uma forma de protesto contra a opressao e a violéncia da ditadura. Fernandes (2018,
p. 194), “A cena teatral do periodo também produziu espetaculos que criticavam as
injusticas sociais e exaltavam a luta contra a ditadura. Grupos teatrais, como o Teatro
de Arena e o Teatro Oficina, realizaram montagens que defendiam a liberdade na

politica e nos costumes”.

Interessante destacarmos que fugindo a regra dos demais livros analisados, os
movimentos negros e populares na ditadura foram mencionados e tiveram espaco na
obra. Destacado no trecho a seguir. Fernandes (2018, p. 194), “luta dos
afrodescendentes brasileiros contra a discriminacao racial e por mais direitos sociais
iniciou-se bem antes da ditadura, mas, durante esse periodo, 0s movimentos negros
atuaram significativamente também na resisténcia ao regime”. Desta forma, ficou
evidente na obra que as pressdes e as mobiliza¢cées dos movimentos negros do fim
da década de 1970 culminaram na incorporacdo de algumas reivindicacfes
fundamentais para as comunidades negras na Constituicdo de 1988. Um bom
exemplo dessa luta foi o racismo que passou a ser considerada crime, também as
comunidades remanescentes de quilombo passaram a ser reconhecidas e com direito

a propriedade das terras que historicamente ocupam.

O movimento indigena na ditadura também obteve espaco reservado na obra.
Na pagina 197, foram dedicados cinco paragrafos no qual descreveram e
denunciaram os abusos sofridos por parte dos militares contra os grupos indigenas,
como também a luta e a resisténcia do movimento. Fernandes (2018, p.197),
“‘Recentes investigacdes revelaram que ao menos 8350 indigenas foram mortos,
presos, torturados ou expulsos de seus territorios entre 1964 e 1985”. Fernandes
(2018, p.197), “Além disso, com o apoio dos militares, varios indigenas foram mortos

e removidos de seus territorios”.
Perseguicdes, torturas e exilios

Em relacdo a exposicéo dos fatos sobre o governo militar, os autores optaram
por fazer uma cronologia histérica ressaltando os assuntos tidos de maior relevancia

no periodo. Na pagina 187 foi dedico a refletir sobre a chegada do presidente Médici
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ao poder e a instauragdo do Al-5, como ato institucional mais cruel e truculento.
Também teve evidéncia o “milagre econémico” ndo fugindo a regra das demais obras
analisadas. O uso da tortura e da violéncia institucionalizada foi destaque em muitos
pontos do texto, os autores relataram constantemente o uso indiscriminado da
repressao militar. Fernandes (2018, p.198), “Os 6rgaos de repressado continuavam
prendendo pessoas suspeitas de subversao, que eram torturadas e, em muitos casos,
mortas apos longas sessodes de tortura”. Diferentemente das outras obras analisadas,
na pagina 198, foi exposto a morte do chefe de jornalismo da TV Cultura de Séo Paulo,
Vladimir Herzog. Fernandes (2018, p.198),” O jornalista foi encontrado morto em uma
cela do DOI-CODI, em Sao Paulo, em outubro de 1975. Em janeiro do ano seguinte,
o metalurgico Manuel Fiel Filho foi morto no mesmo local e nas mesmas condi¢des”.
Os autores deixaram evidente no texto que a versdo oficial de suicidio por

enforcamento de ambos ndo se sustentava.

Quadro 7 — Apresentacdo da Capa e Descritivo sobre os autores.

HISTORIAR
Editora Saraiva

Quantidade de Volumes:
4 Volumes — 6° ao 9° Ano

Volume analisado:
Volume 4 — 9° Ano

Autor(es):

Gilberto Cotrim, Bacharel em Histéria pela
faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sdo Paulo — USP, mestre em
Educacéo, Arte e Histdria da Cultura pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie — Mack SP. Professor de
Histéria na rede particular de ensino e Advogado
inscrito na OAB de Sé&o Paulo.

Jaime Rodrigues, bacharel em Histéria pela
faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo — USP, Doutor em Histdria
Social do Trabalho pela Universidade de Campinas —
Unicamp SP. Professor na Universidade Federal de
Sao Paulo — Unifesp. Ex-professor de Histéria nas
redes publicas e particulares de ensino.

Fonte: descritivo presente no proprio livro.

A quinta obra analisada é Historiar da editora Saraiva, de origem brasileira e
com inicio em 1914, pelo senhor Joaquim Ignacio da Fonseca Saraiva, um imigrante
portugués, que fundou no Largo do Ouvidor, em Sao Paulo, uma pequena livraria
destinada ao comércio de livros usados. Em virtude da localizacdo da livraria, muito

préxima a Faculdade de Direito do Largo S&o Francisco, Joaquim Saraiva possuia, a
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entdo denominada "Livraria Académica" que tornou-se conhecida dos professores e
estudantes de direito frequentadores da regido. No ano 1947 a empresa transforma-
se em sociedade anbnima, com a denominacdo Saraiva S.A. A partir de 1970, a
empresa passa a editar livros didaticos e paradidaticos. Em 1983, iniciou-se o
processo de expansao da rede de estabelecimentos da livraria, com a abertura de
diversas lojas em outros estados brasileiros. J& em 1998, a Saraiva conclui a aquisi¢cao
da editora Atual e passa a comercializar seus produtos por meio da internet. Em 2010,
a editora Saraiva se consolida no ramo editorial de livros didaticos para a educacao

publica.

Apresentacdo dos Contetdos

A obra analisada segue o padréo das demais, compondo uma série de quatro
volumes para os alunos de 6° a 9° anos. Trabalharemos com volume quatro, no qual
se encontra o conteudo referente a ditadura militar no Brasil. Foram dedicados pelo
autor dois capitulos intitulados de “Ditadura civil-militar” e “Construgcéao da cidadania”,
subdivididos em 9 subtitulos, sendo eles: “Militares no poder”, “Governo de Castelo
Branco (1964-1967)", “Governo de Costa e Silva (1967-1969)", “Governo Médici
(1969- 1974)”, “Governo Geisel (1974-1979)”, “Governo Figueiredo (1979-1985)",
“Balancgo social e econdmico”, “Luta por Democracia” e “Governo Sarney”.

Na apresentacao do livro, os autores, afirmam o mesmo ser um material ético
democratico e inclusivo, que dialoga com seus leitores apresentando caminhos para
a construcdo da cidadania como responsabilidade coletiva. Também ressaltam que
obra promete ampliar a consciéncia por meio da reflexdo histérica propondo uma
interessante imersdo mediada pela leitura que levard o aluno a pensar seu papel
transformador da realidade.

No inicio do capitulo 10 na pagina 150, observamos a descricdo sobre a
chegada dos militares no poder de forma resumida e com poucas informacdes. Os
autores apenas mencionam que a cupula das forcas armadas assumiram o governo
do pais.

Os autores claramente atentam-se principalmente nos assuntos politicos e
econdbmico do regime. Nas paginas 153, 154 e 155, foram expostos 0S cinco
presidentes daquele periodo correspondentes de 1964 a 1985, colocando-os de forma
cronoldgica, no qual se dedicam privilegiar as medidas tomadas nos governos de

Castelo Branco, Costa e Silva e Médici, totalizando 3 paginas para isso, como pode
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ser observado a seguir: Cotrim (2018, p. 153), “O primeiro militar a ocupar a
presidéncia foi o0 marechal Humberto de Alencar Castelo Branco (1900- 1967) [...] seu
governo foi imediatamente reconhecido pelos Estados Unidos e pelos grandes
empresarios”. Cotrim (2018, p. 154), “Em 1969, Costa e Silva deixou a presidéncia por
questdes de saude [...] assim uma junta militar governou o pais por quase dois meses”.
Cotrim (2018, p. 155), “O governo Médici foi considerado os anos de chumbo do
periodo militar [...] em varios espacos sociais sentia se o peso do autoritarismo”.

Foram utilizados graficos e tabelas para analise e reflexdo aos temas
mencionados. Em especial, diferentemente das outras obras analisadas, os autores
trouxeram na pagina 157 uma charge que foi publicada no jornal O Pasquim em 1970,
no qual satiriza e denuncia a censura durante o regime militar. Cotrim (2018 p. 157),
“O Pasquim foi um jornal semanal langado em 1969, na cidade do Rio de Janeiro, em
reacao ao Al-5 [...] eles utilizavam o humor para criticar o regime militar, 0 moralismo
e 0s grandes veiculos de imprensa”.

A economia do periodo teve consideravel destaque na obra. A pagina 158, foi
dedicada para abordar o “milagre brasileiro”. O governo Médici foi descrito como um
periodo de grande desenvolvimento econémico gracas ao aumento da producéo
industrial e crescimento das exportacées como pode ser observado no trecho a seguir:
Cotrim (2018, p.158), “Nesse periodo ocorreram investimentos nos transportes
(expanséao das rodovias), na producao de energias (construcdo de hidrelétricas) e na
area das comunicagdes”. O arrocho salarial como tentativa de controle da inflagao foi
lembrado. O aumento da inflacdo e o crescimento da divida externa também
ganharam destaque de 3 paragrafos. Cotrim (2018, p.158), “O milagre durou pouco,
pois tinha como uma de suas bases o mercado externo favoravel e os empréstimos
internacionais”.

Na pagina 161, intitulada de “Balango social e econémico”, finalizando o
capitulo 10, os autores apresentam uma espécie de balanco geral socioeconémico
sobre os impactos que o regime militar provocou na sociedade brasileira, sobretudo
nos mais pobres que ficaram excluidos da distribuicdo de riquezas. Os autores
construiram uma peculiar comparacao entre a economia brasileira do periodo e uma
receita de bolo que nao cresceu da forma como deveria. Observamos o trecho a
seguir: Cotrim (2018, p.161), “Quanto a distribuicao de renda, o ministro da época
Delfim Neto dizia que: “era preciso fazer o bolo crescer para depois dividi-lo” [...] no
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entanto, o crescimento da economia n&o melhorou a renda da maioria dos brasileiros
[...] o bolo cresceu, mas suas maiores fatias ficaram nas maos de poucos”.

No capitulo 11, denominado “A construgdo da cidadania”, o autor dedica a
pagina 164 inteira para apresentar o processo de transicdo a democratica ocorrida na
década de 1980, juntamente com as dificuldades enfrentadas nesta nova fase. Cotrim
(2018, p. 164), “[...] o Brasil passou por um processo de redemocratizagao [...]
campanhas populares pediram a volta das elei¢cdes diretas e uma nova constituicao”.

O texto enfatizou que mesmo com a chegada da democracia, pouca coisa
mudou para a populacdo que era assolada por graves problemas econdmicos,
politicos e sociais, como a corrupcao, desigualdade e violéncia. Neste sentido, ficou
claro que o ano de 1985 ndo representou uma ruptura bruta com o passado recente
da ditadura militar.

Para o movimento das Diretas ja, foram reservados trés breves paragrafos, o
texto sinalizou que mesmo com a articulagdo do movimento, a emenda constitucional
nao foi aprovada decepcionando muitos brasileiros. Cotrim (2018, p. 164), “Apesar
das campanhas, politicos ligados a ditadura impediram a aprovacdo da emenda
constitucional que estabelecia as elei¢bes diretas, proposta pelo deputado federal
Dante de oliveira”.

Os autores dedicaram 4 paragrafos para explanar sobre a promulgacédo da
nova constituicdo de 1988, destacando que: Cotrim (2018, p. 164), “Consolidando a
redemocratizacdo do pais, essa constituicdo vigente até os dias de hoje, foi
considerada a mais democréatica da histéria do Brasil, em funcdo disso, ficou
conhecida como constituicdo cidada”.

Avancos dos direitos civis e o reconhecimento as liberdades individuais tiveram
evidéncia no texto. Para os autores a Constituicdo também criou normas importantes
de protecdo ambiental e reconheceu direitos dos povos indigenas e das comunidades

quilombolas.

Uso do termo Golpe Militar

N&o foi utilizado em momento algum no corpo do texto o termo golpe militar
apesar do titulo do capitulo ser “ditadura civil-militar”. Cotrim (2018, p. 150), “Nessa
época a democracia do periodo anterior foi interrompida”. No entanto, & interessante
observarmos que o autor deixou claro que o inicio da ditadura militar no Brasil recebeu

apoio de setores civis. Cotrim (2018, p. 150), “O poder ficou concentrado sobretudo
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no alto comando militar e também na burocracia de Estado que era composta
majoritariamente por civis”. O livro apresenta o periodo como sendo tempos de

repressodes, porém sem grandes aprofundamentos reflexivos.

Movimentos de Resisténcia

Em relacdo ao movimento de luta armada e guerrilha, foram dedicados penas
trés breves paragrafos, denominados “confrontos violentos”, como pode ser
observado a seguir: Cotrim (2018, p. 155), “Diante do autoritarismo alguns grupos de
esquerda iniciaram a luta armada contra o governo [...] 0 governo reagiu duramente
contra seus opositores, que foram chamados de terroristas”. Os Autores também
enfatizaram que era usual do movimento de resisténcia e luta armada o sequestro de
diplomatas e assaltos a banco para forcar a libertacdo de presos politicos. Ja a
participacédo feminina no movimento néo foi mencionada.

Ja os movimentos de contracultura, os autores ndo abordaram de forma clara,
somente foram reservados dois breves paragrafos na pagina 156, no qual descrevem
sem maior problematizacéo que intelectuais e artistas organizaram protestos contra o
autoritarismo dos governos militares.

. Também né&o foram mencionados os movimentos operarios e estudantis. O
movimento indigena e sua resisténcia contra a ditadura, também n&o obteve espaco
dedicado para que pudesse evidenciar os indigenas que foram perseguidos e mortos
pelo regime. A resisténcia cultural nas artes, os movimentos de arte engajada, o
tropicalismo e a musica popular brasileira ndo tiveram espaco devido no corpo do
texto. Na pagina 156, apenas dois paragrafos foram dedicados para resumir que

artistas, musicos, professores e intelectuais lutaram contra a censura.

Perseguicdes, torturas e exilios

Em relacdo as vitimas das perseguicdes, prisoes, exilios, torturas e mortos pelo
regime, observamos que nao foi dedicado espaco na obra.

Através dos temas expostos percebeu-se uma histdria politica e econémica
linear exclusivamente como estudo do passado, uma espécie de causa e
consequéncias de fatos histéricos sem maior problematizacéo, fugindo da proposta

inicial feita na apresentacao.
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3.3 ANALISE COMPARATIVA ENTRE OS LIVROS ANALISADOS

Antes de iniciarmos este importante capitulo do texto, precisamos aqui registrar
a importancia da pesquisa académica e das publicacdes cientificas que servem como
base tedrica para outros textos cientificos que vao surgir. O tema dessa pesquisa hdo
se da de modo inédito, o PNLD — Programa Nacional do Livro Didéatico € um programa
ativo e a cada ano passa por atualizacdes em seus meios de avaliacdo dos livros,
entdo encontramos publicacdes dentro do tema desde quando houve o surgimento do
programa e sempre encontramos publicacdes recentes sobre o tema, o que reforca
mais ainda a importancia do mesmo.

Levando isso em consideracdo, foi feita uma pesquisa em dois importantes
repositorios digitais de livre acesso na internet, sdo eles o SciELO e o Google Scholar

(Google Académico), em busca das publicagcdes sobre o tema.

Tabela 3: Resultados da pesquisa das palavras-chaves nos mecanismos de busca.

Mecanismos de Busca Palavras Chaves Resultados

Ditadura + nos + livros + de + Historia 06

PNLD 37
SciELO Andlise PNLD 22
PNLD Histéria 08
Anélise de livros + PNLD + Histéria 01

Ditadura + nos + livros + de + Historia 116.000

PNLD 25.100
Google Scholar Andlise PNLD 21.100
PNLD Historia 19.300
Analise de livros + PNLD + Histéria 16.600

Fonte: o proprio autor.

Nota-se que no repositorio Google Scholar os numeros de publicacdes
excedem ao repositério SciELO, visto que a ferramenta do Google reuni publicacdes
em diferentes sites e revistas que possuem pagina na internet.

Para melhor compreenséao do tema aqui tratado, foram analisadas pesquisas
prévias sobre tematicas analogas ao atual como o estudo de Juliana Miranda
Filgueiras com o titulo: A Educacdo Moral e Civica e sua Producéo Didatica:1969-

1993, aonde a autora faz uma analise de diversos livros que eram usados no periodo
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de 1969 a 1993, na disciplina de Educacédo Moral e Civica, livros esses que faziam
parte dos programas curriculares oficiais. Outra pesquisa de extrema importancia foi
a Dissertacdo para obtencéo de Titulo de Mestre de Cristina Adelina Assuncédo com o
titulo: A Ditadura Militar retratada nos Livros Didéaticos de Histéria do Brasil de
1964 a 1985, no qual a autora analisa livros de Histéria do Brasil buscando observar
se em seus textos ha correspondéncias com preceitos da Ideologia de Seguranca
Nacional com o curriculo oficial. Outro exemplo € a Dissertacdo para obtencédo de
Titulo de Mestre de Mariane Pizarro de Sousa com titulo Entre a auséncia e a
representatividade: Género e Mulheres nos livros didaticos de Histdria, nesse
texto a autora faz a analise de 12 livros didaticos de Histéria, que foram produzidos
com as orientacbes do PNE — Programa Nacional de Ensino e a BNCC — Base
Nacional Comum Curricular de 2014, delimitando sua analise no comportamento dos
livros na apresentagédo em relacdo ao género e principalmente as mulheres nos livros
de Historia, tracando discussodes a respeito da importancia da mulher e como os livros
negligenciam e muitas vezes nao apresentam as mulheres que fazem parte de
grandes e importantes momentos da Historia.

Temos como exemplo também o artigo para o XXIX Simpdésio Nacional de
Histéria de autoria de Ellen Natucha Pedroza Bezerra, com titulo A Ditadura Militar
nos livros didaticos: Histéria e memadria nos manuais de ensino de 1976 e 2016,
gue buscou analisar as narrativas apresentadas pelos livros didaticos entre 1976 e
2016 sobre a ditadura militar, o artigo monografico de especializacdo de Rebeca
Ramos Paloma com titulo A Ditadura civil e militar nos Livros Didaticos do Ensino
Fundamental, onde a autora compara dois livros visando destacar as diferencas nas
producdes dos livros didaticos, inclusive um dos livros por ela analisado é o Projeto
Arariba Mais Historia, livro aqui também analisado. E também o artigo A ditadura
militar narrada nos livros didaticos de historia de autoria de Osvaldo Rodrigues
Junior e Leticia Seba, publicado na revista Historia & Ensino da UEL — Universidade
Estadual de Londrina, que tem como objetivo analisar as narrativas sobre o golpe e a
ditadura militar no Brasil nos livros didaticos de Historia aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD 2017.

Por fim e talvez o mais importante texto, que embasou as analises
comparativas e a apresentacdo das mesmas através de gréaficos, o artigo das autoras
Sonia Regina Miranda e Tania Regina de Luca com o titulo O Livro didatico de

Historia hoje: um panorama a partir do PNLD 2005, além de subsidiar a analise
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comparativa dos livros aqui escolhidos, esse artigo foi 0 primeiro contato com o tema
escolhido para esse texto e serviu como inspiragéo para delimitacdo dos itens a serem
analisados.

Conhecendo agora as fontes tedricas inspiradoras para este texto no préximo
subcapitulo traremos a parte mais importante do trabalho que é a analise comparativa
dos livros escolhidos, trazendo primeiramente uma anélise em forma de texto corrido,
posteriormente apresentamos dois quadros comparativos, o primeiro ilustra o
comportamento de apresentacao do tema e o segundo ja apresenta os assuntos de
grande importancia dentro do tema que estao presentes e 0s que nao estao nos livros
analisados. No final é apresentado as andlises em gréaficos baseados nos conceitos
definidos como paradigma cognitivista e paradigma informativo segundo as autoras
Miranda e Luca (2004).

3.3.1 Andlises Comparativas dos livros escolhidos

Antes de iniciarmos as andlises iremos reduzir os nomes dos livros: Geragao
Alpha se tornara somente Geracdo, Inspire Histéria somente Inspire, Piata
permanecera com 0 mesmo home, Projeto Arariba Mais Histéria se tornara Arariba e
o Historiar também permanecerd com o0 mesmo nome, essa alteracdo tornara a
compreensao do texto e escrita mais facil ao leitor.

Em comparativo entre os livros Geracgéo e Inspire, observamos que o Inspire
da destague de pelo menos uma pagina aos varios movimentos de resisténcia e
resisténcia indigena. Em contrapartida o livro Geracdo nédo fala sobre o movimento
indigena nem os indigenas que foram mortos e torturados, ja o Inspire por sua vez
destaca a importancia do movimento indigena na resisténcia contra o regime.

O livro Geracao tem preferéncia na abordagem politica e econdémica, enquanto
o0 Inspire traz questdes sobre perseguicdes, exilios e torturas, trazendo um contetdo
mais reflexivo. Mas ambos, ndo citam Golpe Militar, o Geragdo usa o termo “golpe”
somente no titulo, ja o inspire usa o termo "ditadura civil-militar”.

Em contrapartida ambos ofertam textos aos alunos sobre outras ditaduras,
como textos complementares aos estudos.

Em comparativo aos demais livros o Inspire Historia é o Unico que traz Mapas

Mentais em forma de resumo para os alunos.
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Analisando o livro Piatd e fazendo um comparativo com os demais livros
apresentados, os autores utilizam o termo “golpistas” quando se referem aos militares,
no entanto, nao citam “Golpe Militar”, porém, a palavra “golpe” é utilizada mais vezes
do que em comparacédo ao livro Geracéo.

Além disso, no livro Piatd, através dos temas expostos, percebeu-se uma
histéria econdmica e politica linear de fatos historicos sem grandes reflexdes e
aprofundamentos para os alunos, em parte, pode-se dizer que o livro apresentou uma
narrativa muitas vezes omissa ao explorar determinados assuntos. Em relacdo aos
movimentos de resisténcia e luta contra a ditadura, ndo obtiveram o devido espaco na
obra.

O livro Piata esta presente somente no PNLD 2017, construindo essa analise
foi possivel perceber que o livro deixa muito a desejar na abordagem de temas
importantes, como a resisténcia feminista, os mortos, exilados e torturados e acaba
por dar mais destaque sobre os planos econémicos. J& em compara¢ado aos demais,
nao apresentou outras ditaduras, nem trouxe textos complementares.

Em comparativo as demais obras analisadas, O livro Piatd dedicou a pagina
192, para descrever o historico e o trabalho realizado pela Unido Nacional dos
Estudantes (UNE). Os autores privilegiaram a luta de resisténcia do movimento que
mesmo clandestino ndo deixou de discutir os problemas da educac¢éo no pais e definir
formas de lutas. Fernandes (2018, p. 192), “O ultimo congresso clandestino da UNE
aconteceu em 1968, no municipio de Ibilna, no interior de Sdo Paulo. Descobertos
pela policia, mais de 700 estudantes foram presos. Depois disso, a repressao do
governo militar a0 movimento estudantil se intensificou. Muitos estudantes foram
presos e mortos pela ditadura, e alguns tiveram de deixar o pais”.

Diferentemente das demais, na obra Araribd, foram mencionados o0s
Movimentos Negro e de populares em resisténcia a ditadura, dando voz a
personagens pouco explorados pelos demais livros, inclusive este livro apresenta uma
linguagem mais livre e reflexiva sobre o tema. Assim como os livros Inspire e Piata,
este livro também apresentou textos sobre a Constituigao.

Juntamente aos livros da Geracéo e Inspire, o Historiar trouxe informacdes
sobre as outras ditaduras na Ameérica Latina, sobre os movimentos indigenas e sobre
a tortura, mas nao fala da participacdo feminina nestes movimentos de resisténcia.

Em um comparativo com as outras obras, sobre o uso do termo “golpe”, pode

se dizer que o mesmo durante os dois capitulos dedicados para trabalhar o assunto
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ditadura militar, ndo foi utilizado nenhuma vez. Também nao foi verificada utilizacéo
do termo golpe civil-militar ou militares golpistas, sendo assim, esse € o unico livro em
comparativo aos demais que nao usa nenhum dos termos usados pelos anteriores,
principalmente o termo “golpe”.

O livro Ararib4 dedicou espacgo para abordagem da chegada do Presidente
Medici ao poder, a criagdo ao Al-5, construcdo de Brasilia e surgimento da Bossa
Nova, sendo o unico livro que evidenciou essas informacgcfes de todas as obras
analisadas.

Deste modo, por meio da andlise, pode se dizer que diversos personagens
invisiveis da historia tiveram espaco reservado no texto. Os autores cumprem com
clareza os objetivos propostos na apresentacao do livro, pois elencam diversos temas
silenciados referentes ao assunto estudado, desta forma, trouxe a tona personagens
muitas vezes esquecidos ha memoéria sobre a ditadura militar no Brasil. A obra além
de apresentar uma escrita completa, com diferentes pontos de vista, tornou o
conteudo reflexivo e problematizado para o aluno.

Em comparativo a todos os livros aqui analisados, pode-se dizer que o livro
Historiar apresentou uma narrativa histérica por vezes omissa ao explorar
determinados assuntos. Nao trouxe informagdes sobre como os militares chegaram
ao poder. Em relacdo aos movimentos de resisténcia e a visdo dos vencidos, estes
por sua vez, nao obtiveram o devido espaco. A obra apresentou em seus textos um
comportamento de omitir fatos importantes sobre a ditadura. Sdo simplesmente
pequenas citacdes e lembretes dos movimentos sociais surgidos no periodo que de
longe sao explorados da maneira como deveriam. Trazendo inclusive a definicdo da
ditadura como “Tempos de Repressao”, porém sem aprofundamentos e muito menos
sem reflex6es sobre tudo o que ocorreu.

Pensar na escolha dos livros apds as entrevistas e a analise dos dados
estatisticos do Ministério da Educacgéo, nos leva a outro momento que é a escolha do
gue analisar dentro dos livros escolhidos, escolher os exercicios levaria essa pesquisa
a outras linhas de discussdes que nao seria o objetivo que estamos propondo com a
mesma.

Na primeira leitura dos livros dentro do tema ditadura, alguns fatores acabaram
chamando a atencgéo, seja pela presenca ou ndo de alguns assuntos que de fato até
hoje sabemos que foram importantes na ditadura, e conforme dava andamento a

leitura percebia que os livros se assemelhavam em alguns momentos e
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comportamentos de apresentacdo de conteudo, mas ainda assim, sentia a falta de
muitos assuntos dentro do tema ditadura.

Além disso, no primeiro contato com os manuais guias do PNLD, percebemos
gue os avaliadores levam muito em consideracao a apresentacao textual do conteudo,
principalmente na presencga de informagdes verdadeiras sobre o tema, dentro dos
textos dos capitulos, sendo que muitas vezes os livros sdo reprovados por trazerem
informacdes falsas.

Sabendo da importancia da formacao do ser critico e reflexivo, optou-se por
analisar o corpo textual das unidades, fazendo um comparativo sobre a presenca ou
a falta de assuntos importantes a serem tratados, tendo por base a importéncia para
o Ministério da Educacédo do contedado dos livros que séo distribuidos nas escolas do
pais, e a necessidade dos educadores em conhecer o comportamento dos livros e
das editoras em relacdo a apresentacédo de grandes assuntos aos alunos.

Com isso, a nossa proposta a seguir € apresentar dois quadros comparativos
entre os livros analisados, um mais abrangente sobre os temas escolhidos como
critério de comparacdo entre as obras, e outro quadro mais objetivo trazendo a
presenca dos temas norteadores dentro de cada obra analisada, lembrando que
nesse ultimo quadro o campo com o “X” indica a presenga do assunto dentro do livros

e 0s espacos em branco indica a falta do assunto dentro dos livros.



Resisténcia

Perseguicdes,

Nao abordam de
forma direta os
demais grupos de
resisténcia

Abordou o tema de

Aborda boa parte
dos movimentos,

N&o oferta espaco
para reflexéo e
problematizacéo.

Movimento negro,
popular, indigena

Quadro 8 - Comportamento dos livros em relacdo aos itens escolhidos para serem analisados e utilizados como comparativos entre eles
GERACAO INSPIRE PIATA ARARIBA HISTORIAR
Abriu a Unidade
Apresentagdo do Cronolégica com as ditaduras da Cronolégica Cronolégica Cronolégica
conteudo 9 Ameérica Latina. 9 9 9
. Uma unidade Uma unidade Dois capitulos e . .
ch:Jan'ndade subdividida em dez subdividida em subdivididos em sete Dois capitulos Dois capﬁylos €
apitulos nove subtitulos.
temas. guatro temas. temas
Somente no titulo
Uso da palavra de um texto N&o menciona. N&o menciona. N&o menciona. N&o menciona.
“GOIPPE” proposto para
analise.
Reservou um
pequeno quadro ao N&o abordou de
movimento forma direta.
Movimentos de feminista.

N&o abordou de
forma clara.

torturas e exilios.

forma sutil, omitiu
muitas vezes esse
item.

O tema ganha
bastante destaque.

Nao abordou.

Destaque para o uso

da tortura e da
violéncia

institucionalizada.

Nao abordou.

Fonte: o préprio autor
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Quadro 9 - Comparativo da presenca dos principais temas dentro dos livros analisados

GERACAO INSPIRE PIATA ARARIBA HISTORIAR
CONTEUDO DE FORMA
CRONOLOGICA X X X X X
SEPARA O CONTEUDO
EM CAPITULOS X X X X X
USA A PALAVRA GOLPE X
MOVIMENTO DE X X X
RESISTENCIA FEMINISTA
MOVIMENTO DE X X
RESISTENCIA INDIGENA
MOVIMENTO DE X X
RESISTENCIA POPULAR
MOVIMENTO DE
RESISTENCIA X
NEGRO
TORTURA/
PERSEGUICOES/
EXILIOS X X X

Fonte: o préprio autor
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Assim, identificamos que alguns acontecimentos sdo privilegiados, como é o
caso da apresentacdo cronolégica dos 5 Presidentes do Brasil da época e que
memaorias e personagens emergem com mais forca que outras na narrativa desse
periodo, destacando muito a economia.

Retomando as categorias genéricas que as autoras Miranda; Luca (2004),
trazem a respeito dos livros por elas analisados e encaixando a essa andlise, podemos
encaixar na categoria paradigma informativo, os livros Piatd da Editora Positivo,
Geracao Alpha da Editora SM e Historiar da Editora Saraiva, visto que esses livros
apos analise comparativo, percebeu-se a auséncia de informacdes importantes sobre
a ditadura, que remetem a algo mais reflexivo sobre o que foi a ditadura, bem como
falta textos complementares sobre movimentos de resisténcias, exilios e torturas,
demonstrando assim uma linguagem mais tradicionalista, ndo valorizando o tema e
somente o apresentado em carater informativo.

Dentro do paradigma cognitivista temos os livros Inspire Histéria da Editora FTD
e Arariba Mais da Editora Moderna que séo livros que apresentam conteudos mais
reflexivos e uma escrita mais completa, inclusive nota-se uma escrita mais livre, dando
VOz a personagens esquecidos e talvez omitidos pelos outros livros. A valorizagédo do
processo de aprendizagem pelos alunos € tao valorizada em ambos os livros que no
caso do Inspire os autores trouxeram um modelo diferenciado de resumo, que sao os
mapas mentais, enquanto o livro Arariba, traz componentes ao tema que nao sao tao
explorados. Portanto, percebemos que mesmo os livros sendo produzidos em tempos
‘modernos e atuais”, ainda se mantém comportamentos mais tradicionalista
favorecendo a grandes grupos que ainda existem.

Posteriormente a esses dois quadros comparativos, construimos alguns
graficos de setores, que serdo responsaveis por demonstrarem de forma quantitativa
o comportamento dos livros baseando-se na proposta de Miranda; Luca (2004).

Nessa proposta Miranda; Luca (2004), trazem sua analise pautada em dois
paradigmas, sendo eles o paradigma informativo e paradigma cognitivista. Fazendo
uma rapida retomada sobre a conceituacdo desses dois paradigmas, temos o
paradigma informativo que foca na obten¢éo do conteudo, néo valorizando o processo
cognitivo de obtencdo do conteludo, e o paradigma cognitivista, paradigma esse que
respeita o processo cognitivo de obtencéo do conteudo, construindo um didlogo com

aquilo que o aluno sabe e aquilo que o aluno vai aprender.
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E tomando por base essa andlise do textos, perceberemos caracteristicas que
poderdo classificar os livros dentre os paradigmas propostos por Miranda; Luca
(2004), justificando mais ainda o argumento da apresentacao de informacdes de forma
veridica e completa aos nossos alunos.

Os dois primeiros graficos levam em consideracdo o comparativo entre 0s

cincos livros dentro de cada paradigma.

Grafico 1 — Porcentagem do Paradigma Cognitivista dos livros analisados

Paradigma Cognitivista

= Geragdo ALPHA = Inspire Histéria = Piata Arariba = Historiar
Fonte: o préprio autor.

Grafico 2 — Porcentagem do Paradigma Informativo dos livros analisados

Paradigma Informativo

= Geragdo ALPHA = Inspire Histéria = Piata Arariba = Historiar

Fonte: o préprio autor.
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J& os proximos graficos sdo as andlises dentro da proposta de Miranda; Luca
(2004), s6 que apresentado de forma individual para cada livro.

Gréfico 3 — Porcentagem do Paradigma Informativo e Cognitivista do livro Geragdo ALPHA.

Geracao ALPHA

= COGNITIVISTA = INFORMATIVO

Fonte: o préprio autor.

Grafico 4 — Porcentagem do Paradigma Informativo e Cogpnitivista do livro Inspire Historia.

Inspire Histodria

= COGNITIVISTA = INFORMATIVO

Fonte: o proprio autor.



Gréfico 5 — Porcentagem do Paradigma Informativo e Cognitivista do livro Piata.

Piata

= COGNITIVISTA = INFORMATIVO

Fonte: o proprio autor.

Grafico 6 — Porcentagem do Paradigma Informativo e Cognitivista do livro Arariba.

Arariba

= COGNITIVISTA = INFORMATIVO

Fonte: o préprio autor.

109



110

Grafico 7 — Porcentagem do Paradigma Informativo e Cognitivista do livro Geracao ALPHA

Historiar

= COGNITIVISTA = INFORMATIVO

Fonte: o proprio autor.

O livro didatico € um recurso instrucional para a efetivacdo do ensino e
aprendizagem no ambiente escolar, cujo papel é revelado para além das suas
propriedades pedagdgicas, ja que é carregado de valor ideoldgico, muito préprio do
tempo em que é produzido. Na cultura escolar, o livro precisa ser entendido em sua
complexidade, pois ocupa funcdo de grande valor para o ensino, criando condi¢des
materiais para a ocorréncia do processo de ensino e aprendizagem nas salas de aula.

Nessa perspectiva, refletimos o livro didatico como um instrumento que pode
significar um lugar de memdria, com seus textos e imagens que representam e
evocam um passado que nao foi vivido pelo aluno, no entanto ele pode se sentir
envolvido e integrante aquele momento ou a um determinado grupo, construindo
inclusive lagos de identidade.

As cinco obras Analisadas ndo apresentam a constru¢cdo de uma visao sobre
ditadura militar no Brasil de forma homogénea, mas algo muito mais complexo em
virtude da diversidade de ideias e interpretacdes divergentes entre os autores, sendo
assim, muitos assuntos relacionados ao periodo estudado ainda permanecem
obscuros e com muitas lacunas que precisam ser preenchidas.

Ao analisar os cinco livros didéaticos utilizados atualmente em escolas da rede
publica, sendo estes, uma pequena amostragem do que € ofertado pelo mercado
editorial as escolas brasileiras, podemos pontuar que os livros didatico sdo materiais
carregados de ideologias e sua escrita varia muito de acordo com a formacao
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ideolégica de cada autor. Portanto, mesmo com o crescimento e o surgimento de
novas pesquisas, ainda prevalecem nos conteudos apresentados um discurso de
acontecimentos cronologicos e factuais que nos contribui para a compreensao de que

nenhuma obra didatica é, portanto, incélume.
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4. TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
4.1 A IMPORTANCIA DO USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Nesta sessdo apresentaremos a proposta de desenvolvimento e aplicacao do
produto educacional. Iniciaremos, portanto, com uma breve discussao teorica sobre
as “Tecnologias Digitais e a Educacao”, em seguida, apontaremos os resultados da
aplicacao do objeto virtual.

Em nosso mundo atual muito se discute sobre as contribuicbes das tecnologias
nos espacos educativos, principalmente na Educacdo Basica. Muitos de nos
educadores trazemos conosco inquietacdes e reflexdes sobre em que efetivamente
as Tecnologias Digitais da Informagcdo e Comunicagdo (TDIC) contribuem no
desenvolvimento da aprendizagem do alunado na escola. Nossos docentes e
pesquisadores da educacao tém percebido e trazido para discusséo a importancia das
tecnologias para a aprendizagem na atualidade, neste sentido, pensar no processo
de ensino- aprendizagem sem 0 usO constante dos diversos instrumentos
tecnologicos é deixar de acompanhar a evolucdo que estd na esséncia da
humanidade contemporanea. Em outras palavras, a escola, como espaco de
formacdo humana de individuos criticos e autbnomos, ndo pode estar alheia aos
acontecimentos e a realidade vivenciada na sociedade, isso porque ela propria integra
essa sociedade.

Sendo assim, é sabido a existéncia de um conflito de realidades, no qual muitas
escolas e professores ainda se baseiam em metodologias obsoletas de ensino,
mesmo coexistindo no mesmo ambiente de trabalho um laboratério de informética
com computadores de Ultima geracdo que podem servir como um excelente amparo
para o desenvolvimento de novas estratégias de ensino. Em muitas realidades
escolares € visto educandos que chegam as escolas com celulares modernos e
preferem estar utilizando suas redes sociais durante as aulas, ao invés da interacdo e
conexdo com o0s conteudos elencados pela escola como importantes para sua
formacdo.

Muitos docentes ainda enxergam o processo de ensino-aprendizagem apenas
com a lousa e giz, e assim acabam por perpetuar um modelo de ensino ja desgastado
e néo significativo, que pouco contribui para o processo de formagcdo de nossos

discentes. Neste sentido, vale destacarmos ainda que existem muitos desafios ndo
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superados pelas instituicbes de Educacdo Bésica, sendo um deles, a falta de
conhecimento e treinamento em midias digitais. Esse pode ser um dos maiores fatores
gue tém contribuido para a ndo utilizacdo adequada das novas tecnologias disponiveis
nas atividades de ensino e aprendizagem. Para tanto, o perfil do professor esperado
para atender as necessidades da sociedade atual, aproxima-se mais da figura de um
instigador/mediador do que de um transmissor de conhecimentos. Isso porque a
formacdo de sujeitos criticos e dotados de competéncias como a criatividade, a
flexibilidade, a capacidade de resolver problemas tornam-se atributos indispensaveis
para atuacéo na sociedade atual, (TERUYA, 2006).

Na sociedade da informacgéo e do conhecimento a educacao escolar disputa a
atencao dos alunos com outros espacos sociais mais atraentes e dinamicos, e é nesse
momento que o papel do professor deve ser repensado para desenvolver alternativas
metodoldgicas que permitam a constru¢cdo do conhecimento e o desenvolvimento da
autonomia do aprendiz, (ALTOE, 2003). Assim sendo, na escola, ainda encontramos
muita resisténcia em relacdo ao uso do aparelho celular em sala de aula. Muitos
discentes usam suas redes sociais durante as aulas, as vezes ligam e recebem
ligacbes sem o professor perceber. Neste sentido, Bariani (2011), nos alerta que
existe uma grande discrepancia entre o papel interativo do individuo desempenhado
fora das salas de aula em meio aos ambientes virtuais (os adolescentes “nativos
digitais”) e entre o posicionamento usualmente passivo ao qual o estudante é
condicionado (na sala de aula).

E importante salientarmos que numa sociedade globalizada repleta de
informacBes que surgem de todos os lados € comum a alienagdo por parte da
juventude, despreparada para conviver com os desafios desse tempo. De acordo com
Silveira e Bazzo (2009, p.183), “é necessario fazermos uma avaliagao critica sobre a
tecnologia, sua constituicdo historica e sua fungcdo social, no sentido de néo soé
compreender o sentido da tecnologia, mas também de repensar e redimensionar o
papel da mesma na sociedade”.

Para Almeida e Silva (2011, p.4):

A disseminacdo e uso de tecnologias digitais, marcadamente dos
computadores e da internet, favoreceu o desenvolvimento de uma cultura de
uso das midias e, por conseguinte, de uma configuracédo social pautada num
modelo digital de pensar, criar, produzir, comunicar, aprender — viver. E as
tecnologias moveis e a web 2.0, principalmente, séo responséveis por grande
parte dessa nova configuracdo social do mundo que se entrelaga com o
espaco digital.
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De acordo com Lutz (2014), as Tecnologias Digitais da Informacgéo e
Comunicacao, em especial na area da informatica, estdo cada vez mais presentes no
cotidiano dos alunos, sendo que aqueles que ndo se adaptarem a essa hova
realidade, correm o risco de serem considerados analfabetos digitais, para evitarmos
tal situacéo, devemos pensar as escolas como o ambiente responsavel para preparar
e desenvolver este aluno como cidadéo critico e ativo na sociedade. Devemos
enquanto docentes atuantes nas instituicbes escolares observar a necessidade de
seguir o ritmo do desenvolvimento tecnolégico, colocando as Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacao a favor da aprendizagem para quebrar barreiras e ajudar
0S sujeitos na construcdo de novos saberes, 0 que implica agregar as mudancas
sociais ao ambiente escolar.

Nesse processo, percebe-se que aqueles responsaveis por mediar essas
tecnologias precisam ser capacitados para tal oficio. Cabe lembrar que um ponto
importante a ser discutido, paira sobre a formacao profissional do professor, essa que
nao pode acontecer apenas na graduacao, mas deve ter continuidade para oferecer
condicBes aos professores de apropriarem-se da teoria e relaciona-la com a pratica.
Acreditamos que a melhoria do processo educativo se da também pelo investimento
na formacgao continuada do professor. Segundo Barros e Moraes (2002), para que a
qualidade do processo educativo ocorra torna-se necessario que a formacédo do
professor seja repensada a fim de atingir a profissionalizacdo dos educadores e 0
desenvolvimento de sua criticidade.

Ha uma necessidade de focar na formagcdo dos educadores para que eles
compreendam como podem agregar tais ferramentas ao seu processo de ensino e
aprendizagem, e desta forma repensar sua pratica perante os alunos.

Neste sentido, observamos que:

Ha uma necessidade real de que os educadores comprometidos com o
processo educativo se lancem a producdo ou assimilacdo critica de
inovacBes de carater pedagdgico, podendo, assim, aproveitar o estreito
espac¢o de movimento existente no campo educacional, para gerar mudangas
gue nao sejam simples expressbes da modernidade. (BRITO;
PURIFICACAO, 2008, p.24).

Nesta vertente, Alarcdo (2001), afirma que a formagé&o continuada do professor
€ uma exigéncia, pois ndo termina, principalmente neste contexto em que as
tecnologias se transformam rapidamente. A autora ainda aponta a necessidade das
escolas repensarem suas propostas, inclusive dos espac¢os formativos que precisam

priorizar momentos de atualizacéo e de reconstrucédo de concepgdes, de forma que
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os educadores possam nao apenas “‘dominar” o uso de um recurso tecnoloégico, mas
possa transpor didaticamente, com a utilizacdo de midias e tecnologias diversas, 0s
conteudos curriculares rotinas pedagogicas. Para tanto, pensar na formacéo continua
do educador se faz necessario e urgente, possibilitar um espaco em que nao aprenda
apenas a lidar com as tecnologias, mas que possa refletir e ao mesmo tempo aprender
a transpor esta aprendizagem em uma linguagem que possa estar conectada aos
diversos modos de aprender dos educandos no século XXI, conhecido como a era
das conexdes. Neste sentido, além de dominar o conteddo que ensina e de buscar a
mais adequada metodologia para trabalh&-lo, o professor atualmente deve ser capaz
de se “apropriar das diferentes linguagens existentes no mundo da midia, ndo apenas
decifrar os cddigos, mas também estar munido de uma interpretacdo critica dos

contedudos que circulam nos diversos meios de comunicagéo”, (TERUYA, 2006, p.81).

4.2 PROCEDIMENTO PARA ELABORACAO DO PRODUTO

Esse tutorial foi elaborado com base nos estudos realizados no aplicativo, por
meio de elaboragdo e testes de atividades, aplicagdo das mesmas, produzindo
experiéncias que colaboraram para sua composicao.

Na busca por inovagdo, chegamos entdo ao Sway, software do pacote
Microsoft Office que permite a combinacao de textos e midias em uma apresentacao.
E gratuito para alunos e professores que possuem uma conta de e-mail Microsoft e
de muito facil utilizacdo. O Sway € um aplicativo (app) da empresa Microsoft utilizado
no mundo todo, € interativo e ndo exige conhecimento técnico avancado para a sua
utilizacdo. Possui varios temas prontos e, caso o professor prefira, podera criar todo
o tema da sua apresentacao ou modificar os temas disponiveis pelo aplicativo. Esta é
mais uma vantagem do App, o0 usuario nao precisa de conhecimentos avancados em
design.

O produto se resume em duas sequéncias didaticas desenvolvidas no aplicativo
Sway destinado, desta forma, aos docentes que atuam nos 9° anos do Ensino
Fundamental Anos Finais, e também a todos os professores que de um modo geral
gueiram adaptar seu conteudo para aplicar neste formato.

O livro didatico de Histéria do 9° ano contém a temética sobre a ditadura militar,

assunto este, que € objeto de estudo em nossa pesquisa, no qual se faz pertinente
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criarmos uma maior reflexao e problematizagéo sobre quais assuntos sao recorrentes
ou silenciados referente ao tema.

Com o intuito de enriguecer o ensino de Historia sobre ditadura militar frente
as possiveis lacunas encontradas nos livros didaticos, foi realizado um levantamento
e selecdo de conteudos que contemplem o assunto, desta forma, o produto
denominado Memodrias da Historia, sera destinado aos docentes sanando as lacunas
encontradas no objeto de estudo por meio da insercdo de temas de grande
pertinéncia, mas ausentes nos materiais didaticos no formato de uma sequéncia
didatica paralela ao contetido programatico do 9° ano. E interessante destacarmos
gue o produto teve como intuito ao final da pesquisa, ser trabalhado de forma conjunto
com o livro didatico nas aulas de Histéria, ou seja, com o termino e obtencédo dos
resultados, desenvolvemos uma ferramenta que possa corroborar com o livro didatico,
e dessa forma enriquecer o ensino de Historia durante as aulas, em especial sobre a

tematica da ditadura militar no Brasil.

A aplicacao e validacdo do produto sera realizada de forma qualitativa com os
mesmos professores participantes e entrevistados nesta pesquisa durante as aulas

de Historia.

4.2.2. Passo a passo do desenvolvimento de uma apresentacao utilizando

a ferramenta sway.

Passo 1: Login no Sway

O Microsoft Sway € um aplicativo que facilita a criacdo e o compartilhamento
de materiais interativos, histérias pessoais, apresentacfes e muito mais. Com
conteaddo multimidia, o Sway permite a inclusdo de conteuado diversificado,
como imagens e textos, videos do YouTube, tweets, posts do Facebook, arquivos do
OneDrive e assim por diante. O Sway possui varias opgfes de layouts, todas com

aspecto bastante profissional.

O foco do Sway esta na producao de conteudo, diferenciando-o do Power Point
por ndo exigir do usuario dedicacdo a formatacéo. Vocé pode criar um relatério, uma

apresentacdo, um blog, um curriculo, um anudncio, um boletim informativo, uma


https://youtube.com/
https://twitter.com/
http://facebook.com/
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historia pessoal, um album de fotos ou um relatério de viagem visual. Praticamente
nao ha limites para o que vocé pode expressar durante suas aulas de forma criativa

com o Sway.

Para iniciar o uso do Microsoft Sway, basta acessar do navegador de sua

preferéncia o endereco eletrénico https://sway.office.com/ e clicar em entrar, caso

prefira o usuario pode fazer a busca pelo Microsoft Sway em qualquer mecanismo de
busca, como o Google, que aparecera o site como resultado da busca.

No canto superior da tela, o site apresenta um espaco para login, esse login é
feito através do endereco de e-mail do usuéario, com dominio @hotmail.com ou
@outlook, para os professores da rede Estadual de Ensino de SP, o acesso pode ser
feito pelo e-mail fornecido pela Secretaria da Educacéo. Caso ainda o usuario ndo
possua nenhum e-mail, ele pode criar uma conta Microsoft gratuitamente, acessando

WWwW.microsoft.com/account.

Figura 01: Tela principal do Sway e Login

@ Microsoft Sway | Crie boletins it X 4 = X

€ 5> X @ swayofficecom @ vsee

=m Microsoft  Microsoft 365  Office  Windows  Xbox  Suporte | Buy Office 365 EErOsOft

Sway

Crie boletins informativos, apresentagGes e

documentagao incriveis em minutos

Introducdo

O que vocé pode fazer no Sway

Aauardandn webvartex data micrasoft.com.

Fonte: o préprio autor (2021)

Clique aqui para fazer o seu logir®—

Apos o clique na area indicada, o navegador ira abrir a pagina a seguir, onde o

usuario deve acessar com seu o e-mail e senha.


https://sway.office.com/
http://www.microsoft.com/account
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Figura 02: Tela de Login

& Entrar x  + = X

< C @ sway.office.com/signin?ru=https%3A%2F%2Fsway.office.com%2F e Visitante

B Microsoft

Entrar

Nenhuma conta? Crie uma!

Politica de privacidade ~ ©2022 Microsoft

Fonte: O préprio autor (2021).

Passo 02: Criando a Apresentacao

ApoOs efetuar o login, abrira a seguinte tela, com a opgao “Criar Novo”, “Iniciar
de um modelo”, nessa opgéao é possivel vocé criar um Apresentagdo no Sway a partir
de qualquer documento do Office, ou seja, 0 Sway conecta 0 usuario a qualquer
recurso oferecido pela Microsoft.

Optamos por criar um documento novo:
Figura 03: Nova Apresentacao

Criar novo Tutoriais

Bem-vindo ao Sway

Iniciar de um modelo

< Do |

. ——
Curriculo [Exemplos de
Boletim informativo interno Escrita] Apresentagao profissional Portfélio [Colecao de Fotos]

Fonte: O proprio autor (2021)
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Figura 04: Enredo

& seay x  + v - X
< C & swayoffice.com/AOtOnd3AnZEAUCIE O vitene
Reproduzir & Compartilhar
Swa <
Enredo Design pel B Inserir
P Detalhes E enfatizar  [J Destacar <@ Link

=3 /
~ Titulo do seu Sway

Dé um titulo ao seu Sway X

Fonte: O Préprio autor (2021).

Na tela apresentada acima, temos a op¢ao “Enredo”, canto superior esquerdo,
neste local vocé encontra as funcionalidades de criacdo, podendo digitar, inserir
imagens, editar e formatar o conteddo que ja foi colocado sequencialmente,
adicionando “cartdes”, podendo inclusive a qualquer momento essa sequéncia ser
alterada e reorganizada pelo préprio autor, para isso basta clicar e arrastar o cartdo
para a sequéncia desejada.

O primeiro cartdo é adicionado automaticamente, ele € chamado de cartdo
titulo, porém existem outras opcdes de cartdes, para isso basta clica no icone “+7,

conforme figura abaixo:

Figura 05: Adicionando contetdos

[> Reproduzir  |& Compartilhar

Enredo  Design el B Inserir

= = = [} T~

Titulo 1 Texto Imagem pilha Carregar

Fonte: O Préprio autor (2021).
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Esse menu apresentado no Sway, € o responsavel por organizar oS recursos

oferecidos pelo Aplicativo, possuindo as seguintes opcdes:

Figura 06: Adicionando e conhecendo as funcionalidades do Sway

Sugeridos  Texto Midia Grupo ﬂ
Sugeridos  Texto  Midia  Grupo
— = = e
= = R~ O Mt
Titulo 1 Texto Imagem Pilha Carregar = =
Titulo 1 Texto
Sugeridos  Texto  Midia  Grupo Sugeridos  Texto  Midiz  Grupo
= = D] ~ — m -
N i g B @ @©
Imagem Video Audio Inserir Carregar i . , : . )
Automético Grade Comparagio Pilha Apresentagdo de slides

Fonte: O préprio autor (2021).

No canto superior direito da tela do Sway, temos a opgéo Inserir, ao clicar nessa

opc¢ao o usuario podera inserir imagens e videos do seu dispositivo, ou das sugestbes

gue o Sway te apresenta e pode ainda pesquisar imagens, videos e “arrastar e soltar”

a midia em qualquer cartdo criado. Além das opcdes de pesquisa de midias, esse

mecanismo de busca do Sway, também usa os mecanismos de busca da internet

apresentando ao usuario uma diversidade de conteudo sobre o tema pesquisado.

Basta digitar o tema na barra de pesquisa e aguardar os resultados da busca.

Digite aqui o que

deseja pesquisar

E sfatzar D

Titulo c

A

Figura 07: Pesquisando no Sway

1o seu Sway

Tecnologia

Meu Dispositivo

Fonte: O proprio autor (2021)

OneDrive
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Apébs personalizada a apresentacdo, no canto superior direito temos a opgéo
‘reproduzir”’, ele € uma ferramenta muito importante da edigdo no Sway, ao clicar
nessa opcao o usuario pode visualizar como esta ficando sua apresentacdo, bem
como, observar as alterac6es necessarias.

A partir desse momento que conhecemos as principais funcionalidades do
Sway, apresentaremos a tela do aplicativo, com a proposta do produto final, jA com o

tema definido “Violagdo dos Direito Humanos na Ditadura”.

Figura 08: Utilizando a ferramenta “Reproduzir”

& Violago dos Direitos Humanos ' X = =

€& > C & swayofficecom/4KCD

E NI

Enredo  Design

Reproduzir |4} Compartilhar

) W/ A Inserir

Suge"dos v direitos humanos X X

Tudo Imagens  Videos V| Creative Commons Somente

P Detalhes E enfatizar [ Destacar @ Link Q) Pontos de Foco

Violacdo dos Direitos Humanos

Vocé & responsavel por respeitar os direitos de outras pessoas, inciuindo os

na Ditadura
[+)

Fonte: O préprio autor (2021).

No canto superior esquerdo, ao lado da ferramenta “Enredo”, temos a
ferramenta “Design”, essa ferramenta oferece ao usuario opgdes de estilos para a

apresentacao, como demonstra a figura abaixo:
Figura 09: Utilizando a ferramenta “Design”

Violagso dos Direitos Humanos
€ [&] ay.o eG Vistante 1
E Sway eproduzir £ Compartilhar ==+
9 Estilos

Estilo emixa

Enredo Design

Violacao dos

Dixeitos Humanos
na Ditaduxa

Fonte: O préprio autor (2021).
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Se 0 usuério quiser ainda personalizar a sua apresentacdo, basta clicar no
botdo da cor verde escrito “Personalizar”, nessa ferramenta o usuario podera
personalizar cores, tipografia e texturas, tudo baseado na oferta de recursos que o

Sway apresenta, apos analise da paleta de cores e combinacoes.

Figura 10: Utilizando a ferramenta “Personalizar”

Bl Violagdo dos Direitos Humanos 1 X + v = X

& > C @ swayofficecom/4KCD8d6AVIRXWyeG O visitante

Enredo Design

Estilos

Abc

| Abc

Inspiragio de cores

v
Personalizar

Paletas de ores

f= Abc Abc Ab

Abc Abc Abc
Opgd 3
Fonte: O proprio autor (2021).
Figura 11: Reproduzir a apresentacao
& Violago dos Direitos Humanos 1 X + N X
€ C 8 swayofficecom/4KCD8JBAVIRXWyeG e Visitante

/ Editar |/ Compartilhar & e .

No periodo da Ditadura Militar foram violados direitos e garantias do povo

brasileiro, os exemplos mais evidentes dessa violagdo, sdo os diretos humanos, de
expressdo, de liberdade, direitos esses fundamentais para a dignidade humana. E

Fonte: O préprio autor (2021).
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Uma grande vantagem da internet e dos aplicativos, € o alcance e a facilidade

essa “troca”.

no compartilhamento, nesse momento do trabalho o Sway vem a agregar e facilitar

Para tanto, realizamos uma breve explanacao de como usar o aplicativo sendo

atividade, deve ser compartilhado.

Passo 3: Compartilhando no Sway

este, uma ferramenta muito interessante e colaborativa que pode ser usada tanto em
sala de aula como recurso digital, desde que aja disponibilidade de internet, aparelhos
celulares ou laboratério de informatica, como de forma remota, na qual os alunos

poderdo acessar em outro local e momento. Apos a personalizagéo e finalizacao da

Figura 12: link para compartilhamento

¢/ Editar

|/ Compartilhar

Compartilhar

TR " -
@D Qualguer pessoa com um link pode acessar este Sway
<

</> Obter cédigo de inser¢do

P Mais opcles

Fonte: O Proprio Autor (2021)

Link para
compartilhamento

Compartilhamento
nas Redes Sociais

Outra opcao de compartiihamento é através das Redes Sociais, opcao em

destaque na imagem acima.

Também existe a possibilidade de gerar um link visual, que o usuario pode clicar

em copiar e colar no corpo do texto do e-mail.
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Figura 13: Criando link visual

Obter link visual

Copie essa miniatura e cole-a em uma mensagem de email.

Violacdo dos Direitos Humanos na Ditadura

No periodo da Ditadura Militar foram violados direitos e garantias do povo

brasileiro, os exemplos mais evidentes dessa violagdo, sdo os diretos humanos,

de expressdo, de liberd...

Fonte: O proprio autor (2021)

Em muitos lugares ainda encontramos dificuldade no acesso a internet, por isso
o Sway, oferece a possibilidade de exportar o contetdo para formato compativel com
Word, oferecendo ainda a possibilidade de salvar a apresentacdo em PDF,

possibilitando assim a impresséo e acesso off-line.

Figura 14: Recursos de Imprimir e exportar

Reproduzir & Compartilhar

Meus Sways

Criar novo

) plicar acta
Imprimir

Exportar

Configuragdes deste Sway
Verificador de Acessibilidade
Modo de Exibigdo Acessibilidade

Ajuda

Fonte: O proprio autor (2021)
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Figura 15: Escolhendo o formato para exportar o0 Sway.

Exportar Sway

Escolha o formate para o gual deseja exportar.

Fonte: O Proprio Autor (2021)
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4.3 PROPOSTA PARA SEQUENCIA DIDATICA

Aqui descreveremos duas propostas de sequéncias didaticas desenvolvidas
sobre os conteudos no qual encontramos lacunas em grande parte dos livros didaticos
analisados, sequencias didaticas essas que serdo desenvolvidas no aplicativo Sway.
Ap0s analisarmos como o tema ditadura militar é apresentado nos livros didaticos nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, foi possivel perceber as lacunas e siléncios
desse assunto. Com base em nossos estudos elencamos dois assuntos tocantes a
tematica selecionada para a elaboracao das sequéncias didaticas, sendo a Violagédo
dos direitos humanos durante a ditadura militar e a Luta e resisténcia indigena durante
a ditadura.

Nossa sugestdo esta embasada no contexto atual de pandemia, no qual as
escolas adotaram um sistema de ensino hibrido, com alunos presenciais e remotos
ao mesmo tempo. Diante dessa conjuntura é fundamental o uso de recursos digitais
gue possam ofertar novas expectativas de aprendizagem. O nosso estudo tem a
intencdo de ampliar a visdo sobre o tema proposto, otimizado em duas sequéncias
didaticas que podem ser aplicadas em todo o Ensino Fundamental — Anos Finais, ou
seja, aos alunos do 6° ao 9° ano. Salientamos, aqui, que o produto desenvolvido pode
ser adaptado de acordo com a realidade e a necessidade apresentada de cada turma

e conteudo.

4.3.1 SEQUENCIA DIDATICA |

O conteldo a ser explorado nas sequéncias didaticas foi elaborado pensando
na sua aplicacdo tanto no ambiente totalmente remoto, com a utilizacdo de videos
chamadas, hibrido e presencial. Sua execucdo exige algumas ferramentas como

internet, celular, notebook ou tablete.

Conteudo: Violagéo dos direitos humanos durante a ditadura militar.

Duracgao: 3 horas aulas de 50 minutos.

Introducgéo: Problematizagéo - Passo 1

Na primeira aula de 50 minutos, é necessario instigar o conhecimento prévio
dos alunos sobre o0 assunto. Propde-se uma conversa inicial indagando sobre o que
eles compreendem sobre Direitos Humanos, questiona-los se esses direitos sempre

foram respeitados no passado e se sao respeitados hoje. Sendo assim, instigar a
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curiosidade dos discente seria o primeiro passo, por meio do uso de imagens, videos,
mapas, charges, e, para isso, recomenda-se a utilizacdo de Datashow ou projetor
nesse momento inaugural, se for no modo presencial. J& no modelo remoto,

necessitard da utilizacao de internet com o acesso a plataformas de videochamada.

Desenvolvimento: Investigacao - Passo 2

Nesse momento, os estudantes serdo convidados a buscar informacdes, por
meio da orientacao do professor via aplicativo Sway que sera compartilhado no grupo
de whatsapp da sala. Essa apresentacao sobre a violacdo dos direitos humanos na
ditadura, contendo videos, imagens, entrevistas e relatos sera realizada durante uma
aula de 50 minutos e exigird a utilizacdo de internet, laboratério de informatica ou
aparelhos celulares ou tablets. Em seguida, os alunos deverdao em grupos, tecer
comentarios em seus cadernos sobre suas impressfées em relagdo a importancia dos

direitos humanos e o que ocorreu de fato durante o regime militar no Brasil.

Finalizagdo: Discussao — Passo 3

Para finalizar a atividade, sera criado um momento de partilha sobre as
descobertas e a nova percepcéao sobre o tema proposto, sendo realizado durante uma
aula de 50 minutos uma roda de conversa e partilha. Nesse momento, os alunos
deverdo relatar as experiéncias sobre o conhecimento construido, assim como a
importancia da defesa dos direitos humanos para humanidade. Os mesmos terdo a
oportunidade de expor seus relatos sobre aprendizagem adquirida por meio de
qguestBes direcionadas pelo docente relacionada ao tema. Sobre as questdes
mencionadas acima para finalizar a discusséo, deixaremos livre para que o docente
tenha a liberdade diante da sua realidade para propor levantamentos e

guestionamentos relevantes.

4.3.2 SEQUENCIA DIDATICA I

Nesta segunda SD iremos explorar os impactos ambientais e a perda de
territdrio indigena durante o regime militar brasileiro sobre o conteddo: Luta e
resisténcia indigena durante a ditadura militar. Também com duracao de 3 horas aulas

de 50 minutos.
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Introdugéo: Investigagédo — Passo 1

Um tema tdo em voga atualmente, que abre caminho para a compreensao da
importancia da luta por direitos ainda ndo conquistados e pelos que tem sido retirado
e negado precisa ser observado cuidadosamente no ambiente escolar. Nossa
proposta, €, num primeiro momento, problematizar sobre o que é o direito a terra, qual
a importancia da preservacao das reservas ambientais e indigenas e como isso pode
Impactar negativamente nosso ecossistema e sociedade. Na primeira aula de 50
minuto, serd realizado uma roda de didlogo com o intuito de investigar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre a questédo da posse e direito a terra por parte
dos varios grupos indigenas e quilombolas que vivem em nosso territério brasileiro.
Ap0s a conversa inicial e o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, sera
compartilhado por meio do aplicativo Sway, uma apresentacao interativa para que os
alunos pesquisem sobre a definicdo de direito a terra, a importancia da luta e
resisténcia desses grupos enquanto minorias contra o regime militar e o que diz hoje
nossa constituicao federal sobre tais direitos. Sera utilizado laboratorio de informatica,
tablets ou celulares com internet se for presencial e hibrido. Destacamos, também,
que essa SD poderé ser trabalhada de maneira totalmente remota com utilizacdo de

internet e videochamada.

Desenvolvimento: Problematizacéo — Passo 2

Nesse momento, os estudantes serdo convidados a extrair informagdes por
meio da orientacdo do professor via aplicativo Sway. Sera compartilhado no grupo de
whatsapp da sala uma apresentacédo sobre a Luta e resisténcia indigena durante a
ditadura militar contendo videos, imagens, entrevistas e relatos de pessoas que
presenciaram aquela época. Sera realizada de forma interativa e com duracédo de 1
aula de 50 minutos. Essa sequéncia didatica também exigira a utilizacdo de internet,
laboratério de informética ou aparelhos celulares ou tablets. Em seguida, os alunos
deverdo em grupos, tecer comentarios em seus cadernos ou blocos de anotacdes
sobre suas impressfes em relacdo a importancia da resisténcia desses povos
indigenas ou quilombolas enquanto minorias na luta pela preservacdo se seus

territérios contra um regime que foi brutalmente autoritario e cruel em nosso pais.
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Desenvolvimento: Compartilhamento de informagdes — Passo 3

Para finalizar a atividade, sera criado um momento de partilha e ajuda mutua
sobre as descobertas e a nova percepcao sobre o tema proposto, sendo realizado
também durante uma aula de 50 minutos uma roda de conversa e partilha. Nesse
momento, o0s alunos deverdo relatar suas experiéncias sobre o conhecimento
construido, assim como a importancia da defesa dos territorios indigenas e
quilombolas em nossa pais. Também a importancia que esses povos exerceram
enquanto grupos de resisténcia a um regime truculento que néo respeitou os direitos
individuais desses povos. Os mesmos terdo a oportunidade de expor seus relatos
sobre aprendizagem obtida por meio de questdes direcionadas pelo docente

relacionado ao tema.
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4.4 VALIDACAO E ANALISE DOS RESULTADOS APOS APLICACAO DO
PRODUTO

Nesta sessdo iremos expor a aplicacéo e validacdo do produto educacional
Memoarias da Histéria, realizada no dltimo bimestre de 2021. A aplicacao e validagédo
do produto educacional, foi realizada em uma escola publica do interior de SP, com
0S quatros professores que ja participaram desse estudado em sua fase inicial,
aplicando assim o produto em quatro salas do 9° ano do ensino fundamental, em que
cada professor leciona, com cerca de 25 participantes, sendo que nem todos foram
assiduos e comprometidos com essa fase de aplicacdo do estudo. Conforme o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido devidamente aprovado pelo CEP, o participante
esta livre em qualquer momento para deixar de participar. Para tanto, houve uma
média de 90% de participacao dos envolvidos.

O produto consiste em duas sequéncias didaticas desenvolvidas através do
aplicativo Sway, desenvolvida a partir da analise inicial sobre livros didaticos de histéria:
disputas pelas memdérias da ditadura militar, onde podemos perceber e destacar temas
de grande importancia que sao silenciados até hoje, quando falamos sobre a ditadura.
Resultando na escolha de duas teméticas: Violacdo dos Direitos Humanos na ditadura
(tema 1) e Luta e resisténcia indigena na ditadura militar (tema 2) que foram aplicados
utilizando o Sway.

Para aplicacao do produto, na parte em que envolvia 0os alunos primeiramente
criamos um Grupo no WhatsApp com todos os alunos que aceitaram participar da
pesquisa, e informamos também que esse seria um meio de compartilhamento da
apresentacao através do recurso de compartilhamento do Sway. Ja no que se refere
aos Professores, oferecemos aos mesmos um Manual de instru¢cdes contendo todos
0S passos e recursos que o Sway oferece para a criagao da apresentacao.

Apbs o compartilhamento e aplicacdo do produto com os alunos, lancamos um
formulario no google forms com objetivo de averiguar a opinido dos professores frente
0 auxilio de um recurso tecnolégico na complementacdo de assuntos que muitas
vezes quase nado estao presentes nos livros didaticos, mas que precisam ser falados
e abordados sobre a ditadura, fazendo com que o aluno se torne um sujeito critico em
relacéo as violagdes que o Brasil viveu durante a ditadura militar, e como isso ainda
permeia em determinados comportamentos da sociedade, como o fato de

determinados assuntos da ditadura nao serem abordados.
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O google forms, foi elaborado com objetivo de validacdo da pesquisa em si, pés
aplicacdo do produto, sendo este forms voltado exclusivamente aos Professores,
contendo as seguintes perguntas:

1 - Vocé ja tinha ouvido falar sobre o Sway ?
2 - Como foi sua experiéncia com o Sway ?
3 - Acredita que o uso de uma tecnologia em sala de aula, gerou interesse por parte
dos alunos?

4 - Como professor vocé sente ou ja sentiu a necessidade de complementar o
conteudo do livro didatico ao longo do seu planejamento de aula, pois determinado
assunto ndo havia sido explorado como deveria?

Lembrando que ao todo foram quatro professores que participaram desde o
inicio dessa pesquisa, e concluiram a proposta de aplicacdo de uma apresentacao
elaborada com o recurso do aplicativo Sway.

A Primeira pergunta: Vocé ja tinha ouvido falar sobre o Sway? Tinha como
objetivo trazer ao nosso conhecimento se 0s professores conheciam esse recurso
didatico tecnoldgico.

Segundo K.C.A.B. e G.R.M.L., o aplicativo ja era conhecido por elas e conforme
cita K.C.A.B. ela ja utilizou o aplicativo em um outro assunto dentro de suas aulas, ja
G.R.M.L respondeu que ficou conhecendo o aplicativo apés um professor da
graduacéo utiliza-lo como recurso didatico, mas que ndo havia trabalhado ainda com
0 Sway.

L.A.O.M. e E.X.O. responderam gue n&o conheciam esse recurso da Microsoft,
segundo E.X.O. ela ainda enfrenta um pouco de dificuldade com o0s recursos
tecnoldgicos atuais, mas, que vem buscando se aprimorar jA que cada vez mais a
tecnologia estéa invadindo a sala de aula.

A segunda pergunta: Como foi sua experiéncia com o Sway?, complementa e
talvez até mesmo justifique a resposta a pergunta anterior, segundo K.C.A.B.,
G.R.M.L. e L.A.O.M. responderam gque tiveram uma experiéncia muito boa com o
aplicativo, segundo L.A.O.M. “O Aplicativo tem uma cara bem facil de identificar o que
precisamos, por isso fica mais facil nos localizarmos para inserir 0 que precisarmos
na apresentagao”, o que demonstra que mesmo a professora que nao conhecia ainda
0 Sway conseguiu trabalhar com os recursos oferecidos pelo aplicativo, ressaltando

ainda que o aplicativo é algo inovador, de facil uso e manuseio.
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J4 E.X.O. disse que devido a sua falta de préatica e dominio com as tecnologias
sua experiéncia foi um pouco mais trabalhosa, segundo palavras da mesma, mas que
isso ndo a abateu e ela persistiu no trabalho com o aplicativo e conseguiu montar a
apresentacao e inclusive compartilhar com os alunos através do grupo no WhatsApp.

Pensando sobre o contexto que essa pergunta nos colocou, tivemos duas
situacdes que nos levam a um ponto comum, segundo a professora L.A.O.M. apesar
de ndo conhecer tdo bem o aplicativo, percebeu que o mesmo ¢ algo facil de “mexer”
e gue ndo tem muito segredo, E.X.O. apesar de suas poucas habilidades com a
tecnologia, se prop0s a realizar a atividade proposta enfrentando suas dificuldades,
reforcando assim a proposta do Sway que € ser um aplicativo com funcionalidades
uteis, com uma linguagem que consiga atingir desde aqueles que ja estdo
acostumados com o0s recursos tecnoldgicos até aqueles que ndo possuem tanta
familiaridade.

A terceira pergunta volta o cenario da sala para a inclusdo da tecnologia na
pratica docente, voltada ao impacto que vem gerando na vida de nossos alunos a
tecnologia pode se tornar uma ferramenta de estudo na “palma da mao”, nesse sentido
fizemos a seguinte pergunta: 3 - Acredita que o uso de uma tecnologia em sala de
aula, gerou interesse por parte dos alunos?

O principal objetivo dessa questdo, era mostrar aos professores como é
importante utilizar a tecnologia como sua aliada, inclusive tirando proveito dos
beneficios que a tecnologia pode trazer a sua sala de aula, pois sabemos que ainda
existem professores que mantém uma aversdo ao “novo” na sala de aula,
principalmente quando falamos sobre a tecnologia. Mas deixando claro ao professor
gue se usada de modo a contextualizar a sua aula, ele pode aproximar a rotina da
sala de aula do aluno, com um recurso que os alunos estdo acostumados e usam
diariamente, seja para alguma pesquisa ou troca de mensagens e informacdes, por
isso a nossa ideia do uso do Sway, que além da linguagem simples e objetiva ndo ha
segredos sobre o compartilhamento de apresentacao feita no préprio aplicativo.

Nessa questdo a resposta foi unanime, todas as entrevistadas responderam
gue o receptivo por parte dos alunos nessa aula foi satisfatério, e participativo, pois
devido ao recurso do compartiihamento do Sway, os alunos chegaram na sala
compartilhando informacfes que ja haviam pesquisados nos sites de busca na
internet, pois tiveram curiosidade sobre o assunto, resultando assim no interesse pelo

assunto, e principalmente na ideia de que a tecnologia pode estar alinhada aos
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conteddos da aula, segundo a professora L.A.O.M.: “Os alunos chegaram como uma
empolgacédo que fazia muito tempo que eles ndo tinham, chegaram ja contando que
haviam compartilhado em suas redes sociais a apresentacado e que ja tinham ido atras
de informagdes sobre o tema”, outro ponto importante foi citado pela professora
K.C.A.B.: “Apbs o compartilhamento da apresentagdo no Sway, me vi em uma aula
gue se tornou uma roda de conversa, devido ao grande niumero de informacdes que
os alunos sentiram a necessidade de trazer em complemento a apresentacao
compartilhada inicialmente, levando-os ao comportamento investigativo e reflexivo
sobre aquilo que estamos apresentando a eles em sala de aula”, inclusive segundo
relato da professora G.R.M.L. um aluno da sua turma, fez uma apresentacao
utiizando o Sway para apresentar as novas informacdes pesquisadas por ele,
segundo ela, esse aluno também ndo conhecia o Sway, mas que através do
compartilhamento feito pela professora ele buscou aprender como trabalhar com essa
ferramenta, segundo a professora, ela acredita que a tecnologia ampara a prética
pedagogica nesse sentido, em desenvolver em um aluno ou determinado grupo de
alunos, o instinto em sempre querer saber mais, justificando assim que quando a
tecnologia € bem aplicada junto a pratica docente, teremos resultados além do
esperado, como foi 0 caso desse aluno, que utilizou um recurso da sala de aula, para
buscar novas informacdes e utilizar esse mesmo recurso para apresenta-las.

A Ultima pergunta feita aos professores € sem dudvida nenhuma a mais
importante, pois ela responde e justifica o objetivo dessa pesquisa, que € demonstrar
que apesar da grande variedade de livros didaticos existentes na rede publica de
ensino, determinados assuntos ainda ndo abordados e quando séo, recebem a
atencdo minima, o que resulta em muitos assuntos importantes para dialogo e
amadurecimento de ideias e repertério de argumentacdo por parte dos alunos ndo
estarem presentes nas coletaneas de livros didaticos.

Fizemos a seguinte pergunta: 4 - Como professor vocé sente ou ja sentiu a
necessidade de complementar o conteudo do livro didatico ao longo do seu
planejamento de aula, pois determinado assunto ndo havia sido explorado como
deveria?

Em resposta a essa pergunta todas as professoras apontaram que ja utilizaram
algum tipo de complemento ao contetdo de suas aulas, as professoras L.A.O.M e
E.X.O. que ja possuem cerca de 30 anos de magistério, citaram que sempre utilizaram

textos impressos como complemento, mas que nos ultimos anos veem observando
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que o texto impresso se tornou s6 mais um papel, e que tiveram que aprender a mexer
em algumas ferramentas de tecnologia, como por exemplo o PowerPoint, na tentativa
de trazer mais dinamismo e participacdo dos alunos em suas aulas. Reforcam que
com 0 uso ou nao da tecnologia, em diversos momento tiveram que complementar o
conteudo trazido pelos livros didaticos, seja porque o livro ndo tratou ou porque
guando trouxe o determinado tema nao o explorou como deveria.

Ja as Professoras K.C.A.B. e G.R.M.L. apesar de pouco tempo em sala de aula
em comparacao as outras duas professoras, também responderam afirmando que ja
se encontraram em situacdes que os alunos as questionaram sobre alguns temas
especificos em determinadas aulas e nos livros ndo encontraram nenhuma
informacéo e que acabaram por trazer algum texto ou video para responder a duvida
dos alunos, e que ao longo de suas formac¢des académicas ambas citam que o0s
proprios professores da graduacdo sempre sugeriram a complementacdo das aulas
com algum recurso tecnoldgico e de midia, pois segundo eles, assim haveria uma

maior participacdo dos alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do nosso estudo foi evidenciar assuntos silenciados ou com pouca
representatividade nos livros didaticos de Historia, referente a ditadura militar
brasileira através de um comparativo entre cinco colecdes de livros didaticos, que
estdo entre as colecBes aprovadas no PNLD e por consequéncia as mais utilizadas
em sala de aula. Nesta perspectiva, salientamos que o livro didatico é um recurso
instrucional para a efetivacdo do ensino e aprendizagem no ambiente escolar, cujo
papel é revelado para além das suas propriedades pedagdgicas, ja que é carregado
de valor ideoldgico, muito préprio do tempo em que é produzido

Esta pesquisa nédo teve o intuito de eleger quais livros sdo melhores ou piores,
mas sim, evidenciar que os conteudos por eles desenvolvidos ainda apresentam
siléncios, ou déo pouca énfase a assuntos de grande importancia.

Nessa perspectiva, refletimos o livro didatico como um instrumento que pode
significar um lugar de memdria, com seus textos e imagens que representam e
evocam um passado que nao foi vivido pelo aluno, no entanto ele pode se sentir
envolvido e integrante aquele momento ou a um determinado grupo, construindo
inclusive lacos de identidade.

Para a realizacdo deste estudo contamos com a participacdo de quatro
professoras que atuam em sala de aula da disciplina de Histéria, inclusive duas dessas
professoras com cerca de 30 anos de carreira, no inicio da proposta desse estudo
fizemos uma entrevista com essas professoras, para saber qual a preferéncia das
colecOes dos livros didaticos de histéria elas tinham, isso nos ajudou a delimitar quais
colecdes utilizariamos no préximo passo do trabalho que foi fazer uma analise inicial
das obras, o que resultou na pesquisa por dados e estimativas sobre as colecbes
aprovadas nos dois ultimos PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico, o que serviu
como base para as analises comparativas entre essas cinco colecdes.

Portanto, as cinco obras Analisadas ndo apresentam a construcdo de uma
visdo sobre ditadura militar no Brasil de forma homogénea, mas algo muito mais
complexo em virtude da diversidade de ideias e interpretacbes divergentes entre 0s
autores, sendo assim, muitos assuntos relacionados ao periodo estudado ainda

permanecem obscuros e com muitas lacunas que precisam ser preenchidas.
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Ao analisar os livros didaticos utilizados atualmente em escolas da rede publica,
sendo estes, uma pequena amostragem do que é ofertado pelo mercado editorial as
escolas brasileiras, podemos pontuar que os livros didatico sdo materiais carregados
de ideologias e sua escrita varia muito de acordo com a formacéo ideoldgica e
confessional de cada autor e editora. Neste sentido, mesmo com 0 crescimento e 0
surgimento de novas pesquisas, ainda prevalecem nos contetudos apresentados um
discurso de acontecimentos cronologicos e factuais que nos contribui para a
compreensao de que nenhuma obra didatica é portanto, incélume.

O produto educacional foi devidamente testado em uma escola publica
municipal no interior de SP, em 4 salas de 9° anos com uma média de 23 alunos
presentes em sala de aula. Tivemos um resultado muito positivo sobre a aplicacéo do
produto. A participagdo foi significativa dos envolvidos, tanto dos professores que
fizeram parte da pesquisa como dos alunos que abragcaram a causa.

E importante ressaltarmos os diversos contratempos que envolveram aplicacéo
da pesquisa. Dentre eles podemos citar a falta de acessibilidade dos alunos aos
recursos necessarios, devido a grande desigualdade social cada vez mais latente em
nossa sociedade, internet escassa da escola, falta de formacgéo da equipe gestora, e
a falta de habilidades e competéncias dos alunos para uma utilizacao consciente das
tecnologias digitais. Desse modo, verificou-se a existéncia de uma infinidade de
problemas sociais, politicos e sociais que interferem na educacdo e no uso da
tecnologia, conforme pode ser explicado a partir da concepcao de Althusser, na qual
a escola dentro de uma sociedade desigual tem como fungéo manter a desigualdade,
se constituindo em um aparelho ideolégico que reproduz as relagdes de producéo,
adestrando os alunos para o mercado de trabalho, reproduzindo, assim, as relacbes
de dominagcédo. Diante disso, averiguamos que o0 produto educacional conseguiu
contribuir para o processo de aprendizagem equivalente ao conteudo estabelecido.

Por fim, nossa proposta foi apresentar aos professores uma ferramenta
tecnoldgica de facil manuseio e principalmente uma ferramenta disponivel a todos,
sendo essa, uma tecnologia que servira como auxilio aos professores na montagem
de “complemento” didatico aos conteudos que ndao se encontram tao presentes nos
livros didaticos, para que os professores possam unir tecnologia e contetdo a suas
aulas, proporcionando ao aluno acesso ao conteudo de forma rapida através do
compartilhamento das apresentacdes nas redes sociais, utilizando assim a inovacéo

a seu favor, cativando os alunos a participarem das aulas.
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APENDICE A — ENTREVISTAS

L.A.O.M, 56 ANOS

> Qual a sua formacéo e quanto tempo atua em sala de aula?
“Formacao Plena em Histdria e Curta em Geografia, pela na Universidade do Sagrado
Coracdo, campus Bauru no ano de 1990, 30 anos de atuacdo no magistério,

aposentada, mas ainda atuante em sala de aula”.

> Esteve presente na escolha dos livros didaticos no PNLD 2017 E 20207

“Sim, estive na escolha dos livros em 2017 e 2020”.

> Quiais livros do PNLD 2017 e 2020 vocés utilizam com mais frequéncia? Por
que?

“Venho usando nos ultimos anos os livros Piata da Editora Positivo e o Geracao Alpha.
O Piatéa foi uma das minhas escolhas no PNLD 2017 e o Geracédo Alpha do PNLD
2020. O Piatéd eu gosto bastante da linguagem dele, acho que ele aborda bem os
temas, de forma atual, sempre traz quadros ilustrativos. O Geragdo Alpha também
gosto da forma como ele aborda os assuntos, sempre traz os fatos de forma
cronoldgica, que ajuda a construir uma linha do tempo com os alunos, e no final de
cada tema ele traz exercicios com graficos, trechos de reportagens, acho importante
0s exercicios estarem no final de cada tema e ndo da unidade como um todo, assim

as aulas ainda estao “frescas” na cabecga dos alunos para eles responderem”.

E.X.O, 56 ANOS.

> Qual a sua formacéo e quanto tempo atua em sala de aula?

“‘Formacgao Plena em Histéria, pela na Universidade do Sagrado Coragédo, campus
Bauru no ano de 1990, 30 anos de atuacdo no magistério, aposentada, mas ainda
atuante em sala de aula”.

> Esteve presente na escolha dos livros didaticos no PNLD 2017 E 20207

“Sim, estive na escolha dos livros em 2017 e 2020”.

> Quiais livros do PNLD 2017 e 2020 vocés utilizam com mais frequéncia? Por

que?
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“Do PNLD 2017 uso o Piata da Editora Positivo e o Historiar da Editora Saraiva que
também esta no PNLD 2020, e complemento as vezes com o0s textos complementares
do Geracao Alpha, textos esses que trazem alguns detalhes ou curiosidades sobre o
tema, e também j& da introducdo ao proximo tema, mas em questdo de uso diario

prefiro o Historiar da Editora Saraiva, acho ele bem completo”.

G.R.M.L., 23 ANOS

> Qual a sua formacéo e quanto tempo atua em sala de aula?
“Formacao Plena em Histdria, pela na UNESP campus de Assis no ano de 2021, 4

meses de atuagao em sala de aula”.

> Esteve presente na escolha dos livros didaticos no PNLD 2017 E 20207

“Néo estive na escolha pois, ainda estava na graduagao”.

> Quiais livros do PNLD 2017 e 2020 vocés utilizam com mais frequéncia? Por
que?

“Néao estive na escolhas dos livros nos PNLD 2017 e 2020, mas na faculdade tive
contato com alguns livros didaticos e no estagio também, um desses livros € o Arariba
Mais Historia, a professora da sala em que eu fazia estagio me apresentou ele e disse
que suas aulas eram planejadas usando esse livro, inclusive na época elaborei uma
sequéncia didéatica utilizando esse livro. Acho esse livro muito bom na forma de
apresentar seus conteudos, tem uma abordagem critica e reflexiva, abordando temas
mais atuais, dando voz a determinados movimentos e personagens da historia geral
e do Brasil, que muitas vezes ndo vemos no livro didatico. Inclusive seus exercicios
sao elaborados buscando a interpretacdo e argumentacdo dos alunos, promovendo
nas aulas momentos de discussfes e questionamentos mais pontuais da sociedade

moderna e daquilo que ja foi nossa sociedade”.
K.C.A.B., 36 ANOS
> Qual a sua formacéo e quanto tempo atua em sala de aula?

“Formacgao Plena em Histéria, pela na Universidade do Sagrado Coragdo, campus

Bauru no ano de 2015, 6 anos de atuagao em sala de aula”.
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> Esteve presente na escolha dos livros didaticos no PNLD 2017 E 20207

“Sim, estive na escolha dos livros em 2017 e 2020”.

> Quiais livros do PNLD 2017 e 2020 vocés utilizam com mais frequéncia? Por

que?

“Ja passei por esses dois PNLD, entao ja tive contato com alguns livros que estiveram
na escolha e foram escolhidos. Do PNLD 2017 j& trabalhei com o Historiar da Editora
Saraiva, mas achei a linguagem pautada muito em aspectos nao reflexivos o que nao
€ comum em minhas aulas. Ja usei alguns textos e exercicios do livro Piata da Editora
Positivo, algo mais complementar. Agora para uso diario gosto muito da apresentacéo
do livro Inspire Historia da Editora FTD, esses livros tem um conteddo mais critico-
reflexivo, traz muitos textos complementares, traz uma variedade de questdes,
abordando sempre de forma a colocar nossos alunos a desenvolver a interpretacao,
uso figuras e quadros ilustrativos nas unidades, de todos esses que eu trabalhei tem
a escrita mais rica em detalhes e é um livio com uma linguagem mais atual, mais
proxima dos alunos, engloba questbes da atualidades, da margem para os alunos
pensarem sobre aquilo, sem falar que esse livros traz resumos em formato mais
didatico, inclusive na ultima turma que eu usei esse livro ensinei 0s alunos a usarem

palavras chaves para formularem seus proprios resumos e mapas mentais”.
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INTRODUCAO

O Produto Educacional aqui apresentado € resultado da dissertacdo de
mestrado: “LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA: DISPUTAS PELAS MEMORIAS DA
DITADURA MILITAR”. Trata-se de uma apresentacédo desenvolvida a partir do
aplicativo Sway, contendo imagens e textos voltados a um ensino hibrido e presencial
e direcionado para o Ensino de Histéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
alusivo a tematica Historia- Ditadura civil militar brasileira.

Em nosso mundo atual muito se discute sobre as contribui¢cdes das tecnologias
nos espacos educativos, principalmente na Educacdo Basica. Muitos de nés
educadores trazemos conosco inquietacdes e reflexdes sobre em que efetivamente
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) contribuem no
desenvolvimento da aprendizagem do alunado na escola. Nossos docentes e
pesquisadores da educacao tém percebido e trazido para discusséo a importancia das
tecnologias para a aprendizagem na atualidade, neste sentido, pensar no processo
de ensino-aprendizagem sem o uso constante dos diversos instrumentos tecnologicos
€ deixar de acompanhar a evolugdo que esta na esséncia da humanidade
contemporanea. Em outras palavras, a escola, como espac¢o de formagcdo humana de
individuos criticos e autdbnomos, ndo pode estar alheia aos acontecimentos e a
realidade vivenciada na sociedade, isso porque ela propria integra essa sociedade.

Sendo assim, é sabido a existéncia de um conflito de realidades, no qual muitas
escolas e professores ainda se baseiam em metodologias obsoletas de ensino,
mesmo coexistindo no mesmo ambiente de trabalho um laboratorio de informatica
com computadores de ultima geracao que podem servir como um excelente amparo
para o desenvolvimento de novas estratégias de ensino. Em muitas realidades
escolares € visto educandos que chegam as escolas com celulares modernos e
preferem estar utilizando suas redes sociais durante as aulas, ao invés da interacao e
conexdo com 0s conteludos elencados pela escola como importantes para sua
formacao.

Muitos docentes ainda enxergam o processo de ensino-aprendizagem apenas
com a lousa e giz, e assim acabam por perpetuar um modelo de ensino ja desgastado
e néo significativo, que pouco contribui para o processo de formagdo de nossos
discentes. Neste sentido, vale destacarmos ainda que existem muitos desafios nao

superados pelas instituicbes de Educacdo Basica, sendo um deles, a falta de
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conhecimento e treinamento em midias digitais. Esse pode ser um dos maiores fatores
que tém contribuido para a ndo utilizacdo adequada das novas tecnologias disponiveis
nas atividades de ensino e aprendizagem. Para tanto, o perfil do professor esperado
para atender as necessidades da sociedade atual, aproxima-se mais da figura de um
instigador/mediador do que de um transmissor de conhecimentos. Isso porque a
formacéo de sujeitos criticos e dotados de competéncias como a criatividade, a
flexibilidade, a capacidade de resolver problemas tornam-se atributos indispensaveis
para atuacdo na sociedade atual, (TERUYA, 2006).

Na sociedade da informagéo e do conhecimento a educagéo escolar disputa a
atencao dos alunos com outros espacos sociais mais atraentes e dindmicos, e é nesse
momento que o papel do professor deve ser repensado para desenvolver alternativas
metodoldgicas que permitam a constru¢cado do conhecimento e o desenvolvimento da
autonomia do aprendiz, (ALTOE, 2003). Assim sendo, na escola, ainda encontramos
muita resisténcia em relacdo ao uso do aparelho celular em sala de aula. Muitos
discentes usam suas redes sociais durante as aulas, as vezes ligam e recebem
ligacbes sem o professor perceber. Neste sentido, Bariani (2011), nos alerta que
existe uma grande discrepancia entre o papel interativo do individuo desempenhado
fora das salas de aula em meio aos ambientes virtuais (os adolescentes “nativos
digitais”) e entre o posicionamento usualmente passivo ao qual o estudante é
condicionado (na sala de aula).

E importante salientarmos que numa sociedade globalizada repleta de
informacdes que surgem de todos os lados € comum a alienacdo por parte da
juventude, despreparada para conviver com o0s desafios desse tempo. De acordo com
Silveira e Bazzo (2009, p.183), “é necessario fazermos uma avaliagao critica sobre a
tecnologia, sua constituicdo historica e sua funcdo social, no sentido de ndo sé
compreender o sentido da tecnologia, mas também de repensar e redimensionar o
papel da mesma na sociedade”.

Para Almeida e Silva (2011, p.4):

A disseminacdo e uso de tecnologias digitais, marcadamente dos
computadores e da internet, favoreceu o desenvolvimento de uma cultura de
uso das midias e, por conseguinte, de uma configuragdo social pautada num
modelo digital de pensar, criar, produzir, comunicar, aprender — viver. E as
tecnologias moveis e a web 2.0, principalmente, séo responsaveis por grande
parte dessa nova configuracdo social do mundo que se entrelaga com o
espaco digital.
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De acordo com Lutz (2014), as Tecnologias Digitais da Informacgéo e
Comunicacgédo, em especial na &rea da informética, estdo cada vez mais presentes no
cotidiano dos alunos, sendo que aqueles que ndo se adaptarem a essa nova
realidade, correm o risco de serem considerados analfabetos digitais, para evitarmos
tal situacéo, devemos pensar as escolas como o ambiente responsavel para preparar
e desenvolver este aluno como cidaddo critico e ativo na sociedade. Devemos
enquanto docentes atuantes nas instituicbes escolares observar a necessidade de
seguir o ritmo do desenvolvimento tecnoldgico, colocando as Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicacao a favor da aprendizagem para quebrar barreiras e ajudar
0S sujeitos na construcdo de novos saberes, 0 que implica agregar as mudancas
sociais ao ambiente escolar.

Nesse processo, percebe-se que aqueles responsaveis por mediar essas
tecnologias precisam ser capacitados para tal oficio. Cabe lembrar que um ponto
importante a ser discutido, paira sobre a formacao profissional do professor, essa que
nao pode acontecer apenas na graduacdo, mas deve ter continuidade para oferecer
condicBes aos professores de apropriarem-se da teoria e relaciona-la com a pratica.
Acreditamos que a melhoria do processo educativo se da também pelo investimento
na formacgao continuada do professor. Segundo Barros e Moraes (2002), para que a
qualidade do processo educativo ocorra torna-se necessario que a formacédo do
professor seja repensada a fim de atingir a profissionalizacdo dos educadores e 0
desenvolvimento de sua criticidade.

Ha uma necessidade de focar na formacdo dos educadores para que eles
compreendam como podem agregar tais ferramentas ao seu processo de ensino e
aprendizagem, e desta forma repensar sua pratica perante os alunos.

Neste sentido, observamos que:

Ha uma necessidade real de que os educadores comprometidos com o
processo educativo se lancem a producdo ou assimilacdo critica de
inovacBes de carater pedagdgico, podendo, assim, aproveitar o estreito
espaco de movimento existente no campo educacional, para gerar mudangas
gue ndo sejam simples expressbes da modernidade. (BRITO;
PURIFICACAO, 2008, p.24).

Nesta vertente, Alarcdo (2001), afirma que a formacé&o continuada do professor
€ uma exigéncia, pois ndo termina, principalmente neste contexto em que as
tecnologias se transformam rapidamente. A autora ainda aponta a necessidade das
escolas repensarem suas propostas, inclusive dos espacgos formativos que precisam

priorizar momentos de atualizacéo e de reconstrucédo de concepcdes, de forma que
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os educadores possam nao apenas “‘dominar” o uso de um recurso tecnolégico, mas
possa transpor didaticamente, com a utilizacdo de midias e tecnologias diversas, os
conteudos curriculares rotinas pedagogicas. Para tanto, pensar na formacéo continua
do educador se faz necessario e urgente, possibilitar um espaco em que néo aprenda
apenas a lidar com as tecnologias, mas que possa refletir e ao mesmo tempo aprender
a transpor esta aprendizagem em uma linguagem que possa estar conectada aos
diversos modos de aprender dos educandos no século XXI, conhecido como a era
das conexdes. Neste sentido, além de dominar o conteido que ensina e de buscar a
mais adequada metodologia para trabalh&-lo, o professor atualmente deve ser capaz
de se “apropriar das diferentes linguagens existentes no mundo da midia, ndo apenas
decifrar os cddigos, mas também estar munido de uma interpretacdo critica dos

conteudos que circulam nos diversos meios de comunicacgao”, (TERUYA, 2006, p.81).

PROCEDIMENTO PARA ELABORACAO DO PRODUTO

Esse tutorial foi elaborado com base nos estudos realizados no aplicativo, por
meio de elaboragdo e testes de atividades, aplicagdo das mesmas, produzindo
experiéncias que colaboraram para sua composicao.

Na busca por inovacdo, chegamos entdo ao Sway, software do pacote Microsoft
Office que permite a combinacg&o de textos e midias em uma apresentacéo. E gratuito
para alunos e professores que possuem uma conta de e-mail Microsoft e de muito
facil utilizacdo. O Sway é um aplicativo (app) da empresa Microsoft utilizado no mundo
todo, € interativo e ndo exige conhecimento técnico avangado para a sua utilizacao.
Possui varios temas prontos e, caso o professor prefira, podera criar todo o tema da
sua apresentacao ou modificar os temas disponiveis pelo aplicativo. Esta é mais uma
vantagem do App, 0 usuério ndo precisa de conhecimentos avancados em design.

O produto se resume em duas sequéncias didaticas desenvolvidas no aplicativo
Sway destinado, desta forma, aos docentes que atuam nos 9° anos do Ensino
Fundamental Anos Finais, e também a todos os professores que de um modo geral
gqueiram adaptar seu conteudo para aplicar neste formato.

O livro didatico de Histéria do 9° ano contém a tematica sobre a ditadura militar,
assunto este, que é objeto de estudo em nossa pesquisa, no qual se faz pertinente
criarmos uma maior reflexao e problematizagéo sobre quais assuntos sao recorrentes

ou silenciados referente ao tema.
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Com o intuito de enriquecer o ensino de Historia sobre ditadura militar frente as
possiveis lacunas encontradas nos livros didaticos, foi realizado um levantamento e
selecéo de conteudos que contemplem o assunto, desta forma, o produto denominado
Memorias da Historia, sera destinado aos docentes sanando as lacunas encontradas
no objeto de estudo por meio da insercao de temas de grande pertinéncia, mas
ausentes nos materiais didaticos no formato de uma sequéncia didatica paralela ao
contetdo programatico do 9° ano. E interessante destacarmos que o produto teve
como intuito ao final da pesquisa, ser trabalhado de forma conjunto com o livro didatico
nas aulas de Histéria, ou seja, com o termino e obtencdo dos resultados,
desenvolvemos uma ferramenta que possa corroborar com o livro didatico, e dessa
forma enriquecer o ensino de Histéria durante as aulas, em especial sobre a teméatica

da ditadura militar no Brasil.

A aplicacao e validacdo do produto sera realizada de forma qualitativa com os
mesmos professores participantes e entrevistados nesta pesquisa durante as aulas

de Historia.

TUTORIAL DE APRESENTACAO DO APLICATIVO SWAY

Passo 1: Login no Sway

O Microsoft Sway é um aplicativo que facilita a criacdo e o compartilhamento
de materiais interativos, histérias pessoais, apresentacbes e muito mais. Com
conteaddo multimidia, o Sway permite a inclusdo de conteudo diversificado,

como imagens e textos, videos do YouTube, tweets, posts do Facebook, arquivos do

OneDrive e assim por diante. O Sway possui varias opcfes de layouts, todas com

aspecto bastante profissional.

O foco do Sway esta na producéao de conteudo, diferenciando-o do Power Point
por ndo exigir do usuario dedicacdo a formatacdo. Vocé pode criar um relatorio, uma
apresentacdo, um blog, um curriculo, um anuncio, um boletim informativo, uma
histéria pessoal, um album de fotos ou um relatério de viagem visual. Praticamente
nao ha limites para o que vocé pode expressar durante suas aulas de forma criativa

com o Sway.


https://youtube.com/
https://twitter.com/
http://facebook.com/
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Para iniciar o uso do Microsoft Sway, basta acessar do navegador de sua

preferéncia o enderego eletronico https://sway.office.com/ e clicar em entrar, caso
prefira o usuario pode fazer a busca pelo Microsoft Sway em qualquer mecanismo de
busca, como o0 Google, que aparecera o site como resultado da busca.

No canto superior da tela, o site apresenta um espaco para login, esse login é
feito através do endereco de e-mail do usuéario, com dominio @hotmail.com ou
@outlook, para os professores da rede Estadual de Ensino de SP, o acesso pode ser
feito pelo e-mail fornecido pela Secretaria da Educacédo. Caso ainda o usuario ndo
possua nenhum e-mail, ele pode criar uma conta Microsoft gratuitamente, acessando

Www.microsoft.com/account.

Figura 01: Tela principal do Sway e Login

@ Microsoft Sway | Crie boletinsin' X 4 v - X

€ 5 X @ swayofficecom O vsone

=II Microsoft  Microsoft 365  Office  Windows Xbox  Suporte | Buy Office 365 - Rrosoft v (R,)

Sway

Crie boletins informativos, apresentacées e

documentagdo incriveis ém minutos

Introducao

O que vocé pode fazer no Sway

Aauardandn webvartex.data micrasoft.com.

Fonte: o préprio autor (2021).

Clique aqui para fazer o seu login )

Apos o clique na area indicada, o navegador ira abrir a pagina a seguir, onde o

usuario deve acessar com seu o e-mail e senha.


https://sway.office.com/
http://www.microsoft.com/account
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Figura 02: Tela de login

B2 Microsoft

Entrar

Politica de privacidade  ©2022 Microsoft

Fonte: O préprio autor (2021).

Passo 02: Criando a Apresentacao.

” “*

ApOs efetuar o login, abrira a seguinte tela, com a opg¢ao “Criar Novo”, “Iniciar
de um modelo”, nessa opgéao é possivel vocé criar um Apresentagdo no Sway a partir
de qualquer documento do Office, ou seja, 0 Sway conecta 0 usuario a qualquer
recurso oferecido pela Microsoft.

Optamos por criar um documento novo:

Figura 03: Nova Apresentacao

Criar novo Tutoriais

Bem-vindo ao Sway

Iniciar de um modelo

B
Curriculo [Exemplos de
Boletim informativo interno Escrita] Apresentagao profissional Portfolio [Colecao de Fotos]

Fonte: O préprio autor (2021).
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Figura 04: Enredo

& svay x o+
<« @ @ swayoffice.com/AOtOnd3ANTEAUCIE O vsore
E Sway D Reproduzir & Compartilhar ==+

Enredo  Design £ £ Inserir

P Detalhes E enfatizar  [) Destacar @ Link

= Titulo do seu Sway

Dé um titulo ao seu Sway X

Fonte: O Préprio autor (2021).

Na tela apresentada acima, temos a opg¢ao “Enredo”, canto superior esquerdo,
neste local vocé encontra as funcionalidades de criacdo, podendo digitar, inserir
imagens, editar e formatar o conteddo que ja foi colocado sequencialmente,
adicionando “cartdes”, podendo inclusive a qualquer momento essa sequéncia ser
alterada e reorganizada pelo proprio autor, para isso basta clicar e arrastar o cartao
para a sequéncia desejada.

O primeiro cartdo é adicionado automaticamente, ele € chamado de cartdo
titulo, porém existem outras opcdes de cartdes, para isso basta clica no icone “+7,

conforme figura abaixo:
Figura 05: Adicionando contetidos

& Sway X+
& C & sway.office.com/AOtONd3AnZEuCIE @ vistante

E NE [> Reproduzir £ Compartihar ===

Enredo Design 0 B Inserir

= = = (=] T

Titulo 1 Texto Imagem pilha Carregar

Fonte: O Préprio autor (2021).

Esse menu apresentado no Sway, é o responsavel por organizar 0s recursos

oferecidos pelo Aplicativo, possuindo as seguintes opcoes:
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Figura 06: Adicionando e conhecendo as funcionalidades do Sway

Sugeridos  Texto Midia Grupo ﬂ
Sugeridos  Texto  Midia  Grupe
— e [ e
= = K O ™
Titulo 1 Texto Imagem Pilha Carregar = =
Titulo 1 Texto
Sugeridos  Texto  Midia  Grupo Sugeridos  Texto  Midia  Grupo
)] <> o~ = | =
il B i g B E @
Imagem Video Audio Inserir Carregar i . _ ) .
Automético Grade Comparagdo Pilha Apresentacdo de slides

Fonte: O préprio autor (2021).

No canto superior direito da tela do Sway, temos a opc¢ao Inserir, ao clicar nessa
opc¢ao o usuario podera inserir imagens e videos do seu dispositivo, ou das sugestbes
gue o Sway apresenta, pode ainda pesquisar imagens, videos e “arrastar e soltar” a
midia em qualquer cartdo criado. Além das opc¢bes de pesquisa de midias, esse
mecanismo de busca do Sway, também usa os mecanismos de busca da internet
apresentando ao usuario uma diversidade de conteudo sobre o tema pesquisado.

Basta digitar o tema na barra de pesquisa e aguardar os resultados da busca.

Figura 07: Pesquisando no Sway

ﬁ Violaggo dos Direitos Humanos - X~ = v - X
& 5 C @ swayoffice.com/4KCDBd6AVIRXWyeG e Visitante ~~ §
H Sway D Reproduzir | Compartihar ~ +++
Enredo  Design JORLY) ]
Sugeridos v direitos humanos x | X

) Detalhes E Enfatizar D Destacar @ Link @ Pontos de Foco Tudo  Imagens  Videos V| Creative Commons Somente

Vocé é responsavel por respeitar os direitos de outras pessoas, inciuindo 05
d A

Violagdo dos Direitos Humanos e

na Ditadura
(+]

Digite aqui o que

deseja pesquisar

Fonte: O préprio autor (2021)'.”“ -
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Apébs personalizada a apresentacdo, no canto superior direito temos a op¢ao
“reproduzir’, ela € uma ferramenta muito importante da edicdo no Sway, ao clicar
nessa opcao o usuario pode visualizar como esta ficando sua apresentacédo, bem
como, observar as alteracfes necessarias.

A partir desse momento que conhecemos as principais funcionalidades do

Sway, apresentaremos a tela do aplicativo, com a proposta do produto final, ja com o

tema definido “Violagc&do dos Direito Humanos na Ditadura”.

Figura 08: Utilizando a ferramenta “Reproduzir”

Enredo Design

Violacao dos Abe R
Dixeitos Humanos
na Ditaduxa

Il
o
o

Abe Ab Abc

Fonte: O préprio autor (2021).

No canto superior esquerdo, ao lado da ferramenta “Enredo”, temos a
ferramenta “Design”, essa ferramenta oferece ao usuario opgdes de estilos para a

apresentacao, como demonstra a figura abaixo:

Figura 09: Utilizando a ferramenta “Design”

|& Compartilhar

Violacao dos
Dirxeitos Humanos
na Ditaduxa

Fonte: O préprio autor (2021).
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Se 0 usuario quiser ainda personalizar a sua apresentacao, basta clicar no
botdo da cor verde escrito “Personalizar”’, nessa ferramenta o usuario podera
personalizar cores, tipografia e texturas, tudo baseado na oferta de recursos que o

Sway apresenta, apés analise da paleta de cores e combinacgdes.

Figura 10: Utilizando a ferramenta “Personalizar”

Violacao dos
Dirxeitos Humanos
na Ditaduxa

Fonte: O proprio autor (2021). =

Figura 11: Reproduzir a apresentacao

Kl Violagéo dos Direitos Humanos 1 X~ 4 N\ = X

& > C @ swayoffice.com/4KCDBABAVIRXWyeG O viionte

E Sway D> Reproduzir & Compartihar ==+

Enredo Design 9 ¢ | ) Estilos

Violacao des “ .
Difeites Husadhos [l
na Ditaduxa Abc Abc Abc Abc

Opgdes de Fonte

Fonte: O préprio autor (2021).

Uma grande vantagem da internet e dos aplicativos, € o alcance e a facilidade
no compartilhamento, nesse momento do trabalho o Sway vem a agregar e facilitar

essa “troca”.
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Para tanto, realizamos uma breve explanacao de como usar o aplicativo sendo
este, uma ferramenta muito interessante e colaborativa que pode ser usada tanto em
sala de aula como recurso digital, desde que possua a disponibilidade de internet,
aparelhos celulares ou laboratorio de informatica, como de forma remota, na qual os
alunos poderdo acessar em outro local e momento. Apds a personalizacdo e

finalizacao da atividade, deve ser compartilhado.

Passo 3: Compartilhando no Sway

Figura 12: link para compartilhamento

v - X

e Visitante : .
Link para
/ Editar |4 Compartilhar 43¢ e compartilhamento

Compartilhar

ray oy -
@1 Qualquer pessoa com um link pode acessar este Sway
77

Convidar pessoas para (@) exibir () editar

https://sway.office.com/4KCD8d6AVORXWyeG?ref=Link I

B v o

</> Obter codigo de insercao

| Compartilhamento
»  nas Redes Sociais

) Mais opcdes

Fonte: O Proprio Autor (2021).

Outra opcao de compartiihamento € atraves das Redes Sociais, opcao em

destaque na imagem acima.
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Também existe a possibilidade de gerar um link visual, que o usuario pode clicar

em copiar e colar no corpo do texto do e-mail.

Figura 13: Criando link visual

Obter link visual

Copie essa miniatura e cole-a em uma mensagem de email.

Violagdo dos Direitos Humanos na Ditadura

No periodo da Ditadura Militar foram violados direitos e garantias do povo
brasileiro, os exemplos mais evidentes dessa violagdo, sdo os diretos humanos

=u

de expressdo, de liberd...

Fonte: O préprio autor (2021).

Em muitos lugares ainda encontramos dificuldade no acesso a internet, por isso
o Sway, oferece a possibilidade de exportar o contetudo para formato compativel com
Word, oferecendo ainda a possibilidade de salvar a apresentacdo em PDF,

possibilitando assim a impresséo e acesso off-line.

Figura 14: Recursos de Imprimir e exportar

Reproduzir 157 Compartilhar

Meus Sways

Criar novo

ol mcta Sla
Imprimir

Exportar

Configuragdes deste Sway
Verificador de Acessibilidade
Maodo de Exibigio Acessibilidade

Ajuda

Fonte: O préprio autor (2021).
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Figura 15: Escolhendo o formato para exportar o Sway.

P Detalhes E enfatizar  [) Destacar <@ Link @ Pontos de Foco

Violagao dos Direitos Humanos na

| Exportar Sway

Escolha o formato para o gual deseja exportar.

Cartdo de Texto

No pericdo da O identes dessa

violag3e, s30 os diretos humanos, de expressic, de liberdads, dirsitos esses fundamentais para a dignidade humana.

Fonte: O Proprio Autor (2021).

PROPOSTA PARA SEQUENCIA DIDATICA

Aqui descreveremos duas propostas de sequéncias didaticas desenvolvidas
sobre os conteudos no qual encontramos lacunas em grande parte dos livros didaticos
analisados, sequencias didaticas essas que serdao desenvolvidas no aplicativo Sway.
Apods analisarmos como o tema ditadura militar € apresentado nos livros didaticos nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, foi possivel perceber as lacunas e siléncios
desse assunto. Com base em nossos estudos elencamos dois assuntos tocantes a
tematica selecionada para a elaboracao das sequéncias didaticas, sendo a Violagéo
dos direitos humanos durante a ditadura militar e a Luta e resisténcia indigena durante
a ditadura.

Nossa sugestao estd embasada no contexto atual de pandemia, no qual as
escolas adotaram um sistema de ensino hibrido, com alunos presenciais e remotos
ao mesmo tempo. Diante dessa conjuntura é fundamental o uso de recursos digitais
gue possam ofertar novas expectativas de aprendizagem. O nosso estudo tem a
intencdo de ampliar a visdo sobre o tema proposto, otimizado em duas sequéncias
didaticas que podem ser aplicadas em todo o Ensino Fundamental — Anos Finais, ou
seja, aos alunos do 6° ao 9° ano. Salientamos, aqui, que o produto desenvolvido pode
ser adaptado de acordo com a realidade e a necessidade apresentada de cada turma

e conteudo.
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SEQUENCIA DIDATICA |

O conteudo a ser explorado nas sequéncias didaticas foi elaborado pensando
na sua aplicacdo tanto no ambiente totalmente remoto, com a utilizacdo de videos
chamadas, hibrido e presencial. Sua execucdo exige algumas ferramentas como

internet, celular, notebook ou tablete.

Conteudo: Violacao dos direitos humanos durante a ditadura militar.

Duracgéao: 3 horas aulas de 50 minutos.

Introducéo: Problematizacéo - Passo 1

Na primeira aula de 50 minutos, é necessario instigar o conhecimento prévio
dos alunos sobre 0 assunto. Propde-se uma conversa inicial indagando sobre o que
eles compreendem sobre Direitos Humanos, questiona-los se esses direitos sempre
foram respeitados no passado e se sdo respeitados hoje. Sendo assim, instigar a
curiosidade dos discente seria o primeiro passo, por meio do uso de imagens, videos,
mapas, charges, e, para isso, recomenda-se a utilizacdo de Datashow ou projetor
nesse momento inaugural, se for no modo presencial. J& no modelo remoto,

necessitara da utilizacao de internet com o acesso a plataformas de videochamada.

Desenvolvimento: Investigacao - Passo 2

Nesse momento, os estudantes serdo convidados a buscar informagdes, por
meio da orientacdo do professor via aplicativo Sway que sera compartilhado no grupo
de whatsapp da sala. Essa apresentacao sobre a violagcédo dos direitos humanos na
ditadura, contendo videos, imagens, entrevistas e relatos sera realizada durante uma
aula de 50 minutos e exigira a utilizacdo de internet, laboratorio de informatica ou
aparelhos celulares ou tablets. Em seguida, os alunos deverdo em grupos, tecer
comentarios em seus cadernos sobre suas impressfes em relagdo a importancia dos

direitos humanos e o que ocorreu de fato durante o regime militar no Brasil.

Finalizac&o: Discussao — Passo 3

Para finalizar a atividade, sera criado um momento de partilha sobre as

descobertas e a nova percepcéao sobre o tema proposto, sendo realizado durante uma
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aula de 50 minutos uma roda de conversa e partilha. Nesse momento, os alunos
deverdo relatar as experiéncias sobre o conhecimento construido, assim como a
importancia da defesa dos direitos humanos para humanidade. Os mesmos terdo a
oportunidade de expor seus relatos sobre aprendizagem adquirida por meio de
guestbes direcionadas pelo docente relacionada ao tema. Sobre as questdes
mencionadas acima para finalizar a discusséo, deixaremos livre para que o docente
tenha a liberdade diante da sua realidade para propor levantamentos e

guestionamentos relevantes.

SEQUENCIA DIDATICA II

Nesta segunda SD iremos explorar os impactos ambientais e a perda de
territério indigena durante o regime militar brasileiro sobre o conteudo: Luta e
resisténcia indigena durante a ditadura militar. Também com duragé&o de 3 horas aulas

de 50 minutos.

Introducéo: Investigacdo — Passo 1

Um tema tdo em voga atualmente, que abre caminho para a compreensao da
importancia da luta por direitos ainda ndo conquistados e pelos que tem sido retirado
e negado precisa ser observado cuidadosamente no ambiente escolar. Nossa
proposta, €, num primeiro momento, problematizar sobre o que é o direito a terra, qual
a importancia da preservacao das reservas ambientais e indigenas e como isso pode
impactar negativamente nosso ecossistema e sociedade. Na primeira aula de 50
minuto, serd realizado uma roda de didlogo com o intuito de investigar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre a questéo da posse e direito a terra por parte
dos varios grupos indigenas e quilombolas que vivem em nosso territorio brasileiro.
Apos a conversa inicial e o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, sera
compartilhado por meio do aplicativo Sway, uma apresentacao interativa para que os
alunos pesquisem sobre a definicdo de direito a terra, a importancia da luta e
resisténcia desses grupos enquanto minorias contra o regime militar e o que diz hoje
nossa constituicéo federal sobre tais direitos. Sera utilizado laboratorio de informatica,
tablets ou celulares com internet se for presencial e hibrido. Destacamos, também,
que essa SD poderé ser trabalhada de maneira totalmente remota com utilizagéo de

internet e videochamada.
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Desenvolvimento: Problematizacdo — Passo 2

Nesse momento, os estudantes serdo convidados a extrair informagdes por
meio da orienta¢do do professor via aplicativo Sway. Ser4 compartilhado no grupo de
whatsapp da sala uma apresentagéo sobre a Luta e resisténcia indigena durante a
ditadura militar contendo videos, imagens, entrevistas e relatos de pessoas que
presenciaram aquela época. Sera realizada de forma interativa e com duracéo de 1
aula de 50 minutos. Essa sequéncia didatica também exigira a utilizacao de internet,
laboratério de informética ou aparelhos celulares ou tablets. Em seguida, os alunos
deverdo em grupos, tecer comentarios em seus cadernos ou blocos de anotactes
sobre suas impressfes em relacdo a importancia da resisténcia desses povos
indigenas ou quilombolas enquanto minorias na luta pela preservacdo se seus

territérios contra um regime que foi brutalmente autoritario e cruel em nosso pais.

Finalizacao e Discussédo — Passo 3

Para finalizar a atividade, sera criado um momento de partilha e ajuda mutua
sobre as descobertas e a nova percepcao sobre o tema proposto, sendo realizado
também durante uma aula de 50 minutos uma roda de conversa e partilha. Nesse
momento, o0s alunos deverdo relatar suas experiéncias sobre o conhecimento
construido, assim como a importancia da defesa dos territorios indigenas e
quilombolas em nosso pais. Também a importancia que esses povos exerceram
enquanto grupos de resisténcia a um regime truculento que n&o respeitou os direitos
individuais desses povos. Os mesmos terdo a oportunidade de expor seus relatos
sobre aprendizagem obtida por meio de questdes direcionadas pelo docente

relacionado ao tema.
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RESULTADOS DOS ENVOLVIDOS: ENGAJAMENTO E APRENDIZAGEM

O produto educacional foi devidamente testado em uma escola publica
municipal no interior de SP, em 4 salas de 9° anos com uma média de 23 alunos
presentes em sala de aula. Tivemos um resultado muito positivo sobre a aplicacdo do
produto. A participagéo foi significativa dos envolvidos, tanto dos professores que
fizeram parte da pesquisa como dos alunos que abracaram a causa.

E importante ressaltarmos os diversos contratempos que envolveram aplicacéo
da pesquisa. Dentre eles podemos citar a falta de acessibilidade dos alunos aos
recursos necessarios, devido a grande desigualdade social cada vez mais latente em
nossa sociedade, internet escassa da escola, falta de formacéo da equipe gestora, e
a falta de habilidades e competéncias dos alunos para uma utilizacao consciente das
tecnologias digitais. Desse modo, verificou-se a existéncia de uma infinidade de
problemas sociais, politicos e sociais que interferem na educacdo e no uso da
tecnologia, conforme pode ser explicado a partir da concepc¢éo de Althusser, na qual
a escola dentro de uma sociedade desigual tem como funcdo manter a desigualdade,
se constituindo em um aparelho ideoldgico que reproduz as relacdes de producao,
adestrando os alunos para o mercado de trabalho, reproduzindo, assim, as relacbes
de dominagcédo. Diante disso, averiguamos que o0 produto educacional conseguiu
contribuir para o processo de aprendizagem equivalente ao contetdo estabelecido.

Por fim, nossa proposta foi apresentar aos professores uma ferramenta
tecnologica de facil manuseio e principalmente uma ferramenta disponivel a todos,
sendo essa uma ferramenta que servira como auxilio aos professores na montagem
de “complemento” didatico aos conteudos que ndo se encontram tdo presente nos
livros didaticos, para que os professores possam unir tecnologia e contetdo a suas
aulas, proporcionando ao aluno acesso ao conteudo de forma rapida através do
compartilhamento da apresentacado nas redes sociais, utilizando assim a tecnologia a

seu favor e cativando os alunos a participarem das aulas.
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