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A sociedade contemporanea passa por transformagdes econdmicas, politicas,
sociais e culturais, com impacto nos sistemas e nas instituicbes educacionais. Dentre
elas, destaca-se a revolucao tecnoldgica; as mudancas no mundo do trabalho e nos
requisitos de qualificagdo profissional; a demanda pela democratizacdo do acesso ao
conhecimento; a democratizacdo do acesso ao ensino basico e a consequente presenca
na escola da diversidade social e cultural; a alteracdo da organizacdo familiar; a crise
moral e a esgarcadura das condi¢cdes humanas. Tais transformacfes lancam desafios
para a educacdo e colocam em questionamento o papel da escola e a formagédo de
professores.

A maneira como o professor foi formado ao longo da histéria hoje ndo corresponde
as necessidades da escola. Diante dessa realidade, muito se tem investigado acerca da
formacéo dos professores, visando superar a perspectiva da formacgao técnica e delinear
outros caminhos formativos que possam gerar respostas satisfatérias as necessidades
apontadas pelos alunos e contribuir com a transformacgéo da escola. Nesse universo de
investigacao, o estagio curricular tem merecido especial destaque.

O estagio como componente curricular, especificamente dos cursos de formacao de
professores (licenciaturas e pedagogia), tem sido uma preocupacéo dos pesquisadores e
docentes, principalmente pela indefinicdo de seu significado, pelo tratamento que tem
recebido pelos curriculos de formacéo e pela tensao ainda nao resolvida entre teoria e
pratica.

O estagio curricular foi tradicionalmente concebido, pelos curriculos de formacéo de
professores, como a dimensédo pratica do curso em contraposi¢cdo a dimensao teorica
atendida pelo conjunto das disciplinas. Consequentemente, teoria e pratica sdo tratadas
de maneira desarticulada e ocupam espacos desiguais de poder na estrutura curricular, a
pratica atribui-se menos importancia e menos carga horaria. Nessa perspectiva, o estagio
assume o carater instrumental e a responsabilidade pela formacdo técnica e pela
aquisicao das habilidades e métodos de ensino.

A formacdo do professor na perspectiva técnica concebe como processos
formativos a imitacdo, a observacdo e a reproducdo de modelos considerados bons e
considera os saberes pedagd6gicos como receitas. Por exemplo, os alunos dos cursos de
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formacé&o de professores podem aprender a ser professor observando e imitando outros
professores, inclusive os seus proprios.

Nessa perspectiva técnica, o estagio menospreza o potencial do futuro professor
como sujeito ativo, inquiridor e renovador de suas circunstancias (FRANCO, LIBANEO e
PIMENTA, 2007). Além disso, assume um perfil burocrético e cartorial e considera como
principal atividade a observacdo de professores em aula visando identificar falhas,
adquirir modelos e desenvolver habilidades para controle dos alunos.

Consequentemente, ele fica circunscrito a sala de aula, ndo fomenta a andlise do
contexto escolar e de suas contradicdes, ndo contribui para a aproximacgdo entre a
universidade (cursos, disciplinas e teorias) e o trabalho concreto que ocorre nas escolas,
ndo favorece a superacdo da dicotomia entre teoria e 0 desenvolvimento dos saberes

pedagdgicos. Além disso, reforca o mito das técnicas e das metodologias.

Este mito esta presente ndo apenas nos anseios dos alunos, mas
também entre professores e sobretudo em politicas governamentais de
formacgé&o, que acabam investindo verbas em interminaveis programas de
formacéo (des)continua de professores, partindo do pressuposto de que
a falta de conhecimento de técnicas e métodos destes é a responséavel
exclusiva pelos resultados do ensino. Esta assim em movimento o ciclo
de uma pedagogia compensatoria, realimentada pela ideologia do mito
metodoldgico (PIMENTA e LIMA, 2004, p.39).

Além desses limites, outro problema diz respeito ao fato de o estagio, assim
concebido, partir do pressuposto de que todos os alunos e todas as realidades escolares
sdo semelhantes e imutaveis e que as técnicas podem servir as diferentes situagdes, o
gue nao corresponde a realidade. Além disso, ele reduz o papel da escola a transmisséao
de conhecimentos e considera ensino e aprendizagem como processos independentes,
ou seja, a escola ensina e o aluno aprende e, portanto, se a escola ensinou e o0 aluno ndo
aprendeu o problema ndo é dela e sim dele, ou de sua familia, ou de sua diferenca
cultural, linguistica, cognitiva, entre outras. Adicionalmente, este modelo gera o
conformismo, a acomodacédo, a conservacao de habitos, ideias, valores, comportamentos
dos professores, pois ele desconsidera a dimenséo intelectual da atividade docente,
reduzindo-a apenas a um fazer que serd considerado bom quanto maior sua
aproximacao com os modelos observados e valorizados pela cultura institucional.

Contrapondo-se a esse quadro, estudos atuais, tais como os elaborados por
Pimenta e Lima (2004), Lima (2004), Pimenta (2005a), Franco (2008), Gatti e Barreto
(2009), tém apontado o estagio realizado como pesquisa e a pesquisa realizada no
estagio como caminhos que poderdo contribuir na superacdo do modelo de formacgéo
anteriormente discutido e avancar na formacgéo do professor pesquisador da sua pratica,

intelectual e critico.
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No entender de Pimenta e Lima (2004, p.45), o estagio “ndo é atividade prética,
mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade de
transformacéo da realidade”.

Nesse sentido,

O estagio curricular € atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacéo, didlogo e intervencao na realidade, esta, sim, objeto da
praxis. Ou seja, € no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de
ensino e da sociedade que a praxis se d4 (PIMENTA e LIMA, idem).

O estagio, desenvolvido como pesquisa, pode ser o eixo de articulagdo da
formacdo inicial e continuada do professor como intelectual critico reflexivo. Além disso,
podera favorecer a compreensao da complexidade das praticas institucionais e das agbes
praticadas na escola. Adicionalmente, possibilita ao aluno de graduacédo a aquisicdo de
habilidades de pesquisador e a compreensdo do conhecimento ndo como uma verdade
aplicavel a qualquer situacdo, mas como algo a ser construido com o conhecimento
existente e suas relacbes com as necessidades impostas pela realidade.

Para Ghedin, Almeida e Leite (2008), o estagio deve ter como principio formativo a
reflexdo na acdo e sobre a reflexdo na agcédo, em que o conhecimento faz parte da agéo,
numa apropriagdo de teorias que possam oferecer uma perspectiva de andlise e
compreensdo de contextos historicos, sociais, culturais, éticos, politicos, estéticos,
técnicos, organizacionais e dos préprios sujeitos como profissionais, para apresentar
novas propostas de transformacéo da escola como espaco de construcdo da identidade
profissional e da autonomia do professor.

Complementarmente, o estagio deve envolver todas as disciplinas do curso,
possibilitando em seu transcorrer o confronto entre os saberes tedricos e 0s saberes da
pratica, ou as teorias e os dados da realidade. O estagio, como eixo de todas as
disciplinas, tem por finalidade

integrar o processo de formacéo do aluno, futuro profissional, de modo a
considerar o campo de atuacdo como objeto de analise, de investigacao
e de interpretagédo critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso
(PIMENTA, e LIMA, 2004, p.24).

Paradoxalmente, os cursos de formacgdo de professores tém-se constituidos por
um conjunto de disciplinas isoladas entre si e descontextualizadas do campo de atuacéo
dos profissionais e do significado social, cultural e humano da profissdo (PIMENTA,
2005a) e por uma proposta de estagio desarticulada do contexto geral do curso (GATTI e
BARRETO, 2009).

Esse panorama aponta para a necessidade de se colocar o estagio em foco de

andlise visando superar perspectiva técnica e valoriza-lo enquanto atividade tedrica, de
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investigacdo e de formacéo. A partir dessas consideracdes, o presente estudo propde-se
a apresentar algumas reflexdes acerca de uma experiéncia de estagio desenvolvido no
contexto do curso de Pedagogia, por meio do Projeto Bolsa Escola Publica e
Universidade na Alfabetizacdo. Este trabalho € um estudo preliminar o qual tem como
referéncia as percepc¢des dos alunos pesquisadores sobre a experiéncia do estagio.

Percurso Metodoldgico: construindo caminhos e significagdes

A pesquisa foi realizada tendo em vista a abordagem qualitativa, a qual se mostra
como um caminho apropriado para estudos que visam o0s objetivos propostos,
considerando a subjetividade dos dados e a flexibilidade na sequéncia das etapas da
pesquisa (TRIVINOS, 2006).

Contempla uma andlise parcial de uma pesquisa em andamento, pois a parceria
entre a instituicdo de ensino superior (curso de Pedagogia) e o Projeto Bolsa
Alfabetizacéo (da Secretaria da Educac¢do do Estado de S&o Paulo) ndo foi concluida.
Para este estudo pretendeu-se conhecer as percepcbes dos alunos pesquisadores'
acerca dos encaminhamentos do projeto visando principalmente os seguintes aspectos:
identificar demandas de investigacdo na area de estagio e de formacdo de professores
para a educacao basica e aprimorar o programa de formacado dos alunos pesquisadores.

O estudo foi realizado em uma instituicdo de ensino superior privada, localizada no
interior do Estado de S&o Paulo. Participam do Projeto Bolsa Alfabetizacdo vinte e uma
alunas (todas do curso de Pedagogia) e duas pesquisadoras, coordenadoras do Projeto
na instituicdo. Uma desempenha a fungdo de interlocutora institucional e a outra de
professora formadora'.

Cumpre aqui fazer um recorte para descrever as linhas gerais desse projeto que foi
integrado no ano de 2008, ao programa Ler e Escrever da SEE, mas foi ampliado para as
cidades do interior do estado de S&o Paulo somente em 2009.

A parceria entre a universidade e a SEE prevé que os alunos pesquisadores
desenvolvam seu estégio nas séries iniciais do ensino fundamental, em especial, nas 12 e
22 séries (2° e 3° anos), por meio de um trabalho semanal de vinte horas, distribuidas em
quatro horas diérias. Esse trabalho visa, principalmente, a otimizacdo do processo de
alfabetizacé@o das criangas das séries assistidas pelo programa.

A SEE por sua vez fornece uma verba as instituicbes de ensino superior
participantes do Projeto, a qual tem seu valor vinculado ao niumero de estagiarias
participantes. Tal verba deve ser distribuida entre as despesas com os profissionais da
universidade envolvidos no Projeto e as bolsas-auxilio destinadas aos alunos

pesquisadores.
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O Projeto inclui, ainda, reunibes mensais entre os profissionais das instituicbes de
ensino superior (interlocutor e professor formador) e os coordenadores da FDE,
responsaveis pelo Programa. Nessas reunifes séo discutidos além da parte operacional
da parceria, principalmente, os encaminhamentos do trabalho dos alunos pesquisadores
em sala de aula.

Nessa perspectiva, os objetivos declarados do programa séo:

apoiar o Professor Coordenador em seu papel de formador de
professores dentro da escola; apoiar os professores regentes na complexa
acao pedagdgica de garantir aprendizagem de leitura e escrita a todos os
alunos, até o final da 22 série do Ciclo | / EF; criar condi¢des institucionais
adequadas para mudancas em sala de aula, recuperando a dimensé&o
pedagégica da gestdo; comprometer as Universidades com o ensino
publico; possibilitar a futuros profissionais da Educacéo (estudantes de
cursos de Pedagogia e Letras), experiéncias e conhecimentos necessarios
sobre a natureza da funcdo docente, no processo de alfabetizacdo de
alunos do Ciclo | / EF (SEE/FDE 2010) (grifo nosso).

Faz-se necessério destacar que o Projeto conta com um material didatico préprio,
o qual deve ser seguido rigorosamente. E justamente nesse ponto que se observa um
hiato entre os encaminhamentos do Projeto e a concepc¢éo de formagéo de professores
defendida por esta pesquisa.

Sendo vejamos: os encaminhamentos do Projeto voltados para o trabalho da
aluna pesquisadora ndo deixam muito espaco para a reflexao sobre a préatica e tampouco
para o redirecionamento dos processos de ensino-aprendizagem propostos ao longo da
experiéncia dessas alunas em sala de aula. Isso porque, ao fornecer um material e
orientagbes minuciosas dos direcionamentos do trabalho, trata a questdo da
alfabetizacéo e, consequentemente, da acdo da estagiaria como puramente técnica.

Desse modo, o trabalho da professora formadora fica comprometido pelo conflito
entre, de um lado a necessidade de promover a reflexdo da prética a luz das orientagbes
tedricas, levando as alunas pesquisadoras a buscar alternativas para a reorientacao de
trajetorias da pratica docente e, de outro lado, a exigéncia de seguir as normas
estabelecidas pelo Projeto, por meio do programa, pouco flexivel, estruturado pela SEE.
Retornaremos a essa problemética ap6s o tratamento dos dados do questionario
respondido pelas alunas pesquisadoras.

Deste estudo em especial, participaram trés pesquisadoras e (dentre elas a
interlocutora institucional e a professora formadora) catorze discentes (alunos
pesquisadores) integrantes do Projeto Bolsa Alfabetizacdo, as quais em sua maioria se
integraram ao projeto no corrente ano de 2011. Responderam o questionério, portanto,
aproximadamente 70% das alunas pesquisadoras.

4076



Os dados foram obtidos por meio de um questionario, constituido de trés
guestdes, predominantemente, abertas. Considerando que se trata de uma pesquisa em
andamento e que este € um estudo preliminar, o questionario foi avaliado como um
instrumento adequado para a obtencédo dos dados, pois de acordo com Trivifios (2006)
ele possibilita conhecer alguns aspectos que permitirdo avancar nas investigacoes.

As perguntas foram elaboradas visando obter informacdes, principalmente sobre
a compreensdo que as alunas pesquisadoras constroem acerca da préatica do estagio em
sua participacdo no Projeto Bolsa Alfabetizagdo, em que medida essas alunas
conseguem construir uma imagem critica das instituicdes nas quais estdo atuando e,
ainda, como e se percebem a articulacdo que pode ser promovida entre teoria e pratica
por meio desse estagio.

Para tanto, o questionario contemplou as seguintes questdes: 1) Vocé acredita
gue o estagio tem auxiliado sua formacado docente? Explique. 2) Como o professor e 0s
gestores (coordenador e diretor) da escola onde vocé faz o estagio tém contribuido, para
seu preparo como professor? 3) Muitos estudiosos dizem que teoria e pratica devem
caminhar juntas. Como vocé confirmaria essa afirmacdo, tendo como argumento sua
atividade de estagio? Os questionarios foram respondidos pelas participantes na reunido
de estudo e orientacao.

Os dados obtidos por meio dos questionarios foram lidos e relidos e, das
respostas a cada uma das trés questdes foram extraidos os dados mais significativos
tendo em vista o objetivo do estudo.

Inicialmente, cabe descrever a percepcdo das alunas pesquisadoras quanto a
receptividade da equipe da instituicdo escolar, na qual estdo fazendo o estagio. A
apreensdo dessa receptividade é fundamental para a compreensao do restante dos
dados, uma vez que essa influencia significativamente o cotidiano da aluna pesquisadora
no interior da instituicdo onde desenvolve o estagio. Nesse sentido, a pergunta dois do
guestionario (Como o professor e os gestores (coordenador e diretor) da escola onde
vocé faz o estdgio tém contribuido para seu preparo como professor?) é esclarecedora.
Cumpre, entdo, destacar que 78% das alunas ressaltaram a qualidade da receptividade e
disponibilidade da equipe como um aspecto relevante da contribuicdo oferecida pela
escola, como evidenciam os relatos transcritos abaixo:

A instituicdo em todo o seu contexto me acolheu de uma forma
harmoniosa e se dispuseram para qualquer necessidade que eu
apresentar; sendo bem recebida, desempenho melhor e me preparo
melhor para a docéncia. (aluna 7)

A escola tem um 6timo clima, os professores auxiliam muito, acabam
tirando algumas davidas em tomar algumas atitudes, a direcdo sempre
que é preciso auxilia e apoia em algumas ideias que ajudem as criancgas,
e com isso o auxilio é grande. (aluna 6)
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S&0 muito compreensivos quando a gente precisa de alguma coisa, eles
ajudam no que podem. (aluna 2)

Todo o conjunto tem contribuido e muito. E como se todos estivéssemos
lutando por um mesmo ideal. (aluna 4)

Nota-se, entdo, que a grande maioria dos alunos pesquisadores se sente bem
recebida e bastante a vontade nas escolas, nas quais estdo desenvolvendo seus
estagios. Por outro lado, uma aluna se queixou da falta de informacao da direcdo da
escola acerca do projeto Bolsa Alfabetizagdo e outra apontou como entraves as
restricdes da equipe escolar a sua participacdo no cotidiano da escola. De acordo com
essa aluna, “contribuiriam melhor se ndo colocassem restricbes em quase tudo, ou seja,
algumas estagiarias ndo tém acesso a caderneta da professora, a quase nada da
secretaria, da coordenadoria etc.” (aluna 8).

Ainda, em relagdo a questédo dois, ja se observa o destaque que algumas alunas
pesquisadoras dao a imitacdo da pratica do docente com o qual realizam o estagio,
reduzindo bastante a concepcdo de como essa experiéncia pode contribuir para sua
formacé&o. A descricdo a seguir evidencia esse reducionismo: “Pode contribuir na minha
formacdo, através das observacgfes feitas, de como o professor trabalha na sala, como
ele faz as intervengdes com os alunos, a escola como um todo acaba nos ajudando muito
[...]". (aluna 1)

Entretanto, perseguir um processo de formacgdo docente tendo em vista superar a
dicotomia entre teoria e pratica sem se iludir com uma articulacao artificial e fragmentada
desses dois aspectos, deve ir muito além de proporcionar aos alunos de graduacdo um
bom corpo tedrico e possibilidades de atuacao nas escolas. Exige fazer um esfor¢o no
sentido de compreender os significados que a promoc¢éo desses dois polos de formagéo
adquire para esses futuros professores. Para tanto, faz-se necessario, entédo, investigar
mais profundamente o processo de ressignificacdo ou permanéncia das concepgdes dos
graduandos subjacentes a relacao teoria e pratica.

A andlise da primeira pergunta do questionario (Vocé acredita que o estagio tem
auxiliado a sua formacdo docente? Explique.) também aponta para a dificuldade das
alunas pesquisadoras em promover uma reflexdo critica entre teoria e pratica. Se num
primeiro momento todas as participantes reconhecem o estdgio como um importante
auxilio a sua formacgéo docente, a argumentacgdo para essa importancia revela os limites
do entendimento dessa acdo como promotora do desenvolvimento do pensamento
tedrico-critico sobre a préatica. Algumas respostas apresentadas a seguir sdo reveladoras
desses limites:

acredito que o estagio ird me auxiliar na minha formagédo de docente, pelo
fato de estar aprendendo como lidar, trabalhar dentro da sala de aula, e
guando estiver trabalhando sera mais facil pois ja terei nogdo de como agir
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dentro da sala, e além de tudo estamos vivenciando a pratica e ndo
somente a teoria que € passada na faculdade. (aluna 1)

estou aprendendo muito com as criangas e com a professora. (aluna 2)
acredito que na questdo da alfabetizagdo estou conseguindo me aprimorar
muito mais, pois estou vivenciando esta experiéncia [...] (aluna 3)

0 contato diario com os alunos e professores nos proporciona tamanho
conhecimento.A pratica em sala de aula nos prepara para os desafios que
encontraremos em um futuro ndo muito distante. (aluna 4)

Observa-se que as alunas pesquisadoras tém dificuldade em estabelecer uma
visdo critica em relacdo a instituicdo na qual fazem estagio. Todos 0s comentarios
tendem a valorizar a préatica do estdgio como uma experiéncia de “imitacado” do professor
da sala. Aqui parece haver, por parte dos alunos pesquisadores, a valorizacdo pura e
simples da experiéncia pratica, semelhante aquela observada por Pimenta (2010, p.46),
no caso dos cursos para professores que ja atuam no sistema de ensino. “[...] observa-se
uma supervalorizagdo da prética, considerada em si mesma, ndo tomada como objeto de
andlise critica”. Nessa perspectiva, 0 estagio nao possibilita avancar na direcao da
reflexdo e da construcéo de novos saberes sobre a prética.

Essa percepcao da dificuldade de algumas alunas em utilizar a experiéncia de
participacdo na pratica dos docentes da rede publica estadual, como uma oportunidade
de reflexdo sobre os avangos e permanéncias desta em relagdo as proposi¢cdes tedricas
atuais, é reforcada, especialmente, na terceira pergunta do questionario. Muitos
estudiosos dizem que teoria e pratica devem caminhar juntas. (Como vocé confirmaria
essa afirmacdo, tendo como argumento a sua atividade de estagio?) Os relatos a seguir
evidenciam esse aspecto:

Diria que concordo quando é falado que as duas caminham juntas
porque até entdo antes de comecar a fazer o estagio eu tinha era so a
teoria, agora que estou fazendo o estagio estou fazendo tudo na pratica
que é bem melhor do que ficar s6 na teoria. (aluna 2)

Teoria e pratica deveriam caminhar juntas, mas ndo € o que
presenciamos, pois a pratica depende do desenvolvimento do aluno, que
nem sempre acompanha a teoria. (aula 7)

Diria que essa teoria de que “teoria e pratica devem caminhar juntas” na
pratica ndo acontece. A teoria € bem mais facil que a pratica, na pratica
h& mais problemas e muitos imprevistos. (aluna 9)

As argumentacbes das alunas pesquisadoras 7 e 9 sao, especialmente,
esclarecedoras da dificuldade de compreensao da articulagdo necessaria entre teoria e
pratica quando se pretende formar um profissional docente como intelectual critico e
reflexivo (Pimenta, 2010). Nota-se que permanece a valorizagdo da pratica em detrimento
das proposicOes tedricas, apesar da formacdo possibilitada pelo projeto por meio do
grupo de estudo e orientagao.

Consideracdes finais
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A andlise do projeto Bolsa Escola Publica e Universidade na Alfabetizacao
evidenciou a importancia do acompanhamento do docente da instituicdo de ensino
superior de origem dos alunos pesquisadores, como professor formador (mencionado
anteriormente) do processo de (re)construcdo das concepcbes dos alunos,
principalmente em relacdo a articulagdo entre teoria e prética.

Na experiéncia analisada, o trabalho de orientacdo das alunas pesquisadoras ja
tem apontado para alguns casos de aprimoramento da concepcdo integradora entre
teoria e pratica nesse processo de formagéo, como pode ser notado na transcricao das
considerac0es feitas pela aluna 10 acerca da questéo trés: “muito mais que confirmaria, é
um eixo que vocé tem nas maos de como lidar com sua classe, observando os erros e 0s
acertos e com essa experiéncia vocé consegue olhar e ter certeza do profissional que vai
ser no futuro”.

Entretanto, cumpre retomar que o0 engessamento do Projeto, por meio da
tecnicizacdo do trabalho devido a rigidez das diretrizes propostas pela SEE apontadas
nas linhas acima, dificulta o trabalho do professor formador e acaba por contribuir para a
permanéncia da concepg¢ao que as alunas pesquisadoras trazem da préatica desvinculada
da teoria, como se essa atividade possibilitasse a apropriacdo de um modelo a ser
seguido.
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